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RESUMO

A presente tese de doutorado, vinculada ao Programa de Pés-Graduacédo em
Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, com a linha de
pesquisa Arte, Linguagem e Curriculo, pretende, por meio da compreensao dos
processos de apropriacdo e objetivacdo em uma abordagem sdcio-histérica,
aprofundar o saber e os conhecimentos referentes aos indicativos dos processos
de estigmatizacdo como aspectos determinantes nas formas como pessoas com
deficiéncia desenvolvem sua historicidade. A concepcdo socio-histérica é
fundamentada em premissas advindas do materialismo historico-dialético a partir
da teoria geral de Karl Marx (1818-1883) e de Lev Vygotsky (1896-1934).
Considerando as seguintes categorias de analise: a deficiéncia em sua
constituicdo conceitual, a partir do modelo social da deficiéncia, a historicidade
fundamentada no materialismo histérico, 0 estigma em uma perspectiva
processual da estigmatizacdo, bem como o0s processos de apropriacdo e
objetivacdo, sendo estes também na forma de instrumentos de analise. Desse
modo, opta-se por entrevistas sobre os itinerarios biograficos de um participante
com deficiéncia, aqui chamado de Jodo Pedro, que estudou em escola publica
regular, bem como em escola especial, ascendendo ao ensino superior, que se
destaca por sua insercdo nos meios sociais e laborais da musica e docéncia.
Como método, optou-se pela pesquisa autobiografica e pela narrativa
autobiogréfica, a fim de buscar o reconhecimento da palavra de pessoas com
deficiéncia. A presente tese tem por objetivo estabelecer pontos de conexao
entre 0s processos de apropriacdo e objetivacdo, considerando o estigma
enquanto elemento socialmente constituido, a partir da historicidade de pessoas
com deficiéncia. Por meio desta pesquisa, produziram-se narrativas
autobiogréficas que identificaram parte das historicidades experienciadas pelo
participante; analisaram-se a apropriacao e a objetivacdo nas principais praticas
sociais do participante, considerando-se as mudancas dos processos
estigmatizantes e sua possivel associacdo com as objetivacdes operadas pelo
participante. Por fim, chega ao entendimento de que: ndo é apenas como as

coisas sédo, mas como elas precisam ser, a partir das condi¢cdes de cada sujeito,



de cada individuo, a partir das formas como ocorreram seus proprios processos
de apropriacao e objetivacao, e que serao indicativos de uma ruptura ou nao da

estigmatizagao.

Palavras-chave: apropriacdo; objetivacdo; estigmatizacdo; pessoa com

deficiéncia.



ABSTRACT

This doctoral thesis, linked to the Postgraduate Program in Education at the
Federal University of Rio Grande do Sul, with the research line Art, Language
and Curriculum, intends, through the understanding of the processes of
appropriation and objectivation in a social-historical approach, to deepen the
knowledge and the knowledge related to the indicatives of the stigmatization
processes as determinant aspects in the ways people with disabilities develop
their historicity. The social-historical conception is based on premises arising from
the historical-dialectical materialism from the general theory of Karl Marx (1818-
1883) and Lev Vygotsky (1896-1934). Considering the following categories of
analysis: disability in its conceptual constitution, from the social model of
disability, historicity based on historical materialism, stigma in a procedural
perspective of stigmatization, as well as the processes of appropriation and
objectification, these also being in the form of instruments of analysis. Thus, we
opted for interviews about the biographical itineraries of a participant with
disability, here called Jodo Pedro, who studied in a regular public school, as well
as in a special school, rising to higher education, which stands out for its insertion
in the social and working environments of music and teaching. As a method, we
opted for autobiographical research and autobiographical narrative, in order to
seek the recognition of the words of people with disabilities. This thesis aims to
establish points of connection between the processes of appropriation and
objectification, considering stigma as a socially constituted element, from the
historicity of people with disabilities. Through this research, autobiographical
narratives were produced that identified part of the historicities experienced by
the participant; the appropriation and objectification in the main social practices
of the participant were analyzed, considering the changes of the stigmatizing
processes and their possible association with the objectifications operated by the
participant. Finally, it reaches the understanding that: it is not only how things are,
but how they need to be, from the conditions of each subject, each individual,
from the ways in which their own processes of appropriation and objectivation

occurred, and that will be indicative of a rupture or not of stigmatization.
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RESUMEN

La presente tesis doctoral, vinculada al Programa de Posgrado en Educacién de
la Universidad Federal de Rio Grande do Sul, con la linea de investigacion Arte,
Lenguaje y Curriculo, pretende, a través de la comprension de los procesos de
apropiacion y objetivacion en un abordaje socio-histérico, profundizar el
conocimiento y los saberes relacionados a los indicios de los procesos de
estigmatizacion como aspectos determinantes en las formas como las personas
con discapacidad desarrollan su historicidad. La concepcion socio-histérica se
basa en premisas provenientes del materialismo histérico-dialéctico a partir de la
teoria general de Karl Marx (1818-1883) y Lev Vygotsky (1896-1934).
Considerando las siguientes categorias de analisis: la discapacidad en su
constitucion conceptual, desde el modelo social de la discapacidad, la
historicidad basada en el materialismo historico, el estigma en una perspectiva
procesual de la estigmatizacion, asi como los procesos de apropiacion y
objetivacién, siendo estos también en forma de instrumentos de analisis. De esta
forma, optamos por entrevistas sobre los itinerarios biograficos de un participante
con discapacidad, aqui llamado Jodo Pedro, que estudié en escuela publica
regular, asi como en escuela especial, llegando hasta la ensefianza superior,
gue se destaca por su insercién en ambientes sociales y laborales de la musica
y de la ensefianza. Como método, optamos por la investigacion autobiografica y
la narrativa autobiografica, con el fin de buscar el reconocimiento de la palabra
de las personas con discapacidad. Esta tesis pretende establecer puntos de
conexion entre los procesos de apropiacion y objetivacion, considerando el
estigma como un elemento socialmente constituido, desde la historicidad de las
personas con discapacidad. A través de esta investigacion, se produjeron
narrativas autobiogréaficas que identificaron parte de las historicidades vividas por
el participante; se analiz6 la apropiacion y objetivacién en las principales
practicas sociales del participante, considerando los cambios de los procesos
estigmatizantes y su posible asociacién con las objetivaciones operadas por el
participante. Finalmente, se llega a la comprension de que: no es sélo cdmo son

las cosas, sino como tienen que ser, a partir de las condiciones de cada sujeto,



de cada individuo, a partir de las formas en que sus propios procesos de
apropiacion y objetivacion ocurrieron, y que seran indicativos de una ruptura o
no de la estigmatizacion.

Palabras clave: apropiacion; objetivacion; estigmatizacién; persona con
discapacidad.
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1 INTRODUCAO

Na vida, depois de vermos a nés mesmos
pelos olhos dos outros, sempre
regressamos a nés mesmos...
(BAKHTIN, 1997, p. 32)

A presente tese de doutorado, vinculada ao Programa de Pés-Graduacgao
em Educacgéo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, com a linha de
pesquisa Arte, Linguagem e Curriculo, pretende, a partir da compreensao dos
processos de apropriacdo e objetivacdo, em uma abordagem sdcio-historica,
aprofundar o saber e os conhecimentos referentes aos indicativos dos processos
de estigmatizacdo como aspectos determinantes das formas como as pessoas
com deficiéncia desenvolvem sua historicidade.

Na concepgao socio-historica, fundamentada em premissas advindas do
materialismo histérico-dialético — a partir da teoria geral de Karl Marx (1818-
1883) e de Lev Vygotsky (1896-1934) —, o humano € produto da apropriacao das
riguezas materiais e ideativas objetivadas ao longo da historica da humanidade.
A constituicdo do sujeito se da, dessa forma, no processo dialético entre
apropriacdo e objetivacdo. O processo de objetivacdo ocorre quando o ser
humano, por meio de atividades laborais, transforma a natureza, impde-lhe
caracteristicas humanas, ajustando-a aos seus objetivos, assim como atribuindo
aos objetos significados e funcdes sociais. Essas funcdes sociais e significados
serdo apropriados por outros humanos, eis o processo de apropriacao.

Compreender o individuo a partir de sua histéria e das maneiras como o
mesmo percorreu os periodos de constituicdo de sua historicidade, ou seja, da
substantivacdo de todos os seus elementos constitutivos, € entender como
emergem tais processos, mediados por esses mesmos elementos, na forma de
fendbmenos sécio-historicos.

E, ainda, ao se considerar o individuo como reflexo causante e
consequente de toda a sua historicidade por meio de apropriacdes objetivantes
(DUARTE, 2017), dessa forma, objetivando-se igualmente vetor de uma
individualidade para si, e como resultante de suas apropriagées anteriormente

objetivadas nas historicidades do género humano, desencadeando, assim, um
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processo individual/coletivo, imediato/continuado, tém-se, no aprofundamento
das compreensbes desses processos, indicativos potentes para o0
desenvolvimento de novas perspectivas. No caso desta tese, sendo o foco o
sujeito — pessoa com deficiéncia —, defende-se que o estudo proporciona o
desenvolvimento de novas perspectivas da propria deficiéncia em suas
definicdes e contradi¢gdes. Ou seja, considerando a historicidade de sujeitos com
deficiéncia, investigaram-se 0s processos de objetivacao e apropriacao capazes
de promover a reflexdo critica, a apropriacdo critica e a transformacdo dos
estigmas sobre deficiéncia.

O estigma é um elemento conceitual, constitutivo de diversas situacdes e
condicbes presentes na realidade humana, aqui compreendido a partir dos
estudos de Goffman (1963), como um fendmeno essencialmente sociocultural.
Os processos de estigmatizacdo em didlogo com o tema da deficiéncia podem
ser encontrados pelas lentes de varios pesquisadores que também consideram
0 estigma como um elemento essencialmente constituido pela cultura humana,
a partir de seus desdobramentos histérico-sociais. Os estudos focados nesta
area diversificam-se e encontram nas construcdes sociais e culturais suas bases
originarias, como pode ser visto em Magalhdes e Cardoso (2010), Glat (1989),
Martins e Barsaglini (2011) etc.

Outros estudos, mesmo que de maneira indireta enfoquem a questao do
estigma, vao indicar os desafios tanto da pesquisa quanto das vivéncias sociais
e/ou educacionais, formativas desses sujeitos, apontando as dinamicas dos
movimentos das diferentes abordagens presentes nestas areas, como também
se vé em Lima e Vasques (2018), Paiva (2007), Pereira e Morais (2015), Morais
(2014), entre outros.

Pode-se partir de areas que vao desde as comunicacfes sociais que
objetivam a compreensao do papel da midia e da comunicacdo organizacional
como parte da construcdo do estigma e do preconceito contra pessoas com
deficiéncia (SILVEIRA, 2013) até as abordagens relacionadas as questdes
laborais (PEREIRA; PASSERINO, 2012; PRANDI et al., 2015; SANTOS, 2019),
passando por questfes criticas politico-sociais (ROSA, 2009) e, também, por
alguns chamados de sucessos adaptativos por meio das praticas esportivas
(ROSADAS, 2000), entre outros.
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Frente a esse contexto de estudos, pesquisas, assegura-se que uma
maior e mais aprofundada compreensdo desses processos citados € um
caminho potente para a ampliagdo do que se pode entender como elementos
sociais de constituicdo da deficiéncia. Como seres historicos que somos, nada
mais fundamental para nossa compreensdo de ndés mesmos do que
conhecermos de uma forma mais ampla nossa historia, nossas trajetorias,
portanto, nGS mesmos.

Ressalta-se, ainda, que, se por um lado a importancia de se estudarem
essas questdes fundamenta-se na busca eminente de um maior aprofundamento
desses saberes por parte dos meios académicos, por outro, percebe-se uma
maior necessidade, a luz do materialismo-histérico e dos estudos socio-
historicos, de ampliar analises no que tange a tais processos com relacdo a
pessoas com deficiéncia ha composicao de suas historicidades.

A deficiéncia aqui, reafirma-se, € entendida como um fendmeno social,
por uma perspectiva de seus modelos sociais de constituicdo (BRASIL, 2009;
DINIZ, 2007). Assim também se entende que, através da interlocucédo com esses
individuos, pessoas com deficiéncia, por meio de suas narrativas
autobiogréaficas, como sujeitos de seus proprios processos historicos, sao,
portanto, capazes de desenvolverem compreensdes de suas proprias trajetorias;
logo, sujeitos de direito ao externa-las, permitindo ao pesquisador um maior
aprofundamento epistemolégico dos processos observados (MOMBERGER,
2012; PASSEGGI; NASCIMENTO; OLIVEIRA, 2016).

Justificam-se, desse modo, as entrevistas sobre os itinerarios biograficos
de um participante com deficiéncia, aqui chamado de Jodo Pedro, que estudou
em escola publica regular, bem como em escola especial, ascendendo ao ensino
superior, e que se destaca por sua insercao nos meios sociais e laborais.

Como meétodo, optou-se pela pesquisa autobiografica. A narrativa
autobiografica como método e fonte de pesquisa justifica-se, neste contexto,
pelo reconhecimento da palavra de pessoas com deficiéncia como sujeitos de
direito, capazes de narrar e refletir sobre suas experiéncias e contribuirem para
0 avanco tedrico e metodoldgico no ambito da pesquisa em educacéo (DELORY -
MOMBERGER, 2012; PASSEGGI et al., 2017).

O ato de dialogar com pessoas com deficiéncia, sendo 0s mesmos

condutores da narrativa de sua historia, € entender os indicativos de quais sao
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0os elementos e processos dos quais sdo ou ndo mais pertinentes para a
compreensao de suas apropriacoes e objetivacdes, a partir do que 0S mesmos
apresentam ou ndo como mais ou menos significativos em seus proprios
processos.

A fundamentacdao tedrica desta tese se encontra a luz das teorias de Marx
e Friedrich (1993), por sua vez aprofundadas por Vygotsky (1997, 1994), Bakhtin
(1988), Leontiev (1978, 1983), Luria (1976), principalmente nas andlises da
relacéo estigma, objetivacéo e apropriagdo. Autores como Duarte (1993, 2017),
Ciampa (1987), Saviani (2009), Heller (1974, 1977, 1982, 1989), Lukacs (1981,
1982), Markus (1987), Tomasello (2005), Kassar (2000), dentre outros, far-se-ao
presentes.

No capitulo 2, intitulado “Caminhos Metodoldgicos”, apresentar-se-ao as
entrevistas autobiograficas e os tempos de leitura e analise. O eixo tedrico desta
tese, assim como a conducédo do argumento aqui defendido, encontra-se no
capitulo 3, estruturado em trés partes: “3.1 — Dialética das relacfes entre sujeito,
apropriacdes e a constituicdo dos processos de objetivacdo” —, onde se abordam
a dialética da objetivacéo e a apropriacao, na forma de categorias de analise, ao
mesmo tempo que se apresentam como elementos significativos para a
compreensao dos processos socio-historicos dos individuos, especialmente na
constituicdo de suas individualidades, na dialética das relagdes entre individuos
e género humano; em “3.2 — Paradigmas na constituicao da deficiéncia enquanto
um modelo social” — serdo analisados os paradigmas da construcéo da ideia de
deficiéncia a partir das contraposi¢cdes entre os modelos biomédicos da
deficiéncia e os modelos sociais para a compreensao da mesma. Em “3.3 — A
estigmatizacdo em uma perspectiva sécio-historica” — se trara a constituicdo da
estigmatizacdo enquanto processo social e, por sua vez, parte constitutiva da
historicidade das pessoas com deficiéncia.

Ressalta-se que o desafio ético, politico e epistemoldgico, aqui
apresentado, é tramar um argumento que considere o individuo em sua
constituicdo ontogénica, ou seja, a constituicdo de seu “Ser”, sua identidade,
seus aspectos enquanto agente histérico; sua filogenia, isto €&, seu
desenvolvimento humano enquanto espécie, enquanto individuo, parte de um
coletivo que atua sobre a natureza, transformando-a, ajustando-a a seus

interesses e necessidades de adaptacdo e sobrevivéncia. Dessa forma, é
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possivel estabelecer relacdes entre esses individuos, natureza e histéria na
composicao do que se entende por realidades, a partir de toda a complexidade
presente nesse processo, que chamamos de historicidade, sociogénese.

Sendo a histéria um ato humano, resultado das formas com que cada
individuo interage com a realidade, parte-se, entdo, do individuo como linha
motriz de nossa trajetoria. Dito isso, prossegue-se nesta introdugdo, adentrando
na trajetoria pessoal do pesquisador, que assume, entdo, a escrita ha primeira
pessoa e onde se d& a ver o envolvimento com o tema proposto, assim como

seus desdobramentos.

1.1 Trajetéria pessoal: dialogos com o contexto socio-histérico da

educacdao especial brasileira

Uma das propostas desta tese, embasada no capitulo dedicado a
metodologia, € o dialogo com pessoas com deficiéncia, levando em conta seus
contextos historicos. Quase como um exercicio, coloco-me como um primeiro
entrevistado, ou melhor, empresto minha trajetoria pessoal para um dialogo com
0 contexto histérico nacional. Justifico, dessa forma, esse capitulo estar escrito
na primeira pessoa do singular, ao mesmo tempo que reconheco que todo o
sujeito € a reapropriacdo singular das realidades que o cercam, da estrutura
social e histérica, do que chamamos de universal. Dessa maneira, pode-se,
também, conhecer, através das vivéncias do sujeito, o universo daquele periodo
historico.

Da minha familia, somos em quatro irmaos, sendo minha irma mais velha
e eu (que nasci em 1975) com deficiéncia visual, baixa visdo?, portadores da
sindrome de Stargardt?, que atinge especialmente a visdo central, mantendo a

visao periférica relativamente normal.

1 A expressdo “baixa visdo” engloba uma variedade e uma intensidade relativas ao
comprometimento das fun¢des visuais, caracterizando-se como uma deficiéncia visual. No Brasil,
no Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004, no artigo 3°, consta que baixa visao “significa
acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor corregao 6ptica” (BRASIL, 2004).
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d3298.htm. No meu caso, por
exemplo, estou enquadrado no CID 55, cegueira legal.

2 A doenca de Stargardt é igualmente conhecida como distrofia macular de Stargardt ou
degeneracao macular juvenil.
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A sindrome comecou a ser manifestada quando eu estava com 7 anos,
entao, cursei somente o primeiro ano, antiga primeira série do extinto primeiro
grau, com visdo normal. Essas primeiras etapas de ensino foram realizadas em
escolas de redes publicas municipais e estaduais. Em todos esses tempos e
espacos, ndo tive maiores apoios no que diz respeito a acessibilidade, a
materiais adaptados.

Apenas nos Uultimos dois anos do segundo grau, hoje ensino médio,
frequentei um atendimento especializado da Associacéo de Cegos Louis Braille
(ACELB)3, de Porto Alegre/RS, para ampliacdo de materiais de aula. Na escola
regular, porém, escutava dos meus professores que nao faria diferenca esse
auxilio recebido na ACELB, uma vez que ndo havia motivos para a minha
presenca, tanto quanto a de minha irm&, na escola, pois, segundo eles, nao
teriamos maiores oportunidades futuras de escolarizacdo e muito menos de
trabalho.

O pensamento que esses professores expressavam, e que hoje sabemos
estes estarem tdo equivocados que beiram a ilegalidade, refletia o fim de uma
eépoca em que “A educagao escolar ndo era considerada como necessaria, ou
mesmo possivel, principalmente para agueles com deficiéncias cognitivas e/ou
sensoriais severas” (GLAT; FERNANDES, 2005, p. 3). Falo aqui dos ultimos
anos da década de 1980 e do inicio da década de 1990.

Aqui, faco uma pausa, abro um paréntese, pois como uma das premissas
desta tese € considerar as maneiras de reconhecimento do outro enquanto
diferente, ndo igual, e essa marca da diferenca como sinbnimo de segregacéo
autorizada, exemplificada nas falas dos professores, faz-se, entdo, necessario
um olhar mais amplo, como um processo historico, a fim de compreender a
suposta ineducabilidade de alunos com deficiéncia no contexto nacional.

A década de 1930, segundo Jannuzzi (2004), é quando a sociedade civil
clarifica a educacado especial como uma preocupacdo eminentemente social. O
gue entdo reflete-se de forma mais ampla nas esferas governamentais,
evidenciando-se as escolas junto a hospitais, instituicdes de filantropia voltadas

para o tema, tanto quanto surgem clinicas de reabilitacao.

3 ACELB, como é formalmente definida, foi fundada no ano de 1973, com a finalidade de garantir
os direitos sociais e 0 acesso a informacao das pessoas com deficiéncia visual, associados ou
ndo. Por meio de profissionais da educacéo, psicologia e assisténcia social, entre outros.
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Salvo as caracteristicas histéricas do periodo, ou seja, 0os paradoxos entre
um despertar das aten¢fes voltadas a questdo das pessoas com deficiéncia
enquanto possiveis sujeitos sociais, em uma sociedade “entreguerras”, pos-
Crise de 1929, observa-se o desenvolvimento de modelos autoritarios de
governo e sociedade, em muito baseados no fascismo* como ideologia
socioecondmica. No Brasil, a época € marcada como a da industrializagdo, com
adequacdo do modelo capitalista para o incremento de novas formas de
producdo. O governo auxilia indiretamente um novo modelo de educagéo,
através de instituigdes filantropicas (JANNUZZI, 2004).

Ressalta-se que as acdes no sentido da educacédo para pessoas com
deficiéncia, desse periodo, podem ser consideradas precursoras do que hoje
entendemos como educacao integracionista. Algumas dessas a¢des: em 1930,
em Sao Paulo, o governo auxilia tecnicamente o Instituto Padre Chico (para
cegos); e, em 1954, por meio de decreto, torna a Fundacao para o Livro do Cego
no Brasil, fundada, em 1946, por Darina Nowill e Adelaide Reis Magalhaes, de
utilidade publica. Nesse mesmo ano, surge o0 movimento das Associacfes dos
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), concebida nos parametros da National
Association for Retarded Children dos Estados Unidos da América.

Vé-se, na forma de um sistema quase institucional, que, por sua vez,
segue sendo instituido, em um longo processo de génese, aquilo que vai ser
efetivamente chamado de educacéo especial a partir dos anos 1970 do século
XX, mas que, mesmo sendo educacdo, em uma maior parte de suas aplicacdes
cotidianas em contextos sociais e escolares, ainda segue fundamentado em um
sistema clinico, diretamente ligado aos modelos médicos (GLAT; FERNANDES,
2005).

Adianto que, no capitulo 3, na secédo 3.2, sera aprofundada a discusséo
sobre a deficiéncia enquanto construcao social, que surge, exatamente, nessas
contradices e coexisténcias das maneiras como a deficiéncia era (e é) pensada

e atendida a partir desse movimento do pds-guerra.

4 A quebra da bolsa de valores de Nova York sacudiu o mundo ocidentalizado; potencializando
a ascensao e a hegemonia de regimes de governos totalitarios, tais como, no Brasil, Getllio
Vargas; na Alemanha, Adolf Hitler; e, na Itdlia, Mussolini. Caracterizando-se por préaticas
segregadoras e aproximacao a politicas e praticas eugénicas.
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Com o esvaziamento dos regimes totalitarios globais, 0 mundo ocidental
Vé surgirem movimentos e organizacoes civis em torno de bandeiras tais como
liberdades civis e participacao real em questdes de politicas sociais. Em didlogo
com a tendéncia a luta mundial contra a marginalizacdo das minorias, comecou
a se consolidar no Brasil, no principio da década de 1980, a filosofia da
Integracdo e Normalizagéo (GLAT; FERNANDES, 2005).

Esse modelo busca suas bases muito a partir de:

[...] medidas adotadas nos paises escandinavos no final da década de
50, resultando na proposta do principio de normalizagcdo. A ideia de
permitir que o deficiente possa dispor de condicbes de vida o mais
proximo possivel das de pessoas comuns (OMOTE, 1990, p. 1).

Tal principio parte de uma perspectiva que se constroi em padroes
socialmente aceitos, definidos e que de certa forma ndo venham a trazer nenhum
tipo de constrangimento ao Ser Social.

A partir da década de 70, no Brasil, os servicos destinados a deficientes
passaram a ser vistos sob a 6ética da dimensao integracéo/segregacéao.
A defesa da normalizacdo como objetivo a ser alcancado, através do
processo de integracdo, gerou muitas discussées com interpretacdes
equivocadas, resultando nas mais variadas praticas pretensamente
integracionistas. Nao raras vezes praticou-se a normificacdo em vez
da normalizacao, isto €, os deficientes foram encorajados a passar
por normais, administrando informacdes a seu respeito, no sentido de

ndo tornar conhecida a sua condi¢do de excepcionalidade (OMOTE,
1990, p. 1, grifo nosso).

Mesmo que aparentemente o uso do termo possa remeter a alguma
possivel ideia de teor positivo, de uma pseudoincluséo, a Unica questdo que
permanece €é: o que significa ser “normal”?

Para nds, por ora, 0s processos temporais especificos, as peculiaridades
de cada periodo historico de desenvolvimento dessas concepcdes néo se fazem,
necessariamente, ser aprofundados, mas, sim, ressaltado o fato do longo
periodo perpassado para que se possa, efetivamente, falar em algum tipo de
trabalho voltado, institucional e socialmente, para a inclusdo de pessoas com
deficiéncia na sociedade.

Em outras palavras, € a composicdo de uma historicidade, um conjunto
geral de processos, que, por sua vez, constituem um processo historico maior,

gque se apresenta, inicialmente, como um elemento potente de compreensao da
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trajetdria percorrida na construgdo de um pensamento inclusivo no contexto das
deficiéncias.

Tal processualidade segue uma logica essencialmente capitalista e
tecnicista, da formacdo de possiveis membros produtivos para os mercados
cada vez mais industrializados; a educacéo € vista como um fator econémico,
um investimento.

Nesse contexto, no Brasil, sob as normativas do regime militar, comecgou-
se a ter presente o0 uso do termo educacgéo especial em consequéncia da Lei n°
5.692/1971, com a criagdo do Centro Nacional de Educacdo Especial
(CENESP); estruturando-se, posteriormente, em Secretaria de Estado de
Educacéo e do servico de Educacdo de Excepcionais, que passa a denominar-
se Departamento de Ensino Especial.

Os anos 70 representaram a institucionalizagdo da Educacéo Especial
em nosso pais, com a preocupacao do sistema educacional publico em
garantir o acesso a escola aos portadores de deficiéncias. Em sua
progressiva afirmacao préatico-teérica, a Educacédo Especial absorveu
0s avancos da Pedagogia e da Psicologia da Aprendizagem, sobretudo
de enfoque comportamental (GLAT; FERNANDES, 2005, p. 7).

Sobressaindo-se ao perimetro dos governos militares do Brasil, entao,
tem-se, na comunidade académica, a criagdo, em 1978, do Programa de
Mestrado em Educacéao Especial da Universidade de Séao Carlos (UFSCar), bem
como do Curso de Mestrado em Educacédo, em 1979, na Universidade Estadual
do Rio de Janeiro (UERJ).

Em termos de legislacdo, no Brasil, transpassamos por esse periodo
acumulando cicatrizes de grandes avancos e belos retrocessos, entrelacando
inclusdo e exclusdo como uma balanca torta entre pessoas com deficiéncia e
sociedade, na qual aquelas, por vezes, sdo pensadas por esta, entendidas e
reconhecidas como um peso fatidico para a estabilidade do contrapeso social.

Em 1961, é promulgada a Lei n°® 4.024 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN), trazendo os fundamentos para o atendimento
educacional as pessoas com deficiéncia, pelo texto chamadas de “excepcionais”.
Em 1971, destaca-se a Lei n°®5.692, a segunda lei brasileira destinada a pessoas
com deficiéncia, instituida durante o periodo da ditadura militar (1964-1985),
substituindo sua antecessora. Afirmando em seu texto que os alunos com

“deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem em atraso consideravel
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quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverdo receber
tratamento especial” (BRASIL, 1990). Ainda no pensamento que prioriza a
producéo, o estar apto ao labor.

A inclusédo é delineada nas mudancas protagonizadas pela Constituicdo
Federal do Brasil de 1988, promulgada ap6s grandes negociacbes com a
sociedade civil, representada por associacdes e sindicatos. E, na Constituicao,
apelidada de Cidada, temos, no artigo 208, que a Educacao Béasica é obrigatoria
e gratuita dos 4 aos 17 anos, afirmando como dever do Estado garantir
“atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1990, grifo nosso).
Chama-se a atencgao para a palavra “preferencialmente” contida na lei, como
uma brecha para interpretacdes, podendo, ainda, ser fator de excluséo.

Respectivamente, nos artigos 205 e 206, afirma-se que € “a Educagao
como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o
exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho” e “a igualdade de
condicdes de acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1990). Em 1989, a Lei
n° 7.853 dispbe sobre a integracdo social das pessoas com deficiéncia e no que
se refere a educacédo, por exemplo, obriga a insercdo de escolas especialis,
publicas e privadas, no sistema educacional, bem como a oferta, obrigatéria e
gratuita, da Educacédo Especial em estabelecimento publico de ensino.

Antecipada na propria Constituicdo, a Lei n°® 8.069 — conhecida como
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) — é sancionada em 1990. O ECA
garante, entre outras coisas, para criancas e jovens com deficiéncia, o
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino.

Encerro esta pequena apresentacdo, em forma de recorte temporal,
delimitado pelo periodo de conclusdo do ensino béasico, como ja apontado.
Demonstra que — mesmo ap0s uma trajetdria de construcdo de um pensamento
voltado para a educacao especial, tanto quanto para a inclusdo de pessoas com
deficiéncia, em que as mesmas, por seus desejos, intencdes, aptidoes,
capacidades, ou sejam la quais forem as formas com as quais as mesmas
busquem a construgdo de suas préprias trajetorias —, as leis e as culturas

politicas, publicas e igualmente sociais, andam a passos muito curtos e
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cambaleantes no que diz respeito a avancos relacionados a essa mesma
incluséo.

Embora essa percepcdo dos fatos como fenémeno socio-historico nao
fosse para mim uma realidade em absoluto, com o apoio da familia,
especialmente do pai e da mae, insistimos na busca de uma trajetoria
académica, através do ingresso na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), no curso de Licenciatura em Historia.

Por meio de um vestibular que contava apenas com o auxilio de ledores
e transcritores, disponibilizados pela universidade, realizei as provas seletivas
de forma oral, o que dispensa comentéarios ao se saber que eram, como ainda
hoje, realizadas provas de matematica, quimica e fisica, entre outras
informagdes disponibilizadas de maneira absolutamente visual.

E, eis que, depois do terceiro vestibular, ingresso no curso de Historia no
IFCH/UFRGS. Ao longo desse curso, participo como bolsista de iniciacao
cientifica/CNPQ, de projetos de pesquisa nas areas de arqueologia, atuando,
especialmente, na funcao de analise de documentacao histérica, prospeccao de
locais de escavacdes e leitura semidtica dos fenbmenos historicos e sociais
pesquisados.

Desta forma, tenho a possibilidade de desenvolver uma leitura um tanto
guanto mais apurada dos elementos constituintes de fendmenos socio-
historicos, bem como na analise e compreensdo de processos humanos de
construcéo cultural, histérica e projecao do que chamamos de leitura processual.

Em geral, pensando as formas de representacdo e transferéncia da
informacéo e considerando toda e qualquer pratica informacional, seja no ambito
das ciéncias, seja das artes, seja do cotidiano, trazem em si uma estruturacéo
capaz de viabilizar a transferéncia da informacéo e sua efetivacdo, o que ocorre
nos niveis discursivos de cada comunidade informacional, a partir do
estabelecimento de suas préprias normativas de fluxo dessa informacao.

Para tal, € necessario que essa informacao passe por um processo de
representacdo, que a torne passivel de significacdo, como se pode entender
através dos estudos de Cassirer (1977) e Gardin (1992). E, também, entendendo
gue esta efetividade, na troca de informagdes, esta diretamente relacionada com
0S processos e os instrumentos de representacdo e significagcdo construidos
para esse fim (FOUCAULT, 1992, 1996).
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Com isso, a conceituagao e o compartilhamento dessas representacoes,
dentro das comunidades informacionais, de acordo com Peirce (1977), fazem
com que o entendimento dos conceitos seja fundamental para a compreenséo
do discurso e das préprias realidades em que eles sédo constituidos, ocorrendo
a transferéncia dessas informacoes.

Consideram-se, entéo, as inter-relagées entre 0os conceitos e seus signos
constituintes e constituidos, em sua representacdo dentro de um contexto
discursivo, fundamentado em vértice de espaco/tempo e suas relacdes
colaterais. O conceito €, em Peirce (1977), uma representacdo de algo
construido a partir de tudo aquilo que, ao longo de seus processos constitutivos,
entrelaca-se, e acabou por construir sua representacao, logo, sua significacéo.

Ressalta-se que a utilizagcdo da semidtica como instrumento analitico me
permitiu ampliar o olhar sobre a epistemologia dos processos e fenébmenos, que
veio a se apresentar como uma importante ferramenta de analise no exercicio
da docéncia, nas pesquisas posteriores, nos cursos de especializacdo, mestrado

e no presente transcurso de doutorado.

1.2 A docéncia narede publica

No ano de 2009, a consolidacédo de minha trajetoria pessoal e de estudos
se da através do exercicio da pratica docente. Passo, entédo, a exercer a funcao
de professor na rede publica de ensino do Estado do Rio Grande do Sul, na
forma de contrato emergencial. E, no ano de 2011, a mesma fung¢do na rede
publica de ensino do municipio de Eldorado do Sul/RS, como professor
concursado e nomeado para o cargo de professor de Historia.

Em ambos os casos, o exercicio da funcdo enfrentou e enfrenta os
desafios comuns da docéncia, salvas as peculiaridades de adaptacao
necessarias para cada uma das escolas nas quais atuei desde o inicio dessa
trajetéria. Por exemplo, utilizacdo de recursos de acessibilidade, especialmente
a cedéncia de computadores adaptados por parte das secretarias estaduais e
municipais, cadernos de chamadas preenchidos com o auxilio de supervisores
da escola etc.

Relato, e confesso certo orgulho, a quase ndo existéncia de obstaculos

na relacdo docente/discente, ou seja, para minha insercdo e/ou exercicio da
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funcdo de professor, ndo encontrei (até agora) desafios intransponiveis. Em
outras palavras, a relacdo entre professor/aluno vivenciada por mim né&o
apresenta sucessos ou fracassos que ndo estivessem absolutamente dentro de
um contexto comum a qualquer outro professor em seu exercicio laboral.

As questdes, sentidas por mim como significativas, deram-se no campo
da cidadania e no acesso ao direito do exercicio da funcdo laboral.
Questionamentos, pressdes juridicas, requerimentos foram necessarios, tanto
ao acesso a realizacdo do concurso quanto para que a nomeacao para a vaga a
gual eu havia sido selecionado fosse efetivada.

Destaco o caso, ainda em vigéncia no ano de 2023, do concurso para
professores da cidade de Guaiba/RS, de 2017. Nesse caso, especificamente,
encontramos a constante “luta”, por vezes, pelo mero cumprimento da lei e dos
direitos de acesso ao trabalho para pessoas com deficiéncia. O caso: fui
aprovado no concurso através da lei de cotas para pessoas com deficiéncia,
como veremos a seguir, contudo, ndo sendo chamado, mesmo depois de ja
terem sido chamados outros aprovados em vagas posteriores a minha, porém,
inscritos e aprovados sem a normativa das cotas.

Prossigo: tendo sido ofertadas no concurso cinco vagas regulares e uma
vaga para pessoas com deficiéncia, também tendo sido eu o Unico candidato,
subsequentemente, aprovado para essa vaga. Por meio de protocolo, solicitei
esclarecimentos com relacdo a forma e ao calculo utilizados para fins do
chamamento e preenchimento das vagas para o cargo de professor de Historia,
especialmente destinadas para pessoas com deficiéncia. Sendo eu candidato ao
referido cargo, e o ndo cumprimento das normativas referidas nos critérios legais,
de mesma forma do subsequente edital, no que se refere a alternancia no
chamamento dos candidatos classificados.

Respectivamente, referindo-se ao concurso do ano de 2017, de acordo
com o Edital n° 022/2017, tem-se:

[...] de acordo com o art. 37, inciso VIl da Constituicdo Federal e com
o0 Decreto nimero 019, de 11 de junho de 1998, arts. 41 a 43,
asseguram-se as pessoas com deficiéncia, assim compreendidas
nesse edital, aguelas que se enquadram nas categorias discriminadas

no art. 4 Decreto Federal nUmero 3298, de 20 de dezembro de 1999,
3% do total das vagas existentes, para cada cargo [...].

De acordo com o0 mesmo Edital:
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[...] homologado o certame, a nomeagéo dos candidatos aprovados
obedecera, rigorosamente, ordem de classificagcdo, respeitados os
critérios de alternancia e de proporcionalidade, que considera a relagédo
entre o ndmero total de vagas, o nimero de vagas reservadas a
pessoas com deficiéncia [...].

Nossos tribunais, atentos a situacdes similares ocorrendo em solo
nacional, vém aplicando entendimentos em conformidade com o preconizado
pela Constituicdo. llustra-se com alguns trechos de jurisprudéncias referidas a
guestdes semelhantes. Proferida pelo STF, tendo como relator do recurso o
ministro llmar Galvao, assim decidiu no seu voto:

De ter-se, em face da obrigatoriedade da reserva de vagas para
portadores de deficiéncias, que a fracdo, a exemplo do disposto no
Decreto n°® 3.298/99, seja elevada ao primeiro nimero inteiro

subsequente, no caso 1 (um), como medida necessaria a emprestar-
se eficacia ao texto constitucional, que, caso contrario, sofreria ofensa.

Assim, o ex-ministro aplicou as disposi¢ées do Decreto n° 3.298/99 por
analogia de modo a garantir o direito do autor do recurso e, assim, zelar pela
higidez da Constituicdo. Tal entendimento vem sendo reiteradamente seguido

pela jurisprudéncia:

Nos termos do julgado proferido no RE n° 227.299/MG, da relatoria do
Ministro llmar Galvao, “a exigéncia constitucional de reserva de vagas
para portadores de deficiéncia em concurso publico se imp8e ainda
que o percentual legalmente previsto seja inferior a um, hiptese em
gue a fracdo deve ser arredondada. Entendimento que garante a
eficdcia do artigo 37, inciso VIII, da Constituicdo Federal. Recurso
extraordinério conhecido e provido”.

[...]

Ao candidato aprovado e classificado em concurso publico para vaga
destinada aos portadores de deficiéncia, deve ser assegurada a
convocagdo para o seu preenchimento, ainda se o célculo do
percentual legalmente previsto resultar em numero fracionado,
hip6tese em que devera ser arredondado para cima. Precedente do
STF.

Também poder-se-ia questionar, argumentar: se outras vagas nao forem
abertas no decurso do prazo de validade do certame, ndo sera tornado sem
efeito o percentual estabelecido?

E com base nesse tipo de critica que o STJ vem reiteradamente adotando
a seguinte linha de raciocinio, calcado na premissa de que existem duas listas
de classificados: a lista dos deficientes, 0s quais concorrem apenas para as suas
vagas destinadas pelo edital; e a lista dos néo deficientes, que concorrem para

o restante das vagas.
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Dessa forma, quando for feito o preenchimento das vagas, procede-se a
nomeagao alternada das vagas com os candidatos de ambas as listas.

Vejamos o voto do ministro Gilson Dipp, ho RMS 18669/RJ:
Assim sendo, seguir a orientagdo da Corte de origem, de que apenas
com a nomeacdo de 10 (dez) candidatos pode um deficiente ocupar
uma vaga € ignorar a norma contida nos dispositivos acima transcritos,
bem como o principio da relativizagdo da isonomia, chegando a
absurda conclusdo de que para assegurar 1 (uma) vaga ao candidato
deficiente, levando em conta o percentual de 5%, o concurso teria,
necessariamente, que oferecer pelo menos 20 (vinte) vagas. Nao é
€sse 0 escopo protetivo nas normas aplicaveis ao caso.
Isto significa dizer que o impetrante, primeiro colocado entre os
deficientes fisicos, deve ocupar uma das vagas ofertadas ao cargo
para que seja efetivada a vontade insculpida no art. 37, 8 2°, do Decreto
n° 3.298/99. Entenda-se que ndo se pode considerar que as primeiras
vagas se destinam a candidatos ndo deficientes e apenas as eventuais
ou Ultimas a candidatos deficientes. Ao contrario, o que deve ser feito

€ a nomeacdo alternada de um e outro, até que seja alcancado o
percentual limitrofe de vagas oferecidas pelo Edital a esses ultimos.

Embora eu ndo tenha acionado a justica no caso, até o0 momento da
escrita desta tese, seguimos observando os desdobramentos do processo de
chamamento de candidatos até que estejamos no prazo limite de encerramento

da validade do concurso.

1.3 Pesquisas no campo da educacao especial e processos inclusivos

Retornando aos aspectos relacionados a trajetoria e a continuidade
formativa, busquei, tanto na especializacdo dos saberes quanto no
aprofundamento dos mesmos mediados pela pesquisa, redirecionar o escopo
educacional, da historiografia para os estudos focados nos processos
educativos, através das primeiras pesquisas no campo da educacéo especial e
dos processos inclusivos, tendo como argumento comum a deficiéncia como um
elemento culturalmente construido, em uma relacéo socio-histérica entre sujeito
e sua representacdo social (VYGOTSKY, 1994, 1997, 2001; GOFFMAN, 1963).

As representacdes sociais, por sua vez, sao entendidas como decorrentes
da constituicdo de signos e significacdes outorgadas a deficiéncia, na forma de
estigmas (GOFFMAN, 1963). Com efeito, a compreensdo da representacdo
dessas informacgdes enquanto fendmeno igualmente sécio-historico (DUARTE,
1993) é essencial para estes estudos e no presente projeto de tese de doutorado

em Educacdo. Tornam-se, pois, um instrumento potente de andlise e
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entendimento cientifico dos processos que aqui serdo apresentados como parte
inexoravel de aprofundamento epistémico de nossa problematica de pesquisa.

1.3.1 Especializacao

Em 2011, ingresso no Curso de Especializacdo em Educacéao Especial e
Processos Inclusivos, na UFRGS, sob orientacdo da profa. Dra. Liliana
Passerino®>. Como monografia final, desenvolveu-se um estudo que buscou
promover uma discussao acerca dos desafios de pessoas com deficiéncia visual
no uso de Tecnologias Assistivas, especialmente leitores de tela, softwares
desenvolvidos para auxiliar pessoas com deficiéncia visual no uso de
computadores e smartphones®.

Realizou-se uma investigacdo acerca das configuracdes de uso e do
sentido com que pessoas que nao possuem os recursos da visdo e dependem
do tato e da percepcéo auditiva para realizarem suas atividades diarias e de
como as desenvolvem, através de programas de computador denominados
“leitores de tela”, softwares capazes de reproduzir em audio as a¢des do usuario.
Dentre os quais estao: NVDA, Jaws, Virtual Vision e Dossvox.

Também desenvolvemos uma analise dos principais obstaculos no que se
entende como condicionantes de exclusdo para pessoas com deficiéncia visual.
Da mesma forma com que se buscou estabelecer formas e dimensfes para o0
fendmeno social da exclusédo/inclusdo, para que pudéssemos lancar um olhar
cientifico, ao mesmo tempo afirmativo, sobre essa questéo, a fim de promover
uma discussao pertinente e potente sobre tais desafios postos a pesquisa, tanto
guanto para praticas eficientes de inclusdo desses sujeitos.

Foi possivel estabelecer pontos de conexéo entre o uso desses softwares
por parte dos deficientes visuais, na constituicdo e na compreensdo de suas

préprias realidades, considerando suas historicidades e identidades como

5 Neste momento, uma singela dedicatéria a esta mulher, pesquisadora, professora e amiga.
Uma dessas pessoas que, ao deixar este mundo, o fez melhor do que quando o encontrou,
através do seu trabalho, sorriso e afetividade. Por meio de todo o tempo em que trabalhamos
juntos, me fiz um professor melhor, um pesquisador melhor e, acima de tudo, uma pessoa
melhor. Obrigado e saudade prof. Lili.

6 O titulo do estudo desenvolvido foi: “Tecnologias enquanto signos de mediac&o: construgdo
possivel de processos dialéticos de desenvolvimento e aprendizagem desencadeados pela
tecnologia”.
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elementos determinantes em sua formacao ontogénica, isto €, quem sao e como
se percebem ser, e filogenética, nos meios que fazem uso para o atendimento
de suas necessidades basicas de existéncia e sobrevivéncia.

Também foi possivel considerar uma perspectiva da dialética dos
processos de constituicdo de sujeitos afirmativos na complexidade da
sociogénese humana, ou seja, suas relagbes sociais engquanto agentes
historicos.

Ressalto que, quanto mais aprimoradas as relagbes estabelecidas,
maiores serdo os resultados no que tange ao desenvolvimento do individuo
enquanto sujeito, enquanto alguém que se percebe como sujeito de sua prépria
realidade, da mesma forma como decorrem reflexos em seu desenvolvimento
fisico, intelectual etc., potencializando suas rela¢des sociais e propriamente sua
presenca e atuacdao no mundo.

Dada a ressignificacao dos sentidos pelos quais cada um dos usuarios faz
uso desses aplicativos, como importante elemento presente nessa relagcéo, bem
como na interacdo derivada dos periodos em que cada um desses sujeitos
entrou em contato com os computadores e com os leitores de tela, com efeito,
se estabelecem contrastes e contradicbes nas formas como cada um dos
sujeitos se apropriou das linguagens especificas dos computadores.

Outras pesquisas, a partir de diferentes abordagens, trazem o uso das
tecnologias como praticas extremamente potentes no desenvolvimento de
condicbes de aprendizagem, bastante interessantes e promissoras, sempre
considerando que as formas como essa relacdo se da sera determinante para o
éxito de uma interacéo eficiente.

Sejam voltados para relacbes de combinacdo entre tecnologias,
tecnologias tangiveis, tecnologias de acessibilidade e praticas terapéuticas ou
em aplicacbes dessas tecnologias na forma de mesas tangiveis para a
planificacdo cognitiva em alunos com transtorno do espectro autista, a
comunicacdo é um elemento-chave para um projeto voltado para processos
cognitivos (PASSERINO; BALDASSARRI, 2017).

Cito ainda Taciana Pontual da Rocha Falcédo (2014), que desenvolve e
desenvolveu trabalhos nessa relacdo entre tecnologias, tecnologias tangiveis,
sistemas digitais e 0os usos dessas tecnologias no aprimoramento de agdes que

buscam atender a uma demanda de compreensdo dos processos de
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aprendizagem e suas caracteristicas dentro das interacdes entre pessoas com
deficiéncia e tais recursos, nas mais variadas situacdes e contextos.

Estudos de Vygotsky, ainda na década de 1920, j& apontavam para a
importancia das relagcbes entre os individuos e 0s recursos que Sao
disponibilizados nos ambientes de aprendizagem. Assim, a “sociedade do
conhecimento”, conforme nomeada por Castells (1996), sera foco de estudos
desenvolvidos por autores, como o proprio Castells (1996) e Barabasi (2003),
gue apontam para implicacdes dos usos e da presenca dessas tecnologias em
nossas vidas em transformacdes significativas nas maneiras das quais vemos e
entendemos o mundo.

Configuram-se, assim, objetos de analise potentes no que diz respeito a
capacidade de aprofundar essas compreensdes das dinamicas presentes
nessas relacbes de aprendizagem. Também cito, nessa mesma linha de
pensamento, trabalhos de Oliveira (2001), Armstrong e Casement (2000),
Balanskat e Blamire (2007), Galperin (2009), que se dedicam a pesquisa da
utilizacédo dessas formas de tecnologias na educacgéao tanto quanto em um maior
entendimento daquilo que podemos aqui chamar de desenvolvimento humano
relacionado a inclusdo de pessoas com deficiéncia nos processos de
aprendizagem, bem como quem e como passam a serem percebidos e se
percebem no mundo (GOFFMAN, 1963).

Desta forma, as atividades, nas interacdes tecnoldgicas, passam a ser
potencializadoras de momentos e ambientes nos quais esse individuo, agora
sujeito no processo, busque possiveis interagcdes com a atividade proposta,
consequentemente com as possibilidades decorrentes da prépria atividade em
seus meios naturais, cotidianos.

Em geral, a atividade pode, como tal, tanto propor acdes sobre si mesma,
em suas dinamicas de operacdo do método, quanto apresentar-se como um
‘ensaio” de acbes para além da prépria atividade em si. Constituindo-se, em
principio, um processo de objetivacao significativo, como veremos na sequéncia

deste estudo.
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1.3.2 Mestrado

Em 2012, também por consequéncia das relacdes de pesquisa e trabalho,
busquei, através do ingresso no curso de mestrado pelo PPGEDU/UFRGS,
prosseguir investigando novos aspectos decorrentes dos desdobramentos dos
processos sociais evidentes nas trajetérias de pesquisa nas areas de educacao
especial e processos inclusivos. Desenvolvi um estudo sob a titulagdo de:
Dialética dos processos de apropriacédo dos saberes, na constituicao de solugdes
assistivas em contextos profissionais de pessoas com deficiéncia.

Na dissertacdo de mestrado, a proposta foi a de langar um olhar sobre as
dindmicas de apropriacdo de saberes, em praticas laborais, a partir dos
processos desencadeados pela dialética das relagcbes existentes entre
individuos com deficiéncia e o meio laboral no qual estéo inseridos. Ressalta-se
gue nao soO por uma analise adaptativa desses sujeitos nos meios laborais, mas

pelas relacdes ali estabelecidas.

Preocupa-nos, pois, quando consistem em fatos desvinculados de
aspectos do querer fazer ou do sentir fazer, e baseiam-se no
entendimento da sociedade sobre a deficiéncia como uma definicdo
aprioristica do sujeito, e ndo como mais um elemento que apenas o
caracteriza. Ao considerar que as deficiéncias rompem os paradigmas
de normalidade das sociedades e da propria humanidade enquanto
grupo social, acreditamos que se constituem igualmente em rupturas
sobre os personagens que constituem o mundo (PEREIRA; MORAIS,
2015, p. 41).

Fundamentou-se a pesquisa a partir do seguinte questionamento: como
emergem praticas culturais mediadas por tecnologia, a partir da dialética dos
processos de apropriacdo dos saberes, que se constituem como Solucfes
Assistivas nos contextos profissionais de pessoas com deficiéncia?

A escolha do tema pautou-se na ideia de que:

O conceito das Solu¢des Assistivas como uma agéo afirmativa que age
sobre estes paradigmas e convencdes humanas. Neste sentido, as
Solugbes Assistivas ndo sao responsaveis por encobrir as deficiéncias,
mas se constituem em um processo de inclusdo capaz de tornar as
dificuldades advindas das deficiéncias menores do que as dificuldades
advindas desta incompletude, para além dos empecilhos tecnolégicos

e estruturais impostos por uma parte da sociedade (PEREIRA;
MORAIS, 2015, p. 42).

Assim, foram propostas novas categorias de analise desse fenbmeno ao

qgual se entendeu como sendo solucfes assistivas, e as quais se buscou uma
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subdivisdo analitica que proporcionasse uma compreensao mais apurada
desses objetos de pesquisa, do universo das pessoas com deficiéncia em seus
ambientes de trabalho, a fim de se objetivar a analise do processo de
compreensao do que constitui este conceito a partir de uma igualmente analise
microgenética numa perspectiva sécio-histoérica.

Constatou-se um profundo entrelacamento do que se compreenderam
como elementos indicadores da dialética existente entre cena, agente, ato,
agéncia e propésito, como desencadeadora de novas e potentes relacdes na
formacédo das identidades destes mesmos sujeitos. Sendo, na relagéo direta
entre essas categorias, o indicativo de “solugdes assistivas” in loco.

Nas Soluc@es identificamos 0s agentes enquanto sujeitos capazes de
atuar sobre suas proprias realidades, em cena, ambientes de trabalho
profissional, no uso de sua agéncia, ou seja, fazendo o devido uso dos
recursos que Ihes sdo disponibilizados da melhor forma com que lhes
possam ser (teis, para finalmente agirem através dos atos, sobre os

contextos, sobre eles mesmos e sobre 0s outros agentes (PEREIRA,;
MORAIS, 2015, p. 46).

Ao que se concluiu ser um reflexo sociogénico desse processo relacional,
dialético, nas sistematicas destas mesmas relacdes, parecendo ser indissoluvel
a completude destes cinco elementos na constituicdo de solu¢cbes assistivas.

Postos o0s possiveis entrelacamentos conceituais, trajetorias e
historicidades, concepcdes tedricas e tecnolégicas enquanto elementos sdcio-
historicos, prossegui para o desenvolvimento desta tese de doutorado. Minha
intencdo, dessa maneira, é a de ampliar, aprofundar e desencadear novas e
potentes provocacdes sobre o universo das formas com as quais se pode
contribuir no campo cientifico, especialmente voltadas para as questfes das
deficiéncias enquanto importante objeto de pesquisa.

Compreende-se, assim, o processo de doutoramento como continuidade
dos estudos sobre deficiéncia e representacdes sociais, contudo distanciando-
se das pesquisas mais vinculadas as tecnologias. A proposta agora é
estabelecer uma relacdo entre a objetivacdo, por meio da internalizacdo de
elementos sociais e pessoais, com base nos contextos da historicidade de
pessoas com deficiéncia, a partir dos processos de apropriacio como
potencializadores de rupturas da constituicdo do estigma como caracteristica

inerente a esses individuos.
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1.4 Uma trajetéria musical

Neste espaco introdutdério vamos trazer um pouco da minha trajetoria
musical, igualmente profissional, que me levou a entender que, por meio de um
dialogo com um participante musico, com igual deficiéncia visual, podemos
ampliar, também, por meio de uma reflexdo que parte de semelhancas
idiomaticas da musica, nossa percep¢do dos processos de constituicdo de uma
historicidade permeada pelas apropriacbes e objetivacbes inerentes aos
caminhos, desafios, barreiras e dindmicas de vida.

Eu iniciei meu contato formal com a musica durante minha formagédo no
ensino médio, antigo segundo grau, no seminario catélico, para formacédo de
padres, S&o Jodo Maria Viannei, em Bom Principio/RS, a partir do ano de 1992.
Ali comecei a estudar teoria musical, bem como a formacdo em instrumento,
sendo este no caso o violdo.

Com o término do ensino médio, abandonei os estudos voltados para a
formacdo sacerdotal, mas permaneci desenvolvendo as técnicas focadas no
violdo, mas agora direcionadas para a musica folclérica e tradicional gaucha.
Isso até o ano de 2006, quando iniciei uma carreira de fato profissional, artistica,
como Marcus Morais, cantor e compositor nativista, especialmente com o
lancamento do meu primeiro album autoral Pra quem sabe o rumo. Ao mesmo
tempo ampliei a formac&o técnica e tedrica musical.

Nesse momento, da primeira década dos anos dois mil, ja iniciava os
estudos voltados para o violino. A partir dai me aproximei do mundo dos festivais
de musica e poesia nativista, tendo até o presente momento ja participado e sido
premiado em diversos festivais, como instrumentista, compositor e intérprete
vocal. Isso me levou a buscar uma carreira como multi-instrumentista, hoje
trabalhando e estudando com, além dos ja citados violao e violino, o piano e o
acordeom. Até este momento tenho quatro &lbuns autorais lancados e
disponibilizados em todas as plataformas digitais.

A presenca neste meio da musica me permite compreender um pouco
mais das linguagens, desafios e do que chamamos de virtuosidade, ou seja, 0
desenvolvimento de uma técnica musical que busca sempre ser o mais poderosa
possivel, no que se referem as habilidades musicais. Especialmente quando

falamos de uma trajetéria musical de uma pessoa com deficiéncia visual, ndo ha
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uma impossibilidade a formacdo, mas com certeza imp8em-se barreiras bem
particulares para um melhor desempenho no que tange ao exercicio de algumas
técnicas musicais referentes a alguns instrumentos. Como é o caso especial do
piano, especificamente no posicionamento das maos, localizacdo ao longo do
teclado e significativamente do desenvolvimento de uma percepcdo muito
apurada das dimensfes do proprio corpo. Isto para que assim seja possivel
saber onde se esta no teclado, para onde se pretende ir através do
aprimoramento em um nivel bastante elevado da chamada memadria muscular
ou comumente conhecida na linguagem musical como sinestesia.

Ser ligado ao meio musical me permitiu compreender um pouco mais
daquilo que o participante desta pesquisa trouxe em suas narrativas, como ele
pensa e entende seus desafios, ndo sO0 como musico, artista, mas muito
especialmente como musico, artista e pessoa com deficiéncia. Foi uma
experiéncia de compreensao daquilo que popularmente chamamos de idioma da
musica e que de certa forma me possibilitou um lugar de fala préximo daquele
em gue encontramos nosso participante.

Nesta tese, é possivel perceber ndo s6 um musico que ouve outro musico,
mas um musico com deficiéncia visual que escuta a trajetdria historica de outro
musico com deficiéncia visual. Por vezes com desafios e barreiras semelhantes
ou distintas, mas igualmente escritas na mesma pauta de mundo que compde a

partitura da vida de pessoas com deficiéncia.
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2 METODOLOGIA

Em conformidade com a Convencao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia da ONU e reafirmado pela Lei Brasileira de Inclusao,

em seu art. 2°:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participagéo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condic¢des
com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

Essas barreiras sao classificadas em:

barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espagos publicos e
privados abertos ao publico ou de uso coletivo; b) barreiras
arquitetonicas: as existentes nos edificios publicos e privados; c)
barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de
transportes; d) barreiras nas comunicagdes e na informagao: qualquer
entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou
impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens e de
informagdes por intermédio de sistemas de comunicagdo e de
tecnologia da informacao; e) barreiras atitudinais: atitudes ou
comportamentos que impegam ou prejudiquem a participacao social da
pessoa com deficiéncia em igualdade de condi¢cdes e oportunidades
com as demais pessoas; f) barreiras tecnoldgicas: as que dificultam ou
impedem o acesso da pessoa com deficiéncia as tecnologias (BRASIL,
2015).

Destacam-se, dentre as barreiras, as atitudinais, pois envolvem
comportamentos e preconceitos naturalizados que impedem ou prejudicam a
participagdo da pessoa com deficiéncia em igualdade de condigdes e
oportunidades. As barreiras sdo, assim, indices dos estigmas dai advindos.

Nesta tese, optamos por “estigma” como categoria analitica, a despeito
do capacitismo, que tem sido mais utilizado recentemente. Capacitismo,
segundo Mello (2020), resulta de praticas e pedagogias que discriminam corpos
atipicos, uma forma de discriminacdo contra um grupo social especifico, o de
pessoas com deficiéncia. Na perspectiva marxista, um corpo fora da ordem
capitalista é tido como de menor valor e incapaz. O capacitismo é compreendido

bY

como estrutural e estruturante no que se refere a normatividade corporal e
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comportamental. Esta perspectiva implica que varios corpos podem ser lidos
com ininteligiveis. O capacitismo se relaciona as representacdes sociais e aos
processos estigmatizantes, aqui compreendidos a partir dos estudos de Goffman
(1963)".

Do ponto de vista social, € fundamental a consideragao do estigma na
elevacdo de barreiras de acesso aos servigos basicos — tais como saude,
educacédo, emprego, transporte e informacéo — para essa populagédo. De modo
que as pessoas com deficiéncia apresentam taxas de pobreza mais elevadas,
niveis de saude e escolaridade piores e participacdo econdmica reduzida,
iniciando um ciclo de vulnerabilidade do qual é dificil emergir, dado o cenario
politico-econémico brasileiro (MADRUGA, 2013).

Neste estudo, busca-se entender em que medida os processos de
apropriagao e objetivacdo, compreendendo a deficiéncia como um elemento
social, sdo indicativos de rupturas na relagéo entre esses individuos; e o estigma,
em sua forma social, processual.

Elegemos duas questdes norteadoras:

e De que maneira esses processos, enquanto sociais, potencializam
as relacdes dessas pessoas com o mundo no qual vivem?

e Ser um agente social, perceber-se como um agente social, torna
possivel romper os grilhdes sociais da deficiéncia a partir das
historicidades constituidas?

A presente tese tem por objetivo geral estabelecer pontos de conexao
entre os processos de apropriagdo e objetivagcdo, considerando o estigma
enquanto elemento socialmente constituido, a partir da historicidade de pessoas
com deficiéncia.

Como objetivos especificos, buscamos:

1) produzir narrativas autobiograficas e identificar parte das historicidades
experenciadas pelo participante;

2) analisar a apropriacdo e a objetivacdo nas principais praticas sociais do

participante;

7 Entendemos que os estudos de Goffman n&o estédo dentro do escopo tedrico do materialismo
historico-dialético, contudo €, a partir da relevancia atemporal dos conceitos de estigma e
estigmatizagdo aprofundados por ele, que estabelecemos como um fundamento tedrico e
epistemoldgico potente no que se refere as bases analiticas e de categorizacdo apresentadas
nesse estudo.
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3) considerar as mudangas dos processos estigmatizantes e sua possivel
associagao com as objetivagbes operadas pelo participante.

Para este estudo, realizamos um levantamento prévio junto a profissionais
da educagao do ensino superior em busca de sujeitos que pudessem contribuir
com a pesquisa. Como critérios de participagao elencamos: I) ser adulto/a; Il)
ter ensino basico completo; lll) ser pessoa com deficiéncia; IV) estar em exercicio
profissional/laboral. O levantamento ocorreu na cidade de Porto Alegre/RS.
Procuramos possiveis participantes da pesquisa entrando em contato com
pessoas que pudessem nos indicar individuos com os parametros acima citados.

Por meio da indicagdo de um membro de um grupo de whatsapp (Col.PCDs
Adriana Thoma), formado por pessoas com deficiéncia, recebemos a indicacéo
de um individuo, homem, que se enquadrava nas caracteristicas que
procuravamos. ApOS entrarmos em contato com 0 mesmo, este aceitou
prontamente participar da pesquisa.

Jodo Pedro?, participante da pesquisa, € um homem branco, tem 32
anos, reside na cidade de Porto Alegre/RS e apresenta um quadro de retinopatia
da prematuridade (cegueira). E professor de musica com licenciatura em Musica
e pos-graduagao em Psicopedagogia Clinica e Institucional.

Fizemos uso de uma pesquisa qualitativa estruturada como “narrativa
autobiografica”, que, segundo Passeggi, Nascimento e Oliveira (2016), é a forma
que se pode melhor compreender a composi¢ao da historicidade dos sujeitos da
pesquisa, permitindo-lhes a apresentacdo como “sujeitos de direito” de suas
proprias trajetorias.

Para Momberger (2012), a pesquisa autobiografica potencializa uma
analise capaz de explorar, por meio de um aprofundamento epistemoldgico, as
relacbes entre o individuo e seu entorno, a partir de contextos
histéricos/historicidades, sociais e politicos, especialmente ao considerar a
significacdo dada pelos proprios individuos a tais processos. Passeggi,
Nascimento e Oliveira (2016) igualmente outorgam a poténcia da narrativa

autobiografica como método e fonte de pesquisa, sobretudo, ao pensarmos no

8 O nome é ficticio e foi escolhido como uma singela homenagem a meu filho, a quem desejo
todo o meu carinho e as melhores expectativas de que desfrute das mais belas experiéncias de
vida, e que acima de tudo aproprie-se de sua historicidade e desenvolva em si um pensamento
e sentimento de uma consciéncia social, objetivando-se em um Ser Humano o qual fard do
mundo um mundo melhor do que o que para ele hoje apresento.
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objeto de estudo desta tese, pessoas com deficiéncia, quando estabelecemos a
interlocugdo com pessoas em situagéo de vulnerabilidade e invisibilidade social.

Desta forma, constitui-se, através de entrevistas, ndo ficando-se restrito a
elas, uma aproximagao dos participantes da pesquisa, por intermédio de suas
préprias narrativas, e da significagdo que os mesmos constroem sobre si
mesmos (MOMBERGER, 2012).

Jodo Pedro concordou em participar da pesquisa depois de esta ser
aprovada no Conselho de Etica da UFRGS. Apds essa aprovacdo,
estabelecemos contato por telefone e oficializamos o convite, apresentamos e
assinamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Foi entregue roteiro inicial de entrevistas e agendamos os trés encontros
em datas mais convenientes para Joao Pedro. Com as condi¢cbes sanitarias
decorrentes da pandemia pelo coronavirus, ndo se permitiam encontros
presenciais; o contato inicial e as entrevistas foram feitas de forma remota pelo
Meet (Google).

Foram realizadas trés entrevistas virtuais, com duracdo aproximada de
uma hora, durante os meses de dezembro de 2021 a junho de 2022. As
entrevistas foram gravadas e transcritas, a fim de que o participante conferisse
a fidelidade entre falas e transcrigdes. Entre os encontros, houve um tempo para
transcricdo e organizagao da narrativa oral em narrativa escrita. A narrativa
escrita foi analisada pelo grupo de pesquisa. As entrevistas buscaram identificar
entre outros pontos fundamentais: 1) o plano biografico (circunstancias de vida
presente do participante); Il) as experiéncias e praticas sociais centrais na
trajetéria do participante; Ill) as barreiras e facilitadores na execugao dessas
mesmas praticas; IV) redes de apoio e suporte. O roteiro inicial das entrevistas
encontra-se no Apéndice B.

Das entrevistas, buscou-se elencar momentos, a partir das narrativas de
Jodo Pedro, dos quais pudéssemos estabelecer tanto uma linha temporal de
seus processos de apropriacdo e objetivacdo quanto as relacfes destes
momentos histéricos com sua trajetéria no desenvolvimento de sua
musicalidade, sendo igualmente em um desenvolvimento dessa musicalidade de
forma individual/pessoal e/ou profissional.

A andlise das relacfes entre estigma, deficiéncia e processos de

objetivacéo e apropriagao buscou compreender de que maneira a historicidade
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e as formas como foram se apropriando dos elementos presentes nas trajetérias
do participante da pesquisa tornam-se instrumentos potentes para que pessoas
com deficiéncia se percebam para além da estigmatizacdo. Dessa forma, a
desenvolverem em si mesmos a percepcdo de seus papéis como sujeitos
afirmativos dessa mesma historicidade. Sejam esses elementos tangiveis ou
ndo, isto é, objetos concretos, tecnologias, recursos tecnolégicos em geral, ou
mesmo objetos intangiveis, cultura, politica, artes, linguagem etc.

As relacdes existentes entre esses individuos e tais objetos, a composicéo
de condi¢Bes com as quais esses individuos vao se apropriando desses objetos,
elementos, instrumentos, bem como a internalizacdo dos usos e praticas
pertinentes a esses us0s, Sd0 0 que constitui os processos de objetivacao,
através da compreensao desses processos. Entdo, é possivel desenvolver uma
analise que nos leve a um possivel maior entendimento da citada relacdo, pela
gual cada individuo, enquanto sujeito de sua historicidade, amplia e potencializa
suas percepcoes de mundo e de realidade.

E importante ndo s6 se conhecer o sujeito, mas também os caminhos
pelos quais ele percorreu até suas condi¢cdes atuais, bem como os elementos
sociais, discursivos, ideoldgicos e praticos também percorridos. O processo que
leva a constituicdo desse significado passa pela relacao desses individuos com
o mundo externo, material, onde ocorre a objetivacdo desses mesmos individuos
nos objetos com os quais se relacionam.

Isso se demonstra a medida que esse desenvolvimento psiquico humano
vai encontrar sua expressao nas atividades psiquicas, “como um produto e um
derivado da vida material, da vida externa que se transforma em atividade da
consciéncia” (LEONTIEV, 1983).

A atividade vai representar a acdo humana, que, segundo Leontiev
(1983), mediatiza a relacdo entre o sujeito da atividade e o0s objetos que
compdem a realidade na qual o mesmo esta inserido, configurando-se, assim, a
natureza humana. O desenvolvimento dessa atividade psiquica, ou seja, dos
processos psicologicos superiores, origina-se nas relacdées sociais do individuo
em seu contexto social e cultural.

A constituicdo de signos, significados, simbolos e linguagem é elemento
com o qual se pode identificar esses processos de desenvolvimento humano, no

gue se refere as capacidades de compreendermos o mundo em que vivemos, e
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as transformarmos em compreensdes significativamente eficientes, e que nos
tornam capazes de compartilhar essas compreensdes de mundo e realidades.

De acordo com Tomasello (2005), a apropriacdo dos signos e sua
objetivacédo, a interacdo dos individuos com estes e com seus pares S&o 0 que
de fato possibilita o surgimento das relagbes culturais e, consequentemente, a
atuacao sobre as mesmas, ressignificando-as e as constituindo de acordo com
sua percepcao desta realidade e de como esta passara a ser.

Sendo, pois, o cenario da constituicdo dessa manifestacdo, a historia
enquanto processo humano. E é neste processo, COmo se vera a seguir, que se
da a construcao das formas com as quais se buscard compreender, definir e
estabelecer as realidades nas quais estamos inseridos, das quais somos causa
e efeito, e onde procuramos entender as constituicdes dos modelos do que vem

a ser deficiéncia, tanto quanto os processos de estigmatizagéo.
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3 EIXOS TEORICO-ANALITICOS

Neste capitulo, desenvolvemos uma reflexdo acerca da dialética das
relagbes entre historicidade, processos de objetivacdo, apropriacdo e
estigmatizacdo de pessoas com deficiéncia, de forma especifica de Jodo Pedro,
participante da pesquisa, enquanto sujeito social. Analisamos em que medida a
objetivacéo é relativa aos processos historicos do participante e atua sobre as
maneiras com as quais Jodo Pedro passa ou ndo a se perceber como sujeito

socialmente afirmativo para além da estigmatizacgéo.

3.1 Jodo Pedro: uma historicidade constituida na dialética entre o

individuo, as apropriagcdes e as objetivacdes

Na perspectiva historico-dialética, somos o resultado daquilo pelo que
passamos ao longo de nossa trajetéria de vida, as experiéncias, as emocgoes, as
situacbes que vivenciamos ou que observamos. Isto nos constitui como a
consequéncia de nossa propria histéria e dela causantes, da mesma forma que
das trajetérias de vida daqueles que interagem conosco ou que de suas
trajetérias surtem resultados em nds. Somos, portanto, constituidos por nés
mesmos em nossas individualidades, singularidades, particularidades, tanto
guanto em nossa expressao coletiva, no entrelacamento das individualidades,
singularidades e particularidades de outrem.

A rigor, o que chamamos de historicidade € o conjunto de todos os
elementos presentes em nossas trajetorias de vida, em nossas expressoes
individuais, sociais e do entrelacamento com as de outros de nossa espécie,
construindo, assim, nossa visao, percep¢do e compreensado de n6s mesmos e
do mundo que nos rodeia, o que podemos aqui chamar de realidades.

E € como nos prenuncia esta primeira fala de Jodo Pedro:

[...] € sempre bom a gente poder falar e principalmente trocar
essas ideias sobre esses assuntos... com abordagem é de pedir

uma pessoa que vive isso... enfim, né... s6 conhece essa
realidade né, entdo acho que nos aproxima. (Jodo Pedro)
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Iniciamos, neste capitulo, as analises das entrevistas autobiograficas
entrelacadas com a teoria que sustenta a argumentacéo defendida neste estudo.
Referenciar-se-4 o aprofundamento dos conceitos de apropriacéo e objetivacao
em Marx, como condutores para um maior e melhor entendimento dos processos
da historicidade dos individuos. Destacam-se os estudos do pedagogo Newton
Duarte, que desenvolve seus estudos especialmente sob a Gtica dos estudos
marxistas em educacao, especialmente seu trabalho: A individualidade para si,
com sua primeira publicacdo em julho de 2017.

Entende-se, juntamente com o0s ensinamentos de Vygotsky, que a
formacdo do sujeito se d4, principalmente, através de inumeras relacdes, as
guais séo constituidas entre ele e 0 meio em que vive, sendo o meio determinado
por essas mesmas relacbes, em si, e as condicdes dadas pelo trabalho e,
também, pelos instrumentos que se utilizam para a realizacédo deste trabalho,
bem como a motivacdo para que esse aconteca. Da-se o nome de contexto a
esse conjunto de relacdes, operacdes, elementos, objetos, onde o sujeito se
encontra e reconhece como sendo parte de si, a0 mesmo tempo que faz parte

dele (do contexto).

Passa-se, entdo, a compreender 0 sujeito como uma representacdo de
toda a complexidade resultante dos processos historicos pelos quais perpassa e
sobre ele se age e/ou dele se sofre acdo. Dessa forma, o sujeito/individuo &
resultado de toda sua trajetoria historica, substantivado na composicédo de sua

historicidade, logo, um ser sécio-historico, objetivado em todo o processo.

Jodo Pedro, um jovem muasico, no periodo inicial deste estudo,
dezembro de 2021, estava com seus 33 anos de idade. Nasceu em
Canoas e cresceu em Novo Hamburgo, ambas na regido metropolitana
de Porto Alegre. O que identifica os motivos que levaram Jodo Pedro
a ser participante desta pesquisa, uma vez que o mesmo € deficiente
visual, desde seus primeiros momentos de vida, j4 que sofreu lesdes
permanentes nos olhos e visdo no periodo em que estava na
incubadora. Teve seus primeiros anos de escola nesta cidade, porém
indo para Porto Alegre aos nove anos de idade, onde concluiu seus
estudos até o ensino médio. Por volta de seus dezenove anos de idade
ingressa na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, no curso de
Licenciatura em Musica, onde se formou. O que explica a transferéncia
dele e da familia para Porto Alegre, a fim de estudar na escola Santa
Luzia, escola especializada no ensino para alunos com deficiéncia
visual. O que, de acordo com nosso participante, fora devido a falta de
recursos proprios para o ensino de alunos com deficiéncia visual na
escola e ou rede municipal de Novo Hamburgo no periodo em que ali
estudava. E foi ali que Jodo Pedro entrou em contato direto com uma
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formag&o musical propriamente dita e desenvolveria suas habilidades
no instrumento piano, mas também desenvolvendo-se no acordeom,
aqui no Rio Grande do Sul conhecida por gaita ou cordeona, em uma
linguagem local. Posteriormente prestando concurso publico na rede
municipal de Porto Alegre na area de Artes com énfase em Mdsica. Al
exerce a docéncia no ensino fundamental. Mais tarde recebeu convite
para trabalhar em Canoas, na Secretaria de Educagéo, como consultor
em inclusédo e naformacéo de professores de atendimento educacional
especializado (AEE). (Diario do pesquisador)

Ser um individuo é ser a consequéncia de tudo o que € o como se viveu,
bem como se sobreviveu, tanto quanto a consciéncia que se tem desse processo
até o momento, na forma da manifestacdo de nossa existéncia. “Em suma, a
formacédo do individuo é resultado da permanente e essencial dialética entre a
objetivacdo da atividade humana e apropriacdo da atividade objetivada nos
produtos materiais e ideativos” (DUARTE, 2017, p. 77).

Atividades humanas, neste estudo, sdo sindnimas de trabalho, e foi
através do trabalho® (MARX, 1993) que o homem se diferenciou dos outros seres
vivos, agindo, interferindo sobre a natureza e a transformando, e, nessa
transformacéo, transformando a si proprio. Entdo, para que se possa pensar uma
histéria do individuo, ou uma histdria da existéncia humana, & necessario, assim
como propuseram Marx e Engels, que se leve em consideracdo que o homem
deva ter condicbes de viver, para poder fazer histéria. Sdo exemplos de
condicBes para viver: comer, ter alimentos, beber, ter habitacdo, proteger-se das
mudancas climaticas, vestir-se etc. Logo, o primeiro ato historico é a producéo
dos meios para que fosse possivel as condi¢cdes de vida, ou seja: 0s meios para
a satisfacdo da vida material.

Eis a historicidade humana, a cada interacdo com os objetos de nossa

realidade e através dos instrumentos utilizados, novos elementos e uma nova

9 Salientamos que ser&o utilizamos os conceitos de signos, instrumentos e trabalho, a partir da
obra geral de Vygotsky, & luz do materialismo histérico em Marx, em que signos, na forma de
sistemas simbdlicos, nos diferenciam dos animais, nos permitindo compartilhar e acumular
experiéncias e conhecimentos, sendo, pois, 0 signo algo que, diferente de si mesmo, é por ele
representado (REGO, 2004). Por sua vez, instrumentos diferenciam-se de ferramentas, a partir
do significado que lhes sdo atribuidos por determinado grupo, uma vez que estes operam na
conducdo da atividade sobre o objeto da acdo humana, tangiveis ou ndo, que surgem como
“facilitadores” (REGO, 2004), para a realizagdo de alguma acdo ou objetivo, que tenha por
intencao a transformacao da natureza, especialmente por meio do trabalho, sendo este a forma
da atividade coletiva humana, como ato social, tendo o instrumento como mediador entre o
trabalhador e o objetivo de seu trabalho, logo, o instrumento € um objeto social (OLIVEIRA,
2000). A rigor, o instrumento age sobre o meio, ao cabo que o signo age sobre as relacdes
psiquicas superiores dos individuos.
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realidade surgem, a medida que sobre ela agimos, e a cada processo de
apropriagdo desencadeado, e a cada nova necessidade emergente, outras
novas condi¢cdes se apresentam e se fazem necessarias.

Ressalta-se, contudo, que essa dinamica néo ocorre em sequéncia e com
processos distintos, que possuem momentos de ruptura, gerando novos
contextos independentes de seus antecessores. O processo € continuo,
complexo e potencialmente repleto de variados desdobramentos. Salienta-se o
fator de continuidade: tendo nos movimentos iniciais o carater de causante, bem
como nos continuados o status de resultantes e, assim, sucessivamente, em que

o resultante se torna causante do por vir.

A relacdo entre objetivacdo e apropriacdo como dindmica geradora da
historicidade do género humano n&o possui uma existéncia
independente da objetivacdo e da apropriacdo realizadas pelos
individuos. Ao contrario, € o conjunto da atividade dos individuos que
efetiva a objetivacdo do género humano em niveis cada vez mais
universais. A objetivacdo do género humano s6 € preexistente a
atividade de cada individuo, mas ndo a atividade do conjunto dos
individuos ao longo de toda a histéria. (DUARTE, 2017, p. 77)

A interseccédo estd em seus elementos fundamentais: objetos, condic¢des,
individuos, circunstancias etc.
A dindmica prépria da atividade vital humana, a relagdo entre
objetivacéo e apropriacéo, realiza-se, por tanto, sempre em condi¢Ges
determinadas pela atividade passada de outros seres humanos. A
pratica social objetivante ndo se realiza sem a apropriagdo dos
resultados de préaticas objetivantes anteriormente concretizadas. Os
seres humanos fazem as circunstancias, isto €, objetivam-se, mas as
fazem a partir de suas possibilidades objetivas e subjetivas resultantes

do processo de apropriacdo das circunstancias existentes, isto &, as
circunstancias fazem os seres humanos (DUARTE, 2017, p. 58).

Depara-se, novamente, com uma relacdo entre o individuo e os
instrumentos/objetos, que vai constituindo o proprio sentido para a relacéo e para
sua significacdo, em que se levam em conta as formas com que cada individuo
utiliza os instrumentos que lhe sdo dados a uso, tanto quanto aqueles que
surgem naturalmente em suas operac¢des e acdes humanas produtivas.

O objeto nédo é, portanto, totalmente subtraido de sua logica natural, mas
estd inserido nas praticas sociais, fazendo com que o homem néo crie uma
realidade sua sem que 0 mesmo se aproprie da légica natural, por meio da
atividade humana, transformando o objeto para a realizagcdo dessa atividade

(DUARTE, 2017). Dessa forma, infere-se que tanto o individuo quanto o objeto
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e sua utilizacao séo resultantes da construcao historica causante de tal relacéo.
Em outras palavras, toda a operacdo é resultado de todos os elementos
presentes nas trajetdrias do objeto e do individuo até suas constituicdes como
individuo, objeto e relacdo entre ambos. Relacdo esta que, por meio do
relacionamento homem/objeto, constitui as bases para 0s processos de
objetivacdo em si, a medida que obriga o objeto a assumir, até onde € possivel,
as caracteristicas e feicdes desejadas.

[...] existe ai um processo no qual o objeto, ao ser transformado em

instrumento, passa a ser uma objetivacdo (como produto da atividade

humana), pois 0 homem objetivou-se nele, transformou-o em objeto
humanizado, portador de atividade humana (DUARTE, 1993, p. 151).

Reafirma-se ndo se tratar de um determinado objeto assumir posturas
humanas, mas, sim, de assumir, em seu uso, as inten¢des daquele (humano)
gue o opera. O usuario desse objeto vai reconhecer-se nele e nas praticas
mediadas por ele, gerando novos fenbmenos os quais se tornam significativos
para se entender a relacdo entre objetivacdo e apropriacio como processo
historico.

As aquisi¢cBes do desenvolvimento histérico das aptiddes humanas nédo
sdo simplesmente dadas aos homens nos fendmenos objetivos da
cultura material e espiritual que as encarnam, mas sdo ai apenas
postas. Para se apropriar desses resultados, para fazer deles suas
aptiddes, “os 6rgaos de sua individualidade”, a crianca, o ser humano
devem entrar em relagcdo com os fendmenos do mundo circundante
através doutros homens, isto €, num processo de comunica¢cdo com

eles. Assim, a crianca aprende a atividade adequada. Pela sua func¢éo,
este processo é um processo de educacédo (LEONTIEV, 1978, p. 272).

A medida que se elaboram mais tais relacdes entre o que somos, quem
somos, como nos constituimos como individuos e até onde estamos em nossa
consciéncia como sujeitos determinantes dos processos dos quais fazemos
parte, e as formas das quais utilizamos os objetos que temos a nossa disposicao
e/ou circunstancia, o fenémeno histérico constitui-se, consequentemente, como
aquele que desencadeia a dialética das relacBes geradas por nossa objetivacdo
e apropriacdo do significado e sentido da sintese que surgem dessas mesmas
relacdes.

N&o se poderia pensar em um desenvolvimento histérico se os seres

humanos se apropriassem de objetos que servissem apenas para um conjunto
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fechado de atividades humanas e um conjunto também fechado de
necessidades (DUARTE, 1993).

A cada nova possibilidade resultante, gerada pelos usos desses objetos,
ferramentas e/ou instrumentos, NOvVOS recursos sao criados, proporcionalmente
a intensidade desses usos.

Em outras palavras, cada individuo, ao longo de sua vida, entra em
relacdo com um nivel historicamente alcancado de desenvolvimento
objetivado da humanidade. Neste sentido, e apenas nesse, 0 género

humano objetivado possui existéncia prévia a atividade dos individuos
e determina o “mundo” no qual esta se realiza (DUARTE, 2017, p. 77).

A incorporacdo desses objetos nas praticas humanas faz com que
aqueles que deles fazem uso se constituam como parte de uma relacdo
cultural'®, que se percebe como tal através, exatamente, desses objetos.

A transposi¢ao de um instrumento de trabalho em objeto cultural gera uma
nova realidade para esses individuos, que agora passam a se identificar com
esses objetos em seu uso e a compreender suas realidades através dos
mesmos, especialmente se considerar que tais instrumentos, linguagens e/ou
outros elementos presentes nessas interacdes, sO se constituem como um
objeto possibilitador de transformacao social, a partir do momento em que as
pessoas que deles fazem uso se percebam proprias para tal.

Reconhecam-se como agentes de transformacao social em decorréncia
dos sentidos que dao aos usos de tais elementos, posto que: “Todas as fungdes
psiquicas superiores sado relacdes interiorizadas de ordem social, sdo o
fundamento da estrutura social da personalidade” (VYGOTSKY, 2011, p. 151).

Na utilizacdo desses objetos, instrumentos, elementos, 0s seres humanos
aproximam-se de préticas que atendam as suas necessidades de interacdo com
suas realidades, bem como da compreensdo da mesma. E, também, nesse uso,
sdo criadas as condi¢cfes proprias para uma interacdo desses individuos com o
meio social e seus pares, possibilitando, em mesmo grau, a¢fes afirmativas
sobre o meio, dando-lhes uma autonomia que corresponde aos niveis de

utilizacdo desses mesmos recursos, tal qual as necessidades para 0 mesmo uso.

10 Esclarece-se que esta tese de doutorado entende cultura, dentro da perspectiva materialista
historico-dialética, também utilizada na producdo vygotskyana, como o produto do trabalho
humano e, portanto, expresséo do processo histérico (2011).
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A apropriacdo dos saberes e suas intencionalidades de uso séo o que,
segundo Tomasello (2005), capacita ao individuo a construcdo de formas de
compreensdo de que ele esta e ele é parte da realidade a qual ele
entende/percebe como realidade. A¢bes e transformacgdes das realidades séo
analogas ao desenvolvimento de uma percepcao cada vez mais apurada dessas
mesmas realidades; com efeito, em decorréncia das rela¢des dos individuos com
0s instrumentos, concomitantemente as correlagdes com seus pares. A historia
do desenvolvimento da relacéo entre significado e acéo é analoga a historia do
desenvolvimento da relag&o significado/objeto (VIGOTSKI, 1994, p. 115).

As realidades individuais, constituidas das relacdes/interacbes, aqui
defendidas, passam a ser o que se denomina: o mundo, o qual passa a existir
com outra significacdo e, conforme esses individuos ampliam suas interagdes
com esse mundo, percebem-se coexistindo em uma realidade social, permitindo
a sua historicidade compor um universo novo de ressignificacdes aos sentidos
dados a esse mesmo mundo. Por esse termo eu entendo que o mundo nao €&
visto simplesmente em cor e forma, mas também como um mundo com sentido
e significado (VYGOTSKY, 1994, p. 37).

O educador brasileiro Paulo Freire (1996) aponta a dinamica dos
relacionamentos individuo/objeto e suas ramificacdes como sendo fatores da
constituicdo de nosso movimento enquanto seres historicos e compartilhadores
de um mesmo mundo e natureza. “O sujeito que se abre ao mundo e aos outros
e inaugura com seu gesto a relacdo dialogica em que se confirma como
inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na
histéria” (FREIRE, 1996, p. 136).

A percepcdo do mundo e das realidades encontra eco no
desenvolvimento de capacidades cada vez mais apuradas de compreensao
dessas realidades e, consequentemente, do mundo, especialmente através de
um maior e melhor entendimento dos signos e simbolos contextualmente
presentes, para que desta maneira também desenvolva em si uma capacidade
igualmente mais apurada de manifesta-los como formas de expressao de si, do
préprio mundo e da prépria realidade, ao cabo de longas e complexas
transformagdes, sendo partes de um mesmo processo: “e sdo, quanto a sua
natureza, historicas” (VYGOTSKY, 1994, p. 51).
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Neste estudo, essa percepcdo da realidade, compreensdo do mundo,
bem como a capacidade de operar e exercer movimentos de reflexao acerca dos
signos, simbolos, acdes e mesmo de si em si, e sobre suas proprias a¢des, para
si, serdo entendidos por consciéncia. Esclarece-se que consciéncia, aqui, sera
utilizada como uma forma de ferramenta que agrega em uma espécie de
conceito genérico para explicitar as operacfes dos processos pelos quais cada
individuo perpassa na compreensdo da realidade. Pois

temos consciéncia de nés mesmos porque a temos dos demais e pelo
mesmo mecanismo, porque somos com respeito a nés 0 mesmo que
os demais com respeito a nds. Reconhecemo-nos a nés sé na medida
em gue somaos outros para nos, isto é, pelo quanto somos capazes de

perceber de novo os reflexos proprios como excitantes (VYGOTSKY,
1994, p. 12).

O que, mais uma vez, nos remete a Duarte (2017), ao trazer a reflexao de
gue a formacdo do individuo surge como resultado de um processo dialético,
permanente e essencial, entre a objetivacdo dos elementos que caracterizam o
que entendemos como “atividade humana e apropriagao da atividade objetivada
nos produtos materiais e ideativos” (DUARTE, 2017, p. 77). E é essa
aproximacao — especialmente a consciéncia de que tal fenbmeno ocorre na
forma de um processo pertinente a algo maior, o qual aqui ja entendemos por
historicidade — que a torna potente enquanto indicativo das maneiras como a
apropriagao entra em cena.

Falamos de muitos processos distintos, que sdo pensados
separadamente para fins de compreensao, mas que de forma alguma podem ser
entendidos alheios uns aos outros, uma vez que sao partes de um todo historico,
composto pela complexidade das formas com que tais processos se inter-
relacionam dialeticamente. Sendo assim, tanto no desenvolvimento filogenético
dos individuos quanto em seus processos sociais, tém-se, no igualmente
desenvolvimento de suas funcdes psicoldgicas superiores, linguagem, meméria
cognicao etc., os indicativos que nos permitem também observar e compreender
toda essa complexidade processual a qual aqui em definitivo nomeamos
historicidade.

Tais processos sédo, ao fim e ao cabo, caminhos de distanciamentos e/ou
de aproximacgdo entre os individuos, suas realidades. A interacdo dos mesmos

com tais realidades e as de outros se dara de acordo com as dinamicas sociais
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e individuais de acordo com as maneiras como cada um desses sujeitos vai
trazer para si toda essa carga de informacoes, saberes, sensacdes, emocgdes,
percepcdes etc.

E €, por sua vez, esse conjunto de processos, a resultante direta de sua
propria complexidade, que se apresenta como elementos inerentes a formacao
de si, sendo operadas no interior de cada individuo de forma consciente ou
inconscientemente, manifestando-as para 0 mundo como um novo processo de
manutencao dessa dindmica, permanente, ciclica e continuamente transformada
por essas proprias dindmicas.

E o que ja definimos como processo de apropriacédo, aquele em que, uma
vez internalizado, torna-se parte de nés, da constituicdo de todo o nosso ser
individual e social. O que de uma maneira geral significa que somos
apresentados e representados pelo e para o mundo exterior tanto pela forma
como o mundo nos percebe quanto pela forma como nos percebemos nele.

Somos 0 que somos para nGs mesmos tanto quanto somos para o outro,
constituidos, a partir de Tomasello (2005), pelo olhar do outro. Jodo Pedro
demonstra essa construcao de si a partir desse olhar, o do outro para si e de si
para o outro, na busca de ser para si tanto quanto € a partir do olhar que o

constitui, estando aqui exemplificado na construcéo de seu ser artistico.

[..] entdo eu sou o Jodo Pedro, [nome inteiro]... eu costumo
normalmente ser apresentado como [nome...] assim questdo artistica,
né, embora eu tenha um nome que eu uso artisticamente que é o0 nome
do projeto que eu tenho de musica solo; e algumas pessoas me chamam
e eu me chamo pelo nome do projeto; ainda ndo estou bem definido
nessa questao se uso ele como home artistico ou como nhome no projeto,
mas, enfim, de qualquer forma quando eu quero que as pessoas
lembrem do meu nome, né, eu costumo escrever, enfim, por ai, né, com
[nome...] mesmo até meu Facebook é [nome...], também é s6 uma
questdo de que eu sempre acreditei e sempre entendi que sempre tive
exemplos de que dois nomes funcionam bem para as pessoas
lembrarem, né. (Jo&do Pedro)

A apropriacdo dos elementos inerentes a essas realidades faz com que o
individuo esteja de forma direta e constante inserido nos mesmos e, através
desses elementos, se identifica a constituicdo dessa realidade e como nela o
sujeito se encontra. Logo, € com e através desses elementos, signos, objetos

gue também se dara todo o processo de aprendizagem e de objetivagao.
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Poder-se-ia dizer que a caracteristica basica do comportamento
humano em geral é que os préprios homens influenciam sua relacao
com o ambiente e, através desse ambiente, pessoalmente modificam
seu comportamento, colocando-o sob seu controle (VYGOTSKY, 1994,
p. 58).

Algo que podemos apontar, como nos traz Jodo Pedro, como uma
realidade corriqueira para as pessoas, mas muito especialmente na vida e no
cotidiano daquelas com deficiéncia.

[...] essa técnica foi muito no fazer mesmo, foi na faculdade, um
professor sempre me incentivou muito, ele disse “tu vai ter que treinar
o salto!?, “pensa na sinestesia corporal”, “tu vai ter que testar”, “as
vezes mesmo quem enxerga faz sem olhar”. Hoje ndo tenho 0 mesmo
dominio de quando estava na graduagéo, pois tinha tudo mais na mao,
o estudo e tal. Légico que tenho ainda muitas coisas técnicas pra
superar, mas é mais questao de estudo mesmo, ndo pela deficiéncia
gue vou demorar, mas é mais uma questdo de estudo mesmo, agora,
0 que bate muito é a questdo formal, de como ler e tocar ao mesmo
tempo, entdo sempre tenho que decorar as coisas que toco, isso € uma

barreira, as vezes nédo tem como decorar rapido porque seria melhor
ler a cifra na hora, isso acontece pouco, mas acontece. (Jodo Pedro)

E é o salto, o que aqui especialmente trazemos como um termo caro para
operarmos a leitura de nosso texto e que deste momento em diante sera aqui
uma referéncia para os movimentos das dinamicas dos processos que refletimos
nesta tese, os da apropriacdo, da objetivacdo e da constituicdo da historicidade
de Jodo Pedro. Assim, desenvolvendo em nossa reflexdo uma percepcéao de
onde estamos, para onde vamos e por vezes retornamos, de acordo com o
tempo da melodia de nossa analise.

Ressalta-se que, percebendo-se ou ndo, os humanos sao seres historicos
e sociais, potencialmente agentes afirmativos do processo Histérico e, por
conseguinte, nesse processo, estdo inseridos nas dinamicas por este
proporcionadas, e “somente fazendo-se um ser social para si é que o ser humano
pode desenvolver plenamente sua individualidade” (DUARTE, 2017, p. 81).

O ponto de conexao, ou o “salto”, utilizando a expressao de Jodo Pedro,
pode indicar o deslocamento de um sujeito unicamente passivo para

potencialmente afirmativo de nossas proprias realidades, momento em que

11 Salto é atécnica referente ao piano, que consiste em trocar de teclas que estdo relativamente
distantes umas das outras no teclado, uma vez que 0 piano possui teclas absolutamente iguais
umas as outras no que se refere a texturas e formatos, especialmente as chamadas teclas
brancas, das quais é fundamental ter absoluta nocao de distancias de uma tecla para outra
guando é exigido um salto maior.
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encontramos a consciéncia como mais um dos personagens de nossa

historicidade.
A consciéncia €, pois, um Unico sistema psicologico, composto pelas
estruturas de conduta consciente (sinbnimo de funcdes psiquicas
superiores); verdadeiras relacdes sociais internalizadas como acoes,
representacdes e palavras que, encaradas em si mesmas, podem ser
tidas como sistemas especificos; a consciéncia é, portanto, uma
estrutura composta de outras estruturas. Desenvolve-se com
modificagbes da estrutura geral e de vinculo entre seus elementos, 0s

guais mantém entre si uma relacao dialética de parte-todo, criada pela
insercdo dos sujeitos nas atividades sociais (TOASSA, 2006, p. 77-78).

Ainda, segundo Toassa (2006), é através da integracdo dos sujeitos a
outras e variadas atividades humanas que esses se apropriam das fungdes
psiquicas superiores que 0os medeiam, sendo estas a memodria, a atencéo, a
linguagem oral, o sentimento, a linguagem escrita, a musicalidade etc. Os niveis
de interacdo com informacdes presentes nessas realidades sao proporcionais
aos niveis de desenvolvimento condicionados nesse processo, ou seja, se maior
o contato de um individuo com sua e outras realidades, tanto quanto maior sera
sua acumulacédo de experiéncias, assim como maiores serdo suas condicoes e
possibilidades para o desenvolvimento de seu processo cognitivo.

O cérebro €, ainda de acordo com Toassa (2006), bombardeado por
inimeras impressdes sensoriais, que sdo neste momento trabalhadas pelas
funcdes psiquicas superiores, que passam, por meio da atividade consciente, a
atribuir sentido e significado as mesmas, além de controlar as acoes, tanto
guanto produzir novas combinacdes. Desta forma, pode-se dizer que a realidade
se reflete ndo sé no cérebro, mas, igualmente, pelo cérebro, gracas a mediacéo

da experiéncia acumulada e sintetizada na linguagem. Segundo Toassa (2006),

€ com a apropriacdo dos sistemas de significagGes historicamente
desenvolvidos que as pessoas sdo capazes de ir além das sensacoes,
generalizando a experiéncia nas palavras. Os signos sao estimulos
artificialmente criados para a representacdo dos estimulos-objeto
(coisas, pessoas) e para a acumulagdo de experiéncias acerca do
meio: 0 caminho da crianga a coisa, e da coisa a crianga, passa por
outra pessoa (p. 78).

Portanto, as inter-relagfes entre signos e seus significados, 0s sujeitos e
0 meio no qual se encontram e atuam, bem como sua relacdo com instrumentos,

linguagens, assim como todo e qualquer elemento presente nessas e noutras
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relagdes estabelecidas, sao o que, neste estudo, apresenta-se como um modelo
de analise social, o qual leva a construgdo de um materialismo histérico.

Neste momento, faz-se necesséria a busca por estabelecer pontos de
conexdo entre o que significa processo historico e sua constituicdo enquanto
historicidade humana, e sua relacdo com as realidades e suas complexidades;
ao mesmo tempo que se entende 0 sujeito como um agente historico, na
composicdo de novas relacbes estabelecidas a cada nova interacdo deste
sujeito com suas realidades. E, ainda, de acordo com o principio de que tal
interacdo, bem como a formacao do individuo, apresenta-se fundamentalmente
em decorréncia de um processo educativo tanto quanto um processo de
apropriacao da experiéncia historica, assim como social (LEONTIV, 1978).

O que se mostra, com efeito, como uma relacdo dialética entre
sujeito/realidades e suas historicidades, logo, um processo soOcio-historico,
desencadeado entre cada individuo e sua acao sobre essas proprias realidades

e sobre seus pares.

Em suma, a apropriacdo de uma objetivacdo é sempre um processo
educativo, mesmo quando ndo se configura direta e explicitamente a
situacdo de uma pessoa ensinando conscientemente algo a outra (ou
outras) (DUARTE, 2017, p. 71).

E, assim, nos objetivamos e, como veremos na fala a seguir de Jodo
Pedro, que, como resultado de toda essa trajetoria, ao mesmo tempo que nos
apropriamos de nossa prépria objetivacdo mantendo a dinamica desse processo
maior, dialética, entre apropriacdo e objetivacdo como determinante da
compreensao de si, percepcédo de si, entendimento das realidades e expressao
de quem somos, pensamos ser e de como nos apresentamos ao mundo, para
gue o outro, o social se aproprie de nds, objetiva-se e assim também nés nos

apropriamos do social e, assim, sucessivamente.

[...] eu sempre gostei de ouvir musica... eu sempre gostei muito de
musica e sempre tive, né, uma gaitinha de botdo... a minha formacao
€ em musica, eu fiz licenciatura... e eu sempre, sempre ndao, mas eu
dou aula de instrumento a mais tempo do que dou aula de musica, de
musicalizagdo... eu toco piano e acordeom, entdo eu dou aula de
instrumento; acho que, desde quando eu comecei a graduacéo,
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pouquinho antes eu ja dava aula, né, ja dava aulas com uns 17, 18 [...]
(Joéo Pedro)

Aqui falamos de uma trajetoria artistica, musical, o que se descortina para
nés apenas como um exemplo de um setor da vida e das dimensbes e
potencialidades humanas, 0 que nos permite dizer que uma trajetoria
semelhante pode certamente ser identificada em muitos outros setores da vida
e das relagbes humanas. O que também ndo significa dizer que existe algo
predestinado, como que uma heranca obrigatéria do que seremos no futuro. O
gue de fato queremos exemplificar é que, sim, uma trajetéria pode ser seguida,
aprofundada, ampliada a partir das formas como mais ou menos nos
apropriamos desses ou daqueles elementos com 0s quais nos deparamos ao
longo de nossa vida. E de fato, para nés, a partir dessa percepcao dialética socio-
historica, que aquilo do que mais nos apropriamos e objetivamos, e, conseguinte,
segue nesse processo continuo, sera e estara profundamente arraigado nas
formas das quais vamos perceber o mundo e nossas realidades.

Ndo nos propomos aqui a desenvolver um estudo acerca do
desenvolvimento da musicalidade nos individuos, mas, por meio de um exemplo
de vida e trajetdria, entender que, em um primeiro momento, seria uma forma de
exemplificacdo. Gostar de muasica ndo torna ninguém um masico e/ou
profissional da musica, entretanto, inversamente pensando, tal gosto faz com
gue um musico absolutamente tenha desenvolvido em si tal apresso por esse
modelo de arte.

Posto isto para nosso estudo, o que temos por objetivo € buscar
indicativos capazes de nos propiciar um maior e melhor entendimento das
formas como esse processo se deu na trajetéria de Jodo Pedro, considerando-
se a compreensédo dos processos de apropriacdo, de objetivacdo e da dialética
sécio-histérica que o permeia. Nao se trata s6 de um simples entrar em contato
com, ser exposto a, passar por essa ou aquela experiéncia, mas tudo isso e mais
um pouco, e os caminhos percorridos a partir disso. Sejam estes naturais e/ou
espontaneos, sejam possibilitados, construidos e/ou ofertados, mas ainda sim
presentes como elementos inerentes ao processo que vai se apresentar como
apropriagao e convertido em objetivagéo.

Vemos a partir de uma questao que busca estabelecer um momento mais

indicativo do despertar para a masica, ao referir-se a transferéncia de uma escola
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para outra, e se o interesse de seguir na trajetéria musical ja era uma realidade,
um desejo consciente. Se, ao concluir o ensino medio, ja sabia que queria fazer

faculdade de Musica:

[...] j& porque justamente & que eu tive, no Santa Luzia'? tem muito
espaco, tem sala de misica. (Jodo Pedro)

Constituem-se, assim, as condicdes e 0S espagos para que esses
processos de apropriacao e objetivacdo se apresentem como partes essenciais
da formacgao dos individuos, uma vez que: “A formag¢ao do individuo como um
ser humano € a sua formagdo como um ser pertencente ao género humano”
(DUARTE, 2017, p. 133).

Sendo na relagdo constitutiva, entre individuo e género humano, a
expressao processual da relacdo entre objetivacao e apropriacdo, na forma de
iguais relagdes sociais e historicas, de cada individuo com seus pares e suas

historicidades.

[...] estes formardo sua individualidade pela relagdo com o ser genérico
objetivado. Objetivando-se como um ser humano e, para isso,
apropriando-se das objetivacGes genéricas, cada pessoa tem sua
individualidade constituida como resultado da dindmica da atividade
social, isto é, a relacdo entre objetivacdo e apropriagdo (DUARTE,
2017, p. 215).

Mas, sendo esta uma realidade de escola, com multiplas atividades, inter-
relacdes sociais, proposi¢cdes das mais vareadas, como perceber-se, no caso de

Jodo Pedro, em meio a outras possibilidades?

[...] algo sim, a de educacgéo fisica fui por algum tempo, futebol, “bah!”
muito pouco, nunca gostei muito, sé para brincar ali e nunca pensei,
mas a musica sempre que deu eu, assim que eu descobri que tinha,
eu me matriculei... E dai foi o meu primeiro, ndo primeiro contato com
0 instrumento, mas de ensino mais organizado [...] (Jodo Pedro)

Pode-se pensar tal constituicdo a luz da teoria das esferas da objetivacéo

do género humano, exposta por Lukacs (1982) no livro Estética e,

12 Santa Luzia é uma escola da rede vicentina de ensino dedicada ao ensino de pessoas com
deficiéncia visual, em Porto Alegre/RS.
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posteriormente, desenvolvida por Heller (1977) no livro A vida cotidiana. Para
Lukacs (1982), as ciéncias e as artes apresentam-se como esferas especificas
de objetivacdo, resultantes dos processos historicos e sociais aos quais 0S
individuos estdo inseridos em suas rela¢gbes cotidianas. Aprofundando essas
premissas, Heller (1977) propde a divisdo de tais esferas em: “Objetivagbes
genéricas em si” e “objetivagdes genéricas para si”, sendo a primeira quando
partem da vida cotidiana, e a segunda, quando nao pertencentes a ela.

A partir dessa abordagem, a linguagem, os objetos e 0s usos e costumes
sdo objetivacBes genéricas em si, presentes na esfera de objetivacdo do género
humano cotidiana, assim como a arte, a ciéncia, a filosofia e a politica
apresentam-se como esferas de objetivacdo genérica para si, ou seja, as esferas
superiores, as esferas ndo cotidianas. Duas esferas distintas, mas que nao
devem ser pensadas em distinto grau de importancia, mas concomitantes,
contribuindo mutuamente para, nas palavras de Heller, “qguanto menos alienada
€ a vida cotidiana em maior grau se relaciona o homem, dentro também do
cotidiano, com outros niveis, superiores, das objetivagdes” (1977, p. 7).

Destaca-se que, por “vida cotidiana”, tem-se sua compreensdo em
consonancia com Heller (1977, p. 19), que a conceitua como sendo “o conjunto
de atividades que caracterizam a reprodugdo dos homens singulares”. Da
mesma forma, na intencao de indicar as caracteristicas as quais distinguem vida
cotidiana de vida néo cotidiana, para a autora, tais caracteristicas apresentam-
se referenciadas na dialética entre reproducdo da sociedade e reproducao do
individuo.

Também se faz necessario esclarecer que a definicdo do conceito de
reproducdo humana e social jA destacadas encontram, na teoria geral de Marx,
sua compreensdo nos termos da divisdo social do trabalho e nos processos
historicos da alienacgdo, distinguindo os seres humanos dos animais, através dos

entrelacamentos das complexidades que compdem tal processo historico.

Um conjunto de caracteristicas encontradas na maioria dos seres
humanos, num determinado momento histérico, ndo responde
adequadamente a pergunta “o que é o ser humano?” Porque a
alienagdo impede que as méaximas possibilidades de vida universal e
livre se efetivem para a humanidade (DUARTE, 2017, p. 94).
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E chama-se a atencédo para um elemento essencial para uma maior e

melhor compreensédo do que se vem argumentando: a ideia de que, nos

entrelacamentos deste processo e nas contradicdes do mesmo, encontra-se a

base para que também entenda-se que a reducdo do que venham a ser as

relacées humanas ocorre apenas a partir de suas relacfes sociais mais basicas,

cotidianas; é apresentar esses individuos como individuos alienados, ou seja,

incapazes de perceberem onde se encontram dentro do campo da divisao social

do trabalho, da mesma forma, sua posicédo na sociedade, e assim partes de um

todo em que se percebem tdo somente na busca de suas necessidades

fundamentais para a sobrevivéncia.

Se a apropriacdo de um determinado tipo de objetivacédo
desempenhara, na formacdo do individuo, uma funcédo
primordialmente humanizadora ou alienadora é uma questdo que
depende de um complexo e dindmico conjunto de relagBes presentes
na atividade apropriadora e mais amplamente no conjunto das rela¢gées
sociais nas quais o individuo esté inserido (DUARTE, 2017, p. 29).

A alienacao apresenta-se, em principio, como indicativo dos entraves que

nao possibilitam com que esses individuos se apropriem das objetivactes

geneéricas e, assim, percebam-se como partes afirmativas dessas relagdes.

Em sintese:

quando o individuo ndo consegue dirigir conscientemente sua vida
como um todo, incluida como parte desse todo a vida cotidiana, o que
acontece é que sua vida como um todo passa ser dirigida pela vida
cotidiana (DUARTE, 1993, p. 78).

O que significa que ndo é possivel, de acordo com Marx (1993), que o

individuo venha a objetivar-se de maneira cada vez mais humana, através de

atividades objetivadoras, se ndo se apropriar das objetivacdes historicamente

construidas.

Nao h& outra possibilidade de formacao do individuo humano, ndo ha
outro caminho para o processo individual de humanizacdo. Se esse
caminho é o que também reproduz a alienagédo, a solugdo ndo esta em
negar que a objetivagcéo e a apropriacdo sejam humanizadoras, mas,
sim, em superar suas formas alienadas (DUARTE, 2017, p. 29).
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Destaca-se, também, que, para Heller (1977), existe uma distin¢cao entre
homem singular, homem particular e individuo, como diferentes formas de um
mesmo processo pelo qual a autora percorre para compreender os diferentes
aspectos de objetivacdo. Este estudo ndo se atera as particularidades de cada
uma das categorias apresentadas por Heller (1977), mas, assim como Duarte
(1993, 2017), em Heller (1977), adotar-se-a simplesmente o termo “individuo”,
pois entende-se que esse tem a capacidade de abranger o conceito para a
reflexdo aqui proposta'?, como sendo toda e qualquer forma de representagdo

do ser humano em si e para si, e como sujeito fundamental de sua historicidade.

A formacéo do individuo para si é a formacéo do individuo como uma
pessoa que faz de sua vida uma relacdo consciente com o género
humano. Essa relacdo concretiza-se por meio dos processos de
objetivacdo e apropriacdo que, na formacao do individuo para si, se
tornam objeto de constante questionamento, de constante
desfetichizagdo. A formacao do individuo para si € a formagao de um
posicionamento sobre o carater humanizador ou alienador dos
conteudos e das formas de suas atividades objetivantes, o que implica
a formacédo de igual posicionamento em relacdo aos contetudos das
objetivacbes das quais ele se apropria e das formas pelas quais se
realizam essas apropriacdes (DUARTE, 2017, p. 32).

Em sintese, todas as atividades que diretamente estdo voltadas para a
reproducao do individuo e que indiretamente contribuem para a reproducédo da
sociedade sdo consideradas atividades cotidianas, ao que inversamente as
atividades dirigidas para a reproducéo da sociedade, mesmo que indiretamente
contribuam para a reproducédo do individuo, sédo, portanto, consideradas néo

cotidianas.

Insiste-se na compreensdo desses conceitos, pois sdo importantes para
este estudo, a medida que se pensa que um individuo ndo pode ser entendido
alheio a toda complexidade que constitui a sociogénese humana, assim como
0s entrelacamentos de seus processos sociais e histéricos. Em outras palavras,
estabeleceu-se a “historicidade”, bem como todos os elementos que constituem
0S contextos sociais, histéricos e humanos de um determinado individuo ou
grupo social, tanto quanto os demais elementos 0s quais interagem com este

individuo ou com a realidade ou contexto social ao qual o mesmo esta inserido,

13 Aqui colocando o individuo deficiente sem essas classificagges.
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como base de referéncia e analise. Da mesma forma, considerando todas as
relagbes existentes nesses processos de interacéo, tendo tais relacdes como
constituicdo de um processo dialético, assim sendo também referéncia para a

compreensao de um determinado fenémeno histérico.

Ciampa (1987) e Woodward (2000) alertam que a materialidade e a
historicidade da identidade sdo entendimentos que devem se apresentar com
clareza. Nao se pode pensar em um individuo, seja por meio da constituicao de
sua identidade, singularidade, particularidade etc., sem levar em consideracéo
um tempo e um espaco especificos nos quais as situamos e as

contextualizamos.

Sendo, pois, consideradas as influéncias e pressdes que 0S grupos
sociais impdem sobre tal construgdo. O que significa dizer que as relagdes de
poder, na forma de suas interacdes, interesses e todo e qualquer elemento
presente nesse contexto, exercem significativa influéncia nas formas como

esses sujeitos vao se perceber no mundo.

a construcdo da identidade ndo ocorre de forma harmoniosa e
equilibrada, mas é fruto de um jogo de poderes, em que a dominancia
dos grupos hegemobnicos aponta 0 socialmente valorizado,
influenciando assim a constituicdo das identidades (MAGALHAES;
CARDOSO, 2010, p. 53).

Esses elementos podem ser provenientes do desenvolvimento de
tecnologias, linguagens, artes, ciéncias, politica ou de toda e qualquer forma
como os seres humanos foram buscando maiores e melhores condicbes de
adaptacdo e acdo sobre o mundo, sobre as coisas e realidades, e, muito

especialmente, sobre sua propria existéncia e consciéncia.

Logo, a partir dessas relacfes com o meio e com aqueles que dele fazem
parte, essas conexdes e praticas, transmutadas em processo, com efeito,
processo histérico, se estabelecem como causantes e resultantes de acdes
exercidas e percebidas coletivamente, compartilhadas e, por conseguinte,
possibilitadoras de outras e potentes novas conexdes e praticas. Tais relacdes
passam a ter sentido e significado conforme vao buscando, em si, conexdes em

suas praticas anteriores de maneira vertical, ou seja, a partir do trago historico
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gue essas atividades vao desenvolvendo e propiciando aos sujeitos desse
processo as condicbes para explorarem em suas historicidades formas de
projecéo de suas ac¢0Oes futuras e/ou presentes.

Essas praticas, ao mesmo tempo que as conexdes, tornam-se
potencializadoras de relagbes um tanto quanto mais complexas para esses
individuos, uma vez que se revelam instrumentos de percep¢do e compreensao

das realidades as quais atuam sobre elas e delas fazem parte.

O apropriar-se dessa significagdo, a internalizacdo dos signos, bem
como sua objetivagéo, sdo partes de um processo que se constitui pela
existéncia de diferentes elementos, que, mesmo distintos, ndo podem
ser pensados em separado, mas conjuntamente, conectados pela
complexidade que constitui a dialética dessa relacdo. Objetivam-se a
medida que nos tornamos conscientes de nossa efetiva existéncia, e
como sujeitos e agentes transformadores desse mesmo processo
(MORAIS, 2014, p. 23-24).

Entende-se que parte essencial desse processo € a compreensdo das
maneiras com que tais relacdes sociais ocorrem e como suas complexidades
séo percebidas e entendidas. Muito especialmente, das maneiras com as quais

as expressamos e assim tornando-se possivel sua percepcao.

A individualidade ndo se forma a ndo ser pela formac¢édo da pessoa
como um ser social, mas, quando se trata de uma sociedade em
classes, a socialidade necessariamente carrega consigo a alienacgéo,
em graus maiores ou menores. Lutar contra a alienagdo € lutar por
reais condi¢des para todos os seres humanos de desenvolvimento da
individualidade a altura das maximas possibilidades objetivamente
existentes para o género humano (DUARTE, 2017, p. 31).

Até o momento, estabelecemos uma primeira aproximacdo entre o0s
operadores conceituais da pesquisa e a narrativa de Jodo Pedro. Abordaremos
a seguir os elementos presentes nessas relacdes e 0s instrumentos elementares
utilizados nessas mesmas relacfes. Como podemos entender tais processos a
partir das dinamicas especificas de Jodo Pedro? Como podemos entender esse
processo de apropriacdo em sua trajetoria de vida? De que maneira podemos
observar, analisar e entender seus processos de objetivacdo? E o mais

significativo: de que forma o entendimento desses processos torna-se um
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indicativo de uma percepcao potencialmente mais apurada de suas proprias
realidades e processos historicos?

Ser um agente social, e perceber-se como um agente social, torna
possivel romper os grilhdes sociais da deficiéncia a partir das historicidades

constituidas?

3.2 Jodo Pedro em si para si: saltos entre modelo médico e social de

deficiéncia

Abrimos neste momento a reflexdo pela qual podemos entender que, por
meio de uma maior e melhor compreenséo das trajetérias de vida de pessoas
com deficiéncia, mais e melhor podemos entender os caminhos pelos quais as
esferas de objetivacdo séo potentes instrumentos para o entendimento das
realidades desses sujeitos e das formas como suas historicidades sao reflexos
de realidades, por muitas vezes, socialmente estabelecidas ao longo de muito
tempo. Ao pensarmos nao sé que os elementos determinantes sdo aqueles que
indicam de onde se vem, mas também e especialmente significativo por onde se
veio até o momento.

O que obviamente ndo € uma mera questdo de escolha, uma opcéao
pessoal ou algo do tipo, porém, ao melhor reconhecermos esses caminhos, mais
podemos identificar elementos individuais, sociais e historicamente construidos,
capazes de contribuir para a constru¢cdo de si. E esse processo perpassa
justamente por tracos historicos permeados por apropriacdes que, ao fim e ao
cabo, transmutam-se em objetivacao.

Em outras palavras, objetivamo-nos a partir daquilo que nos apropriamos,
tornando indissoltuvel a relacdo entre quem somos e o resultado daquilo que
sSomos, ou seja, tudo o que fazemos, realizamos, pensamos, as maneiras como
percebemos e entendemos as coisas e a realidade, e assim por diante, esta
diretamente ligado a nossa objetivacao, fazendo com que o que somos esteja
inerente ao que acima relacionamos. A rigor, somos resultado de n6s mesmos,
e 0 que de nds € manifestado igualmente o sera.

Jodo Pedro nos traz indicativos desta dinamica de trajetoria de vida e

experiéncias ao relatar sua trajetoria de influéncias musicais, mas especialmente
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guando entendemos essas influéncias como a constituicdo dos ambientes aos

quais ele estava e esté inserido.

[...] eu acho que a musica erudita na verdade foi o meio do caminho e
ndo o inicio, ela foi o meu instrumento de entrar nesse mundo mais
formal de estudos, mais académico, mas a musica popular sempre teve
presente, mais por tradicdo de casa... Eu cresci ouvindo musica
gaucha e Raul, e também tive a fase Legido Urbana... (Jodo Pedro)

Sendo assim, uma vez estabelecidos os elementos presentes, mesmos
gue inconscientes, ou deliberadamente conscientes, nos apropriamos dessa
mesma objetivagdo, constituindo, dessa forma, indicativos tanto das trajetorias
percorridas quanto das a serem trilhadas. Constituimo-nos a partir de nés
mesmos em uma relagédo dialética com o meio com o qual nos relacionamos,
materialmente, fisicamente, biologicamente e organicamente, para que, a partir
dai, a dialética dessa relacdo também constitua-se nas formas da nossa
linguagem, pensamento, percepcéao das coisas e realidade; e, logo, manifestem-
se no desenvolvimento de nossas funcfes psiquicas superiores, dando conta
igualmente da percepcao que teremos de nés mesmos, bem como de nossas
préprias potencialidades, mediadas por nossas singularidades, particularidades,
identidade e individualidades, em outras palavras, de tudo aquilo que somos e
nos constitui.

Joado Pedro nos mostra que foi de fato a partir de sua trajetoria histérica
gue suas escolhas e potencialidades sédo, com efeito, resultados de suas

percepcdes daquilo que se constitui como suas apropriacoes.

[...] mas ai a encontrar o blues e as musicas que s&o mais idiomaticas
do piano, foi por pensar “eu té estudando” e como eu ja tocava um
pouco de ouvido, primeiro eu comecei a tocar de ouvido, que é um
caminho pouco comum pro piano... e depois fui estudar partitura, mas
eu comecei tocando de ouvido coisas mais populares, entdo esse
processo de tocar de ouvido influenciou muito pra improvisagéo e eu
gostar da improvisacdo e trazer a musica popular pro piano*. (Jo&o
Pedro)

1 Improvisagdo consiste em uma técnica de criar melodias de momento a partir de uma
compreenséo de todas as escalas musicais pertinentes a um determinado campo harmoénico,
depende de um pleno dominio tanto das técnicas de execucdo do instrumento, tocabilidade,
guanto da criatividade proveniente de uma conexao total entre mente, instrumento, técnica de
execug¢do quanto musicalidade, a fim de que aquilo que é apresentado no improviso faca sentido
musical e apresente beleza artistica.
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E esse vem a ser um dos elementos mais significativos para nosso estudo,
o desenvolvimento de uma percepg¢do de si, para si, isto €, saber, compreender
qgue se €, para além de ser, constituir-se ndo so pelo olhar do outro, mas muito
especialmente a partir de seu préprio olhar, apropriando-se de si mesmo e
objetivando-se para além do “Ser material”, mas potencializando as fungdes
psiquicas superiores nesse processo. Isso € central nessa reflexdo, a medida
gue estamos falando de uma pessoa com deficiéncia que se objetiva a partir da
apropriacdo de seu processo historico para além de uma condi¢éo de deficiéncia,
para as formas como percebe seu préprio processo histérico, sua historicidade,
para além da esfera cotidiana de objetivacao.

e nesse meio-tempo também veio a faculdade e a musica erudita que
eu estava estudando e ai la eu descobri, tem as musicas eruditas que
a gente estuda aqui dentro, mas tem também a musica popular que eu
sei improvisar e tem gente que ndo sabe (a maioria)... e ai é que ta
uma descoberta de identidade: eu posso explorar mais isso, e entdo
nesse processo de descoberta de identidade que eu pensei, eu vou
continuar estudando a musica erudita aqui porque é bom pro estudo,
mas eu nao vou abandonar essa heranca de trazer a muasica popular
que € como eu aprendi, de tocar de ouvido, pra outros estilos, e ai eu
pensei: vamos ver que estilos € mais interessante pro piano. E ai veio
o blues, o jazz, a bossa-nova... Ai eu pensei ja tb6 trazendo pro piano
essas coisas que € legal de improvisar e que é idiomatico do
instrumento, mas tem outra parte de que eu gosto muito, que é a
musica galcha e a musica folclérica que eu toco no acordeom e que
eu queria levar pro piano. (Jodo Pedro)

Entenda-se aqui a deficiéncia como elemento inerente ao campo da
esfera cotidiana, algo que esta diretamente ligado, que explicitamente faz parte
do mundo e das relacbes humanas, sociais, a0 mesmo tempo que potencializa
tal condicdo para seus proprios interesses de controle da realidade que se Ihe é
apresentada, ja passa a constituir um indicativo da esfera ndo cotidiana, uma
ruptura com os processos alienantes, para um processo de objetivacdo de sua
individualidade para si. Uma efetiva relacéo estabelecida a partir da dialética do
mundo material e do mundo da acédo sobre este mesmo mundo, objetivando-se
em uma outra nova relacao, a do ser individual para com o ser social, operando
e transformando as estruturas sociais antecedentes.

Parte-se do entendimento de que estruturas sociais sao constituidas e
sustentadas por uma complexa rede dentre aspectos fortemente estabelecidos;

nessa rede, o entendimento do que vem a ser pertencimento, assim como seu
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contraponto imediato, o ndo pertencimento, perpassa pelas concepcdes de
proximidades, igualdades, capacidades e normalidades, como lastros fundados
sobre as mais variadas compreensdes de nossas concepc¢des humanas
enquanto seres conscientes de nossa propria existéncia.

A compreensao do “diferente”, como algo que ndo atende aos quesitos
basicos do pertencimento, parece ser um facilitador & sua contraposicdo
imediata, ao estranhamento e a muitas e variadas formas de se atribuir a esse
fendmeno o papel de dificultador das funcionalidades sociais. Especialmente
determinadas por padrdes estéticos, funcionais, aprimorados pelas construcdes
culturais que ndo raramente se fundem a questfes étnicas e/ou econdmicas.

Cada pessoa, cada individuo, é resultado de toda a sua trajetoria,
humana/social, fisica/filogenética, e essa € a Gnica forma de se poder realmente
se pensar qualquer entendimento de quem séo essas pessoas, esses individuos,
sujeitos, bem como os aspectos sociais, discursivos, ideologias e praticas,
também constitutivas de suas identidades.

Kassar (2000) e Silva (1996) concebem as realidades considerando tais
elementos fundamentais na constituicdo dos processos historicos humanos e em
nossas concepcgdes de mundo, constituintes dos pensamentos de acordo com o
momento histérico em que se esta. No mesmo sentido, Duarte (2017), Lukacs
(1982), Heller (1977), Ciampa (1987) e Woodward (2000) indicam 0s processos
relacionais dialéticos, entre individuos e meio, como vetores dos processos de
objetivacéo, através da apropriacéo e internalizacdo desses mesmos processos,
ressignificando-os na forma da cultura, e objetivados na manifestacdo dessa
mesma.

Nesse contexto, a deficiéncia surge como uma espécie de indicativo
potente dos limites predeterminados por esses padrdes, posto que “A concepcao
de deficiéncia como uma variacdo do normal da espécie humana foi uma criacéo
discursiva do século XVIII, e, desde entdo, ser deficiente é experimentar um
corpo fora da norma” (DINIZ, 2007, p. 4). A partir do contraste gerado pela néo
insercdo nos padrdes estabelecidos, a diferenca passa a ser inferida pela
obviedade da comparacéao, ou seja, o diferente torna-se diferente quando posto
frente aqueles que a sociedade julgou dentro das normas, 0s iguais; também de

forma comparativa se da o préprio reconhecimento de diferente — “ndo igual”,
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pois “O corpo com deficiéncia somente se delineia quando contrastado com uma
representacao de o que seria o corpo sem deficiéncia” (DINIZ, 2007, p. 4).

Ressalta-se que, para o estabelecimento de um pensamento, que
gradativamente constitui-se de maneira hegemdnica em nossa sociedade, ele se
manifesta ndo so nas relagdes sociais, mas também no campo material, com
efeito potencializador de formas ideoldgicas de compreensdo do mundo,
portanto também social. A materialidade e as ideologias, de acordo com Silva
(1996), sao elementos presentes na composicdo das dinamicas sociais,
fundadas na dialética dessas relacdes, tornando-as causantes e consequentes
das transformagfes e maneiras como 0S movimentos do pensamento social
foram se constituindo ao longo da histéria.

Evidentemente, pessoas com deficiéncia ndo estdo alheias a seus
periodos historicos, e sdo nesses contextos que estardo predispostas as
maneiras como 0s pensamentos vigentes atribuem valores, padrdes socialmente
aceitos, bem como comportamento, estética etc. Entdo, quando um sujeito nao
se enquadra nesses padrbes, pode-se inferir que esse sujeito encontrara
dificuldades para se inserir nessa sociedade, assim como uma provavel néao
aceitacao.

Ao longo do desenvolvimento historico, especialmente a partir dos
periodos da modernidade, essa forma de pensar, entender o0 mundo e as
realidades revestiu-se de uma gama de doutrinas filos6ficas, pensamentos
cientificistas, métodos e afins, que buscavam e buscam definir de que maneiras

as dinamicas sociais movimentam-se.

Essas doutrinas filoséficas foram teoricamente formuladas no decorrer
do desenvolvimento das sociedades capitalistas industriais. Tanto o
pensamento liberal quanto o positivismo favoreceram a difusdo da ideia
de movimento "natural" da sociedade, dentro de uma concepc¢éo de
cientificidade e modernidade (KASSAR, 2000, p. 5).

Se tomarmos por referéncia dois campos essenciais do exercicio das
atividades humanas, o laboral e o discursivo, justamente por serem areas onde

essas dinamicas da sociedade sdo muitas vezes mais perceptiveis!®, onde

15 para se utilizar do mesmo principio de comparacgdo, pergunta-se: quantas pessoas com
deficiéncia trabalham com vocé? Quantos coleguinhas de aula de suas infancias eram criangas
com deficiéncia? Quantos profissionais vocé contratou nos ultimos dois anos? Quantos trabalhos
académicos séo realizados por pessoas em situacao de deficiéncia?
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encontramos os olhares estigmatizantes, ou onde se pode sentir o estigma (que,
assim como 0s processos de estigmatizacdo, serdo abordados em capitulo
proprio). De um modo geral, a presenca do individuo no mundo material, no
universo laboral, € vital para o sustento fisico/produtivo do individuo, e a
presenca no mundo das ideias, no universo discursivo, € essencial para seu
desenvolvimento pessoal, permitindo sua expresséo social da individualidade
perante a coletividade.

Insiste-se, ndo se quer defender a teoria de que limitagBes fisicas,
sensoriais, intelectuais etc. sdo meras diferengas entre os individuos, mas, sim,
gue essas diferencas elevadas ao status de “deficiéncia” s6 podem ser inferidas
se confrontadas a uma concepcao determinada de capacidade, ao passo que tal
ideia esta diretamente ligada ao que se pretende por resultado. O que se
apresenta como uma anormalidade para um, perfeitamente, pode surgir como
uma caracteristica absolutamente normal dentro da diversidade possivel da
espécie humana; sem desconsiderar possiveis necessidades biomédicas

préprias de algumas pessoas.

Algumas necessitam permanentemente da medicina para se manter
vivas. Os avancos biomédicos proporcionaram melhoria no bem-estar
das pessoas com e sem deficiéncia; por outro lado, a afirmacdo da
deficiéncia como um estilo de vida ndo € resultado exclusivo do
progresso médico. E uma afirmacéo ética que desafia nossos padrbes
de normal e patolégico (DINIZ, 2007, p. 4).

Com isso, tem-se um dos principais implicativos dos debates que
envolvem a definicdo de deficiéncia enquanto fenbmeno humano: €, pois, a
deficiéncia uma concepcdo biomédica ou uma decorréncia dos processos
historicos de acomodacao dos contratos sociais de nossa espécie?

Ressalta-se que, em um mesmo processo, ocorrem eventos
contraditorios, dessa forma, mesmo sob toda a carga de criticas feitas hoje a
esses modelos, foram os médicos, segundo Fernandes (1999), que,
primeiramente, despertaram com relacdo a necessidade de escolarizacao
dessas pessoas que, em geral, encontravam-se “misturadas” nos hospitais
psiquiatricos, sem que houvesse qualquer distin¢do etéria, principalmente se o

caso fosse de deficiéncia intelectual. Nessas instituicdes, a abordagem social da
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deficiéncia, se nao relegada a um plano inferior do desenvolvimento humano,

possivelmente era inexistente.

Em geral o objetivo dessas instituicdes e centros era o de afastar as
pessoas com lesdes do convivio social ou o de normaliza-las para
devolvé-las a familia ou a sociedade... Para o modelo meédico,
deficiéncia é consequéncia natural da lesdo em um corpo, e a pessoa
deficiente deve ser objeto de cuidados biomédicos (DINIZ, 2007, p. 7).

As contradicbes podem ser evidenciadas quando se pensa, conforme
Diniz (2007), que, por meio de um modelo médico, a cegueira pode ser
“catalogada” como a auséncia da visdo, alguém que ndo enxerga, em outras
palavras, um fato biolégico. Segundo a mesma autora, através do olhar além,
proposto por um modelo social da deficiéncia, ndo existiriam os iguais e 0s nao
iguais, pois “a experiéncia da desigualdade pela cegueira s6 se manifesta em
uma sociedade pouco sensivel a diversidade de estilos de vida” (DINIZ, 2007, p.
5).

Com base em um pensar clinico, a deficiéncia tinha seu entendimento na
forma de uma “doenga cronica”’, sendo sempre considerada por um viés
terapéutico em todo e qualquer atendimento a ser prestado a essa clientela,
mesmo quando direcionado a um enfoque educacional (GLAT; FERNANDES,
2005).

Nas instituicbes especializadas o trabalho era organizado com base
em um conjunto de terapias individuais (fisioterapia, fonoaudiologia,
psicologia, psicopedagogia, etc.) e pouca énfase era dada a atividade
académica, que ndo ocupava mais do que uma pequena fragdo do
horario dos alunos (GLAT; FERNANDES, 2005, p. 1).

Desconsiderando a episteme da relacdo entre individuo e meio, e na
dialética desta relacéo,

o desenvolvimento cultural é a principal esfera em que é possivel

compensar a deficiéncia, onde ndo € possivel avancar no

desenvolvimento orgéanico, abre-se um caminho sem limites para o
desenvolvimento cultural (VYGOTSKY, 2011, p. 866).

O que néo significa de maneira alguma eliminar os obstaculos, suplantar
as dificuldades, que em geral sao inerentes a vida de pessoas com deficiéncia.
Entretanto, significa estar em consonancia com nosso segundo objetivo neste

estudo, o de desenvolver uma reflexdo profunda acerca da dialética das relacdes
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entre historicidade, processos de objetivagao, apropriacao e estigmatizacao de
pessoas com deficiéncia enquanto sujeitos sociais.

a minha méae conta que, quando eu era pequeno, eu nhdo ganhava
brinquedos tipo carrinho..., mas sempre ganhava brinquedos que
faziam sons (aquela historia do cara cego tem que ter coisas sonoras).

Neste caso, como nos relata Jodo Pedro, ainda mais quando essas
mesmas dificuldades e obstaculos sao potencializados pelas estruturas sociais,
essas estdo ainda longe de contemplar uma realidade efetivamente acessivel
e/ou que considere as particularidades desses sujeitos, que venha de fato a

romper com uma logica de padronizagdo dos métodos e recursos.

acho que um grande obstéaculo é a falta de material adaptado, apesar
da UFRGS ter um espaco (Programa Incluir) com um pessoal bem-
disposto, mas, além da dificuldade de se fazer material que a gente
sabe que demora, pra mim tinha uma grande dificuldade de que néao
era um texto literario que seria adaptado, era um texto musical, entdo
tinha que aprender a como escrever a partitura em Braille, porque as
pessoas que trabalham |4 e que sabem Braille ndo sabem escrever
partitura. (Jodo Pedro)

E s6 a partir da década de 1970 que novas maneiras de se pensar a
deficiéncia passam a tomar forma e ganhar forca, distinguindo-a de “lesao”,
sendo este um conceito fundamental do entendimento biomédico, confrontado

pela compreenséo da deficiéncia como uma questao social/cultural.

Para o primeiro, a deficiéncia era resultado da lesdo, ao passo que,
para o segundo, ela decorria dos arranjos sociais opressivos as
pessoas com lesdo. Para o modelo médico, lesdo levava a deficiéncia;
para o0 modelo social, sistemas sociais opressivos levavam pessoas
com lesdes a experimentarem a deficiéncia (DINIZ, 2007, p. 11).

Ja na segunda década do século XX, tem-se essa perspectiva abordada
por Lev Vygotsky, que, ao conceber um papel histérico-cultural aos processos
de aprendizagem, entende que “a questéo consiste em romper o aprisionamento
biolégico da psicologia e passar para o campo da psicologia histérica, humana”
(VYGOTSKY, 2011, p. 864).

Assim, tem-se o surgimento de uma nova forma de conceber a deficiéncia,

pois, no lugar do individuo, temos os deficientes como personagens sociais,
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plenos de suas potencialidades enquanto sujeitos historicos. Esses sujeitos
histéricos transitam na/pela constituicdo de um modelo social da deficiéncia, ou
seja, considera-se, também, a deficiéncia como um fenémeno socioldgico.
Destaca-se, novamente, que, a partir da década de 1970, h4d um
impulsionamento nas reflexdes acerca desse novo modelo de deficiéncia.
Surgem nomes como os de Paul Hunt, Michael Oliver, Paul Abberley, Vic
Finkelstein, Jenny Morris, entre outros, que buscam, no materialismo historico,

no marxismo8, as bases teoricas desse novo modelo de deficiéncia.

Essa foi a revolug&o dos estudos sobre deficiéncia surgidos no Reino
Unido e nos Estados Unidos nos anos 1970. De um campo
estritamente biomédico confinado aos saberes médicos, psicolégicos
e de reabilitacdo, a deficiéncia passou a ser também um campo das
humanidades. Nessa guinada académica, deficiéncia ndo é mais uma
simples expressao de uma lesdo que impde restricbes a participacao
social de uma pessoa. Deficiéncia é um conceito complexo que
reconhece o corpo com lesdo, mas que também denuncia a
estrutura social que oprime a pessoa deficiente (DINIZ, 2007 p. 5,
grifo nosso).

Como uma data/marco, esta tese opta pelo dia 20 de setembro de 1972,
dia em que o jornal inglés The Guardian recebe uma carta escrita por Paul Hunt,
0 que da inicio, ap6és uma ampla participacdo dos leitores/publico do jornal, a
fundacédo da Upias.

Foi a fundacéo da Upias, ndo a primeira instituicao da historia voltada para
a questao da deficiéncia, mas, sim, de acordo com Diniz (2007), a primeira
organizacao politica formada e gerenciada por deficientes. Nesta levantava-se o
debate sobre as formas como a sociedade percebia a questdo da deficiéncia, e
os indicativos que, segundo ele, levam a uma potencializacado da deficiéncia,

apresentando-a como uma questao essencialmente social:

Varias pessoas responderam a sua proposta de formacéo de um grupo
de deficientes, e quatro anos depois estava constituida a primeira
organizagdo politica desse tipo: a Liga dos Lesados Fisicos contra a
Segregacdo (Upias) (DINIZ, 2007, p. 7).

Contudo, internamente, em suas dinamicas de adaptacao ideologica,

conceitual, o desenvolvimento de um modelo social da deficiéncia construiu, em

16 Aqui, informa-se, ainda, a importancia do conceito de estigma proposto por Erving Goffman,
amplamente estudado nessa época e abordado neste projeto em capitulo proéprio.
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suas proprias contradi¢cdes, uma estrutura fortalecida no estabelecimento de seu
préprio processo constitutivo.

Segundo Diniz (2004), nas contradicbes do desenvolvimento do modelo
social da deficiéncia, vemos que, ao longo de suas diferentes geracbes de
pensadores e ideblogos, havia em um primeiro momento uma preocupacao
primordial pela inser¢gdo nos meios produtivos e na caracterizagdo da
independéncia e autonomia dos deficientes, beirando uma busca, salvas as
devidas proporgdes, por algo como uma “normalidade”, ainda consonante aos
modelos capitalistas de producéo.

Se para o modelo médico o problema estava na lesdo, para o modelo
social, a deficiéncia era o resultado do ordenamento politico e

econdmico capitalista, que pressupunha um tipo ideal de sujeito
produtivo (DINIZ, 2007, p. 11).

Enquanto em momento posterior, com o advento das correntes feministas
desse modelo, elementos como a interdependéncia e os aspectos relacionados
a subjetividade da deficiéncia passaram também a pautar as discussdes internas
desse modelo. E €, na compreensao, no aprimoramento de um pensar que busca
na dialética da relacdo entre individuo e cultura, sujeito e realidade, que a
deficiéncia surge como um atributo resultante das dinamicas sociais, e néo
atrelada a uma incapacidade, uma incompletude baseada em um modo de
normalidade versus anormalidade, fruto de elaboragdes socioculturais
determinadas por fatores biolégicos. Os meios sociais, o reflexo e a emissao de
sua propria imagem na forma da cultura social sdo, reciprocamente, produtos e
produtores de novos outros significados resultantes de suas significacdes

originais.

[...] todo o cultural é social. Justamente a cultura é um produto da vida
social e da atividade social do ser humano, por isso, a propria
proposicdo do problema do desenvolvimento cultural da conduta nos
leva diretamente ao plano social do desenvolvimento (VYGOTSKY,
2011, p. 150).

O que pensamos aqui € no desenvolvimento de condi¢cdes proprias,
individuais, a partir de si, para lidar com tais situacfes, potencializando-as a seu
favor. O que nos permite, através desses indicativos, e como nos traz Joao

Pedro, de acordo com nosso terceiro objetivo, melhor entender em que medida
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0s processos de objetivacdo sdo relativos aos processos historicos de cada
individuo e atuam sobre as maneiras como 0S mesmos passam ou ndo a se
perceberem como sujeitos socialmente afirmativos, para além da

estigmatizagao.

Eu tinha uma colega que criou um esquema de escrever em texto 0s
nameros, ‘tu pée a letra que simboliza a nota € um ndmero pra
simbolizar o valor”, funcionou bem. (Jodo Pedro)

Com isso, é o0 que percebemos na fala a seguir de Jodo Pedro,
apropriando-se de si e objetivando-se para si. Ele busca, na sua propria
trajetoria, os indicativos mais interessantes para suplantar os obstaculos que lhe

sdo postos, os da técnica e da percepcao de si potencializadas para si.

[...] pensando em o que mais afeta um musico cego, além de aprender
a tocar o instrumento ou alguma técnica, quem vai te ensinar tem essa
barreira inicial que comigo aconteceu um pouco, mas acho que
atualmente essa questao técnica ndo é tdo perceptivel, presente, nem
pra mim, nem pra quem for, por ventura, me ensinar alguma coisa,
porque, em relacdo a técnica, “ter que superar alguma coisa’”, acredito
que ja superei com o treino, jA dominei as questdes técnicas do
instrumento. (Jodo Pedro)

Uma individualidade para si, constituida em um processo continuo de

by

ressignificacdo de sua historicidade a medida que o estigma da deficiéncia
permanece, contudo aqui podemos inferir as condicbes de um olhar que esta

posto para além desse estigma.

Ja a vantagem de ler partitura em Braille, que é uma desvantagem,
pois tu ndo consegue ler e tocar ao mesmo tempo (tu precisa de uma
mao pra ler e outra pra tocar), ai quando tu Ié com uma mao, enquanto
toca com a outra a vantagem é que assim tu decora, pois ja ta
estudando. Eu demorava mais pra estudar uma musica mas fazia bem.
(Jodo Pedro)

Com a compreenséao deste fenbmeno a partir de um olhar sécio-historico,
percebe-se, ainda, de acordo com Vygotsky (2011), que, nesse caso, a

deficiéncia vai ocupar uma “dupla influéncia”.

Por um lado, ele é uma deficiéncia e atua diretamente como tal,
produzindo falhas, obstaculos, dificuldades na adaptag&o da crianca.
Por outro lado, exatamente porque o defeito produz obstaculos e
dificuldades no desenvolvimento e rompe o equilibrio normal, ele serve
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de estimulo ao desenvolvimento de caminhos alternativos de
adaptacao, indiretos, os quais substituem ou superpdem fungbes que
buscam compensar a deficiéncia e conduzir todo o sistema de
equilibrio rompido a uma nova ordem (VYGOTSKY, 2011, p. 868).

O que se pretende dar a ver, a partir da afirmacao de Vygotsky (2011), é
gue a necessidade de sobrevivéncia da espécie humana, do desenvolvimento
de condi¢cbes mais eficientes para tal, bem como de estabelecer relacées mais
potentes com seus pares, faz com que cada individuo — percebendo-se como
sujeitos afirmativos de seus proprios processos historicos, da mesma forma
como percebem os instrumentos que lhes sao disponibilizados ou por si mesmo
criados — busque as alternativas mais eficientes para a solu¢do dos mesmos ou
novos problemas decorrentes das mesmas ou novas situagcdes com as quais se
depara.

O que nao significa ter, em um primeiro momento, consciéncia desse
papel, mas entender-se inserido no processo, através das conexdes
desencadeadas na relagcdo com os elementos presentes entre ele, sujeito, e o
meio no qual esta inserido. Por isso o desenvolvimento de um modelo de
deficiéncia que parte das estruturas e relacbes sociais vai de encontro a uma
cultura hegemodnica de segregacéao.

Assim como outras formas de opressdo pelo corpo, como 0 sexismo
ou o racismo, os estudos sobre deficiéncia descortinaram uma das

ideologias mais opressoras de nossa vida social: a que humilha e
segrega o corpo deficiente (DINIZ, 2007, p. 5).

E, nesse momento, mais uma vez surge a historicidade como um dos
importantes indicativos do processo de apropriacdo e de ressignificacdo de si
mesmo a partir da compreensdo de sua propria trajetoria de vida. Na relacéo
com o mundo, com 0s outros e mais diretamente com aqueles que ocupam 0s

lugares mais préximos e conjuntos na composic¢ao de nossa historicidade.

[...] a minha mé&e, por sempre me dar condi¢Bes de fazer as coisas e
manter a autonomia, por exemplo, minha mae aprendeu Braille pra me
ensinar. Ela trouxe pra vida dela a questdo da deficiéncia, sempre se
reinventar, entdo isso é muito admiravel. (Jo&o Pedro)

Neste estudo, temos um homem, branco, que em geral ndo apresentou
em seus relatos uma condi¢éo de vulnerabilidade social/lecondmica, mas o que

se apresenta aqui € o papel de sua mae, mulher, geradora das condi¢cdes mais
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potentes para uma apropriagdo de si para si, sendo ela parte significativa na
constituicdo da historicidade de um individuo que tem na familia, seja esta
tradicional ou ndo, a figura da mulher como elemento objetivante e objetivada na
dialética entre individuo e coletivo, na composicdo de um olhar do qual este se
apropria e nele se objetiva.

A mae se apropria da realidade do filho, fazendo com que, por sua
objetivacdo, na deficiéncia, o filho se aproprie de novas percepc¢des e assim se
objetivando na dialética deste processo relacional. Um compartilhamento de
mundos, realidades, deficiéncia e humanidade, elementos fundamentais para o
gue chamamos de rupturas na estigmatizacdo, aqui neste estudo séao definidos
para além da estigmatizagao.

O que se reforca ndo ser um ignorar da deficiéncia, mas, a partir dela,
conceber uma outra realidade e assim agir sobre sua propria realidade e das
estruturas sociais nas quais o individuo se encontra. I1Sso posto, veremos como

no capitulo a seguir.

3.3 A estigmatizacdo em uma perspectiva socio-historica

O termo estigma foi criado pelos gregos, informa Erving Goffman, “para
se referirem a sinais corporais com 0s quais se procurava evidenciar alguma
coisa de extraordinario ou mau sobre o status moral de quem os apresentava”
(GOFFMAN, 1963, p. 5)Y. Pode-se perceber ainda nos nossos dias certa
semelhanca/relacdo com a origem do termo, ou ainda, segundo Goffman (1963),
podemos perceber as mesmas caracteristicas sociolégicas que determinam um
individuo estigmatizado, aquele que poderia ter sido facilmente recebido na
relacdo social do dia a dia, porém possui um traco (uma marca) que impde a
atencdo e afasta “aqueles que ele encontra, destruindo a possibilidade de

atencao para outros atributos seus” (GOFFMAN, 1963, p. 7).

17 Assume-se que esta pesquisa tem como um dos fundamentos teéricos a obra Estigma: notas
sobre a manipulacdo da identidade deteriorada, de Erving Goffman (1963). Sociologo,
antropélogo, o escritor canadense Ervin Goffman é considerado o pai da microssociologia, e seus
estudos tém influenciado e contribuido para investigacdes em diversas areas, tais quais:
psicanalise, comunicacao social, linguistica, literatura, educacéo, ciéncias da salde etc. Em
geral, teve o desenvolvimento de seus estudos nos periodos de transicdo dos modelos da
industrializagdo da producao para os modelos de propaganda, marcados pelaimagem e estética,
em que centra suas analises nas bases das oscilagbes do comportamento humano.
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Compreende-se, dessa forma, a constituicAo do estigma enquanto
elemento de segregacéo social, a partir das relacdes estabelecidas entre cada
individuo e o meio no qual esta inserido. Em outras palavras, tanto a sociedade,
gue “estabelece os meios de categorizar as pessoas”, ditando quais atributos
devem ser tidos como comuns e naturais para oS seus membros, como 0S
ambientes sociais, responsaveis em estabelecer as categorias de pessoas que
tém probabilidade de serem ali encontradas, sdo pontos fundamentais para se
entender a dindmica que resulta em estigma (GOFFMAN, 1963).

De acordo com Goffman (1963), o estigma ndo é uma caracteristica
inerente aos individuos, mas € determinante para a forma que se dao as relacdes
de pessoas com deficiéncia e a sociedade. E é, exatamente ai, nessas relacdes,
gue, na medida de interacdes estabelecidas, na dialética das mesmas, que o
estigma se constitui, na percepc¢éo de si, a partir de si mesmo e da percepcéo
do outro, do olhar do outro, ou seja, o estigma € ao fim e ao cabo uma construcao
social/cultural. Especialmente no corriqueiro pensamento do incapaz, do sujeito
gue, quando realiza alguma atividade, ou € digno de admiracao e/ou exemplo de

superacao aos olhos dos ditos normais e capazes.

[...] acho que acontece as duas coisas, ndo sei se d4 pra medir, acho
gque acontece os dois, dependendo da situacdo, incomoda se isso vira
um discurso, normalmente se faz isso ao vivo, os discursos acontecem
ao vivo, mas nao tenho problema que deem énfase pra isso... Nao
focar nisso quando nado é a proposta, mas pensando no que acontece,
rola uma admirag&o no inicio e ai, quando acaba, ai acho que volta a
reflexdo do cara que ndo enxerga... Quando me incomoda é quando
vem o discurso de “superacéo”. (Jodo Pedro)

Dessa forma, como vimos na fala anterior de Jodo Pedro, socialmente e
culturalmente, o estigma confere aos individuos com deficiéncia o status de
sujeito desacreditado ou desacreditavel. No primeiro caso, a deficiéncia que é
visivel, aparente e que de imediato apresenta-se como indicativa de suas
préprias caracteristicas. No segundo caso, postas a tudo aquilo que o0s
interlocutores das relacdes estabelecidas trazem concebidos como referéncia a

“deficiéncia em si”'® ou aquele determinado individuo deficiente. Como se o

18 Por exemplo, nos traz Goffman: “Alguns podem hesitar em tocar ou guiar o cego, enquanto
que outros generalizam a deficiéncia de viséo sob a forma de uma gestalt de incapacidade, de
tal modo que o individuo grita com o cego como se ele fosse surdo ou tenta ergué-lo como se
ele fosse aleijado. Aqueles que estdo diante de um cego podem ter uma gama enorme de
crencas ligadas ao esteredtipo. Por exemplo, podem pensar que estéo sujeitos a um tipo Unico
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individuo fosse aquilo que consegue ou nao fazer, como o fard e como e/ou
aquilo que ele é e/ou pensa-se que o individuo consegue ou néo fazer.

Com isso, 0 estigma, em sua forma processual, apresenta-se como
constituinte ndo s6 das maneiras como o individuo se percebe ou é pelo outro
percebido, mas também pelas suas projecbes, expectativas e/ou acdes e
reacoes para eventos futuros, meios nos quais passa a estar e/ou em que
pretende atuar.

E é o que vemos quando Jodo Pedro nos fala acerca de suas interacdes

em seus espacos de atuacao musical.

[...] em geral é tranquilo porque, quando a gente ndo se conhece, a
tendéncia é o povo ficar um pouco surpreso, rola uma certa admiracao,
“preconceito no bom sentido”, mas no geral é tranquilo e com as
pessoas que eu conheco também (nunca aconteceu de trazer as
coisas escritas e ai como tu vai fazer?). O pessoal tem que se ligar
nisso que tem que me falar as coisas, ordem das musicas e tal. (Jodo
Pedro)

A estigmatizacdo € um elemento extremamente potente no que se refere
a percepcao e a compreensao das realidades as quais se esta, uma vez que sao

parte constituinte de suas historicidades.

Para a pessoa inabilitada, a incerteza quanto ao status, somada a
inseguranca em relacdo ao emprego, prevalece sobre uma ampla
gama de interagdes sociais. O cego, o doente, o surdo, o aleijado
nunca podem estar seguros sobre qual serd a atitude de um novo
conhecido, se ele sera receptivo ou ndo, até que se estabeleca o
contato. E exatamente essa a posi¢do do adolescente, do negro de
pele clara, do imigrante de segunda geragéo, da pessoa em situagao
de mobilidade social e da mulher que entrou numa ocupacéo
predominantemente masculina. Essa incerteza é ocasionada nao s6
porque o individuo ndo sabe em qual das varias categorias ele sera
colocado, mas também, quando a colocagéo € favoravel, pelo fato de
que, intimamente, os outros possam defini-lo em termos de seu
estigma (GOFFMAN, 1963, p. 32).

Insiste-se, tal pensamento ndo se origina a partir de um conjunto isolado
de eventos e/ou de situacdes pelas quais um individuo especifico perpassa ao
longo de sua vida, mas sim por meio de um complexo universo de inter-relacdes

confeccionado em uma teia de relacdes sociais, histéricas, individuais e

de avaliacdo, supondo ou o individuo cego recorre a canais especificos de informacao nao
disponiveis para os outros” (GOFFMAN, 1963, p. 8).
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coletivas, entrelacadas em todas as esferas sociais, de género, econdmicas,
crencas etc.

A estigmatizacdo ndo se constitui alheia as diversidades culturais, que,
por vezes, encontra eco em pensamentos cientificos/evolutivos, correntes e
recorrentes ao longo de nossa historia, que projetam no individuo, enquanto
sujeito histérico, seus argumentos mais elementares para definicdo de nossas

composicdes sociais.

Na base da crenga no movimento "natural" da sociedade esta o
pensamento de que, como nha natureza, devem triunfar os mais
capazes, com o desenvolvimento de suas potencialidades "naturais"
(sejam elas biologica ou socialmente herdadas) (KASSAR, 2000, p. 4).

Mas a questéo primeira deveria ser: quais sao essas condi¢cbes? E por
seguinte: quem s&o 0s sujeitos postos a tais condi¢cdes? E, por fim, a questéao
mais importante: quem de fato determina por que tais condicbes sdo postas?

Mesmo quando pensamos no desenvolvimento de praticas que visam o
acesso e/ou as condicbes para que pessoas com deficiéncia realizem
determinadas atividades, por vezes estamos igualmente condicionados a essa
percepcao implicita de equiparacdo dessas tais condi¢fes, supondo, por meio
de apropriacfes alienantes que, ao fim e ao cabo, nos objetivam nas mesmas
estruturas hegemoénicas as quais se pretende transpor. Reapresentamos um

fragmento da narrativa de Jodo Pedro que corrobora esse argumento:

[...] acho que um grande obstaculo é a falta de material adaptado,
apesar da UFRGS ter um espaco (Programa Incluir) com um pessoal
bem-disposto, mas, além da dificuldade de se fazer material que a
gente sabe que demora, pra mim tinha uma grande dificuldade de que
nao era um texto literario que seria adaptado, era um texto musical,
entdo tinha que aprender a como escrever a partitura em Braille,
porque as pessoas que trabalham I4 e que sabem Braille ndo sabem
escrever partitura. (Jodo Pedro)

Sao nas relacdes humanas e sociais, nas relagdes adjacentes a elas, que
desenvolvemos as capacidades de compreensdo de nos mesmos e de
compreender o mundo que nos rodeia. Na educacao, na cultura e nas artes, na
politica, nos esportes, especialmente nos meios laborais ou em outros meios nos
guais encontramos seres humanos, podemos buscar na mais profunda episteme

das concepgdes dos conceitos de “valor de uso e troca” (MARX, 2016),
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estabelecidos as mercadorias, as formas como os mesmos se aplicam nas
maneiras como nossa sociedade pode vir a pensar a presenca de pessoas com
deficiéncia nos diversos espacos.

Por certo, ndo se pensa, aqui, a pessoa com deficiéncia como uma
mercadoria, mas, sim, no valor atribuido as suas caracteristicas fundamentais,
bem como a sua forga de trabalho como aquilo que a mesma tem para oferecer
e/ou vender, de acordo com os valores de uso e troca que esses elementos vao
ter quando inseridos nos mercados de trabalho, sendo, pois, a Mercadoria —
Objeto Externo que satisfaca as necessidades humanas, como meio de
producéo ou de subsisténcia (MARX, 2016).

O que se pretende aqui é trazer a ideia de que os processos de
estigmatizacdo nao estdo ligados apenas ao fato de que o individuo apresenta
uma deficiéncia, mas que os reflexos dessa deficiéncia, as preconcepcdes
sociais e todo o universo que compde a identidade, o ser, o existir desse
individuo séo indicadores das formas como essa estigmatizacado ocorre. Tal
processo transforma-se de acordo com os movimentos da sociedade, sejam em
seu desenvolvimento tecnoldégico, modelos econémicos etc. “Assim como o
liberalismo classico, o neoliberalismo tem pontos de intersecdo com o
pensamento positivista, que toma os fenbmenos como sujeitos a leis naturais
invariaveis” (COMTE, 1983, p. 7). Ou seja, o pensamento dito liberal, as

mudancas no arranjo das forcas produtivas.

A producéo capitalista ndo € apenas producéo de mercadorias, ela é
essencialmente producdo de mais-valia. O trabalhador ndo produz
para si, mas para o capital. Por isso, ndo é mais suficiente que ele
produza. Ele tem de produzir mais-valia. S6 é produtivo o trabalhador
que produz mais-valia para o capitalista, servindo assim a
autoexpansao do capital (MARX, 2016, p. 1949).

Entende-se que o que de fato “interessa” nesse contexto é “a forga
humana trabalhada”, sendo entendida como “trabalho humano abstrato”,
excedente e, portanto, mais-valia. Desta forma, o valor-de-uso sé tem valor
guando vem ligado a esse trabalho (MARX, 1993). E, também, em Marx (2016),
compreende-se que o valor-de-uso se apresenta em conformidade com os graus
de utilidade e/ou de necessidade com que determinada mercadoria vai ser

percebida por aqueles que venham a fazer uso dela.
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Faz-se, portanto, necessario, para esta reflexdo, destacar a historicidade
gue constitui esse valor-de-uso para essa mercadoria, a qual apresentamos
como forca de trabalho. Torna-se, ainda, mais significativo, se considerarmos o
trabalho de pessoas em situacéo de deficiéncia.

Sendo, esse sujeito, trabalhador/pessoa com deficiéncia, também,
efetivamente, um agente historico, a composicdo de novas relacbes
estabelecidas a cada nova interacdo desse sujeito com suas realidades,
constitui-se assim como processo e, por tal, processo histérico. A¢des essas que
operam na decorréncia de suas praticas sociais individuais e/ou coletivas,
manifestadas em suas falas e/ou atos discursivos como explicitadores de suas
visdes de mundo.

E nesse momento ent&o que se retoma o topico 3.1, para exemplificacio
das expressfes do estigma, por meio dos mais variados usos da linguagem,
signos, simbolos, onde se apresentam como uma leitura dessas realidades,
carregadas e condutoras de todos os entrelacamentos tecidos ao longo das
interacdes sociais, de maior ou menor protagonismo, de cada individuo.
Efetivamente, em cada época, cada periodo da histéria, considerando seus
contextos politicos, econémicos, culturais etc., o discurso esta diretamente posto
a marcas decorrentes de diferentes géneros, em que, nas mais variadas esferas
de uso da lingua, o mesmo é elaborado, sutil e sensivelmente, refletindo as
caracteristicas e transformacdes na vida social (BAKHTIN, 1992).

Por meio da apropriacdo desses elementos discursivos, por parte da
sociedade, € que se desencadeia, segundo Kassar (2000), a formacdo do
pensamento que sera produzido e reproduzido por essa mesma sociedade em
suas falas e/ou ac¢des, através das ideias que transitam nos diversos meios de
comunicacao existentes, e que aos poucos vao ou hdo encontrando ressonancia
nos individuos.

A capacidade de significar (dar sentido a, interpretar e fazer-se
entender) de cada pessoa passa a existir pelos significados atribuidos
pelos outros as suas ag¢des. O "significar do outro” esti na génese do
comportamento "significativo" do "eu", na génese do pensamento de
cada ser humano, que vai se constituindo inserido em um mundo

simbdlico/linguistico, no qual a linguagem possibilita a
constituicdo/organizagdo do pensamento (KASSAR, 2000, p. 8).
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Os obstaculos surgem tanto nas formas do desenvolvimento de técnicas
capazes de atender essa demanda quanto na forma do desenvolvimento de um
pensamento efetivamente voltado para uma realidade, que, como ja dito, difere
daquela esperada pelos modelos sociais hegemonicos.

[...] eles precisavam primeiro entender isso, tinha uma disciplina que
tinha muitas partituras e que tinha que ler e fazer gestos de regéncia
junto, primeiro eu tentei mas nao rolou, ai o professor entendeu, e outra
coisa que nédo deu também era o exercicio de transpor, “tu Ié num tom
e fala as notas noutro tom”, isso na partitura convencional até é
possivel... No Braille é dificil, porque na verdade tu Ié um simbolo que
€ 0 nome da nota, ai quando eu expliquei pro professor ele disse que
ndo precisava eu fazer o exercicio, pois ndo tinha sentido fazer. Mas
eles precisavam entender o processo, 0 que é uma coisa natural...
(Joéo Pedro)

A relagdo aqui apresentada, na fala de Jodo Pedro, esta diretamente
ligada ao que se impde como uma condi¢do absolutamente material, estrutural,
mas que se manifesta na expressiva forma como se entende e se percebe a
realidade, seja essa percepcao tanto na compreensao das condi¢cdes postas
quanto na mais simples das alternativas, a da aplicagdo da “desnecessidade” de
algo, com a atribuicdo, mesmo que involuntaria, da incapacidade daquele que
se propbe a exercer e operar uma determinada acdo. O que daquilo nos
apropriamos, pelas formas como nos apropriamos, ali nos objetivamos, sendo,
com efeito, resultado imediato da trajetoria percorrida.

Em outras palavras, vemos e entendemos o mundo a partir das realidades
e circunstancias que experimentamos na constituicdo de nossa historicidade.

Nesse sentido reforcamos:

[...] ai quando eu expliquei pro professor ele disse que nao precisava
eu fazer o exercicio pois ndo tinha sentido fazer. Mas eles precisavam
entender o processo. (Jodo Pedro)

O processo de apropriacdo ndo trata de dar conta daquilo que trazemos
ou ndo para nossa trajetéria de vida, mas sim de estabelecermos as conexdes
entre tudo aquilo que trazemos ou ndo em nossa trajetéria de vida, ou seja, sera
gue de fato s6 é proveitoso para nds aquilo que temos de clara consciéncia que
nos trouxe algum aprendizado? Experiéncia? Saber? Arigor, sera que realmente

somos capazes de determinar o que nos constitui efetivamente? Que, em outras
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palavras, é diferente das coisas que instrumentalizamos a nosso favor como

saber e/ou aprendizados uteis.

[...] entdo n&o digo que foi um tempo que ndo serviu, né? Mas néo levo
muita coisa daquela época assim, né?... (Jodo Pedro)

Sera mesmo? Tal fendmeno é de fato possivel? Podemos definir aquilo
do que nos apropriamos ou ndo? A resposta é simples: nao.

N&o é um processo de escolha e/ou opc¢do, de acertos ou erros, mas sim
um processo de trajetéria e situacao, tanto quanto de acumulacao histérica, isto
€, a cada situacao na qual nos encontramos, estamos ali nos apropriando de tais
realidades, e na complexidade das inter-relagbes com outras experiéncias e
situacdes nos objetivamos, e, entdo, sé entdo, vamos percebendo o mundo e
suas realidades e nos percebendo ou ndo nesse mesmo pProcesso.

Quando Joéo Pedro nos apresenta essa trajetoria, a de como passa a se
encontrar com a musica, ele também nos mostra que € um processo de
construcéo continua e que depende das relacdes estabelecidas de acordo com

os caminhos que vao sendo trilhados na propria trajetoria.

[...] eu digo que meu ensino organizado mesmo comegou com o0s 11,
mais ou menos, quando eu comecei as aulas de piano, de musica,
enfim, teclado no Santa Luzia; comec¢ou de ouvir e tal, né? Ler partitura
em Braille; depois dai decidi que queria fazer, tinha dulvidas, mas
decidi, sabe? Mas serd mesmo? Mas eu quero, tinha vontade, entédo ai
o professor comegou a ensinar, eu tinha uns 16, 17, mas comegou a
me ensinar a ler partitura em Braille, né? Ja ele também era cego,
entdo facilitava nesse sentido. (Jodo Pedro)

A duvida, os questionamentos acerca do ser ou ndo possivel, o
entendimento daquilo que vem a ser mais efetivamente confortavel para sobre
tal agir, realizar sdo indicativos diretos dos elementos que percebemos ao longo
das experiéncias anteriores, e que permeiam as situacdes conseguintes. Infere-
se que os estigmas sdo elementos significativos na dinamica das relacdes entre
0s sujeitos, pessoas com deficiéncia, os espagos aos quais estdo inseridos, as
maneiras como entendem e percebem o mundo e as realidades e, muito

especialmente, a composi¢cao de suas historicidades.
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7

Portanto, a maneira como o mundo lhe & comunicado contribui,
efetivamente, para a forma como o sujeito vai expressar, explicitar seu mundo e
realidade.

A medida que o pensamento vai sendo elaborado nas relacées sociais,
os enunciados dos outros véo se tornando, numa relagdo continua,
enunciados proprios da pessoa. Ao enfocar o discurso individual, é

possivel dizer que ele esta repleto do discurso do outro, caracterizado
pela alteridade ou pela assimilagdo (BAKHTIN, 1992, p. 314).

Toda a complexidade que compde a constituicdo, portanto, dos processos
de estigmatizacdo, perpassa pelas formas como cada individuo vé/sente e
entende sua realidade, como a expressa, a partir das maneiras como a mesma
Ihe foi emitida, culturalmente, politicamente, economicamente, ideologicamente
etc. Desde as praticas individuais mais simplorias as situacbes mais
significativas, individualmente e/ou socialmente, lazer e/ou laboral, intimas e/ou
publicas, a estigmatizacdo, 0 estigma, as marcas estabelecidas pelo
desencadeamento de toda dialética existente entre o individuo e o meio que |lhe
rodeia sdo determinantes para a composi¢cao de um processo condicionante de
uma maior ou menor presenca afirmativa desses sujeitos no mundo.

As formas como esses individuos interagem com as realidades,
especialmente as maneiras como expressam essas realidades que |lhes séo
reciprocamente expressadas, sdo indicativos fundamentais para uma maior
compreensao dos processos de apropriacdo, internalizacdo e objetivacdo
desses mesmos individuos na construcao de suas realidades. Considerando-se
0s elementos presentes na constituicdo dessa comunicacdo, bem como os
elementos pertinentes para construcdo dessas linguagens, sao significativos
para a construcdo das concepc¢des de mundo e realidade. Portanto, é importante
compreendermos como ocorrem 0s processos de estigmatizacdo em diferentes
contextos da constituicdo das historicidades de diferentes sujeitos.

Se é a estigmatizacao também parte da constituicdo da historicidade de
pessoas com deficiéncia, o que entdo pode ser entendido como elemento de
ruptura nessa trajetoria, para além dessa mesma estigmatizacdo? Como ocorre
a apropriacdo desse processo e sua internalizacdo, e como o estigma, na forma
de objeto social, manifesta-se na constituicdo de um processo de objetivacado?

Postas essas reflexdes, partimos agora para 0 momento crucial deste

estudo, quando as notas argumentativas que apresentamos até o momento
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passam a figurar e conduzir a melodia de nosso pensamento e analise, uma vez
que a partitura de nossa tese esta quase completa, e agora entramos na

regéncia de nosso argumento central.

3.4 HipoGtese e argumento central

Aqui chegamos no ponto mais relevante deste estudo, 0 momento em que
temos 0s processos de apropriagdo e objetivacdo como indicativos dos
caminhos trilhados por Jodo Pedro e o resultado desta trajetéria, bem como ao
objetivar-se, o indicativo dos caminhos a serem por ele trilhados.

Pensamos aqui, na composicdo desta tese, na dialética entre a
apropriacdo dos elementos presentes no meio em que se esta, a objetivacéo
decorrente desta relacédo, na apropriacdo do meio no processo de objetivacéo
dos individuos, agindo sobre este mesmo ambiente, transformando-o e de
mesma forma apropriando-se desta transformacdo e nela objetivando-se. Em
outras palavras, o que queremos dizer € que, assim como nos apropriamos do
meio, 0 meio também se apropria de nos, das formas como neste ambiente nos
objetivamos, nas esferas das relagcdes sociais, individuais, cotidianas e néo
cotidianas.

Nesse ponto, as caracteristicas individuais, as singularidades e as
particularidades, as identidades, o pensamento social, a cultura, a politica
constituem o cenario deste processo maior, ao qual jA entendemos aqui como
historicidade. Quando Jodo Pedro narra sua trajetdria como muasico, como
pessoa com deficiéncia, ao contar das situacdes sociais, do contexto escolar,
familiar e laboral, compartilha componentes de uma individualidade que, agora
e ao longo de todo o seu processo histérico, sdo causantes e resultantes de si
mesmo e suas relagdes consigo mesmo, com 0s outros e com o mundo, na forma
de suas relagbes sociais. Tornando possivel, como vemos em Jodo Pedro, ao
perceber-se como parte de um processo social maior, uma tomada de
consciéncia de quem se €, e de onde se esta no mundo e na relacdo com 0s

outros.

[...] a gente tem aquele pensamento social de que a deficiéncia ta4 no
outro e o0 mundo tem que se adaptar, e eu apesar de entender a
necessidade desse pensamento, acho que ele é um pouco irreal. [...]
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acho que pensando de uma maneira psicossocial de trabalhar com a
dificuldade que existe que € tua e que também é do espaco, da
sociedade, como pensamento, acho interessante. (Jodo Pedro)

Aprofundar, desenvolver condicbes de cada vez mais perceber as
realidades, é o que pode vir a tornar o individuo consciente de seus limites e
potencialidades, entendedor dos caminhos trilhados e os a serem seguidos,
pensados, planejados etc., conhecedor de sua individualidade, ou seja, de uma
individualidade para si. A partir disso, tornando-se um sujeito afirmativo de
transformacédo social, especialmente da sua prépria historia.

Falamos aqui de autonomia, independéncia, individualidade, mas né&o
desconsiderando, como ja dito, suas limitagdes e potencialidades, mas, a partir
dessas, sendo a deficiéncia o elemento mais significativo destas relagdes aqui
observadas. Entretanto, no que aqui neste estudo chamamos: para além da
estigmatizacdo, estigmatizacdo essa da deficiéncia, rompendo-se com uma
relacéo paradigmatica e segregadora.

E retomamos um pensamento de Joao Pedro:

[...] mas, pensando no que acontece, rola uma admiracdo no inicio e
ai, quando acaba, ai acho que volta a reflexdo do cara que nao
enxerga... Quando me incomoda é quando vem o discurso de
“superacédo”. (Jodo Pedro)

Ruptura essa que se torna evidente no reconhecimento de si mesmo e de
seus proprios propositos, a partir de si mesmo, como ja vimos anteriormente,

mas aqui ressaltamos:

Ja a vantagem de ler partitura em Braille, que é uma desvantagem,
pois tu ndo consegue ler e tocar ao mesmo tempo (tu precisa de uma
mao pra ler e outra pra tocar), ai quando tu |é com uma mao enquanto
toca com a outra, a vantagem é que assim tu decora, pois ja ta
estudando. Eu demorava mais pra estudar uma musica, mas fazia
bem. (Jodo Pedro)

E o caminho da apropriacdo esta aqui demonstrado, como também ja

vimos anteriormente:

[...] a minha mae, por sempre me dar condi¢des de fazer as coisas e
manter a autonomia, por exemplo, minha mae aprendeu Braille pra me
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ensinar. Ela trouxe pra vida dela a questédo da deficiéncia, sempre se
reinventar, entéo isso é muito admiravel. (Jodo Pedro)

Retomamos estas trés narrativas de Jodo Pedro para enfatizarmos o
processo de apropriacdo, mas também muito especialmente para buscarmos um
entendimento de nossos questionamentos naquilo que entendemos como esta
relacé@o dialética com o concreto, com o material e no desenvolvimento de suas
funcbes psiquicas superiores como manifestacdo do abstrato e indicativo de

suas maneiras de objetivacéo representadas nesta fala a seqguir:

[...] ai quando eu expliquei pro professor, ele disse que nédo precisava
eu fazer o exercicio, pois néo tinha sentido fazer. Mas eles precisavam
entender o processo. (Jodo Pedro)

E € o0 que entendemos como resposta imediata a Nossos questionamentos
neste estudo, e fundamentalmente corrobora nossa hipotese: politicas publicas
e acOes que visam reconhecimento e justica social sédo insuficientes para romper
0 processo, longo e continuo, de estigmatizacdo das pessoas com deficiéncia.

N&o € apenas como as coisas sdo, mas como elas precisam ser, a partir
das condicbes de cada sujeito, cada individuo, a partir das formas como
ocorreram seus proprios processos de apropriacao e objetivacdo, e que serdo
indicativos de uma ruptura ou néo da estigmatizacdo. Nossa tese é de que — por
meio do entrelacamento de indmeros mecanismos de inclusdo, de politicas
publicas eficientes, mas muito especialmente através da compreensdo dos
processos de apropriacdo de cada individuo, do entendimento de sua
historicidade — potencializamos nossa percepcdo, bem como a percepcédo do
préprio individuo para si, das formas como este veio a objetivar-se e, assim,
estabelecer operadores efetivos no que se refere ao aprimoramento das
condicBes de vida e realidade desse sujeito.

Desta forma torna-se o sujeito de seu proprio processo histérico e
conhecedor de seus limites e potencialidades. Nao sendo o individuo moldado
as condicdes que |he sdo dadas, mas sendo o individuo, na forma de sujeito em
si e para si, operador de suas proprias condi¢cdes, sendo, pois, 0s processos de
apropriagao os indicadores de tais condi¢des e realidades.

O estigma ndo desaparece, as barreiras ndo serao necessariamente

eliminadas, contudo, o individuo, agora sujeito de seus proprios processos
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historicos, é o agente possibilitador dos caminhos a serem trilhados e dos saltos
a serem executados, uma vez que se apropriou de si, a partir de sua objetivacéo

para si.

[...] mas a gente aprende a viver e fazer as coisas de outra maneira,
mas o que quero dizer é que isso nunca me impediu de fazer nada (a
nao ser pilotar avido ou dirigir), é algo que eu aprendi de casa que isso
nunca ia me impedir de fazer alguma coisa, mas claro que a gente
encontra as barreiras do caminho e ndo vou dizer que a deficiéncia
ndo me fez chegar nas coisas de outra maneira, ou me demorar mais
em algumas coisas, mas eu ndo lamento por isso, € s6 uma coisa que
pensando eu consigo colocar aqui. (Jodo Pedro)

Isso dito por Jodo Pedro, quando ao falarmos de musica com um musico,
podemos desconsiderar a deficiéncia? Ser pessoa com deficiéncia ndo €
elemento determinante na constituicdo deste sujeito, deste individuo e de sua
individualidade? Certamente que € determinante, a deficiéncia é inerente a
constituicdo de sua individualidade, constituinte das formas como cada um dos
caminhos percorridos se deu, das maneiras com que se apropriou do mundo e
suas realidades, e de como vem e permanece se objetivando no mundo.
Contudo é determinante nas maneiras como 0 outro vai escutar sua musica?

O que queremos dizer é que, sim, Jodo Pedro masico € o0 mesmo Joao
Pedro individuo, e ndo é apesar da deficiéncia visual que ele se constitui como
individuo, e como individuo musico, mas é com ela, e em todos o0s
entrelacamentos decorrentes de sua trajetoria. E essas maneiras de como
ouvimos a musica de Jodo Pedro sdo concomitantemente determinadas por
NOSS0S proprios processos de apropriacao e objetivacdo, tenham estas ocorrido
das formas como ocorreram.

Por isso a musica tornou-se um elemento interessante para fundamentar
nossa tese, especialmente quando falamos de musica instrumental, ou ao piano,
como é o caso de Jodo Pedro. Por que, neste caso, 0 que escutamos é musica
em sua forma mais essencial, de notas, melodias, harmonias e sonoridades,
determinadas pelas formas como um muasico a concebeu, a partir do que nos

destaca Jodo Pedro:

[...] dentro do que me proponho a estudar eu trago qualidades, nao
quero que a resposta seja tao simplista como “porque eu estudo’,
depois vi que da pra tocar misica de improviso sem ser jazz, entdo me
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proponho a estudar as coisas que eu gosto e entrego uma qualidade
condizente com meu nivel de instrumento, que é boa, tanto de
execucao quanto de pensamento. (Jodo Pedro)

Uma vez estabelecida outra relacao entre sujeito e as acdes desse sujeito,
novas relacdes passam a ocorrer, e sendo estas objetivadoras de outras novas
relagbes, por meio da apropriacdo dos processos anteriores, considerando-se
até mesmo a estigmatizacdo da deficiéncia, mas, ja em certas situacdes, para

além dela:

[...] na faculdade eu percebi a questdo de ter um diferencial porque eu
improvisava e ndo por ser cego, as pessoas me procuravam pra ver
como eu fazia aquilo e ndo pela deficiéncia. (Jodo Pedro)

O momento seguinte no desenvolvimento de um processo de composi¢cao
de uma historicidade que contempla essa individualidade para si se da a medida
gue a compreensao dessas apropriacdes, bem como das objetivacdes, torna-se
cada vez mais presente nas novas percepcdes de si e das realidades. Para
entendermos os processos de apropriacao e objetivacdo enquanto motrizes da
historicidade, temos que observar o presente, mas com um olhar profundo ao
passado, a trajetéria, a historia.

Assim como o0 estigma tem suas bases arraigadas em lastros
socioculturais profundos, as possibilidades para o que aqui chamamos de
rupturas da estigmatizacao, ou estar para além dela, também encontra seu lugar
em apropriacfes internalizadas ao longo do processo historico, e muito
especialmente quando estas ocorrem em contraposicdo ao estigma. E, com isso
gerando no individuo, aqui Jodo Pedro, tanto quanto em sua trajetoria, as

condi¢cBes para objetivar-se nessas contraposi¢coes a partir de si mesmo.

[...] um dia cantei na escola e parece que fui percebido como quem
sabe fazer alguma coisa! Mas foi bom, até depois toquei piano — um
minueto, era adolescente e antes de sair da sala de musica e tocar na
rua, ndo foi na escola, com uns 14, 15 anos comecei a tocar acordeom
com alguns conhecidos, aniversarios... E, apesar de o primeiro lugar
gue eu toquei ndo foi na escola, eu j4 chegava na escola com uma
postura diferente, uma autoestima de “eu sei que eu fago alguma coisa
legal’. (Jodo Pedro)
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E quando podemos identificar, de acordo com a fala anterior e a proxima
de Joao Pedro, uma relacdo estabelecida entre as esferas cotidianas e néo
cotidianas, na dialética entre individuo e sociedade, clarificando suas
objetivacbes por vezes ndo alienadas por estruturas sociais ja ha muito
estabelecidas como um modelo hegemonico de padrdes humanos e de mesma

forma socialmente aceitos.

[...] eu gosto de passar algumas coisas, e isso se da dando aula, o que
eu gosto de falar, 0 que eu gostaria que as pessoas entendessem ou
0 que me faz ser quem eu sou, nao é tanto no palco que vou traduzir
isso, no palco eu mostro meus arranjos, me mostro enquanto musico,
minhas referéncias, o que quero dizer com isso é que, dando aula, eu
consigo passar um pouco de quem eu Sou e 0 que eu trago, pois a
musica pra mim é um instrumento de vida, porque relaciono com ela
tudo o que eu posso. (Jodo Pedro)

Como veremos a seguir, percebemos que as singularidades e as
particularidades de Joao Pedro permanecem explicitas. Como a necessidade de
gue alguém escreva algo em tinta e/ou giz para um professor que € deficiente
visual, e o sempre mais utilizado recurso da fala, a inter-relacdo permeada pela
oralidade. Contudo, de uma posi¢cdo onde a ideia de um sujeito afirmativo, ou
seja, que propde em vez de ser meramente ajustado em um modelo ja
preestabelecido socialmente, vem a ocupar um papel de protagonista de sua
histdria social.

E, assim, construindo uma relacdo social, especialmente no contexto da
docéncia, em que todas as suas caracteristicas fisicas, mentais, emocionais etc.
estdo presentes, a partir de um longo processo de apropriacao que lhe permitiu
objetivar-se em alguém que possibilita o0 desenvolvimento de uma condicdo de
processo de apropriacdo potente aos que conjuntamente consigo compartilham
de seu tempo e espaco. Ambiente este ndo condizente com os modelos
hegemdnicos de segregacdo e alienacdo social, permeados pela légica do
capital e produtividade, das capacidades e da meritocracia.

Os questionamentos e as respostas possibilitadas para cada individuo
tornam-se mais poderosas quando partem de si para si, quando Jodo Pedro

percebe-se como parte de seu préprio processo de constituigdo historica.

[...] a historia de “tu ndo poder fazer”, eu sempre pensei que eu ia tentar
fazer, uma construcao que veio de casa. (Jodo Pedro)
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Questdes estas aparentes na ruptura, ainda ndo muito usual, de quais
devem ser os modelos fisicos e estéticos da docéncia e dos espacos

educacionais.

E essas coisas eu procuro trazer para as aulas também, como esses
dias quando estava conversando com um aluno, trouxe essas relagdes
pra ele, e quando eu estava dando aula algumas coisas eu pedia pra
alguém escrever no quadro exatamente como eu falava, e outras eu
dizia: eu vou explicar, e vocés anotam como acharem melhor, pra
estimular os alunos a serem autbnomos. (Jodo Pedro)

O que nos leva a contemplar nosso primeiro objetivo deste estudo, no qual
podemos inferir o estabelecimento de pontos de conexdo entre as acles
promovidas e/ou praticadas por Jodo Pedro em seus processos de objetivacéo
e apropriacdo, enquanto praticas cotidianas, como é neste momento o exercicio
da docéncia, e nao cotidianas, sendo esta a necessidade de que alguém escreva
para ele no quadro negro as informacoes.

Vale destacar a sutil Enfase dada por ele, de que as informacdes precisam
ser transcritas exatamente como ele esta falando. O que indica uma demanda
corriqueira na vida de pessoas com deficiéncia visual: a de que, por vezes, €
presente a incerteza de que as coisas estdo ou ndo sendo feitas da forma
desejada. Quando, portanto, torna-se possivel perceber indicativos, a partir de
sua historicidade, de um processo que leva a constituicdo do individuo como
sujeito afirmativo ou ndo de sua trajetoria.

Se partimos da ideia de que “deficiéncia” € uma contraposicao a sua
antitese “capacidade”, podemos definir que deficiéncia vem a ser a incapacidade
de realizarmos determinada operacdo? O ndo poder fazer estd diretamente
relacionado a determinadas limitacdes fisicas, sensoriais etc., estabelecidas por
lesdes e/ou afins? Ou podemos pensar que esta limitacdo pode estar relacionada
ao gque se pode ou nao fazer a partir daquilo que é possivel ou nédo de ser
realizado em um contexto de espaco/tempo especifico?

Facamos o simples exercicio de imaginarmos uma cidade hipotética onde
nao existem escadas e/ou similares. Uma pessoa cadeirante, nesta cidade,

ainda sera deficiente? Entdo podemos pensar que este individuo ainda assim
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estara posto a outras situacdes as quais sua limitagdo motora seréd determinante.
Mas quais seriam estas situacdes? Situacdes caracteristicas desta cidade?

E, se, em outro momento, estivermos em um edificio de cinco andares,
em uma noite escura, sem energia elétrica e com todas as aberturas do local
absolutamente vedadas. Uma pessoa cega, um cadeirante e uma pessoa nao
cadeirante e ndo cega estdo no quarto andar desse edificio e necessitam chegar
ao primeiro andar para terem acesso aos recursos emergenciais. Qual desses
sujeitos serd mais ou menos deficiente nessa situacdo? A deficiéncia deste
individuo estara, portanto, relacionada a capacidade de ndo poder realizar as
atividades e/ou as operacdes pertinentes a este contexto? Mas e se estas
situacOes néo existissem?

Com a pergunta “Onde, realmente, esta a deficiéncia?”, apresentada no
preambulo da Convencéo das Nacfes Unidas sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (2006), ha uma quebra de paradoxo, pois 0 documento assim
responde: “a deficiéncia resulta da interagdo entre pessoas com incapacidades
e barreiras comportamentais e ambientais que levantam obstaculos a sua plena
e efetiva participagdo na sociedade em igualdade com os outros”® (BRASIL,
2009).

Obviamente nao se desconsideram as possiveis limitacdes decorrentes
de uma determinada lesdo ou ndo, mas que a ideia de deficiéncia, enquanto
sujeito, parte do género humano e nele objetivado (DUARTE, 2017), constitui-se
em decorréncia das formas como o mundo no qual esta inserido; logo, todos os
individuos que ndo se enquadram dentro de determinadas caracteristicas
sociais, dentro de um determinado contexto de tempo e espaco, sao
considerados sem capacidade, e, portanto, deficientes.

Assim como o debate promovido na segunda geracdo de pensadores do
modelo social (DINIZ, 2007), ndo se parte, aqui, do pressuposto de que a simples
retirada de obstaculos fisicos, limitadores sensoriais etc. torna uma pessoa com
deficiéncia plena de todas as suas “faculdades” sociais. O pensamento aqui
defendido é que, a partir de uma perspectiva que considera as barreiras
socioculturais como constitutivas dessa ideia de deficiéncia, subsequentemente

estigmatizada (GOFFMAN, 1963), torna-se um indicativo potente para a

19 Texto que foi totalmente incorporado na legislacéo brasileira através do documento Convencgado
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009, Decreto n° 6.949).
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compreensao de toda a complexidade que compde o universo de mundo e vida
dessas pessoas, e ndo tdo somente suas caracteristicas fisicas, sensoriais etc.

Constituem-se, assim, as condicbes e 0S espacos para que esses
processos, de apropriacao e objetivacdo, apresentem-se como partes essenciais
da formacao dos individuos, no que pode vir a ser expressado em seus papeéis
humanos e sociais, na forma de pessoas com deficiéncia; entretanto, para além
do estigma que reveste a deficiéncia quando da presenca dessas pessoas no
mundo social.

Neste estudo, buscou-se entender em que medida 0s processos de
apropriagao e objetivacdo, compreendendo a deficiéncia como um elemento
social, sé@o indicativos de rupturas na relacdo entre esses individuos e a
estigmatizacdo em sua forma social, processual. Especialmente refletindo de
gue maneira esses processos, enquanto sociais, potencializam as relacdes
dessas pessoas com 0 mundo no qual vivem, e assim serem agentes sociais.
Perceber-se como um agente social torna possivel para pessoas com deficiéncia

romperem os grilhdes sociais do estigma a partir das historicidades constituidas.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Os processos de apropriacdo e de objetivacdo ndo determinam
arbitrariamente quem somos e quem seremos, mas de como nosS nos
percebemos e atuamos sobre nossas realidades a partir dos mesmos. Tais
processos dizem como nos constituimos, e as maneiras como potencialmente
desenvolvemos nossa compreensao das coisas.

Apresentam-se como causantes e consequentes de nossa historicidade,
uma vez que sao constituintes de nossas individualidades em si e para si, ou
seja, onde estamos, quem somos, a0 mesmo tempo que temos a possibilidade
de tomarmos consciéncia de para onde vamos e como pretendemos ser. N&o
processos senhores de nds, mas da dialética dos mesmos condicionantes de
nossa consciéncia de mundo e realidade. Por vezes causantes dos indicativos
dos percursos que nos sao possibilitados a percorrer, outras vezes
consequéncia dos percursos pelos quais decidimos trilhar, como resultantes de
tudo aquilo que ja objetivou-se em nds, de nds para nds, aqui ja se apresentando
como elementos de apropriacao.

Apropriacdo essa que nado deve ser entendida como um processo
absolutamente espontaneo das dinamicas sociais, especialmente quando
confrontados com estruturas hegemoénicas de poder e sociedade, que atuam
diretamente sobre as formas do pensamento humano e sua constituicdo, mas,
ainda assim, também sendo apropriacdo. Referimo-nos aqui as a¢des, praticas,
mecanismos e estruturas de alienacéo social inerentes ao modo de producao
capitalista, dominante em nossos dias.

Como vimos neste estudo, o distanciamento, a “obstaculizacdo” das
formas potencializadoras de percepcdo das realidades, a manipulacdo dos
cenarios sociais, das acées humanas, do pensamento humano e especialmente
refletidas nas politicas publicas e na determinacdo de modelos humanos
interessantes a esse modelo. A normatizacdo dos individuos, dos corpos, das
praticas produtivas, lucrativas ao capital, e que devem atender a seus proprios
interesses, que muito facilmente € percebida nas trajetérias escolares, mais

precisamente nas trajetorias de pessoas com deficiéncia.



90

Aqui uma breve compilacéo de dados, para que melhor aprofundemos
nossa percepcdo dos contextos aos quais estamos inseridos e que estédo

diretamente relacionados com o momento histérico ao qual nos referimos.

Os dados do Censo da Educacdo Bésica do INEP indicam que as
matriculas de alunos com deficiéncia e necessidades especiais
cresceram, no Brasil, entre 2009 e 2013, 31,83%. O numero de
matriculas passou de 639.718, em 2009, para 843.342 em 2013
(LAPLANE, 2015, p. 12).

Entretanto, o censo educacional de 2015 (INEP) mostra que, de um total
de 794.595 alunos com deficiéncia matriculados na educacéo bésica, existe uma
maior concentragdo no ensino fundamental: 666.826. Sendo assim perceptivel o
estreitamento que ocorre na transicdo para o ensino médio: apenas 62.940
alunos com deficiéncia, do total de 666.826 existentes no ensino fundamental.

Igualmente, percebe-se que é, nos anos finais do ensino fundamental, que
ocorre uma significativa reducdo da presenca destes alunos: do total de 100.285
estudantes com deficiéncia do quarto ano, somente 32.082 encontram-se no
nono ano, ou seja, apenas 4,03% destes alunos concluem o ensino fundamental
e talvez venham a ingressar no ensino médio.

Tal situacdo de maneira alguma pode ser pensada como uma situacao
isolada, espontanea e/ou natural dos movimentos sociais e historicos da
humanidade, mas sim como praticas que externam as formas como nossa
sociedade e nosso tempo ainda pensam a presenca de criancas e/ou pessoas
com deficiéncia em geral nos espacos comuns sociais e aqui especificamente
falando dos educacionais.

Como também vemos em Meletti (2014), Meletti e Ribeiro (2014), Laplane
(2015), Haas e Gongalves (2015), Haas, da Silva e Ferraro (2017), que partem
dos estudos dos dados educacionais, na forma de seus indicadores, para
aprofundar o papel das politicas publicas, bem como seus reflexos, em seus
processos mais amplos no que se refere a presenca de alunos com deficiéncia
nos espacos escolares, tanto quanto suas trajetorias ao longo desse mesmo

processo.

Desde as primeiras tentativas de construgdo de indicadores
educacionais, os relacionados com 0 acesso, a permanéncia, a
progressao e a conclusao de criangas e jovens do sistema escolar, tém
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ocupado um lugar central para o conhecimento e a compreenséo da
dinamica de funcionamento dos sistemas educativos, assim como para
a deteccdo de problemas e dificuldades em seu interior (CORDOVA,
2008, p. 273).

Igualmente nos estudos de Meletti e Bueno (1997-2006), os estudos dos
processos educacionais no Brasil, em especial voltados para a educacao de
alunos com deficiéncia, descortinam uma realidade que indica a precariedade do
servigo prestado a este publico, tanto quanto as formas como o levantamento
dessa mesma realidade entendida a partir destes mesmos indicadores. Sejam
essas analises dentro de um contexto de servico publico, sejam em instituicbes
filantropicas e/ou privadas.

Ainda segundo os mesmos autores (1997-2006), em seu estudo percebe-
se que, para um maior e melhor entendimento de uma pesquisa a partir dos
indicadores sociais e educacionais, € da mesma forma importante a
compreensao histérica que leva a conceituacdo deste publico, no caso dos
alunos com deficiéncia. Interessam o processo historico de construcado de uma
educacédo voltada para esse publico, como também um aprofundamento das
relacbes estabelecidas entre o que vem a ser deficiéncia e a constituicdo do
sujeito.

Este é o cenario que se descortina a nossa frente, e que nao é
exclusividade do participante deste estudo, mas que, em sua trajetéria, surge
como indicativo poderoso dos elementos que, dentre varios outros,
desencadeiam essas condi¢cOes e realidades de evasdo e descontentamento
escolar por parte das pessoas com deficiéncia em suas trajetérias escolares e,

por consequéncia, de vida e futuro.

[...] mas é que ndo existia nenhuma adaptacgdo, flexibilizacdo do
Método Susuki?®, assim, se tinha vontade, mas ndo se mudava nada;
até eu aprendi as licdes; tinham uma aula tedrica e outra pratica, a
tedrica para mim, né, ja fica meio claro de que como eu tinha nenhuma
adaptacdo era meio... Ndo € inutil porque eles tentavam ensinar, né?
Queriam me ajudar... Tentar desenhar Clave; até faziam; eram coisas
gue ndo me eram Uteis naquele momento, naquela maneira; a pratica
na prética era no instrumento, ndo funcionou bem... (Jodo Pedro)

20 Método japonés de ensino de musica que trabalha com notacdo desde cedo junto com a
pratica. A partir de uma metodologia na qual todos passam pelas mesmas licdes do livro e com
0 estimulo da participacdo da familia ao longo de todo o processo de aprendizagem.
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Com isso, tudo aquilo com que nos deparamos neste ou em tantos outros
momentos de nossas trajetérias de vida sao, portanto, por nés apropriados, e
isso independentemente das formas como tais elementos vdo se manifestar
conseguintes, mas igualmente simultdneos ao processo de objetivacdo, ali
estardo presentes como constituintes de nossa individualidade.

Lamentavelmente, em alguns momentos alguns questionamentos calam
fundo em nossas mentes e coragdes, e como tal sdo silenciosamente percebidos

por uma sociedade que cobra, mas ndo paga o preco de sua propria realidade.

[...] além de aprender a tocar o instrumento ou alguma técnica, quem
vai te ensinar...? (Jodo Pedro)

Entende-se que parte essencial desse processo € a compreensdo das
maneiras como tais relacfes sociais ocorrem e como suas complexidades sao
percebidas e entendidas. Muito especialmente, as maneiras como as

expressamos e, assim, tornando possivel sua percepcao.

A individualidade ndo se forma a nédo ser pela formacdo da pessoa
como um ser social, mas, quando se trata de uma sociedade em
classes, a socialidade necessariamente carrega consigo a alienacao,
em graus maiores ou menores. Lutar contra a alienacdo € lutar por
reais condi¢des para todos os seres humanos de desenvolvimento da
individualidade a altura das maximas possibilidades objetivamente
existentes para o género humano (DUARTE, 2017, p. 31).

Em outras palavras, ao longo de todo o processo constituinte de nossa
historicidade, precisamos efetivamente considerar inerentes a constituicdo de
nossa individualidade os elementos presentes nessas relacbes e que
instrumentos elementares estdo sendo utilizados nessas mesmas relacdes. Se
falamos em objetivacéo e apropriacédo, pessoas com deficiéncia e historicidades,
ainda é esse o especial caminho pelo qual podemos entender tais processos nas
dindmicas especificas de cada sujeito. E o mais significativo: de que forma o
entendimento desses processos torna-se um indicativo de uma percepcéo
potencialmente mais apurada de suas préprias realidades e processos
histéricos?

Ao longo de sua formagédo musical, como no caso de Jo&o Pedro, tais

obstaculos ndo se esgotam no periodo do ensino basico, tendo a ascensdo ao
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ensino superior como um fantastico resultado de sua superacédo individual,
social, transgressora dos limites da estigmatizacdo, nem tampouco o colocando
em uma posicado de modelo para uma normatizacdo social que atribui mérito e
éxito aos segregados pela deficiéncia, o posto dos que assim desejaram 0
sucesso, por meio das benesses do modelo hegemobnico proposto pelo
liberalismo, e que alcancaram uma posicdo de destaque na galeria dos
vitoriosos.

O que, ao fim e ao cabo, percebemos é que, por determinados caminhos,
permeiam-se os desafios, os obstaculos e os constrangimentos de um modelo
social que pouco presta atencao ou se importa com realidades que ndo aquelas
pertinentes a normalidade das convencgdes sociais modernas de producdo
capitalista e padronizada nos requisitos para o atendimento das demandas
desse modelo. E, assim, essa historia, regida por arranjos complexos e
permeada por dissonantes em tom menor, tem, por vezes no rigor de sua
erudicdo ou nos improvisos lamentosos de um blues ou de uma milonga,
harmonias que néo poderiam ter seu grand finale de outra forma que nao fosse
com os acordes de Jodo Pedro, e, portanto, cabe a ele a ultima palavra dessa
composicao, escrita a muitas maos e de sublime inspiracao, que fala de si, para

si e para todos nos.

[...] ter o apoio da familia, a escola também tem seu papel, e mesmo
quando veio aquela histéria de “tu ndo poder fazer”, eu sempre pensei
gue eu ia tentar fazer, uma construcéo que veio de casa. (Jodo Pedro)
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APENDICES

Apéndice A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Pré-Reitoria de Pesquisa — Comité de Etica em Pesquisa
Av. Paulo Gama, 110, sala 321, Anexo | da Reitoria
Bairro Farroupilha, Porto Alegre, RS | Cep: 90046-900
Fone: 3308.3098 — Contato: eticapropesq@ufrgs.br
Horario de funcionamento: 8:00 as 12:00 e 13:00 as 17:00

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar voluntariamente da pesquisa
“‘Dialética dos processos de apropriagdo e objetivacdo na constituicdo da
historicidade de pessoas com deficiéncia”.

O motivo que nos leva a realizar este estudo € que a sociedade pouco
reconhece a autonomia e o protagonismo das pessoas consideradas com
deficiéncia.

Nosso objetivo é pesquisar a constituicdo da historicidade de pessoas
com deficiéncia, que, por meio de seus processos de apropriacdo e objetivacao,
construiram trajetorias de vida que indicam rupturas aos igualmente processos
de estigmatizacdo, desta forma exercendo sua participacdo no mundo como
sujeitos afirmativos dessa mesma historicidade, para além do estigma.

Trabalhamos no sentido de ampliar a participacdo cidadad de todas e
todos, com e sem deficiéncia, de promover acessibilidade, com vistas de obter
emancipacao e de reduzir as barreiras atitudinais.

Caso vocé concorde em participar, vamos fazer as seguintes atividades
com VOCé:

Trés entrevistas presenciais ou via web, com duracéo aproximada de uma
hora, em local ou meio de conferéncia virtual, bem como horario a ser definido
por voceé.

As entrevistas serdo gravadas e transformadas em texto, a fim de que
vocé possa conferir o material e sugerir alteracdes.

Esta pesquisa tem alguns riscos, que séo:


about:blank
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A possibilidade de constrangimento, desconforto e estresse. Mas, para
diminuir a chance desses riscos acontecerem, entregaremos, hoje, o roteiro
inicial das entrevistas por escrito, para que vocé conheca as perguntas que
propomos.

Sao perguntas amplas, norteadoras da nossa conversa, e vocé pode
sugerir alteracdes no roteiro.

Vocé pode também apresentar textos escritos, registros fotograficos e
outros recursos considerados importantes.

Durante as entrevistas garantiremos o tempo necessario para que vocé
possa expressar-se com conforto e bem-estar.

Podemos também fazer pausas durante as nossas conversas.

Para participar deste estudo vocé nado tera nenhum custo, nem recebera
gualquer auxilio financeiro.

Apesar disso, se vocé tiver algum dano por causa das atividades que
fizermos com vocé nesta pesquisa, vocé tem direito a solicitar maiores
esclarecimentos e reparacao.

Vocé tera todas as informacdes que quiser sobre esta pesquisa e estara
livre para participar ou recusar-se a participar.

Mesmo que vocé queira participar agora, vocé pode voltar atras ou parar
de participar a qualquer momento.

O pesquisador ndo vai divulgar seu nome.

Vocé pode decidir se sua identidade sera divulgada e quais séo, dentre
as informacdes que forneceu, as que podem ser tratadas de forma publica.

Os resultados da pesquisa estarédo a sua disposicao quando finalizada.

Seu nome ou 0 material que indique sua participacdo ndo sera liberado
sem a sua permissao.

Vocé néo seré identificado em nenhuma publicacdo que possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias
originais, sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra
sera fornecida a voceé.

Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, na sala do pesquisador

responsavel, localizada no 7° andar da Faculdade de Educacdo da UFRGS.
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Decorrido esse tempo, 0 pesquisador avaliara os documentos para a sua
destinacao final, de acordo com a legislacao vigente.

O pesquisador tratara a sua identidade com padrbes profissionais de
sigilo, atendendo a legislacdo brasileira (Resolu¢des n® 466/12 e 510/16 do
Conselho Nacional de Saude), utilizando as informacdes somente para os fins
académicos e cientificos.

Os dados coletados constituem um importante material para nosso grupo
de pesquisa e, por isso, perguntamos se vocé: () disponibiliza que esses dados
sejam utilizados por outros pesquisadores inseridos na pesquisa e vinculados ao
Nucleo de Pesquisa em Psicanalise, Educacéo e Cultura (NUPPEC/UFRGS); ()
disponibiliza os dados, desde que sejam novamente enviados ao Conselho de
Etica em Pesquisa da UFRGS; ou ( ) vocé nido quer que os dados sejam

utilizados em outras pesquisas.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a

oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Porto Alegre, de de 20 .

Assinatura do Participante Pesquisador Marcus Soares Morais

Nome do Pesquisador;: Marcus Soares Morais

Fone: (51) 998142225

E-mail: marcusmorais77@gmail.com

Nome da Pesquisadora Responsavel: Carla Karnoppi Vasques
Campus Central da UFRGS

Faculdade de Educacéo, Programa de Pos-Graduagéo em Educacao
CEP: 90046-900 Fone: (51) 33084138

E-mail: carlakv@ufrgs.com
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Apéndice B - Entrevistas

As entrevistas seguirdo o seguinte roteiro:

Entrevista um. Identificag&o do participante e apresentacdo da pesquisa.
Vocé poderia descrever seu contexto profissional, rotina de trabalho,

configuragao familiar, lazer etc.?

Quais foram suas principais fontes de informac¢&o durante seu periodo

de juventude, e quais sédo as mais utilizadas atualmente?

Entrevista dois.
Vocé poderia contar a historia da sua familia? (Pais, avos etc.)
Existe alguém nessa trajetoria familiar em quem vocé se inspira
profissionalmente e/ou pessoalmente?
Como vocé descreve o papel de seus pais e/ou avés nas suas
escolhas profissionais e pessoais?

Vocé se considera exemplo para alguém?

Entrevista trés.
Vocé poderia descrever sua infancia e adolescéncia? Sua trajetoria

escolar no ensino basico?

O que vocé apontaria como principais desafios enfrentados na fase

adulta?

O gue vocé considera que tenha sido importante em sua trajetoria de
vida como elementos determinantes das formas como vocé se percebe

hoje?



