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RESUMO

A presente dissertacéo refere-se a um estudo de caso sobre a formacao pedagdgica
— curso de pedagogia — de professoras ja em exercicio e o quanto esta, a partir de
sua concepgao curricular e pedagdgica contribuiu para ressignificar suas praticas. O
curso, primeiro a ocorrer na modalidade a distancia, nasceu de um consorcio
realizado entre a Faculdade de Educacao da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (FACED/UFRGS) e o centro de Ciéncias da Educacdo da Universidade
Federal de Santa Catarina (CCE/UFSC) no ano de 2006. Este visou graduar em
nivel superior professores ja em exercicio nas séries iniciais do ensino fundamental,
de escolas publicas estaduais € municipais do Estado do Rio Grande do Sul. Os
alunos deste curso foram chamados nesta pesquisa de “alunas-professoras” em
razao de as mesmas, maioria do sexo feminino, ja estarem atuando principalmente
no ensino fundamental das séries iniciais e na educacéao infantil. Os mesmos foram
organizados em 5 Polos e nesta pesquisa, por amostragem, foram considerados os
dados obtidos com as “alunas-professoras” do Polo do Municipio de Alvorada em
razao de a pesquisadora ter realizado um trabalho efetivo de acompanhamento aos
sujeitos, desde o inicio do curso e principalmente por este Polo ser considerado um
destaque em termos de investimento tecnolégico se comparado com os demais. Na
perspectiva do estudo de caso, se assumiu como objetivo investigar e evidenciar
que mudangas e que novos saberes, a utilizagdo das tecnologias da web 2.0, como
um elemento de arquitetura pedagogica, num curso de formacgao, pode causar na
pratica das “alunas-professoras”. Web 2.0 e arquiteturas pedagodgicas foram
conceitos novos e em desenvolvimento, centrais nesta discussao. Desta forma, de
maneira a buscar e interpretar estes dados, foi realizada uma longa pesquisa,
seguindo passos metodologicos de leitura, analise, categorizacdo e interpretacao,
dos portfélios de aprendizagem das alunas-professoras. Tal percurso esta detalhado
ao longo deste documento.

Palavras chave: Formacao docente, arquiteturas pedagodgicas e web 2.0.



ABSTRACT

This dissertation refers to a case study about a distance pedagogy course, which
participants are teachers who are already performing their activities and how that
formation, from its curricular and pedagogical conception contributed to reframe their
practices. This was the first course designed in a distance mode and arose from a
consortium model between the Undergraduate Course of Education at Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (FACD/UFRGS) and the Center for Science Education
at Universidade Federal de Santa Catarina (CCE/UFSC) in 2006. The course was
aimed at graduating teachers who are already teaching elementary grades in public -
municipal and state - schools in Rio Grande do Sul. The participants in this course,
mostly female, were called "student-teachers" and were distributed in five poles. In
this sampling research were considered the data obtained from the "students-
teachers" in Alvorada, because the researcher did a job of monitoring the subject
from the beginning also because this pole is considered featured in terms of
technology investments compared with other poles. To this end, it was assumed in
this study the overall goal of showing that changes, new knowledge, the use of Web
2.0 technologies as an element of architecture teaching a training course, may cause
the practice of “students-teachers”. Web 2.0 and pedagogical architectures were new
concepts and developments focused on this discussion. Thus, in order to seek and
interpret the data, an extensive research was carried out following methodological
steps of reading, analysis, categorization and interpretation of learning portfolios of
the “students-teachers”. This route is detailed throughout this paper.

Key words: teacher training, pedagogical architectures, web 2.0
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1 INTRODUGAO

O desenvolvimento acelerado das novas tecnologias vem tornando nossa
sociedade a cada dia que passa mais fragilizada no sentido de manter-se atualizada.
A automatizacdo de processos, a substituicdo do homem pela maquina e a
desvalorizagdo do trabalho tornam-se presentes sem garantia de melhorias. Quem

sabe, sabe. Quem usa, usa. E quem nao sabe? Como usa?

A educacao, ha tempos, vem passando por mutagdes. O aluno, o professor, a
escola e a comunidade escolar em si sentem os desafios da mudancga. Uns aceitam
e decidem andar juntos, outros optam por permanecer em seus estados iniciais, por
uma série de fatores complicadores que ndo serao abordados nesta pesquisa.
Aqueles que se permitem andar juntos sera dispensada uma atengdo especial neste
trabalho, os agentes criadores/potencializadores de situagdes de aprendizagem: os

professores.

A profissdo docente, na atualidade, passa por uma crise consideravel e um
dos fatores que compromete este fendbmeno, esta relacionado com a formacéao
destes sujeitos. Nao raras sdo as informacgdes langadas na midia rio-grandense
anunciando: “Cursos de Pedagogia em menor tempo, pelo menor preg¢o” ou ainda,
“Pedagogia a Distancia, para vocé que nao tem tempo de estudar’. Além disso,
vivéncias e experiéncias desta pesquisadora ao atuar em oficinas pedagogicas com
alunos de diferentes Instituicdes Educacionais que oferecem Cursos Superiores de
Pedagogia, mostram o quanto os alunos estdo carentes e despreparados para
acompanhar esta sociedade em que vivemos. Despreparados tanto no manuseio
das tecnologias educacionais, que sera também o foco abordado neste estudo, bem

como na relagao entre teoria e pratica pedagogica.

Diante de tal contexto, surgiu a necessidade de pesquisar o formato da atual
formacéo de professores. Nesta perspectiva, este estudo esteve ancorado em uma
proposta inovadora na Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS: o
primeiro curso de Pedagogia a Distancia da Universidade, conhecido por PEAD.
Proposta inovadora nao somente por ser uma das pioneiras na Universidade no que
se refere a graduagdo na modalidade a distancia, mas também pela sua estrutura

pedagogica curricular interdisciplinar em que a mesma esteve centrada.
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Desta forma, com a finalidade de compartilhar os passos seguidos neste
trabalho, socializa-se a estrutura do mesmo. Apds a introdugdo, o capitulo 2
apresenta a contextualizagédo do objeto e do cenario da pesquisa: 0 curso e o
municipio de Alvorada, bem como, o problema a ser investigado. Em seguida, o
capitulo 3 tem como objetivo, situar teoricamente as concepg¢des adotadas na
pesquisa: o panorama da formacdo docente no Brasil; a educagao a distancia:
marcos de uma trajetoria e, as arquiteturas pedagodgicas para a educagao a
distancia: o cenario, suas perspectivas e um breve dialogo, articuladas as
discussdes quanto ao uso da web 2.0, assim como, algumas ferramentas. O capitulo
4 apresenta os passos metodoldgicos, enfatizando o percurso, os dados, a analise,
a interpretacdo e a reflexdo dos dados. Em seguida, no capitulo 5 e ultimo, séo

evidenciadas as consideracgdes finais da pesquisa.



2 O OBJETO DA PESQUISA

O curso de Pedagogia a Distancia da UFRGS (PEAD) nasceu de um
consorcio realizado entre a Faculdade de Educacgao da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (FACED/UFRGS) e o centro de Ciéncias da Educagdo da
Universidade Federal de Santa Catarina (CCE/UFSC) no ano de 2006. Este visou
graduar em nivel superior professores ja em exercicio nas séries iniciais do ensino
fundamental, de escolas publicas estaduais e municipais do Estado do Rio Grande
do Sul. Seu desenvolvimento, conforme Bordas, Carvalho e Nevado (2006) no guia
académico do curso, envolve 3.225 horas, correspondendo a 215 créditos,

integralizados no periodo de nove semestres.

Estas 3.225 horas, com 215 créditos em nove semestres foram organizadas
de forma a permitir aos estudantes um conjunto de atividades que oportunizasse aos
mesmos o desenvolvimento da autonomia cooperativa, no exercicio de uma pratica
escolar mais qualificada e condizente com os tempos atuais. Diante disso, a
proposta do curso era de romper com a organizagao disciplinar, aquela proposta
com conhecimentos engavetados e sem relagdo uns com os outros, para uma
proposta interdisciplinar em que os conhecimentos especificos, tedricos e praticos
se inter-relacionassem em cada semestre, através de eixos articuladores, conforme

a Figura 1.

[ EIXDS ARTICULADDRES E INTERDISCIPLINAS T CHY CR
| 10 sEmnsTRE

EIXO 1 - PRATICAS PEDAGOGICAS, CURRICULD E AMBIENTES OE APRENDIZAGEM 1 - EDUCACAD

E CULTURAS NA SOCIEDADE DA INFORMACAD E DO CONHECIMENTO

Coordenadora: Mare Jane Soares Caralho

| SEMINARID INTEGRADOR | &ova
| ESCOLA, CULTURS E SOCIEDADE - ABDEDAGEM SOCIOCULTURAL E ANTROI ] OGICA 7555
| L1‘IL~r_n-'r-h'_‘.- E TECNOLOGIAS D& COMUNICACAD E INFORMACAD | sy

| ESCOLA, PROIETD FEDAGOGICD E OURRICULO | 10577
| SEMINARIO INTEGRADOR | 53
| 29 SEMESTRE |

EING 2 - PRATICAS PEDAGOGICAS, CURRICULD E AMBIENTES DE APRENDIZAGEM 11 - O

TRABALHO EDUCACIONAL: CONHECIMENTO, APRENDIZAGEM E SUBJETIVIDADE

Coordenador: Paulo Slomp
| SEMINARID INTEGRADOR | 3052
| ESCOLARIZACAD, ESPACD E TEMPD MA PERSPECTIVA HISTORICA | 1087
| DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM S08 O ENFOGUE DA PEICOLOGLA | | 1omy7
| FUNDAMENTDS DA ALFABETIZACAD [ 1057
| SEMINARID INTEGRADOR | 3042

Figura 1: Excerto da Matriz Curricular que evidencia a organizagao por eixos, retirado do Guia do Tutor
conforme Bordas, Carvalho e Nevado (2006).
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Nesta perspectiva de trabalho inter-relacionado destacou-se no PEAD e na
pesquisa, o Seminario Integrador - Sl. Este, caracterizado por ser uma interdisciplina
que acompanhou os alunos ao longo de toda a trajetéria. Conforme Bordas,

Carvalho e Nevado (2006), o Seminario Integrador:

“(...) apresenta dinamica prépria: (1) momento inicial presencial com
seminarios para apresentacdo, desenvolvimento e discussdo das
atividades integradoras e realizacdo de oficinas de apropriagao
tecnoldgica facilitadoras do uso da tecnologia oferecida no curso; (2)
atividades desenvolvidas a distancia, via ambiente virtual e
videoconferéncias, em continuidade as proposi¢cdes do momento
presencial; (3) momento presencial ao final de cada semestre, para o
“fechamento” das atividades do eixo, incluindo a avaliacido e a
discusséo do webfdlio educacional. (...)"

O Seminario Integrador apresentou-se no curso de uma forma muito dinédmica
e participativa, pois embora existisse um planejamento prévio do que seria proposto
aos alunos, o mesmo era flexivel podendo sofrer alteragdes no seu percurso a partir
de indicios identificado tanto pelos alunos, tutores, professores, como pelos
coordenadores. Evidéncias de trabalhos realizados no S| podem ser retratadas:
oficinas para o uso de tecnologias digitais (blog, pbworks, gmail, youtube), trabalhos
realizados a partir da tematica organizacdo do tempo, portfélios com evidéncias de

aprendizagem, projetos de aprendizagem entre outros.

A utilizagdo das tecnologias educacionais no curso, como uma arquitetura
pedagogica foi outra agdo inovadora do mesmo. A Internet se apresentou nesta
atmosfera, como um recurso apoio, indispensavel ao processo de comunicagao.
Considera-se, pois, que este curso esteve imerso na “galaxia da Internet”
(CASTELLS, 2003). Além de os alunos utilizarem um ambiente virtual de
aprendizagem1 — ROODA — como espacgo de convivéncia virtual com seus colegas,
os mesmos utilizavam outras ferramentas as quais futuramente poderiam ser

utilizadas em suas praticas pedagogicas.

Por arquitetura pedagdgica, nesta pesquisa, foi adotado um conceito, ainda

em desenvolvimento, construgéo e discussado, cuja perspectiva € de que estas:

! Por ambiente virtual de aprendizagem, conforme Behar et all (2004, p.81) entende-se (...) um todo

constituido por uma plataforma (leia-se plataforma uma infra-estrutura tecnolégica composta pelas
funcionalidades e interface grafica) e por todas as relagGes estabelecidas pelos sujeitos participantes, tendo
como foco principal a aprendizagem. Tais relacGes referem-se a trocas emocionais, cognitivas, simbdlicas, entre
outras.
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(...) sdo antes de tudo, estruturas de aprendizagem realizadas a
partir da confluéncia de diferentes componentes: abordagem
pedagogica, software educacional, internet, inteligéncia artificial,
educacao a distancia, concepcdes de tempo e espaco. O carater
dessas arquiteturas pedagdgicas é pensar a aprendizagem como um
trabalho artesanal, construido na vivéncia de experiéncias e na
demanda da acdo, interagdo e meta-reflexdo do sujeito sobre os
fatos, os objetos e o meio ambiente socioecoldgico (Kerckhove,
2003). Seus pressupostos curriculares compreendem pedagogias
abertas capazes de acolher didaticas flexiveis, maleaveis, adaptaveis
a diferentes enfoques tematicos. (CARVALHO, 2007, p. 39) (...)

Esta perspectiva e conceituacdo de arquiteturas foi adotada em razao de

estar ao encontro da proposta do PEAD: propor uma formagdo amparada sob um

novo paradigma pedagdgico que privilegiasse a pedagogia da incerteza, da reflexao,

do desafio e da problematizacdo aos envolvidos. A seguir, Figura 2, que evidencia

esta proposta.

Autonomia relativa da
organizacao curricular,
considerando as caracteristicas
@ experiéncias especificas

da clientela - professores em Servico.

A relacdo entre Pratica Pedagdgica e
Pesquisa como elemento aglutinador
dos demais componentas do
curriculo, constituindo-se em
estratégia basica do processo de
formagso dos professores.

Articulacao dos
componentes curnculares
entre si, o semestre e ao

longo do curso,

Figura 2: Desenho que evidencia os pressupostos pedagégicos do curso, conforme Bordas, Carvalho e

Nevado (2006).

Os alunos deste curso foram chamados nesta pesquisa de “alunos-

professores” em razdo de os mesmos ja estarem atuando principalmente no ensino

fundamental das séries iniciais € na educacao infantil. Os mesmos, organizados em

5 Polos?, nos seguintes Municipios do RS e nimeros®: Trés Cachoeiras (76 alunos),

2 Y ; s . A . . . . ~
Polos: para a definicao da area fisica de abrangéncia do Curso, foi considerada a localizagdo de escolas que

acolhessem os Polos com a infra-estrutura necessaria, em geral mantida pelas Secretarias Municipais de

Educacdo. Os Polos visam assegurar, aos alunos o uso das tecnologias de informagdo e comunicagdo.

* Dados obtidos através do sistema de matriculas da secretaria do PEAD, em junho de 2009.
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Alvorada (68 alunos), Gravatai (67 alunos), Sapiranga (67 alunos), e Sdo Leopoldo
(72 alunos). Nesta pesquisa, por amostragem, foram considerados os dados obtidos
com os “alunos-professores” do Polo de Alvorada em razdo de a pesquisadora ter
realizado um trabalho efetivo de acompanhamento aos sujeitos, desde o inicio do
curso e principalmente por este Polo ser considerado um destaque em termos de
investimento tecnoldgico se comparado com os demais. Neste, 100% dos alunos-
professores possuem computadores e internet em casa, aproximadamente 90% dos
alunos com acesso a banda larga, 3% com tecnologia 3G e 7% com acesso a linha
discada. Além disso, um fator consideravel em relacdo aos habitantes deste Polo
foi:

Solugdes tecnolégicas de Alvorada integrardao Mostra de
Aplicagées - O municipio gaucho de Alvorada, pertencente a Regiao
Metropolitana de Porto Alegre, fara parte da 1° Mostra de Aplicagdes
em Tecnologias Wireless. Representantes da cidade apresentaréo
uma solugao integrada de tecnologia, em que todas as 27 escolas da
rede municipal de Alvorada receberdo um laboratério de informatica.
Serao instalados 406 computadores, rede de comunicacido com a
prefeitura através da tecnologia de radio (Motorola/Canopy),
impressoras laser, rede wireless, servidores novos, sistema de
gestao escolar, telefone IP, projetores, notebooks e infraestrutura de
rede adequada para o funcionamento dos laboratérios, além de
cameras IP que fazem o monitoramento dos ambientes e gera as
imagens para a Secretaria de Mobilidade e Seguranca Urbana. Um
projeto completo que conta ainda com uma estrutura pedagogica
para o uso das ferramentas tecnoldgicas, com treinamento e
participacao dos professores. Alvorada, assim como os demais
municipios que integrardao a Mostra, foram convidados pelo setor de
Tecnologia da Informacdo da Federagdo das Associagbes de
Municipios do Rio Grande do Sul (Famurs), e foram selecionados
entre os varios municipios que investem em TIC pelo interior.

Acesso em 22 de agosto de 2009, disponivel em:
http://www2.portoalegre.rs.gov.br/poawireless/default.php ?reg=10&p
_secao=8

Diante de tal acontecimento, percebeu-se o envolvimento dos alunos-
professores nos seguintes comentarios, via lista de discussao da turma: “(...) Todos
ficamos contentes com tais investimentos! Quem sabe agora poderemos colocar em
pratica o que aprendemos com o PEAD, digo isso porque quando falo para meus
alunos dos recursos que usamos nesta modalidade, eles ficam curiosos. Alguns
visitam meu blog, wiki, enfim, e demonstram curiosidade e vontade de ter também.
Abracgos!”. (Junho, 2009).
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Através deste, entre outros comentarios dos alunos-professores, percebeu-se

a movimentacao pela utilizacdo de novas possibilidades e recursos em suas praticas

educacionais.

2.1 O CENARIO DA PESQUISA: O Municipio e o Polo de Alvorada

O cenario desse estudo, embora ancorado principalmente em analises de

evidéncias disponibilizadas no ciberespagco — os portfélios de aprendizagem —

perpassa também por influéncias advindas do contexto presencial em que estao

inseridos os sujeitos da investigagao: o Polo de Alvorada.

O Polo do Municipio de Alvorada, localizado no Centro de Educacao

Profissional Florestan Fernandes, na parada 41 a 17,7 km* de Porto Alegre, acolhe

de forma cortés e hospitaleira alunos, tutores, professores e coordenadores do 1°

curso de Pedagogia a Distancia da UFRGS.
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Figura 3: Mapa que evidencia o trajeto UFRGS/Sede — Polo de Alvorada, conforme Google Maps.

* Dados retirados do Google Maps <

http://maps.google.com.br/maps/mm?utm_campaign=pt_BR&utm_source=pt_BR-ha-latam-br-sk-

mm&utm_medium=ha&utm_term=mapa>
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O mesmo contém um laboratério de informatica com vinte e dois
computadores em rede e conectados a Internet, uma impressora, um scanner,
equipamentos multimidia, televisdo e aparelho de DVD. Nas dependéncias do Polo
ainda estdo disponiveis, biblioteca com acervo voltado para a area de estudo do
curso e um auditério com capacidade de receber oitenta pessoas. Neste,
eventualmente sdo realizados os encontros presenciais das interdisciplinas. Toda
essa infra-estrutura esteve disponivel para oportunizar, conforme os referenciais de
qualidade do Ministério da Educagao, a eficacia e a eficiéncia do programa. O
horario de funcionamento do Polo € de segunda-feira a sexta-feira, das 8h até as
22h e o atendimento é realizado pelas denominadas Tutoras de Polo, de maneira
presencial, sempre que os alunos sentissem necessidade, inclusive podendo-se
agendar horario aos sabados. No Polo, além dos encontros presenciais do curso,
também foram oferecidos outros momentos de aprendizagem, tais como: oficinas,

grupos de estudo, cinema, entre outros.

Alvorada, cidade da solidariedade, conforme consta em seu sitio da Internet:
<http://www.alvorada.rs.gov.br/>, caracteriza-se por ser uma regiao dormitério. Tal
caracterizacao se deu ao fato de que a populagcdo acordaria muito cedo para o
trabalho que normalmente ficava em outras regides. Com aproximadamente 207.142
mil habitantes® e com uma base territorial de 71Km?, Alvorada é conhecida também
por apresentar o menor PIB per capita do Estado, com um valor de 3.973 reais®, e
por ter uma fama de cidade violenta e assustadora, conforme entrevista do Prefeito

da época em que se implantou o curso (anexo 1).

Embora a fama adquirida pelos fatos ocorridos em relagdo a violéncia,
Alvorada cultiva o sonho de dias melhores — uma cidade melhor para se viver,
conforme consta no sitio da internet. Isto fica evidente em seu Brasao, bem como no

Hino do Municipio, de acordo com a Figura 4.

> Dados disponiveis em http://www.ibge.gov.br/cidadesat/topwindow.htm?1. Acesso em 25 de maio de
2009

® Dados disponiveis em http://www.seplag.rs.gov.br/atlas/atlas.asp?menu=258 da ATLAS Socio Econémico
Rio Grande do Sul. Acesso em 25 de maio de 2009
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Alvorada, terra amada
Valorosa e altaneira
Es gloriosa e valente
Com orgulho és Brasileira.
Este povo que trabalha
Seu suor te faz crescer
Forga, garra e coragem
O amor faz renascer.
Refrdo: Alvorada, Alvorada
Sempre um novo amanhecer
Es orgulho desta gente
Que te exalta e faz crescer.
Alvorada, brilha forte
Como o sol que vai nascer
Oh cidade abengoada!
Es licdo de bem viver.
Esta gente hospitaleira
Abre os bragos com amor
Faz daquele a quem acolhe
Uma joia de valor.
Alvorada sempre unida
Sem ter medo de avancar
Faz da solidariedade
Sua luz sempre a brilhar.
Este sol que nos aquece
Clareando em nossa histéria
Horizonte de esperancga
Conduzindo para a ggria,

Figura 4: Bandeira e Hino do Municipio de Alvorada

Em meados de, 2005 - 2006, o Municipio foi objeto de estudo de
pesquisadores e historiadores com o “Projeto Alvorada: conhecer para preservar’,
cujo lema traduz a ideia de que: ninguém ama o que ndo conhece e ninguém
reconhece o que nédo conhece. Os resultados do projeto foram documentados na
obra “Raizes de Alvorada: Memoria, Histéria e Pertencimento”, organizado pela
autodenominada no livro, Historiadora Patrulhense e Professora: Véra Lucia Maciel

Barroso.

A obra tras os fatos mais marcantes do Municipio, desde o seu pertencimento
ao Distrito de Viamao enquanto Passo do Feijé, até a sua emancipagao em 1965,
quando entdo passou a se chamar Alvorada. Fatos historicos como origem,
primeiras familias, educacao, cultura, lazer, esporte economia entre outros, séo

mencionados no documento.
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O publico alvo dos participantes frequentadores do Polo de Alvorada é em

sua maioria mulheres, conforme dados estatisticos’ nas Figuras 5, 6, 7 e 8:

9% 4%

91% 61%

@ Feminino m Masculino @ Solteiro (a) m Casado (a)

O Divorciado (a) O Separado (a)

Figura®: Distribuigdo por sexo dos alunos- Figura®: Distribuigao conforme estado civil dos
professores do Polo Alvorada, 2009. alunos-professores do Polo de Alvorada, 2009.

7 Graficos gerados a partir dos dados disponiveis em <http://www.pead.faced.ufrgs.br/sit. php?sid=25> SGQ
(sistema Gerenciador de Questionario), questionario de avaliagdo do funcionamento do curso eixo Il e IlI
2007/1 e 2008/1, grupos gl identificagdo. Acesso em 25 de maio de 2009.
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51%

13%
5% 2% 119 ’

35%

20%

17%

o Até 5 anos Ml De 5 até 10 anos

O Manhad B Tarde O Noite OMe TEBMeNB TeN O De 10 até 15 anos O Mais de 15 anos

Figura7: Distribuicdo conforme turno de
trabalho dos alunos-professores do Polo

Figuras: Distribuicdo conforme anos em
exercicio no magistério de ensino fundamental
Alvorada, 2009. dos alunos-professores do Polo Alvorada, 2009

Embora este Polo seja considerado um destaque em termos de utilizagdo da

tecnologia é preciso enfatizar que isto ndo ocorreu desde sempre. Foi um processo.

No inicio do curso muitas alunas nao dispunham de tais equipamentos; elas foram

adquirindo ao longo dos semestres a partir de suas necessidades.

A utilizagdo das tecnologias, principalmente as digitais, como uma arquitetura

pedagogica neste Polo sempre foi uma acao incentivada e problematizada pela

coordenagcdo do mesmo. E uma evidéncia disso foram os portfélios online de

aprendizagem que cada aluno construiu na ferramenta blog (recurso utilizado para

hospedar o portfélio online de aprendizagem). Estes portfélios podem ser acessados

e acompanhados através do sitio da internet: <http://peadalvorada.pbworks.com.>.

Portfélio € um recurso que, conforme Vieira (2002):

(...) permite a selecdo e organizacdo de evidéncias das
aprendizagens do aluno além de possibilitar a identificacdo de
questbes vinculadas a forma como alunos e professores refletem
sobre os objetivos de sua aprendizagem, quais deles foram
cumpridos e quais nao foram alcancados. Da mesma forma, o
portfélio também pode ser utilizado no desenvolvimento de um
trabalho que integra diferentes temas e conteudos curriculares
promovendo assim o trabalho interdisciplinar.
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No PEAD, conforme orientado e informado aos alunos no sitio da internet:
<http://peadalvorada2.pbworks.com/> os portfélios online de aprendizagem se
configuraram como o espago que ao longo do curso, os alunos tinham a
oportunidade de registrar suas evidéncias de aprendizagens, explicitando-as nos
relatos de reflexdes, trocas, conclusdes e apresentacdes de trabalhos. O registro no
portfolio possibilitou a escrita que revelava as compreensdes intelectuais de cada
aluno em cada atividade, as criatividades ao transpé-las para as salas de aulas, as
buscas pelas explica¢des e os aceites aos desafios! As postagens nos blogs deram
significado as redes de inter-relacbes de conceitos e agdes das interdisciplinas e
redes interativas entre professores e alunos e alunos e alunos das escolas que
impulsionaram movimentos de inovagdo e transformagcdo no ambito escolar,

académico e social, tendo as tecnologias como companheiras.

As tecnologias, com o foco nas da web 2.0, por sua vez, se tornaram
parceiras deste grupo de sujeitos principalmente pela oportunidade de autoria,
producao colaborativa, facilidade de manuseio e atualizacdo permanente a que se

permite. Conforme Valente e Matar (2007, p.85):

(...) na web 2.0 tudo é matéria-prima para ser usada e remixada.
Com a web 2.0, diversos contelidos sao criados e mantidos de forma
dindmica por usuarios e comunidades, e, portanto, ndo sdo mais
considerados acabados nem com uma finalidade especifica. Ao
contrario, tudo é visto como matéria-prima, que pode ser
retrabalhada em funcao dos interesses e das necessidades dos
usuarios. Nesse sentido, na Web 2.0 o usuario ndo é mais pensado
como recipiente passivo, mas simultaneamente como produtor e
desenvolvedor de conteudos. A web 2.0 facilitou tremendamente a
criacdo de conteudo de todo tipo, a ponto de podermos falar de uma
“sociedade de autores” (...)

Diante de tal cenario, através do acompanhamento sistematico do trabalho
realizado, tanto com os “alunos-professores” como também com os alunos destas
(através dos relatos das mesmas principalmente em seus portfélios), foi possivel
perceber o quéo significativo estd sendo o desafio de usar efetivamente as

tecnologias da web 2.0 como uma arquitetura pedagdgica no curso.

Desta forma, surgiu a necessidade de pesquisar e evidenciar: Que saberes a
utilizagéo das tecnologias da web 2.0 como um elemento de arquitetura pedagogica
no curso de pedagogia a distancia da UFRGS (PEAD) oportunizou a pratica

pedagogica dos alunos-professores do mesmo?
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Para embasar a questdo de saberes este estudo esta configurado sob a
perspectiva de Tardif (2002) que enfatiza o saber ndo como algo que flutua no
espaco: o saber dos professores é o saber deles. E tais saberes estao relacionados
com a pessoa, a identidade, a experiéncia de vida (enquanto alunos uma vida toda)
e profissional (advinda também da formacao institucional), nas relagcbes com os

alunos e com os outros atores escolares envolvidos.

Todavia, nesta pesquisa, em razdo de se tratar da formacdo docente
institucionalizada, embora ciente de que os saberes sao provenientes de diversas
fontes, os estudos foram focados principalmente, segundo o autor, nos profissionais,

privilegiando os da ciéncia da educagao-pedagogia, conforme ainda, o autor.

Para tal, se assumiu nesta pesquisa o0 objetivo geral de evidenciar que
mudangas, que novos saberes, a utilizagdo das tecnologias da web 2.0, como um
elemento de arquitetura pedagdgica, num curso de formagéo, oportunizou na pratica

dos “alunos-professores”.

Desta forma, de maneira a buscar e interpretar estes dados, foi realizada uma
pesquisa, seguindo passos metodologicos de leitura, analise, categorizacdo e
interpretacao, dos portfélios das alunas-professoras. Tal percurso esta detalhado ao

longo deste documento.



3 FUNDAMENTAGAO TEORICA

3.1 Panorama da formagao docente no Brasil

Este capitulo tem por objetivo, tragar em linhas gerais, alguns momentos
marcantes na histéria da formagdo de professores no Brasil, de forma a

contextualizar a proposta desta pesquisa.

A atencao dispensada para a formacao profissional docente nos ultimos anos
tem se intensificado no meio académico/cientifico. Isto ocorre em decorréncia de
influéncias diversas, entre elas economia, politica, tecnologia, exigéncias
mercadoldgicas e também em razdo das proprias mudangas de concepgdes
educacionais. Todavia, a formacao docente ndo se caracteriza por ser um tema

novo no meio académico. Conforme Duarte (1986 apud in Saviani 2005):

A necessidade da formagdo docente ja fora preconizada por
Comenius, no século XVII; e o primeiro estabelecimento de ensino
destinado a formacao de professores teria sido instituido por Sao
Jodo Batista de La Salle, em 1684, em Reims, com o nome de
“Seminario dos Mestres” (DUARTE, 1986, p. 65-66).

Contudo, de forma a contextualizar este estudo, foca-se na trajetéria da
formacao docente no Brasil, que conforme Saviani (2005) passa por trés momentos
marcantes na historia do pais. O primeiro marcado pela reforma da escola normal no
Estado de Sao Paulo, em 1890. O segundo marcado pelas reformas do ensino no
Distrito Federal, iniciada em 1932 por Anisio Teixeira e no Estado de Sdo Paulo, em
1933, por Fernando de Azevedo. E o terceiro momento, marcado pela reforma do
ensino instituida em 1971, quando se deu a descaracterizacdo do modelo de escola

normal, ao ser criada a habilitagdo magistério.

De acordo com Tanuri (2000) a primeira Escola Normal do Brasil foi criada no
ano de 1835, na capital da Provincia, Rio de Janeiro — Niter6i, com o objetivo de
preparar os professores para a atuagao docente. Na época, prevalecia a ideologia
catolica sobre a educacdo, a preferéncia era por alunos do sexo masculino que
soubessem ler, escrever e com idade minima de 18 anos. Somente na segunda
metade do século XIX, conforme Bastos (2004) é que se passou a aceitar a

participacdo de mulheres nas escolas referidas. A partir de entédo, se dissemina a
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oferta de Escolas Normais na Provincia, chegando aproximadamente a um numero

de 540 escolas, cujo curriculo trabalhava-se:
(...) primeira seg¢ao — portugués, francés, instrugdo religiosa;
segunda secao — matematica elementar e escrituracdo mercantil;
terceira segdo - elementos de cosmografia, geografia e histéria
universal, geografia e histéria do Brasil; quarta secéo - elementos de
ciéncias fisicas e naturais, elementos de psicologia e higiene,
principios de lavoura e horticultura; quinta secdo — principios de
economia social e doméstica, filosofia e principios de direito natural
e direito publico; sexta segcdo — pedagogia e pratica do ensino
primario, pedagogia e pratica do ensino intuitivo. Além das
disciplinas de musica vocal, caligrafia, desenho linear, ginastica,
pratica manual de oficio para os homens e trabalhos de agulhas

para as mulheres. Esse curriculo reflete as modernidades de
educacionais do periodo histérico. (BASTOS, 2004 p. 55)

Estabelecida a implantagdo da Republica (1% Republica 1889 — 1930)
percebeu-se nitidamente a passagem do sistema agrario-comercial para o sistema
urbano-industrial, depositando na educacgéo, a for¢a e a fonte do progresso nacional.
Consequente a esta transformacio politica, econdmica e social, o Estado de Sao
Paulo propée uma reforma na instrugdo publica estimulando a melhor preparagao
dos professores de forma pedagdgica e contextualizada. A reforma, que implicou o
enriquecimento dos conteudos curriculares do plano de estudos do ensino normal,
conforme Saviani (2005) resultou na chamada Escola-Modelo como um 6rgéo anexo
a Escola Normal. O papel desta escola-modelo era propiciar aos alunos um preparo
pratico, sem qualquer preocupagdo com uma formacdo tedrica sistematica. A
reforma ali implantada se tornou num curto periodo de tempo, referéncia para outros

Estados do pais.

Depois de alguns anos, uma nova reforma balanga as estruturas no campo
educacional da Republica. Foram as reformas de 1932, no Distrito Federal,
organizadas por Anisio Teixeira, e de 1933, em Sao Paulo, de iniciativa de Fernando
de Azevedo. Devido a uma nova reestruturacdo das organizagdes/politicas
educacionais, surgiu mais uma vez a necessidade de capacitacdo docente. Um novo
programa deveria ser implantado nas Escolas Normais, desta vez, compreendendo
trés modalidades de cursos: cursos de fundamentos profissionais, cursos
especificos de conteudo profissional e cursos de integracdo profissional,

denominada Escola de Professores.
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Em 1935, tem-se a criacdo da Universidade do Distrito Federal, por iniciativa
de Anisio Teixeira. A Escola de Professores que comportava o Ensino Normal passa
a ser chamada de Escola de Educacgao. Paralelo a isso, em Sao Paulo, ha a criagéao
da USP, e o Instituto de Educacao Paulista passou a pertencer a ela. Sobre essa
base de formacao/educacao foi entdo, que em 1939, foram instituidos os Cursos de
Pedagogia (cujo encargo era de formar os professores das Escolas Normais) e os
de Licenciatura (cuja tarefa era formar professores para as disciplinas especificas
que compunham os curriculos das escolas secundarias da época) na Universidade

do Brasil e na Universidade de Sao Paulo.

Um tempo depois, novamente uma mudanga politica ocorrida no Brasil, o
golpe militar em 1964. Novas adequagbes no campo educacional ocorrem,
implicando ajustes na legislagdao de ensino, por conseguinte, no sistema escolar. O
até entdo conhecido, ensino “primario” deixa de ter quatro anos para se desenvolver
em oito e se chamar “primeiro grau”. O ensino “médio” deixa de ser subdividido
verticalmente em um curso ginasial de quatro séries e um curso colegial de trés,
para se constituir em um curso de “segundo grau”. Este Uultimo, de carater
profissionalizante, desenvolvido em trés ou quatro anos, apresentando uma gama de

opc¢oes para habilitacdo profissional.

Em decorréncia dessa nova estrutura no ensino, desapareceram as Escolas
Normais e em seu lugar foi instituida a habilitagcdo profissional de 2° grau para o
exercicio do Magistério de 1° grau, sob o amparo da Lei 5.692/71. Esta sistematica
perdurou ao longo de 25 anos, quando em 20 de dezembro de 1996, foi promulgada
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao - 9.394/96. Nesta, em seu artigo 62
estabelece que a formacgéo dos docentes para atuar na educagao basica (educacgao
infantil, ensino fundamental e ensino médio), passaria a ser feita em nivel superior

até o final da Década da Educacao.

A partir desta LDB 9.394/96, que rege a educacédo até os dias atuais, alguns
programas estdo sendo criados em ambito federal para atender a demanda da
formacdo de professores. A Educacdo a Distdncia aparece como uma das
ferramentas importantes neste processo em programas como o ofertado pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, que no ano de 2006, langou o primeiro

curso de graduagdo a distancia em Pedagogia Séries Iniciais do Ensino
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Fundamental. Além disso, outras iniciativas ja estdo sendo oferecidas no setor

privado, para a formacao profissional de docentes, na modalidade a distancia.

Ainda, no que tange a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao em vigor, no
seu Art. 80 ficou estabelecido que o poder publico incentivara o desenvolvimento e a
veiculagao de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidade de
ensino “inclusive” de educacao continuada. Nesta Lei, a educacao continuada passa
a ser compreendida como uma grande aliada aos processos educacionais, no que
se refere a qualidade docente, a inovagao, a utilizagdo de recursos tecnoldgicos
entre outros. Por educacgao continuada nesta pesquisa, entende-se a perspectiva de
Perrenoud (2000) que ao elencar 10 competéncias para ensinar, cita a importancia
do profissional docente, saber administrar a sua formagao continua. A partir desta
competéncia, o autor define cinco componentes fundamentais:
e Saber explicitar as proprias praticas;
o Estabelecer seu préprio balanco de competéncias e seu
programa pessoal de formacao continua;
e Negociar um projeto de formagdo comum com os colegas
(equipe, escola, rede);

e Envolver-se em tarefas em escala de uma ordem de ensino ou
do sistema educativo;

e Acolher a formacao dos colegas e participar delas.

Desta forma, percebe-se que o processo de atualizacédo, de aprendizagem e
de aperfeigoamento ocorre na interagéo entre os sujeitos, ou seja, também em seus
préprios ambientes de trabalho, em exercicio. Conforme Tardif (2002) a construgao
dos saberes docente pode ocorrer tanto nas reunides pedagdgicas, na sala dos
professores, nos seminarios, congressos, encontros, cursos de férias entre outros.
No exercicio da profissdo, embora as instituicbes de ensino devam disponibilizar e
incentivar a formagdo continuada de seus colaboradores, aos docentes cabe a
obrigacdo de gerenciar o seu processo. Ninguém melhor do que o préprio docente
para reconhecer as suas fraquezas e os pontos que se tem a aperfeigcoar. Para
tanto, o educador precisa estar atento a sua pratica pedagdégica. Deve agir de forma
reflexiva para que sua atuagdo no ambiente educacional, com seus alunos, seja
cada vez mais e melhor aperfeicoado, garantindo a satisfagdo de todos os

envolvidos no processo: aluno, professor, escola, comunidade e sociedade.
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Por que razdo um capitulo sobre o panorama da formacéao docente do Brasil?

Pela necessidade de entender o movimento da educacgao.

3.2 EDUCAGAO A DISTANCIA: Marcos de uma trajetéria

Nao se pretende com este capitulo relatar um longo e complexo historico
sobre o surgimento da Educagdo a Distancia - EAD. No entanto, surge a
necessidade de ressaltar algumas questdes importantes, que marcam a constru¢ao

desta modalidade de ensino para dar embasamento a este estudo.

Em boa parte dos casos, logo que se fala em Educacéao a Distancia relaciona-
se a sistemas informatizados por redes telematicas, videoconferéncias, Internet e
ambientes virtuais de aprendizagens. Realmente, com a chegada da Internet, alguns
problemas foram amenizados se tratando de educacdo a distancia. Questbes
relacionadas a formas e possibilidades de interacdo entre professores e alunos,
alunos e alunos que antes levavam alguns dias para serem solucionadas, hoje
temos essa possibilidade em tempo real, chegando muitas vezes a ser até

instantaneo, o que chamamos de sincrono.

A EAD se constitui numa tentativa de democratizar o ensino, de maneira ndo
convencional, fugindo do padréo sala de aula — professor — aluno. No entanto, ndo é
tdo recente nem tdo envolta de tecnologias, como na atualidade. De acordo com
Faria (2003):

a EAD surgiu como modalidade de ensino, no Brasil, nos primérdios
do século XIX, a partir da necessidade de atualizar conhecimentos e
preparar pessoas impossibilitadas de cursar o ensino regular e/ou,
ainda, realizar cursos profissionalizantes. Era uma forma de
treinamento rapido, eficiente e eficaz de atendimento aos anseios de

universalizacdo da educacao e do ensino técnico, principalmente, no
meio rural e em cidades do interior (p. 25)

A EAD tratava-se de uma modalidade de ensino cuja preocupagao visava a
transmissao do conhecimento, em que os estudantes julgavam ter a oportunidade de
se “qualificarem” de uma forma rapida através do recebimento de materiais
pedagdgicos impressos. Em decorréncia destes envios de materiais pedagdgicos
aos estudantes via correio, surgiu entdo a terminologia ‘ensino por correspondéncia’.
Era um ensino baseado na comunicacdo de um para um, nido havia interacédo entre

os aprendizes.
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Durante muitos anos, de acordo com Lévy (2004) o ensino a distancia foi
considerado um ‘estepe’ do ensino, utilizado somente nos casos em que se falhava
a modalidade tradicional. Com isto o ensino a distancia passou a ser visto como uma
modalidade de segunda categoria, em que os individuos apenas optavam pela
mesma, quando realmente precisavam de um certificado de conclusdo, pois,
considerava-se de extrema facilidade receber o material, decorar e no final realizar

uma prova.

De repente, chega a Internet e com ela a preocupagdao em utilizar as
tecnologias informacionais e comunicacionais em prol da educagéao, principalmente
na modalidade a distancia. Ha uma quebra de paradigmas, pois 0 que antes era
considerado de segunda classe passa a ser considerado como algo novo causando
a curiosidade de todos. O interesse que antes tinha como objetivo principal, o
certificado, agora, tem fins de atualizagdo, educagdo e formagédo continuada, a
chamada comunicagédo de um para um, agora sob trés enfoques: de um para um, de
um para muitos e de muitos para muitos, ha, agora, a chamada interatividade nas

relagdes de aprendizagem.

Com certeza, a chegada da Internet causou um grande marco na educagao a
distancia, ora denominada por ‘ensino’ a distancia, em razdo de estar apenas em
questdo, de acordo com Gongalves (1996) o ato de transmitir informagéo, de
oferecer oportunidades para que o conhecimento seja construido, de organizar as
condigdes de aprendizagem e assim por diante, ora incorpora de fato, o termo
‘educagdo’ em que segundo o mesmo autor e ano, significa estar além da
transmissao de informagdes ou do desenvolvimento de habilidades motoras
intelectuais. O compromisso € mais amplo: € com o desenvolvimento de saberes.
Para esta terminologia, educar engloba o ensinar, ndo o elimina como muitos

acreditam. Nesta perspectiva, todos atuam como aprendizes e mestres.

A educagao a distancia definiu-se entdo, de acordo com o Decreto n.° 2.494

de 10 de fevereiro de 1998, o qual regulamenta o Art. 80 da LDB, como:

uma forma de ensino que possibilita a auto-aprendizagem, com a
mediacdo de recursos didaticos sistematicamente organizados,
apresentados em diferentes suportes de informacdo, utilizados
isoladamente ou combinados, e veiculados pelos diversos meios de
comunicagao (LOBO NETO, 2009).
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Como visto, mudaram-se os interesses, o estudante ndo é mais aquele sujeito
que apenas memorizava os conteudos para no final do ‘curso’ realizar uma prova
avaliativa. Mudou a figura do aluno, hoje, nesta modalidade, 0 mesmo assume uma
postura autbnoma pois além de ser responsavel pela sua propria aprendizagem,

colabora também com a aprendizagem dos seus colegas.

Ainda, na preocupacdo de manter a educacdo a distadncia, como uma
modalidade educacional séria e de qualidade, o Ministério da Educagao langa
algumas normativas: Decreto N°. 5.622, de 19 de dezembro de 2005, regualmenta o
art. 80 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB), Decreto N.° 5.773, de 09
de maio de 2006, dispde sobre o exercicio das fungdes de regulagdo, superviséo e
avaliagao de instituicbes de educacao superior e cursos superiores de graduagao e
sequenciais no sistema federal de ensino e o Decreto N.° 6.303, de 12 de dezembro
de 2007, altera dispositivos dos Decretos nos 5.622, de 19 de dezembro de 2005,
que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, e 5.773, de 9 de maio
de 2006, que dispde sobre o exercicio das funcbes de regulagcdo, supervisdo e
avaliagao de instituicbes de educacao superior e cursos superiores de graduagao e
sequenciais no sistema federal de ensino. Além disso, o Ministério também
disponibiliza um documento norteador que enfatiza critérios de qualidade para a
EAD, os Referenciais de Qualidade para EAD. Esses e outros documentos, podem

ser acessados no enderecgo: <http://www.mec.gov.br>

Aprendizagem? Constru¢cao de conhecimentos de maneira colaborativa? De
que forma se articulam tais a¢gdes? Hoje dispomos da educacao a distancia apoiada
pelo uso da “www" nos permitindo agdes impensaveis em outras modalidades de
educacdo. Formar grupos com pessoas de diferentes lugares, intercambios de
culturas torna o processo enriquecedor. Ferramentas sincronas de aprendizagem
fazendo com que alunos e professores tenham contato em tempo real a quildmetros
de distdncia em fusos horarios diferentes; e ferramentas assincronas de
aprendizagem, proporcionando contato entre professores e alunos em tempo néo
real, em que tanto o aluno como o professor podem trocar ou socializar mensagens
de motivagao, duvidas, respostas a qualquer momento, proporcionando um contato
virtual 24 horas por dia, materiais pedagodgicos ricos em informagao, criativos e

participativos.
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No entanto, assim como mudou a postura do aluno, para um estudante
autdbnomo, responsavel pela sua aprendizagem e também para com, a de seus
colegas, vemos nitidamente a significativa mudanca da figura do professor. O
conhecimento deixa de vez de ser centrado neste profissional. Passamos a viver em
uma rede interligada, com constantes trocas de informagdes, culturas e
aprendizagens. E sera que o professor ja esta pronto para assumir este novo papel?
Sera que ele tem conhecimento sobre esta nova postura que o mesmo deve
assumir? Para responder a tais questionamentos e lidar com todas estas
possibilidades (que ndo garantem sucesso) acredita-se ser necessario voltar o olhar
sobre a formacéo destes profissionais, assim como para a Instituicdo que ampara o

seu trabalho.

Embora a utilizagdo das tecnologias digitais ndo seja uma novidade no
cenario educacional, hoje ainda pode-se considerar que as mesmas nhao Ssao
suficientemente exploradas na formacédo docente. O que se percebe em grande
parte das Instituicdes de Ensino Superior que oferecem Licenciatura em Pedagogia
€ a oferta de disciplinas isoladas que tratam da tematica como mera
instrumentalizagdo técnica. As denominadas “informatica na educagdo — 36h”,
“tecnologias audiovisuais aplicadas a educagédo — 72h” n&o passam, por vezes, de
propostas descontextualizadas para cumprir carga horaria e curriculo. E esta
sistematica acaba se refletindo na atuagao destes alunos ou futuros professores, em

suas provaveis salas de aulas.

Diante disso, formam-se os profissionais com falta de conhecimento
metodoldgico para a utilizagdo das ferramentas, com medo da substituicdo do
professor pelo computador, nasce por ai entdo este mito. Estima-se que as
tecnologias digitais devam instalar-se na educagdo como uma parceira dos
envolvidos. Do professor, como uma “caixa de ferramentas” com recursos e
estratégias que o auxiliem na criagao de situagdes de aprendizagens com os alunos.
E dos alunos, como uma aliada no processo de pesquisa, de atualizagdo constante,

de colaboracgao e de construgcao de novos saberes.

Mas, para que de fato esta perspectiva se instaure no ambiente escolar sera
necessaria uma reformulacdo no pensar a formagao de professores. Propostas

integradoras e contextualizadas que os oportunize vivenciar e refletir tais situacdes
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em parceria com estudo e fundamentacao tedrica sob tais vivéncias serdo pontos

chaves neste processo.

3.3 Arquiteturas pedagodgicas para a educagao a distancia: o cenario,

suas perspectivas e um breve dialogo.

O conceito de arquiteturas pedagogicas - AP para a educagéo a distancia tem
sido explorado no contexto educacional desde sua criagdo em 2005 pelos
pesquisadores vinculados ao curso de Pedagogia, na modalidade a distédncia da
UFRGS (Carvalho, Nevado, Menezes, 2005). Todavia, em razdo de se apresentar
como algo novo e em movimento, cede espago a possibilidade de inumeras
interpretagcdes. Diante disso, buscou-se agregar visdes do meio académico, de
maneira a contribuir com as reflexbes realizadas nesta area. As primeiras
discussdes sobre a necessidade de "um novo paradigma pedagdgico" surgiram com
as inquietag¢des dos autores Carvalho, Nevado e Menezes (2005, 2007, 2009a) com

relagao a:

(...) Programas e estratégias educacionais pensados tcomo
ferramentas didaticas sem sustentacdo em teorias curriculares
interdisciplinares que tém diminuta repercussdo na formagao dos
professores e consequentemente na alteracdo das praticas
escolares. O efeito mais comum das ferramentas didaticas sem o
aporte tedrico € o seu uso como “receita” ou como mais uma
“novidade”, logo adiante descartavel. (...).

A partir disso, estudos e incursdes pedagdgicas foram realizados pelo trio de
autores, em busca de estratégias que sustentassem a necessidade do novo
paradigma pedagogico, ha muito tempo advogado por Paulo Freire e sintetizado na
Pedagogia da Autonomia [Freire 1999]. Articulado a perspectiva freireana, destaca-
se 0 encontro com outro autor, Jean Piaget. Apos uma série de artigos, workshops e
estudos realizados na area (de 2005 a 2009), Carvalho, Nevado e Menezes,
publicam uma verséo revisada e aprofundada no livro Aprendizagem em Rede na
Educacao a Distancia, o capitulo 2: Arquiteturas pedagdgicas para educagao a

distancia. Este, além de enfatizar novamente o pressuposto de uma AP como:

estruturas de aprendizagem realizadas a partir da confluéncia de
diferentes componentes - abordagem pedagdgica, software
educacional, internet, inteligéncia artificial, concepgbes de tempo
espaco (...) compondo um trabalho artesanal, construido na vivéncia
de experiéncias e na demanda de acéo, interacao e meta-reflexao do



34

sujeito sobre os dados, os objetos e 0 meio ambiente socioecoldgico.
Os pressupostos curriculares nesta perspectiva, compreendem
pedagogias abertas capazes de acolher didaticas flexiveis,
maleaveis, adaptaveis e sob diferentes enfoques (CARVALHO,
MENEZES e NEVADO, 2007 p.39).

Nesta perspectiva, os autores recentemente citados trazem um elenco sob o
qual estdo ancorados os componentes fundamentais de uma arquitetura
pedagogica: concepg¢ao pedagdgica forte, sistematizacao metodolégica e
suporte telematico. Cada um desses elementos possui 0 seu grau de importancia,
nao se sobressaindo um ao outro. Diante disso, os agentes do processo devem
primar por uma visdo equilibrada entre os itens mencionados. Enfatiza-se que o foco
do conceito, criado por estes autores, é o contexto pedagdgico que se expressa em
acdes e conteudos desenvolvidos com vistas a sua insercdo e realizagdo no
cotidiano da pratica de um curso em qualquer nivel de ensino. Destacam-se, como
arquitetura pedagogica, o conteudo e a pratica didatica que se processam no
cotidiano ao se desdobrar o curriculo. A expressdo do conceito é da ordem da

epistemologia do ato pedagdgico, no contexto das tecnologias emergentes.

Além disso, outros olhares sédo possiveis quando fala-se em arquiteturas
pedagogicas. Recentemente (2009) se formou um grupo de estudos, através da
Disciplina “Desenvolvimento e avaliagdo de arquiteturas pedagogicas para EAD”
oferecida no Programa de Po6s Graduacdo da FACED/UFRGS junto a linha de
pesquisa Educagdo a Distancia, em que uma das finalidades foi pesquisar e
construir diretrizes para a elaboracdo de arquiteturas pedagogicas. Embora a
disciplina ja tenha sido encerrada, os estudos e reflexdes que versaram sobre:
argumentacao, evidéncias, escolhas metodologicas, autoria entre outros, continuam
em movimento. Os registros deste estudo podem ser observados e acompanhados

no enderecgo: <http://arquiteturaspedagogicas.pbworks.com>.

Outro olhar significativo para arquiteturas pedagogicas, embora um tanto
distante da abordagem inicial, € o estabelecido por Behar, Bernardi e Silva (2009).
As autoras registram que: (...) uma arquitetura pedagogica se define por um sistema
de premissas tedricas que representa, explica e orienta a forma como se aborda o
curriculo e que se concretiza nas praticas pedagdgicas e nas interagdes professor-
aluno-objeto de estudo/conhecimento. (...). Nesta perspectiva, os autores elencam

como prioritarios os seguintes elementos: sistema organizacional, instrucional,
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metodoldgicos e tecnoldgicos. A interpretacdo atribuida remete ao curriculo, como
um todo, e ndo propriamente a epistemologia do ato pedagdgico, enfatizado por
Carvalho et. Al (2007). A seguir, figura realizada para visualizar as concepgdes de

arquiteturas sob diferentes abordagens:

INSTRUCIONALS

Sistematizac¢io
metodoldaica

Metodolégicos

Elemento — Web 2.0

Figura®: Matriz de Arquitetura Pedagdgica
elaborada pela autora desta pesquisa.

Figura'®: Imagem que ilustra a perspectiva de
Behar, Bernardi e Silva (2009), sobre Arquiteturas
Pedagdgicas.

A partir do exposto, julgou-se necessario estabelecer um dialogo entre as
duas perspectivas evidenciadas. Em tal didlogo ndo se pretende realizar uma
comparagao entre tais perspectivas, mas sim agregar subsidios importantes para o
pensar e estruturar uma arquitetura pedagoégica a Educacgao a Distancia. Paralelo a
esta acdo, ainda acredita-se ser instigante, articular a relacédo entre estas duas
visbes a um caso ancorado em uma arquitetura pedagogica fundamentada,
sobretudo, no primeiro pressuposto apresentado e desenvolvido junto ao curso de

Pedagogia a Distancia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul - PEAD.

A seguir, o entrelagamento do “caso” com as definicdes sobre arquiteturas

pedagogicas:

1) Elementos de 2) O dialogo entre perspectivas de 3) Elementos de uma

uma arquitetura arquiteturas pedagoégicas com o arquitetura pedagogica
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pedagégica para
educacgao a
distancia conforme

Carvalho, Menezes

“caso” sobre a utilizacdo de
arquiteturas pedagdgicas no primeiro
curso de Pedagogia a Distancia da

Universidade Federal do Rio Grande

para educacao a distancia
conforme Behar, Bernardi
e Silva (2009):

e Nevado (2005, do Sul.
2007 e 2009?):
Concepgao O caso utilizado para ilustrar Organizacionais: Dentre os

pedagogica forte:
partindo-se do
pressuposto
assentado em
Pedagogias de
Incertezas que
sintetiza
principalmente, mas
nao exclusivamente,
as ideias de Paulo
Freire e Jean Piaget.
A Pedagogia da
Incerteza se assenta
em cinco principios:

e Educar para
a busca de
solucdes de
problemas
reais;

e Educar para
transformar
informacoes
em
conheciment
0s;

e Educar para
a autoria, a
expressao e
a
interlocucao;

e Educar para
investigagao
e

e Educar para
a autonomia
ea
cooperacao.

Arquiteturas Pedagdgicas na Educacao
a Distancia e dialogar com as duas
perspectivas em questao, trata-se dos
Projetos de Aprendizagem realizados
pelos alunos do primeiro curso de
Pedagogia a Distancia da UFRGS -
PEAD. O PEAD ¢, ao mesmo tempo,
um curso de formacéo inicial como
também continuada de professores.
Por conta dessa especificidade, o
Projeto Politico Pedagégico do curso
se organiza sob trés pressupostos,
conforme Borda, Carvalho e Nevado
(2006, p.19):

e autonomia relativa da
organizacgao curricular,
considerando as caracteristicas
e experiéncias especificas da
clientela - professores em
Servigo;

e Articulagédo entre Pratica
Pedagdgica como elemento
aglutinador dos demais
componentes do curriculo,
constituindo-se em estratégia
basica do processo de
formacéao de professores e

e Articulagdo dos componentes
curriculares entre si, no
semestre e ao longo do curso.

A partir da exposicéo acima, evidencia-
se o0 que Behar, Bernardi e Silva
(2009), chamam de elementos
organizacionais (elaboracdo da
proposta pedagdgica e sua
culminancia, bem como questdes
institucionais) e o que Carvalho,

elementos organizacionais
da arquitetura pedagdgica
(AP), estao todos aqueles
intrinsecamente envolvidos
na elaboracéo da proposta
pedagdgica e sua
culminéncia. Destacam-se
os objetivos e finalidades da
aprendizagem a distancia, a
compreensao do tempo e do
espaco (neste caso
pautados na perspectiva da
virtualidade), os perfis dos
sujeitos envolvidos no
processo — o aluno, tutor e
professor, bem como a
definicao das suas
competéncias e habilidades.
Os aspectos organizacionais
precisam estar em
consonancia com o Projeto
Politico Pedagdgico da EAD
e o Plano de
Desenvolvimento
Institucional no nivel macro e
com o Projeto Pedagdgico
de Curso no nivel micro e os
demais pressupostos que
integram a gestdo da EAD.
Com a articulagao dos
planejamentos e de suas
propostas sera mais viavel
atender aos objetivos
tragados.

Instrucionais: Os aspectos
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Sistematizacao
metodoldgica: a
confluéncia de
elementos é que
permitem aos
estudantes disporem
de atividades
cognitivamente
instigantes e
desenvolver
meétodos de
trabalhos interativos
e construtivos.
Exemplo de
arquiteturas nesta
perspectiva:

e Arquitetura
de projetos
de
aprendizage
m (exemplo
adotado no
caso - 2°
coluna desta
tabela);

e Arquitetura
de estudo de
caso ou
resolucéo de
problemas;

e Arquitetura
de
aprendizage
m incidente
€;

e Arquitetura
de acao
simulada.

Suporte
telematico: a
utilizagdo dos
recursos
tecnoldgicos nestes
exemplos se

Menezes e Nevado (2007) incluem em
"concepcao pedagdgica forte". Nesta
perspectiva, o segundo grupo enfatiza
que um dos pressupostos de
arquitetura pedagogica € a
compreengao de pedagogias abertas
capazes de acolher didaticas flexiveis,
maleaveis e adaptaveis. Prosseguindo
na questao de uma concepgao
pedagodgica forte e sustentavel
destaca-se a Pedagogia da Incerteza e
0s seus principios citados na coluna ao
lado esquerdo. Com a finalidade de
ilustrar a Pedagogia da Incerteza,
apresenta-se uma arquitetura
pedagdgica baseada em projetos de
aprendizagem (conforme
sistematizagiao metodoldgica, de
acordo com o grupo da 12 coluna).
Quando mencionamos o trabalho por
projetos de aprendizagem ou conforme
Fagundes, Magada e Sato (1999)
“aprendizagem por projetos” estamos
necessariamente nos referindo a
formulacao de questdes pelo autor do
projeto, pelo sujeito que vai construir
conhecimento. Parte-se do principio de
que o aluno nunca € uma tabula rasa
(...). E é a partir de seu conhecimento
prévio, que o aprendiz vai se
movimentar, interagir com o
desconhecido, ou com novas
situagoes, para se apropriar do
conhecimento especifico — seja nas
ciéncias, nas artes, na cultura
tradicional ou na cultura em
transformagao. Um projeto para
aprender vai ser gerado pelos conflitos,
pelas perturbacdes nesse sistema de
significagdes, que constituem o
conhecimento particular do aprendiz.
Os alunos do curso de Pedagogia a
Distancia da UFRGS, desenvolvem
projetos de aprendizagem.
Metodologicamente os mesmos se
apresentam com a formulagao de
problemas a partir das certezas

instrucionais estao
relacionados, “ao ‘o qué’
sera trabalhado”. Com
relagdo aos elementos
instrucionais, estdo sendo
considerados todas as
formas e formatos
(impresso, digitalizado,
imagético,...) da proposigao
dos conteudos de ensino.
Estes podem ser
disponibilizados através de
recursos informaticos (como
objetos de aprendizagem,
softwares educativos ou
mesmo paginas web,
hipertextos) e demais
ferramentas de
aprendizagem, de forma
isolada ou agregada.
Independe-se o tipo de
conteudo que se queira
trabalhar, seja este
conceitual, fatual, atitudinal,
ou procedimental, conforme
a interpretacéo de Zabala
(1999). Esse conjunto de
elementos deve ser
cuidadosamente definido,
para que, a partir deles, seja
possivel construir
conhecimento e desenvolver
capacidades. Vislumbra-se,
assim, a importancia do
processo de selecido de
conteudo, com destaque
para a construgio de objetos
de aprendizagem, a fim de
estes serem trabalhados
com motivagao e interesse
na proposta pedagdgica
como um todo.

Metodolégicos: Dentre os
aspectos metodoldgicos
constituintes de uma AP,
estdo as atividades, as
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configuram como
auxiliares artesanais
no processo. Faz-se
uso principalmente
de recursos da web
2.0 e softwares.

provisorias e duvidas permanentes do
pesquisador. De acordo com Carvalho,
Menezes e Nevado (2007, p.41), o
primeiro passo € selecionar uma
curiosidade, uma pergunta, a qual para
fins didaticos, denomina-se de
"Questao de Investigagdo". Para Paulo
Freire apud in Almeida e Streck (2008,
p.319) a pergunta constitui o centro da
“concepcgao problematizadora da
educacgao”. A pergunta parte da
curiosidade, sem a qual ndo pode
haver verdadeira producao do
conhecimento. Freire a compreende
como uma dimensé&o ontoldgica,
vinculada a praxis do sujeito. A
curiosidade esta associada a agao e a
reflexdo dos sujeitos comunicantes, e é
essa relacdo dialética que se realiza a
indagacgao. No fundo, a curiosidade é
uma pergunta. Neste ponto, as duas
perspectivas (coluna esquerda e
direita) divergem quando a primeira se
apresenta de forma aberta e possivel
de ser construida e reconstruida,
flexivel e dindmica e a segunda, de
maneira previamente desenhada
(aspectos instrucional e
metodoldgico). Os projetos de
aprendizagens dos alunos do curso de
Pedagogia da UFRGS podem ser
acompanhados também através do
site: peadalvorada?.pbworks.com.
Todavia, escolheu-se de forma
aleatoria um projeto para ser
incorporado neste didlogo: “Projeto de
Aprendizagem — A cor influencia o
comportamento humano?
http://tcheensino.pbworks.com/”.
Neste trabalho os alunos se reuniram
em grupos por critérios de afetividade,
conversaram, refletiram... E
evidenciaram uma pergunta de comum
curiosidade a todos os componentes
do grupo. A partir da pergunta, criaram
um site na internet (suporte
telematico e tecnoloégico) para que o

formas de
interacdo/comunicacgao a
serem utilizadas, os
procedimentos de avaliagio
adotados e a organizacgéo
desse conjunto de
elementos numa
determinada ordenacgao.

Portanto, nao se trata
somente da selecao das
técnicas, procedimentos e
dos recursos informaticos a
serem utilizados na aula,
mas de articular e estruturar
a proposta pedagdgica
anteriormente elaborada,
combinando os elementos
para o alcance dos objetivos
almejados. Logo,
compreende-se que esta
ordenacao e as relagdes
constituidas podem vir a
determinar as caracteristicas
da intervengao pedagogica.
A ordenacgao do conjunto de
elementos é determinada
por Zabala (1999) como
sequéncia didatica ou de
atividades. Desta forma
percebe-se que a
elaboracao, selecao e
organizagao dos elementos
metodolégicos estao
intimamente relacionados
aos pressupostos didaticos
definidos para a aplicagao
do projeto

pedagdgico de curso e,
consequentemente, de suas
disciplinas. Como ja foi
apontado, de acordo com a
legislacdo que respalda as
praticas da EAD, a avaliagao
precisa contemplar

uma atividade final realizada
presencialmente.
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trabalho pudesse ser construido de
forma colaborativa e a distancia. A
combinagdo do grupo era de que todos
0s componentes evidenciassem em
uma pagina do site as suas certezas
provisorias e duvidas permanentes.
Neste trabalho os alunos foram
acompanhados e assessorados por
professores e tutores que realizavam
indagacdes e mediavam o processo de
aprendizagem. Através da navegacao
na produgao do grupo é possivel
identificar as suas construcoes, os
envolvimentos tecnolégicos como
suporte e apoio no desafio proposto.
Os alunos, de forma autbnoma,
utilizavam recursos tecnolégicos tais
como a construgao de mapas
conceituais (em programa especifico
para isso), marcavam reunides em
ferramentas de bate-papo sincrona,
utilizavam-se de videos encontrados na
web, além das producgdes autorais.

Tecnoldgicos: estao
inseridos a definicao da
plataforma tecnolégica e
suas funcionalidades, bem
como recursos destinados a
promocao

da comunicagéo (sincrona
e/ou assincrona), como a
videoconferéncia (Behar,
2007; 2009). Estes
ambientes virtuais de
aprendizagem (AVAs) séo
propostos para fornecer
suporte aos processos de
ensino-aprendizagem na
modalidade EAD. Ressalta-
se, entretanto, que cada
ambiente foi construido
tendo como premissa
implicita ou explicita uma ou
mais concepcdes de
aprendizagem. E importante
observar se a plataforma a
ser selecionada corrobora a
proposta pedagadgica
adotada, atendendo as
caracteristicas do curso e
das disciplinas.

Tabela 1: Didlogo entre perspectivas de arquiteturas pedagodgicas.

A partir do breve entrelagcamento realizado entre as perspectivas com o caso,
foi possivel perceber quantos cuidados e articulagbes sdo necessarias quando se
deseja pensar e praticar uma educagao libertadora', que contraponha a perspectiva
de educacgédo bancaria (estilo fast food), comentada nas obras de Paulo Freire.
Enquanto a perspectiva da primeira coluna deteve o seu olhar prioritariamente nas
questdes pedagogicas de uma arquitetura, a perspectiva da terceira coluna se
deteve em enfocar aspectos organizacionais/administrativos da pedagogia. A
primeira enfatiza uma pedagogia artesanal, tecida pelos sujeitos envolvidos a partir

das necessidades evidenciadas por eles; a segunda perspectiva enfatiza que em
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grande parte dos cursos desenvolvidos na modalidade EAD seja adotada
oficialmente uma AP, formada por uma proposta de planejamento, que envolve a
pré-definigdo de conteudos e demais aspectos metodoldgicos e tecnoldgicos de um
curso. Os ambitos organizacionais, instrucionais, metodologicos e tecnolégicos se
encontram num quadro definido e definidor das praticas subsequentes, o que
determina maior investimento institucional em detrimento do investimento pessoal e

auténomo dos agentes educacionais, em particular dos estudantes.

Considerando a AP como uma trama de fatores, enfatiza-se a web 2.0 neste
trabalho. Web 2.0! Nem 1.0, nem 3.0. Os estudos desta pesquisa estdo focados nas
caracteristicas da web 2.0 por apresentar a possibilidade de os sujeitos aprendizes
se tornarem co-autores de conhecimentos mediados pelos recursos digitais.
Conforme Primo (2007):

A Web 2.0 é a segunda geragao de servigos online e caracteriza-se
por potencializar as formas de publicagdo, compartiihamento e
organizagao de informacdes, além de ampliar os espagos para a
interacao entre os participantes do processo. A Web 2.0 refere-se
nao apenas a uma combinacdo de técnicas informaticas, mas
também a um determinado periodo tecnolégico e a processos de
comunicag¢ao mediados pelo computador.

Tal afirmagcdo vem ao encontro da perspectiva de utilizagdo destes recursos
como instrumentos didaticos artesanais em que todos podem construir e re-construir

juntos.

Estima-se que o numero de ferramentas que aparecem diariamente, com esta
filosofia — de construgdo baseada em uma plataforma na web e ndo em aplicativos
instalados em microcomputadores — € crescente. Desta forma, sera evidenciada, a
seguir, uma selecao de ferramentas ja experimentadas com finalidades educacionais
no PEAD.

3.3.1 O Pbworks

O Pbworks <http://[pbworks.com>, antes conhecido por pbwiki, trata-se de um
recurso disponivel na web que oportuniza aos usuarios a criagdo de um site na
Internet. Este site é gerenciado via um usuario e uma senha e pode ser tanto
configurado para ser visualizado de forma publica (qualquer usuario que navega na

web) como de forma privada (usuarios convidados).
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A estrutura deste recurso é formada por uma pagina principal, denominada
FrontPage com duas abas visualizar e editar, por uma sidebar (semelhante a um
indice do site), por um espago que indica as acgdes realizadas recentemente,
evidenciando quem, quando, aonde e o que se fez. Além disso, em cada pagina do
site ha a possibilidade de adicionar comentarios e imprimir de forma econémica o

que se vé e |é.

A ferramenta pbworks aceita muito bem a manipulagao direta no cédigo html.
Ou seja, quem obtém algum conhecimento sobre as funcionalidades desta

linguagem de programacéo, pode implementar diversos recursos na mesma.

A possibilidade de criar paginas, realizar upload de arquivos, como
documentos, videos, musicas e vincular no indice da pagina, ou sidebar, estéo
presentes no pbworks. Esta ferramenta vem sendo utilizada como uma forma de
estabelecer uma rede virtual entre alunos. A experiéncia da UFRGS, tanto no
primeiro curso de Pedagogia a Distdncia na UFRGS, como no curso de
Especializacdo em Tutoria para EAD®, da mesma Universidade, mostram o quanto a
ferramenta pode ser exitosa na articulagdo de atividades em grupo, no trabalho
colaborativo e também como uma forma de manter os envolvidos atualizados em

relagao a desafios e propostas.

8 Especializagdo ofertada aos sujeitos que desenvolvem tutoria no PEAD, pela Faculdade de Educagao da
UFRGS. A mesma ocorre de forma paralela ao PEAD, com encontros presenciais e a distancia. Maiores detalhes
podem ser verificados no endereco: <espead.pbworks.com>.
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Figura 11: A ferramenta pbworks.

Nas figuras 12, 13, 14 e 15 evidencia-se o uso da ferramenta online, como um

elemento de arquitetura pedagogica no PEAD:
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Figura 12: ferramenta pbworks como um elemento de arquitetura pedagogica - parte 1
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(= abelhudaspedagogicas2 / FrontPage - Windows Internet Explorer

EEX

[P e phworks.com

PIEIEEINR |[2]-

i Favoritos | i [E] GioboMail ¥ fahoo! Mal © orkut -login " MSN Brasl - Hotma, Messe.

| PB sbehudaspedagogicas? | FrontPage (]

M- ~ [ e v Pigna~ Sequanca~ Ferramentas= g+

SEMINARIO INTEGRADOR IV
PROJETO PEDAGOGICO EM ACAO

+ Professoras : Beatriz Corso Magdalena e Iris Elisabeth Tempel Costa
« Tutoras: Daiane Grassi e Vanessa Costa

Componentes do grupo:

- Bia Guterres
- Chaine
- Iliana
=Kt

- Luciene Sobotyk

visitor locations

“ClustiMaps:
Cick{o see

) Comments (24)

Beatriz Magdalena said
2 12:29 pm on Apr 23, 2003

35 estive aqui. Estou de oho em vocés!| Um sbragio

Material em construgdo

Nossas Pesquisas
Base teérica

Produgdo
Videos
©z Beatiez

Visitantes Recentes

You now
Someone else 2 rins aga
Someone el.
Soteone el
Someone el.

Someone else 1 day ago
Someone else 2 days age

Recant Activity @

) FrontPage
commented on by Beatriz Magdslens

a

0s Grupos e as suas marcas na Historia
commented on by Beatriz Magdalena

a

0s Grupos e as suas marcas na Historia
commented on by Luciens

1 05 Grupos e as suas marcas na Histdria
edited hy | 1iciene.

@ Internet fa - Rwo% -

Figura 14: ferramenta pbworks como elemento de uma arquitetura pedagdgica - parte 3
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Figura 15: ferramenta pbworks como elemento de arquitetura pedagodgica - parte 4

As figuras 12, 13, 14 e 15 mostram um projeto de aprendizagem desenvolvido
pelas alunas-professoras, em grupos e a distancia. Neste trabalho, realizado no
sexto semestre do curso, evidencia-se a produgao colaborativa, o desenvolvimento

tecnoldgico, a pesquisa, a autoria e as interagdes entre os envolvidos.

3.3.2 O Blog

O blog, embora amplamente difundido no meio educacional brasileiro, merece
ser destacado entre as ferramentas da web 2.0. Este, que se configura por um diario
virtual cujas postagens e seu (ou “seus” quando colaborativo) dono/donos,
aparecem de forma cronolégica sistematizada: sempre a ultima postagem fica em
evidéncia no topo da pagina, sendo considerada a mais atual. As postagens mais
antigas ficam no campo inferior da pagina, podendo-se configurar o0 numero de

postagens visiveis na pagina principal.

Um dos recursos interessantes do blog € a compilagdo das postagens. Seja

tanto por datas (ano, més ou semana) como também por assunto, quando o usuario
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desta ferramenta atribui uma TAG (espécie de etiqueta) em sua postagem. Este é

um recurso também vivenciado com os alunos-professores do PEAD.

No sidebar do pbwork do Polo de Alvorada <peadalvorada.pbworks.com> ¢é
possivel encontrar os blogs dos alunos, que formam uma rede de autodenominados

blogueiros.

As postagens nos blogs permitem escrita, link para videos no youtube,
insercao de fotos e imagens, bem como o recebimento de comentarios (se estiver
configurado para). Descobrir as funcionalidades e ferramentas disponiveis na
ferramenta blog se tornou meta para muitos dos alunos-professores do PEAD. Nao

raros sao os blogs que possuem calendarios, reldgios, radios virtuais, entre outros.

No PEAD, o recurso, conforme ja mencionado, o blog desde o inicio do curso
foi utilizado como portfélio de aprendizagens. Os alunos-professores tiveram como
desafio, uma vez por semana realizar no minimo uma postagem com relato e
evidéncia de aprendizagem. Para conferir tal informacgao, basta navegar pelos blogs

dos alunos, os quais sao denominados, portfolios de aprendizagem.
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Figura 16: ferramenta adotada pelos alunos para a construgao do blog.
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A segquir, Figura 17, imagem que ilustra a ferramenta blog como uma
arquitetura pedagogica no curso de pedagogia a distancia da UFRGS: o blog de
uma aluna-professora. Nele podemos conferir as reflexdes, bem como, as
construgdes da mesma. No exemplo, constata-se uma produgao intelectual acerca
da tematica autismo. Provavelmente um desafio realizado pela interdisciplina

“‘educacgao de pessoas com necessidades educacionais especiais”.
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Figura 17: ferramenta blog utilizada como um elemento de arquitetura pedagdgica.

3.3.3 O YouTube

Conforme informagdes divulgadas no préprio site da ferramenta, o YouTube é
o lider no setor de videos online e o principal destino dos internautas para assistir e
compartilhar videos originais com todo o mundo por meio da web. O YouTube
permite que as pessoas enviem e compartilhem videoclipes na Internet por meio de

sites, celulares, blogs e e-mail.
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Qualquer pessoa pode assistir a um video no YouTube. As pessoas podem
assistir relatos de eventos atuais, localizar videos sobre seus passatempos
prediletos e assuntos de interesse, inclusive utiliza-lo como ferramenta educacional.
Cada vez mais pessoas estdo capturando momentos especiais em video e o

YouTube esta cuidando de transforma-las nos criadores da televisao do futuro.

O YouTube recebeu financiamento da Sequoia Capital em novembro de 2005
e foi oficialmente langado um més depois, em dezembro. Chad Hurley e Steve Chen
se tornaram os primeiros membros da equipe da empresa e atualmente
desempenham as fungbes de CEO (diretor executivo) e CTO (diretor de tecnologia),

respectivamente.

Em novembro de 2006, no espag¢o de um ano do seu langamento, o YouTube
foi comprado pelo Google Inc. em uma das mais faladas aquisi¢gdes até o0 momento.
Curiosidades sobre a ferramenta podem ser encontradas na enciclopédia livre da
internet — Wikipédia, tais como: origem do nome. YouTube vem do inglés you: vocé
e tube - tubo, ou, no caso, giria utilizada para designar a televisdo. As estagdes de
TV nos Estados Unidos, assim como em outros lugares, possuem um nome para
identificar o que caracteriza a emissora. Por exemplo, MTV é Music television. No
caso é You television, que ficaria algo como "TV Vocé" ou ainda "Vocé TV" em
portugués. Desde o seu nome até a sua funcionalidade, evidenciam a perspectiva de
coletividade, de autoria, de web 2.0! A Figura 19, mostra a pagina inicial do

YouTube, a partir de uma pesquisa sobre Educagao a Distancia:
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Figura 18: ferramenta youtube.

Além de se poder visualizar os videos no sitio <www.youtube.com.br> o
usuario pode: inserir o0s mesmos em seus blogs, paginas pessoais, entre outros,

bem como, fazer download das apresentacoes.

Um exemplo de utilizagdo da ferramenta YouTube como uma arquitetura
pedagdgica no PEAD pode ser evidenciada na Figura 12 deste documento em que
os integrantes do grupo utilizaram um video como uma estratégia audiovisual no
trabalho. A incorporacao deste recurso no pbworks mostra uma trama artesanal,
conforme perspectiva adotada de AP, em que os alunos utilizam o recurso como

meio e ndo como um fim.
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3.3.4 Os recursos da familia Google

A familia google, nomenclatura adotada neste estudo para caracterizar a
gama de ferramentas que o inicial, “apenas”, servico de buscas oferece. Este pode
ser considerado um dos principais recursos da web 2.0 adotado no curso de
Pedagogia a Distancia da UFRGS.

f- Mais produtos Google - Windows Internet Explorer Q@@

r—— = — . = ———————— =
@ G ".l e feaaes . gongle. com. br /i BR foptions || X ""A formagdo docente para o usa das tecriolagias digitais |12
77 Favaritos 7,;5 ﬂ GloboMail O orkut - login v MSN Brasil - Hotmail, Messe... Qi FM
=t : - . »
22| | @ Gmail - Caixa de entrada (32... |*9Mais produtos Google X f - B) [ dm - pagna - Seguranca - Ferramentas - (@~
3 Localizar: :Alvurada Anterior  Avangar | ! Opglies
. . " -~
Pesquise Comunique, mostre e compartilhe
;7> Académico | Agenda
6% Pesquise trabalhos académicos ﬂ Organize o seu programa e compartilhe eventos com amigos
P Barra de ferramentas Blogger
oi’ Adicione uma caixa de pesquisa ao seu navegador Expresse as suas idéias online
Bloco de notag™=vid=s=! M Gmail
Recortar e coletar informacdes ao navegar na Intemnet A E-mail gratis, 2.8 GB de espago e menos spam
Google Chromg'=vidsds! (7) Grupos
Um navegador desenvolvido para ser rapido. estavel e seguro ¢ Crie listas e grupos de discusséo
Desktop k Orkut
@ Pesquise no seu proprio computador orkut Conhega gente nova e mantenha contato com seus amigos
Ty Diretdrio V‘ Picasa
&=L/ Navegue pela web por topico 4w Encontre. edite e compartilhe as suas folos
Earth ta_o Talk
Explore o mundo do seu computador Ligacdies e mensagens instantaneas via computador
iGoogle - Google Docs
L Adicione noticias, jogos e muite mais a pagina inicial do Google Crie & compartilhe projetos on-line. Acesse seus arquives onde
estiver
| Imagens T
L #2l Pesquise imagens na web iy Loulubenerrec®
Assista. faga upload e compartilhe videos
!'%g'f" Maps Hovidads!
&%/ Consulte mapas e encontre a melhor rota Melhore o desempenho do seu computador
~=.  Pesquisa de blogs Pack
Encontre blegs sobre os assuntos que |he interessam j Pacote indispensavel de software gratuito P
& mternet da - ®aow v

Figura 19: ferramentas do google.

Dentre as ferramentas, utilizadas no PEAD, destacam-se: gmail, blogspot,

google maps, google docs e gtalk.

Gmail: e-mail do google. Todas as alunas-professoras do PEAD tém uma

conta neste servidor de e-mail (correspondéncia eletrdnica);

Blogspot: blog do google. Todas as alunas-professoras do PEAD tém um blog

no blogspot.

Google Maps: os alunos realizaram uma atividade de observagdo em que
utilizaram a ferramenta Google Maps para tragar o trajeto de suas casas até as

escolas em que atuam.
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Google Docs: ferramenta de edi¢ao de textos online. Nesta pode ser realizado

trabalho colaborativo. As alunas o utilizam na produgéo de textos em grupo.

Gtalk: ferramenta de conversa em tempo real integrada ao gmail. As alunas-
professoras, bem como seus tutores, utilizam para troca de ideias, esclarecimento

de duvidas e outras construgcdes quando necessario.

Recentemente a empresa Google langou uma nova ferramenta que causou
uma movimentagao entre os profissionais da area de Tecnologia da Informacéao: O
google wave. Este € um recurso que mistura e-mail com mensagem instantanea,
processamento de documentos e plataforma de colaboragdo em tempo real. Google

wave, o inicio de uma nova era? Precisamos, pois, estar atentos a esta tendéncia.



4. PERCURSO: DADOS, ANALISE, INTERPRETAGAO E REFLEXAO

E chegado o momento de apresentar os dados coletados, bem como o
percurso, a analise e a interpretacdo dos mesmos, desenvolvidos ao longo da
pesquisa. Com relagdo aos procedimentos técnicos utilizados, o presente estudo é
enquadrado como estudo de caso, pois de acordo com Trivifios 2006, aprofunda-se
na realidade de um caso: as sessenta e sete alunas-professoras do 1° curso de
pedagogia a distancia da Universidade Federal do RS — Pdlo Alvorada, ao longo dos

sete primeiros semestres de curso.

4.1 O percurso:

A pesquisa gerou uma grande quantidade de informagbes, pois foram
analisados dados desde 2006/2 até 2009/1, sete semestres de curso. Diante disso, a
fim de tornar possivel sua analise, foi realizada uma organizagdo dos mesmos, de
maneira que as constata¢des pudessem ser evidenciadas. Segundo Mazzotti (1998),

a organizagao e compreensao dos dados:

(...) se faz através de um processo em que se procura identificar
dimensdes, categorias, tendéncias, padrdes, relagbes, desvelando-
Ihes o significado. Este € um processo complexo, nao-linear, que
implica um trabalho de redugédo, organizacido e interpretacdo dos
dados que se inicia ja na fase exploratéria e acompanha toda a
investigacao.

Nesta perspectiva, foram compilados em documentos individuais, os 67 blogs,
no papel de portfélios de aprendizagens®, das alunas-professoras do curso de
pedagogia a distancia da UFRGS — Podlo Alvorada. De posse dos instrumentos,
iniciou-se uma organizacao dos materiais, que podem ser também compreendidos

por meio das ilustragcbes abaixo.

Figura 20: primeira esta¢ao do percurso da pesquisa

° blogs, no papel de portfélios de aprendizagens: ao longo do curso, paralelo as atividades no
ambiente virtual formal da Instituigdo/Curso — ROODA foram utilizados recursos da web 2.0,
principalmente os blogs. Os blogs, caracterizados por uma espécie de diario online, foram utilizados
como ferramenta de registro, espago destinado para as alunas-professoras, evidenciarem suas
aprendizagens, reflexdes, percepgoes...



52

Foram lidos os sessenta e sete portfélios de aprendizagem, no periodo
compreendido entre o primeiro e 0 sétimo semestre, de curso. Esta etapa, primeira
fase, conforme Gomes (1994): é a fase em que organizamos o material. O mesmo
autor ainda complementa que:

Nesse momento, de acordo com os objetivos e questdes de estudo,
definimos, principalmente, unidade de registro, unidade de contexto,
trechos significativos e categorias. Para isso, faz-se necessario que
fagcamos uma leitura do material no sentido de tomarmos contato
com sua estrutura, descobrirmos orientagdes para a analise e
registrarmos impressdes sobre a mensagem.

Diante desta perspectiva, ao longo das leituras e interpretacdes, foi possivel a
organizacao dos dados em dois grandes eixos, denominados de “sim” e “ndo”. Ao
eixo “sim”, foram vinculados todos os blogs das alunas-professoras que de alguma
maneira evidenciaram alguma mengédo ao uso das tecnologias. E ao eixo “nao”
foram vinculados os blogs das alunas-professoras que ao longo dos sete semestres
de curso nao fizeram mencao ao uso das tecnologias (entendendo por tecnologias,
as digitais e suas derivadas: internet, web, laboratério de informatica, ambiente

informatizado entre outras variaveis).

42 “sim”, fizeram
men¢ao a tecnologia

25 “nao” fizeram
mencgao a tecnologia

Figura 21: segunda estacao do percurso da pesquisa

Continuando o processo de organizagao dos dados, partiu-se para a segunda
fase da pesquisa, conforme Gomes (1994): momento de aplicarmos o que foi
definido na fase anterior. E a fase mais longa. Podendo haver necessidade de se
fazer varias leituras de um mesmo material. E isto foi um fato! InUmeras leituras

foram realizadas, de tal modo que se pudesse dar desdobramento ao eixo “sim”, o
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qual mereceu atengao especial na pesquisa, por ir ao encontro do problema da

mesma.

Entdo, novamente os dados sofreram interpretacdes. A medida que as
leituras foram feitas e refeitas, foi possivel identificar duas dimensdes dentro do eixo
“sim”: dimensao “percepgao” em que 0s sujeitos realizavam alguma meng¢ao ao uso

das tecnologias, no entanto eram mengdes do tipo:

Sou aluna do PEAD! E muito interessante esta forma de comunicacdo entre alunos x
alunos, professores x alunos. Na minha escola ndo possuimos internet para uso com

os alunos. Mas assim que tivermos vou trabalhar com essa proposta de blogs.

(...) No blog, o aluno ira registrar todos os passos que percorreu para realizar os
trabalhos de pesquisa, bem como o trabalho final, podendo ainda comentar o
trabalho de seus colegas. (...) Professores e alunos tornam-se parceiros da
aprendizagem, pois um interage com o outro, revendo e construindo aprendizagens
(...) Pretendo assim que for criado o laboratério de informatica em minha escola,
utilizar este recurso.

Gostaria muito que na minha escola tivesse um laboratorio de informatica (...)
Acredito que se pudesse utilizar um ambiente informatizado faria o possivel para
integrar os conteudos da série. Seria uma maneira de motivar os alunos.

Infelizmente na escola em que trabalho ainda ndo possui laboratério informatizado,
mas essa atividade é uma das tarefas que assim que eu tiver oportunidade irei fazer
com meus alunos (wikihistéria — historia coletiva).

Ou seja, mengbes que ndo evidenciavam o uso das tecnologias, apenas
“‘percepgoes” sobre a mesma. E, a dimensao denominada “utilizagao”, que de fato,

enfatiza a utilizagao pratica das tecnologias.
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42 “sim”, fizeram
men¢ao a tecnologia

25 “nao” fizeram

mengao a tecnologia / \

18 percepgoes

24
“utilizacoes”

Figura 22: terceira estagao do percurso da pesquisa

Desta forma, diante dos vinte e quatro sujeitos que evidenciaram a utilizagao
das tecnologias digitais, foi possivel refinar ainda mais, organizando os dados nas

seguintes categorias:

1. Utilizam as tecnologias digitais para oportunizar a busca de

informacgdes;
2. Utilizam as tecnologias digitais para divulgar as atividades da escola;

3. Utilizam como uma ferramenta integrante de um projeto.

De acordo com o contexto da pesquisa, a terceira categoria € a que mais se
aproxima do conceito de arquitetura pedagdgica que privilegia o ato pedagdgico em

questdo. Por isso a escolha da mesma para dar prosseguimento as analises.

4.2 Analise dos dados

De posse dos dados devidamente categorizados e refinados, conforme

Gomes (1994) chegou-se na terceira fase da pesquisa:
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Esta fase ocorre a partir de principios de um tratamento quantitativo.
Entretanto, como estamos apresentando procedimentos de analise
de qualitativa, nessa fase devemos tentar desvendar o conteudo
subjacente ao que esta sendo manifesto.

Desta forma, criou-se um inventario de praticas, com a finalidade de

sistematizar e evidenciar o que se esta sendo utilizado e realizado pelas alunas-

professoras do Polo de Alvorada, em relagao a utilizagado das tecnologias como um

elemento de arquitetura pedagdgica:

Aluna -
professora

Extratos de Evidéncias de Praticas

1

Leva os alunos (especiais) ao laboratdrio para realizar pesquisas:

“na sala de informdtica, hoje, pesquisdavamos fotos de Porto Alegre”
24/03/20089.

Criou o blog da escola:

“que é visitado por professores, alunos, familiares e pessoas interessadas”
10/07/2007

Incentivou aos alunos a criarem um blog de um trabalho que realiza com
robética na escola. Os alunos sdo responsaveis por manter o blog atualizado com
informacdes sobre o projeto extra-classe. O blog foi utilizado como um diario de
bordo dos alunos.

Criou o blog da escola. A escola ndo tem laboratério de informatica, ela é quem
atualiza o blog da escola.

“as mudancgas sdo claras e evidentes, participar de um curso a distdncia que visa
ensinar novas tecnologias que poderdo ser usadas com os alunos, pois todas sdo
em ambientes gratuitos (Blog, PbWiki, Foruns, Woki, SlideSchow e outros) é muito
gratificante e por isto criei o BLOG ROQUE CALLAGE -
http://roquecallage.blogspot.com/ . Blog é uma incrivel ferramenta pedagdgica,
porque ver seu trabalho publicado, visitado e comentado é uma novidade
educativa atraente e motivadora. S6 lamento que minha escola néo tenha
Laboratorio de Informdtica, pois gostaria que o Blog que criei para a escola tivesse
a presenga e postagens dos alunos.”

Leva os alunos ao laboratdrio de informatica para realizar pesquisa.

“Eu sempre digo que quando concluir o Pead, estarei conquistando 2 cursos em
1. Terei um diploma da Faculdade de "PEDAGOTICS" - Pedagogia X Tecnologia
(termo criado por mim). Além de me aprofundar nas teias da rede digital, agora
poderei trabalhar com meus alunos no Laboratdrio de Informdtica da minha
escola.”

Criou um blog para a turma. Ela posta informacGes e os alunos podem
comentar:

http://turmas41e45.blogspot.com/
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Leva os alunos ao laboratdrio para realizar pesquisa.

Inaugurou o blog da escola. A escola ganhou acesso a informatica ha pouco
tempo (2009).

Trabalhou com projeto em que cada dupla de alunos criou um blog para
registro.

Blog das turmas 41 e 42:

http://turmadimanha.blogspot.com/

http://turmad42tarde.blogspot.com/

Blog da escola:

Tem interesse por Informatica na Educagao.

10

Sua escola ndo tem laboratério de informatica. No entanto, leva o seu notebook
e sua internet 3G para oportunizar aos alunos, a pesquisa.

11

Sua escola ndo tem laboratério de informatica. No entanto, leva o seu notebook
e sua internet 3G para oportunizar aos alunos, a pesquisa.

12

Trabalha produgdo textual no computador e pesquisa na internet. Além de um
projeto de musica.

13

Leva os alunos ao laboratério de informatica para realizar e pesquisas na
Internet. Ex.: pesquisa étnica racial.

14

Blog e pesquisa.

“gquando comecei no PEAD ndo sabia quase nada de tecnologia, embora tivesse
consciéncia de sua importdncia para as pessoas e principalmente para os alunos
que estamos formando nesse mundo informatizado. Hoje na minha prdtica a
informadtica se faz presenga constante, é mais uma disciplina que interagem com
as demais.”

" Com os maiores tenho a minha propria experiéncia, com turma de 39 e 4¢
series, onde construimos um blog pra eles, o trabalho foi lento e exaustivo, pois
vdrios tiveram que fazer vdrias vezes, até dar certo, mas quando isso aconteceu vi
o deslumbramento, a satisfacdo e a alegria em seus rostos. No mesmo instante ja
comecgaram a postar em seus blogs e comentar nos blogs dos colegas, contando
como foi essa experiéncia, a cada comentdrio lido a motivagdo aumentava. S6 vi
um problema, eles se deram conta que a aula de informdtica havia terminado e
lidar com os pedidos para ficarem mais um pouquinho.”

15

“Na minha escola, quando levava meus alunos ao Ambiente Informatizado, néo
mexia muito nas mdquinas, pois tinha medo que eu pudesse deletar alguma coisa,
os alunos sabiam mais que eu. Quem nos auxiliava e fazia as atividades era o
professor responsdvel pelo ambiente.

Hoje mais segura, tranquila e com mais afinidade com a mdquina, posso dizer
que jd realizo atividades, com meus alunos, auxiliando-os na busca de informagdes,
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textos, jogos, imagens..., enriquecendo assim minhas prdticas pedagdgicas.”

16 Leva seus alunos toda a semana a informatica para realizarem pesquisas e jogar
joguinhos de matematica.

17 Pesquisa e trabalhos envolvendo a matematica (com softwares especificos).
18 Os alunos freqlientam o laboratério para realizar pesquisas

19 Tem laboratdrio na escola, mas esta fechado.

20 Pesquisa contextualizada com visita do Museu Itinerante

21 Pesquisa

22 Pesquisa

23 Pela primeira vez em toda minha pratica do magistério utilizei a tecnologia

dentro da sala de aula. A escola estd montando um laboratério de informatica,
mas o servico € moroso, pois conta com a ajuda de técnicos voluntdrios que nem
sempre dispSe de tempo para a finalizacdo do trabalho. Ainda ndo possuo
maquina fotografica digital, que facilita o registro das atividades em sala de aula,
mas consegui algumas vezes uma maquina emprestada que muito contribuiu para
gue as atividades tornarem-se mais atrativas e os registros mais efetivos. Espero,
juntamente com os alunos de minha escola, que o préximo ano letivo seja
marcado pelo inicio do uso da informatica na educagdo agricola

24 Atua no laboratdrio de informatica criando projetos com os professores.

Tabela 2: Inventario de Praticas Pedagégicas

Embora muitas alunas-professoras, utilizem o laboratério de informatica como
uma ferramenta analoga a uma biblioteca (apenas com fins de busca de
informacdes, ou pesquisa como chamam), de forma isolada a um projeto, justifica-se

a descrigao do elenco a cima, como um possivel primeiro passo de arquitetura.

A partir do inventario de praticas, elencaram-se cinco casos, vinculados a
categoria “Utilizam como uma ferramenta integrante de um projeto“ dos quais se
julgou estar efetivamente mais proximo ao que se pretende por uma proposta de
arquiteturas pedagodgicas. As alunas-professoras foram denominadas 8, 9, 12, 14 e
20.

4.3 As discussoes dos dados

Neste capitulo serdo tratados os casos que chegaram mais proximo ao que

se pretende por arquiteturas pedagogicas. Embora em certos momentos paregam
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situagdes e estratégias simples, ha a necessidade de se considerar o contexto em

que estao inseridas.

4.3.1 A “aluna-professora 8”: blog na escola ciclada - o inicio.

(...) Alguns professores acostumados a usarem a informatica como
depositos de alunos, ndo aceitavam este meu projeto, pois isso
significava o uso dos computadores de forma pedagodgica e nao o
jogo pelo jogo como estava sendo feito. Isto levaria a todos a terem
que fazer mudancas e a trabalhar um pouco mais para qualificar
seus desempenhos. Para justificar a efetivagdo do que queria
convidei todos os professores que trabalham com as minhas turmas
para fazerem parte do meu trabalho. Um verdadeiro projeto de
escola ciclada. Todos aceitaram. (...)"

A “aluna-professora 8” sempre teve laboratério de informatica em sua escola,
no entanto, fica evidente, por meio de suas postagens, que 0 mesmo nao era
utilizado com fins pedagdgicos. Foi a partir desta reflexdo que a mesma decidiu
desafiar a sua comunidade escolar a outras perspectivas de trabalho, utilizando-se

deste recurso, o laboratério de informatica.

A primeira proposta se constituiu em levar os alunos ao laboratério para
criarem seus e-mails e a segunda, a construirem em duplas, os blogs. Tais blogs
serviriam de um espago para socializarem as construgdes realizadas também com
os outros professores, de outras disciplinas. A “aluna-professora” em questdo nao
enfatiza, mas é possivel relacionar esta sua proposta a pratica realizada no PEAD,
em que os alunos-professores dispdem de blogs como portfolios de aprendizagem

envolvendo todas as interdisciplinas.

A “aluna-professora 8”, se considera feliz ao olhar os trabalhos dos alunos.
Acredita que os mesmos tenham cumprido os objetivos pensados: evoluiram na
escrita, na interpretacdo de suas leituras, na organizagcdo do pensamento, no
interesse, na motivagdo e na socializagdo com o grupo. Apresentam-se mais
comprometidos e mais seguros na conquista de suas aprendizagens, suas

habilidades em pesquisar, selecionar melhores sites, procurar figuras e outros

1% http://sapinhaazul.blogspot.com/2007/11/0-projeto-achei-interessante-postar.html
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recursos. Na Figura 23, um exemplo do trabalho realizado, vinculado ao blog da

aluna-professora:

rilhar  Denunci

55 Arguivo do blog

¥ 2007 (3)
TRABALHO DE ESPANHOL ¥ Outubro (2)

TRABALHO DE ESPANHOL
AGUAVIVA

LEE ESTAS FRASES ¥ DECID QUIEN LAS DICE NORMALMENTE EN
CLASE: EL PROFESOR, EL ALUMNG O AMBOS

1.PUEDO IRME DIEZ MINUTOS ANTES?ES QUE TENGO QUE... EL R BnnsH L)
ALUMNO

2"PUEDC"Y "SIMMILAS" BIGNIFICA LO MIEEMO? AMBOS B8 ouem souen

Thana e myn

3. MO ESCRIBAS AHORA , YA LO ESCRIBEREIS DESFUES. AHORA

ESCUCHAD. EL PROFESOR. Eusou Nathana e a minha amiga é a

4.0LE TENEMOS QUE HACER PARA MAFIANA? AMBOS Tasmim, Somos uma dupla de estudantes
de 5 serie da escola E.M Heitor Villa Lobos

5.AHORA WAMOS ESCUCHAR UNA CINTA. EL PROFESOR fizernos este blog para coisas educativas e

para coisas gue gostarmos.
B.PODEMOS CORPIARLO AGURA? EL ALUMNO
i \isualizar meu perfil cornpleto

& & Internet | Modo Protegido: Ativado

Figura 23: Blog realizado pelos alunos de uma aluna-professora.

A proposta teve uma repercussao tado grande na escola e na comunidade em
si, que, segundo a aluna-professora nédo passou despercebido pela SMED. Gragas a
ele foi disponibilizado um espaco virtual concedido pela rede municipal, com o
objetivo de qualificar melhor os trabalhos virtuais. O projeto da aluna-professora foi
considerado um modelo de trabalho ciclado e a mesma tem recebido convites para
apresentar a proposta pela rede. A mesma ainda afirma que (...) o curso — PEAD —
néo esta provocando so diferenca em mim, esta qualificando cada dia mais os mais

proximos e envolvidos (...).
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4.3.2 A “aluna-professora 9”: o blog como ferramenta de registro e
socializagao.

(...) Finalmente conseguimos visitar o LABIN - Laboratorio de
Informaética - Que delicia poder proporcionar aos meus alunos téo
fascinante mundo como o da informatica. Claro que muitos ja
conhecem este fascinante instrumento de informagdo, mas trabalhar
com esta tecnologia faz a diferenca. Hoje montamos um blog turma
41" e um blog turma 42" para podermos registrar a construcéo de
conhecimento, os alunos pesquisam na internet assuntos
relacionados a cultura do RS e registram suas aprendizagens no
blog. (...)"

Més de setembro! “Aluna-professora 9”7 em seu 5° semestre do curso de
pedagogia utilizando o blog como um espago de registro de suas aprendizagens:
surge a ideia! Utilizar também com seus alunos. Os alunos trabalharam ao longo do
més de setembro, buscando informacgdes, pesquisando histdria, visitando o Parque
da Harmonia em Porto Alegre — RS, entre outras atividades relacionadas ao Estado.
Este foi o primeiro trabalho da “Aluna-Professora 9” utilizando a informatica como um
recurso a aprendizagem'®. Acredita-se que, por ser sua primeira experiéncia com o
uso da informatica na educacédo, tenha optado por criar um blog para a turma e
socializar seu usuario com os alunos para que eles pudessem realizar o trabalho.
Verifica-se que todas as postagens foram realizadas no nome da professora em
questao, no entanto, com as supostas pesquisas, reflexdes, constru¢des e escritas

dos alunos.

A seguir, na Figura 24, um exemplo de escrita de duas alunas, na postagem
“Imigrantes ltalianos”. O blog ainda contém fotos dos alunos, videos e uma série de
outros recursos que podem ser conferidos no endereco:

<http://turma41manha.blogspot.com>.

! http://turmadlmanha.blogspot.com/2008/09/imigrantes-italianos.html

2 http://turma42tarde.blogspot.com/2008/09/as-misses-jesuticas.html

B http://rosanebeltrao.blogspot.com/2008/09/visita-ao-labin.html

u (...) coloquei em prdtica uma atividade do semestre anterior do Semindrio Integrador - Plano de Aula
Individual onde queria aprender a trabalhar no laboratdrio de informdtica com os meus alunos (...)
http://rosanebeltrao.blogspot.com/2008/09/fat-2008.html
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Misica Galicha eram mandados para as fazendas de café vinham de navio até Porto

Alegre,
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(O passeio no Pargue da Harmonia foi muito legal nds aprendemos muitas
Imigrantes Porfugueses coisas exemplos:

13 Visita ao Labin “fntigarnente usavamn botas abertas nos dedos, vimos roupas de varias

épocas do nosso Estados, também aprenderos a jogar bocha e foi muita

divertido e também andamos a cavalo, e no almogo o senhor Z&lio contou -
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Figura 24: Outro Blog realizado pelos alunos de outra aluna-professora.

A iniciativa da “aluna-professora 97, também ganhou outras propor¢des. Ao
conversar com a orientadora educacional de sua escola, ela exp6s a sua
disponibilidade em oferecer oficinas sobre blog na escola, para os demais colegas
professores. A orientadora educacional gostou da iniciativa e convidou a “aluna-
professora 9” para ser colaboradora em um blog criado na escola. Desta forma, a
professora em questdo pode socializar seus trabalhos, divulgar sites interessantes,
cursos, entre outros. De acordo com a “aluna-professora 9”, este blog tem Ihe dado
muito prazer e retorno de colegas que o tém acessado, levando para as suas
praticas, novas propostas. O blog pode ser visitado no enderego: < hitp://cat-

nossaescolamlh.blogspot.com/ >.
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4.3.3 A “aluna-professora 12”: a pesquisa e o trabalho integrado

Oi, Pessoal! Estou postando aqui da minha Escola! Hoje o dia foi
muito legal, principalmente para mim! Depois de muitos meses
conseguimos a internet I1!I"°

Este é o relato de uma aluna-professora que iniciou o curso de Pedagogia a
Distancia da UFRGS sem ter computador e internet em casa, nem em sua escola.
Para realizar as suas atividades, ela se deslocava sempre ao Podlo de Apoio
Presencial do Municipio de Alvorada. A mesma apresentava muitas dificuldades com
0 manuseio das tecnologias e falta de tempo, pois atuava 60h em sala de aula. No
entanto, forga de vontade e determinagao sao caracteristicas desta participante. Eis
que no meio do curso algumas transformagdes ocorreram: esta professora se
aposentou, diminuiu sua carga horaria de trabalho, comprou um computador e
contratou um servico de internet. As transformacdes nao acabaram por aqui, meses

depois sua escola foi contemplada com um laboratério de informatica e internet!

O desenvolvimento desta “aluna-professora” foi notério entre a equipe de
envolvidos no curso de pedagogia a distancia. Por isso este caso mereceu destaque
neste trabalho. Por mais simples que paregam os resultados torna-se necessario
considerar o histérico e o desenrolar do mesmo. Em 11/10/2007, a Escola recebeu a
visita de um Museu Itinerante o qual, além de expor pecas e curiosidades sobre
animais, também ofereceu uma palestra, com uma bidloga. A palestrante destacou a
importancia de os estudantes estarem diante de animais aquaticos que séao
trabalhados nos livros, em sala de aula, e que também é uma forma de ressaltar a
importancia do meio ambiente. O meio ambiente foi um dos assuntos abordados,
além da classificacdo dos animais. De acordo com a aluna-professora: (...) com
olhos curiosos, os alunos aprovaram a aula diferente e salientaram a importancia de
cuidarmos dos animais aquaticos e com o meio ambiente (...). A partir desta palestra
os alunos (...) pesquisaram no google as ONG’s que se dedicam a esse tipo de
preservacdo, o Projeto Tamar (Tartarugas) e o que cada espécie precisa para
sobreviver (...). Conforme a aluna-professora, em seguida os alunos fizeram
modelagens com massinha. O trabalho ficou exposto na semana do aniversario da
Escola (dia 21/11).

> http://marpead.blogspot.com/2006/12/oipesoalestou-postando-aqui-da-minha.html#links .
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4.3.4 A “aluna-professora 14”: um relato, um dialogo.

(...) quando comecei no PEAD ndo sabia quase nada de tecnologia, embora
tivesse consciéncia de sua importancia para as pessoas e principalmente
para os alunos que estamos formando nesse mundo informatizado. Hoje na
minha pratica a informatica se faz presenca constante, € mais uma disciplina
que interagem com as demais (...) *°

O relato deste caso versa sobre postagens realizadas pela “aluna-professora
14” em novembro de 2007. Nelas a autora do blog relata suas experiéncias com
turmas de 3?2 e 42 séries do ensino fundamental. (...) com os maiores construimos
um blog para eles, o trabalho foi lento e exaustivo, pois tiveram que fazer varias
vezes até dar certo (...). Na postagem n&o fica evidente qual o objetivo da
construgdo do blog, todavia, interpreta-se que o mesmo tenha servido como uma
inser¢cao dos envolvidos ao “mundo tecnoldgico”. Em outra postagem ha indicios de
um foco do trabalho em producido textual, bem como, a apresentagdo destas
producdes em sala de aula. Desta forma fica evidente que ha uma contextualizagao

desta proposta, laboratério de informatica € - sala de aula.

Diante da curiosidade desta pesquisadora, a investigagao teve continuidade.
Foi postada uma mensagem no blog da “aluna-professora 14”, solicitando o
enderego dos blogs dos alunos. A mensagem foi respondida por e-mail, anexo 3,
sem éxito em relagao ao objetivo principal (ver os blogs dos alunos), pois em razéo
do tempo e da falta de conhecimento tecnoldgico, a aluna-professora n&o conseguiu
recuperar os trabalhos. Todavia, relatos e reflexdes da mesma sao possiveis. Em
certo momento ha a reflexdo: os alunos (...) adoraram, principalmente quando eu
colocava um recadinho ou desafio para que fizessem, isto me lembra muito de nos
no PEAD, ansiosas pelos comentarios (...). E desta forma, pode-se verificar mais
uma vez o modelo pedagdgico do PEAD como uma referéncia aos seus alunos. O

desafio!

' http://deniseribmartins.blogspot.com/search/label/SI%20111%20Aprendizagens
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4.3.5 A “aluna-professora 20”: o olhar pedagédgico.

(...) Sempre que levava meus alunos no laboratério de informatica
eu ficava s6 observando a professora, que sempre trabalhava com
jogos, nunca disse a eles algumas coisas que pudéssemos fazer
com o computador. (...)""

O relato vinculado a este caso diz respeito a pesquisa. Por perceber o
potencial que a internet pode oferecer a educacao, a professora propde o trabalho
com pesquisa. Fica evidente, por meio de seus relatos: (...) a escola tem diversos
Jjogos e uma vez por semana eles vao ao laboratorio para jogar (...) que a aluna ficou

incomodada com este tipo de trabalho. Foi entdo que a mesma propés:

(...) reservei o laboratorio de informatica e fui sozinha, quero dizer,
sem a professora do laboratério, fiquei um pouco insegura de estar
"sozinha", mas comecei a explicar, disse para eles que podemos
pesquisar qualquer assunto que precisamos, alguns disseram que ja
sabiam, mas nunca pesquisaram, entdo expliquei mostrando
enquanto falava, que se entramos no GOOGLE para pesquisar (...)"

Depois desse trabalho, os alunos voltaram para a sala de aula e la a aluna-
professora realizou uma conversa com o0s mesmos sobre a utilizagdo do
computador. Na semana seguinte, a aluna-professora iniciou sua aula contando para
os alunos a histéria da MPB e sobre as musicas que tocam na radio. O desenrolar

desta conversa foi:
e Conversa sobre a musica que mais gosta;
e Trazer CD’s das musicas que mais gosta para a proxima aula;

e Conversa sobre a interdisciplina de musica que tem no curso de

pedagogia que a aluna-professora estava cursando;
e Proposta de danga (coreografar) aos alunos; e aceite!
e Alunos elegem a musica da turma: “sou eu assim sem vocé”;

e Pesquisa no laboratério de informatica sobre a origem da musica,

compositores e intérpretes.

7 http://rosanacaohan?.blogspot.com/search/label/EVID%C3%8ANCIAS%20DE%20APRENDIZAGEM
¥ http://rosanacachan2.blogspot.com/search/label/EVID%C3%8ANCIAS%20DE%20APRENDIZAGEM
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e Apresentagao aos pais.

De acordo com a aluna-professora, a escola possui um laboratério de
informatica com dez (10) maquinas'® e alunos extremamente carentes. Desta forma,
oportunizar trabalhos ludicos com jogos torna-se interessante, todavia ha a
necessidade de se intercalar esse trabalho, com atividades de pesquisa, de busca
de informagdes e de problematizacdo destas. Conforme a aluna-professora, em
postagem no seu blog: (...) a partir desse trabalho passei a colocar no meu
planejamento o uso do laboratério de informatica, agendando algumas datas (...). Ja

temos o inicio!

4.4 Uma reflexao acerca dos dados

Dois conceitos principais foram utilizados neste trabalho: arquiteturas
pedagogicas e web 2.0. Duas perspectivas extremamente discutidas e refletidas, no
entanto em desenvolvimento. O que torna esta pesquisa desafiadora por, em certos

momentos, ter que adotar alguns posicionamentos como possiveis verdades.

Outro tema, ainda que transversalmente abordado nesta pesquisa, foi a
formagcdo docente e pedagdgica de professores, devido ao contexto em que a
mesma estava inserida. Desta forma, aos encaminhamentos finais, apds a analise
dos dados, julga-se importante realizar uma reflexdo, bem como um dialogo entre
trés grupos de autores. Para tal desencadeamento, além da pesquisadora incorpora-
se a reflexdo: Maurice Tardif (2002), Paulo Freire (2001) e Philippe Perrenoud
(2000), autores preocupados com a formagao docente. Carlos Valente e Jodo Mattar
(2007), José Claudio Terra (2009) e Romero Tori (2010) que discutem conceitos da
web 2.0 e por fim, ndo menos importante, o trio que concebeu o conceito de
arquiteturas pedagdgicas, Crediné Menezes, Marie Jane Carvalho e Rosane Aragon
(2005).

Perrenoud no ano 2000, ao desenvolver seus estudos e pesquisas sobre o
conceito de competéncias, estabelece um repertério com “Dez novas competéncias

para ensinar’®”. Nem tdo novas assim, mesmo na época quando escritas, de acordo

19 . . . . . . .
Em momentos ha postagens com relatos de 10 maquinas, em outros 8 maquinas. Possivelmente ha estragos
de maquinas ao longo do trabalho.

20 A . . .
Dez Novas Competéncias para Ensinar, também nome da obra.
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com a percepcao desta pesquisadora, sdao pontos que vém ao encontro desta
pesquisa, tais como, os itens “quatro”, “oito” e “dez” elencados pelo autor, que
respectivamente tratam de: envolver os alunos em sua aprendizagem e em seu
trabalho (p. 67); utilizar as novas tecnologias (p.125) e administrar sua prépria

formacao continua (p. 155).

Quando Perrenoud (2000) traz a perspectiva de “envolver os alunos em sua
aprendizagem e em seu trabalho” ele menciona que a competéncia requerida {(...) é
de ordem didatica, epistemoldgica e relacional (...) (p. 69) e, diante disso, elenca

algumas competéncias especificas:

¢ Suscitar o desejo de aprender, explicar a relagdo com o saber, o
sentido do trabalho escolar e desenvolver na crianca®' a capacidade
de auto-avaliagao.

o Instituir e fazer funcionar um conselho de alunos (conselho de
classe ou de escola) e negociar com eles diversos tipos de regras e
de contratos.

¢ Oferecer atividades opcionais de formacao, a /a carte.

e Favorecer a definicdo de um projeto pessoal do aluno (p.69).

As perspectivas deste autor convergem com as da pesquisa quando enfatiza,
por meio da interpretacado de sua escrita, uma educacao aberta, flexivel e artesanal
cujos interesses partam dos sujeitos envolvidos — os alunos. Torna-se imprescindivel
relacionar e destacar aqui o contexto da pesquisa, o PEAD, o qual foi alicercado
também sob esta concepgéo: suscitando o desejo de aprender do aluno, instituindo
contratos de aprendizagem, oportunizando formagdes opcionais e definicdo de
projetos pessoais. Tais concepg¢des foram pensadas tanto enquanto base
epistemoldgica do curso, como também nos desafios em que as alunas-professoras
deveriam oportunizar para os seus alunos. De acordo com os principios norteadores

do PEAD, entende-se que:

(...) o ponto de partida para a formacao do profissional da educacao
esta apoiado nas diferentes compreensdes de mundo, explicitadas
em suas praticas docentes (...) a implicacdo imediata disso é
perceber a importancia do trabalho de sala de aula como um espaco
interativo e agil de descobertas, de criagao individual e coletiva do
conhecimento cientifico (...). (Carvalho et all p.19, 2006).

21 N . ap e
Neste caso, onde |é-se crianga, substituir por aluno/estudante.
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Nesta perspectiva convida-se Maurice Tardif (2002) para fomentar a
discussdo acerca da formagao pedagdgica, neste dialogo entre autores. De acordo
com Tardif (2002), pode-se definir o saber docente como um saber plural, oriundo da
formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais. Por
saberes relacionados a formacdo profissional € possivel entender aqueles
desenvolvidos na academia, em que, conforme o autor, caso sejam incorporados a
pratica docente, esta pode transformar-se em pratica cientifica, em tecnologia da
aprendizagem (p. 37). Quanto aos saberes disciplinares e curriculares, conforme o
autor (...) situam-se numa posicdo externa em relagdo a pratica docente: eles
aparecem como produtos que ja se encontram consideravelmente determinados em
Ssua forma e conteudo (...) e, 0s saberes experienciais, que ainda segundo o autor,

caracteriza-se pelo:

(...) conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no
ambito da pratica da profissdo docente e que nao provém das
instituicées de formacdo nem dos curriculos. Sao saberes praticos
(...) eles constituem a cultura docente em acao (p.49).

Nesta perspectiva discute-se com o autor, se uma das formas de aliar os
saberes pedagdgicos e os experienciais nao seria a minimizagdo da separagao e
distingdo entre teoria e pratica, tal como se observa no objeto desse estudo, o
PEAD. A metodologia do 1° curso de Pedagogia a Distancia da Universidade

Federal do RS, enfatiza justamente tais questdes em seu fazer pedagogico:

e Compartilhamento de acao por professores de diferentes areas de
conhecimento, no espaco das interdisciplinas;

¢ Transito constante entre a pratica e a teoria;

e Presenca de um eixo articulador por semestre;

e Trabalho dos professores no sentido de formar comunidades de
aprendizagem com a intencdo de que seus membros aprendam
juntos;

e Desenvolvimento de planejamento conjunto das atividades do
semestre para garantir a desejada integracdo. (Carvalho et al 2006 —
p. 21)

Pois, o resultado da pesquisa mostra que, possivelmente sim. E preciso
oportunizar “transito constante e livre entre a pratica e a teoria”. E este “sim”, vem
amparado pela analise dos resultados da pesquisa realizada, quando evidencia as

alunas-professoras ressignificando suas praticas pedagodgicas, adotando
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metodologias utilizadas em suas formagdes, transformando suas ag¢des em “praticas

cientificas”.

Diante disso €& importante considerar que as alunas-professoras adotaram
metodologias diferenciadas em suas praticas, mesmo sem terem se apropriado do
conceito de arquiteturas pedagégicaszz. A pesquisa foi realizada no periodo de 2006
até 2009/1. Ou seja, houve uma reflexdo sobre a experiéncia vivenciada (curso
alicercado sob a perspectiva de arquiteturas pedagodgicas) e uma possivel
adequacao ao contexto de cada uma. Nesta perspectiva, pode-se dar crédito ao que

Tardif (2002) defende por saberes experienciais.

Desta maneira, entende-se que um curso de formagao pedagogica amparado
em concepgdes abertas, reflexivas, flexiveis, artesanais e apoiadas pelo uso da
telematica, podem provocar ressignificacbes de praticas. E os exemplos disso,
constam tanto nos relatos das alunas-professoras que tiveram suas praticas
estudadas, como nos relatos das alunas-professoras que nao tiveram suas acoes
pedagdgicas estudadas, todavia, compdem o inventario de praticas, na pagina 56

deste documento. Falas tais como:

“as mudancgas sao claras e evidentes, participar de um curso a
distdncia que visa ensinar novas tecnologias que poderdo ser
usadas com os alunos, pois todas sdo em ambientes gratuitos (Blog,
PbWiki, Féruns, Woki, SlideSchow e outros) € muito gratificante e
por isto criei o} BLOG ROQUE CALLAGE -
http://roquecallage.blogspot.com/. Blog ¢ uma incrivel ferramenta
pedagdgica, porque ver seu trabalho publicado, visitado e
comentado € uma novidade educativa atraente e motivadora. So6
lamento que minha escola ndo tenha Laboratério de Informatica,
pois gostaria que o Blog que criei para a escola tivesse a presenga e
postagens dos alunos.”

Traduzem o movimento por um trabalho sob a concepgao pedagogica em
questdo, no entanto, por vezes alguns fatores externos comprometem o todo do
trabalho. Outras iniciativas tornam-se interessantes de serem enfatizadas: as que
dizem respeito as iniciativas de alunas-professoras ao levarem seus proprios
equipamentos tecnologicos (notebook e internet sem fio), como um instrumento de

trabalho pedagdgico. Merecem destaque ainda, professores que se articulam de

22 A . ~
Isto em decorréncia da concepgao do curso.

% http://katiadiehl.blogspot.com/2008/03/auto-avaliao-portflio-de.html.




69

diferentes formas, para instigar ao aluno a pesquisa e a busca de informagdes,
mesmo fora dos espacos escolares, seja na casa de amigos, em han house, entre

outros.

A utilizacdo das tecnologias emergentes, principalmente as digitais, ganha
forca nesta perspectiva de educagédo flexivel. E estas, mencionadas tanto por
Perrenoud (2000) quando enfatiza na competéncia “oito” de seu repertorio de
competéncias destinado ao oficio de ensinar: “utilizar novas tecnologias”,
como pela trilogia de autores Crediné, Marie Jane Carvalho e Rosane Aragon
(2005)”.

Perrenoud (2000) ja enfatizava sua preocupag¢ado com o uso das tecnologias:

A verdadeira incégnita € saber se os professores irdo apossar-se
das tecnologias como auxilio ao ensino, para dar aulas cada vez
mais bem ilustradas por apresentagcées multimidia, ou para mudar
de paradigma e concentrar-s na criacdo, na gestdo e na regulacéo
de situagbes de aprendizagem (p. 139).

Todavia, ainda assim, emitia uma certeza da época:

As novas tecnologias podem reforcar a contribuicdo dos trabalhos
pedagdgicos e didaticos contemporaneos, pois permitem que sejam
criadas situagbdes de aprendizagem ricas, complexas, diversificadas,
por meio de uma divisao de trabalho que nio faz mais com que todo
o investimento repouse sobre o professor, uma vez que tanto a
informagdo quanto a dimensdo interativa sdo assumidas pelos
produtores dos instrumentos. (p.139)

Durante muito tempo a pesquisadora desta dissertagao resistiu em utilizar o
termo “novas tecnologias educacionais”, optando apenas por “tecnologias
educacionais” em razado de correntes tedricas que a fundamentavam e embasavam
suas perspectivas. Seus principais mestres a incitavam também a pensar assim. No
entanto, ao desenvolver este trabalho, percebeu que existirdo sempre novas
tecnologias para se apropriar e desta forma julga, que este sera um oficio

permanente do educador.

Hoje, pois, merece destaque neste trabalho, aquelas tecnologias que

possibilitam a construgdo de uma sociedade de autores, a conhecida por web 2.0. O
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)?*, por Tim

conceito, em desenvolvimento, surgiu de acordo com Terra (2009
O'Reilly em 2004 referindo-se (...) a adocdo de ferramentas digitais mais
colaborativas, nas quais 0s usuarios deixam de ser meros consumidores de
informag&o para se tornarem produtores e validadores de conteudos. Segundo o
autor, a perspectiva é controversa, quando afirma que Tim Berners-Lee® argumenta
que (...) a internet ja foi concebida como um canal de comunicagdo aberto e que a

web 2.0 é s6 mais um jargdo sem sentido.

Embora o foco desta discussdo nao seja emitir parecer sobre o conceito
propriamente dito, mas sim refletir sobre a utilizacdo do mesmo, optou-se por
fundamentar-se pela primeira perspectiva. Diante disso, Tori (2010) destaca alguns

principios defendidos por Tim O’Reilly, para web 2.0:

¢ Web como plataforma: o sistema operacional torna-se cada vez
mais irrelevante a medida que as aplicagdes importantes passam a
ser executadas no navegador web, executando programas que
estdo no provedor e ndo na maquina;

¢ Inteligéncia coletiva: os préprios usuarios criam conexdes e
conteudos, gerando informagdes e conhecimentos em quantidade,
qualidade e agilidade que seriam impossiveis de obter se o
processo fosse centralizado em poucas pessoas (...) a wikipedia (...)
os blogs (...) o Flicker. (p. 214)

Ao listar alguns principios da web 2.0 e ao vincularmos 0s mesmos a
educacao é possivel valida-los por meio das experiéncias realizadas no PEAD. Em
relacdo a “web como plataforma” visualiza-se a utilizagdo da ferramenta pbworks
citada na pagina 41 deste documento, em que para ter acesso e realizar as suas
publicagdes as alunas-professores necessitavam apenas de conexao a internet, pois
a mesma dispde de editores de texto, entre outros recursos. Com essa facilidade, as
alunas-professoras tiveram sites na internet, sem conhecimentos aprofundados de
programacao, nem software especifico instalados em suas maquinas. Uma
facilidade desse “novo tempo” de internet, ou web 2.0 conforme o criador do
conceito. A inteligéncia coletiva trata-se de outro principio destaque deste cenario.
Ferramentas como o blog, utilizado pelas alunas-professoras do PEAD, permitiram
aos usuarios criarem suas postagens, estabelecerem conexdes com as postagens

dos colegas, entre outras possibilidades ja abordadas nesta pesquisa. Além de

s P concepcao foi retirada da introducdo do livro de Terra (2009), ndo sendo numeradas as paginas.
% Tim Berners — Lee, criador da World Wide Web.
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fomentar a utilizacdo da ferramenta como recurso pedagdgico na pratica das alunas-

professoras.
Outros principios ainda podem ser vistos e citados por Tori (2010):

e Base de dados: os bancos de dados s&o o motor de praticamente
toda a aplicacao de sucesso na internet (...) o google (...) a amazon
(...) . Os dados, na web 2.0 ndo sdo gerados pelas empresas que 0s
armazenam e distribuem, e nem mesmo pertencem a eles;

¢ Software como servigo: a maioria das aplicagcbes web 2.0 sao
executadas nos servidores dos provedores, ndo necessitando da
instalacao dos softwares.

e Simplicidade e reusabilidade: para se popularizar os programas
devem ser simples de usar, copiar e reutilizar.

Nesta perspectiva, ainda citam-se os trabalhos realizados no PEAD,
principalmente com os blogs, pbworks e youtube. Nos blogs a constru¢cdo de
conhecimentos pedagdgicos, além da propria testagem da ferramenta e dos seus
recursos (links, plug-in...). Nos pbworks a possibilidade das hospedagens de
documentos. No youtube a divulgagéo e utilizagdo de outra ferramenta pedagogica,

os videos.

De maneira a agregar valor na discusséo, Valente e Mattar (2007), realizam
suas contribuicdes. Para os autores, as (...) tecnologias da web estdo redesenhando
a educagdo, criando novas e interessantes oportunidades de ensino e
aprendizagem, mais personalizadas, sociais e flexiveis (...) p.84. Nesta perspectiva,
ainda conforme a dupla estudiosa do conceito: um dos lemas da web 2.0 é que tudo
€ matéria prima para ser usada e remixada (...) diversos contetudos sdo criados e
mantidos de forma dinédmica (...) p. 85. E mais uma vez, tais perspectivas, se

validam nas experiéncias realizados no PEAD.

Neste contexto mutavel em que estdo inseridos educagéo e tecnologia torna-
se necessario um novo jeito de aprender e ensinar. E eis que acredita-se hum novo
paradigma pedagc’)gic:o26 para suprir tais demandas: uma educacao pautada sob o
olhar de arquiteturas pedagdgicas pensado por Carvalho et al (2007). O conceito e
concepgao de arquiteturas pedagdgicas surgiu da inquietagdo dos autores ao

observar que:

% Um novo paradigma pedagdgico ha muito tempo advogado por Paulo Freire e sintetizado na Pedagogia da
Autonomia (Freire, 1999) — Carvalho et all, p.37
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Programas e estratégias educacionais pensados como ferramentas
didaticas sem sustentacdo em teorias curriculares interdisciplinares
tém diminuta repercussao na formacdo dos professores e
consequentemente na alteracdo das praticas escolares. O efeito
mais comum das ferramentas didaticas sem o aporte tedérico é o seu
uso como receita ou como mais uma novidade, logo adiante
descartavel (p. 37)

Desta forma, de acordo com os autores, (...) o elemento definidor é a
combinagdo do aparato técnico com a visdo pedagogica. (...). (p. 37). E, por viséo
pedagogica tém-se no primeiro pressuposto, o educar para a incerteza. Diante disso,
como utilizar a telematica para educar para incerteza? Este € um dos principios de
arquiteturas pedagdgicas retratado por Carvalho et all (2007) e que sera detalhado a
seguir. Tomando por base a pedagogia da pergunta de Freire apud in Carvalho et all
(2007 — p.38) educar para a incerteza implicara em: “educar para a busca de
solugbes de problemas reais” (p. 38). Nesta concepgao (...) 0 uso da tecnologia deve
preparar o proprio professor para viver a experiéncia de mudangca no ensino que ira
proporcionar aos seus alunos (p.38). Tal perspectiva se configura no relato da aluna-

professora:

(...) Eu sempre digo que quando concluir o Pead, estarei
conquistando 2 cursos em 1. Terei um diploma da Faculdade de
"PEDAGOTICS" - Pedagogia X Tecnologia (termo criado por mim).
Além de me aprofundar nas teias da rede digital, agora poderei
trabalhar com meus alunos no Laboratério de Informatica da minha
escola. (...)*’

Além disso, (...) educar para transformar informa¢cées em conhecimento
(p.38), por meio da pesquisa, (...) educar para a autoria, a expressao, a interlocu¢cao
(p.38), por meio das produgdes colaborativas, utilizando ferramentas especificas
para isso, (...) para a investigagdo (p.38), nos projetos de aprendizagens, e (...) para
a autonomia e a cooperagédo (p.38) em suas publicacbes realizadas. Todas estas
acdes podem ser visualizadas acompanhando o processo das alunas-professoras

do Pdlo de Alvorada, no endereco: http://peadalvorada8.pbworks.com/.

Diante disso, ndo ha docéncia sem discéncia, ja diria Freire (2001, p.23).
Hoje, momento de culmindncia de uma proposta volta-se aos portfélios de

aprendizagens das alunas-professoras. Sao surpreendentes as discussdes sobre o

%7 http://kathiapead.blogspot.com/2008/04/oficina-digital.html
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conceito de arquiteturas pedagogicas, fica o convite! Estas discussdes (e conceito)
irAdo embasar as praticas de estagios das alunas-professoras do 1° Curso de
Pedagogia a distancia da UFRGS.

E, de maneira a encerrar este documento (e nao as reflexdes) resgata-se a
competéncia “dez” de Perrenoud (2000) enfatizada no inicio da discusséo:
administrar sua propria formacgao continuada (p.155). De acordo com o autor: (...) 0
oficio ndo € imutavel. Suas transformagbes passam principalmente pela emergéncia

de novas competéncias. (p.14).



5. CONSIDERAGOES

Nesta pesquisa, buscou-se identificar e evidenciar que saberes a utilizagao
das tecnologias da web 2.0 como um elemento de arquitetura pedagdgica no curso
de pedagogia a distancia da UFRGS (PEAD) oportunizou a pratica pedagogica das
alunas-professoras do mesmo. Para tanto, realizou-se um estudo bibliografico
acerca das tematicas envolvidas: formacdo docente, educagdo a distancia,
tecnologias na educacgao, arquiteturas pedagdgicas e web 2.0, de maneira que se
pudesse dar sustentacao e significado a pesquisa. Diante do embasamento de tais
conceitos, partiu-se para o estudo, a coleta, a organizagdo, a analise e a discusséo
dos dados propriamente ditos. Foram analisados 67 portfélios de aprendizagens,
ancorados na ferramenta blog. Tais instrumentos passaram por algumas etapas de
refinamento, detalhadas no trabalho, de maneira que pudessem ser extraidos os

dados que respondessem a que stdo original da pesquisa.

Como objetos centrais do trabalho, evidenciaram-se cinco sujeitos que por
meio dos critérios estabelecidos (tecnologia, metodologia e concepgao pedagogica)
foram os participantes que mais chegaram préximos ao trabalho que se pretende
realizar com arquiteturas pedagdgicas. Torna-se imprescindivel registrar que em
momento algum tais alunas (as 67) tiveram contato com o conceito de arquiteturas
pedagogicas no periodo da pesquisa. Desta forma, acredita-se (e em suas falas fica
entendido isso) que, o que as motivou a ressignificagdo de suas praticas tenha sido

a experiéncia vivenciada em suas formagdes no PEAD.

A partir da pesquisa, dos relatos dos cinco sujeitos, ficaram evidentes tais
saberes docentes desenvolvidos: o uso do computador de forma pedagdgica
pelas alunas-professoras, ou seja, a utilizagdo desta ferramenta para além da
instrumentalizagdo tecnolégica e além do trabalho Iludico com jogos ditos
educacionais. A utilizagdo do computador como um recurso didatico educacional,
que oportuniza o trabalho colaborativo (trabalho com blogs em grupos), que desafia
os alunos a pesquisa, ao confronto e a discussdo das informacdes. O trabalho
interdisciplinar por meio da tecnologia desenvolvido pelas alunas-professoras
quando surge a necessidade do trabalho integrado entre as disciplinas e/ou
componentes curriculares, fazendo uso de ferramentas que dao suporte a este tipo

de trabalho, o caso do trabalho blog na escola ciclada. O uso das ferramentas da



75

web 2.0 como suporte a aprendizagem pelas alunas-professoras, oportunizando
aos alunos a criarem e a participarem de uma rede, formando uma sociedade de
autores. O saber da socializagdao da aprendizagem com os seus pares quando
se percebe as alunas-professoras preocupadas e motivadas em compartilhar com
suas colegas de trabalho os saberes desenvolvidos no PEAD. Sao realizadas
formacbdes continuadas para que as alunas-professoras do PEAD possam
oportunizar as suas colegas de trabalho a utilizagdo de novos recursos
educacionais. A insergao das alunas-professoras ao mundo digital. Bem como, a
oportunidade de estender isso aos seus alunos, pois fica evidente nos relatos das
alunas-professoras que antes do PEAD as mesmas viviam uma realidade no que se
refere ao uso da tecnologia e atualmente a visao foi modificada. Pode-se afirmar que
houve uma inser¢cdo destas participantes ao “mundo digital”. O incentivo a
pesquisa realizado pelas alunas-professoras aos seus alunos. E pesquisa de
verdade! Pesquisa com confronto e discussao dos resultados e ndao o ato de “copiar
e colar” comumente percebido no ambiente escolar e; sala de aula e laboratério
como ambientes integrados, quando se vé os alunos das alunas-professoras
realizando pesquisas na internet sobre curiosidades surgidas no ambiente da sala
de aula; ou ainda, pesquisa articulada a visitas orientadas, como o caso do passeio

a Porto Alegre.

Desta forma, acredita-se na importancia de uma concepgao pedagdgica forte,
bem elaborada e fundamentada para a formacgao de professores. Além disso, que
privilegie a pratica articulada ao embasamento teorico, sobretudo que oportunize e

fomente a ressignificacdo constante desta pratica.

Encerrou-se a pesquisa, todavia, o PEAD continuou por mais trés semestres.
O semestre de preparagao ao estagio curricular em que foi apresentado, ensaiado e
discutido o conceito de arquiteturas pedagdgicas com o grupo de alunas-
professoras, de maneira que elas pudessem considerar 0 mesmo em suas praticas

e, 0 estagio propriamente dito.
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Exibi¢do de Noticia | @ @

Alvorada assina convenio com a UFRGS para ser Polo de curso superior a distancia
(22/05/2006 - 17:49)

Secretdria de Educagdo Jussara Bitencourt, prefeito Carlos Brum, diretor do Colégio Erico Verissimo Marcos Polchowski e pedagoga da SMED
Fatima Garcia

A Prefeitura de Alvorada, através da Secretaria Municipal de Educag@o assinou na tarde de hoje (22) um
convénio com a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) para que o municipio receba um curso
de graduacdo superior a distdncia. O curso de pedagogia tera certificagdo da UFRGS e a habilitagdo terd um
tempo médio de 4 anos de duragdo. Para cursar, o candidato precisa ser professor da rede publica municipal ou
estadual de 1% a 4* série, sem graduacdo superior, ¢ estar atuando em sala de aula. O vestibular para a selegéo
devera ocorrer em 40 dias. O edital sera publicado esta semana no site da universidade (www.ufrgs.br). Em
Alvorada as aulas serdo ministradas no Colégio Estadual Erico Verissimo ¢ devem comegar ja no més de
agosto.

Para o prefeito Carlos Brum esta é uma grande oportunidade para os professores de Alvorada tenham acesso a
um curso de ensino superior publico e gratuito.“Tenho certeza que nossos educadores aproveitardo esta
oportunidade de qualificacdo. Juntos vamos qualificar o ensino em Alvorada e mudar esta pecha de cidade
violenta”, afirmou. Segundo Jussara Bitencout, Secretaria Municipal de Educagdo, com a implementagdo deste
curso em Alvorada, junto com outras quatro cidades (Gravatai, Sdo Leopoldo, Sapiranga e Trés Cachoeiras) o
municipio passara a ser um Polo de ensino superior a distancia. “Ganhamos todos: a cidade por passar a ser um
Polo de ensino superior a distancia, professores pela qualificacdo e alunos por terem a oportunidade de
trabalhar com profissionais ainda mais qualificados”, garantiu.

Disponivel em: http://www.alvorada.rs.gov.br/003/00301009.asp?ttCD CHAVE=30875
acesso em 25 de maio de 2009.




ANEXO 2
TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMATIVO

A aluna Daiane Grassi, do curso de Mestrado em Educacao da Universidade
Federal do Rio Grande do sul, realizard uma investigacdo com os alunos do primeiro
curso de Pedagogia a Distancia desta Universidade, sob orientacdo da professora Dr.
Marie Jane Soares Carvalho. O objetivo da pesquisa é evidenciar que novos saberes,
a utilizacao das tecnologias da web 2.0, enquanto um elemento de arquitetura
pedagdgica, num curso de formacdo, pode causar na pratica dos “alunos-
professores”.

Esta pesquisa serd realizada de agosto de 2006 a dezembro de 2009, e serdo
sistematicamente aplicados questionarios e analisadas as produgdes textuais registradas
no ambiente de aprendizagem (blogs, pbworks, lista de e-mails desde o inicio do curso).
Alguns casos serao selecionados para uma investigacdo em maior profundidade,
possivelmente através de entrevistas.

Os dados desta pesquisa estardo sempre disponiveis para consulta dos sujeitos
envolvidos. Eventualmente os nomes dos mesmos podem ser evidenciados em razao da
pesquisa ser realizada com dados baseados no ciberespaco. Todavia, a participacdo ndo
oferece risco ou prejuizo ao participante.

Se, no decorrer da pesquisa, o participante resolver ndo mais continuar, tera toda
liberdade de fazé-lo, sem que isso lhe acarrete qualquer prejuizo ou constrangimento.

A pesquisadora compromete-se a esclarecer qualquer ddvida ou questionamento que
eventualmente os participantes venham a ter no momento da pesquisa ou
posteriormente através do telefone (51) 81685024 ou do e-mail
daianegrassi@gmail.com.

Apés ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos dessa pesquisa e ter
esclarecidas todas as minhas duvidas:

Eu , R.G. sob o n°

concordo em participar desta pesquisa.

Assinatura do participante

Assinatura da pesquisadora

Porto Alegre, , de de 2010.




ANEXO 3
Denise Ribeiro Martins para mim

Oi, que bom podermos nos comunicar, mesmo ndo fazendo mais parte daquele grupo tdo bom, né?
Mas respondendo as tuas perguntas, depois daquela experéncia tdo rica, ndo tive mais
oportunidade de continuar a trbalhar com os blogs desses alunos, pois que era o Ultimo ano deles
na escola, mas fiquei sabendo que alguns continuaram, sé ndo tenho como localiza-los. Este ano
pretendo depois das férias fazer com os pequenos, estou agora neste segundo semestre lecionando
para um 2° ano, pois até agora estava com aulas de artes e ndo tinhamos acesso ao laboratério de
Informatica. Naquele ano foi uma experiénci gratificante e nova, tanto para os alunos como para
mim, eles ficaram um pouco receosos no comego, pois ndao conheciam o que era blog, mas na
medida que as dificuldades em criar e manejr o mesmo foram se dissipando, adoraram
principalmente quando eu colocava um recadinho ou desafio para que fizessem. isto me lembra
muito de nds no PEAD, ansiosas pelos comentarios das prof, A primeira coisa que procuravam qdo
abriam o Blog era os comentarios, e muitointeressante que depois de um tempo, eles ndo se
comunicavam oralmente, mesmo estando todos juntos na sala de informatica, virou uma
brincadeira, responfiam colocando comentarios tanto no meu como nos dos colegas.Lembro de um
que me marcou, quando eles abriram os comentarios tinham que fazer o desafio que propus,
comecaram a resolver, montar um quadro magico, um aluno estava ficando desesperado, pois ndo
lembrava que teria que fazer uma tabela primeiro no word, mas sabia os numeros.comentou no
blog do amigo, e esse devolveu o comentario explicando como fazer, me cahamou atencgdo, por
terem conseguido solucionar o problema, estando na mesma sala, utilizando sé o Blog como meio
de comunicagdo. visto que para eles, criangas, isso é bem dificil, ou seja estando na mesma sala e
nao uasar a fala, isso mostrou o qto estavam envolvidaos e utilizando esse recurso. Bjs, espero ter
ajudado.

De: Daiane Grassi <daianegrassi@gmail.com>

Assunto: Re: Bloog

Para: "Denise Ribeiro Martins" <denise_rib_martins@yahoo.com.br>

Data: Domingo, 4 de Julho de 2010, 22:27

Oi Denise! Que bom que me respondeste!!!

Saiba que o teu retorno é bemmmm importante pra mim. Pois o mesmo estad fazendo parte da
minha dissertacdo do mestrado. Mas entdo, terias como me relatar melhor como foi esta
experiéncia? Continuas utilizando os blogs com teus alunos atuais? Abragdo e uma Oétima
semanal!!!l Daiane

Em 4 de julho de 2010 20:28, Denise Ribeiro Martins
<denise_rib_martins@yahoo.com.br> escreveu:

Oi Daiane, estou tentando localisar, como foi em 2007 e esses alunos ja sairam da escola,ndo sei
se ainda tem acesso ao Bloog, parece que abri para todos com o e-mail da escola,mas nao
consegui localizar ainda,se conseguir te mando,ok.

Beijos.




