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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo investigar de que modo e quais problematizagdes
matematicas e ndo-matematicas a respeito da concepc¢ao de género emergem da forma/acao
com professoras/professories/professores de matematica, que toma a analise de produtos
cinematograficos (filmes e séries) e o desenvolvimento de planos de aula como premissa.
Essa Cyberformagdo, que entende as Tecnologias Digitais (no caso o Cinema via streaming)
como meios de revelagdo, assume cenas de filmes e de séries como fontes de problematizacao
e discussdo da dimensdo género na educagdo pela(s) matematica(s). Assim, a nosso ver,
evidenciar essas problematizagdes pode servir de base para aulas de matematica(s) criticas e
com base decolonial de género. Durante a forma/agao ocorrida por meio de um curso de 60h,
totalmente a distancia, as/es/os professoras/professories/professores participantes assistiram e
analisaram filmes e episodios de séries que tratavam da temadtica género, leram artigos
cientificos relacionados a cada tematica especifica sobre género, planejada para cada
encontro, ¢ desenvolveram seus planos de aula de matematica(s) relativos a tematica. Sob o
viés teorico da Cyberformacao com professories; do Cinema como meio de revelagdo e como
tecnologia pedagdgica, cultural e politica; da educacdo mateméatica como problematizadora de
género e da decolonialidade como base ideoldgica; analisamos as transcri¢des dos encontros
sincronos e planos de aula desenvolvidos como meio de cumprimento do nosso objetivo.
Nossos dados convergiram em trés tematicas fluidas de problematizagcdo, consonantemente
nomeadas como episodios. Cada episoddio foi identificado conforme a tematica destacada
pelas cenas, sendo: ° Episodio - Elvises e Madonas: ndo somos homens e mulheres faceis, no
qual os resultados apontam que as problematiza¢des matematicas a respeito da concepgao de
género emergem como semelhangas e diferencas entre homens e mulheres no contexto de
género, de forma a se estabelecer uma compreensdo matematica sobre a temadtica binaria; 2°
Episodio - Desobediéncia: ela é uma mulher que ndo é uma mulher, mas ¢ uma mulher, as
problematizagdes matemadticas e ndo-matemadticas nos revelam que a imposicdo de normas
rigidas e estereotipos refletem uma sociedade que categoriza as pessoas com base em
concepgdes simplificadas de género, limitando a compreensao da diversidade de experiéncias.
H4, entdo, um tipo de padronizagdo que contribui para a reproducdo de desigualdades e
discriminacdo de género ao longo da vida. Logo, as experiéncias compartilhadas
pelas/pele/pelos participantes nesse episédio e suas estratégias pedagogicas incitam a
necessidade de questionar e desconstruir normas rigidas de género, esteredtipos e
preconceitos arraigados em nossa sociedade; e o 3° Episodio - A mde diz que os
homossexuais sdo pessoas ruins... mas ndo sdo eles que me estupram, ndo sdo eles que me
maltratam, nos revela a urgéncia em decolonizar as questdes de género e raca no contexto
educacional, especialmente na formacdo de professores, professories e professoras de
matematica, destacando a importancia da inser¢ao de narrativas diversas e da promogao de
espacos que oportunizem a constru¢do de pensamentos matematicos para compreender as
dindmicas sociais. Ao desafiar as normas e estruturas coloniais, as/es/os participantes
evidenciam a necessidade de uma educagdo critica da ordem da estrutura, livre e respeitosa da
diversidade humana. A pesquisa, entdo, revela que as/es/os participantes em Cyberformacao
percebem que as aulas de matematica podem dar sentido e provocar o respeito a dignidade
humana, em especial a mulher.

Palavras-chave: Educagdo Matematica. Formacao de professores. Problematizacdo. Filmes.
Tecnologias Digitais.



ABSTRACT

This research aims to investigate how and what mathematical and non-mathematical
problematizations regarding the conception of gender emerge from the engagement with
mathematics educators, considering the analysis of cinematic products (films and series) and
the development of lesson plans as a premise. This Cyberformation, viewing Digital
Technologies (in this case, Streaming Cinema) as means of revelation, embraces scenes from
films and series as sources for problematization and discussion of the gender dimension in
mathematics education. In our perspective, highlighting these problematizations can serve as a
foundation for critical and gender-decolonial mathematics teaching. During the 60-hour
online course, participating educators watched and analyzed films and series episodes
addressing gender issues, read scientific articles related to each specific gender theme planned
for each session, and developed their mathematics lesson plans related to the topic. Drawing
on the theoretical perspectives of Cyberformation with educators; Cinema as a means of
revelation and pedagogical, cultural, and political technology; mathematics education as a
gender-problematizing force; and decoloniality as an ideological basis; we analyzed
transcripts of synchronous meetings and lesson plans as a means to fulfill our objective. Our
data converged on three fluid themes of problematization, aptly named episodes. Each
episode was identified based on the theme highlighted by the scenes: 1st Episode - Elvises
and Madonnas: We are not easy men and women, where results indicate that mathematical
problematizations regarding gender conception emerge as similarities and differences between
men and women in the gender context, establishing a mathematical understanding of the
binary theme; 2nd Episode - Disobedience: she is a woman who is not a woman, but is a
woman, mathematical and non-mathematical problematizations reveal that the imposition of
rigid norms and stereotypes reflects a society that categorizes people based on simplified
gender concepts, limiting the understanding of diversity of experiences. There is, then, a kind
of standardization that contributes to the reproduction of gender inequalities and
discrimination throughout life. Therefore, experiences shared by participants in this episode
and their pedagogical strategies incite the need to question and deconstruct rigid gender
norms, stereotypes, and prejudices ingrained in our society; and the 3rd Episode - The mother
says that homosexuals are bad people... but they are not the ones who rape me, they are not
the ones who mistreat me, reveals the urgency to decolonize gender and race issues in the
educational context, especially in the training of mathematics teachers, highlighting the
importance of incorporating diverse narratives and promoting spaces that facilitate the
construction of mathematical thinking to understand social dynamics. By challenging colonial
norms and structures, participants emphasize the need for a critical education that is
structurally free and respectful of human diversity. The research thus reveals that participants
in Cyberformation perceive that mathematics classes can give meaning and provoke respect
for human dignity, especially for women.

Keywords: Mathematics Education. Teacher Education. Problematization. Films. Digital
Technologies.



LISTA DE FIGURAS

Figura 01 - Acesso a plataforma.............o.ooiiiiiiiiiii e, 93
Figura 02 - Estrutura em Blocos Moodle...........cocoiiiiiiiiiiiiii e, 94
Figura 03 - Area do CUISO..........coouuuiiiii e, 95
Figura 04 - Orientagdes para 0 encontro SINCIONO.........vuueerteneeteeneaniaaneaneanannn. 96
Figura 05 - Interface do Aplicativo WhatsApp para Smartphone.......................... 97
Figura 06 - Tela Inicial Microsoft Teams.............ccooiviiiiiiiiiiiiiiiiie e, 98
Figura 07 - Fungdes do Teams. ........oouiiuiiiiiii e e e 98
Figura 08 - Aba de videoconferéncia e chat.................ccoooiiiiiiiiiiiiiii e, 99
Figura 09 - Fungao Transcricdo de Audio...........cooeiviiiiiiiiiiii e, 100
Figura 10 - Filme e texto do Encontro 1............cooiiiiiiiii e 102
Figura 11 - Filme e texto do Encontro 2............ooooiiiiiiiiiiiiiiieee 103
Figura 12 - Filme e texto do Encontro 3., 104
Figura 13 - Filme e texto do Encontro 4.............cooiiiiiiiiiiiiiiiieeae, 105
Figura 14 - Filme e texto do Encontro 5............ccooiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeae 106
Figura 15 - Filme e texto do Encontro 6.............ccooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeee, 107
Figura 16 - Filme e texto do Encontro 7...........cooeiiiiiiiiiii e, 108
Figura 17 - Fechamento do CUrSO..........coviiiiiiiiii e, 109
Figura 18 -Cenas da série The Chair: O antiprofissionalismo de Bill..................... 113
Figura 19 - Planejamento do grupo Gl...........oooiiiiiiiiiiiiiiiiiiii i 114
Figura 20 - Cenas da série The Chair: Jantar na casa do reitor.............c..coeveinenn... 115
Figura 21 - FIIMe JOY .. ..ot 135
Figura 22 - Série Dandara.............ooiiiiiiiiii i e 138
Figura 23 - Planejamento do grupo G2 ........cooiiiiiiiiiiiiii i 139
Figura 24 - Continuacao do planejamento do grupo G2............ccooevviiiiiiiinnnnn.. 139
Figura 25 - Filme Elvise Madona............cooiiiiiiiiii e, 141
Figura 26 - Plano de aula Grupo 6..........c.oiiniiiiiiiiii e 153
Figura 27 - Plano de aula Grupo 6..........c.oiiniiiiiiiiiii i 155
Figura 28 - Atividade 1 € 2 - Grupo GO6.......cooiuiitiiiiiiiiiii i 156
Figura 29 - Atividade 3 - GIrupo GO.........oiuiiiiiii e 157
Figura 30 - Atividade 4 - Grupo GO.......c.oiniiniiiiii e 158
Figura 31 - Atividade 5 - Grupo GO.......ovviniiiiiiiie e 159
Figura 32 - Atividade 6 - GIUPO 6......onviiniiiiiii e as 160
Figura 33 - Atividade 7 - Grupo G6.......c.ooiriiiiiii i e, 161
Figura 34 - Atividade 8 - GTupo GO.......ooiniiiiiiiii e 163
Figura 35 - Atividade 9 - Grupo GO.......cooviiiiiiii e 164
Figura 36 - Momento 3 - GIupo GO.........oovitiiiiiiiii i 166
Figura 37 - Cenas do filme Preciosa.............cooiiiiiiiiiiiiiiiii e, 168



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Trabalhos selecionados para a revisao de literatura.............................
Quadro 2 - Cronograma do curso de eXtenSA0.........cuvereeinieeirieieeeireeieeaneannnn.
Quadro 3 - Apresentag@o dOS ZIUPOS. .. .euuententntt ittt e eeaaenns



Sumario

1. MAKING OF 14
1.1. APRESENTANDO O ROTEIRO 38
2. ENTRE TELAS, FORMACOES E MODELOS: DESCONSTRUINDO
FRONTEIRAS 42
2.1. CINEMA: TEORIZANDO AS POSSIBILIDADES NO CAMPO CULTURAL, SOCIAL, POLITICO E DAS
PRATICAS PEDAGOGICAS 42
2.2. CYBERFORMACAO, UM MOVIMENTO PROBLEMATIZADOR: ARTICULANDO CINEMA, GENERO E
MATEMATICA(S) 53
2.3. GENERO EM CENA 60
2.4. DECOLONIZANDO A LENTE: AS COLONIALIDADES EM CENA — CENA FINAL, A DECOLONIALIDADE
DE GENERO 63
3. MISE-EN-SCENE: DO ROTEIRO A ACAO 84
3.1. Entre Reflexdes e Revelagdes: a Pesquisa Qualitativa como janela para a visao de
mundo 84
3.2. DA CAMERA A PESQUISA: 0S PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS EM CENA 86
3.3. ELENCO 89
3.4. RECURSOS 93
3.5. ENCONTROS 100
4. EDICAO, MOVIMENTO E INTERPRETACAO 111
4.1. 1° Episopio - ELVISES E MADONAS: NAO SOMOS HOMENS E MULHERES FACEIS 112

4.2. 2° Episodio - Desobediéncia: ela ¢ uma mulher que ndo ¢ uma mulher, mas ¢ uma mulher 135

4.3. 3° Ep1SODIO - A MAE DIZ QUE OS HOMOSSEXUAIS SAO PESSOAS RUINS... MAS, NAO SAO ELES

QUE ME ESTUPRAM, NAO SAO ELES QUE ME MALTRATAM 149
5. SAIR DE CENA.... 182
6. REFERENCIAS 187
7. APENDICES 195
7.1. APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO 195

7.2. APENDICE B - SUmuLA DO CURSO DE EXTENSAO 197






14

1. MAKING OF?

A fémea é um macho mutilado.
ARISTOTELES

Ha um principio bom que criou a ordem, a luz e o homem, e um principio mau que
criou o caos, as trevas e a mulher.
PITAGORAS

Fraqueza, teu nome é mulher.
SHAKESPEARE, em Hamlet

Frases iniciais de discursos que se entrelacam para compor e decompor tragos, para
mobilizar o meu, quem sabe o seu, pensar. Discursos que se misturam a cenas do meu
cotidiano, da minha vida. Uma vida...de todas e de ninguém. Desapego-me das certezas e
verdades que me tornam prisioneira a cada discurso. Transito a vida, feita de acontecimentos e
singularidades, reagindo a pensamentos, imposi¢des e discursos pré-definidos.

Busco® com esta escrita o movimento da reflexdo, um ensaio, um rascunho com
rasuras, riscos, rabiscos... que ndo ¢ estatico, querendo ir além do papel, na tentativa de
problematizar género, educagdo, educagdo matematica e as coisas no entre...experimentando
a insurgéncia com outras/outres/outros* pensadoras/pensadories/pensadores. De que modo
essas experiéncias constroem outras possibilidades de se pensar género? Como provocar meu
olhar para ver de outros modos? Sera que possibilitam brechas, fissuras, suspensdes? Seria o
Cinema um meio para se discutir género? Sera que um filme do Cinema tem poténcia para
instalar novas subjetividades, romper com os clichés, subverter essas mesmas normas? E a
partir desses e outros tantos questionamentos que inicio minha pesquisa.

Mas antes, gostaria de escrever um pouco sobre os caminhos que me levaram até
aqui... desde a minha infincia alguns discursos me causavam estranhamento e revolta,
principalmente aqueles que estavam relacionados ao fato de ser mulher. Assim, quando iniciei
minha graduacdo em Licenciatura em Matematica e, também, ouvi, por parte de alguns
professores, os mesmos discursos, esse meu estranhamento e revolta transformou-se em uma

vontade de mudanca. Uma mudan¢a em mim e que também pudesse, talvez, mudar outras

2 A ilustragdo destacada na capa desta dissertagdo, assim como as imagens que iniciam cada capitulo, foram
elaboradas e criadas pela pesquisadora por meio da plataforma Canva (Disponivel
em:https:/www.canva.com/pt_br/free/ ).

3 Utilizamos o verbo na primeira pessoa do singular por se tratar da trajetoria pessoal da
pesquisadora-mediadora.

* Esse texto trata de um posicionamento politico que enfrenta a discriminagdo de género e a “heterossexualidade
compulsoéria” (BUTLER, 2020). Assim, o texto também traz em sua escrita o género neutro, conforme Cassiano
(2019), em conformidade com o que defendemos. Ndo ¢ uma tarefa facil escrever com género neutro, mas
estamos com vontade de comegar.



https://www.canva.com/pt_br/free/
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pessoas. Serd que eu poderia, enquanto futura professora de matematica, falar sobre as
assimetrias nas relacdes entre homens e mulheres? Como seria se pudéssemos refletir género
nas aulas de matematica? Como, a partir das aulas de matematica, poderiamos lutar e resistir
aos multiplos sistemas opressivos?

A partir dessas questdes, iniciei meus estudos sobre género, de modo a indagar como
poderia trazer essas discussOes para a sala de aula. Para isso, busquei conselhos e orientagdes
do meu professor e orientador no Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), Mauricio Rosa, e
juntos iniciamos uma jornada de muito estudo, reflexdo, aprendizagem e estranhamentos que
nos levaram a investigar essa tematica aliada as Tecnologias Digitais e a(s) matematica(s).
Dessa forma, em meu TCC, objetivei investigar como podemos contribuir para que as
diferencas possam conviver pacificamente; ainda, investiguei como a(s) matematica(s) e as
Tecnologias Digitais (TD), como fontes de potencializa¢do da constituicdo do conhecimento
matematico (ROSA, 2018, 2022), podem contribuir para a ressignificagdo da concepc¢do de
género e respeito a/ae/ao proxima/proxime/proximo em relagdo a essa concepgdo. Entendi que
¢ possivel educar matematicamente e, principalmente, educar pela(s) matematica(s) (ROSA,
2008) nossas/nosses/nossos estudantes sob uma perspectiva critica e coerente com valores
humanos, referentes a paz, a honestidade e a justica, prezando pelo respeito mutuo e
convivéncia com as diferengas.

Entretanto, percebi que era possivel ir além. Para isso, busquei me aprofundar nas
leituras e continuar meus estudos. Assim, a convite do meu professor, cursei a disciplina
Macro/micro Exclusées/inclusoes na Educa¢do Matematica com Tecnologias Digitais como
aluna especial no Programa de Pés-graduacdo em Ensino de Matematica da UFRGS. Nesta
disciplina, = fomos  convidadas/convidades/convidados a  discutir = macro/micro
exclusodes/inclusdes na Educacdo Matematica; refletir por meio de Tecnologias Digitais
(produtos cinematograficos®, softwares, aplicativos) Aéxis politica e responsabilidade social
frente a exclusdo/inclusdo; analisar produtos cinematograficos sob um viés teérico de base
socio-politica; e por fim, produzir videoaulas de matematica que abordassem a temadtica de
exclusao/inclusao na perspectiva socio-politica em diferentes frentes (pessoas com deficiéncia
/Lei n°13.146, género, sexualidade, etnia, longevidade...). Essa disciplina foi muito
significativa, pois trouxe muitas aprendizagens e reflexdes, me permitindo abrir um horizonte

de possibilidades. Dessa forma, inspirada nesta disciplina, e por ser uma apaixonada por

> O termo cinematografia vem de “Cinematografo”, aparelho desenvolvido pelos irmdos Auguste e Louis
Lumiére na Francga, para projecdo de imagens em movimento, e que coincidentemente ficou conhecido como
Cinema. A Cinematografia ¢ a técnica para projetar imagens estaticas sequenciais (fotogramas) sobre uma tela
através de uma velocidade suficiente para que as mesmas entrem em movimento. (SALLES, 2008).


https://conceitos.com/tecnica/
https://conceitos.com/movimento/
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filmes e séries, vi a possibilidade de levar esses produtos cinematograficos para dentro da sala
de aula para discutir género e aprender matematica(s).

Para nés®, ir ao Cinema, assistir a um filme na sessdo da tarde’, comentar filmes, ou,
simplesmente, admirar atrizes e atores sdo habitos comuns para grande parte da populagdo
urbana. A tal “sétima arte” €, efetivamente, muito popular. Tao popular que com os avangos
tecnologicos, atualmente, expressar-se por meio de imagens e sons € uma pratica recorrente €
de alcance a quase todas as camadas da populacao do Brasil e do mundo; por meio de cameras
de celulares, por exemplo, produzem-se mecanismos de percepc¢ao e representacdo de mundo.
Nesse sentido, para Holleben e Saveli (2007) a expansdo da cultura Cinematografica, a
popularizagdo da televisao e a multiplicidade de informagdes e possibilidades de acesso aos
saberes proporcionados pela internet e pelos meios digitais recriam os modos de identificacdo
individual e coletiva. Formam-se redes globais de interatividade, nas quais o audiovisual
passa de mero veiculo de informacdes e entretenimento, para elemento participativo na
constitui¢do das identidades individuais e coletivas (HOLLEBEN; SAVELI, 2007).

Neste sentido, pensar no Cinema implica refletir e reconhecer seus impactos sociais €
sua capacidade de evidenciar ou mesmo criar padrdes de conduta. Para Kamita (2017, p.
1394), podemos destacar algumas questdes pertinentes que se referem ao Cinema, como por
exemplo “[...] as que se referem aos protagonistas dos filmes, a identificagdo do espectador, as
imagens Cinematograficas da figura feminina, as emocdes despertadas pelo Cinema [...]".
Dessa forma, entendemos que a diferenca sexual expressada culturalmente por meio do
Cinema evidencia as relagdes de género e como a mulher € vista, assim como nos mostra
Kamita (2017, p. 1394) ao afirmar que “[...] na maior parte das vezes, [a mulher] apresenta-se
presente como objeto a partir de um olhar masculino e como imagem esmaecida quando se
trata de responsavel pela cria¢ao de sentido [...]".

Nesta perspectiva, nos Ultimos quatro anos no Brasil, a politica dicotomizada reforcou
ainda mais os estereotipos de género. Basta analisar revelagdes da Ex-ministra da “Mulher,
Familia e Direitos Humanos” quando afirmou que “Menino veste azul e menina veste rosa”,
revelando ser uma metafora contra a suposta e erronea ideologia de género (MARTINS,
2019). Ou seja, ha uma invencdo designada/nomeada como ideologia de género que sugere
um sentido pejorativo ao que se entende por identidade de género — conceito estudado, por

exemplo, por Butler (2020) — e, mais que isso, busca por meio de ataques a movimento

® A partir de agora utilizamos o verbo na primeira pessoa do plural por considerarmos que esse trabalho foi
elaborado de forma coletiva com experiéncias e debates da pesquisadora-mediadora, orientador e grupo de
pesquisa (P3RmiTA-SE*- Pesquisas em Resisténcia, Responsabilidade e Respeito, matematicamente incluindo
as Tecnologias e a Aprendizagem-Situada em Espacos-Educativos).

7 E um programa da TV Globo que exibe filmes de segunda a sexta-feira a tarde de forma gratuita.
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feministas, LGBTQIA+®, reforgar a dicotomia, a binaridade de género e a exclusdo de tantas
pessoas. Logo, devemos nos questionar como podemos marcar posicao para que as diferengas
sejam reconhecidas, assumidas e que ndo sirvam como forma de subjugar, menosprezar,
desvalorizar e explorar a/é€/o outra/outre/outro.

Com isso, entendemos que precisamos assumir uma postura insurgente e resistir
permanentemente a posturas machistas, racistas, homofobicas, transfobicas, ageistas, entre
outras que possuem carater preconceituoso e de subalternizagdo. Precisamos nos colocar em
aten¢do constante aos problemas historicamente vivenciados por minorias, assim como,
aqueles que se revelam dia a dia. Neste sentido, também assumimos que possuimos
problemas cotidianos em termos de ensino e de aprendizagem de matematica, os quais estao
correlacionados, muitas vezes, com uma educacao presa/condicionada a posturas radicais de

visao de mundo, sustentadas pela colonialidade. Isto €,

[...] a colonialidade ndo estd limitada a uma relagdo formal de poder entre povos ou
nagdes, mas se refere a um padrio de poder que emergiu como resultado do
colonialismo moderno, estando presente na forma como o trabalho, o conhecimento,
a autoridade e as relagdes intersubjetivas se manifestam e se articulam entre si. [...] a
colonialidade, portanto, sobrevive ao colonialismo (PINTO, 2019, p.26).

Assim, esse padrao de poder intersubjetivo faz com que ainda estejamos “presos a
gaiolas” (D’AMBROSIO, 2014). Nossa sociedade, muitas vezes, permanece engaiolada e
reforca posturas preconceituosas em relacdo a(s) matemadtica(s), ao “ser”, ao pensar € ao
saber-fazer (ROSA; SACHET, 2021), que lhes ¢ garantida por uma repeti¢do de atos de uma
comunidade, de um grupo cultural, sem que haja entendimento dos valores e dos direitos
humanos. Muitas vezes, repete estereotipos sem sair da “gaiola”, muitas vezes, sem pensar,

pois, € instruida a isso, ¢ incentivada a ver somente o que foi adestrada a ver, e s sente e

percebe sua “bolha”, ou seja, seu espaco limitado, aquilo que as “grades” permitem. Logo,

8 “LGBTQIA+ é o movimento politico € social que defende a diversidade e busca mais representatividade e
direitos para a comunidade. O seu nome demonstra a sua luta por mais igualdade e respeito a diversidade.
Entenda o significado de cada letra da sigla LGBTQIA+. L = Lésbicas - Sdo mulheres que sentem atragdo
afetiva/sexual pelo mesmo género, ou seja, outras mulheres. G = Gays - Sdo homens que sentem atragdo
afetiva/sexual pelo mesmo género, ou seja, outros homens. B = Bissexuais - Diz respeito aos homens e mulheres
que sentem atracdo afetivo/sexual pelos géneros masculino e feminino. T = Transexuais - A transexualidade ndo
se relaciona com a orientacdo sexual, mas se refere a identidade de género. Dessa forma, corresponde as pessoas
que nao se identificam com o género atribuido em seu nascimento. As travestis também sdo incluidas neste
grupo. Porém, apesar de se identificarem com a identidade feminina constituem um terceiro género. Q = Queer
-Pessoas com o género 'Queer' sdo aquelas que transitam entre as nogdes de género, como ¢ o caso das drag
queens. A teoria queer defende que a orientagdo sexual e identidade de género ndo sdo resultado da
funcionalidade bioldgica, mas de uma construgao social. I = Intersexo - A pessoa intersexo esta entre o feminino
¢ o0 masculino. As suas combinagdes bioldgicas e desenvolvimento corporal - cromossomos, genitais, hormonios,
etc - ndo se enquadram na norma binaria (masculino ou feminino). Assexual- Assexuais ndo sentem atragdo
sexual por outras pessoas, independente do género. Existem diferentes niveis de assexualidade e é comum que
estas pessoas ndo veem as relacdes sexuais humanas como prioridade. +, O + ¢ utilizado para incluir outros
grupos e variagdes de sexualidade e género. Aqui s@o incluidos os pansexuais, por exemplo, que sentem atrag@o
por outras pessoas, independente do género” (SILVA, 2020).
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entendemos que cabe propor praticas pedagdgicas insurgentes de debate e conscientizacao de
direitos humanos também nas aulas de matematica(s), de forma a evidenciar possiveis
problematizagdes e investigar de que modo elas ocorrem, quanto a concep¢ao de género, por
exemplo. Pois, cabe também buscar realizar reflexdes sobre perspectivas dicotomizadas,
binarias e de diferenca de poder no proprio binarismo, tentando problematizar essas questoes.
Diante disso, compreendemos a importancia de olhar para os resultados e abordagens
de pesquisas e experiéncias de outras/outres/outros pesquisadoras/pesquisadories/
pesquisadores a respeito de conceitos como Género, Cinema e Cyberformagdo. Por esse
motivo, inicialmente, foi necessario uma revisdo de literatura, por meio de leituras de textos
que apresentassem abordagens diversas, que iriam ao encontro do que pretendemos investigar
nesta pesquisa. Para isso, realizamos uma busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD), no Google Académico, na plataforma Lume - UFRGS, e no Google,
partindo dos termos “Género”, “Matematica”, “Cinema” e “Cyberformacao” e suas possiveis
intersecgdes. A selecdo de trabalhos lidos e trazidos foram aqueles que contemplaram, de
maneira mais proxima a tematica de nossa pesquisa que intersecciona os termos aqui
apresentados. Desse modo, alguns trabalhos foram selecionados de acordo com a aderéncia a
nossa tematica de pesquisa (Cinema com formagdo com professoras/professories/professores
de matematica) e com a atualidade apresentada. Logo, para a presente revisdo de literatura, se
interseccionaram os seguintes termos: género € matemdtica, género ¢ Cinema, Cinema e
matematica, e Cyberforma¢do e matemdatica. Como forma de esbogar um recorte acerca do
assunto, destacamos as/es/os pesquisadoras/pesquisadories/pesquisadores no Quadro 1, no
qual consta o ano de publicagdo em ordem cronologica e sua posi¢cao de acordo com o eixo
tematico, os nomes das/des/dos autoras/autories/autores e o tipo de publicagdo. Na sequéncia

ao Quadro 1, iniciamos a apresentacdo dos trabalhos correlatos.

Quadro 1 - Trabalhos selecionados para a revisio de literatura

Ano de Autores(as) Tipo de Eixos
publicacio publicacio
2008 SOUZA, Celeste Reis Fernandes de Tese Género e Matematica
2016 MENEZES, Leopoldina Dissertagao Género e Matematica
2020 SOUZA, Juliana Boanova Dissertag¢do Género e Matematica
2003 SABAT, Ruth Francini Ramos Tese Género e Cinema
2015 FRIEDERICHS, Marta Cristina Tese Género e Cinema
2017 KAMITA, Rosana Céssia Artigo Género e Cinema
2020 SOARES, Waléria de Jesus Barbosa Artigo Cinema e Matematica
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2020 BONA, Juliano; BONA, Camila Thaisa Alves; Artigo Cinema e Matematica
ZOBOLI, Fabio
2021 SILVA, José Fernandes; MORAIS, Bruna Mara Artigo Cinema e Matematica
Moura; SANTOS, Guilherme Henrique Dias
2020 PINHEIRO, Rosana Piovesan Dissertacao | Cyberformagao e Matematica
2020 SCHUSTER, Paula Etiele Sarmento Dissertacdo | Cyberformacdo e Matematica
2020 FRISK, Andréia Dissertacdo | Cyberformagdo ¢ Matematica

Fonte: a pesquisa

A pesquisa intitulada “Género e Matematica(s) — Jogos de verdade nas praticas de
numeramento de alunas e alunos da Educag¢do de Pessoas Jovens e Adultas” de Souza (2008)
apresenta os resultados de uma pesquisa que investigou as configuragdes das relagdes de
género nas praticas de numeramento de alunos e alunas da Educagao de Jovens e Adultos
(EJA), com idades entre 18 e 76 anos, que sdo trabalhadoras e trabalhadores pertencentes a
uma associacao de catadoras e catadores de materiais reciclaveis. O estudo envolveu oficinas
coordenadas pela pesquisadora, observagdo de aulas, registros de episodios e entrevistas. Ao
adotar uma abordagem baseada nos estudos de Género alinhados ao pds-estruturalismo, Souza
(2008) utilizou contribui¢cdes tedricas de Michel Foucault, com énfase nos conceitos de
discurso, poder, saber e sujeito como ferramentas analiticas. O objetivo da pesquisa consistiu
em mostrar que homens e mulheres constroem e utilizam praticas de numeramento de acordo
com os discursos que permeiam essas praticas, que foram identificadas como
desencadeadoras de batalhas discursivas e constituidas por elas (SOUZA, 2008). Segundo
Souza (2008), essas batalhas discursivas envolvem enunciados que descrevem a supremacia
masculina na matematica, a hegemonia da matematica escrita sobre as praticas matematicas
orais, a associacao do cuidado a natureza feminina e o discurso dos direitos das mulheres.

Um dos argumentos centrais da pesquisa ¢ que persiste na contemporaneidade uma
produgdo discursiva que associa a razao a posse masculina, habilmente articulada as formas
como as masculinidades e feminilidades sdo significadas (SOUZA, 2008). Dessa forma, as
relagdes de género nas praticas de numeramento configuram praticas matematicas femininas e
masculinas, que sao constitutivas dos modos de ser homem e ser mulher considerados como
verdadeiros. Ao analisar essa producdo discursiva, foram identificadas tensdes entre a razao
cartesiana e as razdes de vida, entre as praticas vivenciadas no ambiente doméstico e no
ambiente de trabalho, e entre uma matematica escrita e uma matematica oral. Essas tensoes
permeiam e sao permeadas por uma naturalizagdo das praticas de numeramento, que sao
produzidas como masculinas ou femininas, quando sdo afirmadas como praticas verdadeiras

da mulher ou do homem. Isso resulta na criacdo de uma matematica do feminino ¢ uma
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matematica do masculino, juntamente com a marcagdo de faltas, normalizacdes, distingdes e
desigualdades. Ao ler os estudos de Souza (2008) foi possivel perceber intersec¢des com a
nossa pesquisa quanto ao género e a(s) matematica(s). Vamos ao encontro das perspectivas de
género como categoria de analise defendidas por Souza (2008), entretanto, queremos ir além,
pensamos no género pelas lentes decoloniais. Isto ¢, nossa intengdo € problematizar ainda
mais essa concep¢do de género. Assim, “[...] problematizar a posi¢do da mulher na sociedade
ou, mais que isso, problematizar o ‘ser mulher’” (GOMES, 2018, p. 65). Assim, assumimos
nossa posi¢ao de ndo reduzir o género ao sexo biologico, para isso, em termos decoloniais,
implica romper com a binaridade (ROSA, 2021). Além disso, nossa pesquisa se diferencia no
sentido de buscarmos investigar problematiza¢des sobre género por meio da produgdo de
atividades-matematicas-com-produtos-cinematograficos.

Também, na pesquisa de doutorado intitulada “Genéro, ensino e pesquisa em
matemadatica: Um estudo de caso”, Menezes (2016) tem como objetivo investigar, sob uma
perspectiva feminista e uma abordagem teorica interdisciplinar, a redugdo gradual do nimero
de mulheres no corpo docente do Departamento de Matematica do Instituto de Matematica da
UFBA e os possiveis impactos dessa mudanca no perfil académico do Departamento. Além
disso, a pesquisadora buscou analisar esse fendmeno no contexto da evolugdo do modelo
universitdrio no Brasil. Para isso, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:
levantar a presenca de homens e mulheres no quadro docente do Departamento de Matematica
da UFBA desde a sua fundagao em 1970 até 2012; tracar o perfil académico dos docentes
mulheres e homens desse Departamento ao longo das décadas, considerando as atividades de
ensino e pesquisa, bem como as mudangas conjunturais da universidade brasileira nesse
periodo; analisar o processo de redu¢do do niimero de mulheres nos cursos relacionados as
areas de exatas; caracterizar as atividades de ensino e pesquisa das professoras e professores
do Departamento, com base nas categorias de analise selecionadas ao longo do estudo, a partir
dos relatos dos participantes da pesquisa (MENEZES, 2016).

Menezes (2016) assume como base tedrica dessa pesquisa, inserida no campo
epistemologico feminista perspectivista ou Teoria do Ponto de Vista (Harding, 2004), as
contribui¢cdes de Londa Schiebinger, Carla Giovana Cabral, Angela Freire de Lima e Souza,
Lindamir Salete Casagrande, Silvana Maria Bitencourt, Cristina Bruschini, Maria Rosa
Lombardi, Jaqueline Leta, Hildete Pereira de Melo, entre outras. A pesquisa, de natureza
exploratoria, utilizou questionarios e entrevistas, cujos resultados foram analisados de forma
quantitativa e qualitativa. O universo da pesquisa inclui todas/todos as/os docentes, homens e

mulheres, do Departamento de Matematica do Instituto de Matematica da UFBA no periodo
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de 1970, ano da consolidagdo da Reforma Universitaria, até 2012, ano em que o estudo teve
inicio. As/Os participantes definidos para a analise qualitativa consistiam em 44 docentes que
atuavam no Departamento de Matematica. Segundo a pesquisadora, a leitura das entrevistas
revelou as categorias de analise que guiaram a discussdo sobre a percepcao das professoras e
professores do Departamento de Matematica da UFBA em relagdo ao objetivo principal da
pesquisa (MENEZES, 2016). Ao final da analise, a pesquisadora pode constatar que, a partir
de 2002, houve uma redug¢ao do nimero de mulheres no Departamento e isso pode ter sido
resultado ndo apenas da demora na implementagdo do doutorado em Matematica, mas
também dos “obsticulos” (familia, filhos, casamento etc.) enfrentados pelas mulheres
docentes na obtengdo desse titulo em outras instituicdes ou fora do Estado. Também, aponta
Menezes (2016), foi possivel evidenciar uma mudancga significativa no perfil académico do
Departamento, levando em consideragdo as atividades de ensino e pesquisa. A pesquisa
apresentada por Menezes (2016) traz resultados muito relevantes para o campo do género e da
Matematica, pois mostra as diferencas nas oportunidades no meio profissional e académico
entre homens e mulheres. Entretanto, durante o texto foi possivel perceber que a autora nao
compreende o género como entendemos em nossa pesquisa. Para essa autora, o género tem
um viés bindrio e bioldgico que vai contra nossa concep¢do de que o género € construido
social, historico e culturalmente. Além disso, nossa pesquisa tem como foco as
problematizagdes sobre género com professories em um ambiente de Cyberformacao, ou seja,
queremos ir além, queremos levantar e, possivelmente, levar essas problematizagdes, acerca
do género, para as salas de aula de matematica, de modo que a(s) matematica(s) também
possa(m) vir a ser um espaco para se discutir e refletir nossa sociedade e os problemas que a
permeiam. Nesse interim, assumimos matematica(s), com letra minuscula e no plural (como
possibilidades), conforme Rosa e Giraldo (2023), de forma a ndo conceber a “Matematica”
(com letra maitscula), disciplinar, dominante, branca, europeia, masculina, com base na
ordem da estrutura, como unica e soberana.

Souza (2020) em sua dissertagdo de mestrado “A invisibilidade do género nas
discussoes das mulheres professoras de Matemadtica” teve como objetivo investigar e
problematizar como o processo de generificagdo da Matemadtica estd sendo produzido nos
discursos das professoras de Matematica de uma Universidade do Rio Grande do Sul. Para
1sso, a autora percorreu quatro caminhos em sua pesquisa: primeiramente Souza (2020)
mostrou como foi dada, historicamente, a constru¢ao da inferioridade feminina, e como essa
inferioridade estd imbricada com questdes biologicas; o segundo caminho baseou-se em uma

andlise de periddicos em que a autora constatou a inexisténcia de trabalhos que abordassem
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juntamente a Matematica e o género; terceiro, foi a analise das falas de um grupo focal, pela
qual Souza (2020) relatou a invisibilidade de questdes de género nos discursos das docentes;
e, por fim, a autora trouxe uma analise documental de um documento da UNESCO intitulado
“Decifrar o cd6digo”, que relata como estd sendo a inser¢cdo das mulheres nas areas de
Ciéncias, Tecnologias, Engenharias e Matematica ao redor do mundo.

A pesquisa produzida por Souza (2020) ¢ de cunho pos critico, e utilizou o género
como categoria de andlise, conceito estudado por Joan Scott, abordando questdes que
surgiram do grupo focal como a “verdade da Matematica”, o erro na Matematica e o perfil dos
estudantes ingressantes em Licenciatura em Matematica no Brasil. Aqui destacamos o
diferencial da nossa pesquisa, pois buscamos discutir género para além da perspectiva binaria
homem-mulher, além disso, trazer essas discussdes com base na sala de aula mostrando que
a(s) matematica(s) pode(m) ser caminho(s) para refletir os problemas sociais. Na analise dos
discursos das licenciadas, a autora pdde perceber a invisibilidade do género presente nas
questdes abordadas, o que, segundo Souza (2020), legitima que a inser¢do das mulheres na
Matematica pode ser vista como uma migracdo do privado para o publico. Souza (2020)
considera que ha um processo historico de producao de discursos sobre a inferioridade
feminina que de diferentes formas, em diferentes tempos, com diferentes praticas
impossibilitou a presenga das mulheres em lugares de saber poder e, assim, a impossibilidade
destas, mostrarem o qudo inconcebivel ¢ a diferenciagdo das capacidades intelectuais
baseadas no sexo, ou no género.

Sabat (2003) em “Filmes infantis e a produgdo performativa da heterossexualidade”,
performa um estudo analitico, alinhando-se aos Estudos Culturais na vertente
pos-estruturalista recorrendo aos Estudos Feministas e da Teoria Queer. Nesse processo Sabat
(2003) defende que a heterossexualidade nao ¢ natural, mas, uma condi¢do culturalmente
construida e que, portanto, necessita ser constantemente refor¢ada de modo a “normatizar” os
sujeitos. Na tese, a autora analisa 0s mecanismos postos em ac¢do pelos filmes infantis de
animacao, em especifico, da Disney, tais como: 4 Pequena Sereia, A Bela e a Fera, Mulan ¢
O Rei Ledo. Para a autora, esses filmes sdo artefatos culturais de grande impacto, quer seja no
cotidiano das criangas ou na economia global, isto €, os “[...] filmes infantis tém cumprido a
funcdo de ensinar modos de ser masculino e feminino, de reiterar a heterossexualidade como a
norma e, desse modo, tornar anormal o que nao se enquadra nesse campo” (SABAT, 2003,
p.14). Assim, Sabat (2003), assume a importancia do Cinema como recurso pedagdgico

contemporaneo.
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A autora interessou-se especialmente pelos enunciados performativos que sdo
repetidos nos filmes infantis, de modo a produzir identidades de género e sexuais e garantir a
heterossexualidade como norma. Para desenvolver esta analise, Sabat (2003) utilizou como
ferramentas analiticas fundamentalmente os conceitos de identidade, performatividade,
abjecdo e normalizagdo, definindo assim, suas quatro categorias. Ainda, Sabat (2003),
estabelece que a identidade hegemonica ndo é perseguida apenas e tdo somente através da
constante apresentacao desta, mas, também (e, talvez, principalmente), ¢ reafirmada através
da producdo do estranho, do monstro, do abjeto, que funcionam, nesse contexto, como
parametros de normalidade, como modos de garantir o cumprimento das normas regulatorias.

Assim, nos aproximamos da pesquisa de Sabat (2003) em termos de referencial
tedrico e por ser um estudo que acredita nas potencialidades e possibilidades que o Cinema
pode oportunizar em uma sala de aula. Em sua tese, a autora, esteve interessada em analisar
quatro produgdes Cinematograficas, o que propomos em nossa pesquisa ¢ analisar quais e
como problematizagdes sobre género emergem quando professores se propdem a analisar
filmes/séries e desenvolver planos-de-aula-matematicos articulando a(s) matematica(s),
género e filmes/série, ou seja, os filmes/séries em si ndo sdo nosso foco de analise, mas, as
problematizagdes e as producdes das/des/dos professoras/professories/professores com eles.

Em sua tese de doutorado intitulada “Quanto Mais Quente Melhor: corpos femininos
nas telas do Cinema”, Friederichs (2015) tem como tema o corpo feminino tensionado a partir
de cenas recortadas de quatro filmes do Cinema, sao eles: Quanto Mais Quente Melhor, filme
americano de 1959, dirigido por Billy Wilder; Transamérica, filme americano de 2005
dirigido por Duncan Tucker; Elvis & Madona, filme brasileiro de 2010 dirigido por Marcelo
Laffitte e A Pele que Habito, filme espanhol de 2011 dirigido por Pedro Almodovar. A
pesquisa de Friederichs (2015) traz como questao diretriz: como se tem deslocado, através de
algumas cenas de filmes do Cinema, as relagoes entre feminilidade, corpo, biopoder e
verdade? Para tanto, essa pesquisa foi inserida no campo de anélise pds-estruturalista. Como
referéncias teodricas a autora adota os estudos de género e a Teoria Queer, principalmente, as
vertentes que se aproximam com as teorizagdes de Judith Butler e Michel Foucault. Com isso,
foram realizadas sustentagdes no campo dos Estudos Culturais.

Como estratégia metodologica a autora propde uma etnocartografia de cenas, ou seja,
uma compilagio entre a ‘etnografia de tela’ e a cartografia. E a partir da etnografia de tela,
que a autora articula a cartografia, na qual ela chama de ‘etnocartografia de cenas’. Isto ¢, a
autora teve por objetivo etnocartografar nas cenas as “intensidades e densidades que se

localizam nas brechas do corpo, das normas, dos atos e desejos que fabricam feminilidades”
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(FRIEDERICHS, 2015, p. 37). Sendo assim, diante do referencial tedrico adotado, da
perspectiva analitica proposta e das cenas dos filmes recortadas, Friederichs (2015) estabelece
quatro eixos de analises. Assim, a partir da analise das cenas e do referencial adotado, a autora
pdde afirmar que ndo ¢ a verdade, a origem, a esséncia do feminino, a questdo, uma vez que
se o feminino e o masculino podem ser pensados como fantasias, como efeitos da histdria,
como fic¢do, em que praticas sdo inventadas e partilhadas, ndo ha uma tunica verdade, uma
origem, uma esséncia. A questdo, entdo, esta no efeito de verdade dos discursos que vigoram
em determinada época e dizem do feminino. Discursos que operam como praticas e quando
assumidos fabricam o feminino em um corpo. Logo, o que estd, pois, em jogo, ¢ a efetividade
e a eficacia das fabricacdes. A partir dos estudos de Friederichs (2015), conseguimos
estabelecer algumas relagdes com a nossa pesquisa no que se refere aos Estudos Culturais de
género e Cinema, em especial suas referéncias tedricas. Entretanto, ao contrario do que a
autora traz, estamos interessados nas produgdes de planos de aula sobre género a partir da
analise de filmes, ou seja, nosso interesse ndo estd apenas em analisar os produtos
cinematograficos, mas, também, como esses filmes e séries podem possibilitar discussdes
sobre género e o pensar sustentado pela(s) matemadtica(s) sobre este tema em sala de aula.
Nesse sentido, buscamos em nossa pesquisa refletir de que modo podemos nos posicionar
para que as diferencas sejam reconhecidas, assumidas, acolhidas e que ndo sirvam como
forma de subjugar, menosprezar, desvalorizar e explorar a/€/o outra/outre/outro.

Kamita (2017), também, traz o estudo “Relagoes de Género no Cinema: contesta¢do e
resisténcia”, que objetiva investigar “[...] o papel da mulher por meio de uma expressao
artistica com grande poder de influéncia na sociedade: o Cinema” (KAMITA, 2017, p. 1393).
Isto €, a autora buscou evidenciar as principais questdes que se referem as relagdes de género
no Cinema, apresentando uma analise sobre a participagdo das mulheres em diferentes papéis
no ambito cinematografico, também, buscou destacar a relagdao entre as mulheres e o Cinema
no Brasil nas décadas de 60, 70 e 80.

Para tanto, Kamita (2017) recorreu as contribuicdes feministas para analisar essas
questdes, mostrando que o movimento feminista no Cinema tem proposto um novo olhar que
busca questionar os valores atribuidos a figura feminina, reagindo ao poder centralizador
masculino (KAMITA, 2017). Ao percorrer a historia do Cinema brasileiro, Kamita (2017),
pode perceber que um dos desafios paras as cineastas, dessas e de outras €pocas, seria o de
superar a “[...] posicao limitrofe entre a utopia e o pragmatismo” (KAMITA, 2017, p.1402). A
autora ainda aponta que a atuacdo de mulheres cineastas ¢ muito pequena e ainda mais

reduzida € a participagdo das cineastas que levam em conta aspectos que sdo questionados e
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debatidos pela teoria feminista do Cinema. Segundo Kamita (2017), a teoria feminista do
Cinema tem como preocupacdes questdes ligadas ao discurso cinematografico, a
representacao da imagem da mulher, a recepgao aos filmes, itens pertinentes aos processos de
construcdo social. Dessa forma, nas ultimas décadas, a tomada de consciéncia de que as
relacdes de género sdo integrantes da estrutura cinematografica permitiu “[...] uma revisdo de
varios filmes, géneros cinematograficos, condi¢des de exibi¢do, recepcao pela critica, dentre
outros aspectos” (KAMITA, 2017, p.1402). Por fim, a autora propde um outro olhar em
direcdo ao discurso cinematografico, cujo objetivo ¢ garantir e marcar a valorizacdo da
mulher no Cinema e nos filmes, para que ndo se perpetuem as representagdes estereotipadas
da imagem feminina, e assim, contribuam para as “(re)constru¢des sociais dos géneros”
(KAMITA, 2017, p.1402). Apesar de ndao abordarmos em nossa pesquisa 0s aspectos
apresentados por Kamita (2017), como o papel da mulher no Cinema, entendemos a
importancia de sua pesquisa na luta pela equidade de género no Cinema, no mundo do
trabalho, e oportunidades igualitdrias. Assim, destacamos que nossa pesquisa também
abordara as tematicas género e Cinema, porém queremos trazer uma aproximagao com a(s)
matematica(s) e a formacdo com professoras/professories/professores, para que
estas/estus/estes possam oportunizar debates e reflexdes, como os de Kamita (2017),
futuramente, as/aes/aos estudantes, envolvendo inclusive a questdo de género no mundo do
trabalho.

No estudo “A4 matematica e o Cinema: Articulagoes e possibilidades no campo das
praticas pedagogicas” de Bona, Bona e Zoboli (2020), ¢ apresentada uma aproximacao entre
o Cinema, enquanto pratica pedagdgica, e a matematica. Para isso, o artigo evidencia
articulacdes entre a filosofia, a matematica e o Cinema com o objetivo de: fazer uma critica a
visdo soberana, racional, Unica e engessada da Matematica; pensar em outras formas de
perceber a matematica, outros afetos, ndo apenas aqueles relacionados ao saber matematico;
buscar pensar nos “ [...] perceptos e afectos’ que estes discursos provocam ao se difundir no
meio social, em particular, no campo da educacdo e praticas pedagdgicas que tém lugar na
experiéncia que acontece nas aulas de matematica” (BONA; BONA; ZOBOLI, 2020, p. 58,
grifo dos autores).

Neste trabalho, Bona, Bona e Zoboli (2020) orientam-se a partir das ideias
estabelecidas por Deleuze e Guattari (2010) no livro “O que é filosofia?” para sustentar suas

perspectivas sobre arte, filosofia e ciéncia. Como forma de articulagdao, Bona, Bona e Zoboli

® “Os perceptos ndo mais sdo percepgdes, sdo independentes do estado daqueles que os experimentam; os afectos
ndo sdo mais sentimentos ou afec¢des, transbordam a for¢a daqueles que sdo atravessados por eles” (DELEUZE;
GUATTARI, 2010, p. 193-194, grifo dos autores).



26

(2020) propdem trés filmes que podem ser trabalhados em sala de aula sdo eles: “O jogo da
imitagdo”, “O homem que viu o Infinito”, “Estrelas aléem do tempo”. A partir desses trés
filmes destacados, Bona, Bona e Zoboli (2020), concluem que essas produgdes
cinematograficas permitem a inser¢do da arte nas aulas de matematica, e mais que isso, a arte
do Cinema diante do engessamento pedagdgico que caracteriza a maiorias das aulas
matematicas, “[...] provoca rachaduras nos muros axiomaticos que prometem isolar a
matematica dominante do mundo da vida” (BONA; BONA; ZOBOLI, 2020, p. 69). Para nés
essa ¢ uma premissa que também trazemos em nossa pesquisa, pois acreditamos que o
Cinema ¢ uma poténcia para se discutir, para se pensar e fazer matematica(s) que se dedica(m)
a educar para a cidadania e democracia, e assim, provavelmente teremos uma sociedade mais
humanitaria. Ainda, segundo a percep¢do destacada no estudo, o Cinema torna-se “[...]
catalizador de transformagdes das praticas pedagdgicas e dos sujeitos, alunos e professores de
matematica” (BONA; BONA; ZOBOLI, 2020, p. 69), isto ¢, neste espaco ndao ha
fragmentacdo, todas/todes/todos pertencemos a mesma geografia. Neste estudo, também ¢
evidenciada a possibilidade de se explorar questdes de género, porém, a nosso ver, de forma
um tanto superficial, ou seja, sem o foco em si e sem aprofundamento da tematica. Em nossa
pesquisa, por outro lado, buscaremos discutir a temdtica género com
professoras/professories/professores de modo mais aprofundado, por exemplo, por meio da
problematizacao de planos de aula matematicos, desejamos discutir e refletir com propriedade
tedrica a perspectiva binaria de género que nos ¢ (im)posta.

Ja o estudo “A utilizagdo do Cinema nas aulas de Matemdtica na perspectiva da
Resolugdo de Problemas™ de Silva, Morais e Santos (2021) traz um recorte de uma pesquisa
que estava em andamento cujo objetivo era investigar as possibilidades de utilizagdo do
Cinema articulado a leitura, elaboragao e resolugao de problemas no ensino de Matematica.
Nesta perspectiva, Silva, Morais e Santos (2011) buscam, em seu referencial teorico,
discussdes sobre o uso do Cinema em sala de aula e a Resolugdo de Problemas enquanto
metodologia de ensino-aprendizagem-avaliagdo de Matematica. A pesquisa ¢ de cunho
qualitativo, valendo-se de estudos bibliograficos e levantamento de filmes com referéncias
matematicas. Desse modo, Silva, Morais e Santos (2011) trazem o filme O menino que
Descobriu o Vento para abordar a unidade tematica “Grandezas e Medidas” da Base Nacional
Comum Curricular - BNCC. Para tal, foram elaborados planos de aula pautados na elaboragao
de problemas, a fim de serem utilizados por professoras/professories/professores futuramente.
O planejamento elaborado no estudo nao foi executado em virtude das restrigdes impostas

pela pandemia de Covid-19, portanto, o estudo apresenta possibilidades de se aliar Cinema e
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Matematica, mas ndo traz dados empiricos. Uma dessas possibilidades apresentadas foi um
problema denominado “Problema do Tambor de Agua” inspirado no filme selecionado. O
problema apresentava uma situacdo de transporte de agua e comparagdao de tambores
cilindricos e, a partir disso, questionamentos que podem ser levantados, referentes a
comparagdo desses objetos. A atividade tem como objetivo que estudantes resolvam o
problema proposto, o qual envolve medidas de volume de cilindros retos na situacdo
apresentada na cena do filme e possam construir, de modo conjunto, a férmula do calculo do
volume de um cilindro qualquer (SILVA; MORALIS; SANTOS, 2021).

Para Silva, Morais e Santos (2021), os resultados apontam que a utilizagdo de filmes
associado a Resolucdo de Problemas ¢ uma importante estratégia para a aprendizagem da
Matematica, pois uma abordagem interdisciplinar propicia a constru¢ao de problemas, a
criatividade, a autonomia, o pensamento matematico e o uso de tecnologias. Acreditamos que
essa proposta apresentada por Silva, Morais e Santos (2021) poderia trazer outras perspectivas
de discussdes com o Cinema, discussdes que promovam a reflexdo sobre os aspectos sociais
presentes no filme, isto €, pensar o filme por meio da(s) matematica(s) além de uma visao
conteudista e pouco liga-se ao filme em si. Além disso, o estudo entende o Cinema como uma
ferramenta no ensino de Matematica e essa ideia ndo condiz com as nossas lentes, pois, para
nés, o Cinema ndo ¢ um apoio, uma muleta, que nos permite chegar em um determinado
lugar, mas um participe no processo de constitui¢do de conhecimento.

Em sua pesquisa de mestrado chamada “No escurinho do Cinema! ERER e
produgoes cinematogrdficas em aulas de matemdtica no Ensino Médio ”, Oliveira (2021)
disserta sobre a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais — ERER no ensino de Matematica por
meio de producdes cinematograficas. A pesquisa tem o objetivo geral de analisar quais as
possibilidades do uso de producdes cinematograficas favorecerem a implementacao da ERER
e a aprendizagem de conteidos matematicos em turmas de Ensino Médio. Inicialmente,
Oliveira (2021), planejava desenvolver suas praticas com alunas/alunes/alunos do 1° ano do
Ensino Médio, porém, em virtude da pandemia de Covid-19 e a suspensdo das aulas nas redes
publicas de Sergipe e Bahia (na qual a autora ¢ professora), foi necessario desenvolver suas
praticas com bolsistas do PIBID e RP do Departamento de Matematica da Universidade
Federal do Sergipe - Campus Sdo Cristévao. O estudo desenvolvido por Oliveira (2021) teve
abordagem qualitativa, abrangendo procedimentos metodologicos de natureza bibliografica,
documental e exploratoria. Para isso, Oliveira (2021) realizou uma busca bibliografica na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes — BDTD e nos anais do Encontro

Nacional de Educacao Matematica — ENEM, referentes ao periodo 2004 - 2019, por trabalhos
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que se aproximassem de seu tema. Além disso, o procedimento exploratdrio referiu-se ao
levantamento de filmes que abordassem questdes €tnico-raciais e conteidos matematicos cuja
classificacdo etaria fosse indicada para alunas/alunes/alunos do 1° ano do Ensino Médio. Com
essa busca a autora conseguiu selecionar duas producdes cinematograficas: Historias
Cruzadas (2011), cujo objetivo era de auxiliar nas discussdes relacionadas a ERER; e Estrelas
Além do Tempo (2016) sendo o filme principal, pois, segundo Oliveira (2021), abordava as
tematicas da pesquisa (Funcdes Quadraticas e ERER). Ja no ambito documental, Oliveira
(2021), realizou um levantamento das legislacdes vigentes referentes a ERER e legislacdes
curriculares para o ensino de Matematica no Ensino Médio. A proposta de Oliveira (2021) foi
dividida em quatro momentos denominados Cenarios. Cabe ressaltar que as atividades foram
implementadas de modo on-line por meio do Google Meet'’.

Ao finalizar a pratica com suas/sues/seus participantes, Oliveira (2021), observa que
os resultados apontaram que a utilizagdo do filme escolhido, tem como possibilidades
desenvolver a implementacdo da ERER no ensino de Matematica e possibilitar, nas/nos
adolescentes e jovens do Ensino Médio o desenvolvimento de um olhar para além dos
numeros, ao redor deles e através deles. Oliveira (2021) trouxe em sua pesquisa temas muito
importantes de serem debatidos em sala de aula, por exemplo, as relagcdes Etnico-Raciais nas
ciéncias, em particular na Matematica, para trabalhar com alunos do Ensino Médio fazendo
relagdo com o conteudo de Fungdo Quadratica. Em nossa pesquisa queremos ampliar as
possibilidades de discussdes em sala de aula, dessa forma, buscamos explorar com
professoras/professories/professores para que possam, por meio do processo continuo de
forma/a¢ao (BICUDO, 2003), oportunizar as/aes/aos estudantes novos olhares para a(s)
matematica(s) e para o mundo. Nesse sentido, corroboramos a pesquisadora, pois, também
acreditamos que as aulas de matematica, aliadas a filmes e séries, podem ser poténcia na luta
contra os mais diversos preconceitos, no entanto, nosso objetivo ndo ¢ conteudista, ou ensinar
o contetido em primeiro plano, mas investigar como problematizar género com suporte na(s)
matematica(s).

Em relacdo a pesquisas que debatem a Cyberformagao, iniciamos com a de Pinheiro
(2020), intitulada “Professores/Professoras que Ensinam Matematica Conectados/Conectadas
a Realidade Virtual: como se mostra a Cyberformagdo?” que teve como objetivo investigar
como se mostra a Cyberformagdao com professoras/professores de um curso de extensao que
explorou a Realidade Virtual (RV) de alta imersdao em relacdo as dimensdes matematica,

pedagogica e tecnoldgica dessa forma/acdo. Para a producdo de dados a autora, juntamente
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com seu orientador, organizaram um curso de extensao para
professoras/professories/professores e futuras/futures/futuros
professoras/professories/professores que ensinam matematica, com carga horaria de 60 horas
intitulado como  “Cyberlmersdo: Construindo Atividades-Matematicas-com-Realidade-
Virtual”, com objetivo de desenvolver e construir atividades-matematicas-com-RV.

O curso foi dividido em momentos presenciais, momentos a distancia com estudos
orientados e leitura de artigos, momentos de desdobramento das atividades propostas e o
desenvolvimento dessas atividades nas escolas das/des/dos respectivas/respectives/respectivos
participantes. A partir da producdo de dados, a analise foi dividida em trés categorias. A
primeira categoria ¢ a “Cyberformacgdo Situada em RV”, a qual, segundo a autora, expde que
matematicamente a Cyberformacao se mostra por meio da situacao que o contexto especifico
de RV revela. Ou seja, a matematica ¢ pensada com a RV, ¢ articulada, desenvolvida com esse
contexto e com o que a RV possibilita; a segunda, se refere a “Cyberformacao em Agency”, é
a categoria estabelecida pela autora em que a Cyberformagdo se mostra pedagogicamente
quando as/es/os professoras/professories/professores participantes estdo em ato produtivo das
suas atividades-matematicas-com-RV para trabalhd-las na escola com suas/sues/seus
estudantes, isto é, elas/elus/eles intencionalmente se langam em uma ag¢dao com vontade de
produzir aquelas atividades, se colocando no lugar de suas/sues/seus estudantes e,
posteriormente,  realizando-as com elas/elus/eles. A terceira categoria se refere a
“Cyberformacao em Ato Imersivo”, a qual € apresentada pela autora como aquela que
tecnologicamente se mostra em um ato imersivo de ser-com, pensar-com €
saber-fazer-com-TD-de-RV. Ou seja, sdo agdes desempenhadas no/com o ambiente
cibernético, onde a/€/o participante esta envolto por um ambiente que a/€/o possibilita
plugar-se, identificar-se, transformar-se, imergir, emergir ¢ agir.

Sendo assim, a pesquisa de Pinheiro (2020) entende que a Cyberformagdo com
as/es/os professoras/professories/professores se mostrou matematicamente situada em RV,
pedagogicamente em agency e tecnologicamente em ato imersivo. Corroboramos as
concepgoes trazidas por Pinheiro (2020) com relagdo as Tecnologias Digitais € com a
Cyberformacao, pois também entendemos as TD como recursos que podem potencializar a
constituicdo do conhecimento. Além disso, nossa pesquisa também estd interessada no
desenvolvimento de atividades-matematicas com professoras/professories/professores,
especificamente, em seus planos de aula, porém, nosso foco esta voltado para o Cinema e para
as problematizacdes de género, de forma a investigar como essas problematizagdes podem

emergir da producdo de um ambiente de Cyberformacao com o Cinema.



30

Schuster (2020), por sua vez, em sua pesquisa intitulada "Uma professora em
Cyberformagdo com tecnologias digitais de realidade aumentada: como se da a constitui¢do
do conhecimento matematico?”, investigou como uma professora constitui conhecimento
matematico quando estd em Cyberformac¢do com Tecnologias Digitais (TD) de Realidade
Aumentada (RA). A pesquisa desenvolvida pela pesquisadora ¢ de teor qualitativo e visou
investigar como se da essa constitui¢do do conhecimento matematico vinculando as TD, em
especifico, as de RA. Além disso, a pesquisadora buscou questionar essa constitui¢do de
conhecimento matematico por meio da formagdo, sob o viés da dimensdo matematica dessa
formagao.

Schuster (2020) vai ao encontro de Pinheiro (2020) em relagdo a suas concepgdes
acerca de TD, RA, RV, Aprendizagem Situada e Cyberformagdo, ainda, a autora traz seu
entendimento de como se apresenta a constituicdo do conhecimento, uma vez que a pergunta
de pesquisa se refere a constituicdo do conhecimento matemadtico explicitamente. Dessa
forma, a producdo dos dados se deu mediante a participa¢ao da pesquisadora em um curso de
extensao intitulado "Cyberformagdao com professores de matematica: o uso de Tecnologias de
Realidade Aumentada" e o registro de sua participagdo por meio de gravacdes de dudio e
video, em diferentes momentos: estudos individuais da professora/pesquisadora com TD, no
planejamento em dupla da atividade matematica desenvolvida durante o curso de extensdo e,
nas reunides com o seu professor-orientador. Com essa producao de dados, Schuster (2020)
analisou-os visando responder a pergunta diretriz “Como se dd a constituicdo do
conhecimento matemdtico de uma professora em Cyberformagdo com TD de RA?”. Com isso,
a autora divide a analise de seus dados em trés categorias: a primeira categoria refere-se aos
excertos em que foi evidenciado o ato de ser-com-TD de RA, nos quais a
professora/pesquisadora ao estar no contexto criado pela RA, se pluga com essa tecnologia
pela materialidade que a expressa, possibilitando assim uma mudanca de perspectiva e
alteracdo da performance da professora/pesquisadora. Na segunda categoria, foram destacados
os diferentes sentidos que a expressao oral assume no contexto de RA, e suas implicagdes na
forma de participagdo nesse contexto, evidenciando o ato de pensar-com-TD de RA. A ultima
categoria refere-se aos atos de saber-fazer-com-TD de RA, os quais sdo evidenciados por
meio do movimento corporeo da professora/pesquisadora, pelos quais foi possivel identificar
a intencionalidade da professora/pesquisadora, pois, ela se percebe fazendo, reflete sobre isso
e sente-se satisfeita com o que produz.

Nesse sentido, a autora entende que essa constitui¢do se deu: pela maneira que a

professora/pesquisadora se transforma ao estar no contexto de RA, se materializando com os
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holograficos; ao conversar consigo mesma e com a TD de RA, explorando e pensando com a
TD de RA maneiras para resolver problemas que foram acontecendo naquele contexto
especifico, criado pela RA, propiciando assim uma aprendizagem situada; e por meio do seu
movimento corpdreo ao estar nesse ambiente, intencionalmente se movimentando para
resolver as questdes que surgiam naquele contexto, logo, evidenciando o ato de
saber-fazer-com-TD de RA. A pesquisa desenvolvida por Schuster (2020), entdo, traz
aproximacoes com a pesquisa de Pinheiro (2020) em termos de referencial tedrico, mas elas
se diferenciam, pois, enquanto Pinheiro (2020) estava interessada em como se mostrava a
Cyberformacdo com professoras/professores que experienciam a Realidade Virtual (RV) em
relacdo as dimensdes matematica, pedagogica e tecnoldgica dessa forma/acdo, Schuster
(2020) buscou investigar como se dava a constituicdo do conhecimento matematico na
Cyberformacdo com TD de RA, sendo ela propria a professora em anélise. Assim, como ja
trazido anteriormente, também estaremos imersos no campo da tecnologia e da
Cyberformacao, contudo, buscamos discutir os modos como a(s) matematica(s) pode(m)
oportunizar olhares e reflexdes diferenciados sobre a tematica género, e como as TD, em
especifico o Cinema, podem potencializar essas discussoes.

Nio obstante, Friske (2020), em sua pesquisa intitulada “Memes’ e matematica: a
formagdo com professores/as na perspectiva da Cyberformagdo” apresenta seu estudo
articulando memes e matematica(s). Assim, Friske (2020) propde que o meme pode ser
experienciado por professoras/professories/professores que ensinam matematica em suas
aulas e, desse modo, tem como objetivo de pesquisa investigar a forma/acdo da/de/do
professora/professore/professor nos processos de desenvolvimento de atividades envolvendo
memes matematicos. Para investigar esses processos, Friske (2020) ofertou um curso de
extensao (60 horas) “A4 fim de memetizar? Construindo atividades-matematicas-com-memes”,
com 18 professoras/professories/professores que ensinam matematica, em sua maioria, da
regido metropolitana de Porto Alegre, no Estado do Rio Grande do Sul. Este curso contou
com sete encontros presenciais, que ocorreram na Faculdade de Educacao, no campus central
da UFRGS, em Porto Alegre e, também, contou com momentos a distancia destinados a se
efetuar leituras, discussdes no grupo de WhatsApp, desenvolvimento das atividades propostas
no curso ¢ orientagdes. O curso teve como proposta principal desenvolver
atividades-matematicas-com-memes e desenvolvé-las em sala de aula. No que se refere as

bases tedricas, Friske (2020) traz suas perspectivas em relagdo aos memes e a Cyberformacao,

""" A partir de suas referéncias teoricas, Friske (2020) entende 0 meme como um grupo de itens digitais (imagem,
video, texto..) que se reproduzem pelo compartilhamento em redes sociais (e-mail, chat, forum, etc), os quais

podem ou nao ser modificados.
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neste ultimo topico, indo ao encontro de Pinheiro (2020) e Schuster (2020), isto €, para essas
pesquisadoras a Cyberformacao ¢ o ato de forma/a¢do continua que envolve as TD como
participes no processo de constitui¢ao do conhecimento, potencializando essa constituigao.

Um ponto que nos chamou atencdo no estudo desenvolvido por Friske (2020), em
relacdo ao seu referencial tedrico, € que apos a producdo de dados e de uma pré-analise,
emergiram novas perspectivas teoricas tais como: democracia e perspectiva sociopolitica
da(s) matematica(s); concep¢ao de habitus, campo e violéncia simbdlica em praticas
pedagbgicas; e a concep¢do de experiéncia estética, bem como suas relacdes com a
Cyberformacdo. No ambito da democracia e perspectivas sociopoliticas da matematica, Friske
(2020) traz as concepgdes sobre educagdo matematica e democracia de Valero (1999) e
Skovsmose e Valero (2001), que defendem que a(s) matematica(s) tem um papel central no
desenvolvimento social das/des/dos estudantes. Também, entendemos juntamente com Friske
(2020) que a(s) matematica tem/tém esse papel, além disso, compreendemos que os processos
de ensino e de aprendizagem s3o processos dialdgicos entre professora/professorie/professor e
estudantes. Além disso, Friske (2020) aborda as concepgdes de habitus, campo e violéncia
simbolica (BOURDIEU, 1983) por entender que essas concep¢des podem retratar praticas que
ocorrem ao se experienciar as TD em aulas de matematica e na formag¢do com
professoras/professories/professores.

A partir dos dados do curso de extensdo, Friske (2020), estabeleceu trés eixos de
analise sendo eles: “Em uma perspectiva sociopolitica da matematica”; “Sob a concepcao de
habitus, campo e violéncia simbdlica em praticas pedagogicas”; e “Tecnologicamente plugada
a estética dos memes”. Desse modo, a pesquisadora conclui que a constituigdo do
conhecimento matematico das/des/dos professoras/professories/professores se mostrou como
socio-politico e democratico. Além disso, segundo Friske (2020), as praticas
dessas/dessus/desses  professoras/professories/professores mostraram-se enraizadas em
determinados habitus que quando confrontados com a concepgdo de Cyberformagao, sofreram
certa violéncia simbdlica de forma a evidenciar uma possivel transformacao de suas proprias
praticas. Ainda, os memes ¢ as atividades-matematicas-com-memes evidenciaram
experiéncias estéticas em que as/es/os participantes identificaram-se, podendo ser-com e, com
outras analises, pensar-com e saber-fazer-com-memes (FRISKE, 2020).

Por meio dessa revisdo de literatura, salientamos a importancia e o diferencial da
nossa pesquisa, pois acreditamos que a(s) matematica(s), mais especificamente a sala de aula
de matematica, tem potencialidades e possibilidades de ser um espago de discussdo e reflexao

da nossa sociedade, sobretudo em relacdo as problematiza¢des sobre género. E importante
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pontuarmos que iremos focar, principalmente, nas questdes femininas de género, sobretudo na
perspectiva da mulher como minoria. Entretanto, ndo nos fixaremos nesse ponto, pois
questdes como raga/etnia, classe, identidades e sexualidades, entre outras, atravessam as
questdes de género.

Desse modo, temos dois eixos centrais nesta pesquisa: a cultura cinematografica (e
seus produtos) além da discussdo sobre género. Assim, nossa pesquisa investiga em termos de
pergunta diretriz: “Quais e como problematizacoes podem emergir do desenvolvimento de
planos de aula matemaiticos sobre género em um ambiente de Cyberformacio com

analise de produtos cinematograficos?”

Logo, temos como objetivo de pesquisa: investigar de que modos e quais
problematizacdes matemdticas ¢ ndo-matematicas a respeito da concepcdo de género

emergem da forma/acdo com professoras/professories/professores de matematica, que toma a

anali rodutos cinematografi film ori nvolviment lan aula
matematicos como premissa.

Nesse sentido, para respondermos essa questdo e alcancarmos nosso objetivo, ¢
necessario, previamente, revelarmos o que entendemos por problematizagao.

Desse modo, buscamos nos apoiar, entre outros teoricos, em Foucault, para
contextualizarmos nosso entendimento pelo termo problematizacdo. O termo
“problematiza¢do” pensado por Foucault emerge a partir do termo "problema". Segundo Gros
(2014), aparece de forma mais discreta em suas obras antes dos anos de 1980 e, a partir desse
momento, ele passa a ser empregado com maior regularidade. Para Gros (2014), o termo ¢
adotado por Foucault em ao menos trés momentos. Sendo o primeiro, quando retoma o
trabalho do pensamento critico, ou seja, o pensamento ndo ¢ compreendido como um
instrumento rigoroso, mas “obra de problematizagdo, no sentido em que se trata de inquietar
as certezas e de adotar uma atitude de recuo critico relativamente as evidéncias sociais
(GROS, 2014, p. 1). Ainda, ressalta o autor, a problematizagao se evidencia na historicizacao,
como, por exemplo, a loucura nem sempre foi entendida como uma doenga mental, bem
como, a puni¢ao por um crime ser passivel de encarceramento.

Desse modo, a problematiza¢do consiste em um meio de se questionar o presente a
partir de uma ac¢ao critica que leva em consideragdo as experiéncias do ser humano como
historicamente construidas (CHEVALLIER, 2013). Entretanto, o termo designa também

aquilo que se precisa investigar. Gros (2014, p.1), nos mostra que

No sentido mais geral, este termo permite a Foucault distinguir seu proprio projeto
intelectual igualmente bem da histéria das mentalidades, representagdes, ideias, e
daquela dos comportamentos ¢ das praticas. Nao se trata de descrever o que as
pessoas puderam fazer ou pensar, mas de formas historicas de problematizacao a
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partir das quais se desdobram praticas e discursos igualmente como solugdes
diversificadas. Trata-se finalmente de encontrar, por tras dos atos ¢ dos pensamentos,
matrizes de problematizagdo. Os aphrodisia antigos, a carne cristd, a ciéncia sexual
moderna, representam, por exemplo, na relacdo de cada um com os prazeres do
corpo, formas histéricas de problematizagao.

Uma outra perspectiva se considera caracterizar o trabalho de Foucault sobre o
pensamento critico como a descricdo do momento historico de algo, como o prazer, o crime a
loucura, que sdo “problematizados”, isto ¢, em torno desse termo articula-se modos de
veridicgdo (cientifico, literario...) e de juridiccao (aparelhos legislativos, codigos sociais...),
fazendo com que entre no campo do pensamento € o implementado como elemento de uma
relacdo consigo a partir da qual o sujeito constrdi a experiéncia de si mesmo (FOUCAULT,
2001, apud GROS, 2014).

Em uma ultima formulacdo, aponta Gros (2014), Foucault se permitiu dar um sentido
mais restrito a esse termo, especialmente em sua obra Historia da Sexualidade, alguns
comportamentos como a homossexualidade, a libertinagem sexual, a infidelidade conjugal
etc. constituem, sem ser vedado, “problema”. Assim, a descricdo de pontos de
problematizagdo permite, entdo, ir além da alternativa de interdito maior ou tolerancia
indiferente (FOUCAULT, 1984). Em As Palavras e as Coisas, Foucault (2010, p. 242 grifos

do autor) nos mostra que

A nogdo que unifica os estudos que realizei desde a Historia da Loucura é a da
problematiza¢do, embora eu ndo a tivesse ainda isolado suficientemente. Mas
sempre se chega ao essencial retrocedendo: as coisas mais gerais sdo as que
aparecem em ultimo lugar. E o prego e a recompensa de qualquer trabalho em que as
articulagdes tedricas sdo elaboradas a partir de um certo campo empirico. Em
Historia da loucura, tratava-se de saber como e porque a loucura, em dado
momento, fora problematizada através de uma certa pratica institucional e de um
certo aparato de conhecimento. Da mesma forma, em Vigiar e Punir tratava-se de
analisar as mudangas na problematiza¢do das relagdes entre delinquéncia e castigo
através das praticas penais ¢ das instituigdes penitenciarias no final do século XVIII

e inicio do XIX.

Com isso, podemos perceber que a visao de Foucault sobre o termo problematizagao
engloba uma analise que possibilita a reavalia¢do. Foucault revela que por “problematizagio”,
ele ndo entende a representacdo de um objeto que ja existe, nem a cria¢do, por meio do
discurso, de um objeto que ndo existe, porém, compreende como o “[...] conjunto das praticas
discursivas ou nado discursivas que faz alguma coisa entrar no jogo do verdadeiro e do falso e
o constitui como objeto para o pensamento” (FOUCAULT, 2004, p.242) que pode estar sob a
forma da reflexdo moral, do conhecimento cientifico, da anélise politica etc.

Foucault recorre a nogdo de problematizagdo para diferenciar radicalmente a historia
do pensamento e a histéria das ideias quanto a historia das mentalidades. Para esse autor,

enquanto a historia das ideias tem seu interesse pela analise dos sistemas de representagao que
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estdo intrinsecos aos discursos e comportamentos, a historia das mentalidades tem seu olhar
direcionado para as analises das atitudes e estruturas do comportamento. Foucault (2004),
compreende que poderia caracterizar a historia do pensamento com problemas ou, mais
especificamente, como problematizacdes. Para ele, o que difere o pensamento de ideias € que
ele ¢ integralmente distinto do conjunto das representacdes implicadas em um
comportamento, assim, também, ¢ completamente diferente do campo das atitudes que podem
determiné-lo. Portanto, para Foucault (2004), o pensamento nao ¢ algo que se presentifica em
uma conduta e que se confere um sentido, €, essencialmente, aquilo que possibilita tomar uma
distdncia em relacdo a essa maneira de reagir ou fazer, e arrebata-la como objeto de
pensamento e questiond-la sobre suas condigdes, seus sentidos e seus fins. Entdo, o
pensamento ¢ “[...] liberdade em relacao aquilo que se faz, o movimento pelo qual dele nos
separamos, constituimo-lo como objeto e pensamo-lo como problema” (FOUCAULT, 2004,
p. 232).

Contudo, destaca Foucault (2004), dizer que o estudo do pensamento ¢ a analise de
uma liberdade, ndo necessariamente significa que se trate de um sistema formal restrito
apenas a ele mesmo. De forma efetiva, para que o comportamento pertenga ao campo do
pensamento ¢ preciso que alguns fatores tenham o tornado incerto, o tenham feito perder sua
familiaridade, ou tenham permitido, ao seu entorno, um numero consideravel de dificuldades.
Foucault (2004) ainda acredita que esses elementos resultam dos processos econdmicos,
sociais ou politicos, porém se limitam ao papel de incitadores, podendo “[...] existir e exercer
uma agdo por muito tempo, antes que haja uma efetiva problematizacdo pelo pensamento”
(FOUCAULT, 2004, p. 232). Este pensamento, quando age, ndo possui uma forma Unica, que
seria o efeito direto ou expressao necessaria dessas dificuldades, isto €, para Foucault (2014),
ele ¢ uma resposta primaria ou particular frequentemente multiforme, por vezes, contraditoria
em seus inumeros aspectos, para essas dificuldades, que sdo entendidas por meio de um
contexto ou situagdo e que valem como uma questdo possivel. Ainda, para Foucault (2014, p.

232),

Virias respostas podem ser dadas para um mesmo conjunto de dificuldades. Na
maior parte do tempo, diversas respostas sdo efetivamente propostas. Ora, o que ¢
preciso compreender ¢ aquilo que as torna simultaneamente possiveis; ¢ o ponto no
qual se origina sua simultaneidade; ¢ solo que pode nutrir umas e outras, em sua
diversidade e, talvez, a despeito de suas contradi¢des.

Portanto, a histéria do pensamento tem seu interesse por objetos, regras de acdo ou
modos de relagdo de si, na medida em que os problematiza: ela se questiona sobre sua forma
historicamente singular e sobre a maneira pela qual esses interesses apresentaram em uma

dada época um certo tipo de resposta a um certo tipo de problema. Neste sentido, o trabalho
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de Foucault ¢ repensado sob a perspectiva da problematizagao, isto €, o estudo dos modos de
problematizacdo ¢ o meio de analisar as questdes de alcance geral em sua forma
historicamente singular.

Nesta perspectiva, Foucault (2014), compreende o trabalho de uma historia do
pensamento como sendo um encontrar na génese dessas multiplas solugdes a forma geral de
problematizagdo que as tornam possiveis, ou ainda, o que “[...] tornou possiveis as
transformagdes das dificuldades e obstaculos de uma pratica em um problema geral para o
qual sdo propostas diversas solugdes praticas” (FOUCAULT, 2004, p. 233). E, entdo, a
problematizagdo que corresponde a essas dificuldades, porém permitindo fazer delas algo
totalmente diferente do que apenas traduzi-las ou manifesta-las, ela dispde para suas propostas
“[...] as condi¢des nas quais possiveis respostas podem ser dadas; define os elementos que
constituirdo aquilo que as diferentes solu¢des se esforcam para responder” (FOUCAULT,
2004, p. 233). Com isso, a formulagdo de um certo dado, a transformag¢@o de um conjunto de
dificuldades e complicagdes em problemas, para os quais muitas solu¢des tentaram oferecer
uma resposta, ¢ o que “[...] constitui o ponto de problematizagao e o trabalho especifico do
pensamento” (FOUCAULT, 2004, p. 233).

Foucault evidencia que ainda estamos distantes de uma andlise em termos de
desconstrugdo, pois, refere-se a um movimento de andlise critica no qual se busca ver como se
puderam ser construidas as multiplas respostas para um problema, mas também como essas
multiplas respostas acontecem de uma forma particular de problematizagdo. Fica, entdo, em
destaque que qualquer que seja a nova solucdo, ela também decorreria da problematizacao
atual, alterando apenas alguns principios sobre os quais se fundamentam as respostas dadas.
Para isso, Foucault (2004), defende que o papel de reflexao filosofica e historica € revisto no
campo do pensamento com a “[...] condicdo de que se compreenda a problematizacdo nao
como um ajustamento de representagdes, mas como um trabalho do pensamento”
(FOUCAULT, 2004, p. 233).

Ademais, também precisamos esclarecer, diante da pergunta diretriz, o que significa
ambiente de Cyberformacgao. Nesse interim, cabe, de fato, revelarmos que a Cyberformagao,
conforme Rosa (2015), se situa em duas ideias centrais, sendo o prefixo “Cyber” um
indicativo da inclusdo das Tecnologias Digitais (TD) na propria “formacdo”, a qual ¢
desvelada por Bicudo (2003) como um movimento continuo, ou seja, a/€/o
professora/professorie/professor estard em constante forma/acao. Ainda, segundo Rosa (2022,

p.218),
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Cyberformagao com professories de matematica ou com professories que ensinam
matematica configura-se como a formagdo vista sob a fluidez de diferentes
dimensdes, entre elas, a especifica (matematica), a pedagogica, a social, a politica, a
cultural, a estética, [...], ¢ a tecnologica, que assume o trabalho com TD,
particularmente, recursos e ambientes digitais, sob a perspectiva do ser-com-TD,
pensar-com-TD e saber-fazer-com-TD, de modo a evidenciar a responsabilidade
social e a héxis politica des professories e essus promovam estranhamentos em suas
aulas para sues alunes.

"n

O verbo "ser", empregado ao termo ser-com-TD, trata daquilo que se pde em
movimento de identificagdo, afeto, sensacdo, atencdo, percep¢do quando estou com as
tecnologias. Isto €, ser-com, pois estamos no/com o mundo cibernético, com os recursos
computacionais € com 0s movimentos, as narrativas, as acdes, as intencionalidades que nos
materializam. Sendo assim, também pensamos-com-as-TD e podemos saber-fazer-com-TD,
pois nos encontramos imersos nesse ambiente e executamos agdes nele. O ser-com-TD "[...]
além de estar no mundo, cria um novo mundo" (ROSA, 2008), em que se encontra plugado. O
pensar-com-TD pode permitir a constituicdo de conhecimento matematico na relagdo com o
mundo e com os outros, abrangendo a transformacao de ideias matematicas possiveis com o
meio tecnologico. O saber-fazer-com-TD "[...] ¢ manifestado pelas a¢des intencionais
efetuadas com o mundo, comigo mesmo e com os outros. Nesse sentido, agdes
desempenhadas na atividade, na constru¢do de um produto, na pratica [...]” (ROSA, 2008, p.
136). Assim como defende Rosa (2022), ao assumirmos e experiéncia com TD buscamos
evidenciar a responsabilidade social e a Aéxis politica de professoras/professories/professores
e alunes. A héxis politica € aqui entendida como a “[...] disposicao a, € a postura que assume
como premissa o pluralismo politico, a igualdade em termos de participacdo politica e,
consequentemente, a liberdade e o respeito as diferencas” (ROSA, 2021, p.75). Isto é,
partindo do principio democratico, essa perspectiva desafia a ideia de uma sociedade moldada
por um uUnico grupo ou individuo (como em uma ditadura e totalitarismo), portanto, ela
manifesta uma predisposicdo ao novo, ao diferente, aquilo que esta ausente e as minorias
(ROSA, 2021). Nesse viés, o potencial da educacdo matematica também estd em contribuir
para o desenvolvimento de forcas democraticas na sociedade, uma vez que, para nés, a
educagdo matematica, como um campo que promove a reflexdo, a discussdo ¢ a
problematizagao, evidencia a importancia de educar(-se) matematicamente e, principalmente,
educar(-se) pela(s) matematica(s) (ROSA, 2008, 2018, 2021, 2022), sem suprimir ou deslocar
os sujeitos envolvidos nesses atos/processos para as margens.

Logo, para realizacdo desta pesquisa, propomos um ambiente de Cyberformacao,
configurado como um curso de extensao de 60 horas, intitulado “Género, Cinema e

Matematica: como articular?” com professoras/professories/professores de matematica, com
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o intuito de provocar didlogos e debates sobre género e incentivar que esses didlogos e
debates fossem carregados para as aulas de matematica, por meio do desenvolvimento de
planos de aula matematicos sobre género. Esses planos, no decorrer do curso, estavam
condicionados a andlise de produtos cinematograficos que versavam sobre género. Filmes,
episodios de séries e textos foram previamente selecionados para que a analise de cenas
escolhidas pelas/peles/pelos participantes ocorresse. O curso de extensdo, entdo, foi realizado
na modalidade online entre os dias 26 de margo ¢ 2 de julho de 2022 e foi dividido em
momentos sincronos, assincronos e de orientagdo. Foram sete encontros assincronos, que
incluiram estudo, leitura de textos, assistir filmes, séries e desenvolver planos de aulas que
abordassem possiveis atividades-matematicas-com-produtos-cinematograficos. Para os sete
encontros sincronos houve momentos de reflexdo sobre as leituras dos textos e filmes/séries
assistidos, ainda, momentos de apresentagdes dos planos de aulas elaborados pelas/peles/pelos
participantes e a discussdo desses. Também, foi proposta orientacdo com as/es/os participantes
sobre o desenvolvimento dos planos de aula que eram agendadas previamente. O curso fez
uso da plataforma Microsoft Teams'? para os encontros sincronos e da plataforma Moodle'
para os encontros assincronos. Além disso, teve como proposta, principalmente, assistir
filmes e séries que estavam disponiveis no YouTube'* € na plataforma de streaming Netflix'’
(usudrio e senha proprios), além de textos disponiveis em revistas cientificas e anais de
eventos.

Passamos agora para a apresentacdo da organizagdo do presente estudo, a fim de

orientar a leitura desse.
1.1. Apresentando o Roteiro

Essa pesquisa estd dividida em cinco capitulos. Neste primeiro capitulo, “Making
Off”, relatamos um pouco da trajetoria da pesquisadora-mediadora, estudos decorrentes de
pesquisas que abordam as temadticas género, Cinema e matematica, justificando sua
realizagdo, bem como a pergunta orientadora da investigagdo e seus objetivos, a proposta para

a producdo de dados e a organizagdo da dissertacao.

2" Teams ¢ uma plataforma da Microsoft de comunicagio e colaboragio que combina bate-papo,

videoconferéncias, armazenamento de arquivos e integragdo de aplicativos no local de trabalho.

13 Moodle - Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment - é uma plataforma de aprendizagem
projetada para fornecer a educadores, administradores e alunos um unico sistema robusto, seguro e integrado
para criar ambientes de aprendizagem personalizados (MOODLE, 2021).

¥ YouTube é uma plataforma que permite aos seus usudrios compartilhar seus proprios videos na rede, sendo
visualizados por qualquer pessoa no mundo.

'3 Netflix é uma plataforma de streaming de filmes e séries.
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No segundo capitulo, “Entre Telas e Equacédes: desconstruindo fronteiras no ensino
de matemadtica(s)” diz respeito ao referencial tedrico que embasa nosso entendimento sobre
Cinema, Educacdao, Educacdo Matematica, Cyberformacao, Colonialidade, Género e
Decolonialidade. Iniciamos com a discussdo sobre Cinema, abordando seus aspectos
historicos, seu entrelagamento com a educagdo matemadtica e nossa visdo do Cinema como
Tecnologia social e politica (GIROUX, 2011), assim como, meio de revelagao (ROSA, 2023a,
2023b). Em seguida, nos referimos a Cyberformagdo que ¢ a concepgao de formagdo com
professoras/professories/professores que defendemos. Na secdo seguinte, discutimos a
concep¢do de género adotada nesta pesquisa, que esta ligada aos movimentos feministas,
destacando-se a constru¢do social e cultural das diferencas de género, rejeitando o
determinismo bioldgico. E por fim, abordamos as perspectivas decoloniais de género e teoria
queer como pressuposto da superacao da binaridade de género e como a educagdo matematica
tem seu papel social e formativo na luta e resisténcia ao sistema opressor.

No terceiro capitulo “MISE-EN-SCENE: do roteiro a acio”, destacamos o processo
metodologico da pesquisa. Apresentamos nesse capitulo nossa visdo de mundo e
conhecimento entrelacadas aos processos metodologicos de pesquisa e, assim, como foi
organizada e desenvolvida a produ¢do de dados por meio do curso de extensdo “Género,
Cinema e Matematica: como articular?”. Em seguida, apresentamos as/es/os participantes da
pesquisa e algumas de suas caracteristicas. Também, apresentamos uma descricdo dos
encontros presenciais do curso e suas/sues/seus participantes, além disso, apresentamos os
recursos utilizados na pesquisa, tanto os recursos para a produ¢do dos dados quanto aqueles
para o registro e transcri¢ao desses.

Em seguida, no capitulo 4, “Edi¢cdo, movimento e interpreta¢do” traremos a
apresentacao e a analise de dados que foram produzidos no curso de extensdo, ja mencionado.
Ressaltamos que os dados produzidos foram: (1) transcrigdes das discussdes e debates
realizados ao longo dos encontros sincronos; (2) planos de aula produzidos e debatidos.
Assim, a analise de dados foi dividida em trés eixos fluidos nomeados de “Episddios”. Os
episodios foram nomeados como: 1° Episodio - Elvises e Madonas: nao somos homens e
mulheres ficeis, no qual abordaremos as semelhangas e diferencas entre homens e mulheres
no contexto de género; 2° Episédio - Desobediéncia: ela é uma mulher que nio é uma
mulher, mas é uma mulher, onde exploramos a quebra da binaridade e a binaridade como
oposicao; 3° Episodio - A mae diz que os homossexuais sdo pessoas ruins... mas niao sao

eles que me estupram, nao sio eles que me maltratam, no qual trataremos das questdes



40

raciais e queer, da interseccionalidade, da posi¢do colonial e da decolonialidade de género
queer.

Por fim, no quinto e ultimo capitulo intitulado “Sair de Cena”, relatamos os principais
resultados encontrados com a andlise de dados em busca de responder a nossa pergunta
diretriz e indicaremos possibilidades de pesquisas que emergiram deste estudo.

Apobs nos situarmos sobre cada capitulo desta pesquisa, passamos para o capitulo de
referencial tedrico, o qual abrange os principais pilares da pesquisa: Cinema, Cyberformacao

e género com suas intersec¢cdes com a educacdo matematica.



FORMACOES
MODELOS: .

DESCONSTRUINDO
- FRONTEIRAS -
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2. ENTRE TELAS, FORMACOES E MODELOS: DESCONSTRUINDO
FRONTEIRAS

Neste capitulo, apresentamos as referéncias tedricas que sustentam nossa pesquisa,
isto €, a concepcdo de Cinema como tecnologia cultural e pedagdgica e como meio de
revelagdo. Também, a concepc¢ao de Cyberformagdo, bem como suas distintas dimensdes e
seu entendimento sobre Tecnologias Digitais (TD), por meio da ideia do ser-com, pensar-com
e saber-fazer-com-TD e, nesse sentido, discutimos como a educagdao matematica ¢ o Cinema
podem contribuir para as reflexdes de interesse social, como o género no processo de
forma/a¢ao. Buscamos, entdo, revelar nossa concepcao de género como uma construgdo social
e cultural, desvinculada das caracteristicas fisicas ou biologicas. Ainda, apontamos para a
necessidade de uma virada decolonial na abordagem de género, reconhecendo as multiplas
subjetividades, identidades e construgdes sociais, em didlogo com a teoria queer. A
decolonialidade de género também ¢ colocada como uma prdxis propositiva, questionando a

universalidade imposta pelo olhar colonial.

2.1. Cinema: teorizando as possibilidades no campo cultural, social, politico e das

praticas pedagégicas

Transformagdes constantes. Essa talvez seja a expressdao que melhor descreve os
primeiros anos do Cinema. A histéria do Cinema faz parte de uma histéria mais ampla, pois
engloba ndo apenas a histéria das praticas de projecdes de imagens, mas também a do
entretenimento da populacdo, dos equipamentos Opticos e das pesquisas com fotografia
(COSTA, 2006). A falta de movimento nas fotografias foi o gatilho que impulsionou
cientistas a tentarem criar imagens em movimento.

Segundo Costa (2006), os filmes sdo a continuacdo da tradigdo das projecdes de
lanternas magicas. A lanterna magica foi um aparelho de proje¢do de imagens, no qual, um
apresentador mostrava ao publico imagens coloridas através do foco de luz que era gerado
pela chama de querosene. Inicialmente, as lanternas madgicas eram capazes de projetar
imagens pintadas, coladas ou quimicamente impressas em placas de vidro, as quais eram
muito coloridas e até apresentaram efeitos de dissolucdo e movimento, simples e repetitivos.
Ainda para Costa (2006, p.16), o Cinema tem origem também nas praticas de “representagao

visual pictérica, tais como os panoramas ¢ dos dioramas, bem como nos ‘brinquedos Opticos’
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do século XIX, como o taumatrdpio'’® (1825), o fenaquistiscopio'” (1832) e o zootropio'®
(1833)”.

Neste sentido, para Costa (2006), o Cinema ndo tem um unico descobridor nem um
unico lugar de origem, pois, para ela, foi a combinagdo de circunstancias técnicas que
ocorreram no final do século XIX no qual varios inventores compartilharam os resultados de
suas pesquisas na busca da proje¢do de imagens em movimento. Em quase todos os paises
europeus e nos Estados Unidos, no fim do século XIX, foram-se acentuando as pesquisas para
a producdo de imagens em movimento. Segundo Bernardet (1980), essa ¢ a grande época da
burguesia triunfante que estava transformando as relagdes de trabalho, as produgdes e a
sociedade com a Revolugdo Industrial, isto €, ela estava impondo seu dominio sobre o mundo

ocidental colonizando uma grande parcela do mundo. Ainda, para Bernardet (1980, p.7)

[...] No bojo de sua euforia dominadora, a burguesia desenvolve mil e uma maquinas
e técnicas que ndo so facilitardo seu processo de dominagdo, a acumulacdo de
capital, como criardo um universo cultural a sua imagem. Um universo cultural que
expressara o seu triunfo e que ela impora as sociedades, num processo de dominagao
cultural, ideologico, estéticol..].

Assim, em meio ao desenvolvimento tecnoldgico entre o século XIX e XXI, o Cinema
foi um dos maiores trunfos no universo cultural (BERNARDET, 1980). As primeiras
exibi¢cdes de filmes a partir de um mecanismo intermitente ocorreram em 1893, quando
Thomas A. Edison registrou nos Estados Unidos da América a patente do quinetoscopio®, e
em 1895 quando os irmdos Luis e Auguste Lumicre no Grand Café, em Paris, realizaram a
famosa exibi¢do publica (e paga) do Cinematografo.

Conforme Costa (2006), a invencdo do Cinema estd conectada a Thomas A. Edson,
que trabalhava com uma equipe de técnicos, liderada por William K. L Dickson, em seus
laboratorios em West Orange, New Jersey. Em 1891, os aparelhos quinetografos® e o
quinetoscopio estavam prontos para o patenteamento. Entdo, Edson produzia seus filmes para

0 quinetoscopio num estadio improvisado nos fundos de seu laboratdrio, este estidio havia

'6 John Ayron (1785 - 1856) criou o Taumatrépio em 1825 com o objetivo de justificar um fendmeno de ilusdo
optica denominado persisténcia retiniana. Dessa forma, esse objeto cria uma composi¢@o entre duas imagens por
meio da alternancia delas ao ser girado provocando a ilusdo de movimento dessas imagens.

'7 Joseph Antoine Ferdinand Plateau (1801 - 1883) desenvolveu o fenaquistiscopio em 1832. Para construir o
aparelho, o cientista usou dois discos, um dos discos com pequenas janelas radias equidistantes que possibilitam
ao usuario observar, o outro disco continha uma sequéncia de imagens. Ao girar esses discos na posicao e
velocidade corretas as janelas sincronizavam-se € a sequéncia de imagens criava o efeito de animagao.

180 zootropio ou roda-da-vida foi criado em torno de 1834 pelo relojoeiro inglés William Horner. Trata-se de
um tambor giratorio com frestas em toda a sua circunferéncia. Em seu interior, montavam-se sequéncias de
imagens produzidas em tiras de papel, de modo que cada imagem estivesse posicionada do lado oposto a uma
fresta. Ao girar o tambor, olhando através das aberturas, assiste-se a0 movimento.

1 “O quinetoscopio possuia um visor individual através do qual se podia assistir, mediante a insergdo de uma
moeda, a exibicdo de uma pequena tira de filme em looping, na qual apareciam imagens em movimento de
nimeros comicos, animais amestrados e bailarinas” (COSTA, 2006, p. 18).

2 «“Q quinetografo era a cAmera que fazia esses filmetes” (COSTA, 2006, p. 19).
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sido totalmente pintado de preto e possuia um teto retratil para a entrada da luz solar. Em
funcdo de suas caracteristicas, o primeiro estudio de Cinema do mundo ficou conhecido como
Black Maria, pois era assim que se chamavam os camburdes da policia na época. Naquela
sala, ainda segundo Costa (2006, p. 19), «...] dangarinas, acrobatas de vaudeville, atletas,
animais e até mesmo as palhacadas dos técnicos de Edison eram filmados contra um fundo
preto, iluminados pela luz do sol [...]. Dessa forma, Auguste e Louis Lumiere ndo foram os
primeiros a fazer uma exibicao de filmes publica e paga. Em primeiro de novembro de 1895,
dois meses antes da apresentagdo do Cinematografo Lumicre no Grand Café, outros dois
irmaos, Max e Emil Skladanowsky, exibiram um filme de 15 minutos com seu bioscdpio num
grande teatro de vaudeville em Berlim (COSTA, 2006).

Apesar dos irmaos Lumicre ndo terem sido os primeiros nessa disputa, s3o os mais
famosos. A familia Lumiére dirigia uma importante fabrica de produtos fotograficos em Lido,
na Franca, o que tornava os irmdos experientes no ramo. Desse modo, souberam transformar
seu invento (o Cinematdgrafo) conhecido pelo mundo fazendo do Cinema uma atividade
lucrativa, vendendo cameras e filmes (COSTA, 2006). Nessa perspectiva, conforme Sadoul
(1963, p.14), dezenas de cinegrafistas, formados por Louis Lumiere “[...] difundiram o seu
aparelho pelo mundo inteiro, impondo em toda parte a palavra Cinematografo (ou os seus
derivados Cinema, Cine, Kino etc.) para designar um novo espetaculo [...]".

Bernardet (1980) revela ainda que outro fator muito importante possibilitou a
implanta¢ao do Cinema como arte, o fato de poder tirar copias. Para ele, o sistema de copias
permitiu a rapida e brutal expansdo do mercado mundial de Cinema e a dominagdo da quase
totalidade do mercado internacional para o mercado. Assim, o Cinema difundido pelos irmaos
Lumiére, tornou-se, rapidamente como argumenta Bernardet (1980), uma das grandes
manifestagdes ludicos-artisticas da contemporaneidade, tornando-se popular pelo mundo todo,
encantando pessoas de todas as classes sociais, inaugurando novos modos de sensibilidades,
tornando-se um componente central da cultura. Entretanto, sabemos que esses avangos nao
estavam e continuam nao estando acessiveis a todos de maneira igual, e que estdo circundados
de incertezas e desafios sobre onde chegaremos. Logo, ¢ preciso reconhecer que as
tecnologias, em especial o Cinema, revolucionaram a comunicacao, difundindo a informagao,
modificando os processos de trabalho, imprimindo novas formas de pensar e, também, de
fazer educacao.

Neste sentido, vamos ao encontro de Giroux (2011), quando este assume que a
tecnologia ndo ¢ apenas um conjunto de recursos, mas também uma forca cultural que molda

a forma como vemos o mundo e como interagimos com ele. Em relagdo ao Cinema, Giroux
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(2011) argumenta que essa tecnologia tem um papel fundamental na produgdo de significados
e na construcdo de identidades culturais. Ele acredita que o Cinema ¢ uma tecnologia que
possibilita a criagdo de imagens e narrativas que influenciam a forma como pensamos sobre
nds mesmos e sobre o mundo ao nosso redor. Dessa forma, o Cinema ¢ uma tecnologia que
tem o poder de moldar a nossa cultura e a nossa percep¢ao da realidade, e por isso deve ser
objeto de reflexdo critica (GIROUX, 2011).

Além disso, os autores Bordwell e Thompson (2013) argumentam que os filmes fazem
tanto parte das nossas vidas que seria dificil imaginarmos nosso mundo sem eles, sendo
possivel desfrutarmos deles nas salas de Cinema, em nossas casas, no carro, no 6nibus, no
escritorio, avides, em nossos laptops e celulares. Ainda para esses autores os filmes nos
comunicam informacdes e ideias, nos mostrando modos de vida e lugares diferentes com os
quais, de outra forma, talvez, ndo teriamos possibilidades de conhecer (BORDWELL,;
THOMPSON, 2013). Neste sentido, Giroux (2011), também nos mostra que o Cinema nao ¢
apenas uma tecnologia de entretenimento, mas uma tecnologia de producdo cultural e
pedagdgica que deve ser analisada em suas dimensodes politicas e ideoldgicas.

Neste interim, percebemos que embora a popularizacao dos meios de comunicagado ¢ a
democratizagdo da informacdo representem mudancgas e significativos avangos no campo da
comunicagdo ¢ do audiovisual, no cenario escolar a experiéncia com essas tecnologias se
apresenta como um desafio, pois ¢ possivel perceber uma relutdncia por parte das/des/dos
professoras/professories/professores e, quando nao, sua ado¢ao marginal. Assim, entendemos
com Louro (2000, p. 423) que “[...] muitos espagos e processos sociais, além da escola,
constituem-se em instancias educativas [...]”, isto é, o Cinema[/filmes/séries] podem ser
entendidos como espagos de processos sociais € educativos. Nesse sentido, as ideias de Louro
(2008) e de Bordwell e Thompson (2013) convergem, porque ambos defendem que os filmes
nos oferecem diferentes maneiras de sentir e ver coisas, nos levando em uma viagem e nos
permitindo experiéncias diversas. Por exemplo, conforme Rosa (2023a), ao assistirmos um/a
filme/série que nos toca, logo pensamos e dizemos que o “filme ¢ bom”, isso acontece porque
o filme pode nos despertar sentimentos de alegria ao nos fazer rir, ou ainda, nos entristecer ao
nos fazer chorar. De todo o modo, o filme nos faz sentir, pensar e refletir. Isto €, o filme/série
nos “[...] movimenta, nos mobiliza, nos coloca em posi¢do de questionamento, de
problematizacdo, e isso também nos toca, nos atravessa de alguma forma” (ROSA, 2023a,

p-4). Ainda conforme esse autor,

[...] o filme nos toca, mexe com nossos sentimentos, NOs insere em um movimento
de identificacao, seja ele de forma visual e racional para com o/a personagem; seja
de forma a sentir o que o/a personagem sente, isto é, se colocando no lugar desse/a;
ou mesmo um movimento de sentir por si mesmo, se deslocando do que o/a
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personagem vivencia, mas, colocando-se na situagdo dele/a e evidenciando as
proprias agdes e reagdes que cada um teria. Esses movimentos acontecem, mexendo
em questdes que nos sdo extremamente importantes e que muitas vezes nunca nos
direcionariamos a elas (ROSA, 2023a, p.4).

Isto ¢, os filmes e séries nos permitem experienciar. Neste mesmo sentido, Bordwell e
Thompson (2013) apontam que essas experiéncias sdao, muitas vezes, conduzidas pelas
historias dos personagens com as quais nos identificamos ou nos preocupamos. Indo além, um
filme ou uma série também podem desenvolver a ideia de exploragdo das qualidades visuais,
das imagens, do som, das texturas sonoras, das formas de vislumbrar a luz, nos conduzindo
em uma viagem que envolve nossas mentes e emog¢des (BORDWELL; THOMPSON, 2013).

Diversas/diverses/diversos autoras/autories/autores argumentam em favor da inser¢ao
do Cinema no ensino e inumeras experiéncias em diferentes contextos socioculturais
demonstram a importancia da relagdo Cinema e educagdo (conforme Louro (2000), Fantin
(2006), Rosa (2022; 2023a, 2023b), Giroux (2011). Destarte, para Giroux (2011), o Cinema
como forma de ensino evidencia questdes urgentes e importantes em nossa sociedade, a nosso
ver, retratadas em filmes que abordam questdes raciais, que questionam a homofobia ou
fornecem representagdes provocativas sobre temas como guerra, violéncia, masculinidade,
sexismo e pobreza. Além disso, segundo Giroux (2011), o Cinema “[...] oferece um espago
pedagogico para abordar como a sociedade se vé e vé o mundo publico do poder, eventos,
politica e institui¢des” (GIROUX, 2011, p.691, tradugio nossa)*'.

Também, para Fantin (2006), a educagdo pode abordar o Cinema como instrumento,
objeto do conhecimento, meio de comunicacdo e meio de expressiao de pensamentos e
sentimentos. Dessa forma, para essa autora, quando consideramos o Cinema como um meio,
isso significa que a agdo de contar historias com sons, imagem e movimentos “[...] pode atuar
no ambito da consciéncia do sujeito e no ambito socio-politico-cultural, configurando-se num
formidavel instrumento de intervengdo, de pesquisa, de comunicacdo, de educacdo e de
fruicdo” (FANTIN, 2006, p. 140). Corroboramos a autora quando ela nos sinaliza que ao
considerarmos o Cinema como meio, ndo necessariamente significa reduzir seu potencial de
objeto sociocultural a uma ferramenta didatico-pedagogico destituida de significacdo social,
mas como pontua Giroux (2011) o Cinema atua como uma forga poderosa para “[...] moldar a
memoria publica, a esperanca, a consciéncia popular e a agéncia e, como tal, convida as

pessoas para uma conversa publica mais ampla” (GIROUX, 2011, p.693, tradugdo nossa)™.

2L «r ] offer a pedagogical space for addressing how a society views itself and the public world of power; events,

politics and institutions. ”
2 “[ ] constitutes a powerful force for shaping public memory, hope, popular consciousness and social agency
and as such invites people into a broader public conversation” .
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Isto ¢, o Cinema, além de promover experiéncias sensoriais, ¢ um espago em que o dialogo
critico, a interagao compartilhada e a participacao publica se revelam.

Para Reia-Baptista (1995), ao estudarmos as dimensdes pedagogicas dos fendmenos
filmicos e cinematograficos, estamos constituindo conhecimentos e reflexdes criticas sobre
uma parte da nossa historia cultural recente, desde que “[...] a humanidade tem deixado as
suas marcas narrativas e multiculturais em imagens e sons interligados de formas véarias”
(REIA-BAPTISTA, 1995, p. 1). Neste sentido, essa visdo se encaixa na incorpora¢ao dos
estudos de midia que sdo essenciais para a formacdo completa do cidaddo nas sociedades
contemporaneas e pelos quais o fendmeno global de comunicacdo assume uma importancia
cada vez maior (FANTIN, 2007). Ainda Giroux (2011), compreende que os filmes vao além
do mero entretenimento, pois eles oferecem perspectivas subjetivas, despertam desejos,
exercem influéncia inconsciente e ajudam a moldar a paisagem cultural. Profundamente
envolvidos nas relagdes de poder, tanto materiais quanto simbdlicas, os filmes geram e
incorporam ideologias que resultam de conflitos historicos de poder e ansiedades profundas
de cada época. Além disso, eles também exercem poder ao entrelagar a produgdo de prazer e
significado com os mecanismos e praticas de poderosas maquinas de ensino. Em suma, os
filmes tém o papel tanto de entreter quanto de educar (GIROUX, 2011).

Nesta mesma perspectiva, Fantin (2007, p.3) mostra que “[...] o Cinema ¢ um agente
de socializacdo que possibilita encontros das mais diferentes naturezas [...]”, sejam eles,
encontros entre pessoas, consigo mesmo, ou com as narrativas, “[...] das pessoas com as
culturas nas diversas representagdes filmicas e das pessoas com imaginarios multiplos [...],
também pode ser entendido como lugar de reconhecimento local” (FANTIN, 2007, p. 3).
Além disso, Fantin (2007, p. 3) destaca o Cinema como um espago de “[...] possibilidade de
compartilhar significados sociais, na medida em que os filmes contribuem para transmitir a

cultura, isso ja os configura como fato cultural por si mesmo”. Defende ainda que,

[...] o Cinema ¢ capaz de restituir o visivel da realidade socio-cultural no momento
em que ¢ produzido, e isso o constitui como extraordinario documento para o estudo
dos momentos relevantes da historia recente, ressalta Rivoltella. Ele destaca a
relevancia educativa do Cinema a partir da validade alfabética ou instrumental
(compreender a aprendizagem da gramatica e sintaxe da linguagem da imagem
audiovisual ou cinematografica, tanto no sentido do consumo quanto no da
producdo); cultural (reconhecer o Cinema como expressao cultural propria do nosso
tempo, junto com a arte e a literatura e seus juizos estéticos e criticos); e cognitiva
(descobrir o Cinema como espago de pesquisa historica voltada para a realidade
politica e social contemporanea) (FANTIN, 2007, p. 4).

Nesse interim, mesmo que essas validades (dimensdes) sejam constituidoras umas das
outras, Fantin (2007) acrescenta a validade psicologica, estética e social, enfatizando a

importancia de um olhar especifico sobre cada uma, sendo: psicologica uma analise da
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identificacdo e projecdo de sentimentos por meio da relagdo com as narrativas
cinematograficas e seus movimentos de significacdo; estética “compreende momentos de
prazer e desprazer nos contextos de fruicdo do Cinema que provocam emogdo €
estranhamento na constru¢do de outras formas de ver e representar o mundo” (FANTIN, 2007,
p. 4); social estabelece espacos que fazem do Cinema um fendmeno coletivo, possibilitando
um encontro consigo mesmo ¢ com o outro, além de oportunizar didlogos e interagdes
diversas, podendo permitir “[...] a constituicdo da experiéncia narrativa como constituidora do
sujeito”(FANTIN, 2007, p. 4).

Em continuidade, Duarte (2002, p.17) aponta que o ato de assistir filmes ¢ uma “[...]
pratica social tdo importante, do ponto de vista da formacdo cultural e educacional das
pessoas, quanto a leitura de obras literarias, filosoficas, socioldgicas e tantas mais”. A autora
ainda defende que “[...] determinadas experiéncias culturais, associadas a uma certa maneira
de ver filmes, acabam interagindo na producdo de saberes, identidades, crencas e visdes de
mundo de um grande contingente de atores sociais” (DUARTE, 2002, p. 19). Além disso, ela
defende que o Cinema ¢ uma forma de conhecimento e, como tal, possui 0 mesmo peso
cultural e formativo que os livros. Nesse sentido, Giroux (2011) ainda vai além e revela que
os filmes/Cinema sdo meios que desafiam a cultura impressa como Unica fonte viavel de
conhecimento, pois possibilita aos alunos visdes alternativas do mundo, além disso, o autor
entende que os filmes t€ém o poder de mobilizar as/es/os estudantes, pois, “[...] ndo estdo
contaminadas/es/os pela ldgica do ensino formal” (GIROUX, 2011, p.687, tradug¢do nossa)>.
Isto €, o Cinema/filme atua como uma forma de desafiar as restri¢des impostas pela rigidez do
curriculo.

Assim, concordamos com Henry Giroux (2011) em sua abordagem critica sobre o
papel do Cinema na educacdo. Ele baseia-se na pedagogia critica de Paulo Freire e enfatiza
que a educacdo transcende a escolarizacdo, devendo englobar os espacos, as praticas, os
discursos, os mapas de significado e afeto produzidos pelas tecnologias culturais e
pedagdgicas presentes em nossa cultura, incluindo a cultura de massa. Essas tecnologias
exercem uma grande influéncia na producao de subjetividades, desejos € modos de
identificacdo, como a forma como nos identificamos com algo ou alguém, e os modos pelos
quais nos sentimos como a/e/o outra/outre/outro que, naquele momento, somos nds mesmos
(ROSA, 2008, 2022, 2023a). Nesta mesma linha, Rosa (2023a, 2023b) nos mostra que a
educacdo matematica aliada ao Cinema, filmes, séries nos revelam um movimento de

educar(-se) pela(s) matematica(s), oportunizando-nos movimentos e sensagdes de prazer, de

2 ¢[...] not entirely contaminated by the logic of formal schooling.”
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aversdo social e politica mediante a preconceitos, injustigas, discriminagdes...educar(-se)
pela(s) matematica(s) significa colaborar com a vivéncia individual e coletiva. Assim, a
educagdao matematica, segundo Rosa (2023a, 2023b), ¢ um campo que € construido também
com os aspectos afetivos, com componentes linguisticos, socioculturais e que se direciona ao
bem comum, pessoal e coletivo (de sociedades, civilizagdes, tribos grupos culturais,
familias...) “[...] tendo a necessidade de sobrevivéncia e, mais que isso, de transcendéncia"
(ROSA, 2023a, p. 9).

Para Giroux (2011), a pedagogia ¢ um tema central na discussdo das subjetividades e
na criacdo de maneiras especificas de agency, ou seja, acdo politica, intencional e que para
Rosa (2002) além disso, assume formas de agir com vontade e senso de realiza¢do. Assim, a
pedagogia publica surge como uma nova politica cultural em agency que tem o filme como
um meio, isto ¢, a pedagogia ¢ considerada publica porque assistir a um filme esta, a
principio, ao alcance do publico em geral e, assim, frequentemente com muito humor e
nuances de comédia fomenta vieses de pensar na/ne/no outra/outre/outro ¢ em si, de modo
comum, e agir em prol disso. Ainda, segundo Giroux (2011), os filmes ndo sdo apenas um
espaco pedagogico que permite a interpretagdo como intervencao, mas também evidenciam a
necessidade de formas de letramento que abordem questdes profundamente politicas e
pedagogicas, nas quais o conhecimento, a pratica, o discurso, as imagens e os valores possam
ser construidos e incorporados as nossas vidas. Por vezes, ¢ por meio de filmes que questoes
relevantes de nossa sociedade se tornam perceptiveis.

O filme contém um roteiro e uma producdo cinematografica que, muitas vezes,
abordam mensagens subliminares que devemos reconhecer, refletir e discutir ou, pelo menos,
questionar. Para Giroux (2011), o filme possibilita conversas que conectam politica,
experiéncias pessoais e vida publica, tratando-se, assim, de questdes sociais mais amplas.
Nesse sentido, o filme oferece maneiras de repensar tanto a importancia da cultura politica
quanto da pedagogia publica, ambas sendo centrais para a compreensdo de como tornar o
politico mais pedagogico e o pedagdgico mais politico.

Nesta mesma perspectiva Elizabeth Ellsworth (2001), nos revela a nogao de “modos
de enderecamento”, termo descendente dos estudos do Cinema. O termo se refere a forma
como um filme se dirige ao espectador e o posiciona em relagdo a questdes de poder,
conhecimento e desejo. Inicialmente, nos anos 70, os tedricos do Cinema, segundo Ellsworth,
formularam a ideia do enderegamento em termos do posicionamento do espectador, ao
perguntar: "como o modo de enderecamento de um filme posiciona seus espectadores no

interior de relagdes de poder, conhecimento e desejo?" (ELLSWORTH, 2001, p. 41). Com o
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tempo, os tedricos do cinema comecaram a ver o modo de enderecamento menos como algo
que estd no filme e mais como um evento que ocorre em algum lugar entre o social e o
individual. Como posto por Ellsworth (2001), para algumas escolas de estudo do cinema, um
filme é composto, pois, ndo apenas de um sistema de imagens e do desenvolvimento de uma
historia, mas também de uma estrutura de enderecamento que estd voltada para um publico
determinado e imaginado. Assim, o modo de enderegamento, delineia uma estrutura nao
visivel, “[...] uma estruturacdo — que se desenvolve ao longo do tempo — das relagdes entre o
filme e seus espectadores. (ELLSWORTH, 2001, p. 17). O modo de enderecamento de um
filme tem a ver, pois, com a maneira como ele se comunica com o publico, direcionando sua
aten¢do e envolvendo-o em sua narrativa. Esse processo envolve a necessidade de criar uma
conexao com o espectador, atraindo-o para uma posicao particular de compreensao do filme.

Masterman (1985, p. 229), por sua vez, propde a ideia de ‘posicionamento de publico’,
isto €, quando nos propomos em assistir a um filme somos compelidos pela cadmera a assumir
uma posi¢do fisica que, quando reconhecida, revela o convite implicito para ocupar um
espago social. Esse convite se materializa por meio da forma como o texto ¢ abordado,
configurado e formatado. Neste sentido, Masterman (1985), entende que essa conexao entre o
espago fisico e social estd intimamente relacionada a perspectivas ideoldgicas que moldam
nossa compreensdo da experiéncia de forma "natural". O que Masterman (1985) esta
sugerindo € que, para que compreendamos os filmes em seus proprios termos, enquanto
espectadores, € necessario adotarmos, nem que temporariamente ou de forma imagindria, os
interesses politicos, sociais € econdmicos que sdo as condi¢des para o conhecimento que o
filme constréi. Nesta mesma dire¢do, Ellsworth (2001, p. 19), nos revela que o enderego de
um filme dirigido a estudantes, convida-as/es/os nao apenas a “[...] atividade da construcao do
conhecimento, mas também a constru¢do do conhecimento a partir de um ponto de vista
social e politico particular”. Isto €, a experiéncia de assistirmos a um filme e os sentidos que
damos a eles ndo sejam simplesmente idiossincraticos e voluntarios, mas, também,
relacionais.

Louro (2000), também, defende que, “[...] o Cinema transformou-se numa instancia
formativa poderosa, na qual representacdes de género, sexuais, étnicas e de classe eram (e
sdo) reiteradas, legitimadas ou marginalizadas [...]” (LOURO, 2000, p. 423). Em um de seus
trabalhos, Rosa (2023b), também defende as potencialidades do Cinema no campo
educacional, pois “[...] experienciar os produtos cinematograficos ¢ um ato que se atrela ao
seu uso pedagdgico, no qual esses produtos se tornam meios de revelacdo, invencao,

imaginac¢ao”. Assim, quando tomamos o Cinema como meio de revelagdo, vamos ao encontro
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das reflexdes de Heidegger (1997) sobre a tecnologia. Ao discuti-la, esse autor enfatiza a
importancia da revelacdo de enquadramentos que a tecnologia propaga. Por meio da
revelacdo, a tecnologia nos mostra o mundo em que somos, vivemos, experienciamos. Nesse
contexto, o Cinema pode ser compreendido como um meio de revelagdo (ROSA, 2020,
2023a, 2023b) pois por meio dele sdo reveladas agdes, situagdes, utopias, encantamentos,
imagens, historias e perspectivas que podem desvelar aspectos profundos da existéncia
humana. Aqui, o revelar abarca a ideia de revelacdo fotografica. Ela se assemelha a uma
danca visual que ndo apenas revela a imagem congelada, mas desvela um mundo de
memorias, sensacdes e desejos, trazendo a tona ndo apenas a figura capturada, mas um
cenario rico em lembrangas olfativas e emogdes efervescentes. A revelagdo aqui ndo ¢
simplesmente a exposicao do que ja existe, mas uma imersao no passado, uma jornada através
do tempo vivido. E também a criagdo de um terreno fértil para possibilidades imaginativas,
um convite aqueles que vivenciam o momento a se perderem nas potencialidades do que pode
ser, oferecendo um vislumbre do inexplorado e uma oportunidade de reinventar a propria
experiéncia (Rosa, 2020; Rosa; Souto, 2023). Ao assistir a um filme, somos imersos em um
mundo ficticio ou material que nos convida a refletir sobre nossa propria existéncia € a nos
conectar com diferentes perspectivas e realidades. Através da narrativa cinematografica,
somos apresentadas/apresentades/apresentados a personagens complexos e suas jornadas,
muitas vezes, espelham as lutas e anseios que enfrentamos em nossas proprias vidas. As
imagens cinematograficas, combinadas com o poder da musica, do som e da edicdo, criam
uma atmosfera sensorial que envolve a/€/o espectadora/espectadore/espectador, despertando
emocoes, questionamentos e problematizagdes.

Pires e Silva (2014), nesse sentido, discutem o porqué do Cinema ser um meio que
desempenha um papel importante na produgdo dos saberes revelados. Para esses autores o
Cinema ¢ tomado como campo de experimentagdo, pelo qual o conhecimento ¢ vivenciado. A
afirmacdo de que o campo de experimentagdo ¢ o lugar onde o conhecimento ¢ vivenciado se
baseia na possibilidade de cada individuo se transportar intencionalmente para dentro do
proprio filme, experimentando conscientemente aquilo que ¢ percebido (ROSA, 2023Db).
Assim, em vez de simplesmente assistir ao filme como uma mera reprodugdo da vida social,
Pires e Silva (2014) sugerem uma desorganizacdo escolar das imagens produzidas pelo
Cinema. Esse processo envolve ir além da simples reproducdo das imagens, questionando,
problematizando e expondo os estereotipos e as ideias que sdo apresentadas, especialmente
aquelas que reforcam ideias de virilidade, poder ou supremacia de determinados individuos ou

nagdes. Desse modo, em um mundo onde ha uma crescente inflagdo de imagens, ¢ essencial
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retomar o pensamento critico como uma ag¢do educacional fundamental para o Cinema
(ROSA, 2023a). Nesta mesma perspectiva, Rosa (2023b) busca chamar a ateng¢do para os
sentidos culturais produzidos pelo Cinema/filmes/séries, as relagdes de poder que ecoam em
cada obra e as praticas sociais presentes em cada uma delas. Assim, o ato de assistir filmes
pode ser um marco para despertar uma aula de matematica que nos permita repensar nossa
responsabilidade social e propiciar isso as/aes/aos nossas/nosses/nossos estudantes (ROSA,
2023Db).

Com isso, assumimos o Cinema como prdxis educativa, que ¢ a posi¢do na qual
compreende o Cinema como tecnologia cultural, pedagédgica e publica (GIROUX, 2011).
Atualmente, essa tecnologia cultural e publica parece estar se expandindo, ja que hd uma
interconexao cada vez maior na distribuicao cultural, gragas a internet e ao formato digital dos
filmes e séries que sdo distribuidos através das plataformas de streaming. Hoje, com os
servigos de streaming, temos acesso ao Cinema produzido por diferentes culturas e em
diferentes lugares, sendo possivel assisti-los em nossas casas, em nossos laptops, tablets ou
smartphones (ROSA, 2023a), isto ¢, hoje, a sala de Cinema pode ser onde queiramos que seja

bastando estarmos conectados a internet. Ainda Rosa (2023a, p.8) argumenta que:

E evidente, porém, que a experiéncia de estar na sala de Cinema em si, como /Gcus
de reprodugdo cinematografica, € diferente qualitativamente da experiéncia de nosso
lar, devido ao tamanho da tela, a intensidade sonora, inclusive, ao tipo ¢ a
quantidade de pipoca que consumimos. Devido a isso, ndo ¢ por termos atualmente a
sala de Cinema em casa que devemos abrir mao da experiéncia da sala de Cinema
oficial, uma vez que o aparato tecnoldgico da sala de Cinema permite que a
intensidade da experiéncia estética vivida se amplie e, principalmente, seja outra, se
modifique. E uma experiéncia prazerosa e unica. Assim, nio ¢ uma questio de
substituicdo, mas de popularizagdo de oportunidades e vivéncias.

Esse argumento defendido pelo autor tornou-se mais palpavel com a pandemia de
Covid-19, quando ndo era possivel frequentarmos as salas de Cinema devido & aglomeracao
de pessoas. Entretanto, o acesso a filmes e séries em nossas proprias casas foi uma vivéncia
factivel e necessaria. Um exemplo que podemos citar ¢ o filme Soul (2020), da Pixar, que
inicialmente iria ser langcado nos cinemas; apos, estaria disponivel nas plataformas de
streaming, porém, com a pandemia, o filme foi imediatamente disponibilizado nas
plataformas digitais*.

Também na pandemia, questdes sociais foram evidenciadas por meio da internet e o
Cinema via streaming possibilitou a experiéncia com as mesmas questdes sociais que eram
vividas, porém, com a reflexdo provocada por meio da tela. Filmes sobre pandemia, sobre

racismo e outras questdes foram evidenciados nesse periodo. Diante disso, Rosa (2023a) nos

2 “Soul - Novo filme da Pixar serd langado diretamente no Disney +° (VACCARI, 2020). Disponivel em:
https://canaltech.com.br/Cinema/soul-novo-filme-da-pixar-sera-lancado-diretamente-no-disney-172817/



https://canaltech.com.br/cinema/soul-novo-filme-da-pixar-sera-lancado-diretamente-no-disney-172817/
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propde que o Cinema, além de ser uma tecnologia cultural e pedagbgica, € uma tecnologia
politica, pois o contexto social pandémico evidenciou a necessidade de uma “[...] acdo pratica
em prol da liberdade cultural, da liberdade e reflexdo critica a situagdo que se vivenciava”
(ROSA, 2023a, p. 9). Nessa perspectiva, conforme Arendt (2002 apud ROSA, 2023a), o meio
tecnologico pode ser considerado "politico", uma vez que busca refletir sobre a liberdade por
meio da pluralidade das pessoas. Assim, a politica esta presente no espaco entre individuos,
proporcionando oportunidades para a liberdade. Destarte, o Cinema pode ser visto como um
movimento pratico e reflexivo que, baseado na teoria, pode conscientizar coletivos sobre suas
liberdades por meio de afetos experimentados durante a vivéncia de cenas e atos
performaticos. Essa liberdade pode ser alcangada por meio de agdes e iniciativas que
possibilitem um "novo comego", ou seja, um agir reflexivo que prime pelo bem comum.
Desse modo, discutimos como teoricamente compreendemos a concepc¢ao de Cinema,
também via streaming, enquanto Tecnologia Digital (TD) cultural, pedagdgica e politica.
Assim, percebemos que € preciso entender articular o Cinema com a escola, com espagos
educativos, sendo um recurso por meio do qual se faz educacgdo e, dessa forma, como meio de
revelacdo e intervencao educativa a leitura, a interpretagcdo, a analise do mundo. Para isso,
devemos olhar para a formagdo com professoras/professories/professores, também,
vislumbrando possiveis conexdes com o Cinema, justamente para agir nesse processo
cultural, pedagogico e politico. Logo, vamos discutir nossa concepc¢do de forma/a¢do com

TD, evidenciando o Cinema via streaming. Discutiremos, entdao, a Cyberformagao.

2.2 Cyberformacio, um movimento problematizador: articulando Cinema, género e

matematica(s)

A rapida evolug¢do tecnologica permite que novas possibilidades, perspectivas e
potencialidades se revelem constantemente, modificando o cotidiano vivencial de cada
uma/ume/um. A comunicagdo, a pesquisa ¢ o compartilhamento de dados se dao de maneira
quase instantanea, bastando nos conectar a internet. Assim, Rosa (2008, p. 43) compreende
que “[...] estar conectado a rede significa, entdo, me plugar quando eu desejar e como desejar”
constituindo possibilidades cognitivas diversas.

Neste contexto, nos propomos a pensar a formagao com
professoras/professories/professores em relacdo as suas praticas pedagdgicas com Tecnologias

Digitais (TD). Com isso, buscamos uma formagao com professoras/professories/professores e
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ndo “de” e nem “para” professoras/professories/professores (NACARATO, 2005), pois
acreditamos que sdo elas/elus/eles que carregam suas experiéncias tecnoldgicas, matematicas
e pedagdgicas, assim como, de tantos outros tipos, de modo que com essa forma/agao “com”,
podemos experienciar todo o processo em “com-junto” (ROSA, 2008), “com” todo o aparato
tecnoldgico e juntas/juntes/juntos umas/umes/uns das/des/dos outras/outres/outros.

Portanto, aqui, entendemos a formagdo com professoras/professories/professores como
um processo de forma/agao (BICUDO, 2003). Isso implica que a formagdo abrange a
constituicdo do ser em movimento com sua intencionalidade (devir), a qual ndo se limita aos
processos formais educativos, mas, esta vinculada as experiéncias, as praticas e as suas
concepgdes. Nesse sentido, o ato de formar-se ndo acontece em um estalar de dedos, mas
acontece por meio de um “[...] movimento continuo, no qual a a¢do de dar forma persegue a
constituicdo do ‘ser’ [com sua intencionalidade, e] [...] que compreende as dimensdes
profissional, social, emocional e todas que subsidiam esse ‘ser’, no decorrer de suas agdes,
formam o professor [...]” (CALDEIRA, 2016, p.27).

Para Caldeira (2016), a perspectiva de forma/agao com
professoras/professories/professores manifesta algumas singularidades quando aliadas as TD,
pois conforme nos mostra Rosa e Seidel (2013), e na qual acreditamos, a formag¢do com TD
ndo se apresenta como um facilitador ou um catalisador dos processos de ensino e de
aprendizagem, pois, essa formacdo-com-as-TD se apresenta no movimento de constituicdo do
conhecimento, [...] de forma a se perceber com elas” (ROSA, BICUDO, 2019. p. 27). O que
queremos dizer ¢ que compreendemos a formacdo com TD como um processo que ndo
estabelece fronteiras, que vai se modificando com o tempo, que permite reconstituir o ser
professora/professore/professor, ou seja, ndo como uma metodologia a ser seguida ou
reproduzida.

Essa concepgdo de formacao, assumida por nos, traz caracteristicas especificas do que
entende ser a(s) matematica(s), do que compreende por ensino e por aprendizagem, e do
porqué inserir Tecnologias Digitais (TD) nas aulas de matematica. Essas especificidades
compreendem o que chamamos de Cyberformacao, a qual ¢ um constructo tedrico que se
sustenta em uma abordagem que experiencia os recursos tecnologicos, indo contra o uso pelo
uso desses recursos, no sentido de reproduzir atividades ja feitas com outros materiais, como
os livros didaticos, sequéncias didaticas ou objetos manipuldveis. Neste viés, a
Cyberformacao compreende o aparato tecnoldgico como materialidade expressa e com a qual
se desenvolve o processo cognitivo, trazendo caracteristicas especificas da tecnologia, que

podem colaborar para potencializar esse processo. Desse modo, como ja mencionamos no
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primeiro capitulo deste estudo, o termo Cyberformagdo compde duas ideias centrais, Cyber e
formagdo. O termo formacao tem como sentido o ato continuo, a a¢do (em si) de uma forma

em acao (BICUDO, 2003), a acdo de formar. Isto €, a formagao designa o

[...] processo do devir, em que o contorno da imagem, que persegue o modelo, se
realiza. Mas ¢ mais que isso. Esse processo, porém, ndo se efetua de modo a
entender a uma finalidade técnica a ele externa, mas brota do processo interno de
constitui¢do e de formacao, permanecendo em constante evolugdo e aperfeicoamento
(BICUDO, 2003, p.28).

Portanto, a forma ¢ aqui entendida pela compreensdo das multiplas dimensdes do ser
professora/professore/professor, assim, a forma/agdo, ou acdo de dar forma, ¢é plastica,
estética, ética, critica e estabelece que essa agdo, esse processo ndo ¢ definitivo, mas faz parte
de um fluxo continuo. J4 o prefixo “Cyber” (em inglés cyber-, redugcdo de cybernetics,
cibernética) ¢ um indicativo da inclusdo das TD na propria “formagdo”. Assim, de acordo
com Rosa (2015) a/€/o professora/professore/professor que estd em um processo de
Cyberformacao, também, estd condicionada/condicionade/condicionado a impossibilidade de
finalizacao, ou seja, de ser uma/ume/um  professora/professore/professor
cyberformada/cyberformade/cyberformado. Porém, o que Rosa (2015) nos propde ¢ que neste
processo de Cyberformagdo esses sujeitos sejam estimulados de forma constante e
continuamente a buscar essa formacao. Ainda, nesse sentido, a “[...] Cyberformagdo se
constitui  em uma complexidade de dimensdes que perpassam 0  ser
professor/prodessora/professore” (SOUZA; ROSA, 2021, p. 78). Ou seja, para Souza e Rosa
(2021) as dimensdes filosofica, social, temporal, cultural, pedagogica, matematica,
tecnologica,  social,  politica, entre outras, compdem a ideia da/de/do
professora/professore/professor que ensina matematica encontrar-se
conectada/conectade/conectado € em movimento, unindo-se as/aes/aos outras/outes/outros
(SOUZA; ROSA, 2021). Desse modo, temos a formagao em fluxo continuo e dindmico.

A dimensdao matematica, entdo, ¢ situada e possibilitada pelas reflexdes sobre as
multiplas relagcdes da pratica, seja ela mundana ou digital. Quando ocorrem discussdes sobre
a(s) matematica(s) produzida(s) a partir dos recursos tecnologicos no processo de ensino, essa
dimensdo se evidencia (SOUZA; ROSA, 2021). Isso acontece quando sdo criados ambientes
digitais que favorecem a compreensdo matematica. Ja& a dimensdo pedagogica, busca
promover reflexdes e discussdes sobre as transformagdes que os processos de ensino sofrem
com a incorporagdo de tecnologias. Um dos pontos importantes € proporcionar as/aes/aos
professoras/professories/professores situagdes para que elas/elus/eles possam elaborar
atividades ou outros materiais de ensino que utilizem as tecnologias como meio de

potencializagdo da constituicdo do conhecimento matematico (SOUZA; ROSA, 2021). A
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dimensdo tecnologica, por sua vez, se compromete com a “[...] compreensdo de que os
recursos tecnologicos podem potencializar e transformar o processo cognitivo e € evidenciada
pelos atos de ser-com-TD, pensar-com-TD e saber-fazer-com-TD” (SOUZA; ROSA, 2021, p.
79).

Assim, Souza e Rosa (2021) nos mostram que a agdo de ser-com-TD, concebe esse
“ser” como movimento, o qual se manifesta com o mundo, com o que esta a sua volta, com as
TD que estdo no mundo e, também, sao mundo. Isto €, “[...] esta na vivéncia com o ambiente
digital ou com outros recursos tecnoldgicos, identificando-se com eles, plugando-se a eles,
sendo estes 0 meio para a constituicdo do conhecimento matematico” (SOUZA; ROSA, 2021,
p. 78). Além disso, Rosa (2008) defende que somos-com-TD quando nos “[...] tornamos
materialmente tdo formados por bits quanto o /ocus no qual nos encontramos [...],
manifestamos nossos desejos, sentimentos, valores, por meio da rede, assim como, nossos
modos de pensar” (ROSA, 2008, p. 102 - grifos do autor). Com isso, vamos ao encontro do
autor, pois acreditamos que as atividades-matematicas-com-TD podem possibilitar um espago
em que se pode ser-com-TD.

Ainda, ressalta o autor, as TD, em especial o computador, ¢ um meio que permite que
sejamos online (plugados, conectados) e, assim, nos provoca a pensarmos outros aspectos do
‘ser’ que “[...] se encontra com este tempo/espago diferenciado” (ROSA, 2008, p. 102).
Também, podemos destacar com Rosa (2008), que o computador pode ser entendido como um
portal, uma janela para a reflexdo, um espelho que possibilita reflexdes de diferentes
percepgdes de mundo e, portanto, “também do ‘eu’, permitindo entdo evidenciar as relagdes
entre esses elementos: ‘ser’, o mundo cibernético e a constru¢cao do conhecimento” (ROSA,
2008, p. 103).

Além disso, Rosa e Caldeira (2018) concebem também o pensar-com-TD pela
imersdo. Essa imersdo (MURRAY, 2003) remete a experiéncia de ser transportado para outro
lugar, metaforicamente, ¢ como estarmos imersos em agua. Rosa (2015) relaciona essa
imersdo ao ato de pensar-com-TD, pois quando estamos conectados ao meios digitais
manifestamos nosso modo de pensar, porque “[...] somos textos, imagens, sons digitalizados e
expressos via a tela e auto-falantes da maquina. Manifestamos nossos desejos, sentimentos,
valores [...]” (ROSA, 2015, p.73), ou seja, o pensamento ¢ moldado pelos meios tecnologicos.
Nesse sentido o autor compreende que “[...] o ser humano em frente ao computador se torna
imerso no ciberespaco, de modo que ele enquanto ser humano online, realmente, esta
envolvido na simbiose promovida pela midia ciberespago” (ROSA, 2008, p. 112). Assim,

quando a pessoa atua com as TD e se percebe no mundo com elas, conectado aos aparatos
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tecnologicos, ela “[...] podera refletir sobre o seu proprio modo de pensar, condicionando e
moldando o pensamento, promovendo entdo um pensar-com-TD” (SOUZA; ROSA, 2022, p.
78). Alinhado a Rosa (2008), Caldeira (2016) estabelece o pensar-com-TD e ser-com-TD
como um movimento de transformagdo das relagdes com o mundo, com o outro, consigo
mesmo € com o conhecimento matemdtico, na medida em que permite a construgcdo de
hipoteses que provavelmente ndo se manifestariam sem as TD, a partir disso, esse movimento

nos leva a a¢ao de saber-fazer-com-TD. Assim sendo,

[...] ao se plugar/conectar as TD, sendo-com, pensando-com-TD, abre-se a
possibilidade de agir com tecnologias, de forma que, ao fazer, cada uma/ume/um
se perceba fazendo e reflita sobre como estd fazendo. Essa reflexdo ¢ uma acao
com vontade e senso de realizacdo, a qual acarreta a a¢do de saber-fazer-com-TD.
Essa acdo vincula-se ao ato de agency, o qual emerge com nosso corpo intencional
que se lanca ao fazer, realizar, executar com as TD (ROSA, 2023b, p. 11, grifo do
autor).

O que o autor nos mostra ¢ que as TD podem vir a possibilitar essa agency desde que
se deseje, promova e entenda o desenvolvimento de agdes com elas, as quais tenham como
foco essa abordagem de experienciar com TD e que essas sejam meio de revelagdo (ROSA,
2020). Ainda, saber-fazer-com-TD ¢é pensado por Rosa (2008) como o ato de agir, na
perspectiva do projetar, construir, produzir... e, portanto, saber-fazer “[...] ¢ algo que, se
pensado no campo educacional, vincula-se ao Construcionismo, pois provém do realizar uma
tarefa, construir um produto cujo objetivo maior ¢ a aprendizagem” (ROSA, 2008, p.123).

Nesse sentido,

[...] saber-fazer-com é a expressdo cunhada para identificar o ato de agir com o
ciberespago de forma que ao fazer, me perceba fazendo e reflita sobre isso, de forma
a construir conhecimento ao mesmo tempo em que construo minha identidade
online. Assim, agir com vontade e senso de realizagdo na constru¢do de um produto,
em um micromundo especifico, me faz estar-com e ser-com esse mundo particular,
possibilitado pelo computador a partir de um pensar-com. [...] Esse estilo de da na
acdo, na pratica, a partir da performance de cada identidade online, no fazer de cada
uma, ou seja, no agir. (ROSA, 2008, p. 123 - grifos do autor).

Dessa forma, saber-fazer-com-TD torna evidente a a¢do intencional de se perceber no
e com o mundo digital. Assim, vamos ao encontro de Rosa (2008) ao afirmar que as TD, na
constituicdo de conhecimento, ndo sdo entendidas como ferramentas, visto que as TD nao
ocupam um papel de suplementagdo para o ser humano. Assim, “[...] compreendemos as TD
como presentes no movimento de produzir conhecimento, [...] de forma a se perceber com
elas” (ROSA, BICUDO, 2018. p. 27). Ademais, Rosa (2020) avanga nesse entendimento
sobre TD, pois vé a tecnologia como meio de revelagdo, ou meio de criagao de ideias. Em

Rosa (2023b), o autor ainda revela que a TD,

Nao ¢ um meio para um fim, ndo ¢ somente uma atividade humana, mas um recurso

113 tE)

conectado ao “ser”, de modo a se constituir como corpo (cyborg) (ROSA;
CALDEIRA, 2018) que se manifesta e sugere fluxos cognitivos, os quais se revelam
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e evidenciam novos pensamentos, novas formas de agir, criar, formar imagens,
imaginar. N@o s6 ndo ¢ mais um vocabulo, mas adentra em uma concepgao filosofica
de formacdo, a qual sempre estd em movimento, e assume, assim, uma caracteristica
essencialmente fluida, continua e nunca acabada (ROSA, 2023b, p. 9, grifo do autor)

Nesse sentido, para Rosa (2023b), a Cyberformagdo traz consigo o mundo,
compreendendo esse mundo como nao isolado do sujeito, isto ¢, ndo se pensa em um sujeito
descolado do mundo e dos objetos que nele se encontram, mas, pensa-se em um sujeito
intencional que estd com o mundo e sendo mundo com ele. Assim, o sujeito assume o recurso
tencologico existente nesse mundo, se fazendo/sendo mundo com ele, de forma a ser-ai-com.
Dessa forma, estamos, somos, agimos, nos movimentamos, pensamos, imaginamos ¢
produzimos com o mundo, pois ndo estamos separados dele (ROSA, 2023b). A forma/agdo, a
qual defendemos, aborda o esfor¢co conjunto e continuo para a concretizacdo do projeto pelo
qual nos tornamos humanos, destacando-se a importancia da compreensao e do exercicio da
empatia, do respeito ¢ da postura de aprendizagem nas relagdes interpessoais que nos
envolvem, principalmente, aquelas que ocorrem no ambiente educacional, onde se apresentam
oportunidades para ampliar nossa compreensdo e evoluir como individuos e como coletivo
(ROSA, 2023Db).

Diante disso, vale ressaltarmos, também, as dimensdes social e politica da
Cyberformacdo levando em consideracdo que nesta pesquisa buscamos discutir esses
aspectos, mais especificamente, o género. A dimensdo social da Cyberformagdo toma como
base a Educagdo Matematica Critica na qual sustenta que ha um empecilho ideoldgico, no que
tange as mudancas de consciéncia massificada em consciéncia critica. A consciéncia
massificada acredita que em nossa sociedade todos os grupos t€ém os mesmos interesses, €
assim, a politica e institui¢des sdo formadas por consensos (FRANKESTEIN, 2005). Dessa
forma a dimensao social da Cyberformacdo tem como objetivo o debate, a analise critica, a
investigacdo, o compreender e estabelecer valores democraticos e de direito visando a
valorizagdo da diversidade (SOUZA; ROSA, 2021). Assim, a Cyberformacdo compreende as
pluralidades e diferengas e que o respeito as diferencas e a “[...] percepc¢do de que a exclusao
faz parte do discurso e de praticas dominantes sdo principios fundamentais para o convivio
em sociedade e para a transformagao” (SOUZA; ROSA, 2021, p. 79).

A dimensdao politica sustenta, por sua vez, que as identidades
(professora/professorie/professor ou estudante) sdo “[...] moldada[s] pelos corpos os quais sdo
condicionados por artefatos, acessorios, gestos e atitudes que podem transgredir espacos ¢
evidenciar fortemente a liberdade, isto €, o sentido da propria politica” (ARENDT, 2002 apud
SOUZA; ROSA, 2021). Assim sendo, o principio primordial desta dimensao ¢ a luta pela

liberdade de manifestagdo a partir do respeito e da fundamentagdo na democracia e no bem
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comum, isto ¢, quando tomamos essa postura politica de luta por liberdades e respeito mutuo,
essa dimensao se materializa na Cyberformacao com professories de matematica (SOUZA;
ROSA, 2021). Além disso, em sua dimensdo social, a Cyberformacao segue Freire (2001, p.

44), que nos mostra que seria:

[...] ingénua ou astuta a dicotomia entre educacdo para a libertagdo e educagdo para a
responsabilidade. Desta forma, a educagdo para a responsabilidade seria a negacdo
da educagdo para a libertagdo, vista entdo como pratica irresponsavel. Esta ¢ uma
apreciagdo incorreta. Nao ha educagdo para a libertagdo, cujos sujeitos atuem
coerentemente, que ndo seja imbuida de forte senso de responsabilidade. O
antagonismo ndo se da entre a pratica educativa para a libertagdo e a pratica
educativa para a responsabilidade. O antagonismo se verifica entre a pratica
educativa, libertadora, rigorosamente responsavel e a autoritaria, antidemocratica,
domesticadora.

Diante disso, ¢ importante evidenciarmos o movimento continuo e fluido da prépria
Cyberformacao que, no decorrer de sua evolucdo teodrica, trouxe alteracdes no vocabulario
adotando o género neutro na grafia do termo professores, passando para
professores/professoras e assumindo em Souza e Rosa (2021), Rosa (2022) o titulo de
“Cyberformacdao com professories de matematica”. Dessa forma, também, assume um
posicionamento politico de enfrentamento a discriminag¢do de género e a “heterossexualidade
compulsoria” (BUTLER, 2020). Logo, em nossa pesquisa também adotamos esse vocabulario
para juntos enfrentarmos “[...] a concepcao social de que a heterossexualidade pode ser
adotada de maneira independente das possiveis orientacdes sexuais de cada pessoa e aquelus
que diferem desta adocdo sdo considerades, desviades e depravades” (SOUZA; ROSA, 2021,
p. 77, grifo dos autores).

Nesse interim, buscamos em nossa pesquisa que as experiéncias, as necessidades, as
vontades, os desejos e as vivéncias dessas/dessus/desses professoras/professories/ professores
emerjam nas discussdes, nos debates e na construcao dos planos de aula matematicos. Além
disso, buscamos discutir € compreender a nossa responsabilidade social, por meio das TD
com as quais convivemos, em particular, evidenciamos, nesta pesquisa, o Cinema
(principalmente via streaming) que ¢ entendido por nés a partir de Giroux (2011) como
tecnologia pedagogica e cultural e com Rosa (2023a; 2023b), também, como tecnologia
politica, de modo a evidenciarmos as possiveis problematiza¢cdes que podem emergir com
essa tecnologia em relagdo as discussoes sobre género no desenvolvimento de planos de aula
matematicos.

A partir disso, assumimos essas concepgoes, a fim de debater a acdo de formar, de nos
movimentarmos a formar uma/ume/um professora/professore/professor fluido e em
movimento que nunca estara acabada/acabade/acabado. Ou seja, um movimento fluido de

docéncia em acdo, de forma/agdo, focando, principalmente, a experiéncia com Tecnologias
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Digitais (TD) e, no caso desta pesquisa, com o Cinema (também por meio do streaming)
como meio de revelacdo, articulador(a) das dimensdes que se atravessam na concepgao que
chamamos de Cyberformacdo. Por isso, cabe agora, passarmos a discutir género em nossa
pesquisa € como se constituiu esse conceito e como decolonialmente podemos encontrar

brechas de reflexdo e problematizagdo a serem debatidas com o Cinema.
2.3. Género em Cena

Estamos interessados nesta secdo em discutir e defender a concep¢ao de género que
iremos adotar nesta pesquisa. Com isso, optamos, inicialmente, em fazer uma retomada
histérica sobre a emergéncia desse conceito que esta fundamentalmente atrelado aos
movimentos feministas contemporaneos. Para Louro (1997), existem diversos estudos sobre a
constituicdo do conceito de género que apresentam diferentes olhares sobre o tema,
entretanto, ha um consenso entre as historiadoras de que essa constitui¢do estd atrelada ao
movimento feminista.

Um primeiro momento histérico concentra-se em torno do movimento sufragista
ocorrido na virada do século XIX para o século XX, com o qual se reivindicava o direito ao
voto feminino. Louro (1997) aponta que essa reivindicagdo, a principio, teve seu inicio com o
movimento das mulheres da Europa e Estados Unidos que lutavam pelo direito de voto e por
melhorias nas condi¢gdes de trabalho nas fabricas. No Brasil, o movimento pelo voto feminino
remonta a Proclamagdo da Republica em 1890 e “arrefeceu quando o direito ao voto foi
estendido as mulheres brasileiras, na constituicdo de 1934, mais de quarenta anos depois”
(MEYER, 2004, p. 14).

Um segundo momento historico teve inicio nos paises ocidentais, em um contexto
poés-segunda guerra, ganhando forga nos anos 1960 e 1970 com as primeiras construgdes
teoricas. Essas constru¢des tinham como objetivo "[...] ndo s6 denunciar, mas, sobretudo,
compreender e explicar a subordinagdo social e a invisibilidade politica que as mulheres
vinham sendo historicamente submetidas” (MEYER, 2004, p. 14). No Brasil, segundo a
autora, esse movimento se associa aqueles que se opunham aos governos militares e ao
movimento de redemocratizacdo do pais no inicio dos anos 1980. Diante disso, esse momento
historico marcou o ressurgimento do movimento feminista e o comeco de produgdes
académicas sobre “estudos da mulher”. Para Meyer (2004), o caminho percorrido na producao
cientifica e académica feminista questionou e abalou os fundamentos basicos do paradigma de
Ciéncia hegemonico, como a neutralidade, a racionalidade, a objetividade, a ideia de uma

verdade absoluta que atua sobre qualquer outra forma de conhecimento que ndo compactuasse
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com esses principios e o pressuposto de uma esséncia humana (masculina, branca e
eurocéntrica) centrada na razdao. Segundo Meyer, esses processos causaram resisténcia tanto
com aqueles que utilizavam as caracteristicas biologicas ou teologicas para reforcar as
diferengas e desigualdades entre mulheres e homens, “[...] quanto com aqueles que, desde
perspectivas marxistas, defendiam e defendem a centralidade da categoria de classe social
para a compreensdo das diferencgas e desigualdades sociais” (MEYER, 2004, p. 14).

E a partir desse cenario de luta que debates demonstraram que as caracteristicas
bioldgicas e fisicas ndo instituem as diferencas entre homens e mulheres, mais que isso, nao
sdo quaisquer atributos fisicos ou bioldgicos que definem qualquer género. Quer dizer, as
discussodes acerca do género percorrem questdes mais profundas que uma posi¢ao/imposi¢ao
hegemonica, masculina e branca. O que Meyer (2004) compde ¢ que a partir dessas
discussdes um grupo de feminista anglo-saxa viria a utilizar, entdo, o termo Gender (género
na tradugdo para lingua portuguesa) no inicio dos anos de 1970, sendo incorporado de forma
gradativa as “[...] correntes feministas, nos planos académicos e politicos, sendo necessario
frisar que essas incorporagdes implicaram, também, em definigdes multiplas e nem sempre
convergentes para o termo” (MEYER, 2004, p. 14). Segundo a autora, ainda que a concepg¢ao
deste termo pudesse divergir, todas apresentavam aspectos comuns: que as diferencas e
desigualdades entre homens e mulheres eram construidas social e culturalmente e ndo por
caracteristicas fisico-biologicas. Além disso, com os estudos de Butler (2020, p.190) podemos
dizer que,

A tarefa de distinguir sexo de género torna-se dificilima uma vez que
compreendamos que os significados com marca de género estruturam a hipotese e o
raciocinio das pesquisas biomédicas que buscam estabelecer o “sexo” para nds como
se fosse anterior aos significados culturais que adquire. Isto deve ser uma luta
constante e aberta para que admitamos que “A partir de uma analise politica da
heterossexualidade compulsoéria, tornou-se necessario questionar a constru¢do do
sexo como binario, como um bindrio hierarquico” (BUTLER, 2020, p.254).

Scott (1990), anteriormente a Meyer (2004), ja trazia em seus estudos de género uma
abordagem na forma do uso da palavra género como uma “[...] maneira de se referir a
organizacao social da relagdo entre os sexos” (SCOTT, 1990, p. 72). Ou seja, o uso da palavra
género refor¢a o sentido de “construgdo social” seres humanos, e assim, dando énfase ao “[...]
carater fundamentalmente social das distingdes fundadas sobre o sexo” (SCOTT, 1990, p. 72),
além disso, busca rejeitar o determinismo biologico, destacando o “aspecto relacional das
defini¢des da feminidade” (SCOTT, 1990, p. 72). Portanto, segundo Scott (1990), o termo tem
como objetivo introduzir um ponto de vista relacional ao vocabulario de analise, em vista que
os estudos feministas estavam centrados apenas nas mulheres. Contudo, a autora destaca que

ndo se pode pensar de maneira isolada qualquer um dos sexos, uma vez que o homem e a
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mulher eram definidos reciprocamente (SCOTT, 1990). Avancando nessa perceptiva, Butler

(2020, p.234) nos revela:

Essa produgao disciplinar de género leva a efeito uma falsa estabilizagdo do género,
no interesse da construcdo e regulagdo heterossexuais da sexualidade no dominio do
reprodutor. A constru¢do da coeréncia oculta as descontinuidades do género, que
grassam nos contextos heterossexuais, bissexuais, gays e lésbicos, nos quais o
género ndo decorre necessariamente do sexo, ¢ o desejo, ou a sexualidade em geral,
ndo aparece decorrer do género — nos quais, a rigor, nenhuma dessas dimensdes da
corporeidade significante expressa ou reflete outra. Significa que j& sdo vistos
avangos teoricos relativos a superagdo da binaridade de género, embora haja criticas
e reconhecimentos ao movimento feminista. As criticas se instalam na reproducéo e
refor¢o da binaridade por esse movimento, assim como, os reconhecimentos se
configuram nas lutas contrarias e denuncias em relagdo a demarcacdo de poder por
parte dos homens frente a essa binaridade.

Anteriormente, Scott (1990) ainda propunha que o termo gé€nero poderia se
desenvolver como uma categoria de analise, escrevendo nao somente uma nova historia das
mulheres, mas também dos homens. Scott (1990), ainda, ressaltava que o género ¢ produzido
nas relagdes sociais entre mulheres e homens, que em sua maioria sdo desiguais, € iSs0 nos
leva a refletir sobre o “[...] fato de que o mundo das mulheres faz parte do mundo dos
homens, que ele ¢ criado nesse e por esse mundo masculino” (SCOTT, 1990, p. 75). Para
além disso, devemos destacar que o termo género, nesse periodo historico, além de ser um
substituto para o termo mulheres, ja avancava e precisava avangar ainda mais em termos de

concepgao, pois, segundo Louro (2008, p.21):

No terreno dos géneros e da sexualidade, o grande desafio, hoje, parece ndo ser
apenas aceitar que as posig¢oes se tenham multiplicado, entdo, que é impossivel lidar
com elas a partir de esquemas binarios (masculino/feminino,
heterossexual/homossexual). O desafio maior talvez seja admitir que as fronteiras
sexuais e de género vém sendo constantemente atravessadas e o que ¢ ainda mais
complicado admitir que o lugar social no qual alguns sujeitos vivem ¢ exatamente a
fronteira. A posi¢do de ambiguidade entre as identidades de género e/ou sexuais € o
lugar que alguns escolheram para viver.

Entretanto, os estudos de Scott (1990) ainda nos fazem refletir mais de 30 anos apds
sua publicagdo. Produgdes posteriores, entretanto, nos contam outra historia € nos permitem
outro modo de olhar e refletir, como nos mostra Gomes (2018) em seu estudo. Gomes (2018),
entdo, propde repensar o género como categoria de andlise, pois para ela, os estudos
feministas tém diferentes formas de definir o seu sujeito dependendo de como organizam suas
lutas e teorizacdes. Segundo a autora, essa forma de pensamento que depende de um sujeito
vem sendo questionada, pois, ndo somente, a universalizacdo em torno de termos como
mulher e mulheres “[...] excluem determinados grupos de mulheres, e suas realidades,
demandas e formas de produzir conhecimento” (GOMES, 2018, p. 65), mas também porque o

sujeito mulher ndo € mais percebido como imutavel.
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Gomes (2018) nos revela, assim como Scott (1990), que o uso da categoria género
como substituto da categoria sexo tem a intencdo de rejeitar o determinismo biologico
imposto, € o intuito de destacar o carater social e construido do género. Mas, além disso, a
intencdo para a autora ¢ “problematizar a posi¢do da mulher na sociedade ou, mais que isso,

"

problematizar o ‘ser mulher"' (GOMES, 2018, p. 65), pois, quando o género ¢ adotado como
categoria, ele nos permite repensar o sujeito como social, cultural, historico, politico e de
direito. Entretanto, esse pensamento ainda ndo nos exclui de criar sujeitos universais, e assim,
“[...] esse uso do género como categoria de analise ¢ aqui submetido a uma virada decolonial”
(GOMES, 2018, p. 65), a qual, atualmente, perpassa por diversas e diferentes construcdes
sociais, por subjetividades, por identidades (no plural) que teoricamente, também,
encontram aporte na teoria queer, a qual, segundo Taques, Neumann e Takaoka (2020, p. 9)
“[...] se revela como uma manifestacio de maultiplas subjetividades que

13

promulga questionamentos a universalidade do ser ordinario”. Esse “ser” € visto
historicamente por uma unica lente, a colonial. Logo, passamos a discutir decolonialidade e,

especificamente, discutiremos, em termos de prdxis propositiva, a decolonialidade de género.

2.4. Decolonizando a Lente: as colonialidades em cena — cena final, a decolonialidade

de género

Nos propomos, nesta secdo, discutir e refletir a colonialidade como um movimento de
dominagdo. Domina¢do que, nos dias atuais, ainda se faz presente nas relagdes sociais,
entretanto, com uma nova faceta. A colonialidade, segundo Quijano (2005), tem sua origem e
carater colonial, ou seja, foi estabelecida no colonialismo. No entanto, a colonialidade
mostrou-se mais duradoura e estavel que o colonialismo. Neste sentido, entendemos o
colonialismo como “[...] uma forma de imposi¢ao de autoridade de uma cultura sobre a outra.
Ele pode acontecer de forma for¢ada, com a utilizagdo de poderio militar ou por outros meios
como a linguagem e a arte” (ARAUJO, 2019), ou seja, é uma relagio politica e econdmica na
qual a soberania de um povo esta em poder de outro povo. Nesta perspectiva, a colonialidade
vai além e se mostra entranhada nos discursos, praticas e atitudes que oprimem 0s povos que
ja foram colonizados, perpetuando a hegemonia da nagao colonizadora (QUIJANO, 2005).

Para Maldonado-Torres (2007), é importante que se destaque a diferenga entre
colonialismo e colonialidade. A colonialidade ¢ uma consequéncia do colonialismo, de modo
que a colonialidade estd enraizada na forma como “[...] o trabalho, o conhecimento, a
autoridade e as relagdes intersubjetivas se manifestam e se articulam entre si” (PINTO, 2019,

p. 26). Nesse sentido, Quijano (2005) alerta que a colonialidade se refere a um padrao de
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poder mundial que ndo se restringe a uma relagdo formal ou institucional de poder, pois se
refere a forma como trabalho, conhecimento, autoridade e intersubjetividade articulam-se
através do mercado, do capital e da ideia de raca. Padrao de poder que esta presente em livros
didaticos, na sala de aula, nos critérios dos trabalhos académicos, na cultura, na autoimagem
dos povos, nos desejos humanos, nas relagdes entre mulheres e homens, entre mulheres
brancas e mulheres negras e em tantas outras hierarquias de género, raga, condic¢do social etc.
da vida moderna.

A partir das teorizacdes de Quijano, Walsh (2008) estabelece uma estrutura em quatro
eixos que se interseccionam para compreender a colonialidade e sua concentracdo de poder.
Sendo eles: colonialidade do poder, colonialidade do saber, colonialidade do ser e
colonialidade da vida em si. Contudo, a colonialidade ndo se limita a esses eixos, pois, hoje,
outros eixos ¢ manifestacoes da colonialidade vem sendo estudados e discutidos como, por
exemplo, a colonialidade do género investigada por Lugones (2008) e que sera discutida nesta
pesquisa. Para Quijano (2000), que ja discutia a colonialidade do poder, essa se mostra por
meio da dominacdo e exploragdo que se constituem no sistema de poder mundial. Dessa
forma, a colonialidade do poder, para Quijano (2000), ¢ um sistema classificatorio em relagdo
a raga, ou seja, se refere a racializacdo das relagdes entre colonizados e colonizadores. Diante
disso, a racializagdo estabelece uma relacdo de hierarquias que se configura como um novo
sistema de exploracdo. Mas, o que mais chama a aten¢do de Quijano (2000) ndo € o simples
fato de que os europeus se imaginaram e pensaram a si mesmos como superiores ao restante
da humanidade, mas que foram capazes de difundir essa perspectiva histérica como “[...]
hegemodnica dentro do novo universo intersubjetivo do padrio mundial do poder [...]”
(QUIJANO, 2000, p. 122).

Assim, “[...] a colonialidade do poder manifesta-se a servi¢co da criacdo de novos
mapas do mundo, sob o ponto de vista dos colonizadores, configurando uma geografia
esbogada a luz de uma légica capitalista-global” (PINTO, 2019, p.27) e, nesse sentido, para
Mignolo (2003), a expansdo ocidental apds o século XVI ndo se deu apenas por meio do
poder ditado pela economia e pela religido legitimando a ideia de raga, mas, também, pelas
formas de conhecimento, de uma ideia de representacdo do saber que se impdem como
hegemonia epistémica, politica e historiografica, e com isso, estabelecendo a colonialidade do
saber (MIGNOLO, 2003).

Por conseguinte, segundo Castro-Gomez (2000), a colonialidade do poder e a
colonialidade do saber estavam localizadas na mesma matriz genética. Dessa forma, podemos

entender que foi por meio da colonialidade do poder que se impds a colonialidade do saber
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sobre os ndo-europeus, revelando-se também uma geopolitica do conhecimento, isto ¢, o
poder, o saber e todas as dimensdes culturais constituiram-se a partir dessa logica do
pensamento eurocéntrico. Ainda, segundo Mignolo (2003), esses processos foram marcados
por uma violéncia epistémica que os conduziu a uma geopolitica linguistica, tendo em vista
que as linguas coloniais estabeleceram o monopdlio linguistico ao desprezarem as linguas
nativas e, consequentemente, subvertendo ideias, imaginarios e as proprias cosmovisoes
nativas fora da Europa (MIGNOLO, 2003). Nesse sentido, Walsh (2008, p.137, tradugao
nossa) vai ao encontro de Mignolo quando entende a colonialidade do saber como sendo um
posicionamento do eurocentrismo “[...] que toma como perspectiva um conhecimento branco
e europeu, que desconsidera a existéncia de outras formas de conhecimento e racionalidade
epistémicas diferentes dessa™®. Isto ¢, a colonialidade do saber sustenta a invisibiliza¢do € a
inferiorizagdo de uma multiplicidade de conhecimentos que nao se encaixam nos modelos de
produgdo de conhecimento ocidental. Além da invisibilizagdo, a colonialidade do saber pode
ser identificada na forma de apropriagdo cultural, mediante a estereotipagdo dos
conhecimentos e da cultura do colonizado, ou seja, esteredtipos usados para reproduzir um
discurso de que o que se produz como civilizado € superior, reforcando também a
colonialidade de poder, baseada na dominacdo racial (QUIJANO, 2000). Nesse sentido,
Grosfoguel (2007) nos mostra que a “[...] epistemologia eurocéntrica ocidental dominante,
nao admite nenhuma outra epistemologia como espago de producdo de pensamento critico
nem cientifico” (GROSFOGUEL, 2007, p. 35).

Contudo, ¢ na concepgdo de colonialidade do ser que mais se evidencia o conceito de
colonialidade. Podemos observar nas ideias de Frantz Fanon, a relagdo entre o colonialismo e
a ndo-existéncia:

O mundo colonial ¢ um mundo maniqueista. Nao basta ao colonizador limitar
fisicamente o colonizado, com suas policias e seus exércitos, o espaco do
colonizado. Assim, para ilustrar o carater totalitario da exploracdo colonial, o
colonizador faz do colonizado uma quintesséncia do mal. A sociedade colonizada
ndo somente se define como uma sociedade sem valores (...) O indigena ¢ declarado
impermeavel a ética, aos valores. E, e nos atrevemos a dizer, o inimigo dos valores.
Neste sentido, ele ¢ um mal absoluto. Elemento corrosivo de tudo o que o cerca,
elemento deformador, capaz de desfigurar tudo que se refere a estética ou a moral,
depositario de for¢as maléficas. (FANON, 2003, p. 35-36).

Ou seja, a colonialidade do ser ¢ pensada, portanto, como a negacdo e rejeicdo de
outras formas de racionalidade e historia. Walsh afirma ainda que a colonialidade do ser

\

refere-se a “[...] inferiorizac¢do, subalterniza¢do e desumaniza¢do™® (WALSH, 2008, p.138,

3 «[..] el posicionamiento del eurocentrismo como la perspectiva unica del conocimiento, la que descarta la
existencia y viabilidad de otras racionalidades epistémicas y otros conocimientos que no sean los de los hombres
blancos europeos o europeizados”.

26 1r ] inferiorizacidn, subordinacion y deshumanizacion”.
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traducdo nossa) do sujeito e de suas capacidades cognitivas, isto €, ¢ aquela pela qual os
efeitos da colonizacdo sdo sentidos diretamente nos colonizados. Assim, a colonialidade do
ser ¢ uma manifestacdo da colonialidade do poder e envolve as experiéncias ontoldgicas
vividas pelos sujeitos da colonialidade, por conta de sua cor ou suas raizes. Isso significa que
se desenvolveram modos de desumanizar baseados na ideia de raga. Portanto, a colonialidade
do ser remete-nos a perspectiva ontologica da colonialidade, principalmente, quando poder e
pensamento se tornam mecanismos de exclusdo. Maldonado-Torres (2007), recorre as
concepgdes de racismo de Fanon (2008) como um recurso para contextualizar uma das formas
de expressdo da colonialidade do ser, a qual ¢ vivida pela pessoa por ser negra e condenada a
inferioridade pela modernidade.

Segundo Fanon (2008), a busca incansavel pela pele branca ¢ oriunda da alienagao
gerada pelo colonialismo, que subalterniza a/€/o negra/negre/negro em sua subjetividade
tornando-a/é¢/o sub-humana/sub-humane/sub-humano, de modo a convencé-las/les/los de que
seus saberes e sua cultura sdo inferiores e tomando os valores brancos/europeus como ideais.

Como declara Fanon (2008, p.28): “[...] eu comeco a sofrer por ndo ser branco no
mesmo grau que o homem branco impde a discriminagdo em mim, faz de mim um nativo
colonizado, rouba-me todo valor, toda individualidade, diz-me que sou um parasita no
mundol...]”. Desse modo, reforca Fanon (2008), que a perseguicdo ao embranquecimento
expressa a dimensdo ontoldgica da colonialidade. Assim, a colonialidade do ser, defende
Maldonado-Torres, estabelece relagdes raciais permeadas pela existéncia de diferentes niveis
de humanidade

Ja a colonialidade da natureza e da vida em si é entendida por Walsh (2008) como a
“[...] divisdo binaria natureza/sociedade, descartando o magico-espiritual-social, a relagdo
milenar entre mundos biofisicos, humanos e espirituais, incluindo a dos ancestrais, a que da
sustentagdo aos sistemas integrais de vida e a humanidade mesma”*’ (WALSH, 2008, p.138,
traducdo nossa). Assim, entendemos essa colonialidade como a restricdo da expressdo do
fendmeno do sagrado, que incide de maneira perversa, conforme a autora, em comunidades e
movimentos ancestrais, cuja forma de pensar-agir, de conviver com o mundo ¢ desqualificada.
Com isso, percebemos que a colonialidade da natureza e da vida em si, vista de forma
interligada as demais, refere-se a consolidagdo do antropocentrismo reinante na vida em

sociedade, na ciéncia e nos modos de producdo. Ela parte da separagdo entre o mundo,

2 «[..] la divisién binaria naturaleza/sociedad, descartando lo magico-espiritual-social, la relacion milenaria
entre mundos biofisicos, humanos y espirituales, incluyendo el de los ancestros, la que da sustento a los sistemas
integrales de vida y a la humanidad misma.”
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natureza e cultura, empenhando-se em universalizar uma experiéncia especifica (europeia
moderna), negando a relacdo milenar e espiritual ao exaltar a ciéncia moderna.

Neste interim, a teoria de Lugones (2014) parte desse entendimento e estruturacao da
colonialidade, sinalizando a centralidade da classificacdo racial da populagcdo na sociedade
capitalista. Lugones (2014) avanca e critica a limitacdo da discussdo de Quijano acerca do
conceito eurocéntrico e heteronormativo de género e abraca a interseccionalidade das
feministas negras e o debate sobre a colonialidade do poder desse mesmo autor (Anibal
Quijano), elaborando, entdo, o conceito de colonialidade de género a partir de trés pontos
principais: o conceito de colonialidade/modernidade europeia; eurocentrismo e a
interseccionalidade raca/género, buscando construir uma episteme feminista decolonial. Com
1ss0, passa a considerar a interseccdo entre género, raga e sexualidade, e ndo apenas realcar a
perspectiva eurocéntrica branca de género de modo binario. Para essa autora, pensar apenas
na colonialidade do poder como central nas lutas e filosofias de resisténcia ¢ ocultar e ignorar
necessidades especificas de mulheres que tém seus proprios anseios (LUGONES, 2008;
2014).

Nesse interim, Lugones (2008), entdo, se apropria das reflexdes de Quijano sobre a
colonialidade do poder quando este explora a ideia de padrdo de poder capitalista
eurocéntrico, por meio da raca e do género. Para a autora, Quijano torna evidente que o poder
esta instituido em relacdes de exploracao, dominagado e conflitos entres os sujeitos sociais que
disputam por instdncias basicas da existéncia humana como sexo, trabalho, autoridade
coletiva e subjetividade/intersubjetividade, seus recursos e produtos (LUGONES, 2008).
Dessa forma, as disputas pelo controle do acesso sexual, de seus recursos e produtos
constituem o sexo/gé€nero, e estdo organizadas por eixos da colonialidade e modernidade.
Entretanto, Lugones (2008), afirma que esta visao da constru¢do moderna/colonial de género
¢ limitada, pois a composicdo de género de Quijano configura-se apenas em uma perspectiva
bioldgica. Sendo assim, a autora demonstra que a andlise de Quijano pressupde uma
compreensdo patriarcal e heteronormativa das disputas de poder pelo controle do sexo, seus
produtos e recursos, que aceita a compreensao capitalista, eurocéntrica e global de género.

E a partir de uma légica moderno-colonial de género que Lugones (2008; 2014) revela
que existe um processo de imposicdo da normatividade patriarcal, branca, heterossexual e
masculina, em que a mulheres brancas europeias nao sdo vistas como complemento, mas
como subordinadas dentro da dimensdao doméstica e reprodutiva. Com essa perspectiva
conceitual imposta de género, considerava-se o homem branco europeu burgués como

civilizado, ou como a autora denomina, “plenamente humano”. A dicotomia hierarquica



68

apresentada como marca do humano tornou-se, segundo a autora, uma ferramenta
normatizadora que condenava as/es/os colonizadas/colonizades/colonizados.

Assim, de acordo com a maneira como as/es/os colonizadas/colonizades/colonizados
se comportavam, suas personalidades eram julgadas como “bestiais e, portanto, nado
gendradas, promiscuas, grotescamente sexuais e pecaminosas” (LUGONES, 2014, p. 937),
mesmo que nessa época o entendimento do sexo ndo fosse de modo dimérfico, pois,
considerava-se também entre os animais, o macho e a fémea, sendo o macho a perfei¢ao da
natureza; em contraposi¢io, a fémea era tida como a deformagdo do macho®, a imperfeigdo, o
oposto e, assim, qualquer individuo tido como diferente a perfeigdo masculina, -
hermafroditas, homossexuais, ¢ os/as colonizados/as - eram entendidos como aberra¢des
(LUGONES, 2014).

A missdo civilizatoria dos colonizadores incluia a conversdo ao cristianismo;
entretanto, afirma a autora, a ‘missdo civilizatéria’ era na verdade um eufemismo para o “[...]
acesso brutal aos corpos das pessoas através de uma explora¢do inimaginavel, violagdo
sexual, controle da reprodugdo e terror sistematico” (LUGONES, 2014, p. 378). Portanto, a
missdo civilizatoria justificava a colonizacdo, transformando as no¢des de si das pessoas, da
sua relagdo com o espiritual, com a natureza, com a concepcao de realidade, de identidade e
de se organizar social, ecoldgica e cosmologicamente (LUGONES, 2014).

A medida que o cristianismo se tornou o meio mais poderoso de transformagio
civilizatéria, a normatividade, que conectava género e civilizacdo, “[...] concentrou-se no
apagamento das praticas comunitarias ecoldgicas, saberes de cultivo, de tecelagem, do
cosmos, ¢ ndo somente na mudanga e no controle de praticas reprodutivas e sexuais.”
(LUGONES, 2014, p. 938). Assim, Lugones (2014) dimensiona que o termo colonialidade
ndo se restringe a nomeacdo do processo de classificacdo de povos em termos de
colonialidade do poder, mas também reconhece, com a imposi¢do do sistema moderno
colonial de género, a desumanizagdo constitutiva da colonialidade do ser, ou seja, “[...] o
processo de reducdo ativa das pessoas, o processo de sujeitificacao e a investida de tornar o/a

colonizado/a menos que seres humanos” (LUGONES, 2014, p. 939).

28 “Para Thomas Laqueur, historicamente, as diferenciacdes de género precedem as diferenciagdes de sexo. Ele
rastreia o que chama de “modelo do sexo Uinico” através da antiguidade grega até o final do século XVII (e
além): um mundo onde pelo menos dois géneros correspondem a nada além de um sexo, onde as fronteiras entre
macho ¢ fémea sdao de grau e ndo de tipo. A longevidade do modelo do sexo inico deve-se ao seu vinculo com o
poder. “Em um mundo que era tdo esmagadoramente masculino, o0 modelo do sexo unico demonstrava o que ja
era massivamente evidente na cultura: ‘homem’ é a medida de todas as coisas, ¢ mulher ndo existe como uma
categoria ontologicamente distinta” (p. 62). Laqueur resume a questdo da perfei¢ao dizendo que para Aristoteles
e para “a extensa tradicdo fundada em seu pensamento, as substancias generativas sdo elementos
interconversiveis na economia de um corpo de sexo unico cuja forma superior ¢ masculina” (p. 42)”.
(LUGONES, 2014, p. 937, nota de rodapé)
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Como consequéncia do processo de colonizagdo, entdo, ha a continuidade da
colonialidade do género, uma vez que esta permanece na interseccao de raga, classe e género
como constructos centrais do sistema de poder capitalista mundial (LUGONES, 2014).
Diante disso, a autora estabelece a ndo existéncia da mulher colonizada enquanto ser, uma vez
que “[...] nenhuma mulher ¢ colonizada; nenhuma fémea colonizada ¢ mulher” (LUGONES,
2014, p.939), com isso, Lugones (214) sugere o enfoque nos seres que resistem a
colonialidade do género a partir da “diferenga colonial”. A busca por uma constru¢do nao
colonizada de género, por exemplo nas organizac¢des indigenas, ndo existe, isto &, “[...] género
ndo viaja para fora da modernidade colonial” (LUGONES, 2014, p. 939). Desse modo,
Lugones (2014, p.940) entende que a politica de resisténcia reside na

subjetividade/intersubjetividade a partir dos agenciamentos individuais e coletivos, assim,

Descolonizar o género é necessariamente uma praxis. E decretar uma critica da
opressao de género racializada, colonial e capitalista heterossexualizada visando
uma transformacdo vivida do social. Como tal, a descolonizacdo do género localiza
quem teoriza em meio a pessoas, em uma compreensdo historica,
subjetiva/intersubjetiva da relacdo oprimir resistir na interseccdo de sistemas
complexos de opressdo. Em grande medida, tem que estar de acordo com as
subjetividades e intersubjetividades que parcialmente constroem e sdo construidas
“pela situagdo”. Deve incluir “aprender” sobre povos (LUGONES, 2014a, p. 940).

A autora nos fornece uma maneira de compreender, inicialmente, a opressdo vivida
por mulheres subalternizadas por meio de “[...] processos combinados de racializagdo,
colonizagdo, exploragdo capitalista, e heterossexualismo” (LUGONES, 2014, p. 941). A
intencdo da autora ¢ enfocar na subjetividade/intersubjetividade para que, fragmentando
opressdes, fragmente-se “[...] as fontes subjetivas/intersubjetivas de agenciamento das
mulheres colonizadas” (LUGONES, 2014, p. 941). Dessa forma, Lugones passa a denominar
a “[...] anélise da opressdo de género racializada capitalista de ‘colonialidade do género’” e
“[...] a possibilidade de superar a colonialidade do género de ‘feminismo decolonial’”
(LUGONES, 2014, p. 941).

Lugones (2014) entende o sistema de género como hierdrquico e racionalmente
diferenciado, pois, a “[...] diferenciacdo racial nega humanidade e, portanto, género as
colonizadas” (LUGONES, 2014, p. 942), isto é, o género ¢ tido como uma imposi¢do
colonial. Indo ao encontro dessa autora, entendemos que Gomes (2008) também identifica
que na articulagdo entre raga-sexo-género mulheres, homens negros e indigenas sdo
concebidos como corpos hipersexualizados. Ou seja, na colonialidade de género ha mais do
que um esteredtipo sobre os corpos colonizados, ha um sistema que nega esses corpos, € 0s
entende apenas como “[...] corpos, dotados ndo de género, desejo e sexualidade, mas de sexo,
instinto, impulso [...]” (GOMES, 2018, p. 75). Gomes (2018), destaca, ainda, que essas

mulheres e homens, hipersexualizados, sao focos de concepgdes racistas que fazem uso do
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sexo/género para criar outras € novas hierarquizagdes, ndo somente por meio do dualismo
masculino/feminino, mas também transformando pessoas negras e indigenas em padrdes de
negatividade. Desse modo, “[...] imagens, discriminagdes e esteredtipos de género utilizados
também contra mulheres brancas sdo imagens racializadas, mas no sentido inverso”
(GOMES, 2018, p. 75), sendo a raga um “[...] instrumento para constru¢ao de um modelo ndo
desejado, do ndo-ser” (GOMES, 2018, p. 75). Porém, cabe salientar que Gomes (2018) ndo se
refere a imagens racializadas contra mulheres brancas, pois, o caminho ¢ outro, a ideia de
mulher branca, fragil, materna, doméstica e emotiva ¢ construida em oposi¢do ao modelo de
mulheres e homens negros/indigenas. Assim, o “género feminino” constituiu-se a partir de um
ideal branco, que se opde ao de mulheres negras e indigenas que sdo dotadas apenas de sexo
e, assim, concebidas como o que “nao se quer ser” (GOMES, 2018, p.76). Com isso, 0
estereotipo da mulher branca fragil, vulneravel e indefesa sem um paralelo racial, colapsaria o
proprio ideal de uma matriz heteronormativa, ou seja, se indefesa perante 0 homem, o homem
branco ¢ uma ameaga a mulher indefesa.

Concordamos com a autora, quando nos mostra que a caracterizacdo do género na
colonialidade “[...] guarda esse externo destituido de género: o homem negro que ameacga a
mulher branca e justifica a caracterizagdo ‘protetora’ do homem branco” (GOMES, 2018, p.
76). Um exemplo disso pode ser observado na famosa cena do homem negro (predador,
representado de forma selvagem e com instintos animalescos) perseguindo a docil e fragil
mulher branca, no filme Nascimento de uma nag¢do® e, também, explorado nos estudos de
Anchieta (2014). Neste estudo, Anchieta (2014), aponta para as técnicas cinematograficas
para representar pessoas negras e pessoas brancas. Segundo a autora a inten¢do da técnica €
de que “[...] o espectador estabeleca a proximidade e a simpatia pretendidas com a imagem
auratica da jovem branca e delicada” (ANCHIETA, 2014, p.377) e, em contrapartida, os
personagens negros sao retratados em posicdes de serviddo ou de violéncia.

O esteredtipo de masculinidade negra nos “[...] revela a atribui¢do de sexo sem género,
de corpo sem mente, de desejo sem controle, na atribui¢ao de uma sexualidade violenta e que
faz deles também vitimas de violéncia fisica e sexual” (GOMES, 2018, p. 76). Nesse sentido,
também estamos de acordo com Gomes (2018), quando consideramos as andlises feministas
que ndo concebem a raga em suas pautas, por exemplo. Elas fazem com que o estupro seja
visto como uma violéncia que acontece contra mulheres brancas e, em contrapartida, o que

acontece com mulheres negras ¢ simplesmente algo natural da vida. Isso também se d4 com

% The Birth of a Nation (1915), é um filme mudo estadunidense dirigido por D. W. Griffith, com roteiro de Frank
E. Woods e do proprio Griffith, baseado no romance "The Clansman: An Historical Romance of the Ku Klux
Klan", de Thomas Dixon, Jr., publicado em 1905.
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homens negros. Nesse sentido, mulheres e homens negros ndo sdo compreendidos como
vitimas de violéncia fisica, psicologica e sexual, pois ndo sdo vistos como seres humanos,
porém, sao entendidos apenas como corpos sem género e “[...]Jdestituidos de subjetividade”
(GOMES, 2018, p.76).

Lugones (2014) nos mostra, entdo, que a modernidade objetiva o controle, ao negar a
existéncia de outros mundos com diferentes pressupostos ontoldgicos, ou seja, a modernidade
“[...] nega essa existéncia ao roubar-lhes a validez e a coexisténcia no tempo, esta negacgdo ¢ a
colonialidade, ela emerge como constitutiva da modernidade [...]” (LUGONES, 2014, p. 943).
A autora entende que a diferenca entre o que ¢ moderno e ndo moderno, torna-se uma
diferenga colonial, estabelecendo uma relagdo hierarquica na qual o ndo moderno esta
subordinado ao moderno, ou seja, o colonizado ¢ subordinado ao colonizador, o humano ¢
superior ao nao-humano. Assim, a autora propde que se faga uma releitura de género no
social, uma releitura decolonial. Essa mudanga de perspectiva pode nos permitir compreender
“[...] a organizagdo social em termos que desvendam a profunda ruptura da imposicdo do
género no ente relacional” (LUGONES, 2014, p. 944). Assim, a diferenga colonial, entendida
por Lugones ndo ¢ definida, mas uma ideia explorada a partir da compreensdo de Mignolo

sobre resisténcia a colonialidade de género na diferencga colonial, ou seja,

[...] a diferenga colonial é o espaco onde a colonialidade do poder ¢ exercida. [..]
Uma vez que a colonialidade do poder ¢ introduzida na analise, a ‘diferenca
colonial’ se torna visivel e as fraturas epistemoldgicas entre a critica eurocéntrica ao
eurocentrismo se distinguem da critica ao eurocentrismo ancorada na diferenga
colonial [...]. [A diferenca colonial] é o espaco onde as historias ‘locais’ inventando
e implementando os designios globais encontram historias ‘locais’, o espago onde os
designios globais tém que ser adaptados, adotados, rejeitados, integrados ou
ignorados. [A diferenca colonial] ¢, finalmente, a localizagdo tanto fisica como
imagindria onde a colonialidade do poder opera na confrontacio entre dois tipos e
tempos ao redor do planeta. [...] A diferenca colonial cria as condi¢cdes para
situagdes dialdgicas nas quais uma enunciagdo fraturada ¢ mobilizada pela
perspectiva subalterna como resposta ao discurso e perspectiva hegemdnica. A
transcendéncia da diferenca colonial s6 pode ser feita a partir de uma perspectiva de
subalternidade, de descolonizacdo e, portanto, a partir de um novo terreno
epistemologico onde o pensamento de fronteira é exercido (MIGNOLO, 2000, p. IX,
X, 45 apud LUGONES, 2014 p. 945, 946).

O que a autora quer dizer, ¢ que ndo ¢ apenas uma discussao do passado, mas,
também, uma questdo de geopolitica do conhecimento, visto que a colonialidade tem
influéncia no presente. Portanto, perceber a colonialidade ¢ também ver a “[...] poderosa
reducdo de seres humanos a animais, a inferiores por natureza, em uma compreensiao
esquizoide de realidade que dicotomiza humano de natureza, humano de ndo-humano [...]
(LUGONES, 2014, p. 946), ¢ ver tanto o ser que estda em um mundo de significado sem
dicotomia, quanto o animal, ambos reais, lutando pela sobrevivéncia. Desse modo, segundo a

autora, o dialogo ¢ possivel na diferenca colonial e, também, necessario para todos/todas que
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“[...] resistem a desumanizagdo em localidades diferentes e entremescladas" (LUGONES,
2014, p. 947). A autora propde, entdo, que a transcendéncia pode ser feita a partir de uma
perspectiva de pensamento de fronteira, sendo este uma consequéncia da diferenca colonial e,
portanto, um espago, uma fenda.

Nesse sentido, Lugones (2014) sugere como uma forma de superar a colonialidade de
género, trabalhar rumo a um feminismo decolonial, como sujeitos que “[...] resistem a
colonialidade do género na diferenca colonial, aprendendo umas sobre as outras sem
necessariamente termos acesso privilegiado aos mundos de sentidos dos quais surge a
resisténcia a colonialidade” (LUGONES, 2014, p. 948). Com isso, para Mifoso (2016) o
feminismo decolonial ¢ derivado de correntes criticas anteriores tais como o feminismo negro,
de cor, pos-colonial, mas, também, o materialista francés e o feminismo pos-estruturalista.
Ainda, segundo Mindso (2016), o feminismo decolonial avanca no sentido de colocar em
duvida a universalizagdo das “mulheres” de uma forma inédita e radical, pois parte de um
ponto de inflexdo em conexao com o “giro decolonial” (MALDONADO-TORRES, 2005) que
tem como objetivo a reinterpretacao da historia a partir da critica a modernidade, ndo apenas
por “[...] seu androcentrismo e misoginia, como fez a epistemologia feminista cldssica, mas
por seu carater intrinsicamente racista e eurocéntrico [...]*° (MINOSO, 2016, p. 144, traducdo
nossa).

Desse modo, Mifioso (2016) propde a constru¢do de um feminismo que tenha como
base aportes teoricos da analise da colonialidade e do racismo, ndo como um fendmeno, mas
como episteme inerente a modernidade e seus projetos libertadores. Na mesma perspectiva de
Lugones, Mifioso (2016) compreende o feminismo decolonial como um movimento que
dialoga, revisita e reconhece as producdes e pensamentos que vém sendo desenvolvidos por
estudiosas, intelectuais, ativistas feministas ou nao, negras, também, como as académicas
brancas que estdo comprometidas com a subalternidade (MINOSO, 2016). Para Machado
(2020), os feminismos decoloniais possibilitam evidenciar os modos como o sistema moderno
colonial de género tem relacdo com o regime heterossexual, o racismo e com o capitalismo no
marco dos processos historicos da colonizagdo, ao incorporarem em suas reflexdes a matriz de
subordinacdo e opressdo, os conceitos de colonialidade do poder, subalternidade e violéncia

epistémica (MACHADO, 2020). Ainda, para Machado (2020, p. 45),

As propostas dos feminismos decoloniais consideram, assim a necessidade de
elaboragdo de conhecimentos situados em uma geopolitica do conhecimento a partir
das margens do Sul global, dos saberes produzidos por mulheres em seus contextos
tradicionais ou em novas comunidades constituidas, das memorias das lutas de
mulheres indigenas e quilombolas, mulheres negras e mesticas, mulheres

30 «[...] su androcentrismo y misoginia, como lo ha hecho la epistemologia feminista cldsica, sino dado su

cardcter intrinsecamente racista y eurocéntricof...]”.
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trabalhadoras urbanas, camponesas, “sem terra”, enfim mulheres que erguem suas
vozes frente as relagdes patriarcais, a0 modelo de conhecimento imposto ¢ a
colonialidade do género.

Para tanto, a autora propde se construir um feminismo que consiga ir contra a
violéncia de género e que desafie toda a sociedade resistindo a colonialidade. Alinhada as
ideias tratadas em Lugones (2014) e futuramente em Machado (2020), Costa (2014) afirma
que resistir a colonialidade significa colocar os paradigmas de representacao eurocéntricos,
que se fundamentam na légica dicotdmica, sob rasura. E a partir dessa rasura que podemos
repensar as fronteiras coloniais entre humanos e ndo humanos e “[...] os discursos que
estruturam a colonialidade do género e a colonialidade do poder” (COSTA p. 933) ao nos
juntarmos as feministas latino-americanas. E diante desta perspectiva que podemos entender
que ndo se resiste sozinha a colonialidade de género, mas em conjunto, em comunidade, pois
em comunidade ¢ possivel o fazer, uma vez que alguém faz com alguém e nao isoladamente.
Assim, o “[...] passar de boca em boca, de mao em mao, praticas, valores, crengas, ontologias,
tempo-espagos € cosmologias vividas constituem uma pessoa” (LUGONES, 2014, p. 949).
Ou seja, os modos que constituem o individuo ndo sdo apenas diferentes, mas, também,
incluem “[...] a afirmagdo da vida ao invés do lucro, o comunalismo ao invés do
individualismo, o ‘estar’ ao invés do empreender, seres em relacdo em vez de seres em
constantes divisdes dicotdmicas” (LUGONES, 2014, p. 949). E nestes modos de ser, valorar e
acreditar que se persiste na oposi¢ao a colonialidade.

Neste sentido, Lugones (2014) aponta que género e raga sdo categorias que devem ser
analisadas juntas, pois, s3o produzidas em conjunto. Diante disso, quando usamos género
como categoria de andlise decolonial, significa, entdo, refletir as possibilidades de se olhar
para o que hoje se entende por sexo/gé€nero e, além disso, compreender que esse entendimento
¢ constituido na colonialidade, tendo a raca como fundamento dessa construgdo, ou seja, “[...]
raca, sexo e género ndo surgem como conceitos separados, mas sdo forjados numa mesma
matriz que tem como estrutura bindria central aquela de humanos/nao-humanos” (GOMES,
2018, p. 77).

O que buscamos mostrar a partir das teorizagdes de Lugones (2008, 2014), ¢ que a
colonialidade faz uso da raca e do género em seu processo de desumanizagao, isto €, ndo ¢
somente o género, nem tdo pouco a raga que produzem um sistema de hierarquizagdes,
modelos ou relagdes de dominacao, mas “[...] a raca e o racismo, junto a ideia de que alguns
sujeitos possuiriam sexo e outros géneros, como quem opode natureza e cultura, que criam a
ideia de ndo humanos racializados [...]” (GOMES, 2018, p. 78). Portanto, estamos propondo

que ao fazermos pesquisas que tomam o género como categoria de andlise, se faz necessario
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percebermos que ele sozinho, sem considerar a raga e a classe, nos oferece apenas um unico
olhar da historia. Além disso, ao percorrermos as composicoes teodricas dos feminismos
decoloniais chegamos a algumas conclusdes. Primeiramente, por um lado, desvelamos a
complexidade das opressdes que sdo constituidas na colonialidade, “[...] este sistema de
organizac¢do, conhecimento e producdo do mundo, fundamentado na classificagdo dos seres
humanos a partir das categorias dominantes de opressao: raca, classe e género” (MACHADO,
2020, p.44). Por outro lado, isso nos permitiu compor as resisténcias no interior da
colonialidade do género imposta aos corpos indigenas, negros e pobres a partir de praticas e
constituicdo de “[...] epistemologias que estabelecem o didlogo com as epistemologias do Sul
global e as epistemologias feministas dissidentes” (MACHADO, 2020, p.45).

Porém, entendemos que precisamos avangar ainda mais em termos da concepgao de
género. Aqui, assumimos nossa posi¢do de nao reduzir o género ao sexo bioldgico, para isso,
em termos decoloniais, implica romper com a binaridade (ROSA, 2021). No entanto, sabemos
que a trajetoria para essa posicao ndo ¢ simples e que ndo acontece em um estalar de dedos.
Logo, compreendemos que o caminho para a desconstrucao de esteredtipos esta na reflexao
sobre as relagdes de poder, para que se possa problematizar essas relagoes.

Para Butler (2018), a nomeagdo impositiva homem ou mulher e consequentemente
seus atributos de género, expectativas e o exercicio das sexualidades dado antes mesmo de
nascermos, pode estabelecer uma fronteira e a permanéncia de uma norma. Porém, segundo
Pocahy (2011), isso também pode estabelecer um convite a mobilizagdo politica que nos
encaminha as possibilidades de posi¢des e questionamentos sobre as normas de género e do
exercicio da sexualidade, “[...] como possibilidades heterogéneas, ndo naturais e tampouco
culturalmente universais” (POCAHY, 2011, p.27). Butler, ainda, nos revela que “[...] a
institui¢do de uma heterossexualidade compulséria e naturalizada exige e regula o género
como uma relacdo binaria em que o termo masculino se diferencia do termo feminino,
realizando-se essa diferenciacdo por meio de praticas de desejo heterossexual” (BUTLER,
2018, p.41).

Ainda, a autora sustenta que "[...] o género ¢ uma complexidade cuja totalidade ¢
permanentemente protelada, jamais plenamente exibida em qualquer conjuntura considerada”
(BUTLER, 2018, p. 33) e, portanto, sem um felos normativo e definidor. Butler, entdo,
sinaliza para o fato de que, juntamente aos géneros inteligiveis (que tém rela¢do de coeréncia
e continuidade entre sexo, género, pratica sexual e desejo), ha aqueles que atuam nas falhas,

como € o caso dos transgéneros e intergéneros. Para isso, a autora tem como proposta criar e
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disseminar “[...] matrizes rivais e subversivas de desordem do género” (BUTLER, 2018, p.
35) para confrontar o falocentrismo que sustenta a heterossexualidade compulsoria.

As teorias de Lugones e Butler apresentam perspectivas distintas sobre as concepgoes
de género e sexo, embora compartilhem certas semelhancas. Lugones enfoca as interse¢des
complexas entre raga, género, sexualidade e classe, desafiando a visdo binaria e
ocidentalizada do género. Para Lugones, o género é moldado por sistemas de poder e
opressao, € sua teoria de sistema colonial de género ressalta a importancia de compreender as
experiéncias de diferentes grupos sociais dentro desses sistemas. Por outro lado, Butler
propde a teoria da performatividade de género, argumentando que o género ¢ uma construgao
social e discursiva que se manifesta por meio de praticas e performances repetidas. Butler
desafia a ideia de que o sexo ¢ uma categoria biologicamente determinada e enfatiza a
dimensao performativa na constru¢do das identidades de género.

Uma divergéncia significativa entre as teorias de Lugones e Butler ¢ o foco em
diferentes aspectos do género. Lugones amplia a andlise, considerando a influéncia de
sistemas opressivos em diferentes contextos culturais e historicos, enquanto Butler destaca a
forma como as praticas sociais reiteradas sustentam e reproduzem as normas de género. No
entanto, apesar dessas diferencas, as teorias de Lugones e Butler também possuem
semelhancas. Ambas questionam a ideia de que o género ¢ uma categoria fixa e natural,
desafiando as normas de género dominantes. Tanto Lugones quanto Butler buscam
desconstruir as estruturas de poder opressivas associadas ao género e abrir caminho para uma
compreensdo mais inclusiva e emancipatéria das identidades de género e orientagdes sexuais.
Ambas as perspectivas destacam a importancia de considerar as diferentes vivéncias e
experiéncias das pessoas, especialmente aquelas que sdo marginalizadas dentro dos sistemas
de género dominantes.

Nesse sentido, buscamos nos apoiar, também, no movimento queer que faz critica ao
binaridade masculino/feminino e a heterossexualidade compulséria. Segundo Louro (2001,
p.546):

Queer pode ser traduzido por estranho, talvez ridiculo, excéntrico, raro,
extraordinario. Mas a expressdo também se constitui na forma pejorativa com que
sdo designados homens e mulheres homossexuais. Um insulto que tem, para usar o
argumento de Judith Butler (1999), a for¢ca de uma invocagdo sempre repetida, um
insulto que ecoa e reitera os gritos de muitos grupos homofobos, ao longo do tempo,
e que, por isso, adquire forga, conferindo um lugar discriminado e abjeto aqueles a
quem ¢ dirigido.

O termo, para a autora, discute a discriminagcdo, a abjecdo desta populacio
LGBTQIA+, além disso, o termo passa a ser usado na perspectiva de ir contra a

heteronormatividade compulséria. Ainda, “[...] queer representa claramente a diferenca que
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ndo quer ser assimilada ou tolerada e, portanto, sua forma de a¢do ¢ muito mais transgressiva
e perturbadora” (LOURO, 2001, p. 546). Na mesma direcdo de Louro, Pocahy (2011) nos
sinaliza as inquietagdes intelectuais acerca dos estudos de género proposta pelos movimentos
queer, quando estes “[...] reposicionam e interrogam as bases epistemologicas para o conceito
de género e sexualidade, suspeitando de sua naturalidade evidente, produzindo impacto
expressivo nas problematizagdes sobre a interseccionalidade” (POCAHY, 2011, p.26). Ainda,
segundo esse autor, “[...] ndo se trata mais de interiorizar as normas de género, nem de se
conformar a elas para sobreviver; os desafios agora sdo aqueles de encontrar as chaves para a
desconstru¢do [...]” (POCAHY, 2011, p.26).

Louro (2017, p.37) salienta que o termo gqueer teve seu significado ampliado nos anos
1990, passando a ser usado “[...] no ambito teodrico e politico para indicar uma posi¢ao ou
disposicdo de contestagdo e¢ de nao conformidade em relacdo as normas, processos de
normaliza¢do ou canones de qualquer ordem”. Dessa forma, nos faz pensar que gueer tem,
pelo menos, duas vertentes: primeiramente ¢ uma atitude existencial que se reflete no
comportamento transgressivo que nao se subjuga a heteronormatividade e, em segundo, ¢ uma
teoria que busca estabelecer principios e criar dispositivos que levem a uma ruptura de valores
impostos pela doxa’.

Conforme o termo queer aponta para o estranho, para o que esta fora da norma, do
modelo, Louro (2001) entende que seria contraditorio supor que a teoria se reduziria a apenas
uma aplicagdo ou uma continuidade de ideias fundamentais. Para Louro (2001) os estudiosos
e estudiosas queer “[...] fazem um uso préprio e transgressivo das proposi¢des das quais se
utilizam, geralmente para desarranjar e subverter no¢des e expectativas” (LOURO, 2001,
p.548). Desse modo, a autora destaca a filosofa Judith Butler que marca e reafirma o carater
discursivo da sexualidade, produzindo novos entendimentos em relacdo a gé€nero, sexo e
sexualidade. Para Butler (2018), as sociedades estabelecem normas que regulam e
materializam o sexo dos sujeitos e essas normas passam a ser continuamente repetidas para
que tal materializagdo se concretize. Contudo, ela destaca que “[...] os corpos ndo se
conformam, nunca, completamente, as normas pelas quais sua materializagdo ¢ imposta”
(BUTLER, 1999, p.152) e, portanto, essas normativas necessitam de constante
reconhecimento para que possam exercer seus efeitos. Para Butler (1999), entdo, as normas
regulatérias do sexo tém um carater performativo, ou seja, tem o poder de produzir, de forma

continua e repetida, aquilo que nomeiam e de repetir e reafirmar as normas dos géneros sob as

3! “doxa - Na teorizagdo critica de Bourdieu, o conjunto de crengas que constituem o senso comum, isto €, que
sdo tomadas como dadas e assentadas — sem questionamento” (SILVA, 2000, p. 45).
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lentes heterossexuais. Assim, segundo Louro (2001), Butler toma emprestado da linguistica o
conceito de performatividade, com o intuito de reiterar que a linguagem que se refere aos
corpos ou ao sexo nao faz apenas uma descri¢do ou constatacao desses corpos, mas, produz os

corpos e sujeitos. Ainda, ressalta, Louro (2001, p. 548-549),

Esse ¢ um processo constrangido e limitado desde seu inicio, pois o sujeito ndo
decide sobre o sexo que ira ou ndo assumir; na verdade, as normas regulatérias de
uma sociedade abrem possibilidades que ele assume, apropria e materializa. Ainda
que essas normas reiterem sempre, de forma compulsoria, a heterossexualidade,
paradoxalmente, elas também ddo espaco para a produgdo dos corpos que a elas nao
se ajustam. Esses serdo constituidos como sujeitos “abjetos” — aqueles que escapam
da norma. Mas, precisamente por isso, esses sujeitos sao socialmente indispensaveis,
ja que fornecem o limite e a fronteira, isto €, fornecem “o exterior” para os corpos
que “materializam a norma”, os corpos que efetivamente “importam”.

Assim, Butler demonstra que o género € “[...] performativamente produzido e imposto
pelas praticas reguladoras da coeréncia de género” (BUTLER, 2018, p. 44), ou seja, as
identidades de género sdo performativamente constituidas. Além da ideia de performativo,
Butler (2018) usa também o conceito de performance, especialmente aplicado as drags queens
que performam o gé€nero, com efeito parddico de qualquer género. Para ela, a performance ¢
individual enquanto o performativo ¢ uma nogao coletiva que constroi os géneros. Butler
(2018) identifica que nem toda parddia € subversiva, isto €, € preciso entender que tipo de
relacdo se estabelece entre performer e publico, no sentido de perceber se a parodia tem agao

disruptiva ou ¢ totalmente domesticada. Para tanto, Butler (2018, p.184) destaca que

A nocdo de parddia de género aqui defendida ndo presume a existéncia de um
original que essas identidades parodisticas imitem. Alias, a parddia que se faz ¢ da
propria ideia de um original; assim como a nogdo psicanalitica da identificagdo com
o género ¢ constituida pela fantasia de uma fantasia, pela transfiguragdo de um
Outro que ¢ desde sempre uma “imagem” nesse duplo sentido, a parddia do género
revela que a identidade original sobre a qual se molda o género ¢ uma imitagdo sem
origem. Para ser mais precisa, trata-se de uma produgdo que, com efeito — isto €,
em seu efeito, coloca-se como imitagdo. Esse deslocamento perpétuo constitui uma
fluidez de identidades que sugere uma abertura a ressignificagdo e a
recontextualizacdo; a proliferagdo parodistica priva a cultura hegemonica e seus
criticos da reivindicagdo de identidades de género naturalizadas ou essencializadas.

Nesse interim, as identidades de género podem ser entendidas como historias pessoais
e culturais, sujeitas a um conjunto de praticas imitativas que se referem paralelamente a outras
imitacdes e que, em conjunto, “[...] constroem a ilusdo de um eu de género primario e interno
marcado pelo género, ou parodiam o mecanismo dessa constru¢do” (BUTLER, 2018, p. 184).
Portanto, a performance se faz performatividade queer.

Butler também assume a materialidade dos corpos, pois ela afirma que o género se
constitui como um ato, um estilo corporal, j4 que ndo ha um modelo “original”, assim, o
género ¢ uma performance, uma “[...] constru¢do que oculta normalmente sua génese”

(BUTLER, 2018, p. 186). Em vista disso, o género se constroi ao longo do tempo “[...] por
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meio de uma repeticdo estilizada de atos” (BUTLER, 2018, p. 187), ou seja, ndo ¢ algo fixo,

estavel, ndo ha falso nem verdadeiro, original ou imitativo, logo,

O fato de a realidade do género ser criada mediante performances sociais continuas
significa que as proprias no¢des de sexo essencial e de masculinidade e feminilidade
verdadeiras ou permanentes também sao constituidas, como parte da estratégia que
oculta o carater performativo do género e as possibilidades performativas de
proliferacdo das configuracdes de género fora das estruturas restritivas da
dominagdo masculina ¢ da heterossexualidade compulséria (BUTLER, 2010, p. 188,
grifos da autora).

Butler, ¢ tantas/tantes/tantos outras/outres/outros estudiosas/estudioses/estudiosos
queer, enfatizam suas criticas e argumentagdes no sentido de romper com a binaridade
heterossexual/homossexual. Louro (2001) argumenta que a oposicao bindria se faz presente
ndo apenas em discursos preconceituosos, mas também nos discursos favordveis aos
LGBTQIA+, seja considerando a “[...] sexualidade como originariamente ‘natural’ ou para
considera-la como socialmente construida, esses discursos ndo escapam da referéncia a
heterossexualidade como norma” (LOURO, 2001, p. 549). Desse modo, segundo Seidman
(1995, p. 156 apud LOURO, 2001), “[...] permanece intocado o binarismo
heterossexual/homossexual como referéncia mestra para a construcao do eu, do conhecimento
sexual e das instituigdes sociais”. Assim, Louro (2001), entende juntamente com outras
pessoas que estudam o tema, que ¢ fundamentalmente necessario promover uma mudanga
epistemologica que rompa de forma efetiva com a binaridade e suas consequéncias: “[...] a
hierarquia, a classificacdo, a dominagao e a exclusao” (LOURO, 2001, p. 549). Para isso, o
alvo desses movimentos teoricos queer, ndo sdao necessariamente as vidas/destinos de
mulheres e homens LGBTQIA +, mas a critica a oposi¢do bindria, estabelecida como central
as praticas sociais, ao conhecimento e as relacdes entre sujeitos. Portanto, ¢ uma mudanga nas
estratégias e no foco de andlise, “[...] trata-se de uma outra perspectiva epistemoldgica que
estd voltada, como diz Seidman, para a cultura, para as ‘estruturas linguisticas ou discursivas’

e para seus ‘contextos institucionais’” (LOURO, 2001, p. 549), por fim,

A teoria queer constitui-se menos numa questdo de explicar a repressdao ou a
expressio de uma minoria homossexual do que numa andlise da figura
hetero/homossexual como um regime de poder/saber que molda a ordenagdo dos
desejos, dos comportamentos ¢ das instituigdes sociais, das relagdes sociais — numa
palavra, a constituicdo do self e da sociedade (SEIDMAN, 1995, p.128 apud
LOURO, 2001, p. 549).

Louro (2001) ainda sustenta que essa teoria nos d4 a possibilidade de pensarmos a
ambiguidade, a multiplicidade e fluidez das identidades de género e orientagdes sexuais, além
disso, também nos sugere novas formas de pensar o poder, o conhecimento, a cultura e a
educagdo. Ainda, essa autora discute a discriminacdo, a invisibilizacdo da populagao

LGBTQIA+ entrelacada a area da educagdo, refletindo como € possivel irmos ao encontro de
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uma perspectiva, de um olhar, de “estranhamento”. Isto ¢, de um olhar gueer, pelo qual o que
¢ comum e o que ¢ considerado habitual, usual, “normal” do pensamento critico-pedagogico,
também, precisa ser urgentemente analisado. Esta autora ndo tem por objetivo definir uma
resposta ou uma verdade que seja fiel ou coerente aos paradigmas (im)postos, no entanto,
Louro (2021), tem interesse em transgredir, desestabilizar e desafiar qualquer tipo de
designacdo imposta. Neste aspecto, vamos ao encontro de Rosa (2021) quando propde que
precisamos educar e nos educar pela(s) matematica(s) em termos politicos e sociais, ou seja,
precisamos nos sentir incomodados com imposi¢des, com as discriminac¢des, com a fobia,
com os insultos, com a crueldade, com o descaso, com o racismo, com a LGBTQIA+fobia, de
modo a  provocar a reflexdo do porqué a/€/o  outra/outre/outro  ¢é
considerada/considerade/considerado “estranha/estranhe/estranho”, de modo a lutar e resistir
aos padroes que nos sao (im)postos sobre o que € ou nao “estranho”.

Nao obstante, para nos, na atual conjuntura de nosso pais, a matematica, a cultura
cinematografica e a concep¢do de género devem ser problematizadas, trabalhadas e
esclarecidas como meio de se respeitar os valores e os direitos humanos. Nessa perspectiva,

seguimos Rosa (2021, p. 74), que defende que,

[...] é imprescindivel que a matematica a ser ensinada também preveja as diferengas,
que se situe em relacdo a geracao que cresce com celulares, tablets e computadores a
sua volta, e que, da mesma forma, eduque matematicamente as/es/os estudantes em
um contexto democratico de acolhimento, escuta e de voz dada a todos/todas/todes.”

Isto ¢é, que a(s) matematica(s)®> ensinada(s) seja(m) antimisogena(s),
anti-homofobica(s), anti-transfobica(s), que lute(m) contra qualquer forma de discriminagao,
pois educar(-se) pela(s) matematica(s) significa colaborar com a vivéncia coletiva e também
pessoal. Que a(s) matematica(s) “[...] se torne[m] queer, que estranhe[m], que faga[m] pensar
e se desgrude[m] da equivocada imagem de neutralidade e de preocupacgdo exclusiva com
nimeros e formulas” (ROSA, 2021, p. 75).

Nesse sentido, Rosa (2021) nos mostra que € necessario repensar criticamente o
modelo de “Matematica” e de racionalidade que preside a ciéncia moderna e, que se tornou,

ao longo da histéria, um modelo global. Nesta mesma vertente, Tamayo-Osorio (2017),

32 “A matematica, ou melhor, as mateméticas com letra mintiscula (Fiorentini & Oliveira, 2013; Rosa & Giraldo,
2023) vem para transgredir, estranhar a Matematica (com letra maitscula). Essa Matematica (com letra
maiuascula) é aquela vista como disciplinar, poderosa, tnica ¢ acabada. Ela ¢ sinonimo de dificuldade, de ser para
poucos, ou seja, somente para os que tém o “dom”. Assim, essa “Matematica” precisa ser transgredida,
ultrapassada, ndo com o intuito de ser abandonada, desprezada, mas com a intengdo de situd-la em um
movimento maior. Ela é importante, pois colabora com diferentes e importantes ferramentas que fazem parte do
educar(-se) matematicamente. Mas, precisa ser transgredida porque o educar(-se) pela matematica ndo se resume
nessa matematica mecanica, estruturada, disciplinar. Assim, entre outras formas de estranhar a Matematica com
letra maitscula ¢ pensa-la com conexdes, com articulagdes, ¢ transforma-la em uma matematica que faca
sentido, situada, ou seja, que atue para a leitura e escrita critica do mundo, atuando para a sobrevivéncia e
transcendéncia coletiva.” (ROSA, 2023a, p. 10).
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problematiza a imagem naturalizada sobre a Matematica que se processa como efeito da
colonialidade do saber mediante usos da escolarizagdo. Isto €, essa autora tem interesse em
questionar essa naturalizacao e neutralidade da Matematica que tem se perpetuado com a
colonialidade do saber, “[...] provocando uma fragmentagdo dos conhecimentos, a0 mesmo
tempo, que se legitima uma dominagdo epistémica, que, se organiza na base da hegemonia da
concepgdo do conhecimento Matematico eurocéntrico” (TAMAYO-OSORIO, 2017, p. 41).
Essa concepgao de conhecimento matematico ndo somente se perpetua como efeito da
escolarizagdo, como também influencia a organizagdo curricular e a propria escola
(TAMAYO-OSORIO, 2017). A autora nos provoca a refletirmos e problematizamos essa
imagem de uma unica Matematica que se apresenta como exata, precisa, verdadeira que tem
se fixado e naturalizado sendo um efeito de uma dieta unilateral, oriunda de uma perspectiva
eurocéntrica. Isso significa, conforme Vilela (2010, p. 445), questionarmos essa dieta

unilateral na qual,

alimentamos uma imagem de matematica que possui para cada calculo um Gnico
resultado e processos inequivocos, o carater necessario das conclusdes conduzidas
pelos processos dedutivos. E como se houvesse uma dieta unilateral de uma imagem
mais proxima da matematica académica. Ndo alimentamos imagens da Matematica
que calcula por aproximagdes, que considera muitas variaveis frequentemente néo
envolvidas nos processos de célculos rigorosos tais como gostos e preferéncias
(Leva, 2002), o sol e vento (Costa, 1998), o esfor¢o fisico (Knijnik, 1996), ou ainda,
a sazonalidade (Monteiro, 1998).

E importante ressaltarmos, neste ponto, que vemos a escola como um espago de
resisténcia e de luta, mas também ¢ um espago que produz e reproduz normas mantendo-nos
presas/preses/presos, € espaco que alimenta dietas unilaterais, modelos. Escola que ¢ local de
encontro entre as/es/os diferentes, estranhas/estranhes/estranhos entre si. Espago de
intercambio e fusdo entre diversas formas de vida. Escola que entrelaga diferengas e
semelhancas, onde a/€/o estranha/estranhe/estranho ¢ aquela/aquelu/aquele que fica a
margem, precisamente por ser diferente. Processos de escolarizacdo carregados de ideias
colonizadoras que se tornaram naturalizadas com os anseios da modernidade e seus
principios, juntamente com a aceitagdao inquestionavel do que Vilela (2010) chama de uma
dieta unilateral de uma imagem mais proxima da pratica matematica académica e nao de
outras (TAMAYO-OSORIO, 2017), ou seja, ideias baseadas na ordem da estrutura e ndo nas
(des)ordens da reinvengdo, de forma a transpor problemas, problematizando os proprios
problemas que aparecem a priori (ROSA; GIRALDO, 2023).

Neto et al. (2021), vao ao encontro de Tamayo-Osorio (2017), Rosa (2021), Rosa
(2023a) e Rosa e Giraldo (2023), ao pensar o ensino de matemdtica como politica, pois, o
curriculo de matematica escolar opera ndo s6 para além dos processos de ensino e de

aprendizagem de seus contetidos, mas também como um “[...] conjunto de praticas inseridas
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em uma racionalidade que, assume-se, ndo € neutra, e carrega em si, além de replicar,
racionalidades estereotipadas de género, embora nao s6” (NETO et al., 2021, p. 176). A
Matematica tem sido frequentemente apontada como uma disciplina que reproduz
esteredtipos de género como nos aponta Neto et al. (2021), através de praticas e
representacdes historicas, ela foi construida e disseminada como uma area de conhecimento
predominantemente, branca, europeia, cisheterossexual e masculina, deixando de fora vozes e
perspectivas femininas, por exemplo. Essa exclusdo sistematica contribuiu para a formagao de
esteredtipos que associam a Matemdtica a masculinidade, reforcando a ideia de que as
mulheres sdo menos capazes ou menos inclinadas a se envolverem com a disciplina (NETO;
BATISTA, 2020). Além disso, Neto (2021), em seu estudo “Onde aprendemos a viver o
género?”, nos mostra que o curriculo e os materiais didaticos, muitas vezes, apresentam
exemplos, problemas e contextos que refletem esteredtipos de género, refor¢cando papéis
tradicionais e limitando as possibilidades de identificacdo e participagdo das/des/dos
alunas/alunes/alunos.

Para nés, a relagdo entre género e matemadtica(s) vai além da inclusdo e da
representatividade. Também, envolve uma critica as formas como os saberes matematicos
foram oficialmente construidos e transmitidos ao longo da historia, destacando-se a
necessidade de se reconhecer outras formas de conhecimento e abordagens nao hegemonicas
de matematica(s). Isso implica em valorizar a diversidade de perspectivas e incentivar a
transdisciplinaridade, promovendo didlogos entre as matematicas e outras dreas do
conhecimento, como as ciéncias humanas e sociais. A nosso ver, a escola desempenha um
papel crucial nesse processo, pois, muitas vezes, reproduz esteredtipos de género e perpetua a
exclusao de grupos marginalizados. Portanto, ¢ essencial que a educagao matematica nao seja
excludente e ofereca oportunidades para que todas/todes/todos as/es/os estudantes,
independentemente de seu género, se sintam acolhidas/acolhides/acolhidos e
representadas/representades/representados. Isso implica em abordar a diversidade de
experiéncias e perspectivas, ampliando os contextos em que a(s) matematica(s) €(sdo)
apresentada(s) e problematizada(s), como, por exemplo, por meio do Cinema, de forma a
tornd-la(s) transformadora(s) e significativa(s) para todas/todes/todos. Assim, ¢ necessario
reconhecer que a(s) matematica(s) é(sao) uma(varias) construgao(des) social(is) e cultural(is),
e que sua(s) pratica(s) e ensino(s) podem e devem refletir os valores de equidade, justica e
respeito aos direitos humanos.

Nos movimentamos, entdo, em termos de pesquisar como educar(-se) pela(s)

matematica(s) de forma a ndo-excluir. Nesse sentido, por meio do Cinema como tecnologia
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cultural, pedagdgica e politica, nos mobilizamos a experiéncia-lo de modo a buscar conexdes
das vivéncias com o Cinema, por meio, do desenvolvimento de planos de aulas de matematica
de professoras/professories/professores, em um curso de extensdo. Evidenciamos, assim,
nossos movimentos metodologicos performaticos para que as possiveis conexdes entre

Cinema, educagdo matematica e questdes de género emerjam e sejam problematizadas.
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3. MISE-EN-SCENE: do roteiro a acio

Neste capitulo abordaremos o processo metodologico da pesquisa, isto €, nossa visao
de mundo e de conhecimento entrelacadas aos procedimentos metodoldgicos adotados na
investigacdo que ¢ de cunho qualitativo. Assim, apresentamos como foi organizada e
desenvolvida a producdo de dados por meio do curso de extensdo, bem como os encontros
sincronos e assincronos do curso e suas/sues/seus participantes, bem como, 0s recursos

utilizados para a producdo de dados.

3.1. Entre Reflexdes e Revelacoes: a Pesquisa Qualitativa como janela para a visao

de mundo

Em termos metodologicos, interrogar “Quais e como problematizagoes sobre género
podem emergir do desenvolvimento de planos-de-aula-matemdticos em um espago de
Cyberformagdo com andlise de produtos cinematogrdficos?" envolve o paradigma de
pesquisa qualitativo. Nesse sentido, investigar “quais e como” ja nos remete ao qualitativo, a
descoberta, a forma de se mostrar, de acontecer as possiveis problematizacdes € como essas
problematizagdes, de modo descritivo, se apresentam. Em consonancia ao modo que possiveis
problematiza¢des podem ocorrer, nossa postura politica, como pessoas que pesquisam € que
atuam em prol de uma posi¢ao tedrica que venha a estabelecer respostas a posicao politica de
exterminio de marginalizadas/marginalizades/marginalizados, nos faz revelar nossa
intencionalidade em investigar género e educagdo matematica por meio do Cinema.

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 48), a “investigacao qualitativa ¢ descritiva” e “os
dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens”. Esse tipo de pesquisa se diferencia,
também, pelo fato de considerar, na andlise de dados, cada detalhe percebido e registrado,
evitando a reducdo dos dados a simples nimeros e simbolos (BOGDAN; BIKLEN, 1994).
Essa metodologia busca ndo ignorar as pistas e sinais que os participantes irdo mostrar ao
longo das praticas, pois cada um desses sinais representa alguma coisa na forma/agao, fazendo
parte do processo. Além disso, “[...] os dados qualitativos consistem em descrigdes detalhadas
de situagdes com o objetivo de compreender os individuos em seus proprios termos”
(GOLDENBERG, 2004, p.58), ou seja, buscamos compreender ¢ interpretar determinados
comportamentos das/des/dos participantes, nao tendo a necessidade de obter nimeros como
resultados, concordando com Goldenberg (2004, p.14) que expressa que “[...] a preocupagao
do[a] pesquisador[a] [€] [...] com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de

uma organizacdo, de uma instituicdo”, fazendo com que tenhamos uma analise qualitativa. A
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dimensdo qualitativa da pesquisa implica em procedimentos metodoldgicos diversos, devido a
visdo de mundo, a visdo de conhecimento e as vivéncias da pesquisadora, podendo analisar o
fendmeno por diferentes meios como videos e dudios via Microsoft Teams®, atividades
escritas disponibilizadas no Moodle* e conversas via WhatsApp?’.

Assim, em termos qualitativos, temos como visdo de mundo e conhecimento uma
constante evolugdo tecnoldgica potencializada pela expansdo da internet. Essa expansdo tem
transformado a comunicagdo e os modos de socializagdo entre pessoas, atravessado fronteiras,
que, segundo Recuero (2009), pode ser mediada pelo uso acentuado de dispositivos moveis
que permitem a amplificacdo da capacidade de conex@o entre as pessoas. A partir disso,
percebemos que, com esse avango tecnoldgico, se faz necessaria a reflexao sobre os processos
de ensino e de aprendizagem com TD. Nesse sentido, vamos ao encontro de Maltempi (2008,
p. 60) quando nos revela que ndo ha “[...] dividas de que as tecnologias ampliam as
possibilidades de se ensinar e aprender, oferecendo novas e variadas formas para que esses
processos ocorram [...]”, ou seja, ha possibilidade de transformarmos a propria educacdo e a
formacdo com professoras/professories/professores por meio das TD.

Diante disso, pensamos em uma formagao com professoras/professories/professores,
de modo que o movimento de imaginar, criar e produzir esta intimamente relacionado ao que
entendemos por Cyberformagao com professories de matematica. Rosa (2015) nos mostra que
essa concepe¢ao teorica nao busca o conforto das/des/dos professoras/professories/professores
ao experienciarem as TD, mas, a percep¢ao de que o desconforto que a experiéncia com TD
provoca, no nosso caso, os produtos cinematograficos, pode e deve ser considerado como um
dos agentes que possibilita e oportuniza a constituigdo do conhecimento. Assim, esse
desconforto pode promover ainda mais a criatividade, a imaginagao e a cria¢ao ao lidarmos
com o desconhecido e o0 ndo planejado ao se experienciar as TD.

Desse modo, buscamos problematizar questdes de género em um ambiente de
Cyberformacao a partir da andlise de produtos cinematograficos. Logo, colocamos a figura
da/de/do professora/professore/professor como protagonista nos processos € nos indagamos
no que a experiéncia com produtos cinematograficos pode favorecer ou nao a propria
formagdo da/de/do professora/professore/professor, por nos pensada, quando esta/estu/este

produz planos de aula matematicos, que buscam discutir o sistema sexo-género sob um viés

3 Microsoft Teams é uma plataforma unificada de comunicagdo e colaboragdo que combina bate-papo,
videoconferéncias e armazenamento de arquivos (incluindo colaboragdo em arquivos).

3 Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment), ¢ um software livre, de apoio a
aprendizagem, executado num ambiente virtual em trabalho colaborativo.

3> WhatsApp € um aplicativo de mensagens instantineas que permite que os usudrios realizem ligagdo de audio,
chamada de video e ainda troquem mensagens de texto e dudio de forma gratuita, bastando estar conectado a
internet.
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critico. Nesse sentido, nossa visdo de mundo e de conhecimento se entrelagam com nossos
procedimentos metodoldgicos e nosso referencial tedrico, pois, o curso de extensdo proposto
foi pensado e construido de modo a inquietar, provocar estranheza, mobilizar o pensamento e
a criatividade de cada participante envolvido. Assim, a seguir, vamos detalhar o cendrio da
pesquisa de forma a situar a/€/o leitora/leitore/leitor quanto ao contexto da pesquisa.

Iniciamos mostrando os procedimentos adotados ao longo da producao dos dados.
3.2. Da Camera a Pesquisa: os procedimentos metodolégicos em cena

Em termos das escolhas dos processos de pesquisa, ja destacado em Rosa (2017,
p.168) “[...] ndo sdo escolhas simples, ndo sao quaisquer escolhas, mas aquelas que dependem
das vivéncias, crencas e conhecimentos dos sujeitos envolvidos”. Logo, anunciamos que as
praticas da pesquisa foram realizadas com professoras/professories/professores de matematica
em um curso de extensdo de 60h, de modo sincrono online pela plataforma Microsoft Teams e
aplicativo WhatsApp, bem como assincrono pelo Moodle.

Para isso, inicialmente, realizamos a divulga¢do do curso de extensdao intitulado
“Género, Matematica e Cinema: como articular? ™ por meio das redes sociais e, também,
por meio do programa de Pds-Graduacao em Ensino de Matematica da UFRGS e Nucleo de
Eventos e Comunicacao (NEC) da Faculdade de Educagao. O curso registrado via Extensao
da Universidade teve como publico-alvo professoras/professories/professores de matematica,
pedagogas/pedagogues/pedagogos, estudantes de Pos-graduacdo em Educagdo, em Educacao
Matematica, em Ensino de Matematica, em Ensino de Ciéncias e Matematica e
graduandas/graduandes/graduandos em Licenciatura em Matematica, porém apenas
professoras/professories/professores de matematica concluiram a inscrigdo e participaram do
curso. As inscrigdes no curso, se deram mediante o preenchimento de um questionario®’ e o
preenchimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido em conformidade com
aspectos éticos em pesquisa (Apéndice A).

Neste curso, que ocorreu do dia 26/03/2022 a 02/07/2022, optamos pela modalidade a
distancia por meio online, pois ainda nos encontravamos em meio a pandemia de Covid-19.
Desse modo, o curso foi construido inicialmente com sete encontros sincronos (21h), sete
encontros assincronos sob projecdo de execucdo de atividades (também 21h), ambas as
formas de encontro ocorrendo de maneira quinzenal e intercalados, além de momentos de

orientacdo (18h previstas) com as/es/os participantes. A seguir podemos observar no Quadro

36 Acesse a divulgacdo clicando no link:

https://drive.google.com/file/d/1dTHqUhTZU-UO1VLiEP-pDnpAaDDnW 1-A/view?usp=sharing.
37 Link de acesso para o formulario de inscrigdo: https:/forms.gle/irK98YbdL7fu45AY9 .



https://forms.gle/irK98YbdL7fu45AY9
https://drive.google.com/file/d/1dTHqUhTZU-U01VLiEP-pDnpAaDDnW1-A/view?usp=sharing
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2 o cronograma apresentado as/aes/aos participantes com todos os encontros previstos, bem

como as tematicas e a plataforma de acesso.

Quadro 2 - Cronograma do curso de extensio

Cronograma
Data do Encontro Tematica Local
26/03/22 — Assincrono T1: Mulher X Homem: Binaridade de género e historia e-mail
02/04/22 — Sincrono T1: Mulher X Homem: Binaridade de género e histdria Teams
09/04/22 — Assincrono T2: Género e trabalho: Uma relag@o de poder Moodle
16/04/22 — Sincrono T2: Género e trabalho: Uma relag@o de poder Teams
23/04/22 — Assincrono T3: Género e Familia: Desconstruindo a norma Moodle
30/04/22 — Sincrono T3: Género e Familia: Desconstruindo a norma Teams
07/05/22 — Assincrono T4: Género e Corpo: Uma marcagio identitaria? Moodle
14/05/22 — Sincrono T4: Género e Corpo: Uma marcacao identitaria? Teams
21/05/22 — Assincrono T5: Género e Sexualidade: Desobedecendo a binaridade? Moodle
28/05/22 — Sincrono T5: Género e Sexualidade: Desobedecendo a binaridade? Teams
04/06/22 — Assincrono T6: Género: Uma questdo performatica Moodle
11/06/22 — Sincrono T6: Género: Uma questao performatica Teams
18/06/22 - Assincrono T7: Género, Raga/Etnia: Debatendo a interseccionalidade Moodle
25/06/22 — Sincrono T7: Género, Raga/Etnia: Debatendo a interseccionalidade Teams

O objetivo deste curso

Fonte: a pesquisa.

foi desenvolver discutir género com base na(s) matematica(s)

sob um viés critico. Nessas praticas, as/es/os professoras/professories/professores foram

convidadas/convidades/convidados a assistir filmes e episddios de séries que abordam

tematicas como: Binaridade, LGBTQIA+fobia; Violéncia; Carreira profissional; Mulheres

Negras; e Corpo feminino como produto. E fundamental ressaltar que demos énfase as

questdes de género feminino, principalmente, sob a perspectiva da mulher como minoria, sem

deixarmos de lado aspectos como raca/etnia, classe, identidades e sexualidade, entre outras,



88

que também permeiam as questdes de género. Além disso, a leitura dos textos sobre género,
sobre educacdo e Cinema, sobre Cyberformagdo, sobre trabalho com Tecnologias Digitais,
entre outros; analisar cenas escolhidas; refletir matematicamente sobre a situagdo apresentada
nas cenas; conhecer softwares de captura de tela e de edicao de videos (para que inserissem,
caso necessario, os fragmentos capturados dos filmes e séries em suas aulas — com as devidas
citagdes — de modo a pensar atividades para discutir género e matematica); desenvolver
planos de aula matematicos; além de ter momentos de estudo e debates sobre o assunto
utilizando esses mesmos produtos cinematograficos, foram agdes fundamentais para todo o
processo formativo.

Destacamos que os critérios para as escolhas dos filmes/séries se deram mediante as
tematicas que abordamos em nossos encontros; além disso, buscamos filmes e séries que
estivessem disponiveis nas plataformas de streaming Netflix, Prime Video ou no YouTube,
pois, a pesquisadora poderia disponibilizar o seu proprio acesso a esses servigos as/aes/aos
participantes que ndo tivessem acesso aos filmes e séries, se necessario. Por sua vez, as
tematicas foram escolhidas mediante questdes que tanto permeiam e atravessam as discussoes
teoricas sobre género quanto revelam preocupacdes da pesquisadora-mediadora enquanto
mulher/professora/pesquisadora.... Na nossa perspectiva, forma temdaticas necessdrias para
serem problematizadas e debatidas durante uma forma/agdo com professories de matematica.

As/Es/Os participantes foram convidadas/convidades/convidados, a cada encontro
(com excec¢do do primeiro), a construir um plano de aula mateméatico em grupo (organizados a
partir do primeiro encontro sincrono), propondo uma ou mais atividades-matematicas sobre a
tematica do encontro no plano. Para isso, foi disponibilizado um modelo-base de plano de
aula, de modo que este continha os objetivos da proposta, os assuntos matematicos a serem
discutidos, indagagdes sobre os textos, os filmes/séries e sobre a(s) matematica(s). Também,
continha espaco para alocar a proposta de atividade(s)-matematica(s) sobre género, os
recursos a serem adotados, assim como, a explicagdo de como ocorreria a avaliagdo do plano.
A cada encontro um dos grupos foi responsavel por apresentar seu plano de aula e suas
articulagcdes com o texto e o filme/série daquela quinzena, discutindo a(s) cena(s) que mais
chamaram a aten¢do. Os demais grupos também deveriam entregar seus planos de aula e suas
contribuigdes sobre suas percepgdes acerca do filme e do texto por meio da plataforma
Moodle, bem como debater suas propostas ¢ a do grupo responsdvel no encontro sincrono
destinado a tematica em questao.

Todo o trabalho realizado e construido pelas/peles/pelos participantes fez parte dos

dados produzidos. Também, notas de campo da pesquisadora foram realizadas a cada final de
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pratica. Além disso, foram feitas gravagdes de cada encontro sincrono a fim de captar os
didlogos durante os debates e a apresentacio do processo de producio de
atividades-matematicas, consequentemente, dos planos de aula, pois, diversos modos de
pensar e problematizacdes foram expressos de modo oral. Foi solicitada a apresentacdo do
plano e a escrita reflexiva final (uma autoavalia¢do) para cada participante sobre as praticas e
sobre o curso em geral. Suas impressdes a respeito, bem como o que aprenderam, o que
acharam de interessante ou nao servem como referente para que novas formagdes como essa
venham a ocorrer ¢ que considerem os afetos das/des/dos participantes como forma de
formar(-se) como formadora/formadore/formador.

Com isso, passamos a apresentar o nosso elenco, ou seja, como em um filme o grupo

participante, atuante, de forma a contextualizar suas experiéncias e territorialidades.
3.3. Elenco

As/Es/Os participantes que fizeram parte da  pesquisa foram
professoras/professories/professores de matematica. Inicialmente, recebemos 21 inscrigdes de
todo o Brasil, com 17 iniciando o curso, mas, foram sete as/es/os que permaneceram até o
final. As razdes para isso, embora ndo tenhamos questionado, inclusive porque ndo era o foco
do estudo, acreditamos, podem ser diversas: formacdo aos sdbados, problemas familiares,
pandemia, aulas remotas, condigdes de trabalho etc. A vida das/de/do
professora/professore/professor nao ¢ facil, principalmente, em relagdo a condigdes de
sustentacdo a formacao continuada.

Contudo, apresentamos 12 participantes, mesmo que 5 delas/delus/deles ndo tenham
chegado ao final do curso, pois, entendemos que suas participagdes trouxeram contribuigdes
significativas para podermos responder nossa pergunta de pesquisa. Todas/todes/todos
as/es/os 12, no momento da inscricdo para o curso, preencheram e assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para uso dos dados produzidos na pesquisa, como
imagens, atividades desenvolvidas, inclusive seus nomes iniciais para fins de apresentagoes e
publica¢des académicas. Além disso, foram avisadas/avisades/avisados da possibilidade de
retirada da pesquisa a qualquer momento sem qualquer 6nus. Também, foi solicitado que
respondessem a um questiondrio relatando suas formagdes e atuagdes profissionais € no
primeiro encontro sincrono, realizado no dia 26/03/2022, foram feitas as apresentacdes, as
quais tiveram como foco o relato de vivéncias e os porqués de participarem do curso de

extensao.
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Dentre os sete participantes que finalizaram o curso, havia cinco professoras e dois
professores formadas/formades/formados em Licenciatura em Matematica, sendo que duas
das professoras nao atuavam em sala de aula e uma terceira que atuava no ensino superior.
Entre elas/elus/eles, um professor do Rio de Janeiro, uma professora da Bahia, uma professora
de S3o Paulo e uma professora brasileira que estava residindo no Chile. E importante
destacarmos que o encontro sincrono dessas pessoas so6 foi possivel pois o curso se deu na
modalidade a distancia, de forma online.

Também, entre as/es/os 5 participantes que ndo terminaram o curso, mas que possuem
contribui¢cdes, a nosso ver significativas, contamos com 4 formadas/formades/formados em
Licenciatura em Matematica e uma em Pedagogia, mas, com mestrado em Ensino de Ciéncias
e Matematica em curso. Lembramos que nosso corpo de andlise fundamentalmente sao
as/es/os 7 docentes que chegaram ao final da formacao, mas, os didlogos com as/es/os demais
ndo poderiam ser desconsiderados, pois, sdo significativos e com importantes contribuicdes e,
por isso, as/es/os demais 5 sdo consideradas/considerades/considerados.

Passamos agora a descrever cada uma/ume/um das/des/dos sete participantes que
finalizaram o curso, em ordem alfabética.

Alayde: Licenciada em Matematica e Mestre em Educagdo. Atua como professora em
uma instituicdlo de Ensino Superior do Nordeste. Ela ¢ formadora de
professoras/professories/professores e afirma que em seu processo docente, procura trabalhar
a matemadtica no contexto da educacdo matematica cujo papel, segundo ela, ¢ estruturar o
cidaddo a fim de que desenvolva capacidades para a reflexdo, a critica e o discernimento
diante de tudo que esta a sua volta. A sua forma de ensinar matematica, sempre foi calcada na
busca por atender, sempre que possivel, tais pensamentos. Seu objetivo, na realizacdo do
curso, visa expandir seus conhecimentos sobre a questdo de género e matematica.

Camila: Licenciada em Matematica pelo Instituto Federal e atualmente ¢ mestranda
em Ensino de Matematica de um Programa de P6s-Graduagdo da regido Sul. Camila ndo atua
como professora regente de classe, porém atua com aulas particulares. Em sua experiéncia
profissional e pessoal, a tematica género ¢ recorrente. Dessa forma, ela acredita que o curso €
um espaco de aprendizagem e aprofundamento para poder levar o que aprender a
suas/sues/seus estudantes.

Erika: Tem Licenciatura plena em Matematica e atua na rede estadual de Sao Paulo,
em uma escola de tempo integral para estudantes do Ensino Médio. Assim como a

participante Camila, Erika trouxe a necessidade pessoal e profissional em aprender sobre a
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tematica género, dessa forma, com a proposta do curso ela viu uma oportunidade de
aprofundamento.

Felipe: Licenciado em Matematica, Especialista no Ensino de Matematica e Mestre no
Ensino de Matematica por institui¢des do Rio de Janeiro. Atua na rede estadual de Ensino do
Estado do Rio de Janeiro com estudantes da EJA. Sua motivagdo para estar no curso foi a
formagdo académica, de forma a buscar novas leituras, novas experiéncias na area de
educacdo matematica. Ele busca fazer conexdes com seus conhecimentos sobre
decolonialidade e ensino de matematica.

Kaoni: Licenciada em Matematica, ja atuou como professora da rede estadual de
ensino do Rio Grande do Sul. Sua experiéncia foi com estudantes menores de idade privados
de liberdade. No momento do curso, ela estava atuando como professora auténoma,
trabalhando com aulas particulares online para estudantes do ensino fundamental, ensino
médio e ensino superior enquanto viaja pela América Latina.

Taina: Licenciada em Matematica, atua como professora na rede privada de ensino de
Porto Alegre. Fez pesquisa para o seu trabalho de conclusdo de graduacao sobre género e
matematica e, por esse motivo, inscreveu-se no curso.

Thalis: Licenciado em Matematica e mestre em Ensino de Matematica por uma
instituicao da regido Sul. Ja& foi professor da rede estadual de ensino do Rio Grande do Sul, e
no momento atua na rede privada com estudantes do ensino fundamental e médio. Sua
motivacdo com o curso foi aprender mais sobre a temdtica género e como articular essa
tematica com as suas aulas de matematica. Além disso, busca conhecimento para poder
acolher as/es/os estudantes de modo a respeitar suas individualidades.

As proximas cinco pessoas descritas ndo participaram integralmente do curso, porém
nos momentos de participacao, contribuiram para as discussoes, sao elas:

Bruno: ¢ formado em Licenciatura em Matematica e atua na rede particular de ensino
e em um projeto de refor¢o para a populagdio LGBTQIA+, em especial para populagdo de
transgéneros e travestis da periferia, do Rio de Janeiro, com foco no Encceja. Além disso, tem
formacgao na area de Cinema atuando em produgdes de filmes e séries brasileiras.

Gabriela: Licencianda em Matematica e ja atua em sala de aula no seu municipio de
origem, Camacari, Bahia. Gabriela vé o curso como uma possibilidade de se atualizar nas
questdes de género de modo que o curso possa contribuir para a sua pratica docente.

Isadora: ¢ formada em Licenciatura em Matematica por uma instituicao publica do
Rio Grande do Sul e ¢ mestranda em uma instituicdo privada desse Estado. Atua na rede

publica e privada de ensino.
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Sonia: ¢ Pedagoga e advogada e j4 atua ha 21 anos na educagdo. Também, ¢
mestranda em um Programa de Po6s-Graduacdo do Estado do Mato Grosso em Ensino de
Ciéncias e Matematica. No momento do curso, estava de licenga do seu trabalho como
professora e estava se dedicando para a advocacia.

Renata: Licenciada em Matematica, atua na rede publica de ensino de Porto Alegre.

Além disso, no primeiro encontro, solicitamos que as/es/os participantes, que
inicialmente eram 17, se dividissem em 6 grupos conforme as tematicas dos encontros que
foram apresentadas, isto ¢, os grupos foram formados a partir dos interesses de cada
integrante em relacdo a tematica.

Logo, inicialmente, havia 17 participantes que foram separados em seis grupos/duplas
e, também, alguns fizeram suas apresentacdes de modo individual, j& que nem
todas/todes/todos participantes puderam concluir o curso. Algumas/algumes/alguns
compareceram somente ao primeiro encontro ou ao primeiro € ao encontro em que foram
responsaveis por conduzir a aula. Renata ¢ Sonia foram dois exemplos de participantes que
nao puderam concluir o curso em fungdo das suas demandas de estudo e trabalho, porém,
conduziram os encontros em que cada uma havia se disponibilizado inicialmente com sua
dupla ou trio. Os grupos foram nomeados como G1, G2, G3, G4, G5 e G6, e cada um deles
foi composto por diferentes participantes ao chegar a data de discussdo/debate. A seguir

apresentamos o Quadro 3 com a formagao dos grupos em questao.

Quadro 3 - Apresentacio dos grupos

Grupo Integrantes
Gl Isadora e Thalis
G2 Alayde, Erica e Taina
G3 Sonia
G4 Renata
GS Kaoni
G6 Camila e Felipe

Fonte: a pesquisa.
Cada um dos seis grupos ficou responsavel pela conducdo de um encontro, sendo que
o primeiro momento de cada encontro era destinado a discussdo do filme/série e do texto e no
segundo momento a discussao dos planos de aula.Desse modo, passamos para a descrigao dos

recursos adotados ao longo do curso de extensao.
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3.4. Recursos

E importante sinalizar os recursos adotados e disponiveis ao longo do curso de
extensdo, os quais foram necessarios para a produ¢do de dados ou para registros e transcri¢ao
desses. Optamos, entdo, pelas plataformas Microsoft Teams e Moodle, pois a UFRGS
disponibiliza tais dominios para ensino, pesquisa ¢ extensao e o aplicativo WhatsApp por
facilitar a comunicacdo entre as/es/os participantes do curso (criamos um grupo nesse
dispositivo). Além disso, a plataforma Microsoft Teams permite que as videoconferéncias
sejam gravadas e transcritas; o aplicativo WhatsApp permite sua utilizagdo, principalmente,
como meio de interlocugdo entre a pesquisadora-mediadora e as/es/os participantes do curso;
e 0 Moodle permite a disponibilizacdo de cronograma, textos a serem lidos, filmes e episodios
de séries a serem assistidos, e postagens dos planos de aula.

Iniciamos pela plataforma Moodle UFRGS, definida como aquela em que os
participantes realizariam a entrega dos planos de aula, com datas previamente definidas. Nao
s 1sso, mas nela constava a simula do curso (contendo cronograma com as tematicas de cada
encontro e critérios de avaliagdo - Apéndice B); também constavam os textos
(disponibilizados através de hyperlinks) e filmes/séries para cada encontro. Para que as/es/os
participantes do curso tivessem acesso a plataforma foi necessario o cadastro de um e-mail
(fornecido pela/pele/pelo participante durante a inscri¢do), e uma senha de escolha propria no
primeiro ingresso a plataforma. Definidos e-mail e senha de acesso bastou que cada
usudria/usudrie/usuario inserisse esses dados nos campos adequados, como observado na

figura 01 a seguir:

Figura 01 - Acesso a plataforma

Voud ainda nio se identificou

<% MOODLE

W’ ACADEMICO

Esipiseat iisibrio o0 sanhal

Pri s acesso

Fonte: Moodle UFRGS.
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O Moodle ¢ um software livre que foi desenvolvido por uma comunidade virtual
colaborativa. Pode ser copiado, modificado e redistribuido de modo gratuito pelos usuarios,
tornando-se utilizado e acessivel a diferentes institui¢des de ensino pelo mundo. Além disso,
cada instituicdo pode configurd-lo de diferentes modos, porém com o layout em blocos
permanecendo o mesmo. Observamos na figura 02 um bloco individual (1), um bloco de
configuragdes (2) e a area do curso (3), além da barra de navegagio (4) (LUMINA UFRGS,
2018).

Figura 02 - Estrutura em Blocos Moodle

& MOODFE‘ . 7

ACADEM!C(;? :

lﬂhl’clo idmha paginz inicisl &fdeus Cirsos » &Este cursa = Portais MOODLE  Auda MODDLE

B8 ' Meus cursos * exten3649 Realzacic do Cuma

= Acessibilida

B9 Calendério

o Administracio = TN /B
+ n i e : .

[ GQNE‘W- MATEMA

aR TN

\NEMA: COMO ARTICULAR?
[ 'l I ' PR

Tirubo: Géners, Clnems s Matensitica: como artioulas?
Diata de inicio: 26/ 032028

Data de encerramento: o5/ 0/ 03z

Horirio: Ans sihades oh s 1oh

Iiilmero de boract 62 hoess

Fonte: a pesquisa.

A barra de navegacdo permite a/ae/ao usuaria/usuarie/usudrio voltar a pagina inicial do
curso ou até mesmo a pagina inicial do ambiente, ja o bloco de configuragdes permite que o
usudrio acesse as mensagens do curso, a relacdo de participantes, alunas/alunes/alunos e
professoras/professories/professores. Ao lado do bloco de configuragdes temos a area do
curso com os conteudos que podem estar disponiveis a cada participante como, por exemplo,
em nosso curso, o acesso aos textos (1), filmes/séries (2), campo de postagem das atividades

(3). A figura 03 representa a maneira com que as aulas assincronas ficaram expostas.



Figura 03 - Area do curso

Encontro 3: Mulher e trabalho: Uma relagdo de poder

Aula Assincrona - 09/04/2022

Texto 1 : CAPPELLE, M.C.A.; MELO, M.C.0.L.; ERITO, M.JAL; BRITO, M.J. Uma analise da dinamica
do poder e das relactes de género no espaco organizacional. RAE-eletrinica, Sio Paulo, v. 3, 0. 2, Art. 23,
Jul./Dez. 2004, Disponivel em: https:/ /www.sclelo.br/j/raeel (a/nsLHqmggsfsc Ths6 XmNZwpH,/?
format=pdf&lang=pt .Acesso em: 23 de Jan. 2022.

Texto 2: SACHET, B.; ROSA, M. Movimento de Decolonialidade de género nas aulas de matematica: o

trabalho com Tecnologias Digitais (TD). Bolema, Rio Claro, v. 35, n. 71, p. 1246-1274, set./Dez. 2021.
Disponivel em: https: / /www.scielo.br/j bolema/a/ImTSSWhCnzvXHNmEoMEcANR/ Acesso em: 23

Jan. 20232,

Filme/Série: The Chair (2020) - Episodio: 1,2 e 3.

Dire¢do: Amanda Peet e Annie Julia Wyman
Disponivel em: Netflix

Sinopse: Depois de ser nomeada chefe do Departamento de Inglés da prestiginsa Pembroke University,
a Dra, Kim Ji-Yoon precisa enfrentar um conjunto de pressdes por ser a primeira pessoa ndo branca a
ocupar o cargo (NETFLIX, 2020).

= Todos os grupos devern ler o texto e assistir o filme proposto da quinzena.

« 0 Grupo 1 sera responsavel pela produgio e entrega do plano de aula que proponha uma atividade-
matematica-sobre-género-com-produto-cinematografico.

« 0s Demais grupos serdo responsaveis pela entrega do plano de aula e suas contribuicdes prévias a
respeito do texto e filme na aula sincrona seguinte,

| @ Plano de Aula - Grupo 1 (fodos os integranies do grupe devem enviar uma copia)

| @ Planejamento dos demais grupos (tedos os integrantes, de cada grupo, devem enviar uma copia)

Fonte: a pesquisa.

J& na figura 04 ¢ possivel identificar o local (4) em que os links dos encontros

sincronos ficavam disponiveis.
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Figura 04 - OrientacGes para o encontro sincrono

Encontro 2: Mulher X Homem: Binariedade de género e histéria

Aula Sincrona 02/04/2022 das 9h as 12h.
Nesta aula iremos:

1* Momento de nos conhecermos;

2% apresentar a proposta do curse de extensio;

3° Debatermos o texto e o filme apresentados no Encontro 1;

4" Encaminhamentos e dinamica para oz proximos encontros.

Link para a aula online: https://teams. microsoft.com/1/meetup-join,19%3an0EeKV8cp-
vHBeIXCUGVGQi0SvWxv)-5xWrrsL-M7ymki%4othread.tacvz 1648677753457
context=%7b%22Tid%22%3a%22bsqc1ds5-a43e-4a20-9218-

aiag2eabiqoaoaacia20id%22%3a%22biegiebo-22ca-4bge-8171-66f8a028cofd%22%7d

Fonte: a pesquisa.

A plataforma Moodle estabelece um sistema de hierarquias entre participantes, que se
da da seguinte maneira: de um lado temos professora/professore/professor que insere
conteudos, atividades e realiza avaliacdes, cabendo a essa pessoa fazer as configuragdes do
espago geral do curso e o monitoramento do progresso de cada participante; por outro lado,
temos as/es/os participantes que acessam o que foi fornecido e realizam as atividades
propostas. Desse modo, ¢ possivel propor, por meio do Moodle, atividades colaborativas e
interativas, exercicios de revisdo e provas, producdo de textos coletivos, avaliagdes e até
mesmo foruns de discussdo entre as/es/os participantes (LUMINA UFRGS, 2018; ROSA,
2011). Algumas atividades que podem ser propostas nesta plataforma, como a base de dados,
o glossario, o texto colaborativo e o forum possibilitam a visibilidade dessas produgdes por
todas/todes/todos participantes, “promovendo a constru¢do coletiva de conhecimento”
(LUMINA UFRGS, 2018). Além disso, possibilita que as/es/os participantes tenham
flexibilidade de tempo e espaco, pois, € possivel acessar o ambiente fora da institui¢do de
ensino e a qualquer momento. Em nosso curso optamos por ndo utilizar nenhum recurso de
forum de discussao do Moodle; pois, preferimos criar esse forum por meio de um grupo no
aplicativo WhatsApp.

O aplicativo WhatsApp permite enviar mensagens de modo instantaneo, ao contrario
da plataforma Moodle que tem um tempo de 15 minutos apds a publicacdo da mensagem para
estar visivel as/aes/aos demais participantes. Logo, no inicio do curso, criamos esse grupo no

WhatsApp, o qual tinha como finalidade, além da abertura de um espago onde os participantes
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pudessem interagir, servir de meio para relembrar as informacdes sobre as aulas assincronas
(como o texto e filme da quinzena) e link para acesso as aulas sincronas na plataforma
Microsoft Teams. Como o WhatsApp ¢ um aplicativo de mensagens instantaneas e chamadas
de voz ou video com smartphones; além de mensagens de texto, também foi possivel enviar
imagens, videos, documentos e dudios por meio da conexdo com a internet (ver figura 05).

Figura 05 - Interface do Aplicativo WhatsApp para Smartphone
Género, Mat. e Cine...

Boa noite, grupo!!! Ante
am todos muito berr

Género, Mat. e Cinema

Relembrando:

em: 23 de jan

Filme: Eu ndo sou um homem facil (2!

Diregao: Eleonore Pourriat,
personalizadas
Disponivel em: Netflix.

idia

Fonte: a pesquisa.

Este, entdo, ¢ um aplicativo gratuito e estd disponivel para sistemas operacionais como
android e i0S, também sendo possivel acessa-lo via web (figura 06).

A plataforma Microsoft Teams, por outro lado, teve a finalidade de realizar as
videoconferéncias para as aulas sincronas. A proposta desse espago foi servir como um
ambiente centralizado e integrado de compartilhamento de informacgdes, debate e discussdes

(ver figura 06).



Figura 06 - Tela Inicial Microsoft Teams
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Fonte: Microsoft Teams.

Como o proprio nome diz, € possivel criar times, equipes (figura 07), processos de

organizagdo e fluxo de trabalho de maneira rapida e efetiva (LAFUENTE, 2020).

Figura 07 - Fungdes do Teams

Gerencie configuragdes de perfil
Modifique as configuragBes do aplicativa,
altere ssa foto ou faca o download do
aplicative mével,

Crie ou entre em uma equipe
Encontre a equipe que vool procura,
ingresse com um codigo ou cre uma de
sua preferéncia.

T & B o of creats team  ———

Gerencie sua equipe

Adecione ou remova membros, cre um

- nevo canal ou obtenha um link para a

Lol

Pineview School Science g———
Teachers ~|_ Veja sua equipe

Cligue para abrir sua turma ou equipe de

funciondrics.

O que & uma equipe?

Veok pode criar ou ingressar em uma
equipe para colaborar com um
determinado grupo de pessoas. Converss,
compartihe arguivos e use ferramentas
compartdhadas com o grupa, tudo em um
uma furma de estudantes e educadores,
um grupo de funciondnos e educadornes
que colaboram em um Lopico ou mesme
um grupo de um cube estudantil ou
outros grupos extracurnculares.

Fonte: Microsoft Teams.
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O Microsoft Teams faz parte do Microsoft 365, portanto, € preciso de uma licenca do
Microsoft 365 Apps para Pequenos e Médios Negocios ou Enterprise para usa-lo. Segundo
Lafuente (2020), apesar dessa plataforma ser recente no mercado, no ano de 2020 a Microsoft
Teams foi liberada para uso gratuito devido a pandemia de Covid-19, porém, com algumas
limitacdes de uso. A plataforma conta com todas as fungdes mais comuns dentro das grandes
empresas: reunides por voz e video (figura 08) e chats enquanto realiza a videoconferéncia
(KOVACS, 2020). Também, ¢ possivel gravar as reunides e transcrevé-las de forma
automatica pela plataforma (o que ajuda muito no processo de pesquisa). Além disso, a
plataforma conta com uma versdo para o campo da educagdo (sendo necessario, também, uma
licenga), pela qual € possivel, por meio da funcdo de equipes, criar um espago de sala de aula
digital compartilhando arquivos, propondo atividades interativas e colaborativas por meio de

todos os recursos integrados do pacote Office 365.

Figura 08 - Aba de videoconferéncia e chat

Fonte: Microsoft Teams.

Outra fungdo ¢ a otimizagdo e compartilhamento de agenda. No Calendario (1) vocé
podera agendar (2), ou iniciar de imediato reunides (3) com outras/outres/outros
usudrias/usudries/usuarios, podendo utilizar os recursos de videoconferéncia, chat,
compartilhamento de arquivos e quadro de anotagdes.

Como ja mencionado, dentre todas as fungdes do Microsoft Teams, aquelas que foram
utilizadas no curso foram: videoconferéncia, chat (durante a videoconferéncia), gravagao das

reunides e transcricdo de audio. A escolha por utilizarmos essa plataforma se deu
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principalmente pela possibilidade de gravacdo das videoconferéncias e da transcricdo
automatica do audio (bastando habilitar essa funcao - figura 09).

Outro ponto importante a ser destacado sobre a escolha desse recurso foi o fato de que
a UFRGS conta com a licenca necessaria para sua utilizacao e, também, porque os arquivos

de gravacao das videoconferéncias podem ficar armazenados.

Figura 09 - Funcéo Transcrigdo de audio

S ]

‘ Transcrica

B

Alterar idioma falado

Telinteim

Transcrigao

Telefonar para mim em:

=1 Deslgarvideo de entmda

Fonte: Microsoft Teams.

Esse recurso conta com uma versdo para smartphones, sendo possivel baixa-lo de
forma gratuita para sistemas operacionais como android e iOS, também sendo possivel
acessa-lo via web.

Diante disso, passamos a tratar dos encontros realizados no decorrer do curso.
3.5. Encontros

Ao todo, foram quinze encontros, divididos em sete momentos assincronos (proje¢ao
de 21h, com cada um sendo de 3h), sete sincronos (21h, com cada uma sendo de 3h) e um
sincrono extra para avaliacdo, além de reunides de orientagdo quinzenais (18h). Desa forma,
contamos com um oitavo encontro (2h) extra, que ndo estava no cronograma inicial, pois
tornou-se necessario devido a falta de tempo habil para a realizagdo do momento de
conclusdo/avaliagdo do curso no sétimo encontro. Isso fez com que a carga horéria total do
curso ultrapassasse as 60h iniciais, embora essa carga horaria extra foi em comum acordo com

o grupo, sem Onus ou qualquer alteracao na certificacao.



101

Neste sentido, estabelecemos uma ordem de encontros com sete diferentes tematicas,
sendo que cada temadtica apresenta um ou mais textos e um filme/série para serem lidos e
assistidos, respectivamente, antes de cada encontro sincrono. Inicialmente definimos as
tematicas, ja discutidas no capitulo tedrico, a fim de propor reflexdes que pudessem
evidenciar problematizagdes sobre género. E importante evidenciarmos que todas as tematicas
estdo relacionadas entre si e estabelecem uma ordem. Esta ordem busca debater conceitos
centrais dos estudos de género, perpassando as relagdes sociais, econdmicas, historicas e
culturais, progressivamente. Partimos da questdo da binaridade de género e fomos avangando
até a interseccionalidade.

Buscamos filmes/séries que se correlacionam com as temadticas e que fossem
acessiveis as/aes/aos participantes, ou seja, que estivessem em plataformas de streaming que a
pesquisadora-mediadora tivesse acesso, neste caso, a Netflix e Amazon Prime Video, ou ainda
no YouTube. Além disso, tinhamos como intuito diversificar as produg¢des cinematograficas
quanto a sua nacionalidade, alcangcando pelo menos cinco nacionalidades diferentes
(brasileira, norte-americana, francesa, austriaca, inglesa). Na busca pelos filmes ndo houve
restri¢ao quanto a classificagdo etaria, pois, a nosso ver, caso necessario, as/es/os participantes
poderiam fazer recortes de cenas dos filmes para seus planejamentos e propostas de
atividades.

Alguns filmes e séries que foram pensados, tais como: Estrelas Além do Tempo
(2016); Nao olhe para Cima (2021); The Forty-Year-Old Version (2020); Valentina (2020); O
que as mulheres querem (2014); A pele que eu habito (2011); Transamérica (2004); The
Handmaid's Tale (2017), foram desconsiderados por diferentes motivos: (1) ndo estarem
disponiveis nas plataformas que a pesquisadora-mediadora poderia disponibilizar o acesso;
(2) nao estar em conformidade com alguma das temadticas; ou, no caso de série, (3) que
precisariam ser assistidos mais do que trés episodios para se compreender a narrativa. Nesta
mesma perspectiva selecionamos textos que contribuissem para os estudos e discussdes de
cada tematica.

Possivelmente existem outros filmes/séries e textos que cumpririam com 0s objetivos
de cada tematica e encontro, entretanto, dentro das perspectivas pretendidas e dos filtros
utilizados, acabaram nao sendo os escolhidos para compor o curso.

Apresentamos, agora, a proposta para cada encontro sincrono e assincrono bem como
seus objetivos, os textos e filmes apresentados as/aes/aos participantes ao longo do curso em
ordem cronoldgica.

Encontro 1 - Mulher X Homem: binaridade de género e historia
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No Encontro 1, os objetivos do momento assincrono foram os de: (1) enviar e-mail
aos participantes, apresentando a plataforma Moodle, em que estariam os textos, filmes/séries
e locais para a postagem dos planos de aula, bem como, a plataforma Microsoft Teams onde
ocorreriam as videoconferéncias; (2) criar e adicionar as/es/os participantes ao grupo no
aplicativo WhatsApp e reenviar as informacdes de data e horario do e-mail nesta plataforma;
(3) ler o texto “Género: breve historia de um conceito” de Heilborn e Rodrigues (2018) e

assistir o filme “Eu ndo sou um homem facil ” (2018) (figura 10).

Figura 10 - Filme e texto do Encontro 1

Data Descricio Duracido
26/03/22 - (3h) Encontro 1 6h
Aszincrono Mulher X Homem: Binaridade de género e historia
E-mail

Texto: HEILBORN, M L ; RODRIGUES, C. Género: Breve historia de um
— | conceito. APRENDER - Caderno de Filosofia e Psicologia da Educacio,
02/04/22- (3h) | Vitoria da Conquista, Ano XII, n. 20, p. 9-21, jul/dez 2018. Disponivel em:
Sincrono hitps://core ac uk/download/pdfi236654235 pdf . Acesso em: 23 de jan.
Teams 2022,

| AM NOT,
AN EASY MAN

Fonte: Netflix {2018}
Direcdo: Eleonore Pourriat
Disponivel em: Netflrx.
Sinopse: “Um machista inveterado prova de seu proprio veneno ao acordar
em um mundo dominado por mulheres, onde entra em conflifo com uma
poderosa escritora” (NETFLIX, 2018).

Fonte: a pesquisa.

Ja os objetivos do momento sincrono do Encontro 1 foram os de: (1) realizar as
apresentacoes das/des/dos participantes bem como a apresentagdo do curso; (2); explicar a
dindmica e cronograma dos proximos encontros; (3) propor que as/es/os participantes (no
grupo de WhatsApp) se organizassem em seis grupos a partir das tematicas dos encontros do
cronograma, para que, em grupos, produzissem planos de aula matematicos sobre género

baseando-se nos filmes/séries e nos textos; (4) realizar a discussdo do texto e filme propostos
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no momento assincrono de modo que as/es/os participantes pudessem relaciona-los com as
suas vivéncias, suas praticas pedagogicas e suas expectativas com o curso; (5) debater, de
modo inicial, a ideia de género como importante operador para a critica de situagdes sociais,
ou seja, mobilizar um debate politico necessario e atual sobre como as diferengas de género e
sexuais podem culturalmente se materializar em corpos bioldgicos € como a(s) matematica(s)
podem sustentar esse debate.

Encontro 2 - Mulher e trabalho: uma rela¢ao de poder

No Encontro 2, os objetivos do momento assincrono foram os de: (1) ler o texto
“Uma analise da dinamica do poder e das relagoes de género no espago organizacional” de
Cappelle et al. (2004) e assistir os trés primeiros episodios da série The Chair (2020) (figura
11); (2) produzir, em grupo, o plano de aula matematico sobre género articulando o filme e o

texto proposto; (3) planejar (grupo 1) a condugao do encontro sincrono.

Figura 11 - Filme e texto do Encontro 2

Data Descricio Duracio
09/04/22 Encontro 2 6h
Assincrono - (3h) Mulher e trabalho: Uma relagdo de poder
Moodle -

| Testo: CAPPELLE, M.C.A: MELO, M.C.OL: BRITO, MJM.: BRITO. M.

16/04/22 Uma analise da dindmica do poder e das relagSes de género no espago

Sincrono - (3h) organizacional RAE-eletrénica. Sdo Paulo, v. 3, n 2, Art. 22, Jul/Dez. 2004

Teams Disponivel em: https:/‘'www.sctelo.br/y/racel/a
nsl HomooS5feeThs 6XmNZwpH Mformat=pdfflanc=pt Acesso em: 23 de Jan
2022.

Filme/Série: The Chair (2020)

The
CHAIR

A

Fonte: Netflix (2020).
Direcio: Amanda Peet e Annie Julia Wyman
Disponivel em: Netflix
Sinopse: “Depois de ser nomeada chefe do Departamento de Inglés da prestigiosa
Pembroke Umniversity, a Dra. Kim Ji-Yoon precisa enfrentar um conjunto de
pressdes por ser a primeira pessoa ndo branca a ocupar o cargo” (NETFLIX, 2020).

Fonte: a pesquisa.

Para o momento sincrono do Encontro 2 os objetivos foram os de: (1) debater as

assimetrias de género no ambito do trabalho, bem como a centralidade do poder, e observar
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seus efeitos nas relagdes e interacdes entre individuos, nas praticas e discursos
organizacionais que promovem e reforcam as desigualdades; (2) conduzir (grupo 1) a
discussao sobre a tematica “Mulher e trabalho.: uma relagdo de poder”; (3) discutir e refletir

os planos de aula matemadticos sobre género construidos pelas/peles/pelos participantes.

Encontro 3 - Mulher e Familia: desconstruindo a norma

Para o Encontro 3, os objetivos do momento assincrono foram os de: (1) ler o texto
“As construgoes da maternidade do periodo colonial a atualidade” de Resende et al. (2017)
e assistir o primeiro episddio da série Maid (2020) (figura 12); (2) produzir, em grupo, o plano
de aula matemadtico sobre género articulando o filme e o texto proposto; (3) planejar (grupo 2)

a condug¢ao do encontro sincrono.

Figura 12 - Filme e texto do Encontro 3

Data Descricio Duracido
23/04/22 Encontro 3 6h
Assincrono - (3h) Mulher e Familia: Desconstruindo a norma
Moodle

Texto: RESENDE. DK ; BEDRAN. PM. As construcdes da maternidade
do periodo colonial 4 atualidade: Uma breve revisdo bibliografica Revista
Trés Pontos, Minas Gerais, Ano 14, nl, p. 32-39. Jan./Tun. 2017.

30/04/22 Disponivel em:
Sinerono - (3h) https://periodicos ufme br'index php/revistatrespontos/article view/15232
Teams Acesso em: 23 de Jan. 2021,

Filme/Série: Maid (2020)

T 1

Fonte: Netflix (2020).

Direcio: Maggie Betts

Disponivel em: Netflix

Sinopse: Maid comnta a historia de Alex, uma mée jovem gue consegue um
emprego como faxineira para escapar de um relacionamento abusivo.
Apos sofrer diversas violéncias nas mdos do ex-namorado. Sean, Alex
decide fugir com sua filha para qualquer outro Iugar na esperanga de
construir um futuro melthor para as duas (ADOROCINEMA 2021).

Fonte: a pesquisa.

Assim, no momento sincrono do Encontro 3 os objetivos foram os de: (1) debater a
maternidade compulsoria e o mito do amor materno; (2) discutir sobre a ideia de familia; (3)

refletir como, em determinados contextos, a mobilizacdo do conceito de género pode ser
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estratégica no enfrentamento das discrimina¢des sexuais e sociais no que diz respeito as
mulheres e ao enfrentamento das diferentes formas de violéncia — fisica e simbolica — que
ainda nos desafiam; (4) conduzir (grupo 2) a discussdo sobre a tematica “Mulher e familia:
desconstruindo a norma”; (5) apresentar os planos de aula matemdticos sobre género

construidos pelos grupos.

Encontro 4 - Mulher e Corpo: uma marcacio identitaria?

No Encontro 4, os objetivos do momento assincrono foram os de: (1) ler o texto “O
corpo feminino: fic¢oes para ser e estar nas telas do Cinema” de Friederichs et al. (2016) e
assistir ao filme Joy (2020) (figura 13); (2) produzir, em grupo, o plano de aula matematico
sobre género articulando o filme e o texto proposto; (3) planejar (grupo 3) a conducao do

encontro sincrono.

Figura 13 - Filme e texto do Encontro 4

Data Descricdo Duracdo
07/05/22 Encontro 4 6h
Assincrono - (3h) Mulher e Corpo: Uma marcagdo identitaria?

Moodle

— | Texto: FRIEDERICHS. J.; SOUZA_ IF. O corpo feminino: ficedes para ser
e estar nas telas do cmnema Texfura, Canoas, v.18, n. 38, p. 195 - 214,
14/05/22 - (3h) set./dez.2016. Disponivel em:
Sincrono https://docplaver.com br/48178715-O-corpo-feminino-ficcoes- g
Teams L 1 1 ] 1

Fonte: AdoroCinema (2020).
Direcdo: Sudabeh Mortezai
Disponivel em: Netflix
Sinopse: Jov & uma jovem mulher nigeriana que luta para conseguir sustento
financeiro, e como ultima alternativa acaba em um ciclo vicioso no mundo
do trafico sexual Para dar uma vida melhor a sua familia, ela trabalha
diariamente nas ruas, até que é obrigada por sua chefe a tomar conta de uma
jovem, e assim, val percebendo como as coisas funcionam no sistema
hierarquico de prostituicdo (ADOROCINEMA . 2020).

Fonte: a pesquisa.
No momento sincrono do Encontro 4, os objetivos foram os de: (1) discutir as

diferentes concepgdes de corpo e de que maneira essa ideia pode interferir na sua construgao e

na subjetividade da mulher; (2) refletir a respeito das diferentes violéncias sofridas pelos
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corpos femininos e LGBTQIA+; (3) conduzir (grupo 3) a discussdo sobre a tematica “Mulher
e Corpo: Uma marcagdo identitaria?”; (4) apresentar e debater os planos de aula de

matematica sobre género articulando o filme e o texto da quinzena.

Encontro 5 - Mulher e Sexualidade: desobedecendo a binaridade?

Para o Encontro 5, os objetivos do momento assincrono foram os de: (1) Ler o texto
“Género, sexualidade e decolonialidade: reflexdes a partir de uma perspectiva Lésbica” de
Tolentino ef al. (2016) e assistir ao filme Desobediéncia (2017) (figura 14); (2) produzir, em
grupo, o plano de aula matematico sobre género articulando o filme e o texto proposto; (3)

planejar (grupo 4) a condugao do encontro sincrono.

Figura 14 - Filme e texto do Encontro 5

Data Descricido Duracio
21/05/22 Encontro 5 6h
Assincrono - (3h) Nulher e Sexualidade: Desobedecendo a binaridads?

Moodle

Texto: TOLENTINO, I.G; BATISTA, NF Género, sexualidade e
decolonialidade: Reflex®es a partir de uma perspectiva 1ésbica. Revista Trés
28/05/22 Pontos, Minas Gerais, Ano 14, n.1, p. 46-51, Jan./Jun. 2017, Dlsponn el em:
Sincrono - (3h) hitps: ermdwos.ufmg br/index php ‘revistatrespontos/article view/15229
Teams Acesso em: 23 de Jan. 2021.

Filme/Série: Desobediéneia (2017)

Fonte: Netflix (2017).
Disponivel em: Netflix
Sinopse: Apos a morte de seu pai. Ronit precisa voltar para sua cidade natal
Ao estar de volta, ela recorda a paixfo pela melhor amiga de infancia,
atualmente casada com seu primo, e as duas exploram os limites da f8 e
sexuahidade (NETFLIX, 2017).

Fonte: a pesquisa.

Assim, no momento sincrono do Encontro 5, os objetivos foram os de: (1) debater a
colonialidade destacando o género nas relagdes de colonialidade do poder, frisando o lugar da
heterossexualidade como um pilar fundamental nessas relagdes; (2) pensar as sexualidades e
arranjos afetivos dissidentes como formas dindmicas e ativas de resisténcia a

heteronormatividade como regime politico; (3) conduzir (grupo 4) a discussdo sobre a
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tematica “Mulher e Sexualidade: desobedecendo a binaridade?”; (4) apresentar e debater os
planos de aula de matematica sobre género articulando o filme e o texto da quinzena.

Encontro 6 - Mulher e género: uma questiao performatica

No Encontro 6, os objetivos do momento assincrono foram os de: (1) ler os textos
“Polimorfia na produgdo do binarismo de género em brincadeiras da primeira infancia” de
Santos et al. (2010) , “Teoria Queer, numeros binarios e Educacdo Matemadtica: Estranhando
a matematica em prol de um héxis politica” de Rosa (2022) e assistir ao filme Elvis e Madona
(2010) (figura 15); (2) produzir, em grupo, o plano de aula matematico sobre género

articulando o filme e o texto proposto; (3) planejar (grupo 4) a condugdo do encontro

sincrono.
Figura 15 - Filme e texto do Encontro 6
Data Deszcricdo Duracio

(4,/06722 Encontro & 6h
Assincrono- (3h) Mulher e Género: Uma questio performatica
Moodle

Texto: SANTOS, AP: BARBATO, 5B ; DELMONDEZ, P. Polifonia na producde do

Binarisme de Gépero em Brincadeiras nz Primeira Infincia. Psicologia: Ciéneia e
11/06:22 Profissio, Brasilia, 38, n 4, p. 7538-772, Out/Dez. 2018. Dizponivel em:
Sincrono - {3h) hitps: v scielo brypep'a'snwdl 58 TWIYDDrWEkEOkhEB shatract/ Tlane=pt
Teams Acezpem: 23 de Jap 2022

ROSA, M. Teomz Queer., numercs bmanoes e Educagdo Matematica: Estranhando 2
matematica em prol de um hexiz politica Educagio matematica em revista, Lajeado, v
2 il 2 o) T0-87, set. 2021 Dizpomivel em:

https:wanw lurne afrgs br/handle 101837235135, Acesso em- 23 jan. 2022

Filme: Elviz & Madona (20100

Fonte: AdoroCinema {2011).

Direcdo: Marcelo Laffitte.

Disponivel em: YouTube.

Simopse: Elvis tem o sonho de ser fotoprafa porém z necessidade de se sustentar faz
com que trabathe como entregadora de pizza. Madonz € ums fravesti que trabalha como
cabeleireira ¢ sonha em produzir um show de teatro. Logo apds conhecer Elvis, eles 22
tomam prandes amigas €, pouco a pouco, desperta neles um sentimento mais forte que a
mera amizade (ADOROCINERMA, 20110

Fonte: a pesquisa.

Ja no momento sincrono do Encontro 6, os objetivos foram os de: (1) discutir o
sistema sexo-género sob um viés critico; (2) discutir de que modo a educagdo matematica
pode contribuir para a luta da populacio LGBTQIA+ em termos de resisténcia frente ao

preconceito; (3) refletir e problematizar o sistema binario de género; (4) conduzir (grupo 5) a
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discussdo sobre a tematica “Mulher e género: uma questdo performatica’; (5) apresentar e
debater os planos de aula de matematica sobre género articulando o filme e o texto da
quinzena.

Encontro 7 - Mulher e raca/etnia: debatendo a interseccionalidade

Para o Encontro 7, os objetivos do momento assincrono foram os de: (1) ler o texto
“Interseccionalidade e Educagdo: cartografia de uma pratica-conceito feminista” de Pocahy
(2011) e assistir ao filme Preciosa (2009) (figura 16); (2) produzir, em grupo, o plano de aula
matematico sobre género articulando o filme e o texto proposto; (3) planejar (grupo 6) a

condu¢ao do encontro sincrono.

Figura 16 - Filme e texto do Encontro 7

Data Descricdo Duracio
18/06/22 Encontro 7 6h
Asszinerono - (3h) Mulher. Raga/Etnia: Debatendo a interseccionalidade
Moodle

Texto: POCAHY. F. A Interseccionalidade e educacdo: cartografias de uma
pratica-concerto femmista. Textura, Canoas, n. 23, p. 18-30, Jan/Jun. 2011.

25/06/22 Disponivel em:
Sincrono - (3h) https:/www academia edu/33368645 Interseccionalidade e educa%C3%AT
Teams %eC3%A3 cafias de 2C3%A 1tics- 1 i1

Acesso em: 23 de Jan de 2021

Filme: Preciosa — Uma historia de esperanca (2009)

Fonte: AdoroCinema (2010).
Direcéo: Lee Daniels.
Disponivel em: Amazon Prime.
Sinopse: Claireece "Preciosa” Jones € uma adolescente de 16 anos que sofre
abusos do seu pal e da sua mie. Além disto, Preciosa tem um filho apelidado
de "Mongo", por ser portador de sindrome de Down, que estd sob os
cuidados da avo. Porém, quando enpravida pela segunda vez, Preciosa é
suspensa da escola e diretora, a sra. Lichtenstein, busca para ela uma escola
alternativa, que possa ajuda-la a melhor lidar com sua vida. Nesta escola
Precioza encontra um meio de lidar com sua existéncia traumatica, se
refugiando em sua imaginagio (ADOROCINEMA . 2010).

Fonte: a pesquisa.

Dessa forma, no momento sincrono do Encontro 7, os objetivos foram os de: (1)
questionar e debater a multiplicidade de sistemas de opressdo que operam a partir de
categorias como género, classe, raca/etnia, idade, deficiéncia e sexualidade; (2) pensar a

interseccionalidade da/na produ¢do e reprodugdo da realidade social, cultural, economica e
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politica de mulheres e homens, homens-mulheres, mulheres-homens e aqueles que ndo sdo e
ndo se sentem nem homens nem mulheres; (3) questionar de que modo podemos educar
matematicamente para o enfrentamento desses multiplos sistemas de opressao; (4) conduzir
(grupo 6) a discussdo sobre a tematica “Mulher e raga/etnia: debatendo a
interseccionalidade”; (5) apresentar e debater os planos de aula de matemadtica sobre género

articulando o filme e o texto da quinzena.

Encontro 8 - Percep¢oes do curso e autoavaliacio

Ja o Encontro 8 (figura 17), como ja comentado, surgiu como um encontro extra, cujo
objetivo foi realizar o fechamento do curso e entender, a partir da avaliagao das/des/dos
participantes, quais foram as contribui¢des do curso, de que maneira essas/essus/esses

professoras/professories/professores se perceberam durante e apds o curso.

Figura 17 - Fechamento do curso

Data Descricdo Duracio
02/07/22 Encontro 8 2h
Sincrono - (2h) Percepcoes do curso e auto-avaliacdo
Teams

Fonte: a pesquisa.
Apresentados os procedimentos metodologicos, sujeitos, recursos adotados e a

descri¢do de cada encontro, seguimos para o capitulo em que serdo trazidos os dados

produzidos e analise desses, a fim de responder a pergunta de pesquisa.
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4. EDICAO, MOVIMENTO E INTERPRETACAO

Neste capitulo apresentamos a analise dos dados produzidos ao longo da realizacao do
curso de extensdo “Género, Matemdtica e Cinema: como articular?” ja apresentado no
capitulo anterior. Ressaltamos que os dados produzidos foram: (1) transcrigdes das discussdes
e debates realizados ao longo dos encontros sincronos®®; (2) planos de aula produzidos e
debatidos. Em uma primeira leitura das transcrigdes dos encontros sincronos e dos planos de
aula produzidos, destacamos aquilo que nos chamava a atencdo como resposta a nossa
questdo de pesquisa, colorindo problematizagdes que emergiam. Em seguida, agrupamos
esses excertos que se apresentavam em um movimento fluido, por meio de eixos tematicos
que sintetizavam nossa interpretacdo. Assim, condicionantes tedricos debatidos no nosso
referencial e no curso sustentaram essas problematizagdes nesses €iXos.

Assim, observamos indicios de respostas a nossa pergunta de pesquisa € nomeamos 0s
excertos destacados como cenas, as quais convergem, a nosso ver, em trés tematicas fluidas
de problematizacdo, consonantemente nomeadas como episodios. Cada episodio, entdo, foi
identificado conforme a tematica destacada pelas cenas, sendo: 1° Episodio - Elvises e
Madonas: nido somos homens e mulheres faceis®, no qual abordaremos as
problematizagdes que emergiram e que se referem a semelhangas e diferengas entre homens e
mulheres, no contexto de género; 2° Episodio - Desobediéncia: ela € uma mulher que nio é
uma mulher, mas é uma mulher®, pelo qual exploramos problematiza¢des referentes a
quebra da binaridade e a binaridade como oposi¢do; e 3° Episddio - A mae diz que os
homossexuais sio pessoas ruins... mas nio siao eles que me estupram, nio sao eles que
me maltratam®', no qual trataremos as problematiza¢des emergentes relacionadas as questdes
raciais e queer, assim como, a interseccionalidade sobre posi¢do colonial, de modo a revelar o
que chamamos de decolonialidade de género queer.

Assim, o foco da primeira se¢do serd analisar as problematizagdes que emergiram dos
dados sobre diferencas e semelhangas de género. Isso implica compreender como as questdes
de género se manifestaram nas discussoes € nos planos de aula produzidos pelas/peles/pelos
participantes do curso. E importante destacar que a discussio de género ¢ fundamental para a

educacao, especialmente no que se refere a forma/agao com

% E importante destacarmos que os excertos com as falas das/des/dos participantes serdo trazidos na integra e
sem alteragdes para preservar a fidelidade e autenticidade das informagdes fornecidas por elas/elus/eles,
garantindo a precisdo dos dados e permitindo uma analise mais completa dos discursos e pontos de vista
expressos durante a pesquisa.

39 Paréfrases e mistura dos titulos dos filmes “Elvis e Madona” (2010) e “Eu ndo sou um homem ficil” (2018).

0 Fala do personagem Elvis no filme Elvis ¢ Madona.

*! Fala da personagem Preciosa protagonista do filme Preciosa: uma historia de esperanga.
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professoras/professories/professores € a promocao de praticas educacionais nao exclusivas e
equanimes. Nesse sentido, analisamos como as nocgdes de género foram abordadas
pelas/peles/pelos participantes do curso, identificando as principais ideias, perspectivas e
desafios enfrentados. Além disso, ¢ importante refletir sobre as possibilidades e limitagdes da
abordagem de género na educacdo, bem como sobre as estratégias e recursos que podem ser
mobilizados para tornar o ensino mais sensivel e aberto as questdes de género.

Para realizar a analise dos dados produzidos durante o curso de extensao, optamos por
ndo seguir uma abordagem cronoldgica, mas, destacar eixos fluidos de problematizacao.
Assim, vamos retratar algumas cenas (excertos) com falas das/des/dos participantes que foram
retiradas das transcrigdoes/gravacdes dos encontros sincronos. Como forma de organizar os
excertos, entdo, os nomeamos como Cenas fazendo uma analogia com o Cinema, visto que o
Cinema ¢ um dos pilares da nossa pesquisa. Assim, cada Cena recebera um titulo que
expressa a ideia principal dos dados apresentados nela, que por sua vez, serdo identificados
por transcri¢des feitas de arquivos armazenados em gravagdes em video, de modo a
apresentar o contexto pelo qual elas emergiram. Assim, cada Cena sera nomeada da seguinte
maneira: Episédio 1/Cena 1: Eu nao sou um homem facil? (02/04/2022; E1; V1; 01:14:00
- 01:25:06), que significa que a primeira cena do primeiro episddio foi nomeada de “Eu ndo
sou um homem f4cil?”, o qual ocorreu no dia 2 de abril de 2022, no primeiro encontro
sincrono (E1) e ¢ uma transcri¢ao do primeiro video gravado (V1). Também, mostramos que a
Cena transcrita ¢ pertencente ao intervalo de tempo que inicia a 1 hora e 14 minutos da

gravagao e termina a 1 horas 25 minutos e 6 segundos.

4.1. 1° Episodio - Elvises e Madonas: nio somos homens e mulheres faceis

Nesse capitulo, a comecar nesta se¢do, serdo exploradas as contribui¢des e reflexdes
trazidas pelas/peles/pelos participantes, a partir de suas experiéncias e percepcdes ao
desenvolverem planos de aula matematicos que discutem género a partir da andlise de
produtos cinematograficos. Por meio das falas dos participantes, buscamos identificar as
problematizagdes suscitadas, compreender como essas questdes foram abordadas e examinar
o potencial pedagdgico dessas abordagens para a promo¢dao de uma educacdo matematica
critica e inclusiva.

A proposta do curso de extensao era que os participantes construissem planos de aula
matematicos para discutir género por meio dos produtos cinematograficos. Dessa forma,

nessa se¢do identificamos as problematiza¢des que emergiram e que se referem a semelhangas
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e diferencas entre homens e mulheres, no contexto de género e que foram sustentadas ou mais
problematizadas por meio da(s) matematica(s) e outros atravessamentos sociais, politicos e
culturais.

Assim, apresentamos o

Figura 18: Cenas da série The Chair. O antiprofissionalismo de Bill

planejamento realizado pelo
participante Thalis e pela
participante Isadora do grupo
G1 que vai ao encontro das
discussdes realizadas na Cena
1, que discute a série The Chair

(2020). Essa producao retrata a

historia de Ji-Yoon Kim que ¢ a

§ série: a protagonista
participa de um
jantar na casa do
reitor da
universidade, o jantar
tinha como objetivo
definir quem seria o
palestrante de um
evento que iria ser
promovido pelo
departamento de
ingles da instituicao

recém-designada diretora do

Departamento de Inglés na

00F YHIHOd WVOOM

Pembroke University. Sendo a
primeira mulher nao-branca a

ocupar essa posigdo, ela

enfrenta o desafio de assegurar
a estabilidade de uma jovem
colega negra, enquanto também Fonte: A pesquisa - produg??lo da pesquisadora com imagens da
desempenha o papel de mae de nternet.
sua filha adotiva obstinada, buscando conciliar suas responsabilidades pessoais e
profissionais. Além disso, a faculdade esta enfrentando uma significativa queda no nimero de
matriculas, o que intensifica as provagoes e dificuldades que Kim precisa enfrentar (figura
18). Bem como, o ndo reconhecimento dela como chefe do departamento.

Assim, a proposta de Isadora e Thalis tem assumiu uma cena da série The Chair
(2020) e trouxe como objetivos: (1) Identificar as diferencas de poder que ha entre os géneros
no mercado de trabalho; (2) Investigar diferentes maneiras possiveis para mudanca da
realidade; (3) Utilizar propor¢do para comparar e analisar as mudancas do mercado de
trabalho entre homens e mulheres. Para isso, debateram razdo, propor¢do, regra de trés,
analise de graficos e tabelas a serem desenvolvidos em 6 horas-aula, com alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental ¢ 1° ano do Ensino Médio. Desse modo, apresentamos um recorte
(Figura 19) do planejamento elaborado pelos participantes, no qual consta o desenvolvimento

das atividades que sdo divididas em: (1) Problematizacdo Inicial, (2) Momento 1 -
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Investigacdo; (3) Momento 2 - Debate; e (4) Momento 3 - Atividade Final, descritos com

mais detalhes.

Figura 19 - Planejamento do grupo G1

Desenvolvimento das atividades

Problematizacdo Inicial - Trazer a seguinte cena, da série The Chair (Netflix).
EPISODIO 3 (2min40s-3min40):
Descricéio da cena “E chamada a atengdo de Bill sobre a piada nazista que ele fez, tendo sido sugerido um
pedido de desculpas dele para o publico. Bill age de maneira escrota, rindo da situagdo, per achar um
absurdo. Ji-Yoon, que participou dessa reunido, se enconira com Bill na rua e ele comenta que ela estd
aginde como se ela fosse a chefe dele, e ela diz: mas eu sou, pd. Ele finge que a compreende, chamando-a
para saiv logo depois. Logo depois Ji-Yoon comenta sobre o fato dele sev um homem que acha que pode se
livrar das responsabilidades da vida, e pode fugir, sem assumir nenhuma consequéncia.”
A partir dessa cena, iniciar debate sobre mulheres terem de validar um cargo importante que tenham
assumido. De serem comumente questionadas sobre como estdo conduzindo o seu trabalho, além de
precisarem se responsabilizar muito mais que homens.

® Por que as mulheres passam por 18507

® O que essa discussdo tem a ver com proporgdo entre mulheres e homens no mercado de trabalho?
Apos debate, a turma se divide em grupos para o Momento 1.
MOMENTO 1 (INVESTIGACAOQ): Em grupos. os estudantes abrem a plataforma Google Trends e
pesquisam atividades como médico/médica, professor/professora, secretario/secretaria, faxineiro/faxineira,
dono de casa/dona de casa para perceberem as diferencas entre a quantidade de pesquisas dessas palavras.
MOMENTO 2 (DEBATES): Trabalhar com dados estatisticos sobre as mulheres no mercado de trabalho.

# Qual a porcentagem em relagdo aos homens?

® Por que ha essa diferenca nessa porcentagem?

® Serd que as relagdes de poder sdo diferentes com homens ocupando esses cargos? Por qué?
De acordo com a pesquisadora Janaina Fejo, “Estamos em uma situacdo um pouco inferior a de dez anos
atras. Todos foram afetados com o isolamento social da pandemia, mas as mulherss foram muito mais™,
explica.
MOMENTO 3 (ATIVIDADE FINAL): Pesquisar proporgdo de uma profissdo no inicio da faculdade,
final da faculdade, enquanto exerce a profissdo, e ocupando um cargo de chefia.

® Sera que a proporgdo se mantém? Se altera? Por qué?

® A proporgdo entre mulheres e homens nessa profissdo mudou nos ultimos anos? Em que sentido?

Por qua?

Fonte: a pesquisa.

A participante Isadora e o participante Thalis iniciam seu planejamento com uma
problematizagdo inicial trazendo uma cena do terceiro episddio da série The Chair, na qual
mostra o personagem Bill e a protagonista da série Ji-Yoon. Neste momento da série Ji-Yoon,
que ¢ chefe, solicita a Bill que faga uma retratagao publica apos ter feito uma saudagdo nazista
durante uma aula. Porém, Bill age como se a situacdo fosse uma brincadeira e ndo leva a sério
o pedido de sua chefe, achando que o pedido de desculpas era exagero e sem sentido. E a
partir dessa cena da série que Isadora e Thalis propdem uma discussdo com estudantes
questionando o fato de mulheres terem que, constantemente, validarem seu trabalho, além
disso, questionam as/es/os estudantes do porqué das mulheres passarem por isso e qual a
relacdo da discussdao com propor¢do entre homens e mulheres no mercado de trabalho.

Ao analisar essa situacdo e conectd-la a teoria sobre Cinema de Giroux (2011),

podemos refletir sobre o papel do Cinema como uma forma de fomentar problematizagdes
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em termos de critica social. Giroux (2011) argumenta que o Cinema pode ser um meio
poderoso para revelar as desigualdades e injustigas presentes na sociedade. Logo, a cena em
questdo, da série The Chair, escolhida por Isadora e Thalis, expde a falta de reconhecimento e
validagdo do trabalho das mulheres, evidenciando a necessidade constante de justificar e
provar sua competéncia profissional.

A discussdo de Giroux Figura 20: Cenas da série The Chair. Jantar na casa do reitor
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reflexdes e abre espaco para
uma analise mais ampla sobre as dindmicas sociais e de género presentes em nossa sociedade.
Nesse contexto, a discussdo proposta por Isadora e Thalis possibilita as/aes/aos estudantes
refletirem e problematizarem sobre a representacdo das mulheres no mercado de trabalho e
como isso influencia as relagdes de poder e a igualdade de oportunidades.

Apos a problematizagdo inicial, a partir da série The Chair, Isadora e Thalis convidam

as/es/os alunas/alunes/alunos a se dividirem em grupos. No primeiro momento, cada grupo,

na plataforma Google Trends*”, deve buscar e comparar termos como médico/médica,

20 Google Trends ¢ uma ferramenta fornecida pelo Google que permite analisar ¢ explorar a popularidade € o
interesse de palavras-chave e tdpicos ao longo do tempo. Ele oferece informacdes sobre as tendéncias de
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secretario/secretaria, professor/professora, faxineiro/faxineira, dono de casa/dona de casa,
cujo objetivo ¢ entender as diferencas entre os termos pesquisados, comparando as
quantidades de busca. Apos os dados coletados na plataforma, Isadora e Thalis convidam
as/es/os alunas/alunes/alunos a um debate sobre as mulheres no mercado de trabalho a partir
de algumas problematizag¢des iniciais: “Qual a porcentagem em relagdo aos homens?”, “Por
qué ha essa diferenga nessa porcentagem?”, “Sera que as relagoes de poder sdo diferentes
com homens ocupando esses cargos? Por qué?”, além disso, trazem uma reflexdo sobre a
pandemia e como ela afetou homens e mulheres, de diferentes maneiras, em nossa sociedade.
Como atividade final, propdem que os/as/es estudantes fagam uma pesquisa sobre as
proporg¢des de uma profissdo, comparando homens e mulheres no inicio da faculdade, final da
faculdade, enquanto exercem a profissao e ocupando cargos de chefia. O objetivo € investigar
e discutir se a propor¢ao de homens e mulheres, nessas situagdes, se mantém ou se alteram e
quais seriam os motivos para isso.

Essa proposta, entdo, pensada por Isadora e Thalis, oportuniza e possibilita que
as/es/os estudantes explorem a plataforma Google Trends para analisar a popularidade e o
interesse por diferentes termos. E importante ressaltarmos que a plataforma Google Trends
utiliza big data, isto ¢, a plataforma usa dados coletados do buscador Google, assim, oferece
a/ae/ao sua/sue/seu usudria/usuarie/usuario uma escala muito grande de dados, o que permite
diferentes analises e inferéncias. Ao comparar os termos, as/es/os alunas/alunes/alunos podem
observar possiveis disparidades na quantidade de buscas entre as variagdes das profissdes e
papéis sociais, além disso, podem aprofundar a compreensdo sobre as questdes de poder e
opressdao que estdo envolvidas nas construgdes de gé€nero. Isto €, essas possiveis
compreensoes sO sdo alavancadas por meio das problematizagdes matematicas sugeridas: A
porcentagem de uma categoria e de outra (homens x mulheres) em comparagdo a
determinadas profissdes ditas de homens ou ditas de mulheres, a diferenga entre as
porcentagens checadas, a propor¢do em cada profissdo, sdo problematizagdes matematicas
que se destacam e que podem ser transpostas (ROSA: GIRALDO, 2023) e enlacadas a
problematiza¢ao da cena do subjugamento da chefe na série, apresentada em um primeiro
momento.

Nesse sentido, a existéncia de diferenga entre mulheres ¢ homens em relagcdo ao
mercado de trabalho, por exemplo, entra em jogo do verdadeiro e do falso e se constitui como
“objeto” para o pensamento” (FOUCAULT, 2004) de forma a podermos destaca-la como

problematizacgao e, assim, debaté-la com suporte em Lugones (2014). Essa autora argumenta

pesquisa na web, ajudando as pessoas a entenderem o que ¢ mais pesquisado e discutido em determinado
periodo, regido geografica e categoria
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que as sociedades ocidentais sdo dominadas por uma logica de género binaria, na qual as
identidades masculinas sdo valorizadas e privilegiadas em detrimento das identidades
femininas. Essa logica bindria influencia a maneira como as profissdes e papéis sociais sao
percebidos e representados. Ou seja, a andlise dos resultados da pesquisa no Google Trends
pode ajudar as/es/os alunas/alunes/alunos a identificar padrdes e refletir sobre como as
normas de género influenciam as percepgdes e as oportunidades profissionais. Os dados
coletados pelas/peles/pelos estudantes podem evidenciar diferencas significativas nas buscas
relacionadas a termos masculinos e femininos, destacando a reflexao sobre a desigualdade de
género existente na sociedade como problematizag¢do necessaria.

Assim, a utilizagdo de dados estatisticos e analise de propor¢ao permite que as/es/os
estudantes investiguem e compreendam as disparidades entre mulheres e homens em
determinadas profissdes. Ainda, ao discutir a validacdo de cargos importantes assumidos por
mulheres, questionando a pressdo adicional que enfrentam em relagdo aos homens, as/es/os
alunas/alunes/alunos sdo encorajadas/encorajades/encorajados a refletir sobre os motivos por
tras dessa situagdo. Ao investigar as diferencas de poder entre os géneros no mercado de
trabalho, elas/elus/eles podem explorar as causas subjacentes dessa desigualdade, também,
sendo possivel problematizar as mudangas na propor¢do de mulheres em diferentes estagios
da carreira e ocupando cargos de lideranga.

Nesse movimento, a Cena 1, apresentada a seguir, nos mostra as problematizacdes
trazidas por Isadora e Thalis em seu planejamento de grupo, que aborda as questdes de género
no mercado de trabalho, utilizando conceitos matematicos como razdo, propor¢do, regra de

trés e analise de graficos e tabelas, e embasando as reflexdes e debates do encontro.

Episodiol/Cena 1: O Beijo da Desobediéncia: uma cadeira, dois mundos (02/04/2023;
E2; V25 (02:16:56 - 02:30:09)

Isadora - Entdo, primeiro a gente colocou ali [nos objetivos do planejamento] de
identificar as diferencas de poder que ha entre os géneros. Entdo, dentro do
mercado de trabalho e depois a gente vai mostrar algumas questoes que a gente
colocou dessa diferenca que a gente tem. Depois de investigar as diferentes
maneiras possiveis para a mudanga dessa realidade. Entdo, o que eles [as/es/os
alunas/alunes/alunos] podem trazer, né? Pesquisar, investigar e trazer para gente
assim, quais a¢oes poderiam ser feitas para que se mudasse essa realidade e depois
utilizar a propor¢do para comparar e analisar as mudangas no mercado de trabalho
entre homens e mulheres. E ai ja entra numa parte desse conteudo que a gente
trabalharia.

Thalis - Também a questdo das palavras na lingua, no caso: identificar, investigar e
analisar, né? Seria um pouco esse processo, é pensando assim, em niveis, né? De
aprofundamento da coisa, né? Que nem, por exemplo, Ponte, fala de explorar e
investigar sdo coisas bem diferentes, né? Entdo é mais se atentando a esses niveis,
ne?
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Isadora - Como processo, né? Tipo etapas. Ha, e dai eu, os conteuidos, entdo, que a
gente trabalharia seria razdo, propor¢do, regra de 3 e andlise de graficos e tabelas.
Entdo, também dentro dessas etapas, né? Que a gente faria.

Thalis - £ um contetido que aparece em quase todos os anos, né? Eu acho que do
sexto em diante ja aparece. Faz tempo que eu ndo dou aula para o sexto ano. Mas ai
pensando mais assim, num publico, Ham, um pouco mais maduro também para o
tipo de discussdo que vai ser feito, né? Entdo, é até para atingir aqueles objetivos
que a gente esta querendo, né? Entdo vamos utilizar, a gente vai tentar utilizar
plataformas aqui, a gente vai trazer agora, né? A descrig¢do da atividade, mas trazer
as plataformas, as discussoes que eles tém que fazer, né? Acaba sendo exigido de
um publico um pouco mais, um pouco maior, né? Entdo seria isso mesmo, né? Como
a Isa falou, razdo e propor¢do. A regra de 3 que vem dessa ideia e andlise de
grdficos e tabelas, né? Tinha uma se¢do aqui no plano que era problematizagoes
sobre o texto e filme, a gente acabou pensando primeiro lda no plano, né?
Desenvolvimento das atividades ai depois a gente preencheu isso aqui. Mas seria
entdo, assim, é como trazer o filme a série, né? Enfim, o texto para discussdo, né?
Entdo. Daria para trazer mais de uma cena, né? Entdo, a cena que foi escolhida foi
aquela do episodio 3, ta? A cena é a cena logo depois do Bill, né? Que é esse
professor ali que ele esta tendo aquelas atitudes. Enfim, né? Chamando a aten¢do
dele la no conselho, né? Num grupo, inclusive um comunicador la da situa¢do,
chama atengdo dele. E ai ele participa da reunido de uma maneira muito é... é
descompromissado, assim, né? Tipo, ndo estava muito preocupado com as
consequéncias, né? Das atitudes dele e ai ao final ali, né? Ele sai, ele e a Ji-Yoon
também sai e ai ela comenta sobre isso. Que o fato dele ser um homem que acha que
pode se livrar das responsabilidades da vida, que pode fugir sem assumir nenhuma
consequéncia, né? Entdo, ela fala sobre isso ainda. Ele inclusive, fala assim: “po,
vocé esta agindo como se tu fosse minha chefe, né?” E ela ¢, mas eu sou a chefe, do
tipo, né? Entdo, ele estava esperando um comportamento dela, né? Que ndo fazia
sentido com a posi¢do que ela tem. E ai ele acha, assim, muito exagerado. As
atitudes dela em relagdo ao que ele esta fazendo, ndo ¢? E ai, enfim, ela so esta
cumprindo o que deveria cumprir, né? Entdo, ela chamou atengdo sobre isso. Entdo,
era trazer essa cena, e ai, a partir dessa cena, iniciar debate. Sobre mulheres terem
de validar um cargo importante que tém assumido, e de serem comumente
questionadas sobre como estdo conduzindo o seu trabalho, aléem de precisarem
socializar muito mais que homens. E ai lan¢ar alguns questionamentos, né? Entdo,
a respeito dessa cena, o que seria, por que as mulheres passam por isso? O que essa
discussdo tem a ver com propor¢do entre mulheres e homens no mercado de
trabalho?

Isadora - Ou seja, nossa aula inicia a partir da problematizagdo.

Thalis - Isso ai. Entdo nesse momento inicial, né? Para comegar a discussdo com
uma cena da série, e ai ao final dessa primeira discussdo a turma se dividiria em
grupos para o momento 1 que foi nomeado de investiga¢do. Em grupo eles vdo
utilizar a plataforma Google Trends. Essa plataforma, basicamente, mostra o que as
pessoas estdo buscando, o que as pessoas estdo pesquisando e ai a discussdo
levaria um pouco para isso. Sera que é uma coisa em comum, né? Serd que tem
profissoes que sdo mais comuns ser voltadas para homens? E por que acontece isso,
¢€ porque é uma profissdo que exige um homem la ou porque a maioria é homem, né?
Que trabalha nessa profissdo e por que tem profissoes que a maioria mulher, né?
Entdo eles devem pesquisar em algumas profissoes. Sempre diferenciando. Entdo,
como ¢ que as pessoas pesquisam a palavra médico ou médica? Professor ou
professora, secretario ou secretaria. E ver as tendéncias, né? De pesquisa? Entdo,
serda que tem profissoes, né? Que as pessoas ndo te remetem a mulheres, né? Ham e
profissoes que remetem mais a homens, entender essa diferenga, né? Por que ocorre
essa diferenca? Entdo, fazer esse primeiro momento de investigacdo e ai a partir
disso, né? E, é, seria a questdo ali a do momento, 2 que vem para os debates. Entdo,
no momento dois, nomeado de debates, é trabalhar com dados estatisticos sobre as
mulheres no mercado de trabalho. Qual a porcentagem em rela¢do aos homens?
Por que existem essas diferengas nessa porcentagem? Serd que as relagoes de poder
sdo diferentes com homens ocupando esses cargos? Entdo, o objetivo é entender um
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pouco da dindmica que acontece hoje, né? Se isso muda, se esta mudando, se estd
tendendo para uma outra coisa, né? Entdo, a partir da investigagdo, né? E eles
pesquisarem um pouco mais a fundo dados estatisticos sobre essas diferenciagdes.
Por que que mais homens ocupam tal profissdo, né? E, eu lembrei aqui agora de
uma de uma atividade, né? O que eu fiz com o oitavo ano sobre trabalhos informais.
E ai, Ham? Um dos pontos que eu trouxe ¢ uma noticia sobre trabalhadores,
entregadores do iFood, e ai eu trouxe que 90% dos trabalhadores no iFood sdo
homens, e ai eu lancei o questionamento, né? Por que os homens sdo a grande
maioria? Ha, vocés ndo acham que tem mulheres que gostariam de estar
trabalhando, no trabalho informal, porque falta emprego, né? No Brasil, né? As
taxas de desempregos cresceram bastante na questdo do trabalho informal, entdo
seria uma forma rapida de conseguir, mas por que as mulheres ndo podem, ndo
estdo ocupando esse espaco, né? E ai, entdo, trazer um pouco isso, né?

Isadora - E ai a gente trouxe ali a questdo de uma pesquisa que a gente viu, e ai tem
essa pesquisadora Janaina Feijo. E ai, comparando agora com a situa¢do que a
gente estd, a partir da pandemia. Entdo, ela diz ali que estamos numa situa¢do um
pouco inferior a de 10 anos atrds. Entdo, todos foram afetados com isolamento da
pandemia, mas as mulheres foram muito mais. Entdo, ainda assim a gente tem essa
questdo com esses trabalhos informais, né? Entdo, com essa questdo de entrega e
delivery. E nessa pesquisa [da Janaina Feijo], nessa comparagdo que colocamos
nesse segundo momento [do planejamento] de que a porcentagem em relagdo a
homens e mulheres é diferente, a gente pegou alguns dados também dessa pesquisa.
Nessa pesquisa eles fizeram um ranking de algumas profissoes, né? E ai, em
segundo lugar, so para destacar alguns pontos, tinham os diretores e gerentes
gerais, e al apenas 23% sdo mulheres. Depois a gente tem ali os oficiais das for¢as
armadas que 18,3% sdo do sexo feminino. E ai alguns cargos, como os técnicos e
controladores de navegag¢do maritima e aerondutica, que esta em décimo lugar do,
décimo lugar no ranking que tem 1,2% de mulheres. Entdo a gente coloca assim
essas profissoes que sdo vistas ou caracterizadas, muitas vezes, por profissoes para
homens. Enquanto a gente discutiu algumas outras profissées que era uma questio
de profissionais que trabalham com essa questdo afetiva, que seriam mais para as
mulheres, né? Entdo, a gente tem essa relagdo ai. Essa diferenga de proporgdo.

Thalis - £, eu gostaria de trazer uma situagdo que eu li no Twitter, que é sobre
Editoras de livros. Algum tempo atras algumas editoras lancaram campanhas
antirracistas na época da consciéncia negra, assim como, campanhas em prol das
mulheres no dia da mulher, né? E ai, algumas pessoas foram investigar essas
editoras. Ai eles foram la e pegaram cada empresa assim que langcava uma nota
como essa e destacavam quem trabalha, né? A propor¢do entre mulheres e homens.
Dentro da categoria de mulheres, quantas sdo negras ou brancas. Entdo, foi bem
legal assim perceber, né? Que essas empresas estavam so no discurso, né? No Dia
Internacional da Mulher, né? Que dai o pessoal trouxe a questdo da propor¢do
relacionado mais as mulheres e homens, mas eu lembro da questdo da cor, né?
Entdo, Ham é homens negros, mulheres negras, normalmente ndo ocupam esses
espacos, né? Ndo lhes é permitido, né? Tambem ocupar espago? Ndo é dada a
oportunidade. Também, era voltado muito para a questdo de publica¢do, né?
Empresas, no caso editoras, as principais editoras que tem no Brasil, né? E ai
langaram essa nota assim, né? E as pessoas foram questionar, “td, mas, e quantos
autores e autoras negras vocés estdo aceitando publicar, né?” Entdo, olhar a
proporg¢do entre homens, mulheres, negros e brancos nas empresas também é muito
interessante. E como essa questdo de propor¢do é um gatilho pra gente trabalhar
esse tema, ne? Entdo, a gente ndo pode confrontar diretamente o sistema, mas é
sempre nas entrelinhas, sabe, a gente consegue inserir isso em aula, é sempre de
forma muito segura, né? O que estd fazendo? A gente ta trabalhando matematica,
estd trabalhando propor¢do, né? E algo extremamente vdlido.

A partir de uma perspectiva decolonial, podemos destacar como o planejamento de

aula da e do participante busca problematizar a visao eurocéntrica e patriarcal que

historicamente marginalizou(a) as mulheres e as impediu(e) de acessar igualmente as
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oportunidades no mercado de trabalho, como pontuado por Isadora ao trazer a discussao sobre
“[...] primeiro a gente colocou ali [nos objetivos do planejamento] de identificar as
diferencas de poder que ha entre os géneros. Entdo, dentro do mercado de trabalho e depois a
gente vai mostrar algumas questoes que a gente colocou dessa diferenca que a gente tem”.

Além disso, ao trazer a discuss@o sobre género e desigualdades para a sala de aula a
partir de uma problematiza¢cdo inicial de uma cena da série e articular isso com conceitos
matematicos, o plano de aula busca potencializar as discussdes sobre a realidade das mulheres
no mercado de trabalho e como as desigualdades de género se manifestam nas proporc¢des de
ocupacgdo de cargos. Isso pode ser observado na fala de Thalis: “Entdo, era trazer essa cena, e
al, a partir dessa cena, iniciar debate. Sobre mulheres terem de validar um cargo importante
que tém assumido, e de serem comumente questionada sobre como estdo conduzindo o seu
trabalho, além de precisarem socializar muito mais que homens. E ai langar alguns
questionamentos, né? Entdo, a respeito dessa cena, o que seria, por que as mulheres passam
por isso? O que essa discussdo tem a ver com propor¢do entre mulheres e homens no
mercado de trabalho?”.

A abordagem decolonial tecida por Lugones (2014) procura desmantelar as estruturas
de poder e pensamento eurocéntricas que sustentam a desigualdade de género e a
marginaliza¢do de grupos sociais, incluindo as mulheres. Neste sentido, a proposta de utilizar
0 pensamento matematico como meio para analisar e refletir sobre as desigualdades de género
¢ interessante, pois mostra como a educacao matematica pode ser uma aliada na luta por uma
sociedade mais justa e igualitéria.

Ao inserir a perspectiva de género nas aulas matematicas, assim como pensado pelos
participantes do G1, ¢ possivel também questionar as estatisticas e dados que sdo usados na
investigacdo proposta na aula. Afinal, as estatisticas refletem a realidade das mulheres de
maneira precisa? Serd que as pesquisas consideram todas as varidveis e nuances que
envolvem a questdo de género e trabalho? Nesse sentido, a atividade desenvolvida por Isadora
e Thalis visa que as/es/os estudantes questionem por que existem diferengas na representacao
de homens e mulheres em determinadas profissdes € no mercado de trabalho informal.

A partir da andlise de dados estatisticos e reflexdes sobre as relagdes de poder, as/es/os
estudantes sdo convidadas/convidade/convidados a compreender e problematizar as dinamicas
que moldam essas desigualdades, como observamos na fala de Thalis “Sera que é uma coisa
em comum, ne? Serd que tem profissoes que sao mais comuns ser voltadas para homens? E
por que acontece isso, é porque é uma profissao que exige um homem la ou porque a maioria

¢ homem, né? Que trabalha nessa profissdo e por que tem profissoes que a maioria mulher,
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né? Entdo, eles devem pesquisar em algumas profissoes. Sempre diferenciando. Entdo, como
€ que as pessoas pesquisam a palavra médico ou médica? Professor ou professora, secretdrio
ou secretaria. E ver as tendéncias, né? De pesquisa? Entdo, sera que tem profissoes, né? Que
as pessoas ndo te remetem a mulheres, né? Ham e profissoes que remetem mais a homens,
entender essa diferengca, né? Por que ocorre essa diferenca? Entdo, fazer esse primeiro
momento de investigagdo, e ai, a partir disso, né?”, isto €, a proposta possibilita que as/es/os
estudantes analisem os dados coletados sobre a distribui¢do de género em diferentes
profissdes na plataforma Google Trends e discutam padrdes, tendéncias e discrepancias,
permitindo que os estudantes formulem hipoteses e desenvolvam argumentos baseados em
evidéncias quantitativas e qualitativas promovendo discussdes construtivas e a propria
problematizacao da diferenca.

Isadora e Thalis também abordam em seu planejamento uma pesquisa desenvolvida
pela economista Janaina Feijo* sobre as diferencas de género no mercado de trabalho ¢ a
pandemia de Covid-19. Nesta pesquisa, sao apontados diversos dados estatisticos sobre a
populagdo brasileira a partir da PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios), que
podem ser utilizados pelas/peles/pelos estudantes e docentes para problematizar género e
trabalhar a(s) matematica(s). Isso foi evidenciado por Isadora quando ela afirma: “Nessa
pesquisa eles fizeram um ranking de algumas profissoes, né? E ai, em segundo lugar, so para
destacar alguns pontos, tinham os diretores e gerentes gerais, e ai apenas 23% sao mulheres.
Depois a gente tem ali os oficiais das for¢as armadas que 18,3% sdo do sexo feminino. E ai
alguns cargos, como os técnicos e controladores de navegagdo maritima e aerondautica, que
esta em décimo lugar do, décimo lugar no ranking que tem 1,2% de mulheres. Entdo, a gente
coloca assim essas profissoes que sdo vistas ou caracterizadas muitas vezes por profissoes
para homens. Enquanto a gente discutiu algumas outras profissoes que era/m] uma questdo
de profissionais que trabalham com essa questdo afetiva, que seriam mais para as mulheres,
ne? Entdo, a gente tem essa relagdo ai. Essa diferen¢a de propor¢do”. Um ponto a ser
evidenciado na fala de Isadora, ¢ o fato de que algumas determinadas profissdes “seriam mais
para as mulheres” por “questoes afetivas”, isto €, profissdes que exijam o cuidado com a/e/o
outra/outre/outro sdo predominantemente preenchidas por mulheres, em contrapartida, os
homens predominam em profissdes de gerenciamento.

A perspectiva decolonial convida a uma anélise critica sobre os dados apresentados € a

busca por outras formas de compreender e representar as experiéncias das mulheres no

* Disponivel em:
https://www.cnnbrasil.com.br/economia/participacao-de-mulheres-no-mercado-de-trabalho-e-20-inferior-a-dos-h
omens/ e https://revistalide.com.br/janaina-feijo-fev-diferencas-de-genero-no-mercado-de-trabalho.
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https://www.cnnbrasil.com.br/economia/participacao-de-mulheres-no-mercado-de-trabalho-e-20-inferior-a-dos-homens/
https://revistalide.com.br/janaina-feijo-fgv-diferencas-de-genero-no-mercado-de-trabalho
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mercado de trabalho e fora dele. Além disso, a abordagem decolonial sugere também a
importancia de incluir vozes e perspectivas diversas na discussdo, especialmente de mulheres
que vivenciam diferentes realidades e experiéncias. E fundamental que a aula dé espago para
essas vozes, reconhecendo a interseccionalidade das identidades das mulheres, como raca,
classe, orientacdo sexual, entre outros aspectos que também influenciam nas desigualdades
que enfrentam.

Por fim, ¢ importante ressaltar que a educagdo matematica, quando utilizada de
maneira decolonial e critica, pode se tornar uma fonte de problematizagdo e de
empoderamento, incentivando as pessoas a serem agentes de mudanga em suas comunidades e
a lutarem pela construcdo de uma sociedade mais justa, igualitdria e inclusiva para
todas/todes/todos, independentemente do género. Neste sentido, a(s) matematica(s) pode(m)
ajudar os estudantes a explorar causas e correlagdes subjacentes as desigualdades de género.

A seguir, a Cena a ser analisada (Cena 2) também emana o debate sobre a série The
Chair (2020) ocorrendo no segundo encontro sincrono, no qual as/es/os participantes foram
convidadas/convidade/convidados a assistir aos trés primeiros episodios desta série, sendo
possivel, por livre escolha, assistir a série completa.

O debate foi protagonizado por Thalis, Alayde e Isadora que discutiam a visdo geral
sobre a série. A reflexdo partiu, inicialmente, com a fala de Thalis quando este descreve um
acontecimento da sé€rie em que a protagonista (Ji-Yoon Kim), diretora do departamento de
Inglés, releva algumas atitudes antiprofissionais de seu colega e amigo professor Bill. A

problematizagdo refere-se as expectativas de ser uma mulher e transformar o posto de poder.

Episodio 1/Cena 2 - The Chair: quem se senta na cadeira, afinal? (16/04/22; E2; V2,
00:28:23 ~ 00:42:50)

Thalis - Eu assisti toda a série e ai eu sai assim pensando, Ta!! Mas, parece que
ficou muito, muito, na coisa da...Aaah, é assim mesmo, né? Ou uma passada de
pano, né? A gente vé isso um pouco também em como o piiblico reage. E, eu utilizo
um aplicativo ali para me organizar em séries que, a cada episodio consigo ver
comentarios sobre aquele episodio, né? E assim, é um monte de gente amando, né?
A figura daquele professor ou o que ndo queria se responsabilizar por nada, né?
Tipo é, estava numa posi¢ao muito boa, né? Porque uma amiga muito proxima dele
agora era a chefe de Departamento, ali, daquela secdo, entdo, parecia que ele ndo
tinha que se responsabilizar por nada, porque ela ia dar um jeito nas coisas, né?
lam ser resolvidas de qualquer maneira, ndo é? Entdo, eu vi uma passada de pano
muito grande na questdo desse personagem e a série, finaliza, tipo, é isso? Sabe,
tipo, é parecer assim que precisava mais embates, mais confrontos. Eu estava
esperando isso. Essa questdo da expectativa que a Taind falou, né? Entdo, eu estava
também com essa expectativa de que é preciso mais confrontos, né? Mas, ao mesmo
tempo, depois de ler aquele primeiro texto que eu esqueci o nome das autoras, ele
fala muito sobre essa coisa de se autorregular no sentido de que ela tem que entrar
na regra do jogo, né? Talvez a personagem principal, né? Que era agora a chefe de
departamento, ali. Talvez, ela ndo poderia se impor totalmente, né? Ela ndo poderia
exercer a fungdo assim, da maneira que ela gostaria de ser. Ela tinha que manter
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um polimento, que talvez, era exigido so para mulheres, né? Entdo, eu senti um
pouco isso, assim, ndo sei se vocés querem falar um pouquinho, né? Mas a gente
vai, consegue relacionar bastante com alguns aspectos ali do texto, né? E pegando
cenas essas especificas, ta? Ham... é isso.

[

Alayde - Sim, entdo, conforme os colegas vem colocando, eu também percebi isso,
né? Eu esperava bem mais e aquela coisa de inicio, eu jd imaginava, ela chegando
como a chefa que iria revolucionar, né? Que iria tentar modificar historicamente
aquilo que vinha sendo perpetuado na institui¢do, mas que na verdade ela tentou
fazer de uma maneira, colocando panos quentes, vamos dizer assim. Mas, é a
realidade, é a propria dificuldade que a mulher enfrenta no momento em que ela
assume um posto. E como se fosse assim, ela estd assumindo. Mas, talvez até sem
ela perceber, ndo, ndo vou dizer na série, mas eu estou colocando na questio da
realidade mesmo. Mesmo sem perceber, ela acaba assumindo ainda os papéis
machistas. O proprio homem, entdo, assumiu uma posi¢do de poder, mas eu ndo
posso ir de frente com tudo, né? E tentar modificar de uma forma radical. Eu tenho
que tentar manter a institui¢do no formato que ela se encontra, tentando arrumar da
melhor forma possivel, mas, sim, estd batendo de frente, sem estar realmente
causando uma coisa de maneira que venha a mudar completamente. Entdo, assim,
ela se omitiu, vamos dizer assim, no momento que o que ela escolhe a palestrante
que era colega que estava tendo destaque naquele momento e o reitor chega e diz
que ndo, vai ser um ator e tal, e ela se omite. Ela aceita naquele momento, talvez,
por perceber que mesmo que ela ndo aceitasse, sem querer que fosse a pessoa, mas
ela ndo tem poderes para isso. Assim, ela nem reuniu o colegiado para conversar,
para discutir, para ver o que eles achavam, apesar de que a maioria sendo homens,
né? E aqueles senhores ndo estavam interessados no que ela queria, mas, assim, é
no sentido de que a mulher pode assumir esse posto, mas, no entanto, ainda ndo
consegue colocar em prdtica o que realmente ela pensa, né? E mais ou menos nesse
sentido que eu percebi, mas, eu me decepcionei nesse sentido, né? Apesar de eu
assistir toda a série, mas é ver a dificuldade que a mulher ainda enfrenta no sentido
de que ao assumir aquele posto ainda ndo consegue tomar as decisoes, tomar a
rédea para si, como a propria colega dela disse, eu ndo achava que ela iria tomar
tais atitudes e, no entanto, ela permaneceu exatamente como eles queriam. E essa é
a dificuldade que a gente percebe.

Thalis - Ndo é? Eu fiquei pensando isso agora, né? Agora que tu falou, de como os
outros personagens ndo comentavam sobre o ocorrido, toda a questdo que esse
professor provocou, né? E a maneira como ele estava lidando, né? E,
principalmente, a maneira que ele estava lidando, né? Era basicamente so a
personagem principal ali, né? Da Sandra Oh, que tentava conduzir a situagdo e,
também, aquele outro professor la que eu esqueci qual era a funcdo dele. E aquele
cara do Titanic la, eu ndo lembro agora o nome do personagem dele, mas os outros
professores tinham outros problemas, né? QOutras situagoes que eles estavam
enfrentando ali e eles estavam preocupados com a vida deles, né? Mas ai, se fosse,
né? No caso de uma professora mulher que estivesse nessa situagdo, née? Ai ja é
outra histéria, né? E ali aquele texto que tu falou, né? Tem um termo que, eu
destaquei esse termo, eu lembrei direto do comportamento da personagem principal,
né? Porque ela tem que se adaptar. Ela cria uma nova identidade, dai é o fenémeno
do teto de vidro. Para quem estava, assim como eu, lendo o texto, tem o fenomeno
do teto de vidro, né? Seria essa questdo de se adaptar e criar uma nova identidade
para, talvez, ser vista, talvez ser reconhecida e talvez ser respeitada um pouquinho,
né? Entdo, achei interessante essa relagdo ali com a série, né? Mas, cara, a gente
estd falando de coisas muito gerais por enquanto, depois eu quero trazer cenas
especificas, né? E falas especificas.

Isadora - Eu ia falar de uma questdo que Alayde falou também, que a gente precisa
lembrar dessa parte burocratica também, né? Que existe. Entdo, de ndo conseguir
chegar e mudar tudo. E eu acho que uma das expectativas também, que gera, assim,
na gente, é a questdo de que, quando a gente vé filme ou série, alguma coisa, acho
que tem muito a romantiza¢do de que vai acontecer aquilo que a gente estd
esperando. Entdo, eu acho que quando a gente comeca a assistir tipo essa série, a
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gente acha que vai acontecer dela chegar e revolucionar tudo, e vai dar tudo certo e
vai ter aquele final que a gente esperava que é o final feliz. Enfim, alguma coisa
assim... Que esse seria o proposito da série, e acho que nessa série o proposito ndo
era esse, ne? O proposito € mostrar o que acontece. Até foi a Taina que falou do dia
a dia, e mostrar o que acontece e de como isso é levado com naturalidade por
outras pessoas, que dai seria caso dos outros professores, do que o Thalis disse
agora... De ndo questionarem nada, ndo falarem sobre o assunto, né? Entdo, eu
acho que também vem dessa questdo nossa de sempre esperar, ta? Agora vai
acontecer isso. Agora ela vai mudar. E ndo é assim, né? Na vida real, a gente sabe
que ndo é assim, entdo, ou ¢, mas ndo é tao rapido, né? Leva um tempo para que
isso acontega, entdo, acho que tem essa questdo também que a gente precisa falar

Ao analisarmos as falas trazidas pelas/peles/pelos participantes a luz das teorizagdes,
nos voltamos para Lugones (2014) que, a partir do conceito de colonialidade de género, nos
revela algumas reflexdes interessantes. Com base nas problematiza¢des que emergiram da
reflexdo sobre a série, podemos identificar elementos que apontam para a perpetuacao das
desigualdades, a manuten¢do de um sistema de poder que esta instituido nas relacdes de
exploragdo, dominacgdo e conflitos entres os sujeitos sociais que disputam instancias basicas
da existéncia humana: sexo, trabalho, autoridade coletiva e subjetividade/intersubjetividade,
seus recursos e produtos (LUGONES, 2008). Nesse interim, partimos da fala de Thalis em
referéncia ao personagem Bill, que ¢ um dos professores da série e amigo intimo de sua chefe,
que se envolve em um escandalo ao fazer uma saudagdo nazista durante uma aula, com isso, a
protagonista € pressionada a resolver a situacdo. Thalis em sua fala: “a figura daquele
professor que ndo queria se responsabilizar por nada, né?”, questiona as atitudes daquele
professor ao ndo se responsabilizar pela situagdo, pois “/...] estava numa posi¢do muito boa,
né? Porque uma amiga muito proxima dele agora era a chefe”. Esse aspecto nos mostra a
existéncia de relacdes de poder desiguais, em que um homem se beneficia do status e dos
privilégios concedidos pela hierarquia institucional, enquanto as mulheres precisam lidar com
as consequéncias e resolver os problemas. Essa dindmica pode ser compreendida dentro do
contexto da colonialidade de género, em que a estrutura social perpetua a subalternizagdo das
mulheres em beneficio dos homens

Além disso, a men¢do a uma "passada de pano" em relagdo ao personagem do
professor indica a existéncia de uma justificagdo ou minimiza¢do de comportamentos
inadequados daquele sujeito, na qual entendemos como uma forma de manter a ordem
estabelecida e que preserva os privilégios masculinos, impedindo confrontos e mudancgas
significativas nas relagdes de poder como apontado por Alayde em ““ ao assumir aquele posto
ainda ndo consegue tomar as decisoes, tomar a rédea para si, [...] ela permaneceu
exatamente como eles queriam”. A “passada de pano” identificada por Thalis, a nosso ver, ¢
um condicionante para exercer a posi¢ao de chefe, contribuindo para a manuten¢do das

estruturas de poder e opressdo evidenciadas por Lugones (2008;2014), naturalizando e
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legitimando comportamentos coloniais e dificultando a resisténcia e superacdo dessas
estruturas de dominagao.

Também na fala “ela tem que entrar na regra do jogo, né? Talvez a personagem
principal, né? Que era agora a chefe de departamento ali. Talvez, ela ndo poderia se impor
totalmente, né? Ela ndo poderia exercer a fun¢do assim, da maneira que ela gostaria de ser”
de Thalis, mostra necessidade da personagem de "se autorregular" e “manter um polimento”
ao assumir a posicao de chefe de departamento, sendo obrigada a seguir regras que talvez
sejam exigidas apenas as mulheres. Essa situacdo ilustra a problematizacdo referente as
restricdes impostas as mulheres que ocupam posi¢des de poder, revelando a persisténcia da
colonialidade de género ao refor¢ar normas e expectativas de comportamento que limitam a
liberdade ¢ a autodeterminacao das mulheres.

Alayde também destaca na fala “ela se omitiu, vamos dizer assim, no momento que o
que ela escolhe a palestrante que era colega que estava tendo destaque naquele momento e o
reitor chega e diz que ndo, vai ser um ator e tal, e ela se omite. Ela aceita naquele momento,
talvez por perceber que mesmo que ela ndo aceitasse, sem querer que fosse a pessoa, mas ela
ndo tem poderes para isso” a dificuldade enfrentada pela personagem, que se vé limitada e
sem autonomia para tomar decisdes significativas, evidenciando a subalterniza¢do feminina.
Como posto pela participante, mesmo quando mulheres sdo capazes de chegar a essas
posigdes, ainda encontram barreiras para exercer plenamente seu poder e implementar
mudangas, essas barreiras sao evidenciadas por Thalis como “o fenomeno do teto de vidro™.
Isto ¢, amarras invisiveis de um sistema que impdes uma normatividade patriarcal, branca,
heterossexual e masculina, assim, quando mulheres assumem altos cargos precisam estar
constantemente em alerta a0 mesmo tempo em que necessitam provar suas habilidades.

A expectativa de mais embates e confrontos por parte de Alydes em “Eu esperava bem
mais e aquela coisa de inicio eu ja imaginava, ela chegando como a chefa que iria
revolucionar, né? Que iria tentar modificar historicamente aquilo que vinha sendo
perpetuado na institui¢cdo, mas que na verdade ela tentou fazer de uma maneira, colocando
panos quentes, vamos dizer assim” também ¢ interessante, pois demonstra a necessidade de
romper com as estruturas opressivas e desafiar as normas e papéis de género estabelecidos,
problematizando a aceitagdo e a passividade como performance que se enquadra, ou seja, ¢
como Lugones (2014) compreende decolonialidade de género. Isto ¢é, a decolonialidade de
género propoe uma abordagem critica que desafia as estruturas de poder e opressao que
permeiam a sociedade oferecendo uma perspectiva interseccional e transformativa

enfatizando a importancia de valorizar e respeitar as diversas vozes dentro dos movimentos de
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luta e resisténcia. Ao mesmo tempo revela os modos de enderecamento, no sentido que a
teoria do Cinema nos apresenta, uma vez que a série, neste caso, posicionou suas/sues/seus
espectadoras/ espectadories/ espectadores no interior de relagcdes de poder, conhecimento e
desejo de atitudes diferentes por parte da protagonista (ELLSWORTH, 2001).

Em contrapartida, a esse desejo, Isadora revela em sua fala “a gente precisa lembrar
dessa parte burocratica também, né? [...] de ndo conseguir chegar e mudar tudo. E eu acho
que uma das expectativas também, que gera, assim, na gente, ¢ a questdo de que quando a
gente vé filme ou série, alguma coisa, acho que tem muito a romantiza¢do de que vai
acontecer, aquilo que a gente esta esperando” que a romantizacdo presente em filmes e séries,
muitas vezes, cria expectativas irreais de mudanca e finais felizes. Essa expectativa pode
influenciar a percepcao da sé€rie em questdo, uma vez que a proposta, segundo Isadora, nao
era necessariamente de revolucionar tudo, mas, retratar o cotidiano e evidenciar como certas
situagdes sdo naturalizadas e normatizadas pelas pessoas. Isso destaca a importancia de
compreender que a transformacdo ndo acontece de forma imediata na realidade mundana,
mas, demanda tempo e muita luta. Ou seja, conforme Masterman (1985), a ideia de
‘posicionamento de publico’, nos remete ao posicionamento de Isadora, uma vez que, quando
ela se propOs a assistir a série certamente foi compelida a assumir uma posi¢do, inclusive
fisica, em que houve uma conexdo entre o espago fisico e social que ela evidencia como
mulher. Nesse sentido, sua postura estd intimamente relacionada a perspectivas ideoldgicas
que moldam sua compreensao da experiéncia que retrata o cotidiano de forma “natural”.

A proxima cena (Cena 3) a ser analisada ocorreu no primeiro encontro sincrono.
Neste encontro foi proposto que as/es/os professoras/professories/professores envolvidos no
curso assistissem ao filme Eu ndo sou um homem facil que apresenta a historia de Damien que
ap6s sofrer um acidente, acorda em um mundo onde as mulheres comandam a sociedade.
Nesse novo ambiente, Damien se depara com a realidade de como as mulheres sdo tratadas,
entendendo como sua chefe, sua mae e as esposas de seus amigos sofriam discriminag¢des
apenas por serem mulheres. O filme apresenta criticas sociais importantes sobre a
desigualdade de género e o tratamento dispensado as mulheres. Também, foi proposto a
leitura do texto Género: breve historia de um conceito (HEILBORN; RODRIGUES, 2018),
que aborda a constru¢do do conceito de género em varias areas de estudo. A trajetdria
argumentativa deste artigo visa defender o conceito de género como um operador crucial para
a andlise critica de situagdes sociais especificas em que as mulheres continuam sendo
subjugadas. O mercado de trabalho e o ambiente familiar sdo apresentados como exemplos,

enfatizando a importancia do conceito de género no contexto educacional.
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Nesse sentido, a Cena 3, a seguir, foi protagonizada pelas participantes Alayde e Taina
em relacdo ao texto. Nesta cena, Alayde comenta sobre um processo judicial movido pela
Comissao de Oportunidades Iguais de Emprego (EEOC, sigla em inglé€s) contra a Sears,
maior empresa varejista do EUA, em 1979, e maior empregadora de mulheres no ambito
privado, por discrimina¢do sexual na contratagdo de mao de obra para as 4reas mais bem
remuneradas, como a venda por comissdo, em que a maioria das/des/dos
funcionarias/funciondries/funciondrios eram identificadas/identificades/identificados como
homens. Em seguida, Taina traz um comentario complementando a fala de Alayde em outro

contexto.

Episddio 1/Cena 3 - Eu ndo sou um homem facil? (02/04/2022; E1; V1, 01:14:00 -
01:25:06)

Alayde: Algo que me chamou atengdo no texto é exatamente onde fala sobre a
questdo do trabalho, da mulher no trabalho, onde tem a comissdo de oportunidades
iguais de emprego la nos Estados Unidos, onde a defesa da empresa consegue
provar que sdo as mulheres que ndo querem assumir postos mais altos para serem
melhor gratificadas, sendo que isso ndo é verdade, pois, a gente vé, que as mulheres
sempre buscaram espago de se afirmar no posto de trabalho para ver se conseguem
uma melhoria, e tem uma dificuldade muito grande, enfrentam grandes desafios em
relagdo a isso, mas em um juri se conseguiu provar que é a mulher que ndo quer.
Isso me chocou bastante porque eu fiquei assim pensando... como isso pode ser
possivel? E era uma empresa nos Estados Unidos que empregava o maior numero
de mulheres... mas que tinha essa questdo de discriminag¢do sexual na contratacdo
de mdo de obra para cargos que fossem mais interessantes, entdo, foi uma coisa que
me chamou bastante atengdo... poxa até na justica a mulher perde e é colocado,
provado como se as mulheres que ndo quisessem se sobressair, ou ter um cargo
melhor ou ganhar mais.

Bruna - Muito legal Alayde, é bem nesse sentido essa parte ai do texto que traz o
caso da empresa Americana. Eu fiquei muito chocada porque apesar de estar lendo
a um tempo sobre género foi um choque ter conhecimento dessa informagdo, essa
desculpa de que o interesse em cargos bem mais remunerados e mais bem vistos é
falta de interesse da mulher ndo faz sentido, pois sabemos que ndo ¢ bem por ai,
além da desculpa de que a mulher ndo teria o interesse nesses cargos em fungdo da
sua vida privada, por exemplo, por ser mde... Enfim, sabemos que ndo é assim que
funciona, pois normalmente este papel do cuidado é atribuido, condicionado a
mulher e eu falo isso, do meu ponto de vista, das minhas experiéncias, das minhas
leituras e do que eu sinto, como ja foi comentado pelo professor Mauricio, dessa
jornada dupla, e, as vezes, tripla nos causando exaustdo, pois vamos la e
trabalhamos fora e quando volta tem que cuidar da casa, dos filhos e do marido, e
com isso estamos sempre em um nivel de exaustdo emocional e fisica muito grande,
mas estamos sempre em busca de sermos reconhecidas e muitas vezes temos que
mostrar produtividade muito maior do que aquele homem que esta na mesma
condi¢do do que a gente e mesmo assim a gente ndo vai ser reconhecida e vai ser
taxada de “ndo estamos inclinadas/propensas aquela promogdo, aquele cargo”,
entdo, eu fiquei muito chocada com isso e apavorada com essa situagdo, que coisa
mais lamentavel!

Taina - Entdo, eu acho que sobre o tema sobre o texto fica mais esse convite de
como é pensar sobre o tema. E ai, agora, o pessoal falou da questdo profissional, a
Marcia Barbosa, professora do instituto de fisica da UFRGS, ela ja fala um pouco
sobre isso desses beliscoes que a gente leva, como por exemplo, “mulher ndo tem
ambigdo profissional”. Como assim ndo tem ambigdo profissional? Eu acho que
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com a Marcia eu ja tinha comeg¢ado a pensar nisso, ela fala um pouco sobre essa
ideia do efeito tesoura que ¢ quando a gente comeg¢a la na graduag¢do, homens e
mulheres sdo mais ou menos o mesmo numero, mas conforme os titulos vdo
aumentando, chega em pesquisa de mestrado, doutorado e pos-doutorado o numero
em propor¢do de homens cresce, é muito maior do que o numero de mulheres e um
dos argumentos é esse do porqué a mulher ndo tem ambigdo. Entdo, eu acredito que
quando a gente estd inserindo dentro da universidade a gente acaba ndo pensando
que a mulher, quando ela chega em casa ela tem outras demandas e, as vezes, ela
tem as proprias pessoas que dela gostam puxando ela para baixo, mas é que ela tem
que dar conta dos filhos, mas é que ela tem que dar conta da casa. Como que tu ndo
da conta? Ué, mas o fulaninho da conta, mas é que o fulaninho ndo tem toda essa
outra carga, exigéncia que as mulheres em geral tem, né? A gente sabe que a gente
tem alguns pontos que sdo excegdes, mas que ndo podem nos servir de exemplo ou
como regra, mas, enfim, eu acho que eu me perdi um pouco no que eu iria concluir,
mas, eu queria trazer isso que foi a partir do curso que eu comecei a pensar nesta
questdo ndo-binaria nos precisamos discutir a ndo-binaridade, entdo, foge um
pouquinho do que eu discuti um tempo atrds e pensava academicamente. Era isso.

Podemos observar na fala de Alayde “Isso me chocou bastante porque eu fiquei assim
pensando... como isso pode ser possivel?”, sua indignacdo com a situacdo apresentada no
texto apresenta uma forte problematizacdo, ou seja, a participante aponta que durante o
julgamento, dois argumentos opostos foram apresentados: (1) a defesa da Sears argumentou
que ndo havia igualdade de interesses entre homens e mulheres em relacdo aos cargos de
trabalho, o que justificava a maior presenga masculina nos cargos mais altos; (2) enquanto a
acusacdo tentou evidenciar que os empregadores ndo estavam oferecendo oportunidades
iguais, o que configurava discrimina¢do. Entdo, como pode isso? Como podem argumentar
com esse tipo de argumento desconsiderando todo o contexto social da mulher?

Além disso, a acusagdo sustentou que, caso houvesse igualdade de oportunidades, as
mulheres seriam capazes de assumir fun¢des que tradicionalmente sdo vistas como
masculinas. Porém, como posto por Alayde na fala “[...] a defesa da empresa consegue provar
que sdo as mulheres que ndo querem assumir postos mais altos para serem melhor
gratificadas”, isto €, a empresa processada ganhou a causa a partir do argumento de que as
mulheres ndo estdo interessadas em ocupar cargos de chefia ou mais bem remunerados,
justificando que essa ¢ uma caracteristica comum das identidades femininas. Ainda, a
participante argumenta como, para ela, essa situacao € injusta dizendo “isso ndo é verdade,
pois, a gente vé, que as mulheres sempre buscaram espaco de se afirmar no posto de trabalho
para ver se conseguem uma melhoria”, isto €, esse resultado ndo reflete a realidade de que
mulheres querem sim ocupar cargos mais altos e serem melhor remuneradas. Alayde levanta
uma importante problematizacdo: o mundo do trabalho revela uma segmentacdo ainda mais
clara, muitas vezes hierarquica, em torno do género.

E evidente que persiste uma divisdo sexual do trabalho, na qual homens e mulheres

ndo se encontram em igualdade de condi¢des como trabalhadoras/trabalhadories/
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trabalhadores, mesmo que as mulheres sejam frequentemente mais bem qualificadas. Pelo
contrario, as desigualdades que desvalorizam o trabalho feminino sdo ainda evidentes em
varias esferas do mundo do trabalho, incluindo nas institui¢des das classes trabalhadoras e
suas lutas sindicais. A partir das lentes de Lugones (2014), é possivel compreender que a
divisdo sexual do trabalho ¢ uma forma de opressdo que perpetua hierarquias de género como
mostrado na fala “ poxa até na justica a mulher perde e é colocado, provado como se as
mulheres que ndo quisessem se sobressair, ou ter um cargo melhor ou ganhar mais.”, ou seja,
existem assimetrias nas relacdes de trabalho masculinas e femininas que se manifestam nao
apenas nas divisdes de tarefas, mas nos critérios que definem a qualificacdo das tarefas, os
salarios e a disciplina de trabalho.

Lugones (2008; 2014) aponta, entdo, que essa divisdo ndo ¢ meramente baseada em
diferengas bioldgicas, mas ¢ construida e mantida por estruturas sociais, politicas e culturais.
Lugones (2014) ressalta que as mulheres sdo frequentemente relegadas a trabalhos
considerados femininos, de menor valorizagdo e prestigio, enquanto os homens ocupam
posi¢des de poder e autoridade. Ela destaca a importancia de compreender a divisdo sexual do
trabalho como parte de um sistema colonial de opressao, que subordina e explora as mulheres.

Indo ao encontro das ideias trazidas por Alayde, Tain4 aborda o cenario das formacdes
profissionais académicas evidenciando a diferenga da propor¢do de homens e mulheres em
niveis de mestrado, doutorado e pds-doutorado como evidenciado na fala “quando a gente
comega la na graduagdo, homens e mulheres sdo mais ou menos o mesmo numero, mas,
conforme os titulos vdao aumentando, chega em pesquisa de mestrado, doutorado e
pos-doutorado o numero em propor¢do de homens cresce, é muito maior do que o numero de
mulheres e um dos argumentos é esse, do porqué a mulher ndo tem ambi¢do”. Taind aponta de
forma ironica de que um dos argumentos para que o numero de mulheres em pesquisas de
pos-graduacdo seja menor, no caso, em areas especificas, em relacdo ao dos homens, ¢ a falta
de ambicdo das mulheres, porém, como pode ser observado na fala dela: “[..] entdo, eu
acredito que quando a gente estd inserindo dentro da universidade a gente acaba ndo
pensando que a mulher quando ela chega em casa ela tem outras demandas e as vezes ela
tem as proprias pessoas que dela gostam puxando ela para baixo, mas é que ela tem que dar
conta dos filhos, mas é que ela tem que dar conta da casa [...]”, ha uma discordancia desse
discurso, pois esses argumentos ndo levam em consideracdo outros fatores como, por
exemplo, as duplas e triplas jornadas de trabalho que as mulheres enfrentam, ou seja, homens
e mulheres ndo partem de um mesmo lugar, assim como defende Scott (1990) quando

estabelece que as relacdes sociais entre homens e mulheres sdo desiguais. Mesmo assim,
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mesmo que ha mulher tenha ambicdo, a quem interessa essa ambicao? Ter ambicao significa
cumprir a cartilha masculina? Com os mesmos posicionamentos? Como as mesmas agoes de
homens? S6 o fato que problematizar o proprio problema que se apresenta em um primeiro
momento (a mulher ndo tem ambicdo), j4 ¢ um movimento importante na educagdo
matematica, ou seja, transpor o proprio problema (ROSA; GIRALDO, 2023), ou seja, ir além
da ordem da estrutura imposta, questionar, estranhar.

Nesse interim, estamos inseridas/inserides/inseridos em um mundo que foi pensado e
criado para homens e por homens (SCOTT, 1990). Isto ¢, estamos
inseridas/inserides/inseridos em um sistema em que a mulher ainda ¢ vista como subordinada
em dimensdo doméstica e reprodutiva e, portanto, que ndo serve para posi¢cdes de poder pois
“mulher ndo tem ambi¢do profissional”’, como se esse fosse o modelo, a regra, a lei: ter
ambicdo. Quem disse isso? Quem definiu esse critério? Com base me que? Com qual
intengdo?

Problematizac¢des sdo sempre necessarias € por isso, ainda, podemos observar na Cena
4 uma fala trazida pelo participante Bruno que se entrelaga com as falas das participantes
Alayde e Taina. Nesta cena o participante retrata uma experiéncia vivida em um de seus

trabalhos na area de produgdo de filmes e séries.

Episodio 1/Cena 4 - Eu acordei esta manha em um mundo doido. Um mundo paralelo
onde as mulheres me dizem o que fazer. (02/04/22; E1; V1; 00:00:00 ~ 00:00:00)

Bruno - Agora mesmo estava gravando a série Dom* da Amazon Prime, néo sei se
vocés conhecem, até uma série super top, assim, requisitada da Amazon e eu estava
como segundo assistente de direg¢do e ai em determinado momento um dos diretores
falou assim para mim: "Ah, o caminhdo das coisas pesadas chegou”. Entende? Ele
leu o0 meu corpo ali e falou: é isso! Sendo que eu ndo sou dessa drea, entende? Eu ja
vi ele fazendo isso com mulheres também, achando que as mulheres sdo apenas da
parte de arte, de alguma forma, no Cinema, tem essa coisa né?! Da arte, a mulher
fica na arte no departamento de arte e a diretora que tinha la a pessoa a que ele se
referiu era a diretora de fotografia que é um espago no Cinema que tem sido
ocupado por homens majoritariamente.

Bruno descreve que ao trabalhar nos bastidores de uma série brasileira vivenciou uma
situacdo em que um dos diretores da série o viu como um sujeito que estava ali para
descarregar um caminhdo com equipamentos pesados € ndo como um segundo assistente de
dire¢do, como ¢ mostrado na fala “[...] eu estava como segundo assistente de dire¢do e ai em
determinado momento um dos diretores falou assim para mim: ‘Ah, o caminhdo das coisas

pesadas chegou™, ou seja, o diretor ndo o viu como “qualificado” suficiente para aquela

* Dom ¢ uma série brasileira original Amazon Prime que conta a historia de um rapaz pertencente a classe média
que se tornou usuario de drogas bem cedo e acabou virando o lider de uma quadrilha dedicada a assaltar edificios
de luxo no Rio de Janeiro
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posicdo e, entdo, o considerou como um(a) ajudante de servigos gerais. Essa mesma
experiéncia, como apontado por Bruno na fala “Eu jd vi ele fazendo isso com mulheres
também, achando que as mulheres sdo apenas da parte de arte, [...] de alguma forma, no
Cinema, tem essa coisa né?! Da arte, a mulher fica na arte no departamento de arte e a
diretora que tinha la a pessoa a que ele se referiu era a diretora de fotografia que ¢ um
espac¢o no Cinema que tem sido ocupado por homens majoritariamente”, também foi vivida
por suas colegas mulheres.

Nesta cena, Bruno destaca o fato de um dos diretores da série ler a colega diretora de
fotografia como hierarquicamente “inferior” ao interpretd-la como pertencente ao setor de
arte, ja que o posto de diretor de fotografia, como apontado por Bruno, ¢ um posto “ocupado
por homens majoritariamente”. Neste sentido, ¢ possivel observar uma hierarquia social
quando pensamos na divisdo de género no trabalho também dentro das esferas do meio
cinematografico. Essa percepcdo, de assimetrias de género, também ¢ levantada pelo
participante Thalis na cena 4, que ocorreu no segundo encontro sincrono. Nesse caso, a
problematiza¢do na leitura de corpos perpassa a questdo de género, como discutido por
Friederichs (2015) que investiga o corpo feminino tensionado a partir de cenas recortadas de
quatro filmes do Cinema, ou mesmo quando Gros (2014) afirma que o corpo ¢ forma historica
de problematizagdo. Contudo, o “[...] acesso brutal aos corpos das pessoas através de uma
exploragdo inimaginavel, [...] e terror sistematico” € apresentado por Lugones (2014, p. 378),
ao tensionar exatamente a colonialidade de género. Assim, o que problematiza Bruno, revela
uma situacdo dada como “natural” na realidade mundana e colonial, ou seja, problematizagado
cultural que pode e precisa ser estranhada, tensionada e transposta também nas aulas de
matematica.

A Cena 5, por sua vez, ocorreu em um momento em que o participante Thalis retoma
a problematizagao trazida pelo participante Bruno no primeiro encontro sincrono em relagao a
industria do Cinema. Thalis traz um recorte de um acontecimento do Oscar 2018 (The
Academy Awards ou The Oscar), que ¢ a maior e principal premiagdo anual da produgdo
cinematografica mundial, quando a atriz Frances McDormand faz um discurso*’ em referéncia

ao trabalho feminino na industria cinematografica.

Episédio 1/Cena 5 - Preciosa: vocé estaria me perguntando isso se eu fosse um homem?
(16/04/2022, E2, V2, 00:13:48 - 00:21:19)

Thalis: No caso, Oscar, né? E, representa, um grupo muito especifico de Hollywood,
né? Que pensa de um jeito, premia as coisas pensando de um jeito, né? Mas tem um
discurso assim, que o que eu queria trazer para vocés aqui é bem curtinho, da atriz

 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=EzKUKnVH5t0&ab_channel=TURN%3AOMundoNerd.
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Frances McDormand, ela ganhou o Oscar em 2018 pela atuagdo dela no filme Trés
anuncios para um crime. [...] Enfim, né? Entdo, a historia se desenvolve nesse
ponto, né? E ela ganhou o Oscar pela atuagdo, né? E ai ela levantou algumas frases
bem pertinentes, né? Talvez tenha acordado um pouco, Hollywood, principalmente.

[Neste momento o participante Thalis compartilha com os colegas o video do
discurso da atriz Frances McDormand] (nota de rodapé 44)

Thalis: Eu gostaria também de falar um pouco dos aspectos técnicos da série, mas,
basicamente essa atriz, ela fez parte do movimento #METOO™, né? A do, da
questdo dos abusos e da industria. E ai, ela chamou ateng¢do contra isso também,
né? Que é as mulheres ali na industria, no caso, elas sdo mais do que atuag¢do, né?
Acho que também tem que fazer parte da producdo, né? Da cria¢do das coisas.
Entdo, tem que dar oportunidade, ndo é so ficar num discurso bonito ou so convidar
atrizes, para fazer parte dos filmes ali, e ai, isso ai, pronto, ndo é? Entdo, so
mascara o problema, né? Isso nunca vai ser a solugdo. Entdo, ela chama atengdo
mais na questdo dos aspectos técnicos de filmes, né?! De producdo de roteiro e
edicdo. Entdo, ate hoje tinha falado na ultima reunido nossa, mas, até hoje, assim, a

» o«

gente vé recordes, né? E coisas assim. “pela primeira vez acontece”, “é, a primeira
vez, uma mulher editora que ganhou uma premiagdo” né? Ld da academia, né?
Entdo, eu estou utilizando aqui a academia como exemplo, mas, ndo no caso Oscar
que tem essa, essa questdo, né?

Na cena, o participante Thalis pontua a importancia de abordar ndo apenas as questdes
relacionadas a atuagdo das mulheres na industria do entretenimento, mas, também os aspectos
técnicos e de producdo como posto na fala “/..] as mulheres ali na industria
[cinematografica] no caso, elas sdo mais do que atuagdo, né? Acho que tambéem tem que fazer
parte da produgdo, né? Da criagdo das coisas. Entdo, tem que dar oportunidade, ndo ¢ so
ficar num discurso bonito ou so convidar atrizes, para fazer parte dos filmes ali, e ai é isso e
pronto.”. Bruno na Cena 4, traz na fala “[...] de alguma forma, no Cinema, tem essa coisa
né?! Da arte, a mulher fica na arte no departamento de arte”, o fato de que na industria do
Cinema a parte artistica e de dramatiza¢do sdo vistas como o lugar da mulher e ndo a parte do
trabalho de criagdo, producdao e direcdo, visto que sdo postos “ocupadofs] por homens
majoritariamente”. Esse fato também foi sinalizado pelo participante Thalis que chama
atencdo para o fato de que as mulheres ndo devem ser apenas convidadas a atuar, mas,
também, devem ter oportunidades na criacao e producao de contetido. Thalis, ainda, reforca
que apenas convidar atrizes para participar de filmes ndo ¢ suficiente e apenas mascara o
problema subjacente.

Também ¢ evidenciada a falta de representatividade feminina em premiagdes quando o
participante evidencia os recordes na industria cinematografica, “[...] ‘pela primeira vez
acontece’, ‘é a primeira vez, uma mulher editora, que ganhou uma premia¢do’ . A referéncia
a academia e ao Oscar serve como exemplo, mas, Thalis ressalta que essa disparidade de

género nao se limita apenas a essa premiacao especifica, e isso foi mostrado na Cena 1 com

% £ um movimento que luta contra o assédio e agressio sexual, e foi impulssionado por atrizes de Holywood em
meados de 2015. Para mais infomargdes acessar: https://www.bbc.com/portuguese/geral-44164417
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as falas das participantes Taind e Alayde e, também, sendo teorizado pelas estudiosas Scott
(1990) e Lugones (2008; 2014). A invisibilizacdo, subalternizagdo, inferiorizagdao feminina,
pontuado pelas/peles/pelos participantes, estd fundamentada por Lugones (2008;2014) no que
a autora chama de colonialidade de género, ou seja, a autora nos mostra que existe um
processo de imposicdo da normatividade patriarcal, branca, heterossexual e masculina, em
que a mulheres ndo sdo vistas como complemento, mas como subordinadas dentro da
dimensao doméstica, reprodutiva e no ambito do trabalho.

A partir das reflexdes presentes nas falas das/des/dos participantes Alayde, Taina,
Bruno, Thalis e Isadora, conseguimos observar diversas situagdes em que as mulheres sdo
desvalorizadas, subalternizadas e invisibilizadas como, por exemplo, no trabalho, na
academia, na industria cinematografica e no setor educacional. A divisdo sexual do trabalho,
baseada em estruturas sociais, politicas e culturais, reforca hierarquias de género que
subordinam e exploram as mulheres. As falas das/des/dos participantes revelam
problematizagdes que escancaram que as mulheres sdo frequentemente relegadas a trabalhos
considerados femininos, de menor valorizagdo e prestigio, enquanto os homens ocupam
posicoes de poder e autoridade. Mesmo quando mulheres ocupam essas posicdes, elas
precisam constantemente reforcar suas qualificagdes como demonstrado na série The Chair.

A falta de representatividade feminina em cargos de lideranga e na criagdo e producao
de contetdo cinematografico ¢ um reflexo dessa divisao. Além disso, as mulheres enfrentam
duplas e triplas jornadas de trabalho, dificultando sua ascensao profissional. A invisibilizagao,
subalternizag¢do e inferiorizagdo feminina sdo fundamentadas pela colonialidade de género,
impondo normas patriarcais e excluindo as mulheres do espago publico. E necessario romper
com essas estruturas opressivas, garantindo igualdade de oportunidades, valorizagdao do
trabalho feminino e ampliagdo da representatividade em todas as esferas profissionais.
Somente assim poderemos construir um mundo do trabalho mais justo e equitativo, onde
homens e mulheres sejam reconhecidos e valorizados igualmente.

A problematizagdo que emerge aqui, entdo, refere-se, principalmente, a questao da
binaridade, pois nos mostra que essa inferiorizagdo € parte de um processo cultural de
predeterminacdo do que sdo os atributos das mulheres e dos homens. Isto ¢, a binaridade de
género constituida entre homem e mulher interfere na subjetividade do sujeito, limita os
corpos em uma caracteristica engessada. Os papéis sociais ganham essa dimensao e produzem
subjetividades escravizadas pelos proprios meios que as conduzem. Lugones (2014), justifica
essa diferenca como uma consequéncia da colonialidade, pois a mulher ainda ¢ vista como

subordinada dentro da dimensdo doméstica e reprodutiva, isto ¢, ndo ¢ apta para a vida
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profissional, para estar em uma posi¢do de chefia e para tomar decisdes importantes. Em
contrapartida o homem ¢ tido como civilizado, ou como a autora denomina, “plenamente
humano”, adequado a “[...] vida publica e o governo, um ser de civiliza¢do, heterossexual,
cristdo, um ser de mente e razdo” (LUGONES, 2014, p. 936). Essa dicotomia ndo apenas
marginaliza as mulheres, mas também confere ao homem uma posi¢cdo privilegiada e
normativa na sociedade.

Dessa forma, a reflexdo sobre a problematizacdo exposta revela a complexidade
intrinseca a construgdo cultural das identidades de género. O cerne da questdo reside na
percep¢do bindria que permeia as definigdes de masculino e feminino, evidenciando uma
inferiorizagdo que se enraiza em preconceitos historicamente arraigados. Essa dindmica nao
apenas reflete, mas também contribui para um processo cultural de pré-determinagdo dos
atributos associados as mulheres e aos homens. Ao analisar a binaridade de género, torna-se
evidente que ela exerce influéncia direta na subjetividade individual, restringindo a expressao
e a experiéncia dos sujeitos dentro de parametros culturalmente impostos. A rigidez dessas
categorias limita os corpos a uma caracterizagdo inflexivel, perpetuando esteredtipos que
moldam os papéis sociais de maneira coercitiva. A perspectiva de Lugones (2014) evidéncia
essa dindmica no ambito da colonialidade, a visdo da mulher como subordinada, relegada aos
dominios domésticos e reprodutivos, ¢ apresentada como uma consequéncia desse legado
colonial. Assim, a reflexdo sobre a binaridade de género ndo pode ser desvinculada de suas
raizes historicas e culturais, que moldam e reforcam sistemas de opressdao. A desconstrugao
desses padrdes exige uma analise critica e um questionamento profundo das estruturas sociais
que perpetuam essas normas, visando uma transformagdo que promova a igualdade e a
liberdade individual para todos, independentemente do género.

Nesse sentido, em nossa perspectiva, para que essa desconstru¢do possa acontecer é
necessario comecarmos por algum ponto. A nosso ver, esse ponto de partida ¢ a educacao,
especialmente a educacdo matematica, ao construimos espacos que promovam a
problematizacdo de questdes sociais. Nesta se¢do, evidenciamos um exemplo possivel de
como comecarmos essa mudanca por meio do desenvolvimento de um plano de aula dos
participantes Isadora e Thalis. No contexto do planejamento da e do participante, ao trazer a
discussdo sobre género e desigualdades para a sala de aula a partir de uma problematizacao
inicial de uma cena da série The Chair e articular isso com conceitos matematicos, o plano de
aula busca potencializar as discussdes sobre a realidade das mulheres no mercado de trabalho

e como as desigualdades de género se manifestam nas proporgdes de ocupacao de cargos.
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Neste sentido, a proposta de utilizar a(s) matematica(s) como recurso para analisar e

problematizar sobre as desigualdades de género ¢ importante, pois mostra como a educagao

matematica pode ser fundamental na luta por uma sociedade mais justa e igualitaria. Ao

inserir a perspectiva de género nas aulas matematicas, a proposta desenvolvida por Isadora e

Thalis visa que as/es/os estudantes questionem por que existem diferencas na representacao

de homens e mulheres em determinadas profissdes € no mercado de trabalho, formal e

informal. A partir da analise de dados estatisticos e reflexdes sobre as relagdes de poder,

Figura 21: Filme Joy

Ela sonhou com uma grande
felicidade quando partiv da
Nigéria para a Alemanha.
Ela deve milhares de euros
aos contrabandistas por
trazé-la para cd. Dinheiro
que ela ganha trabalhando
como prostituta para sua
cafetina. Como imigrante
ilegal sem conhecimento de
alemdo, ela ndo tem
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Fonte: A pesquisa - producédo da
pesquisadora com imagens da internet.

as/es/os estudantes sdo
convidadas/convidades/convidados  a
compreender e problematizar as
dinamicas que moldam  essas
desigualdades.Portanto, ¢  crucial
enfatizar que a educagdo matematica,
quando abordada de maneira decolonial
e critica, pode se transformar em um
recurso de empoderamento,
possibilitando que as pessoas sejam
agentes de transformacdo em suas
comunidades e que lutem pela
constru¢do de uma sociedade mais justa,
livre e igualitaria para
todas/todes/todos, independentemente
do género. Nesse contexto, a educacao
pela(s) matematica(s) pode apoiar
as/es/os estudantes a investigar as
causas e correlacdes subjacentes as

disparidades de género.

4.2. 2° Episodio - Desobediéncia: ela ¢ uma mulher que ndo ¢ uma mulher, mas ¢é

uma mulher

A secdo de andlise que se inicia tem como objetivo aprofundar a discussdo em torno

das problematizagdes relativas a quebra da binaridade e sua relagdo com a binaridade como

oposi¢do, um tema que emergiu a partir das contribui¢des das/des/dos participantes do curso
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de extensdo destinado a professoras/professories/professores. Durante as discussdes ao longo
do curso, as/es/os participantes trouxeram a tona perspectivas Unicas que conectam o universo
matematico a construg¢ao de género e a linguagem cinematografica, revelando interagdes entre
esses dominios. Neste contexto, a quebra da binaridade, como a desestruturacao de conceitos
tradicionais e padrdes rigidos, e a binaridade enquanto constru¢do social e intelectual de
oposi¢des, emergem como temas cruciais para analise critica e problematizadora. Neste
espago, exploraremos as nuances dessas questoes, reconhecendo a interseccionalidade entre
a(s) matematica(s), género e Cinema, e como elas desafiam as fronteiras tradicionais e nos
convidam a reavaliar nossa compreensao da complexidade que envolve esses conceitos.

Neste sentido, na Cena 1, do Episédio 2, que sera analisada a seguir, langaremos luz
sobre as falas das participantes, Erika e Alayde, enquanto compartilharam seu planejamento
de grupo (G2) em relacdo ao tema do Encontro 4, intitulado "Género e Corpo: Uma
marcagao identitaria?". Neste encontro as/es/os participantes foram
convidadas/convidade/convidados a assistir ao filme Joy (2018), figura 21, que traz como
trama principal a prostitui¢ao e a objetificacao dos corpos de imigrantes ilegais nigerianas.

Durante a discussdo, Erika e Alayde delinearam suas abordagens pedagodgicas, nas
quais exploram a integracdo do conteudo de andlise combinatéria no curriculo do ensino
fundamental, com o intuito de abordar questdes de género. Especificamente, enfocam as
concepgoes de "o que é ser menina" e "o que é ser menino", utilizando a(s) matematica(s)
como um recurso para analisar e problematizar a construgao social e identitaria do corpo.
Nesse contexto, suas contribuigdes objetivaram abrir caminhos para uma discussdo mais
aprofundada sobre a relacdo entre educacdo matematica, questdes de género ¢ identidade,
desafiando as percepcdes tradicionais e enriquecendo o didlogo sobre esses temas no contexto

educacional.

Episodio 2/Cena 1- Sinto que me deram uma bomba-relégio para que explodisse nas
mios de uma mulher?’ (14/05/2022; E4; V4, 01:55:21 - 02:03:42)

Erika - Entdo, como é um tema muito polémico, a gente também achou muito dificil
trabalhar em sala de aula, o que a gente fez, nos nos atentamos mais ao texto e
sugerimos um plano de aula mais voltado para o ensino fundamental. E ai pegamos
uma animagdo infantil. Talvez até para se proteger, porque a gente ndo conseguiu se
ver passando esse filme para os alunos que temos hoje. Mesmo sendo do Ensino
Meédio. Entdo, a gente procurou totalmente fugir. A gente ndo trabalhou nada sobre
a exploragdo, sobre prostitui¢do no nosso plano, a gente trabalhou, o filme: “Que
corpo é esse?” pensado no ensino fundamental.

Bruna - Se quiser trazer mais detalhes sobre esse planejamento, também, Erika e
grupo da Erika, né? Esse é um espago também para a gente trocar essas ideias, né?
Uma coisa importante, gente, talvez eu ndo tenha deixado tdo claro. Ndo

7 Fala da personagem Ji-Yoon Kim, protagonista da série The Chair.
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necessariamente a gente precisa, especificamente, trabalhar com esse filme do
encontro. Os filmes que que foram propostos aqui foram selecionados para
provocar vocés a pensar, mas vocés podem trazer o tema prostituigdo numa outra
situag¢do, um outro filme que, de repente, com uma versdo um pouco mais light, né?
Enfim, ou o que a gente pode fazer, também, é um recorde de uma cena. Porque
realmente ele ¢ um filme pesado, né? Dito isso, Erika, podes continuar trazendo o
planejamento do grupo.

Erika - O nosso conteiido seria o principio multiplicativo. E, porque a gente tentou
fugir, como a gente tava pensando so6 no ensino médio, um pouquinho de estatistica,
porque tudo a gente queria estar fazendo pesquisa, sabe? Ai falamos assim, vamos
pensar um pouquinho diferente e ndos comegamos, sem ideia nenhuma. Na
segunda-feira, que é quando a gente sempre se reune. Al ficamos pensando: E
agora? Entdo, a ideia foi o principio multiplicativo. Ai, o que é o que a gente

s’

colocou de problematizagdo foi: “O que é ser natural?”, “O que é ser de menino? ”,
“O que é ser de menina?”, “Existe uma forma natural de ser menino ou de ser
menina?”. A gente pensou nessas problematiza¢des. Ai, no primeiro momento, a
gente ja retoma, um pouquinho que queira, andlise combinatoria. No segundo
momento, pensamos em separar a turma em grupos e distribuir algumas situagaes,
problemas. E a gente pensou em nomes de nossas situacoes problemas que fossem
neutros, que descem para usar tanto para quem nasce menina, quanto para quem
nasce menino. Entdo, foi mais ou menos assim a situa¢do que a gente pensou:
“Joana, tem 4 netos, Marta, Manuel, Ariel e Harlley. Ela deseja comprar um
conjunto de uniforme escolar para cada, sabendo que a loja dispoe de 3 camisetas
nas cores rosa, azul, verde, amarelo, cal¢a do tipo moletom e jeans e saias brancas
e pretas. Quais e quantas sdo as possibilidades para montar uniforme para? Letra a
para Marta, letra b para o Manuel, letra c, o Ariel e letra d para o Harlley ou para
a Harlley”. Ndo colocamos pronomes em nenhum desses dai, entdo a gente queria
ver se eles iam dar possibilidades diferentes para a escolha de cada um deles. E ai,
depois disso, dai a gente tinha que ver o que eles vdo apresentar. Mas, a gente
espera que seria uma resposta diferente, mas pode ser também que a gente fosse
surpreendida, né? Ja que essa geragdo estd um pouco a frente da gente.

Bruna - Nossa, meninas, eu achei muito legal, porque eu confesso que eu também
nunca pensaria numa coisa do tipo. E eu achei bem bacana. Olha so, a gente
pensou la na combinatoria para discutir essa questdo do corpo por meio da andlise
combinatoria. Achei muito legal, assim como a Sonia também, né? Quanta coisa nos
podemos pensar.

Alayde - E era para alunos do sexto ano, né? Entdo, assim como eles estavam
saindo dos anos iniciais, entrando no fundamental 2. Entdo, essa afinagdo para ver
como que a menina se veste, como que o menino se veste? A questdo dos préprios
brinquedos, a gente montou uma outra questdo, onde tinha brinquedos diversos e
dai eles queriam fazer a separagdo para ver o que seria brinquedo de menina, que
seria brinquedo de menino, né? E ai tem uns videos que a gente colocou, e nesse
video tem uma menina que se veste de princesa, enquanto a outra menina se veste
de dinossauro e a primeira diz para a segunda que se vestir de dinossauro ndo é
brinquedo de menina. Vocé tem que se vestir de princesa, se arrumar. Entdo, assim a
gente tentou discutir mais a questdo da feminilidade. A questdo do corpo, né? E o
ser mulher? Mas pensando nos estudantes do sexto ano, né? E a gente traz no final
umas tirinhas. Também, é relacionado a isso, entdo, nosso planejamento foi mais
voltado para os pequenos, vamos dizer assim, né? Que sdo criangas de 10 ou 11
anos assim no maximo, ne?

Nesta cena, Erika inicia sua fala destacando a complexidade e a sensibilidade de
abordar, como dito por ela, “um tema muito polémico” em sala de aula. A dificuldade em
trabalhar com esse topico ¢ evidente e pode estar relacionada a sua natureza controversa e
possivelmente perturbadora, que envolve exploracao, prostitui¢ao e violéncia de género. Para

lidar com essa situacdo, as participantes optaram por uma abordagem mais cautelosa,
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concentrando-se no uso do texto proposto para o Encontro 4 ¢ desenvolvendo um plano de
aula direcionado ao Ensino Fundamental, especificamente para os sextos anos. Essa mudanca
de foco demonstra o desejo de proteger as/es/os alunas/alunes/alunos de informacdes que
possam ser consideradas inadequadas ou perturbadoras para suas faixas etarias.

Figura 22: Série Dandara A escolha de uma animacao infantil,
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educativa e reflexiva. Porém, como
pode ser notado na fala de Erika “[...] até para se proteger”,
educadoras/educadories/educadores tém receio em trabalhar, em sala de aula, determinados
temas que sdo considerados tabus, devido as possiveis complicagdes e limitagcdes, muitas
vezes, impostas pela propria Escola ou pelas familias das/des/dos estudantes, ou mesmo por
forgas ideologicas do governo (essa formagdo ocorreu em 2022). Neste sentido, a maneira de
contornar o sistema escolhido pelo grupo G2, pode ser observada em seu planejamento, figura

23 e figura 24.
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Figura 23 - Planejamento do grupo G2

Desenvolvimentos das atividades:

1° momento: Retomada do conteudo de analise combinatoria.
2° momento: Separar a turma em grupos. Distribuir para os grupos as seguintes
situacoes-problema:

e Situacio 1: Considere a seguinte situacdo: Joana tem quatro netos, Marta,
Manuel, Ariel e Harlley. Ela deseja comprar um conjunto de uniforme escolar para
cada. Sabendo que a loja dispde de camisetas nas cores rosa, azul, verde e amarelo,
calca do tipo moletom e jeans e saias brancas e pretas, quantas sao as possibilidades
para montar o uniforme para:

a) Marta. b) Manuel. c) Ariel. d) Harlley.

e Situacio 2: Cris, Alisson e Dominique devem escolher dois brinquedos da lista
abaixo como presente de Natal.

Skate Bicicleta Bola Boneca
Dominé Banco Imobiliario Fogaozinho Carrinho
Video Game Urso de pelucia Pipa Bola de gude

a) Quantas sao as possibilidades de escolha para cada um? Por qué?
b) Quem teria mais possibilidades de escolha? Por que?
¢) Quem teria menos possibilidade de escolha? Por qué?

Deixa-los livres para analise, discussdo e resolucdo da situacéo.

Fonte: a pesquisa.

Figura 24 - Continuagio do planejamento do grupo G2

3° momento: Discutir as diferentes resolugdes, as construcdes entre o erro e o acerfo e
socializar as reflexdes sobre a forma como a atividade foi realizada.

4° momento: Assistir a animacio Que Corpo E Esse? E de menino ou de menina?
(Dandara). Discussao sobre a animacao.

5° momento: Solicitar aos alunos que elaborem um pequeno texto de ate 10 linhas inspirados
nas

tirinhas apresentadas na atividade em anexo.

CARRINHO E "DE
MENING" E BONECA
£ "DE MENINA"?!

COMO
- ASSIMT!

ELES NAO ME DEIXAM < £ PORQUE VOCE
JOGAR PORQUE SOU e 'I‘S*S%F JOGA MELHOR
MENINAL 4 QUE ELES!

PrERED

6° momento: Individualmente. os alunos devem resolver a seguinte situacdo-problema:
e Situacio 3: Em uma festa, ha 32 rapazes e 40 mocas. 28 das moc¢as e ¥z dos
rapazes sabem dancar. Quantos pares podem ser formados de modo que:
a) Ninguem saiba dancar?
b) Apenas uma pessoa do par saiba dancar?

Fonte: a pesquisa.

O planejamento de aula aborda uma maneira de discutir a questdo de género por meio
da(s) matematica(s), mais especificamente relacionada ao Principio Fundamental da
Contagem (PFC). Ou seja, a proposta do grupo consiste em trabalhar com estudantes de sexto

ano do Ensino Fundamental, em duas aulas de 50 minutos, cujo objetivo ¢é: (1) debater o que ¢
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dito “natural”’, o que é ser menino e ser menina; (2) Identificar e resolver problemas de
contagem a partir do PFC. Em um primeiro momento, o grupo oferece a sugestdo de retomar
(ou at¢é mesmo iniciar) o conteudo de analise combinatéria a partir da conceituagao,
explicando o que ¢ andlise combinatoria, o Principio Fundamental da Contagem etc. Em um
segundo momento, a turma ¢ convidada a dividir-se em grupos para resolver, analisar e
discutir duas situagdes-problema, sendo: (1) referente as possiveis combinagdes de roupas
para quatro criangas (Marta, Manuel, Ariel e Harlley) dentre camisetas, calgas e saias, isto &,
as/es/os estudantes devem determinar quantas combinagdes serdo possiveis para cada uma das
criangas; (2) referente as possiveis combinagdes de escolhas, a partir de uma lista de
brinquedos, entre trés criangas (Cris, Alisson e Dominique), identificando qual das criangas
teria mais ou menos possibilidades e porqué dessa ocorréncia. No terceiro momento, a turma
¢ convidada a se reunir no grande grupo para discutir as diferentes formas de resolver os
problemas propostos no momento 2 e socializar as problematiza¢des que surgiram a partir
disso. J4 no quarto momento, as participantes, Erika, Alayde e Taina, propdem que a turma
assista a um episodio da animagdo “Que corpo é esse? E de menino ou de menina?
(Dandara)*®”, disponivel no YouTube no Canal Cultura, e discutam sobre o contetdo
apresentado. O episodio da animagdo, conforme figura 24, traz discussdes sobre os
esteredtipos de género, a partir de uma linguagem e um formato que s3o adequados a
diferentes faixas etarias para que todos possam se divertir e aprender.

No quinto momento, os alunos sao convidados a elaborar um pequeno texto inspirados
nas tirinhas apresentadas pelas participantes, conforme figura 24. A primeira tirinha mostra o
personagem Armandinho conversando com um adulto que o questiona por estar brincando
com uma boneca e que aquilo era brincadeira de menina, ¢ ¢ quando Armandinho rebate
“Carrinho é coisa de menino e boneca é coisa de menina? Como assim? La em casa minha
made dirige e meu pai cuida de mim” (BECK, 2015). Na segunda tirinha, vemos Armandinho
conversando com uma menina que diz “Eles ndo me deixam jogar porque sou menina” €
Armandinho responde: “Mas ndo é por isso. E porque vocé joga melhor que eles!” (BECK,
2015). No sexto e ultimo momento, as participantes propdem que, individualmente, resolvam
uma ultima situacdo-problema: em uma festa, hd 32 rapazes e 40 mocas. 28 das mogas e %
dos rapazes sabem dancar. Quantos pares podem ser formados de modo que: a) Ninguém
saiba dangar? b) Apenas uma pessoa do par saiba dangar?

Neste sentido, observamos que as participantes propdoem o desafio de pensar

matematicamente o género, promovendo a problematizagdo sobre a natureza do género,

8 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ZRg-uTwn5el&ab_channel=CanalFutura.
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incluindo o que significa ser "natural", menino ou menina. Essas questdes estdo alinhadas
com as ideias de Judith Butler (2018), que argumenta que o género ¢ uma construcao social e
performatica, nao algo inato ou natural. A proposta de problematizar as concepgdes
tradicionais de género, questionando se existe uma forma "natural" de ser menino ou menina,
bem como se existem brincadeiras ou brinquedos de “menina” ou “menino” reflete, também,
as ideias de Lugones (2008; 2014), que aborda a diversidade de experiéncias de género em

diferentes culturas pontuando a construcao social sobre a imposi¢ao dos papéis de género.

A estratégia de utilizar problemas de andlise combinatdria como base para a discussao
sobre género pode contribuir para que os estudantes pensem e problematizem criticamente as
convencdes de género. A escolha de ndo usar pronomes em termos de género, conforme
destacado por Erika em “[...] Ndo colocamos pronomes em nenhum desses dai, entdo a gente
queria ver se eles iam dar possibilidades diferentes para a escolha de cada um deles”, como a
situacdo envolvendo Joana e seus netos, demonstra a inten¢dao de problematizar a imposi¢ao
de estereodtipos de género nas situacdes-problema. Isso esta alinhado com as abordagens de
Butler (2018), que argumenta que as
. . Figura 25: Filme Elvis e Madona
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entdo, ¢ um exemplo de como a educagdo matematica pode ser usada como um meio para
desafiar e expandir as concepgdes coloniais de género, abrindo espago para discussdes e
reflexdes em prol da equidade.

A proxima cena (Cena 2 do Episédio 2) a ser analisada esta diretamente relacionada a
anterior, situando-se no Encontro 6, no qual as/es/os participantes foram
convidadas/convidades/convidados a assistir ao filme brasileiro Elvis e Madona (2020)
(figura 25). Nessa cena, as participantes Camila e Taina compartilham suas impressoes sobre
o impacto gerado pelo filme, com foco especial na maneira como os pronomes foram

utilizados para caracterizar os personagens da trama.

Epis6dio2/Cena 2 - Meu corpo é o que vocé quiser... Sou macho, sou fémea, mas minha
alma é de mulher, caminho por varias vertentes... Minha alma é de mulher, mas meu
corpo é o que vocé quiser” (28/05/2022; E6; V6, (00:23:19 ~ 00:28:40)

Camila - Eu gostei bastante do filme, assim, falando primeiramente do filme, né?
Porque ele nos gera essa estranheza, esse negocio da gente pensar fora da caixa,
fora do que a gente ja estd acostumado, né? Ai eu até comentei com a minha made
depois sobre filmes, sobre as coisas que aconteceram no filme e tal, porque a gente
comega ahh. Eu pelo menos comecei a pensar um pouco diferente. Ta! Mas ai, como
¢ que eu vou chamar? Por exemplo, hda o Elvis, né? Eu chamo ele de o Elvis, ou
chamo ela de Elvira. E eu fiquei pensando sobre essas coisas assim, porque eu acho
que tanto os textos quanto o filme. Eles, pelo menos, me trouxeram muito desse
negocio, de como tratar as pessoas, pelo modo como as pessoas querem ser
tratadas, como elas se identificam e tudo mais. Mas, justamente porque, muitas
vezes, a gente se depara com pessoas que ndo querem ser tratadas pelo nome de
batismo, de nascimento. Ndo sei como ¢ que se chama, de registro? Ndo é? Isso. E
e ai a gente precisa conseguir entender isso, pensar sobre isso, ndo ¢? E se
informar. Eu acho que é, que o filme, ele me trouxe bastante isso. E, também, parei
para pensar bastante sobre o preconceito que existe, né? Pelas pessoas, porque, por
exemplo, no filme, o Elvis chega la [na pizzaria] para fazer entregas de pizza e ai o
cara la, o dono da pizzaria pega e fala assim: ‘ai mas mandaram uma menina, eu
pensei que fosse vir um homem para fazer as entregas’. E ficou falando: ‘ai a moto
girl, ndo sei qué’ e pelo que eu entendi, ela ou ele, eu fico meio ou eu fico meio
confusa com isso assim, porque eu também, ela ndo estranhou chamar, ela tanto
dela quanto dele, ndo é? Acho que ela se identifica como Elvis e atende por “ela”,
por Elvira, como a mde dela chama também. Mas, eu acho isso muito interessante.
Assim, fez eu refletir um pouco mais, pelo menos sobre isso, sabe? Eu fiz a
associagdo, bastante contato do Mauricio, também, com o filme, assim, para
conseguir pensar, eu acho que a gente também, por mais que a gente tente sair um
pouco da caixinha, ja é intrinseco na gente, muitas vezes essas questoes a gente
acaba reproduzindo meio que sem pensar, entdo eu gostei muito, muito, muito
mesmo porque me fez repensar bastante. Eu acho que esse foi um dos que mais me
gerou uma saida da caixa. Pensar fora daquela coisa normal que a gente vé.

Taind - Eu fiz a leitura de que a Elvis é uma mulher lésbica. Eu ndo fiz a leitura de
que ela gostaria de se apresentar como homem para sociedade, assim, talvez, o
nome por ela ter substituido por Elvis, mas acho meio aqui um nome artistico, ja
que ela estava se lancando assim na fotografia, ndo é? Mas eu gostei muito do
debate que pode ser gerado no filme, porque a gente tem muito essa questdo do
binario, ndo so como homem e mulher, mas também se é hetero ou é homo, né?
Como se ndo existisse outra coisa, né? Entdo, tudo a gente se binariza, digamos
assim, né? Sempre dois polos, e ja o filme acaba nos trazendo esse debate que, como

* Trecho de uma musica cantada pela personagem Madona do filme Elvis e Madona.



143

eu fiz a leitura de que ela ¢ uma mulher lésbica, ela mesmo, tipo, “eu nunca gostei
de uma mulher que ndo é mulher”. Ela também ficou confusa com o que ela estava
sentindo, porque ela sempre gostou de mulher, sempre se atraiu por mulher e agora
ela estava atraida por uma mulher, so6 aqui, ela ficou confusa com aquilo. Tipo, tu é
mulher, mas, ndo é mulher, ndo é? Entdo, ¢ o que eu acho que esse debate, que o
filme traz ¢ muito forte para mim, ndo é porque eu me apresento, ndo é porque eu
sou lésbica que eu tenho que aqui, como uma mulher cis. Eu gosto, eu me atraio
pelo feminino e a Madonna é feminina, entdo, me atraio por ela, ndo é? Eu achei
bem interessante assim esse debate, da pra gente levar para sala de aula. Até com o
meu grupo, a gente até pensou em ndo levar o filme inteiro para sala de aula, mas
alguns pontos ali. Mas acho bem interessante assim o nosso plano de aula. Ele
também foi andlise combinatoria. E pegando esse ponto ai de vencimento, como se
apresentar? Ndo é? Mas acaba que o debate da sexualidade entra junto, também,
porque a gente vai levar esse filme. Ha a questdo do desejo, do sentimento. Ali
acabei entrando também.

Quando observamos a fala de Camila a luz das teorias de género de Butler (2018;
2020), somos confrontadas/confrontades/confrontados com a complexidade e os desafios
inerentes as identidades de género e a performatividade de género. A fala “Eu gostei bastante
do filme assim, falando primeiramente do filme, né? Porque ele nos gera essa estranheza,
esse negocio da gente pensar fora da caixa, fora do que a gente ja esta acostumado, né?”, de
Camila, evidencia a potencialidade do filme Elvis e Madona de gerar uma sensagdo de
“estranheza” que convida a/e/o espectadora/espectadore/espectador a pensar fora das
convengdes coloniais de género. A questdo de como chamar o personagem Elvis, se como
"ele" ou "ela", reflete a fluidez e a maleabilidade das identidades de género, que sdo conceitos
centrais nas teorias de Butler. A participante percebe a importancia de respeitar a forma como
as pessoas desejam ser identificadas, reconhecendo que muitas ndo se identificam com os
nomes de registro. Isso destaca a ideia de que o género ndo ¢ algo inerente, mas, uma
construgdo social e subjetiva. Além disso, a andlise da cena da pizzaria evidencia como o
filme aborda o preconceito de género e as expectativas sociais em torno dos papéis sociais
associados ao género. A experiéncia de Camila ao assistir ao filme a fez refletir sobre suas
proprias preconcepgdes e reprodugdo de esteredtipos de género, ilustrando o poder do Cinema
e da narrativa em provocar problematizacdes e ampliar as perspectivas em relacao ao género,
conforme defendido por Butler.

Cabe destacarmos, entdo, a partir das falas de Camila, o importante papel do filme
como meio de revelagdo (ROSA, 2020, 2023a, 2023b), provocando questionamentos e
problematizagdes sociais, como observado na fala “[...] entdo eu gostei muito, muito, muito
mesmo porque me fez repensar bastante. Eu acho que esse foi um dos que mais me gerou uma
saida da caixa. Pensar fora daquela coisa normal que a gente vé”. Essa experiéncia,
compartilhada por Camila, estd alinhada com a visdo de Giroux (2011) sobre o Cinema como
um meio de fomentar o pensamento critico e desafiar as convengdes sociais. Neste sentido, o

filme pode desencadear a reflexdo em Camila, sobre as representacoes de género, identidades



144

e preconceito, corroborando a ideia de Giroux (2011) de que o Cinema pode ser uma forga de
mudanca social.

A participante Taina também traz uma leitura interessante do filme ao afirmar que
Elvis ¢ uma mulher lésbica em sua fala: “Eu fiz a leitura de que a Elvis é uma mulher
lésbica”. Esse ponto ¢ relevante no contexto das teorizacdes de Lugones (2014), que enfatiza
a importancia de reconhecer a pluralidade de identidades de género e sexualidades. O filme
demonstra como as identidades de género e orientagdes sexuais ndo se encaixam estritamente
em categorias binarias, e FElvis ¢ uma representagdo desafiadora dessas categorias
convencionais, conforme observado por Taind em sua fala “[...] a gente tem muito essa
questdo do binario, ndo so como homem e mulher, mas também se é hetero ou é homo, né?
Como se ndo existisse outra coisa, né? Entdo, tudo a gente binariza, digamos assim, né?
Sempre dois pdlos, e ja o filme acaba nos trazendo esse debate |[...]”. A participante destaca a
confusdo de Elvis ao se ver atraida por Madonna (travesti), ressaltando como as identidades
de género e as atragdes sexuais podem ser experiéncias complexas e multifacetadas, conforme
discutido por Butler (2018; 2020). Além disso, a participante observa que o filme abre espaco
para discutir a binarizagdo da sociedade, tanto em termos de género quanto de orientagdo
sexual, indo ao encontro das teorias de Lugones (2008, 2014), que buscam desafiar as
hierarquias de poder e as estruturas binarias que moldam nossas percepcdes de identidades.

Também, podemos evidenciar na fala de Taind o reconhecimento do potencial
educacional do filme, ao afirmar que o debate gerado pode ser levado para a sala de aula, em
“[...] Eu achei bem interessante assim esse debate da pra gente levar para sala de aula”, o
que reflete a visdo de Giroux (2011) que argumenta que o Cinema desempenha um papel
educativo importante, influenciando a forma como as pessoas pensam e percebem o mundo.
Ele vé o Cinema como um recurso pedagodgico que pode promover o pensamento critico,
encorajando o espectador a problematizar e analisar as representagdes culturais e politicas
presentes nos filmes.

A Cena 3 do Episodio 2, proxima a ser analisada, nos leva a um momento
significativo no Encontro 1 do curso de extensao, protagonizado por Gabriella e Thalis, que
compartilham experiéncias pessoais. Essa cena se conecta diretamente com as falas das
participantes Camila e Taind na cena anterior, uma vez que Gabriela e Thalis trazem suas
perspectivas e vivéncias em relagdo aos temas discutidos, que estdo relacionados as

identidades de género, diversidade e preconceito no ambiente de trabalho.
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Episodio 2/Cena 3 - O que eu percebi é que o povo deduziu que por ser um bebé, que
azul é menino e rosa é menina (02/04/2022; E1; V1, 00:52:06 - 01:01: 05)

Thalis - Teve uma situagdo que surgiu na minha escola de um aluno que antes ele se
denominava com pronome ela/dela e teve um professor que comentou que se agora
ele estava usando o pronome ele/dele, por que ndo se veste como homem agora? E
ai alguns questionaram, mas o que é se vestir como homem? E a fala desse
professor é que fica mais facil de se identificar do que se utilizar o pronome. T4,
mas eu acho que a gente precisa sair da nossa zona de conforto né?! Nao da para a
gente associar. Entdo, na leitura do texto eu percebi um pouco isso, essa binaridade:
se ¢ de um pronome tem que se adequar culturalmente e socialmente, se comportar
como um pronome que a gente estd acostumado a enxergar. Entdo, o pronome
ele/dele tem que se vestir daquele jeitinho que a gente ta pensando na cabega,
entdo, eu acho que o texto ele abre margem para a gente sair dessa binaridade. Eu
iniciante nessa discussdo, entdo, para mim foi bem pesado, em varios momentos
houveram termos que eu precisei parar e pesquisar um pouco e voltava para o
texto, por vezes, eu relia o paragrafo, mas o que eu consegui perceber de primeira
mdo é que essa coisa...bom... o proprio nome da aula é isso, de quebrar um pouco
com a binaridade... quer dizer, ndo quebrar um pouco e sim totalmente, porque essa
dicotomia de sim ou ndo, negativo/positivo, é muito associado também a isso, entdo,
eu lembrei dessa situagdo ld na escola e como realmente é isso de quebrar com essa
de o fato de se denominar como ele/dele ou ela/dela ou pronome neutro ndo
significa que tem que mesclar as coisas, parece até aquela coisa de conjunto
relacionando um pouco com a matemdtica, pertence a um conjunto ou outro, ou a
intersec¢do dos dois conjuntos, parece que ndo da para misturarmos um pouco as
coisas...

[

Gabriella - Aproveitando que o colega [Thalis] trouxe o texto e, também, deixou o
gancho, teve uma situagdo que me remeteu muito a minha vida... eu tenho um filho e
ele vai fazer oito anos, e foi quando eu estava montando o enxoval e em toda a
lojinha que eu ia me perguntavam qual era o sexo do bebé e eu falava menino, e ai
as vendedoras me mostravam a parte azul e verde das roupinhas... so que tinha
cada coisinha rosa que eu olhava, as vendedoras falavam: ndo mde, mas o seu filho
ndo vai ser um menino? Entdo, vocé tem que levar aqui 0, ou vocé leva branco, ou
leva verde ou azul. Ai eu fiquei assim em choque... e isso ficou na minha mente até
hoje porque aconteceu de eu levar uma manta, eu botar ele todo de azul, a roupinha
toda azul, so que a manta rosa e todo mundo que me viu na rua com o meu filho
falava: que linda a sua filha. Sem nem me perguntar se era filha ou ndo. O que eu
percebi é que o povo deduziu que por ser um bebé que azul é menino e rosa é
menina. Ai me lembrou muito essa situagdo... é como se fosse um deja vii... é muito
forte.

O relato apresentado por Thalis traz uma situagdo vivenciada na escola onde ele
trabalha, em que um aluno que utilizava o pronome "ela/dela" passou a usar o pronome
"ele/dele" e enfrentou questionamentos por parte de um professor sobre seu comportamento e
modos de se vestir, como indicado em sua fala “[...] feve um professor que comentou que se
agora ele estava usando o pronome ele/dele por que ndo se veste como homem agora?”. O
comentario relatado por Thalis faz referéncia a inflexibilidade das normas e papéis de género
impostos pela sociedade. Assim, essas expectativas de género sao construcdes sociais que
determinam como as pessoas devem se comportar, se vestir, se identificar e at¢ mesmo a

linguagem que devem usar, com base em suas identidades de género percebidas.
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Essa rigidez frequentemente leva a marginaliza¢do e a discriminac¢do de individuos
que nao se encaixam nos moldes coloniais de masculinidade e feminilidade, conforme revela
Lugones (2014). Segundo Thalis, a sociedade, muitas vezes, tenta forgar as pessoas a se
encaixarem em categorias bindrias de género, exigindo que correspondam ao seu pronome
com uma expressao de género estereotipada, como visto em sua fala “[...] essa binaridade: se
¢ de um pronome tem que se adequar culturalmente e socialmente, se comportar como um
pronome que a gente esta acostumado a enxergar. Entdo, o pronome ele/dele tem que se vestir
daquele jeitinho que a gente td pensando na cabeca”.

Além disso, o participante reconhece que a binaridade pode limitar a liberdade
individual de explorar e expressar as identidades de género de maneira auténtica, contribuindo
para a perpetuagdo de esteredtipos prejudiciais e desigualdades de género ao salientar que €
importante “[...] quebrar um pouco com a binaridade... quer dizer, ndo quebrar um pouco e
sim totalmente”. Ao mencionar "quebrar com a binaridade", o participante destaca a
relevancia de romper com essas normas estritas de género, defendendo uma compreensao
mais fluida e ndo conformista. Essa visao esta alinhada com as teorias de Butler (2018;2020),
que enfatizam a performatividade de género, argumentando que o género ndo ¢ uma
caracteristica fixa, mas, uma constru¢do social que pode ser desafiada e redefinida. O
participante percebe que identidade de gé€nero e expressdo de género sdo complexas e
multifacetadas e que a simples associacdo de pronome a um conjunto de comportamentos
especificos € uma problematizagdo a ser evidenciada, pois, ndo ¢ uma abordagem adequada.

A comparagao feita pelo participante, relacionando a situa¢do da binaridade de género
com conceitos matematicos, traz a tona uma interessante perspectiva sobre como a sociedade
percebe e lida com as identidades de género. No contexto da educagdo matematica, a ideia de
"conjuntos" e "interseccao" € frequentemente usada para representar relacoes e categorias. Ao
fazer essa analogia, Thalis sugere que a sociedade tende a categorizar rigidamente as pessoas
em "conjuntos" distintos: masculino ou feminino, sem reconhecer a "intersec¢do" ou a
sobreposi¢cdo das identidades de género, como observado na fala “[...] parece até aquela coisa
de conjunto relacionando um pouco com a matemadtica, pertence a um conjunto ou outro, ou a
intersecg¢do dos dois conjuntos, parece que ndo da para misturarmos um pouco as coisas’.
Essa comparagdo ressalta como as normas de género sdo, muitas vezes, tratadas como se
fossem regras matematicas inflexiveis, quando, na realidade, as identidades de género sao
fluidas e complexas. Na(s) matematica(s), a "intersec¢cdo" de conjuntos representa elementos

que pertencem a ambos 0s conjuntos simultaneamente. No contexto de género, as identidades
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de género ndo se limitam a um tnico ou a dois Gnicos conjuntos estritos, mas podem abranger
uma ampla gama de experiéncias e expressoes.

Essa analogia matematica sugere que a sociedade precisa reconhecer a existéncia de
identidades de género ndo conformistas e respeitar a sobreposi¢cdo e diversidade de
identidades de género, em vez de tentar forcar as pessoas a se encaixarem rigidamente em
categorias binarias. Assim como na(s) matematica(s), onde a "interseccao" pode representar a
complexidade das relagdes, na identidade de género, a diversidade e a fluidez sdao igualmente
complexas e dignas de respeito. Portanto, essa comparagdo ajuda a destacar a necessidade de
uma compreensao flexivel das identidades de género na sociedade.

Em complemento a fala de Thalis, a participante Gabriella, também aborda uma
experiéncia de sua vida relacionada a binaridade de género. A narrativa da participante revela
uma situacdo profundamente enraizada na sociedade, na qual as normas de género e as
expectativas de conformidade de género sdo impostas desde uma idade muito precoce.
Lugones (2008, 2014) enfoca a ideia de que as normas de género sdo usadas para categorizar
e classificar as pessoas, e essa fala de Gabriella “[...] eu estava montando o enxoval e em toda
a lojinha que eu ia me perguntavam qual era o sexo do bebé e eu falava menino, e ai as
vendedoras me mostravam a parte azul e verde das roupinhas... so que tinha cada coisinha
rosa que eu olhava, as venderas falavam: ndo mde, mas o seu filho ndo vai ser um menino?
Entdo, vocé tem que levar, aqui o, ou vocé leva branco, ou leva verde ou azul |...]”, ilustra o
que a autora propde. Gabriella compartilha a experiéncia de escolher roupas para seu filho
antes de seu nascimento e como as vendedoras de lojas reforcaram as normas coloniais de
género, insistindo que as roupas azuis e verdes eram apropriadas para um menino, enquanto
as roupas de outras cores nao eram para meninos. Essa imposicao de categorias bindrias de
género revela como as normas sociais sao impostas desde o nascimento, € como as pessoas,
muitas vezes, ndo questionam essas convengoes, naturalizando e reproduzindo esses padroes.

A participante, também, relata a situagdo em que leva seu filho vestido com roupas
azuis, mas, com uma manta rosa, € ainda assim as pessoas presumem que ele ¢ uma menina
com base na cor rosa exclusiva da manta. Isso nos mostra, ainda, como a sociedade tende a
classificar as pessoas de acordo com esteredtipos de género, que sdo crengas preconcebidas
sobre como homens e mulheres devem se comportar, vestir e se identificar com base em uma
perspectiva binaria de género. Esses esteredtipos podem variar culturalmente, como ja
pontuado por Lugones (2014), mas, geralmente incluem a ideia de que as meninas devem
gostar de rosa, brincar de bonecas e ser “doces”, sensiveis, do lar etc., enquanto os meninos

devem preferir azul, brincar com carros, jogar futebol e ser assertivos e fortes. Isso ¢
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prejudicial, uma vez que ndo leva em considerag@o a diversidade das identidades de género,
resultando em exclusdo e discriminagdo aquelas/aquelus/aqueles que ndo se encaixam nos
estereotipos coloniais (LUGONES, 2014). O respeito as diversas identidades de género e a
promogao da igualdade de género em termos de oportunidades, desejos, escolhas, exigem um
esforco e luta continua para superar esse sistema que marginaliza e invisibiliza pessoas que
ndo se encaixam nesses padroes de homens e mulheres, o qual nos ¢ imposto desde nossa
concepe¢ao.

Dessa forma, as cenas e discussdes analisadas revelam a complexidade e a relevancia
de problematizar questdes de género, identidades e a diversidade na educagdo. As
experiéncias compartilhadas pelas/peles/pelos participantes e as estratégias pedagogicas
propostas pelas/peles/pelos envolvidas/envolvides/envolvidos demonstram a necessidade de
questionar e desconstruir normas rigidas de género, esteredtipos e preconceitos arraigados em
nossa sociedade. As pressdes sociais relacionadas a binaridade de género exercem influéncia
sobre o desenvolvimento individual, moldando a percep¢do das identidades de género e
impondo expectativas que, muitas vezes, restringem a expressao auténtica das pessoas. A
imposi¢cdo de normas rigidas e esteredtipos reflete uma sociedade que categoriza as pessoas
com base em concepgdes simplificadas de masculino e feminino (BUTLER, 1999;2020),
limitando assim a compreensdo da diversidade de experiéncias de género. Essa padronizagao,
muitas vezes inconsciente e internalizada desde a infancia, contribui para a reprodugdo de
desigualdades e discriminagdo de género ao longo da vida. A necessidade urgente de desafiar
essas convengdes ¢ evidente ao considerarmos o impacto negativo que a rigidez das normas
de género pode ter na autoestima, na autoaceitacdo ¢ na liberdade individual e coletiva em
termos de acdo na vida. As teorias de género, como as de Judith Butler ¢ Maria Lugones,
fornecem lentes valiosas para entender a fluidez e a construgdo social das identidades de
género, bem como para promover uma educacao respeitosa, equanime e libertadora.

Nesse sentido, as cenas analisadas mostram como o Cinema e a(s) matematica(s)
podem ser caminhos potentes para problematizar e desafiar as concepgdes coloniais de género
e desenvolver o pensamento critico. No entanto, também ressaltam os desafios e as
resisténcias encontradas ao lidar com esses temas, destacando a importancia de continuar
lutando para criar ambientes educacionais seguros e acolhedores para todas/todes/todos,
independentemente de suas identidades de género. Portanto, essas analises apontam para a
necessidade de uma educacdo que va além dos esteredtipos € promova a compreensao € o

respeito  pela diversidade de experiéncias de género, formando estudantes e
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professoras/professories/professores de modo que esses possam questionar, problematizar e
contribuir para uma sociedade que respeita e valoriza as diferencgas.

Assim, nesta se¢ao trouxemos como uma possibilidade de superar a binaridade de
género uma proposta matematica desenvolvida pelas participantes Alayde, Erika e Taina.
Percebemos que as participantes propdem a ideia de abordar matematicamente o conceito de
género, possibilitando a problematizacdo sobre a natureza dessa constru¢do social, a
binaridade de género, e questionando a nogao de ser "naturalmente" menino ou menina. Essa
abordagem encontra consonancia com as ideias de Judith Butler (2018), que sustenta que o
género ¢ uma construcdo social e performatica, ndo sendo inata ou natural. A proposta de
problematizar as concepgdes coloniais de género, indagando se ha uma forma "natural" de ser
menino ou menina, ¢ explorando a existéncia de brincadeiras ou brinquedos associados a
"menina" ou "menino", também reflete as perspectivas de Lugones (2008; 2014), que discute
a diversidade de experiéncias de género em diversas culturas, enfatizando a natureza social na
imposi¢cdo dos papéis sociais condicionados ao género. A estratégia de utilizar problemas de
analise combinatoria como base para a discussdo sobre género pode contribuir para que
as/es/os estudantes analisem e questionem de forma critica as imposi¢des coloniais de género.

Da mesma forma, a escolha de evitar o uso de pronomes relacionados a género durante
os problemas matematicos, como exemplificado na situagdo envolvendo Joana e seus netos,
evidencia a intencdo de problematizar a imposicdo de esteredtipos de género nas
situagdes-problema. Esta proposta de aula, exemplifica como a educagao matematica pode ser
empregada como meio para desafiar e ampliar as concepg¢des coloniais de género,
proporcionando espago para discussdes e problematizagdes que possam trazer mudangas e

superagao desse sistema de opressao.

4.3. 3° Episodio - A mie diz que os homossexuais sdo pessoas ruins... mas, nio sao

eles que me estupram, nao sdo eles que me maltratam

Nesta terceira e ultima secao de analise, nos propomos a analisar as problematizag¢des
emergentes relacionadas as questdes raciais e gueer, bem como a interseccionalidade sobre a
posi¢do colonial, visando explicitar a decolonialidade de género gqueer. Utilizamos como
ponto de partida a andlise de produtos cinematograficos, como filmes e séries, que
desempenham um papel crucial na construcdo de narrativas sociais, ¢ de planos de aula
matematicos que revelam problematizacdes em relagdo as dindmicas de género, evidenciamos
entrelacamentos educacionais diante dessas fontes. Assim, o enfoque heterogéneo busca

contribuir para uma compreensdo mais abrangente das complexidades que permeiam as
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intersecdes entre género, raca, sexualidade e colonialidade, fomentando assim uma
perspectiva mais inclusiva e equitativa no campo da educagdo matematica ao se discutir gretas
possiveis para romper estereotipos coloniais.

Desse modo, apresentamos a Cena 1 do Episodio 3, cena que ocorreu no Encontro 7
do curso de extensdo, cujo tema foi “Mulher e raca/etnia: debatendo a interseccionalidade”.
Nesta cena, vemos a participante Camila e o participante Felipe do grupo G6 apresentando o
planejamento de sua aula matematica para alunos de 8° ano do Ensino Fundamental, em trés
aulas de 50 minutos, cujo objetivo é: (1) Identificar as relagdes de pertinéncia entre os
conjuntos numéricos; (2) Reconhecer, no contexto social, diferentes significados e
representacdes dos numeros e operacdes - naturais, inteiros, racionais ou reais. A pergunta
que os participantes buscam responder com essa proposta de aula ¢: “Na vida, o que te faz

pertencer a um grupo e o que te segrega de outros?”.

Erisopio 3/CENA 1- AQUELA PARTE: QUE TIPO DE NEGRA vock E? (28/05/2022; E7;V7,
01:49:10 ~ 02:07:00)

Camila: Eu acredito que o sequenciamento dessas atividades propostas vai um
pouco ao encontro da fala do Mauricio sobre pertencer a um conjunto, como que o
definidor define isso, entdo, eu acredito que nosso planejamento faz essa relagdo. E
ai sobre o desenvolvimento das atividades. Vai ser entregue uma lista de exercicios
na sequéncia, o professor vai ler as questoes com os alunos para que eles possam
responder. E ai, por fim, abrir um espago para comparar as propostas e debater as
respostas. Os materiais necessarios vdo ser as impressoes das 10 atividades que vao
estar mais adiante. A avaliacdo vai ser feita a partir da participacdo dos debates e
correcdo das atividades propostas. E a aula esta prevista para trés tempos de 50
minutos cada. Bom, entdo, num primeiro momento, vdo ser apresentadas as
imagens e a exibi¢do do trecho do filme que o Felipe mostrou [Cena do filme
Preciosa]. Aquela parte: Que tipo de negra vocé é? Pra gente conseguir discutir
sobre incluir e segregar. Entdo, o filme vai ser apresentado e serdo feitos os
questionamentos que se seguem sobre o que o trecho do filme fala, para gente
comegar a refletir sobre isso e trazer essas discussoes, porque dentro da sala de
aula: o que vocés acham de pessoas que segregam pela cor da pele? E sempre
possivel segregar pela cor da pele? E ai observe a imagem abaixo e diga, qual a
nacionalidade dessas pessoas e diga o que todas tém em comum, o que ha de
diferente nelas? Entdo, justamente para a gente comegar a ter um olhar a mais para
essa relagdo de semelhanca e diferenca, né? Ai depois vem um outro
questionamento, que tem uma outra imagem logo a seguir. Que é sobre a cor da pele
das pessoas, entdo, fazer a mesma relacdo, o que se assemelha, o que é que se difere
em relagcdo a essas pessoas. E ai entra a discussdo ali, também, dos tipos de negras
e de negros, qual é a nacionalidade que vocé tem? Bom e ai a partir desses
questionamentos o professor deve induzir o debate para falar sobre inclusdo e a
exclusdo das diferencas, género, sexualidade e raga/etnia e deficiéncias. E ai, a
partir das respostas dos alunos, trazer esses questionamentos sobre quais sdo as
semelhan¢as e as diferencas dentro dos géneros. Como o Felipe trouxe antes
também, na discussdo do texto e do filme, por exemplo, se uma pessoa que se
identifica como gay, ndo significa que ela se identifica com aquele grupo de Gays,
né? Entdo, discutir justamente sobre isso.

Felipe: A intengdo da aula, seria relativizar. Trazer uma outra abordagem do que a
gente ja faz com relagdo a conjuntos numéricos no oitavo Ano, né? Ou seja, quais
sdo as interseccionalidades que atravessam os numeros que conhecemos até o 8°
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ano? Tem sinal ou ndo tem sinal? Ele é inteiro ou fraciondrio? Ele é racional ou
irracional? O que escolhemos para agrupar esses numeros? Serd que usamos
caracteristicas explicitas? E quando ndo ha caracteristicas explicitas? Essas
caracteristicas mudam dependendo do grupo em que o numero esta? Por que vocés
vdo ver mais para frente que ndo é exatamente uma aula diferente. E sé uma
abordagem diferente, né? Assim, nos queremos usar ¢ desenvolver nos alunos
ferramentas para que eles segreguem ou fagam unioes de elementos de um conjunto,
mas, sem se preocupar exatamente com esse, com igualdades, ndo é? Mas buscando
semelhancgas ou buscando outras coisas que unam esse grupo, apesar das diferencas
essa a inten¢do principal deste plano de aula.

Camila: A gente separou as atividades para entregar para os alunos. Entdo o
sequenciamento de atividades ¢ bem especifico para fazer essas relagées que o
Felipe falou junto com os conjuntos numéricos, né? Atividade 1 é ainda sobre
diferencas e semelhangas dentro de um conjunto de pessoas ainda sem trabalhar
com 0s conjuntos numeéricos, justamente para abrir essa discussdo. Ai ele tem
imagem de algumas situagoes, né? Na primeira foto, no caso, o menino negro estd
separado das outras criangas na mesa. Na segunda situacdo, um aluno deficiente
ndo participa das atividades em grupo. Talvez, seja em uma aula de educagdo fisica,
por exemplo, por ter essa limita¢do em relagdo ao movimento ou coisa do tipo. Na
imagem trés sdo 2 meninas ali separadas, né? Conversando aparentemente. E na
imagem quatro é a luta sobre essas questoes de género e sexualidade de pessoas que
entendem e estudam esses movimentos, e pessoas que se dizem contrarios a esse
movimento LGBTQIAP+. E ai, o questionamento para os alunos: o que vocé acha
que relaciona todas as imagens? Entdo, para eles responderem e pensarem sobre o
que mostra essas imagens. Que no caso a gente acha que eles vao falar sobre
segregagdo. As imagens apresentam essas questoes, exclusdo de determinado grupo
de pessoas ou determinada pessoa por causa de alguma caracteristica. Atividade 2
pede qual seria o critério usado para exclusdo em cada imagem na primeira
atividade? Entdo, é justamente para eles pararem para pensar sobre esses critérios
que usam. A primeira é geral, pensar sobre o que é aquelas imagens e a segunda é
caracterizar isso. Na atividade 3 em diante a gente ja comeca a pensar um
pouquinho mais sobre os conjuntos numéricos para conseguir, através dos numeros,
fazer essas associagbes. Na atividade 3 os alunos devem separar os numeros em
dois grupos sem que haja repeti¢do. Essas atividades, elas ndo visam falar o que
esta certo e o que é errado, porque eles podem separar em par ou impar, mas
espera-se que eles separem em positivos e negativos. E como eles percebem
realmente esses numeros, como que eles percebem essas caracteristicas marcantes
para conseguir separar esses 2 conjuntos. Ai a atividade 4 ela ja tem um pouquinho
mais de dificuldade por envolver fracées, né? Entdo, agora os alunos podem pensar,
por exemplo, em separarem conjuntos dos numeros inteiros e as fragées em outro,
mas ai a se eles separarem assim, por exemplo, vdo ter niimeros positivos e
negativos em um mesmo conjunto, daqui a pouco, eles podem pensar em separar
positivos e negativos, mas ai vdo ter numeros aparentemente diferentes, porque vao
ter alguns inteiros e outros fraciondrios e ai eles precisam fazer essa separagdo e
escrever qual foi o critério que foi utilizado para realizar a separag¢do desses
conjuntos numéricos.

Felipe: A ideia nessa atividade 4 seria a primeira escolha, né? Entre separar por
diferen¢a ou separar por semelhanga. Por que independente do critério que eles
utilizarem os grupos ainda vdo ter diferentes, né?

Camila: Entdo na atividade 5, que nem o Felipe falou, essas diferencas, elas vdo
ficando cada vez mais visiveis ou menos como diz a atividade 5, que aparentemente
0s numeros tém a mesma caracteristica, porque todos tém raizes, mas ai até a
atividade traz, as vezes numeros que parecem do mesmo tipo, mas algo os separa em
outro grupo. Entdo, justamente, aqui a gente pode trazer relagdo até do filme da
Preciosa que ela, aparentemente, pertencia aquele grupo, mas ela ndo pertencia
aquele grupo. Ela ndo se via naquele grupo, entdo é justamente para eles olharem
com cuidado para esses valores. Ali a gente tem raizes exatas, né? E raizes que ndo
sdo exatas e ai, possivelmente, eles vao fazer, acreditamos nos, que vdo fazer essa
separagdo. Mas, também, também pede o que te fez fazer essa divisdo, pe¢a ajuda
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ao professor. Entdo, em todas as atividades eles sdo levados a falar sobre qual foi o
critério utilizado para a separagdo em 2 grupos. Bom ai ja na atividade 6 diz o
seguinte: em um grupo maior pode ser que uma diferen¢a que te separava antes de
uma pessoa ja ndo tenha tanto valor assim. Ai vocé precisa olhar com mais atengdo
para tentar perceber semelhangas e formar novos grupos. Se essas 7 pessoas
formam um grupo, o que vocé acha que as une? Entdo, também da para fazer uma
relacdo direta com o filme e ai trazer ao longo das atividades e da discussdo com os
alunos, essas relagoes, assim que nem a Preciosa, ela parecia que estava inserida
num grupo que tinha varios alunos negros, por exemplo, mas ela ndo estava. E ai,
quando ela foi para uma turma que, fisicamente, sdo bem diferentes ela conseguiu
se encaixar mais e o que é que fez ela se assemelhar a esse grupo, o que fez ela se
encaixar nesse grupo, é justamente tentar perceber se ha semelhangas. Porque
nessa imagem a gente pode ver que tem pessoas negras, pessoas brancas, mulheres,
homens e deficientes. Entdo, tem varias caracteristicas dentro de um mesmo grupo e
ai, justamente fazer com que os alunos pensem caracteristicas e o que poderia fazer
com que essas pessoas estivessem unidas. Daqui a pouco, se eles fossem todos
colegas. Daqui a pouco, eles sdo um grupo de amigos, ou sdo uma familia. Entdo,
pensar justamente sobre isso. Atividade 7 ela traz um pouco mais ainda sobre essa
questdo de separar em grupos, né? Entdo observe os numeros abaixo, olha, a gente
tem numeros inteiros, numeros fraciondrios, positivos e negativos e ai a letra A pede
para que transforme esses valores, os valores inteiros em fragdes aparentes.
Justamente para conseguir perceber que as vezes eles parecem ser muito diferentes,
mas eles podem ser muito parecidos, né? Entdo os numeros inteiros, eles podem ser
reescritos como fra¢ées. E ai, justamente achar essas fragbes aparentes dos
numeros inteiros, né? E tornar esse conjunto numérico mais semelhante. Na letra B:
O que todos os numeros da tabela tém em comum? Foi facil perceber essa
caracteristica comum entre eles? Entdo, possivelmente os alunos iriam responder ai
que, inicialmente, ndo, pois alguns eram inteiros, os outros funcionarios. E ai,
depois de transformar esses numeros de fragoes aparentes, fica um pouco mais facil
para saber se ha semelhangas entre eles. Bom e a atividade 8 também sdo alguns
numeros que eles precisam pensar: vocé consegue identificar as raizes exatas?
Quais foram os tipos de numeros que ainda ndo se encaixam no grupo? E ai é
Jjustamente continuar essa divisdo que jd vem sendo trabalhada desde o inicio, né?
Pra eles encaixarem os numeros dentro de determinados grupos e ai pensar nos
conjuntos numéricos. E a atividade 9 é uma atividade de producdo textual, entdo
tem uma tirinha ali que fala: O respeito a diversidade ¢é fundamental como forma de
permitir e aceitar o outro, mas isso é uma das grandes dificuldades da convivéncia
social, a falta de respeito e tolerancia com a diversidade humana. Na tirinha temos:
por um mundo onde sejamos socialmente iguais, humanamente diferentes e
totalmente livres. Os jovens ali estdo todos correndo para esse mundo, né? Entdo, é
Jjustamente isso, ver como é que os alunos percebem isso, essas questdes de respeito,
de semelhancga, de diferenga e dentro dos grupos sociais. E ai, finaliza o plano de
aula com um momento 3, que é justamente depois dos alunos terem respondido
individualmente todas essas 9 atividades. Fazer a problematizagdo, a discussdo e o
debate dentro da sala de aula sobre tudo isso que foi feito ao longo das atividades.

Camila inicia sua fala descrevendo o planejamento de aula, na qual aborda questdes
relacionadas a identidade, diversidade e inclusdo, utilizando o filme Preciosa (2009) como
ponto de partida e busca explorar temas sensiveis relacionados a segregagao, especialmente
no contexto da cor da pele, género, sexualidade, raga/etnia e deficiéncias. Essa perspectiva de
trazer o filme Preciosa (2009) como ponto de partida para explorar e problematizar temas
como a cor da pele, género..., entre outros, vai ao encontro do que Giroux (2011) defende em
relacdo aos filmes como meio pedagdgico, pois enfatiza a necessidade de uma educacdo que

va além da simples transmissdo de informagdes, defendendo a importancia da cultura visual e
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da alfabetizagdo mididtica. Nesse contexto, os filmes s3o considerados textos culturais que
oferecem uma linguagem Unica, permitindo que as/es/os
espectadoras/espectadories/espectadores possam desenvolver pensamentos criticos e
interpretativos auténticos. Além disso, os filmes, como expressdes culturais amplamente
consumidas, proporcionam um terreno fértil para o didlogo entre a cultura popular e a
educagdo formal, neste caso com a(s) matematica(s). O uso de questionamentos direcionados
a partir do filme, como "O que vocés acham de pessoas que segregam pela cor da pele?" ¢ "E
sempre possivel segregar pela cor da pele?", nos revela a intengdo de promover a participagao
ativa das/des/dos alunas/alunes/alunos e possibilitar um espaco para a expressao de opinides e
perspectivas diversas. Em seguida, tomam os questionamentos como forma de potencializar o
debate em sala de aula, assim, a e o participante do grupo G6 trazem duas imagens para

provocar mais problematizagdes, conforme Figura 26 a seguir.

Figura 26 - Plano de aula Grupo 6

| %
Desenvolvimentos das atividades:

Momento 1: Apresentacao das lmagens, exibicdo de um trecho do filme Preciosa
(01:27:00) e abertura de debate sobre *“incluir vs segregar’a partir dos
questionamentos

® Sobre o que o trecho do filme fala?

o O que vocés acham de pessoas que segregam pela cor da pele?

® E sempre possivel segregar pela cor da pele?

e (Observe a imagem abaixo e digaqual a ® Observe a imagem abaixo e diga qual a

nacionalidade dessas pessoas. O que cor de pele de cada nma delas. O que
todas tém em comum? O que & todas tém em commum? E o que as
diferente nelas? difere mmas das outras?

X S \HJH
\ v,

A partir desses guestionamentos o professor deve induzir o debate para falar sobre
inclusio e exclusdo das diferengas de género, sexualidade. raga‘etnia e deficiéncias.
Podem surgir questionamentos sobre esta atividade inicial nio ser uma atividade
matematica. ou seja. ndao caracterizar-se como aula de matematica. Mas, mesmo que
este questionamento nio seja explicitado pelos estudantes. ¢ importante que o professor
possa relacionar o debate sobre diferencasz e semelhangas de género, sexualidade.
raga‘emia e deficiéncias com as divisdes dos conjuntos numeéricos estudados ano a ano.
Desza forma. o professor reafirma que identificar semelhancas e diferencas torna-se
mma atividade matematica fundamental para que se compreenda as caracteristicas dos
mimeros.

Fonte: a pesquisa.

Neste momento, sdo apresentadas as imagens de dois grupos de pessoas, sendo a
primeira imagem com pessoas de pele clara e a segunda com pessoas de pele negra. Dessa
forma, Camila e Felipe convidam os estudantes a responderem quais sdo as semelhancgas e
diferencas desses grupos em relagcdo a sua nacionalidade e cor de pele. A partir deste primeiro
momento, ela e ele sugerem que o professora/professorie/professor induza o debate sobre
género, sexualidade, etnia e deficiéncia, e aqui podemos acrescentar também que ela/elu/ele
assuma o debate sobre classe. Isto ¢, neste momento poderiamos ampliar a discussdo sobre
género para além da binaridade colonial. As/Es/Os professoras/professories/professores
podem e devem promover ambientes em que as/es/os estudantes problematizem as

identidades de género, incluindo pessoas ndo-binarias, transgénero e outras identidades nao
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conformes. Isso pode contribuir para uma compreensdo da diversidade, de forma respeitosa.
Pode-se, também, explorar como as normas de género influenciam ndo apenas as interagdes
interpessoais, mas também as oportunidades disponiveis para diferentes grupos de pessoas.
Essa analise pode ser integrada ao debate sobre exclusdo/inclusdo (ROSA, 2023a), enfocando
como as normas de género podem contribuir para a marginalizagdo de certos grupos. A
interseccionalidade também pode ser trabalhada ao explorar como as identidades de género se
entrelagam com outras dimensodes, como raga, orientacdo sexual, classe social e deficiéncia.
Ao trabalhar com questdes de género, ¢ crucial incluir narrativas diversas que reflitam a
multiplicidade de experiéncias. Isso pode envolver o compartilhamento de historias de
pessoas de diferentes origens étnicas, culturais e econdmicas, promovendo assim uma
compreensdo mais rica e abrangente das experiéncias humanas. O debate sobre género pode
ser uma oportunidade para discutir a discriminacdo e o preconceito baseados em género.
As/Es/Os professoras/professories/ professores podem promover esses espagos, para que
as/es/os estudantes possam problematizar as estruturas sociais que perpetuam a desigualdade
de género, social, econdmica e cultural e explorar estratégias de enfrentamento a essas
questoes.

Uma interessante observacdao levantada pela e pelo participante ¢ a possibilidade
das/des/dos estudantes questionarem essa primeira atividade como nao sendo uma atividade
matematica, ou mesmo, nao sendo levantado esse questionamento, € importante que se oriente
as/es/os estudantes de que esta ¢ sim uma atividade matematica. Assim, como Tamayo-Osorio
(2017) evidencia, em seus estudos, a imagem de uma Unica Matematica que se apresenta
como exata, precisa, verdadeira que tem se fixado e naturalizada oriunda de uma perspectiva
eurocéntrica, se perpetua como efeito da escolarizagdo e precisa ser problematizada. Como ja
mencionado anteriormente, vemos a escola como um espago de resisténcia, porém, ainda, ¢
um espaco que produz e reproduz normas que nos mantém presas/preses/presos a ideias
colonizadoras, sob a ordem da estrutura, fixados a uma Matematica com letra maiascula
(ROSA; GIRALDO, 2023). Ou seja, nossas/nosses/nosos estudantes ainda estdo
presas/preses/presos as narrativas de que a(s) matematica(s) esta(estdo) alicercada(s) aos
calculos e aos nimeros, entdo, cabe as/aes/aos professoras/professories/professores mostrarem
as/aes/aos estudantes que quando comparamos semelhancgas, quando comparamos diferengas,
por exemplo, também estamos fazendo matematica(s), também ¢ pensamento matematico.
Portanto, ¢ de suma importancia que professoras/professories/professores desafiem as
narrativas limitadoras e possibilitem as/aes/aos estudantes espagos e abordagens que mostram

como a(s) matematica(s) pode(m) ser diversa(s) e reflexiva(s).
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Assim, o planejamento de Camila e Felipe foi dividido em trés momentos, sendo o
primeiro ja mencionado acima e ilustrado na figura 26, também acima. Em continuidade, na

figura 27, podemos observar como o0 Momento 2 do planejamento dela e dele procedeu.

Figura 27 - Plano de aula Grupo 6

Desenvolvimentos das atividades:

Momento 2: Resolucdo das atividades. Neste momento, as atividades incluidas
no anexo. deverdo ser entregues para cada aluno e resolvidas individualmente.

Fonte: a pesquisa.

No segundo momento, Camila e Felipe apresentam nove atividades, com o intuito de
possibilitar que as/es/os estudantes as desenvolvam de maneira individual. A primeira dessas
atividades, intitulada "Atividade 1" (ver figura 28), consiste em uma sequéncia de imagens
retratando diversos grupos de pessoas em situagdes variadas. Essas situagdes incluem um
grupo de criancas reunidas para uma refeicdo, uma crianga cadeirante observando um grupo
de pessoas ndo cadeirantes reunidas, duas mulheres aparentemente discutindo sobre uma
terceira mulher e, por fim, dois grupos de pessoas com perspectivas diferentes.

O objetivo dessa atividade ¢ instigar as/es/os estudantes a perceberem que essas
imagens retratam situacdes de exclusdo de diferentes grupos. Para isso, as/es/os estudantes
devem analisar cuidadosamente as imagens fornecidas e identificar os elementos que as
relacionam, buscando compreender as dindmicas de exclusdo presentes. Na fala de Camila “FE
ai, o questionamento para os alunos: o que vocé acha que relaciona todas as imagens?
Entdo, para eles responderem e pensar sobre o que mostra essas imagens. Que, no caso, a
gente acha que eles vao falar sobre segregacdo. As imagens apresentam essas, essas questoes
de exclusdo de determinado grupo de pessoas ou determinada pessoa por causa de alguma
caracteristica”, observamos uma abordagem pedagdgica que prioriza a participacdo ativa
das/des/dos alunas/alunes/alunos e a problematizacao ao apresentar uma série de imagens
provocativas.

A estratégia de questionar as/es/os estudantes sobre o que acreditam ser o elo comum
entre as imagens, a nosso ver, busca promover o pensamento e a analise contextual. Também,
ressaltamos na fala de Camila, a antecipagdo de que as/es/os alunas/alunes/alunos
possivelmente abordardo o tema da segregacdo, nos revelando consciéncia sobre as questdes
sociais implicitas as imagens apresentadas. Essa antecipacdo das respostas das/des/dos
estudantes, evidencia uma sensibilidade para a diversidade de perspectivas e experiéncias que
podem emergir durante a discussao, contribuindo para um ambiente educacional que promova

a conscientizagdo critica e a compreensao aprofundada das questdes sociais.
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Além disso, a fala de Camila evidencia uma tentativa de desestabilizar a narrativa
dominante e de incitar a reflexao critica sobre questdes sociais através da linguagem visual, ao
introduzir o questionamento "o que vocé acha que relaciona todas as imagens?" e sugerir que
as/es/os estudantes abordem o tema da segrega¢do, Camila parece adotar uma perspectiva
decolonial ao incentivar uma andalise que vai além das interpretagdes convencionais. A
escolha de explorar a segregagdo de determinados grupos com base em caracteristicas
especificas sugere uma consciéncia das estruturas de poder historicamente enraizadas,
estendendo o debate para considerar as implicagdes socioculturais das imagens apresentadas.
Nesse sentido, a abordagem proposta por Camila busca promover uma consciéncia critica
entre as/es/os estudantes, desafiando a narrativa hegemodnica e destacando a importancia de
analisar visualmente as dinamicas de poder e as manifestacdes de exclusdo na sociedade,

elementos fundamentais para uma educacao alinhada com os principios da decolonialidade.

Figura 28 - Atividade 1 e 2 - Grupo G6

o situagdes que podem acontecer na sua turma.
| "o P

O que vocé acha que relaciona todas as imagens?

* Atividade 2: Qual seria o critério usado para exclusio em cada imagem na
primeira atividade?

Fonte: a pesquisa.

A Atividade 2 (Figura 28) direciona as/es/os estudantes a responderem qual ou quais
critérios usados para a exclusdo que foram empregados em cada imagem da Atividade 1.
Nesse momento, as/es/os alunas/alunes/alunos sdo desafiadas/desafiades/desafiados a
aprofundar sua andlise e reflexdo, indo além da mera identificagdo das situagdes de exclusdo.
Elas/elus/eles sdo convidadas/convidade/convidados a compreender os padrdes subjacentes e
os critérios que determinam a exclusdo em cada contexto especifico. Essas atividades nao
apenas buscam promover a reflexdo critica sobre questdes sociais e¢ de exclusdo, mas,
também, possibilitam a analise e a interpretagdo por parte das/des/dos estudantes. Ao explorar
as nuances das imagens e articular os critérios de exclusdo, as/es/os alunas/alunes/alunos sdo
encorajadas/encorajades/encorajados a pensar sobre as dindmicas sociais representadas,
permitindo uma compreensao das questdes sobre diversidade.

Na Atividade 3, apresentada na figura 29, ha uma proposta que envolve uma tarefa de

classificagdo e separacdo de um conjunto de 10 niimeros em dois conjuntos distintos, com
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base em suas caracteristicas comuns. Este conjunto especifico compreende seis nimeros
inteiros negativos e quatro numeros inteiros positivos. A atividade requer que as/es/os
alunas/alunes/alunos inicialmente realizem a divisdo dos numeros em duas categorias

principais: negativos e positivos.

Figura 29 - Atividade 3 - Grupo G6

* Atividade 3: As vezes nos separamos por causa de caracteristicas que
consideramos diferentes das nossas. Na matematica podemos separar 0s
niumeros em conjuntos da mesma forma.

a) Observe os numeros abaixo e separe-os em dois grupos sem que haja repeticio.

6 3 3 |2 10 |7 +10 |[-4 +4 |48

Conjunto A: Conjunto B:

b) De que outra maneira vocé separaria 0s numeros em grupos sem que haja
repeticao?
Conjunto A: Conjunto B:

Fonte: a pesquisa.

No entanto, ¢ destacado na fala de Camila: “Essas atividades, elas ndo visam falar o
que esta certo e o que é errado, porque eles podem separar em par ou impar, mas espera-se
que eles separem em positivos e negativos. E como eles percebem, realmente, esses numeros,
como que eles percebem essas caracteristicas marcantes para conseguir separar esses 2
conjuntos”, que essa € apenas uma abordagem possivel e as/es/os estudantes sdo
provocadas/provocades/provocados a explorar outras maneiras de realizar essa separa¢ao. Um
exemplo a ser mencionado ¢ a divisio em numeros pares e impares, demonstrando a
flexibilidade e a multiplicidade de perspectivas que podem ser aplicadas ao analisar o
conjunto. A fala da participante Camila, ao abordar a Atividade 3, revela uma abordagem
pedagogica que busca decolonizar o ensino de conjuntos numéricos. Ao propor que as/es/os
alunas/alunes/alunos separem os nimeros em dois grupos, sem a imposi¢ao rigida de certo ou
errado, Camila demonstra uma sensibilidade para além das normas tradicionalmente
estabelecidas. Na perspectiva decolonial, essa estratégia desafia a imposicdo de normas
eurocéntricas e oferece espago para multiplas interpretagdes e formas de conhecimento. Ao
possibilitar que as/es/os alunas/alunes/alunas pensem sobre como percebem o0s numeros,
Camila e Felipe, parecem estar buscando uma compreensao integral das perspectivas culturais
e individuais das/des/dos estudantes em relagdo aos conjuntos numéricos, contribuindo,
assim, para uma educacdo matematica que seja contextualizada e alinhada aos principios da
decolonialidade. Ao proporcionar as/aes/aos alunas/alunes/alunos considerarem diferentes

critérios para a classificacdo, a Atividade 3 ndo apenas busca promover o emprego dos
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conceitos de nimeros inteiros, mas, também, fomentar o pensamento criativo e a exploragdo
de diferentes abordagens analiticas. Isso contribui para o desenvolvimento das/des/dos
estudantes considerando véarias perspectivas e estratégias. Além disso, a atividade oportuniza
para as/es/os alunas/alunes/alunos a articulag@o de justificativas para suas escolhas. Explicar
por que escolheram um determinado critério de separacdo, ndo apenas refor¢a a compreensao
individual, mas, também, destaca a importancia da comunicacdo em contextos matematicos.
Nesta perspectiva, a Atividade 3 ndo ¢ apenas um exercicio de classificacao, mas, um convite
para a exploragdo criativa, o pensamento critico € o desenvolvimento da comunicagdo
matematica.

Da mesma maneira, a Atividade 4, representada na figura 30, desafia as/es/os
estudantes a classificar, aumentando possibilidades numéricas. Nessa atividade, solicita-se
que as/es/os estudantes realizem uma distingdo entre os elementos de um conjunto composto
por 10 nimeros. A tarefa consiste em separar esses numeros em dois conjuntos distintos de
duas maneiras diferentes, como a atividade anterior, fundamentando-se em suas caracteristicas
e, em seguida, definir o critério adotado para essa segregagdo. Porém, neste conjunto

especifico, cinco dos nimeros sdo inteiros, enquanto 0s outros cinco sao racionais.

Figura 30 - Atividade 4 - Grupo G6

* Atividade 4: Observe os nimeros abaixo e separe-os em dois grupos sem que
haja repeticdo.

% -3 +7 +f3_‘ 2 ‘? = -% -4 .,.% +8
Conjunto A: Conjunto B:
a) De que outra maneira vocé separaria 0s numeros em grupos sem que haja
repeticao?
Conjunto A: Conjunto B:

b) Qual foi o critério que vocé usou para realizar as separacdes acima?

Fonte: a pesquisa.

A proposta ndo s6 possibilita o pensamento matematico, como também promove a
analise critica em relacdo a classifica¢do, desafiando as/es/os estudantes a diferenciar as
caracteristicas que distinguem esses dois subconjuntos. Ao definir o critério para a separagao,
as/es/os estudantes sdo instigadas/instigades/instigados a explicar de maneira objetiva e
concisa os fundamentos 16gicos por tras de suas escolhas. Esse aspecto da atividade provoca a
argumentacdo matematica e pode contribuir com a articulagao entre os conceitos e o cotidiano
como base do pensamento. A possibilidade de as/es/os estudantes separarem conjuntos de

nimeros inteiros e fragdes revela uma maleabilidade conceitual, enquanto a atencdo a possivel
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mistura de numeros positivos e negativos desafia dicotomias simplificadas. Ainda, a
necessidade de as/es/os alunas/alunes/alunos pensarem sobre critérios especificos para a
separacao dos conjuntos numéricos sugere uma abordagem reflexiva.

Na Atividade 5, apresentada de forma gréafica na figura 31, deparamo-nos com um
conjunto composto por 10 numeros aparentemente relacionados, uma vez que todos eles
representam raizes quadradas de nimeros naturais. Contudo, uma andlise mais aprofundada

revela uma distingdo importante: algumas dessas raizes sao exatas, enquanto outras nao.
Figura 31 - Atividade 5 - Grupo G6

* Atividade 5: As vezes os numeros parecem “do mesmo tipo”, mas algo os
separa em outro grupo. Atente para as caracteristicas dos grupos numericos.
a) Observe os numeros abaixo e separe-os em dois grupos sem que haja repeticdo.
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Conjunto A: Conjunto B:
O que te fez fazer essa divisao? Peca ajuda ao professor se precisar.

b) De que outra maneira vocé separaria 0s numeros em grupos sem que haja
repeticdo?

Conjunto A: Conjunto B:

Qual foi o critério que vocé usou para realizar as separacoes acima?

Fonte: a pesquisa

Mais uma vez, a atividade busca explorar diferentes perspectivas e critérios de
organizac¢do, promovendo uma compreensdo diversificada das relagdes entre os elementos do
conjunto. A explicagdo do critério adotado para a classificagdo ¢ uma etapa crucial da
atividade, pois, cada vez mais amplia as possibilidades de separacdo e critérios para isso,
assim como, ao contrario, critérios de agrupamento. Isso ndo apenas demanda que as/es/os
estudantes articulem de maneira objetiva e ldgica os principios subjacentes a sua escolha,
mas, também, permite argumentacdo. A necessidade de explicitar o raciocinio por tras da
classificagdo pode propiciar o desenvolvimento e a articulagdo do pensamento analitico e da
comunicag¢do por meio da escrita e da fala.

Nesse sentido, a Atividade 5 ndo se limita a identificacdo superficial de padroes
numéricos, mas se estende a andlise-logica, bem como a articulacdo e justificativa de suas
decisdes. A fala de Camila: “Entdo, justamente, aqui a gente pode trazer relagcdo até do filme
da Preciosa que ela, aparentemente, pertencia aquele grupo, mas ela ndo pertencia aquele
grupo. Ela ndo se via naquele grupo, entdo é justamente para eles olharem com cuidado para
esses valores. Ali a gente tem raizes exatas, né? E raizes que ndo sdo exatas e ai,

possivelmente, eles vdo fazer, acreditamos nds, que vao fazer essa separa¢do”, revela uma
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abordagem pedagodgica que esta em consonancia com as teorias de Giroux (2011). A analogia
com o filme Preciosa (2009) nos mostra uma dimensao critica e como a identificacdo de uma
pessoa com um grupo pode ser profundamente complexa. Esse paralelo permite as/aes/aos
estudantes questionar as caracteristicas matematicas dos nimeros e, também, a natureza das
categorizacdes e identidades, conectando a experiéncia matematica a reflexdo critica sobre a
sociedade. A solicitagdo para que as/es/os estudantes expliquem o critério utilizado para a
separacao dos grupos incentiva uma abordagem problematizadora (ROSA: GIRALDO, 2023),
alinhada com as teorias de Giroux (2011), que enfatizam a importancia do pensamento critico
e da consciéncia reflexiva na educacao.

Na Atividade 6, cuja representacdo visual é proporcionada pela figura 32 a seguir, é
apresentada uma cena intrigante que destaca um grupo composto por sete individuos, cada um
caracterizado por suas particularidades distintas. A proposta dessa atividade visa possibilitar
um espaco de andlise e interpretacdo das/des/dos estudantes ao convida-las/les/los a

compartilhar suas percepgdes acerca do que une esse conjunto heterogéneo de pessoas.

Figura 32 - Atividade 6 - Grupo G6

* Atividade 6: Em um grupo maior, pode ser que uma diferenca que te separava
antes de uma pessoa ja ndo tenha tanto valor assim. Al vocé precisa olhar com
mais aten¢do para tentar perceber semelhancas e formar novos grupos. Se estas
07 pessoas formam um grupo. o que vocé acha que as une?

Fonte: a pesquisa.

Ao observar a imagem, as/es/o estudantes sdo provocadas/provocades/provocados a
refletir sobre as caracteristicas visiveis e implicitas dos individuos retratados, identificando
possiveis pontos em comum que as/es/os unem enquanto grupo. Esta atividade ndo apenas
promove a observacdo detalhada, mas, também, fomenta a interpretacdo das/des/dos
estudantes.

Podemos observar, ainda, na fala:“Entdo, também da para fazer uma relag¢do direta
com um filme e ai trazer ao longo das atividades e da discussdo com os alunos, essas
relacoes, assim, que nem a Preciosa, ela parecia que estava inserida num grupo que tinha
varios alunos negros, por exemplo, mas ela ndo estava. E ai, quando ela foi para uma turma
que, fisicamente, sdo bem diferentes ela conseguiu se encaixar mais e o que é que fez a ela se

assemelhar a esse grupo, o que fez ela se encaixar nesse grupo, é justamente tentar perceber
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se ha semelhangas”, de Camila, que essa vai ao encontro do que as/es/os
tedricas/tedriques/tedricos da decolonialidade defendem, ao pensar e trazer o filme Preciosa
(2009) como um meio para explorar questdes de identidades e pertencimento no contexto das
atividades sobre conjuntos numéricos.

Dessa forma, quando a participante estabelece uma analogia entre a experiéncia da
personagem Preciosa e a diversidade dos conjuntos numéricos, Camila desafia as
categorizagdes simplificadas, possibilitando problematizagdes sobre os esteredtipos
pré-estabelecidos. Ao questionar esteredtipos associados a cor da pele, género e outras
caracteristicas, ¢ fundamental irmos além da simples desconstru¢do, assim como aponta
Lugones (2008; 2014), e questionar as raizes historicas desses esteredtipos, buscando
decolonizar as narrativas que as sustentam. A énfase na diversidade de caracteristicas dentro
de um mesmo grupo evidencia a pluralidade de identidades e experiéncias em nossa
sociedade. Ainda, essa proposta, apresentada por Camila e Felipe, convida as/es/os estudantes
a questionarem estereotipos e a considerarem o que realmente une as pessoas, indo além de
caracteristicas superficiais e fisicas.

Na Atividade 7, também, representada na figura 33, temos um conjunto composto por
20 numeros que engloba uma variedade de valores, incluindo negativos, positivos e fragdes. A
proposta desafiadora nessa atividade envolve a conversdo dos nimeros inteiros do conjunto
em fracOes aparentes, sempre que essa transformacgdo for possivel. Em seguida, espera-se que
as/es/os estudantes identifiquem e comuniquem qual caracteristica comum ¢ compartilhada

por todos os nimeros apresentados no conjunto.

Figura 33 - Atividade 7 - Grupo G6

* Atividade 7: Observe os numeros abaixo.
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a) Vocé consegue transformar os valores inteiros em fracoes aparentes? Peca
ajuda ao professor se precisar.

-6 = +11= 3=
-10= +4 = 3~
+6= -4 = 2=

b) O que todos os nimeros da tabela tém em comum? Foi facil de perceber essa
caracteristica comum entre eles?

Fonte: a pesquisa



162

Esta etapa visa aprofundar a compreensdo das/des/dos estudantes sobre padrdes e
relagdes numéricas. Outro aspecto relevante da atividade ¢ a solicitagdo para que as/es/os
alunas/alunes/alunos relatem se foi facil ou ndo perceber a caracteristica comum entre os
numeros fornecidos. Essa reflexdo enfatiza a importancia da observacdo atenta e busca
promover a compreensdo de representacdo numérica. Dessa forma, a Atividade 7 oportuniza
a reflexao sobre padrdes e propriedades percebidas na identificagdo de caracteristicas comuns
entre os numeros.

Também na fala de Camila “[...] Atividade 7 ela traz um pouco mais ainda sobre essa
questdo de separar em grupos, né? Entdo observe os numeros abaixo, olha, a gente tem
numeros inteiros, numeros fraciondrios, positivos e negativos e ai a letra A pede para que
transforme esses valores, os valores inteiros em fragoes aparentes. Justamente para conseguir
perceber que as vezes eles parecem ser muito diferentes, mas eles podem ser muito parecidos,
né? Entdo os numeros inteiros, eles podem ser reescritos como fragoes. E ai, justamente
achar essas fragoes aparentes dos numeros inteiros, né? E tornar esse conjunto numérico
mais semelhante. Na letra B: O que todos os numeros da tabela tém em comum? Foi facil
perceber essa caracteristica comum entre eles? Entdo, possivelmente os alunos iriam
responder ai que, inicialmente, ndo, pois alguns eram inteiros, os outros funcionarios. E ai,
depois de transformar esses numeros de fracoes aparentes, fica um pouco mais facil para
saber se ha semelhangas entre eles|...]”, € possivel observar uma perspectiva decolonial, pois
ela destaca a importancia de desconstruir as categorizacoes tradicionais dos nimeros, que,
muitas vezes, sdo baseadas em critérios arbitrarios e excludentes. Por exemplo, a Atividade 7
apresentada por Camila pede que as/es/os estudantes transformem numeros inteiros em
fracOes aparentes, justamente, para mostrar que os numeros inteiros, apesar de serem
frequentemente considerados diferentes dos nimeros fracionarios, podem ser reescritos como
fragdes. Isso significa que eles compartilham algumas propriedades comuns, como a
possibilidade de serem somados, subtraidos, multiplicados e divididos. Também, que sdo
numeros racionais de igual forma e estdo/sdo representados de outro modo, mas podendo
também ser representados na forma fracionaria. Nesse sentido, a Atividade 7 ¢ um exemplo
de como a educacdo matematica pode ser usada para desconstruir hierarquias e sustentar uma
visdo equanime sobre representatividade. Assim, na letra B desta atividade, quando as/es/os
estudantes sdo questionadas/questionades/questionados sobre qual caracteristica comum dos
numeros da tabela, inicialmente, elas/elus/eles podem responder que ndo ha semelhangas entre
os numeros, pois, alguns sdo inteiros e outros sdo fracionarios. No entanto, depois de

transformarem os nimeros inteiros em fragdes aparentes, pode ficar evidente que todos os
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numeros da tabela s3o racionais. Essa descoberta pode ajudar as/es/os alunas/alunes/alunos a
conceber que os nimeros nao sdo tdo diferentes quanto parecem e que eles podem, tanto
quanto pessoas, terem diferentes representatividades.

Na Atividade 8, cuja representacdo pode ser visualizada na figura 34, apresenta-se um
conjunto de 20 nimeros que abarca valores negativos, positivos, fragdes, raizes exatas e nao
exatas. Inicialmente, do mesmo modo, as/es/os estudantes possuem o desafio de identificar
quais sao as raizes exatas dentro desse conjunto diversificado. Em seguida, a tarefa consiste
em questionar se as raizes exatas e os nimeros que ndo apresentam radicais podem ser
agrupados em um conjunto unico, exigindo que os alunos justifiquem suas respostas. A ultima
parte da atividade aborda as raizes inexatas, questionando se essas também podem fazer parte
do mesmo grupo e, caso contrario, pedindo uma justificativa para essa separacao. Assim, a
atividade possibilita o reconhecimento de caracteristicas especificas dos niumeros, como as
raizes exatas, e busca promover a andlise das relagdes entre diferentes categorias numéricas,

incentivando a justificacao das escolhas feitas pelas/peles/pelos estudantes.
Figura 34 - Atividade 8 - Grupo G6

* Atividade 8: Observe os nimeros abaixo.
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a) Vocé consegue identificar as raizes exatas? Peca ajuda ao professor se precisar.

b) As raizes exatas e 0s numeros que niao possuem radicais, dos exemplos acima,
podem formar um unico grupo? Por que?

¢) E as raizes inexatas podem fazer parte deste mesmo grupo? Por que?

Fonte: a pesquisa.

Para nods, a Atividade 8 aumenta a possibilidade de compreensao de ndo existe uma
unica maneira correta de fazer matematica, ou seja, as matematicas sao formas de pensar, de
mensurar, comparar, organizar, espacializar etc. e que as diferentes formas de compreender os
nimeros sao validas, sendo que todos os numeros possuem representatividade e valor.

Entdo, assim como os numeros, as pessoas podem ser compreendidas de diferentes
maneiras, dependendo do contexto em que estdo inseridas, por exemplo, uma pessoa pode ser
identificada como mulher, Iésbica e negra. Essas identidades sdo interseccionadas ¢ podem
gerar diferentes experiéncias e formas de compreender o mundo. Assim como a(s)
matematica(s) abarca(m) uma diversidade de conjuntos numéricos que, apesar de suas
diferencas aparentes, compdem um cendrio rico € interconectado, a diversidade humana

também se manifesta em diferentes géneros, identidades e etnias, formando uma tapecaria
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unica e heterogénea. Cada individuo contribui com suas proprias caracteristicas e
perspectivas, tecendo uma sociedade plural. A perspectiva de Lugones (2008, 2014) oferece
uma abordagem valiosa para analisar a intersec¢ao de raca, classe e género, ampliando nossa
compreensdo das experiéncias humanas em sociedade. Desse modo, Lugones (2008;2014) nos
convida a visualizar as diferentes identidades humanas como conjuntos interseccionais, nos
quais as dimensdes de género, identidade e etnia se entrelagcam, formando uma intrincada rede
de relagdes sociais. A comparacao com a(s) matematica(s) destaca a complexidade intrinseca
desses conjuntos interseccionais, pelos quais a compreensdo de uma dimensdo individual ¢é
incompleta sem levar em conta as outras. Da mesma forma que a(s) matematica(s) busca(m)
uma visdo abrangente dos numeros através da consideracdo de conjuntos interconectados,
Lugones (2008, 2014) ressalta a necessidade de uma abordagem holistica para compreender
as diversas formas de opressdo e discriminagdo que as pessoas enfrentam. Desafiar as
estruturas de poder que perpetuam hierarquias sociais ¢ fundamental para desmantelar as
formas interligadas de opressao.

Ja na Atividade 9, cuja representagdo ¢ visivel na figura 35, as/es/os
alunas/alunes/alunos sdo convidadas/convidades/convidados a embarcar em uma jornada
reflexiva a partir de uma tirinha do Armandinho. Esta tirinha traz consigo uma mensagem
poderosa: "Por um mundo onde sejamos socialmente iguais... Humanamente diferentes... E

totalmente livres!".

Figura 35 - Atividade 9 - Grupo G6

* Atividade 9: O respeito a diversidade ¢ fundamental como forma de permitir e
aceitar o outro... Mas isso é uma das grandes dificuldades da convivéncia
social, a falta de respeito e tolerancia com a diversidade humana. Leia a tirinha
abaixo e escreva um texto sobre a sua percepcio sobre o respeito, a busca por
semelhancas com o préximo e o problema em segregar pessoas.

POR UM MUNDO OMNDE . HUMANAMENTE ...E TOTALMENTE E
SEjAMOS SOCIALMENTE DIFERENTES. .. LivRESI -1 =
IBUAIS, . Og ¢ b
5, 4

L~

codp 8

Fonte: a pesquisa.

Essa mensagem, carregada de sentidos, serve como ponto de partida para uma
atividade de produgdo textual que visa explorar a percep¢ao das/des/dos estudantes em
relacdo ao respeito, a busca por semelhangas com a/€/o proxima/proxime/proximo, € aos
desafios associados a segregagdo, apesar das notaveis dificuldades encontradas ao longo do

caminho. A tirinha de Armandinho, ao expressar a aspiracdo por um mundo que valoriza a
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igualdade social, a diversidade humana e a liberdade, proporciona um terreno fértil para a
problematizacdo e a expressao criativa. As/es/os alunas/alunes/alunos precisam interpretar e
compreender essa mensagem e expressar suas proprias visoes e experiéncias por meio de uma
producdo textual. A atividade propde que as/es/os estudantes abordem temas fundamentais,
como respeito, semelhangas e segregacdo, possibilitando uma andlise critica dessas questoes,
assim como aponta Camila em “[...] Entdo, é justamente isso, ver como é que os alunos
percebem isso, essas questoes de respeito, de semelhanca, de diferenca e dentro dos grupos
sociais”. A busca por semelhancas com a/€/o proxima/proxime/proximo emerge com énfase,
provocando que considerem aquilo que as/es/os conecta as outras pessoas, independentemente
das diferengas percebidas. Dessa forma, a Atividade 9, também se torna um veiculo para o
desenvolvimento do pensamento critico, da empatia e da consciéncia social.

Também o Momento 3, conforme a figura 36, revela-se importante ao introduzir a
dimensdo social a discussdo. Para isso, Camila e Felipe propdem que haja um momento de
socializacdo das respostas das atividades anteriores, bem como, um debate sobre as diferentes
percepcdes obtidas ao longo das atividades. A proposta de comparagao de respostas e debate
vai além da Matematica (com letra maiuscula) (ROSA; GIRALDO, 2023), revelando-se
matematica(s), problematizag¢do, transposicdo de problemas, reflexdo critica sustentada.
Assim, ao adotar a comparacao de respostas, 0 Momento 3 possibilita a busca por diferentes
caminhos discursivos. Esse enfoque pode ampliar a compreensdo da(s) matemadtica(s) em
relagdo ao  pensamento critico, oportunizando as/es/os estudantes analisar ¢ comparar
métodos, identificar estratégias e reconhecer a diversidade de abordagens reflexivas. Além
disso, o debate como parte integrante dessa proposta acrescenta uma dimensao interativa e
comunicativa. O ato de argumentar e justificar ideias pode aprofundar os modos de se

expressar verbalmente e raciocinar logicamente, considerando perspectivas diversas.
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Figura 36 - Momento 3 - Grupo G6

Desenvolvimentos das atividades:

Momento 3: Comparacdo de respostas e debate.
Apos a resolucdo das atividades propostas de forma individual. serd feito um momento
de socializacdo das respostas. no qual a turma deverd debater sobre as diferentes
percepcdes obtidas ao longo da atividade. Além disso, a discussdo social sobre inclusdo
e segregacdo de grupos a partir de determinadas caracteristicas serd debatido a fim de
identificar em quais momentos & importante inchiir e em quais momentos é importante
segregar. Nesse momento € importante que of(a) professor(a) traga para a discussdo
algumas possibilidades a fim de associar o que foli dito anteriormente. Como por
exemplo:
Devera ser dito a turma que serdo ditas algumas situagdes e o grupo devera decidir se é
melhor incluir ou segregar em grupos:

® Realizar um trabalho em grupo. (Espera-se que os alunos digam que é melhor

ineluir)

e Decidir sobre uma atividade que serd realizada por todos. (Incluir)

® Determinar direitos e deveres previstos em leis, como cotas. (Segregar)
Agora, o mesmo questionamento sera feito frente a inclusdo ou segregacdo dos
NUmeros em conjuntos:

e FEnsinar os nimeros desde as séries iniciais. (Segregar)

e Olhar para a utilizacdo dos niimeros no mundo real. (Incluir)

e Identificar as caracteristicas de cada mimero. (Segregar)
Apos o debate sugerido. o contetido de conjuntos numeéricos pode ser formalizado com
os estudantes destacando as segregacdes e inclusdes feitas a partir das observacgdes
destacadas pelos mesmos

Fonte: a pesquisa.

Também, ao associar situagdes praticas, como a decisdo sobre atividades de grupo ou a
determinagdo de direitos por meio de cotas, o planejamento desafia as/es/os
alunas/alunes/alunos a refletirem sobre as implicagcdes dessas escolhas em diferentes
contextos. Com isso, 0 Momento 3 busca provocar a compreensdo das dinadmicas sociais
implicitas aos processos indicados, destacando a importancia de promover a inclusdo como
um meio de fortalecer a coesao social e o respeito a diversidade.

A analogia proposta entre a inclusdo ou segregacdo de niimeros em conjuntos e as
questdes sociais agrega uma camada de profundidade ao debate. A utilizacdo de exemplos
como o ensino dos nimeros desde as séries iniciais (segregagdo) e a analise dos nimeros na
realidade mundana (inclusdo) permite uma conexao proficua entre os conceitos matematicos e
as implicagdes praticas dessas decisdes. A abordagem final, destacando as segregacgdes e
inclusdes feitas pelas/peles/pelos estudantes a partir de suas observagdes, fecha o ciclo de
atividades de forma reflexiva e critica, indo ao encontro de abordagens contemporaneas que
exploram as pedagogias decoloniais (WALSH, 2008, 2013) como sendo aquela que ouvem
as/es/os estudantes em primeiro plano.

Na Cena 2 do Episodio 3, a seguir, que também ocorreu no Encontro 7, os

participantes Felipe e Thalis, acompanhados pela pesquisadora-mediadora Bruna,
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envolvem-se em uma discussdo centrada em momentos especificos do filme Preciosa (2009).
O foco da discussdo do grupo recai especialmente sobre cenas que exploram a percepcao que
a protagonista, Preciosa, possui sobre si mesma e os modelos de referéncia que a influenciam
em sua autoimagem.

Episodio 3/Cena 2 - K interessante quando a cimara varre o quarto dela e mostra as

referéncias que estdo na parede (25/06/2022; E7, V7, 00:27:12 ~00:29:35)

Felipe: A gente coloca logo essa primeira cena porque é com ela [Preciosa] se
descreve. E falado sobre subjetivagdo, como ela se entende em relagdo ao mundo. E
é estranho vocé perceber que ela se identifica segundo critério de outras pessoas.
Fulano diz que eu sou assim, as pessoas me véem dessa maneira e ela nunca fala, eu
sou assim. E sempre: as pessoas me véem assim. Entdo sdo outras pessoas
colocando ela dentro de uma caixa.

Bruna: Eu lembro de um momento do filme. Ela se olha no espelho. E ela come¢a a
se ver, se imaginar como uma pessoa branca, magra e de cabelo liso, né? Porque
essa questdo de como o outro espera que eu seja acaba internalizando nela a ponto
dela comecar a se enxergar dessa maneira também. E ao longo do filme a gente vai
vendo como ela sempre foi tratada desde a infancia. Como a mde também tem um
papel importante nessa percepgdo dela do proprio corpo, quando chama a propria
filha de gorda e de vadia e outras tantas coisas.

Thalis: Eu queria comentar essa cena porque eu escolhi também para o meu
planejamento. E interessante quando a cdmara varre o quarto dela e mostra as
referéncias que estdo na parede dela. Eu acho que era a Cindy Lauper, e outras
cantoras brancas e magras e depois vai para a cena do espelho em que a Preciosa
se enxerga como uma mulher branca e magra. Entdo eu lembrei assim muito da
questdo da referéncia. No Twitter, eu acabo seguindo muita gente. Ai o pessoal
sempre fala: quais sdo as tuas referéncias negras? Quais sdo as mulheres negras
influenciadoras que tu segue? E Ai tu pega uma personagem como a Preciosa e as
referéncias dela sdo artistas brancas, enfim, essa cena me chamou bastante atengdo.

A discussdo inicia quando Felipe traz uma cena do filme Preciosa (2009), em que
evidencia a forma como a protagonista, Preciosa, se percebe em relacio ao mundo. A
personagem protagonista do filme ¢ Claireece Preciosa Jones, 16 anos, uma jovem negra,
pobre, analfabeta e obesa que sofre abusos da mae e ¢ constantemente estuprada pelo pai. Na
fala de Felipe “[...] E é estranho vocé perceber que ela se identifica segundo critério de
outras pessoas. Fulano diz que eu sou assim, as pessoas me veem dessa maneira e ela nunca
fala, eu sou assim. E sempre: as pessoas me veem assim. Entdo, sdo outras pessoas
colocando ela dentro de uma caixa”, observamos a atengdo do participante voltada para a
identificacdo de Preciosa segundo critérios externos impostos por outras pessoas, destacando
a dinamica de poder que permeia a constru¢do da autoimagem.

As ideias de Lugones (2008;2014) sobre a colonialidade do género ressoam nessa fala
de Felipe, revelando que a visdo de si mesma, de Preciosa, ¢ moldada por influéncias

mundanas, um processo que reflete as imposi¢cdes sociais € as normas preconcebidas
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associadas a constru¢do da identidade feminina. A observa¢do de Felipe sobre Preciosa ¢é

significativa, porque chama ateng¢do para a forma como as identidades de género sao

construidas socialmente. Preciosa ¢ uma jovem obesa, negra e pobre, e todas essas
identidades se interseccionam e contribuem para a forma como ela ¢ vista e tratada pelos
outros. De acordo com a teoria de Lugones (2008, 2014) sobre género e interseccionalidade,
as identidades sdo construidas a partir de uma matriz de poder que ¢ racializada, sexualizada e
classista. Isso significa, a partir dessa
Figura 37: Cenas do filme Preciosa autora, que as identidades sdo moldadas
por um conjunto de normas e
expectativas que sao baseadas em raca,
género e classe. No caso de Preciosa,
essas normas € expectativas sdo
opressivas e impostas, dificultando a
maneira como ela define a si mesma. A
fala de Felipe destaca a importancia de
desafiar essas normas opressivas.

Ao expandir essa ideia levando em

consideragdo as interseccionalidades de
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Preciosa, podemos observar que ela ¢
uma jovem que estd constantemente em
conflito com as normas sociais. Ela ¢
uma mulher, obesa, negra e pobre, e

essas identidades sdo tidas como fora

dos padrdes eurocéntricos, ou seja,
Fonte: A pesquisa - produgéo da o

pesquisadora com imagens da internet. “bestiais e, portanto, ndo gendradas,
promiscuas, grotescamente sexuais €

pecaminosas” (LUGONES, 2014, p. 937), e isso, ao nosso ver, dificulta para Preciosa
encontrar um lugar no mundo. Preciosa é uma personagem que é constantemente rejeitada e
marginalizada, e isso a leva a questionar a si mesma. Ela ndo sabe quem ¢, como apontado por
Felipe em “[...] ela se identifica segundo critério de outras pessoas”, ou como deve se

comportar diante do que € necessario. A analise de Felipe ¢ importante porque fornece uma

perspectiva critica sobre a situacdo de Preciosa. Ele aponta para as dindmicas de poder e
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controle que estdo presentes na formagao da sua subjetividade, contribuindo para o didlogo
sobre as interse¢des entre género, raga e classe.

Na sua fala, a pesquisadora-mediadora Bruna destaca outra passagem do filme, na
qual a protagonista Preciosa se encontra diante de um espelho pela manhd, enquanto se
prepara para ir a escola. Nesse instante, a personagem arruma seus cabelos, fixando o olhar no
espelho, e passa a se enxergar/imaginar como uma mulher branca, magra, loira e de cabelos
lisos. No contexto do relato de Bruna “[...] Ela se olha no espelho. E ela comec¢a a se ver, se
imaginar como uma pessoa branca, magra e de cabelo liso, né? Porque essa questdo de como
0 outro espera que eu seja acaba internalizando nela a ponto dela comegar a se enxergar
dessa maneira também.”, a manifestacdo das expectativas alheias em relacdo a aparéncia e a
conformidade cultural ¢ evidente pelo filme no imaginario de Preciosa, pois a protagonista do
filme, ao criar a autoimagem como uma pessoa branca, magra e de cabelo liso, reflete ndo
apenas a pressdo social, mas, também, as normas coloniais de beleza que perpetuam ideais
eurocéntricos. O filme se torna meio de revelagdo, de desejos, de imaginarios, de utopias,
encantamentos (ROSA, 2023a, 2023b), tanto de Preciosa, quanto das pessoas que se
identificam com a personagem ao experienciar o filme. Nesse sentido, ¢ provavel que os
modos de enderecamento do filme (ELLSWORTH, 2001), entre outros, esteja na propria
problematizagdo do regramento estético que ¢ (im)posto pela sociedade colonial.

Essas normas, conforme Gomes (2018), que valorizam a pele branca, a magreza e o
cabelo liso, sdo instituidas pelo colonialidade e perpetuam a opressao de grupos racializados,
pois o “género feminino” constituiu-se a partir de um ideal branco, que se opde ao de
mulheres negras e indigenas que s3o dotadas apenas de sexo e, assim, concebidas como o que
“ndo se quer ser” (GOMES, 2018, p.76). Além disso, de acordo com Lugones (2008, 2014),
as experiéncias subjetivas nao podem ser separadas das estruturas de dominagao coloniais que
moldam as relagdes sociais. Isso significa que as nossas identidades sdo moldadas ndo apenas
por nossas proprias experiéncias pessoais, mas, também, pelas estruturas de poder que nos
circundam. Essas estruturas, muitas vezes, sao baseadas em hierarquias raciais e de género,
que privilegiam certos grupos sociais (brancos), e marginalizam outros (negros, indigenas,
pardos, LGBTQIAP+ etc.)

A referéncia a mae na fala “E ao longo do filme a gente vai vendo como ela sempre foi
tratada desde a infancia. Como a mde também tem um papel importante nessa percepgao
dela do proprio corpo, quando chama a propria filha de gorda e de vadia e outras tantas
coisas”, que desempenha um papel crucial na percepcdo da filha sobre o proprio corpo,

destaca como as estruturas de poder sdo reiteradas e difundidas de geracdo em geragdo. A
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mae, ao insultar a filha com termos carregados de conotacdes negativas, contribui para a
reproducdo de estereotipos de género e para a manuten¢do de uma visdo normativa do corpo.
Essa visdo, que associa a beleza feminina a conformidade com padrdes estéticos eurocéntricos
¢, também, uma forma de opressao.

Assim, ao analisarmos essas falas, entendemos que a interconexdo entre as
experiéncias individuais, as dinamicas familiares e as estruturas sociais mais amplas,
perpetuam opressoes coloniais. A fala da pesquisadora-mediadora Bruna permite que
compreendamos um caminho de como as identidades sdo construidas e como as estruturas
coloniais de poder podem moldar nossas experiéncias cotidianas, ou seja, as teorias de género
decolonial enfatizam a importancia de considerar a interseccionalidade de raca, género,
classe, etnia, entre outros marcadores sociais. Isso significa que as experiéncias de opressao
sdo complexas e ndo podem ser reduzidas a uma Unica categoria. No caso da protagonista do
filme, a sua opressdo ¢ resultado da intersec¢do de raga, género e classe, isto ¢, ela ¢ uma
mulher negra, de classe trabalhadora, que vive em uma sociedade que valoriza a pele branca e
o cabelo liso, essa combinacdo de marcadores sociais a coloca em uma posi¢ao de maior
vulnerabilidade, pois ela € alvo de multiplas formas de opressao.

Em sua fala, Thalis vai ao encontro da ideia da pesquisadora-mediadora Bruna
evidenciando a complexidade das construgdes identitarias e das referéncias culturais na
formacdo da subjetividade. Thalis destaca a cena no filme em que “[...] a cdmara varre o
quarto dela e mostra as referéncias que estdo na parede dela. Eu acho que era a Cindy
Lauper, e outras cantoras brancas e magras [...]”, identificando nas referéncias culturais da
protagonista, os padrdoes brancos como modelos de sucesso e beleza, evidenciando um
fendmeno amplamente abordado por Lugones nas teorias de género decolonial. A ideia de
referéncias negras torna-se crucial nesse contexto, ja que, ao seguir pessoas nas redes sociais,
Thalis ¢ confrontado com a pergunta sobre suas referéncias negras. A problematizacdo
apresentada por ele, que pode ser materializada na pergunta: quem vocé€ segue que ¢ uma
pessoa negra? De forma abrangente, se destaca a todas/todes/todos, como um movimento de
representatividade. Assim, a conexdo entre a auséncia de referéncias negras na vida da
personagem e a falta de representatividade nas influéncias em redes sociais, no Cinema, em
cargos publicos, entre outros, em nossa sociedade, destaca uma lacuna significativa na
construg¢do das identidades de pessoas negras, indigenas, LGBTQIAP+, com deficiéncia etc.
Nesse sentido, Thalis percebe aquilo que Bordwell e Thompson (2013) apontam, ou seja, que
as experiéncias com o Cinema sdo conduzidas pelas historias dos personagens, como € o caso

do filme Preciosa, com a qual nos identificamos ou nos preocupamos, ¢ materializamos essa
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condugdo ao relacionarmos as vivéncias de Preciosa com a nossas (0s pdsteres em seu quarto
e quem a gente segue na rede social). Como os autores mencionam, um filme também pode
desenvolver a ideia de exploracdo das qualidades visuais, das imagens, do som, das texturas
sonoras, das formas de vislumbrar a luz, nos conduzindo em uma viagem que envolve nossas
mentes e emog¢des (BORDWELL; THOMPSON, 2013), isto €, “a camara varre o quarto dela
e mostra as referéncias que estdo na parede’ conduzindo Thalis a problematizacao
apresentada por ele, em termos de suas proprias representatividades, no sentido de seguir ou
ndo pessoas pretas. Nesse sentido, a fala de Thalis “Quais sdo as tuas referéncias negras?
Quais sdo as mulheres negras influenciadoras que tu segue?” ressalta a importancia de se
problematizar as representagdes culturais dominantes, questionando como essas narrativas
influenciam a constru¢do da subjetividade, especialmente quando se trata de mulheres negras.

Segundo Fanon (2008), a busca incanséavel pela pele branca ¢ oriunda da alienagdo
gerada pelo colonialismo, que subalternizou a/€/o negra/negre/negro em sua subjetividade
tornando-a/e/o sub-humana/sub-humane/sub-humano, de modo a convencé-la/le/lo de que
seus saberes e sua cultura sdo inferiores, tomando os valores brancos/europeus como ideais.
Neste sentido, a auséncia de referéncias negras na vida da personagem Preciosa, assim como,
as poucas referéncias (quando comparadas ao numero de referéncias em que as pessoas sdo
brancas) em nossa sociedade, ilustra o impacto persistente das estruturas coloniais na
formacdo das identidades e destaca a urgéncia de promover uma maior diversidade de
modelos e referéncias que reconhecam e celebrem a pluralidade de experiéncias e narrativas
das mulheres negras, assim como, de todos os grupos marginalizados.

Alinhando-se a essas ideias anteriormente apresentadas, introduzimos a proxima e
ultima cena desta secdo. Na Cena 3 do Episédio 3, destacamos o participante Felipe e o
orientador-mediador®® Mauricio. As indagac¢des e problematizagdes nesta cena tém inicio com
a fala de Felipe, inspirada em um momento do filme Preciosa (2009), o qual ¢ o foco do
Encontro 7, na qual a protagonista dialoga com uma assistente social, questionando-a sobre
sua cor de pele e nacionalidade. Utilizando o filme como ponto de partida, surgem conexdes
intrinsecas as experiéncias vividas por Felipe, e Mauricio aprofunda e problematiza essas

conexdes, promovendo uma andlise questionadora que traz aproximagdes com a Matematica.

Episédio 3/Cena 3- Por que tu quer me excluir? Tu quer criar um conjunto para me
colocar fora? Me colocar como o outro, né? (28/05/2022; E7;V7, 01:37:50~ 01:40:00)

% Mauricio € orientador desta pesquisa bem como mediador do curso de extensio juntamente com a
pesquisadora. Nao o apresentamos antes porque Mauricio participou de encontros diversos, mas ndo de todo o
curso. Mauricio se mobilizou para participar de encontros em que as temadticas convergiam com datas livres na
sua agenda.
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Felipe: Eu achei engracado essa fala da Preciosa, quando ela pede [pergunta] para
a assistente social qual é a cor dela, se ela é negra ou espanhola e a assiste
responde com uma pergunta: “De que cor vocé acha que eu sou?”. E eu acho
engracado, pois meus alunos, vira e mexe, quando eu tenho que fazer algum tipo de
pesquisa que vem de fora da escola e os alunos precisam declarar qual a cor de pele
deles, né? E ai eles me perguntam: “Professor, qual ¢ a minha cor de pele?” Eu
falo: “Ueé. Qual ¢ a cor de pele que vocé acha tem? Vocé vai se declarar da maneira
que vocé quiser declarar. Eu acho que eu sou negro. Eu acho que eu sou branco. Eu
acho que eu sou pardo”. Ai a Preciosa me colocou essa, essa questdo ai: “Que tipo
de negra vocé é?”. Como assim? Como assim, que tipo de negra vocé é? A negra,
negra, tipo eu sou negra, vocé é negra, entdo, e ai, eu fiquei com essa coisa na
cabega, né? Porque dependendo do lugar onde vocé estd observando a situagdo,
vocé pode olhar para um grupo de pessoas negras e falar, sdo todos negros ou vocé
pode olhar dentro do grupo de negros e falar ndao olha so, é aqueles negros ndo sdo
negros como eu sou negro [em tom de comparagdo], ou como eu sou, negro, aquele
gay, ndo é gay. Aquela mulher ndo ¢ mulher como eu sou mulher. Eu ndo sei se
estou certo ou estou errado, mas por conta dos padroes excessivos que sdo criados
dentro desses grupos, a identifica¢do, as vezes, fica um pouco comprometida,
porque as pessoas estdo muito preocupadas em se agrupar por semelhangas que sdo
visiveis, né? Entdo, assim, nossa, vocé ndo é negra, porque a sua pele ndo é tdo
escura quanto a minha. Nossa, vocé ndo é gay, porque vocé ndo é tdo afeminado
quanto eu. Nossa, vocé ndo é mulher, porque vocé ndo é mde, ou nossa, vocé ndo é
mulher, porque vocé ndo se casou. Entdo, por conta dessa excessiva necessidade de
padronizar uma vivéncia, né? As pessoas come¢am a ndo estar nesses padroes, né?
E ai elas comegam a ndo se identificar.

Mauricio: O que eu queria comentar ¢ justamente o que o Felipe falou. Acho que
existem varios textos ja, varias discussoes sobre colorismo. Que é essa ideia de
mundo moderno, né? Na modernidade. E o proprio texto vem discutindo essas
questoes da interseccionalidade como pos-modernismo, como pos-estruturalismo,
né? Entdo, é isso que esta se rompendo com essas fronteiras, ou melhor, estar na
fronteira, aquilo que a propria Camila e o Filipe trouxeram naqueles slides, né? A
ideia de fronteira. Por qué? Porque a gente vem nessa conjungdo de, temos que
criar uma taxonomia. Temos que nos caracterizar exatamente, entdo, ai parece: ah
vocé ndo é preto, porque vocé é menos preto que eu. Entende? E essa logica de
botar as pessoas e tudo, em caixinhas, que a gente tem que comegar a discutir.
Porque o fato de classificar, é classificar, para quem? Entdo, é essa a grande
demanda, a propria teoria Queer fala isso, né? Vocé se classifica para definir, esse é
o grupo. E ai existem os “outros”. Nos estamos inseridos nesse conjunto e tem os
outros. Tipo: Negro sou eu, tu ndo é. Entdo, esta fora, entdo, tu ndo vem falar aqui
sobre preconceito, sobre racismo, porque negro tu ndo é, entende? Entdo, eu tenho
mais lugar de fala. Como se lugar de fala fosse isso, como se lugar de fala te
estabelecessem mais poder, e ndo é isso, né? Entdo, é esse conceito e lugar de fala,
de viver nessa fronteira e realmente explorar ela e torna-la fluida, é o que a gente
precisa comegar a fazer em sala de aula, né? E, principalmente, nés da matemdtica,
porque todo mundo diz: “Matematica é exata”. Exata onde? Exata a partir de um
dominio. Se tu ndo esta configurado neste dominio, ndo é exato, né? Entdo se a
fungdo f{x)= x>~ x - 1 sobre x- 1, ela so existe quando o 1 ndo estd ld. Se eu disser
que o 1 esta la, eu ja arrebentei com a fun¢do, né? Entdo, tem um dominio restrito
vocé tirou um elemento para garantir a existéncia dessa fungdo. Entdo, ela so é
exata nisso. Se eu considerar todo o mundo ja ralou. Ah, é uma reta, ah isso ndo é
uma reta. Depende, na Geometria Euclidiana? Na Geometria Esférica? Onde? E
dentro de um dominio. Se eu ndo estou dentro de um dominio bem configurado,
aquilo, ndo é, ndo é exato. So o fato de dizer, é ou ndo é, ja te diz, s6 um pouquinho,
né? Se pode ser num lugar e ndo pode ser no outro, entdo, ndo existe uma exatiddo,
ndo existe uma unica resposta. Entdo, jd ndo é exata, ndo é por completo. Entdo,
esse entendimento da propria matemdtica, que esse raciocinio matemdtico é o que
nos garante a possibilidade de comegar a fazer essa fluidez com os nossos alunos,
entendem? Ai vem aquelas normas, aqueles registros gerais... Eu lembro de uma
época que eu participei de umas aulas e ai o professor chegava e dizia assim:
“Jamais dividiras por zero”. Para tratar da questdo dos numeros reais, né? Ou:
“Jamais dividiras por zero, porque nenhum numero é dividido por zero”. Ai, ta... Eu
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disse assim... Gente, ta errado, entende? Jamais dividiras se for zero aonde, né? Se
tu trabalhar com os residuais, né? Sei la, 2 modulo alguma coisa, entdo vocé pode
dividir por zero, né? Ndo é o residual zero, o zero com risquinho nesse conjunto é
possivel, né? Entdo, jamais aonde? Jamais em que conjunto? Em que dominio vocé
esta tratando? Entdo, vocé ndo pode simplesmente generalizar, e ai o aluno fica...
Assim, surpreso com aquilo, né? Fica dizendo: “A... 0,99999 dizima é igual a um”.
Ta, mas como é que é igual a um se sempre falta um pedacinho, né? Mas é igual a I,
se vocé transforma isso em uma fragdo geratriz, onde mostra isso. Entdo, ai tu
rompe com essas questoes dentro da propria Matemdtica, mostrando que é muito
relativo. Tu tem que realmente definir, e essa definicdo parte de algo, e a
matemdtica implica nessas defini¢ées, mas isso se rompe no momento que tu olha
para outro conjunto, entdo, da mesma forma é aqui. Tu pode sim, criar os conjuntos,
vocé os define sim, agora se tu comegar a querer criar poder para isso, e o tempo
todo estar definindo, definindo, definindo, tu comega a criar muitos dominios. E isso
ndo ¢ um pensamento logico, né? Bem, pelo contrario, também atua uma relagdo ai
que ndo é de respeito, mas, sim, de afastamento, de preconceito, de querer garantir
uma posicdo que ela so pode ser garantida dentro do conjunto que tu ta definindo.
Portanto, tem que entender, tu é quem esta definindo, ndo é uma regra... “A tu ndo é
preta, porque é menos preta do que eu, entdo tu cala boca”. Bom, quem estd
definindo é tu...Eu vi essa semana uma frase de um autor, e eu tenho que pegar o
nome do autor porque eu sou horrivel de memoria, mas eu lembro que era algo
assim: “A defini¢do pertence ao seu definidor, ndo ao definido”. A quem pertence a
defini¢do? Ao definidor, ndo ao definido. Entdo ¢, por ai, sabe? Definir-me é tu que
estd fazendo. Essa defini¢do faz sentido para vocé e ndo tem sentido para mim.
Entdo, acho que é isso, é muito interessante e para ser discutido matematicamente,
né? E isso envolve essas questoes. Tu esta fazendo isso, por qué? Com que sentido?
Com que objetivo? Por que tu quer me excluir? Tu quer criar um conjunto para me
colocar fora? Me colocar como o outro, né? Entdo esse entendimento é muito
interessante de ser feito matematicamente falado.

A cena do filme Preciosa (2009), em que a protagonista questiona a assistente social
sobre sua cor, ndo apenas constitui um momento intrigante do filme, mas também emerge
como um ponto de partida crucial para desencadear reflexdes sobre as concepgdes coloniais
de identidade racial e as implicagdes decorrentes dessas nogdes na sociedade contemporanea.
Nessa cena especifica, Preciosa protagoniza um dialogo revelador ao questionar a assistente
social sobre a categorizacdo de sua cor e sua nacionalidade, como apontado por Felipe “[...]
essa fala da Preciosa, quando ela pede para a assistente social qual é a cor dela, se ela é
negra ou espanhola e a assiste responde com um pergunta: ‘De que cor vocé acha que eu
sou?’[...]”. Ainda, podemos observar que a inquiri¢do da protagonista ndo ¢ apenas uma busca
por autoconhecimento, mas também desvela suposicdes arraigadas associadas a identidade
racial. Ao utilizar essa cena como ponto de partida para a problematizagdo, abre-se espaco
para explorar criticamente as no¢des convencionais de identidade racial.

A pergunta "De que cor vocé acha que eu sou?" vai além da superficialidade de
categorias pré-determinadas, convidando a problematizar a natureza complexa e fluida das
identidades raciais, como vemos em “[...] dependendo do lugar onde vocé esta observando a
situagdo, vocé pode olhar para um grupo de pessoas negras e falar, sdo todos negros ou vocé
pode olhar dentro do grupo de negros e falar ndo olha so, é aqueles negros ndo sdo negros

como eu sou negros, ou como eu sou negro, aquele gay, ndao ¢ gay. Aquela mulher ndo é
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mulher como eu sou mulher]...]”, além disso, nos provoca a pensar como as categorias raciais
muitas vezes simplificam e limitam a compreensdo da rica diversidade de experiéncias e
identidades em nossa sociedade. A nosso ver, as implicacdes dessa problematizacdo se
estendem para além do contexto do filme, reverberando nas dindmicas sociais
contemporaneas.
Ao questionar  as

nogoes convencionais de Figura 38: Que tipo de negra vocé ¢?
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Fonte: A pesquisa - producdo da
deles, né? E ai eles me pesquisadora com imagens da internet.

perguntam: ‘Professor, qual é a

minha cor de pele?’ [...]”, evidenciando a persisténcia de padrdes pré-estabelecidos e normas
que buscam enquadrar as identidades em categorias rigidamente definidas e a nao
identificacdo automaticas das/des/dos alunas/alunes/alunos com as categorias pré-estabecidas,
0 que supostamente provoca a duvida. A colonialidade, conforme proposta por Quijano
(2000, 2005), destaca a maneira como as hierarquias sociais foram moldadas durante o
processo colonial e como essas estruturas continuam a influenciar as sociedades

contemporaneas. Assim, ao contextualizar as perguntas das/des/dos estudantes, percebemos
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que a definicdo da cor de pele ndo é apenas uma questdo pratica, mas um reflexo das
hierarquias histéricas e das imposi¢gdes coloniais que persistem na atualidade.

Maldonado-Torres (2007) e Mignolo (2003), por sua vez, contribuem para essa analise
ao enfocar a colonialidade como uma logica que permeia ndo apenas as estruturas sociais, mas
também os modos de conhecimento. A insisténcia das/des/dos alunas/alunes/alunos em buscar
a defini¢do de sua cor de pele nas pesquisas externas revela a ldgica colonial, na qual a
classificagdo racial ¢ vista como fundamental para a compreensao e representacdo do ser. Ao
considerar a influéncia de Fanon (2003), a fala de Felipe lanca luz sobre como as normas
raciais estabelecidas externamente podem impactar a autoimagem das/des/dos
alunas/alunes/alunos. Dessa forma, a observacao de Felipe “[...]Eu ndo sei se estou certo ou
estou errado, mas por conta dos padroes excessivos que sdo criados dentro desses grupos, a
identificagcdo as vezes fica um pouco comprometida, porque as pessoas estdo muito
preocupadas em se agrupar por semelhancas que sdo visiveis, né? [..]”, quando
contextualizada na teoria de colonialidade, ilustra vividamente como as normas sociais € as
praticas de classificagdo racial persistem como legados do colonialismo. A resposta do
participante “[...] Eu falo: “Ué. Qual é a cor de pele que vocé acha que tem? Vocé vai se
declarar da maneira que vocé quiser declarar. Eu acho que eu sou negro. Eu acho que eu sou
branco. Eu acho que eu sou pardo’[..]” as/aes/aos alunas/alunes/alunos,
incentivando-as/es/os a se autodeclararem da maneira como se reconhecem, alinha-se com os
principios da decolonialidade, que busca descentralizar as normas eurocéntricas e reconhecer
a multiplicidade de experiéncias.

As perguntas das/des/dos estudantes ndo sdo apenas consultas praticas, mas
manifestagdes tangiveis da colonialidade que influenciam a construgdo das identidades. A
desnaturalizacdo dessas praticas, conforme sugerido pelos tedricos da decolonialidade,
torna-se essencial para romper com as amarras da classificagdo racial. Esse processo implica
uma reavaliacdo critica das estruturas, que historicamente foram impostas, para categorizar e
hierarquizar grupos humanos com base em caracteristicas superficiais, como a cor da pele. A
proposta de desnaturalizagdo, sugere desmantelar a ideia de que a classificagdo racial ¢
inerente a condi¢do humana. Em vez disso, busca-se expor a artificialidade dessas categorias,
evidenciando como foram construidas e mantidas para servir a agendas de poder e controle.
Ao desnaturalizar a classificagdo racial, problematiza-se a suposi¢do de que a cor da pele ¢
um indicador valido e suficiente para definir as identidades. A desnaturalizacdo também
implica desvincular a autoimagem das pessoas das normas impostas como exatas, permitindo

uma reconexao com as proprias identidades.
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Ao questionar as nogdes preconcebidas sobre o que significa ser "negro", "branco", ou
qualquer outra categoria racial, abre-se espago para a celebracao da diversidade intrinseca a
experiéncia humana. Essa abordagem desnaturalizadora, portanto, ndo apenas desafia as
estruturas coloniais que perpetuam a classificacdo racial, mas, também, busca instigar uma
transformag¢do mais profunda na consciéncia social. Ela propde a desconstrugdo das barreiras
que limitam a compreensdao da complexidade humana e promove a constru¢do de uma
narrativa ndo exclusiva/excludente, pela qual as identidades sdo reconhecidas em toda a sua
riqueza e singularidade.

Mauricio inicia sua reflexdo ressaltando as discussoes ja existentes sobre “colorismo”
e como a modernidade influenciou a percepgao das identidades. Ele conecta essas discussoes
a Teoria Queer, destacando na fala: “[...] porque a gente vem nessa conjungdo de, temos que
criar uma taxonomia. Temos que nos caracterizar exatamente, entdo, ai parece.: ah vocé ndo
¢ preto, porque vocé é menos preto que eu |...] que a gente tem que comegar a discutir”, como
as tentativas de categorizar as pessoas em caixas estreitas, baseadas em caracteristicas
visiveis, sdo problematicas. Ao conectar essas consideragdes ao contexto da Teoria Queer,
Mauricio lanca luz sobre a problematica das tentativas de categorizacdo, especialmente,
quando estas se baseiam em caracteristicas visiveis.

A Teoria Queer, que desafia as normas bindrias e rigidas relacionadas as identidades
de género e orientacdo sexual, fornece um arcabougo critico para analisar as limitagdes das
categorias predefinidas e os estigmas associados a elas. O reconhecimento da problematica
inerente a classificagdo das pessoas em "caixas estreitas" destaca a necessidade de uma
abordagem ndo excludente e respeitosa das identidades. A referéncia a fronteira, como
introduzida por Camila e Felipe, em apresentacdes anteriores, adiciona uma dimensao
espacial a discussao, sugerindo que as identidades ndo sao fixas, mas, fluidas e permeéveis.
Essa referéncia enfatiza a dinamicidade das experiéncias individuais e coletivas, sugerindo
que as fronteiras entre categorias nao so rigidas, mas zonas de intersec¢do e troca constante.

Essa perspectiva desafia a concepcao colonial de identidades como algo imutével,
oferecendo uma visao fluida e inclusiva. Mauricio chama a ateng¢do para a necessidade de
“criar uma taxonomia”, uma classificacdo, questionando a intengdo por trds dessa
categorizacdo. Ele aborda a légica de rotular as pessoas, evidenciando como a classificagao
ndo apenas perpetua estereotipos, mas também estabelece hierarquias de poder. A referéncia a
Teoria Queer ressoa, pois, ele destaca como o ato de classificar ¢, muitas vezes, utilizado para
definir quem estd dentro do grupo (o "nds") e quem estd fora (os "outros"). A Teoria Queer,

que historicamente questiona as normas bindrias e hierarquicas de poder relacionadas as
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sexualidades e identidades de género, evidencia como o ato de classificar ndo ¢ neutro, mas
carregado de imposigdes politicas e sociais. A questdo central torna-se nao apenas "como"
classificamos, mas "por que" classificamos e quais sdo as consequéncias dessa classificagao.

Ainda, a categorizagdo, ao criar uma dicotomia entre quem estd incluido e quem esta
excluido, reproduz dindmicas de poder que perpetuam a marginalizagdo. Assim, ao levantar
questionamentos sobre o proposito da categorizagdo, ele direciona o foco para uma
compreensdo critica dos mecanismos por tras da classificagdo social. Essa problematizagao
aponta para a natureza intrinsecamente discriminatéria do ato de rotular, indicando que a
categorizacdo ndo ocorre em um vacuo, mas esta entrelagada com dinamicas sociais. Ao fazer
isso, ele ressalta como as taxonomias podem servir como instrumentos de exclusdo e
marginaliza¢do, limitando a autonomia e a autodetermina¢do das pessoas categorizadas.

Além disso, a intervencao de Mauricio revela uma analise critica ancorada na teoria da
colonialidade, especialmente quando direcionada a educacdo matematica. Ao abordar a
intricada questdo da classificagdo racial, ele ndo apenas destaca a complexidade dessas
categorias, mas também revela como a(s) matematica(s) pode(m) ser recurso(s) para desvelar
e desconstruir preconceitos profundamente enraizados. A analogia matemadtica por ele
apresentada “[...] Entdo se a fun¢do f(x)= x?- x - I sobre x- 1, ela 5o existe quando o I ndo
esta la. Se eu disser que o I estd la, eu ja arrebentei com a fung¢do, né? Entdo, tem um
dominio restrito vocé tirou um elemento para garantir a existéncia dessa fun¢do. Entdo, ela
SO0 ¢ exata nisso. Se eu considerar todo o mundo ja raloul...]”, especialmente sobre a
relatividade da exatiddo, se revela como uma metafora para compreender ndo apenas os
conceitos matematicos, mas, também, as nuances das identidades raciais.

Ao desafiar a visdo colonial da Matematica como uma disciplina objetiva e inflexivel,
Mauricio questiona como as categorias raciais, como "negro" ou "branco", sao moldadas pelo
contexto, resistindo a ideia de uma verdade unica e absoluta. Essa visdo apresentada por
Mauricio vai ao encontro de Tamayo-Osorio (2017) que aprofunda a discussdo ao explorar a
relagdo entre a imagem naturalizada da Matematica e a colonialidade do saber, destacando a
predominancia da concepg¢do eurocéntrica do conhecimento matematico. A ideia de
Tamayo-Osorio (2017) vai além da mera critica a Matematica, ela busca evidenciar como essa
perspectiva influencia profundamente, ndo apenas a constru¢do do conhecimento matematico
na sala de aula, mas também como essa concepg¢ao eurocéntrica permeia a estrutura curricular
e organizacional das instituicdes educacionais. A autora provoca uma reflexdo sobre a suposta
exatiddo e verdade atribuidas a Matematica como unica e verdadeira, questionando como essa

visdo limitada perpetua desigualdades e refor¢a uma hegemonia epistémica.
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Assim, ao destacar a influéncia nos processos educacionais, Tamayo-Osorio (2017)
chama a atencdo para a necessidade de desvincular a(s) matematica(s) de sua associacao
eurocéntrica, defendendo uma perspectiva diversificada e plural. Essa abordagem aberta
busca desconstruir a imagem de uma Matematica universal e inquestionavel, incentivando a
exploragdo de diferentes elementos e contextos que podem enriquecer tanto a compreensao
quanto sua aplicagdo, bem como ¢ evidenciado na fala de Mauricio: “[...] Se pode ser num
lugar e ndo pode ser no outro, entdo nao existe uma exatiddo, ndo existe uma unica resposta.
Entdo, ja ndo é exata, ndo é por completo. Entdo, esse entendimento da propria matematica,
que esse raciocinio matemdtico é o que nos garante a possibilidade de comegar a fazer essa
fluidez com os nossos alunos, entendem? |...]”. Logo, Mauricio enfatiza a importancia de se
questionar as normas € os registros gerais na(s) matematica(s) e na sociedade. Ele aponta
como a ideia de "Jamais dividiras por zero" pode ser revista quando consideramos o contexto
¢ o dominio.

Da mesma forma, ele sugere que a criacdo incessante de dominios na vida cotidiana
também pode ser prejudicial, revelando uma relagdo de afastamento, preconceito e desejo de
manter posi¢gdes de poder. A frase que ele compartilha, "4 defini¢do pertence ao seu definidor,
ndo ao definido", destaca a subjetividade inerente a defini¢dao de identidades e argumenta que
a defini¢do, muitas vezes, utilizada para excluir e marginalizar, ¢ uma constru¢do social
influenciada por quem detém o poder de definir. Ao sublinhar que a definicdo ¢ uma
ferramenta frequentemente empregada para excluir e marginalizar, Mauricio evidencia como
certas categorias e normas sdo estabelecidas para reforcar estruturas de dominagao. Ele sugere
que aqueles que detém o poder de definir tém a capacidade de influenciar ndo apenas a
percepcao coletiva, mas também o acesso aos recursos e oportunidades. Nesse sentido, em
relagdo ao plano de aula de Camila e Felipe, embora a possibilidade de rever e estranhar as
categorizacdes pré-definidas e percebidas em primeira mao como condicionantes necessarias
de um conjunto, a exemplo de nimeros negativos ao invés de numeros pares, seja um
movimento interessante e proficua de desestabilizacdo dos padrdes dados a priori, Mauricio
chama a aten¢ao para o cuidado com a propria defini¢do, para o ato de definir e desejar cada
vez mais e mais definir, situagdes, acdes e, principalmente, pessoas.

Dessa forma, a fala ressalta a importancia de descentralizar o poder de definir,
encorajando uma participagdo mais ativa na percep¢ao de identidades ndo definidas e nao
definiveis, destacando a urgéncia de questionar e desafiar as estruturas sociais que moldam e
limitam as defini¢des identitarias, tornando-se um chamado a acdo para compreensdes

equanimes e respeitosas da diversidade humana. Nesse sentido, a fala de Mauricio: “[...]
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Entdo, acho que é isso, é muito interessante, e para ser discutido matematicamente, né? E
isso envolve essas questoes. Tu estd fazendo isso, por qué? Com que sentido? Com que
objetivo? Por que tu quer me excluir? Tu quer criar um conjunto para me colocar fora? Me
colocar como o outro, né? Entdo, esse entendimento é muito interessante de ser feito
matematicamente falado[...]”, provoca as/es/os educadoras/educadories/educadores a
pensarem e abordarem os conceitos matematicos problematizando as implicagdes sociais e
politicas que esses sustentam em termos de categorizagdes.

Nesse contexto, Mauricio propde uma reflexdo ampla sobre como os conceitos
matematicos ndo sao isolados, mas estdo imersos em contextos sociais e politicos que moldam
e sao moldados por esses conceitos. Mauricio desafia as/es/os
educadoras/educadories/educadores a serem agentes de transformagdo, conscientizando
as/es/os alunas/alunes/alunos sobre as propriedades matematicas e suas implicagdes éticas,
sociais e politicas envolvidas na vida das pessoas.

Ao finalizarmos esta terceira secdo de analise, emerge, a urgéncia em decolonizar as
questdes de género e raca no contexto educacional, especialmente na formag¢do com
professoras/professories/professores de matematica. A abordagem pedagogica proposta por
Camila e Felipe, ancorada em uma perspectiva decolonial, vai além dos métodos coloniais de
ensino, destacando a importancia da inser¢ao de narrativas diversas e da promoc¢ao de espacos
que oportunizem a construcdo de pensamentos matematicos para compreender as dindmicas
sociais. Ao desafiar as normas e estruturas coloniais, as/es/os participantes evidenciam a
necessidade de uma educacao critica, livre e respeitosa em relagdo a diversidade humana.

A andlise da interseccionalidade, inspirada em Lugones, revela como as experiéncias
individuais sdo interconectadas com dinamicas familiares e estruturas sociais. A proposta de
diversificar modelos e referéncias, como apontada por Thalis, especialmente para mulheres
negras e outros grupos marginalizados, destaca a importancia de reconhecer e celebrar a
multiplicidade de experiéncias, contribuindo para uma sociedade justa e equitativa. Além
disso, na cena 3, protagonizada por Felipe ¢ Mauricio, a reflexdo sobre identidade racial e
categorizagao se aprofunda, desafiando a visdo colonial da Matematica como exata e
inflexivel. A metafora matemadtica apresentada por Mauricio destaca a relatividade da
exatiddo, problematizando a ideia de uma verdade unica. Também, Felipe, ao conectar a
pergunta de Preciosa, sobre cor de pele, as experiéncias de suas/sues/seus
alunas/alunes/alunos, ressalta a persisténcia de padrdes pré-estabelecidos e normas que

buscam enquadrar identidades em categorias rigidas.
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Ambos o0s participantes convergem para a importdncia de desnaturalizar a
classificagdo racial, desvinculando a identidade das normas impostas externamente. A fala de
Mauricio provoca as/es/os educadoras/educadories/educadores a questionarem as normas
na(s) matemadtica(s) e na sociedade, destacando como a definicdo de identidades, muitas
vezes, ¢ utilizada para excluir e marginalizar. Essa reflexdo ampla sobre a intersecdo entre
matematica(s) e questdes sociais encerra a analise com um apelo a transformacgao, instigando
a superacdo de estruturas coloniais ¢ o desenvolvimento de uma educagdo matematica

respeitosa, plural e politica.






182

5. SAIR DE CENA....

A medida que as cortinas se fecham nesta jornada de pesquisa, somos
levadas/levades/levados a refletir sobre a labirintica danca entre a(s) matematica(s), a
cinematografia e as nuances de género. Este estudo, tal qual um roteiro cinematografico,
desenrolou-se em atos meticulosamente planejados, com a analise de produtos
cinematograficos e a criagdo de planos de aula matematicos como foco. A trama se
desdobrou, explorando os meandros de uma educagdo matematica que vai além das limita¢des
de supostas formulas, incorporando as pluralidades das relagcdes de género. A pergunta que
nos impulsionou: “Quais e como problematiza¢oes podem emergir do desenvolvimento de
planos de aula matematicos sobre género em um ambiente de Cyberformagdo com andlise de
produtos  cinematograficos?”, indica como uma/ume/um  diretora/diretore/diretor
habilidosa/habilidose/habilidoso manipula a luz para revelar detalhes ocultos, ou seja, a
interagdo com professoras/professories/professoras de matematica trouxe a tona
problematizagdes tanto matematicas quanto nao-matematicas acerca do género.

No entanto, antes de divagarmos sobre nossa pergunta diretriz, se faz necessario e
importante que embarquemos em uma retrospectiva, como quem, em uma sala escura de
proje¢do, rebobina o filme de nossa jornada até este ponto. Nosso objetivo foi investigar de
que modos e quais problematizagcdes matematicas e ndo-matematicas a respeito da concepgao
de género emergem da forma/agao com professoras, professories e professores de matematica,
que toma a andlise de produtos cinematograficos (filmes e séries) e o desenvolvimento de
planos de aula matematicos como premissa. Aqui, o palco se transforma em uma tela de
cinema, onde a analise de obras cinematograficas, delineada pela trama e o desenvolvimento
de planos de aula matematicos, sdo o foco central dessa narrativa. Para que essa aventura
fosse possivel, propomos uma incursdao em um ambiente de Cyberformacao, concebida como
um o curso de extensdao com uma duragdo de 60 horas, batizado como “Género, Cinema e
Matematica: como articular?”. Logo, um convite para as mentes curiosas das professoras,
professories e professores de matematica, visando fomentar didlogos e debates sobre género, €
mais, transformar essas discussdes em uma experiéncia tangivel para as salas de aula, por
meio da tecitura de planos de aula matematicos com a cinematografia, para problematizar as
questdoes de género, foi realizado e aceito. O Curso de extensdo fragmentou-se em sete
encontros assincronos, como atos isolados de um filme, repletos de estudo, leitura,
visualizacdo de filmes e séries, além do processo de desenvolvimento de planos de aulas. Nos

sete encontros sincronos, como sequéncias emocionantes, houve momentos de reflexao sobre
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as leituras dos textos e as experiéncias cinematograficas vivenciadas. Além disso,
apresentacdes dos planos de aula desenvolvidos pelos participantes, seguidos de debates e
problematiza¢des. Dessa maneira, nossa odisseia educacional se decompds como uma
pelicula que ndo se contenta com a linearidade, mas que se entrelagam em uma trama rica,
pela as/es/os protagonistas, imersos na sétima arte, desenrolaram didlogos sobre género,
matematica(s) e a interse¢do desses universos, problematizando os desafios dessa inusitada
articulacao.

Assim, a partir dos recortes cinematograficos revelados ao longo do curso de extensdo
(nossos dados), que convergiram em trés eixos tematicos fluidos de problematizagoes,
consonantemente nomeados como episddios, temos evidéncias de respostas a nossa questao
diretriz. Cada episodio foi identificado conforme a tematica destacada pelas cenas, sendo: 1°
Episodio - Elvises e Madonas: nio somos homens e mulheres faceis, o que retrata que
neste intrigante episddio, mergulhamos nas problematiza¢des que afloraram sobre binaridade,
desvelando as semelhancas e diferencas entre homens e mulheres no contexto do género. Com
1sso, a problematizacdo da dualidade na narrativa dominante, comeca a se desfazer, revelando
que ndo somos feitos para caber em rotulos faceis, mas sim para desafiar as expectativas,
como verdadeiros Elvises e Madonas de uma histéria ndo convencional; 2° Episédio -
Desobediéncia: ela é uma mulher que nao é uma mulher, mas é uma mulher, desbrava as
problematiza¢des que orbitam em torno da quebra de padrdes de sexualidade e género, pelas
quais a resisténcia se torna protagonista. Entre as linhas borradas da defini¢do, exploramos as
identidades que desafiam a binaridade, revelando que ser mulher ou ser homem transcende as
limitagdes preestabelecidas, em uma danga entre o que ¢ e o que se espera que seja; ¢ 3°
Episédio - A mae diz que os homossexuais sdo pessoas ruins... mas nio sao eles que me
estupram, nao sao eles que me maltratam, lanca problematiza¢des que ecoam questdes
raciais e queer, desvendando as complexidades da interseccionalidade sobre a posi¢ao
colonial. Narrativas em que as camadas de opressdo sdo despidas, revelando a urgéncia de
perspectivas decoloniais na compreensao das identidades queer, desafiando estigmas e
buscando liberdades performaticas expressivas.

Especificamente, entdo, o 1° Episédio destaca a problematica da binaridade de
género, evidenciando que a inferiorizagdo das mulheres ¢ resultado de um processo cultural
que predetermina atributos especificos para homens e mulheres (LUGONES, 2008;2014). A
dicotomia entre masculino e feminino influencia a subjetividade, restringindo os individuos a
papéis sociais culturalmente impostos. Essa reflexdo revela a complexidade na construgao

cultural das identidades de género, com raizes histéricas e culturais que perpetuam os
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sistemas de opressdo. A desconstrucdo desses padroes pressupde a problematizagdo e
questionamento das estruturas sociais. Na busca por essa transformacao, destacamos a
importancia da educagdo, especialmente, da educagdo matematica, como recurso de
empoderamento. Nesse sentido, o plano de aula desenvolvido pelos participantes Thalis e
Isadora exemplifica como a articulagdo entre género, Cinema, desigualdades e conceitos
matematicos pode potencializar discussoes sobre a realidade das mulheres no mercado de
trabalho. A proposta visa que as/es/os estudantes problematizem as disparidades de género,
por meio da(s) matemadtica(s), analisando dados estatisticos e refletindo sobre relacdes de
poder. Assim, a educacdo matematica emerge como aliada na busca por uma sociedade justa e
igualitaria, possibilitando que as/es/os alunas/alunes/alunos sejam agentes de transformagao.

O 2° Episédio, por sua vez, mostra como o Cinema e matematica(s) podem desafiar
concepgdes coloniais de sexualidade e género, destacando desafios e resisténcias.
Experiéncias compartilhadas e estratégias pedagogicas evidenciam a necessidade de
questionar e superar normas rigidas de gé€nero, esteredtipos e preconceitos arraigados.
Pressdes sociais relacionadas a binaridade de género moldam o desenvolvimento individual,
restringindo a expressdo auténtica. A imposi¢do de normas e esteredtipos reflete uma
sociedade que simplifica as pessoas com base em concep¢des de masculino e feminino,
contribuindo para desigualdades e discriminagdo. A urgéncia de desafiar essas convengdes ¢
apontada devido ao impacto na liberdade individual. Teorias de género, como as de Butler e
Lugones, oferecem insights valiosos, mostrando a necessidade de ambientes educacionais
seguros para todas/tode/todos, independentemente de suas identidades de género. A andlise
enfatiza a importancia de uma educacgao que supere estereotipos, promovendo compreensio e
respeito a diversidade de performances de género, educando matematicamente e pela(s)
matematica(s) estudantes e professories para contribuir com a quebra da binaridade. Além
disso, ¢ explorada uma proposta matematica que questiona a binaridade de género, alinhada
com as ideias de Butler e Lugones, utilizando problemas de analise combinatodria para desafiar
imposicoes coloniais nesse sentido. A estratégia problematizar pronomes relacionados a
género evidencia a intengao de estranhar estereotipos nas situagdes-problema, exemplificando
como a educagdo matematica pode ser um meio para superar concepgdes coloniais de género
e promover discussdes transformadoras.

O 3° episddio revela, ainda, a urgéncia da decolonialidade de questdes de género e
raga na formacao educacional, especialmente, na formacao com
professoras/professories/professores de matematica. A abordagem pedagogica proposta por

Camila e Felipe, alinhada com as perspectivas decoloniais, destaca a importancia de incluir
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narrativas diversas e criar espagos que promovam a constru¢ao de pensamentos matematicos
para compreender dinamicas sociais. Desafiando normas coloniais, a e o participante
destacam a necessidade de uma educagdo critica e respeitosa da diversidade. A analise da
interseccionalidade, inspirada em Lugones, revela como as experiéncias individuais se
conectam a dinadmicas familiares e estruturas sociais. A proposta de diversificar modelos e
referéncias, especialmente para mulheres negras e grupos marginalizados, destaca a
importancia de reconhecer e celebrar a multiplicidade de experiéncias para uma sociedade
mais justa. Assim, a cena entre Felipe e Mauricio aprofunda a reflexdo sobre identidade racial
e categorizagdo, desafiando a visdo colonial da Matematica como exata. A metafora
matematica de Mauricio destaca a relatividade da exatidao, problematizando a ideia de uma
verdade unica. Também, Felipe conecta a pergunta sobre cor de pele as experiéncias de
suas/sues/seus estudantes, ressaltando padrdes pré-estabelecidos. Ambos convergem para

desnaturalizar a classificagdo racial, destacando como a definicio de identidades ¢

o~

frequentemente usada para excluir e marginalizar. A andlise encerra com um apelo
transformagao, instigando a superagao de estruturas coloniais para uma educagao matematica
mais respeitosa, plural e politica.

Diante disso, acreditamos que a nossa pesquisa contribui, no campo da educacdo
matematica, para que se possa pensar ¢ problematizar questdes sociais, em particular as
questdes de género, na sala de aula matematica e no proprio campo educativo. Dessa forma, a
pesquisa ndo apenas avanca nas fronteiras da educacao matematica trazendo como premissa
Estudos Culturais envolvendo o Cinema, mas, também, revela insights para
educadoras/educadories/educadores e pesquisadoras/pesquisadores/pesquisadores interessados
na promogao da equidade de género e em uma educagdo matematica que busca contribuir para
o desenvolvimento de forgas democraticas na sociedade, uma vez que, apresenta
problematizagdes de fundo que podem suscitar o envolvimento social e politico das/de/dos
estudantes sustentados pela(s) matematica(s).

Para nds, a educagdo matematica ¢ entendida como um campo que promove a
reflexdo, a discussdo e evidencia a importancia de educar(-se) matematicamente e/ou
educar(-se) pela(s( matematica(s) (ROSA, 2008, 2022, 2023b), sem suprimir ou deslocar os
sujeitos envolvidos nesses atos/processos.

Assim, neste estagio dindmico da pesquisa, enxergamos a obra como uma construcao
em constante movimento, cujos horizontes explorados até entdo sdo apenas uma fragdo do
vasto panorama a ser descortinado. A partir das intrigantes criacdes de planos de aula

concebidas ao longo do curso de extensdo, propomos uma metamorfose nas propostas
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pedagogicas, uma reinvengdo. A reinvencao dos planos de aula representa, entdo, ndo apenas
uma etapa, mas um salto, transformando a nosso ver ideias tedricas em ac¢oes tangiveis. Nosso
proximo episoddio, capitulo, cena envolvera a implementagdo destas reimaginadas abordagens
nas salas de aula, onde buscaremos desvendar o eco dessas problematiza¢des de género,
explorando a sinfonia Gnica com enderecamentos e efeitos sonoros que se desenha quando
teoria e pratica se entrelagam no cenario educacional, ou seja, a prdxis cinematografica na
educagdo matematica com estudantes. E, entio, um compromisso para um futuro
doutoramento.

Ademais, enquanto a tela escurece, resta-nos a certeza de que este estudo ¢ mais do
que um simples crédito académico; ¢ um convite para que
educadoras/educadories/educadores, pesquisadoras/pesquisadores/pesquisadores continuem
explorando os vastos cenarios onde a(s) matematica(s), o Cinema e as questdes de género
convergem (ou ndo), desafiando-nos a reescrever os scripts da educagdo matematica com uma
visdo mais plural e sensivel. Assim, este estudo ndo apenas expande as fronteiras do educar
com o Cinema, mas também enfatiza a necessidade premente de considerar as questdes de
género como parte integral do tecido educacional e das aulas de matematica(s),
desafiando-nos a repensar e reconstruir os alicerces do ensino de matematica(s) de maneira
mais respeitosa, reflexiva e, principalmente, problematizadora. A educa¢ao matematica que
valoriza a diversidade pode ajudar as pessoas a perceberem que as diferengas ndo sao

fraquezas, mas, sim, uma forga potente.

To be continued...
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7. APENDICES
7.1. APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu, , R.G. ,
declaro, por meio deste termo, que concordei em participar da pesquisa intitulada “CINEMA,
GENERO E ACAO! PROBLEMATIZANDO AULAS DE MATEMATICA POR MEIO
DA CYBERFORMACAO COM PROFESSORIES DE MATEMATICA”, desenvolvida
pela pesquisadora Bruna Sachet. Fui informado(a), ainda, de que a pesquisa ¢

coordenada/orientada por Mauricio Rosa, a quem poderei contatar a qualquer momento que
julgar  necessario, através do telefone  (51) 993422702 ou  e-mail

mauriciomatematica@gmail.com.

Tenho ciéncia de que a minha participacao nao envolve nenhuma forma de incentivo
financeiro, sendo a unica finalidade desta participacdo a contribuicdo para o sucesso da
pesquisa. Fui informado(a) do objetivo geral, estritamente académicos do estudo, que, em
linhas gerais, ¢:

Investigar de que modo problematizacdes matematicas ¢ nao-matemadticas, a respeito da

Fui também esclarecido(a) de que os usos das informagdes por mim oferecidas sera
apenas em situagdes académicas (artigos cientificos, palestras, semindrios etc.), identificadas
apenas pela inicial de meu nome ou por nomes ficticios. Minha colaboracdo se fara por meio
de entrevista/questionario  escrito etc, bem como da  participagdo em
oficina/aulas/encontro/palestra, em que serei observado(a) e gravado(a) e minha producado de
atividades analisada. No caso de fotos ou filmagem, obtidas durante minha participagdo,
autorizo que sejam utilizadas em atividades académicas, tais como artigos cientificos,
palestras, seminarios etc., sem identificagdo. Esses dados ficardo armazenados por pelo menos
5 anos apds o término da investigacdo. Minha participagdo se iniciard apenas a partir da
entrega desse documento por mim assinado.

Cabe ressaltar que a participacdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas.
No entanto, podera ocasionar algum constrangimento dos entrevistados ao precisarem
responder a algumas perguntas sobre o desenvolvimento de seu trabalho na escola. A fim de
amenizar este desconforto sera mantido o anonimato das entrevistas. Além disso,
asseguramos que o participante poderda deixar de participar da investigacdo a qualquer
momento, caso nao se sinta confortavel com alguma situagao

Como beneficios, esperamos com este estudo, produzir informagdes importantes sobre
Género, Matematica e Cinema, a fim de que o conhecimento construido possa trazer
contribui¢des relevantes para a area educacional.
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Estou ciente de que, caso eu tenha divida, ou me sinta prejudicado(a), poderei
contatar o(a) pesquisador(a) responsavel na Faculdade de Educagdao da UFRGS, no enderego
Av. Paulo Gama, s/n° sala 414, Bairro Farroupilha, Porto Alegre. CEP: 90046- 900 /telefone

(51) 993422702/e-mail mauriciomatematica@gmail.com.

Qualquer duvida quanto a procedimentos éticos também pode ser sanada com o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), situado na Av.Paulo Gama, 110 - Sala 317, Prédio Anexo 1 da Reitoria - Campus
Centro, Porto Alegre/RS - CEP: 90040-060 e que tem como fone 55 51 3308 3738 e email
etica@propesq.ufrgs.br.

Fui ainda informado(a) de que posso me retirar dessa pesquisa a qualquer momento,
sem sofrer quaisquer san¢des ou constrangimentos.

Porto Alegre, de de

Assinatura do Participante:

Assinatura do(a) pesquisador(a):
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7.2. APENDICE B - SUMULA DO CURSO DE EXTENSAO

k(’ Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Programa de Pos-graduacio em Ensino de Matematica

Titulo: Género, Cinema e Matematica: como articular?
Data de inicio: 26/03/2022

Data de encerramento: 25/06/2022

Horario: Aos sabados 9h as 12h

Nuimero de horas: 60 horas

Resumo: Sob a dimensdo de género, o curso de extensdo visa discutir cenas de filmes e de
séries que trazem essa tematica e indagar de que modo a cena pode servir de base a uma aula
de matematica. Para isso, propomos um curso de extensao de 60 horas na modalidade online
que serd dividido em momentos sincronos, assincronos e de orientagdo. Serdo 7 momentos
assincronos, que incluem estudo, leitura de textos, assistir filmes, séries e de
desenvolvimentos de planos de aulas que abordem
atividades-matematicas-com-produtos-cinematograficos. ~ Para os 7 encontros sincronos
teremos momentos de reflexdo sobre as leituras dos textos e filmes/séries assistidos; ainda,
teremos as apresentagoes dos planos de aulas elaborados pelos participantes e a discussao dos
mesmos. Também, serdo propostos momentos de orientacdo com os participantes sobre o
desenvolvimento dos planos de aula.

Objetivos:

a) Debater as perspectivas de género atuais;

b) Aprender a elaborar planos de aula de matematica baseados no Cinema;

c) Desenvolver e executar
atividades-matematicas-sobre-género-com-produtos-cinematograficos.

Justificativa: Nossa sociedade, muitas vezes, refor¢a posturas preconceituosas em relagdo a
matematica, ao “ser”, ao pensar ¢ ao saber-fazer, que lhes ¢ garantida por uma repeticdo de
atos de uma comunidade, de um grupo cultural, sem que haja entendimento dos valores e dos
direitos humanos. Muitas vezes, repete esteredtipos sem pensar, pois, s6 vé o que foi
condicionado a ver, s6 sente aquilo que as grades permitem. Logo, entendemos que cabe
propor praticas pedagogicas insurgentes de debate e conscientizagdo de direitos humanos
também nas aulas de matematica, de forma a evidenciar possiveis problematizagdes e
investigar de que modo elas ocorrem, quanto a concepg¢do de género, por exemplo, por meio
do cinema. Pois, cabe também buscar realizar reflexdes sobre perspectivas dicotomizadas,
bindrias e de diferenca de poder no proprio binarismo, tentando problematizar essas questdes.

Procedimentos/Recursos: O curso serd oferecido de modo online, dessa forma, faremos uso
da plataforma Teams para os encontros sincronos e assincrono. Além disso, temos como
proposta assistir filmes e séries que estardo disponiveis no YouTube e na plataforma de
streaming Netflix (usuario e senha proprios) e textos que estdo disponiveis em revistas
cientificas e anais de eventos.
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Método de trabalho(principais atividades): As aulas ocorrerdo na forma de discussodes
situadas a partir de textos e filmes/séries pré-indicados. Cada aula tera um grupo responsavel
por conduzir as discussoes, apresentando o texto e o filme/série em questdo, bem como um
plano de aula que aborda
atividades-matematicas-sobre-género-com-produtos-cinematograficos. Os demais grupos
terdo que postar também os planos de aula referente ao texto e filme da quinzena para serem
debatidos na aula.

Procedimentos e/ou critérios de avaliacdo: Sera atribuido um conceito (A, B, C ou D)
correspondente a cada um dos seguintes itens:

1) composicao/articulacio e apresentacdo do texto e filme/série pré-estabelecido e
conducdo do debate e resposta as perguntas realizadas pelo grupo de estudantes sobre
o texto apresentado;

2) producao de sete planos de aula abordando
atividades-matematicas-com-produtos-cinematograficos”,
3) apresentacio de um plano de aula abordando

atividades-matematicas-com-produtos-cinematograficos”

Para obtencdo do conceito final A: o(a) participante devera realizar todas as tarefas
solicitadas, obtendo conceito A em no minimo dois dos trés itens apresentados e no minimo
75% de frequéncia nos encontros sincronos.

Para obtencdo do conceito B: o(a) participante deverd obter conceito B na média ou na
maioria dos itens solicitados e no minimo 75% de frequéncia nos encontros sincronos.

Para obtencio do conceito C: o(a) participante devera realizar obter conceito C na maioria
dos itens e no minimo 75% de frequéncia nos encontros sincronos.

Sera atribuido conceito D: d/ao participante que ndo realizar no minimo 70% das tarefas
solicitadas de modo satisfatorio, de modo a nao revelar alguma expressao da aprendizagem ao
longo da disciplina, baseado nos critérios dos itens 1, 2 e 3 e/ou ndo ter no minimo 75% de
frequéncia nos encontros sincronos

No item (1), a atribui¢do de conceito considerara os critérios:

- pontualidade e comprometimento com a agenda de elaboracdo, apresentacdo, debate e
respostas das questdes apresentadas de forma visivelmente articulada com o texto lido
;

- reflexividade e criticidade no processo de construcdo do seminario e do debate
apresentado;

- criatividade no processo de apresentacdo e discussao;

- comprometimento com os debates realizados durante as apresentagdes dos trabalhos.

No item (2), a atribui¢do de conceito considerara os critérios:

- pontualidade e comprometimento com a agenda de entrega da sua proposta de plano
de aula;

- consisténcia tedrica e profundidade na elaboracdo de propostas que relacionam
filmes/séries com género;

- objetivos e justificativa dos planos de aula, e clareza nas propostas de
atividades-matematicas-com-produtos-cinematograficos;

No item (3), a atribui¢do de conceito considerara os critérios:
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- pontualidade e comprometimento com a agenda de apresentacdo da sua proposta de
plano de aula;

- consisténcia tedrica e profundidade na argumentagdo e apresentagao;

- justificativa embasada, acuidade e clareza na proposta apresentada;

Cronograma (14 semanas)

Data do Tematica Local
encontro
26/03 - Tematica 1: Mulher X Homem: Binaridade de género e historia Teams
Assincrono
02/04 - Sincrono | Tematica 1: Mulher X Homem: Binaridade de género e histéria Teams
09/04 - Tematica 2: Género e trabalho: Uma relacio de poder Teams
Assincrono
26/04 - Sincrono | Tematica 2: Género e trabalho: Uma relagio de poder Teams
23/04 - Tematica 3: Género e Familia: Desconstruindo a norma Teams
Assincrono
30/04 -Sincrono Tematica 3: Género e Familia: Desconstruindo a norma Teams
07/05 Tematica 4: Género e Corpo: Uma marcacéo identitaria? Teams
-Assincrono
14/05 -Sincrono Tematica 4: Género e Corpo: Uma marcacio identitaria? Teams
21/05 - Tematica 5: Género e Sexualidade: Desobedecendo a binaridade? Teams
Assincrono
28/05 -Sincrono Tematica 5: Género e Sexualidade: Desobedecendo a binaridade? Teams
04/06 - Tematica 6: Género: Uma questio performatica Teams
Assincrono
11/06 - Sincrono | Tematica 6: Género: Uma questio performatica Teams
18/06 - Tematica 7: Género, Raca/Etnia: Debatendo a interseccionalidade Teams
Assincrono
25/06 - Sincrono | Tematica 7: Género, Raca/Etnia: Debatendo a interseccionalidade Teams

02/07 - Sincrono

Fechamento do Curso.

Teams




