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“So pode ser pedagogo aquele que se encontrar capacitado

para penetrar na alma infantil”

Sigmund Freud



RESUMO

Este trabalho se propde a fazer uma reviséo tedrica acerca da interlocugéo entre duas areas do
conhecimento, a Pedagogia e a Psicanalise, a fim de refletir que possiveis contribuicdes esta
segunda pode fazer a constituicdo psiquica dos alunos da educacéo infantil. Para tanto, foram
abordados conceitos como fases psicossexuais, Complexo de Edipo, pulsdo e transferéncia.
Dentre os autores utilizados para embasar tais conceitos estdo Freud, Maria Cristina Kupfer,
Juan Carlos Kusnetzoff, Victor Smirnoff e Alfredo Jerusalinsky. A pesquisa baseou-se na
analise de algumas situacdes que motivaram o estudo em questdo, ocorridas durante a préatica
de estagio de docéncia da autora em uma turma de jardim A, com criangas entre 4 e 5 anos de
idade. Foi possivel compreender que um professor psicanaliticamente orientado tende a ir ao
encontro dos desejos e demandas das criangas, em consonancia com o seu desenvolvimento
emocional. Isto o leva a propor situacfes que promovam a producdo de sentidos e que sejam,

por isso, estruturantes para a subjetividade de seus alunos.

Palavras-chave: 1. Psicandlise. 2. Educacdo Infantil. 3. Sexualidade Infantil.
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1. DOS RUMOS E DESTINOS

Atualmente, ndo s6 a grande maioria das criangas tem ingressado na institui¢éo escola
antes dos 6 anos de idade, como este habito se tornou recentemente uma lei no Brasil. Além
disso, devido as modificagbes sociais trazidas pelas exigéncias da vida pds-moderna
(mulheres no mercado de trabalho, liberdade sexual, reconfiguracGes familiares), as criancas
muito precocemente e cada vez por um periodo maior do dia estdo imersas na relacdo
professor-aluno. Assim, a escola tem sido mais do que nunca responsabilizada por fungdes
que transcendem a mera transmissdo de conhecimentos cientificos, abrangendo a socializag&o,
a formacdo de um pensamento critico e criativo e a promocao da saide emocional do aluno
(auto-estima, limites, tolerancia a frustracdo, resolucdo de conflitos, empatia, respeito as
diferengas). Assim sendo, considero fundamental atualizarmos a reflexdo sobre as
contribuicbes que um professor pode fazer a estruturacao psiquica de seus alunos.

Sendo minha identidade profissional formada por conhecimentos a cerca da Pedagogia
e da Psicologia Psicanalitica, inquieta-me pensar que Freud, ao refletir sobre essas duas areas,
questionava a possibilidade de um casamento entre elas. Ele considerava que uma educagéo
psicanalitica era uma tarefa impossivel, uma vez que “[...] 0 que se interpGe entre a medida
pedagdgica e os resultados que dela se obtém é o inconsciente do pedagogo e de seu
educando” (MILLOT, citada por KUPFER, 1989, p.74-75). E o inconsciente é uma caixa
preta sobre a qual ndo temos controle, logo, os efeitos de qualquer método pedagdgico, assim
como de um tratamento psicanalitico, serdo sempre inesperados. Porém, ele achava que a
educacdo escolar era pouco influente sobre o psiquismo também porque quando uma crianga
chega ao ensino regular, por volta dos 7 anos de idade, “teoricamente ela ja teria ultrapassado
0 periodo decisivo da resolu¢do do complexo de Edipo”, logo sua personalidade ja estaria
essencialmente estruturada (KUPFER, 1989, p.74). Desse modo, uma educacdo visando a
profilaxia da saude mental teria que ocorrer em um periodo pré-escolar, 0 que é um ponto
animador para mim. A experiéncia que compartilho neste estudo se deu com criancas de 4 e 5
anos, que em geral estdo no auge da fase edipica. Deste modo, justifica-se ainda mais a minha
pergunta problema: Que possiveis contribui¢bes a psicanalise pode fazer a constituicdo do
sujeito atraves da relacdo professor-aluno na educagéo infantil?

Assim, pretendo entdo neste trabalho analisar algumas intervengdes pedagogicas
psicanaliticamente orientadas, realizadas por mim, refletindo sobre as repercussdes dessa acéo

para a subjetividade das criangas. Em muitos momentos, no entanto, me vi propondo



atividades para a turma na qual realizei essa experiéncia que pouco se distanciavam das
préticas rotineiras da maioria das professoras. Entretanto, eu tinha certeza que o meu olhar
estava naquele momento voltado para questdes muito mais profundas, no sentido de visar
atingir ndao s6 o consciente, mas o inconsciente das criancas. E foi nessa tentativa que me vi as
voltas com a seguinte questdo: Que diferencas produz na subjetividade dos meus alunos esse
meu olhar? Que possiveis contribui¢es eu posso fazer & constitui¢do psiquica dessas criancas
quando proponho atividades pautadas pelo conhecimento da psicanalise?

As situacbes que analiso foram extraidas da minha pratica de estagio curricular,
ocorrida de setembro a dezembro de 2009, em uma creche publica, vinculada a uma
instituicdo de Porto Alegre. A turma em questdo era de Jardim A, composta por 11 alunos —
sendo cinco meninas e seis meninos —, com idades variando entre 4 e 5 anos de idade. Com
excecdo de uma aluna, todos os outros freqiientavam a creche em turno integral. As criancas
pertenciam em geral a familias de classe média, com boas condicdes financeiras.

Para elaborar este trabalho, servi-me da abordagem metodoldgica da pesquisa
qualitativa, a saber, o estudo da etnografia da sala de aula e a revisdo da literatura sobre o
tema. As categorias que utilizo para orientar este estudo sdo: pulsdo, fases psicossexuais,
transferéncia e sublimacédo, pensadas dentro do campo da Educagéo. Barone (2007, p.59) diz
que esse tipo de “[...] proposta é ousada e trabalhosa pois requer o esfor¢o no sentido de
articular conceitos retirados de um contexto, a outro, e de necessario movimento de vai e vem
constante entre teoria e pratica, ¢ preciso fazer trabalhar os conceitos”. Para tal, os principais
autores que me acompanhardo neste desafio serdo: Freud, Maria Cristina Kupfer, Juan Carlos
Kusnetzoff, Victor Smirnoff, Leda Barone e Alfredo Jerusalinky.

O trabalho estd organizado da seguinte forma: na proxima sessdo, “D0S meus
intentos”, apresento minhas inten¢des com este estudo, desmembrando-as em objetivos gerais
e especificos. Logo depois, passo a sessdo da fundamentagdo tedrica, intitulada “Do que
compde a bagagem”, e subdividida em 3 diferentes capitulos: “A teoria da sexualidade
infantil”; “Nada existe fora do Edipo: o conceito de transferéncia” e “Psicanalise e
Educacéo: discutir ao menos é possivel”. A seguir, na sessao “Das histdrias que vivi”, realizo
o relato e a andlise de 3 situac¢Ges escolhidas para ilustrar a possibilidade de a¢&o do professor
em sala de aula quando possui um conhecimento psicanalitico. Por fim, a sessdo “Das
reflexbes apos a viagem” corresponde as ultimas consideragdes que pude realizar nos limites

desta investigacéo.



2. DOS MEUS INTENTOS

2.1 Objetivos Gerais

= Refletir sobre a possibilidade de interseccdo entre duas areas da minha
identidade profissional: a psicologia e a pedagogia.

= Contribuir, por meio de uma linguagem clara e acessivel, para 0 acesso dos
professores a informac6es da psicanélise que julgo serem Uteis para a educacéo
infantil.

= Compartilhar experiéncias vividas na educacdo infantil sob o olhar da
Psicanalise;

2.2 Objetivos Especificos

= Analisar as possiveis contribui¢cbes que um professor pode fazer a constituicdo
psiquica dos alunos da educacdo infantil quando propde atividades pautadas
pelo conhecimento da Psicanalise.

= Romper com determinados esteredtipos que alguns educadores podem ter com
relacdo a importancia e compreensdao das fases psicossexuais da infancia
propostas por Freud.



3. DO QUE COMPOE A BAGAGEM
3.1 A Teoria Da Sexualidade Infantil

Freud, em 1905, publicou a primeira versao de um de seus mais importantes artigos,
“Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade”, no qual pela primeira vez elucidou a sua
hipGtese de que a sexualidade ndo surge no ser humano a partir da adolescéncia, como se
acreditava. Esta presente desde o nascimento da crianca, orientando e influenciando todo o
seu desenvolvimento e a sua forma de se relacionar com o mundo. Esta revelacdo até hoje é
rechacada por muitas pessoas, que preferem crer em uma infancia pura e ingénua, bem
diferente da que Freud descreveu. No entanto, uma ressalva muito significativa se faz
imprescindivel: para a Psicanalise, a sexualidade € um conceito que ndo se restringe a busca
da unido sexual com um parceiro, estd relacionado muito mais as sensacfes de satisfacdo
extraidas do proprio corpo, que se inscrevem a partir da nossa relagdo com o outro e que “[...]
podem ser justamente considerados como precursores de toda evolugdo ulterior da
sexualidade” (SMIRNOFF, 1972, p.98). Assim, compreende-se a sexualidade infantil, como
“[...] todas as atividades da primeira infancia, orientadas para os prazeres locais” (p.98) que
determinadas partes do corpo podem proporcionar, as quais sdo descobertas na interacdo com
aqueles adultos que sdo responsaveis por nos constituir como sujeitos. “Esta sexualidade
ainda tem pouca a ver com a genitalidade, pois esta ligada a carinho, a afeto, a modalidades
de relacionamento, ou seja, significagdes” (KUSNETZOFF, 1982, p. 28).

Deste modo, Freud delineou aquelas experiéncias inerente a histéria de vida de
qualquer individuo com seus cuidadores (geralmente os pais) que poderiam ser fundamentais
para registrar na mente da crianca a sua relacdo com o corpo e com 0 prazer. Surge assim a
sistematizacdo das famosas fases oral, anal, falica e genital, isto ¢, as fases psicossexuais da
infancia. Contudo, “¢ importante salientar que essas etapas nao se dao nunca de um modo
claro e seguindo uma cronologia etaria definida” (KUSNETZOFF, 1982, p. 29-30). Apesar de
haver um certo ordenamento, no decorrer do processo had uma sobreposicdo, uma
interpenetracdo dessas fases.

Outra considera¢do importante ¢ que “[...] 0 conceito de sexualidade infantil ndo se
reduz unicamente aos classicos pontos — oral, anal, falico, etc. [...] Qualquer ponto do
organismo ¢ capaz de se converter em fonte excitdvel e, portanto, de satisfagdo”
(KUSNETZOFF, 1982, p.29), como 0 pensamento, os 6rgdos dos sentidos, as sensagdes
fisiologicas e “inclusive a propria dor”. No entanto, para que a compreensdo dessa teoria

fique mais simples do que de fato é, seguirei uma ordem de descricdo mais fluida desses
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estagios da sexualidade tal como geralmente se conhece. Antes, porém, considero importante

apresentar um conceito essencial da psicanalise: a puls&o.

3.1.1 Pulséo: o que permite que o pulso pulse

Na obra de Freud muitos autores traduziram este termo para a palavra instinto. No
entanto, na Biologia, instinto diz respeito a uma programacao da natureza que orienta 0s
animais a terem comportamentos invariaveis para preservar a sobrevivéncia das espécies. S6
que, “[...] para o ser humano, o ‘instinto’ ndo ensina o que ¢ ser homem ou mulher, falar esta
ou aquela lingua, construir abrigos e vestimentas, se alimentar, produzir, apreciar, divertir-
se... desta ou de outra maneira” (BARONE, 2001, p.61). O conceito de pulsdo surge entdo
para atender a essa diferenca, e pode ser entendida como a for¢ca motriz do ser humano. As
nossas necessidades bioldgicas rapidamente ddo lugar ao desejo, fundado por meio da
linguagem, na inter-relagdo com os outros. Ou seja, “assim que a crianga nasce, seus atos
reflexos [...] passam a ser recobertos de sentido. Sdo palavras, gestos, nomeacdes que inserem
0 pequeno ser no mundo e transformam para sempre seu organismo em um palco de desejo e
representacdes” (DUNKER, 2008, p.17).

A pulséo, mais especificamente, € um quantum de energia interna que brota em uma
parte do corpo e é representada atraves de uma idéia na mente do individuo, por isso é
entendida como o limite entre o psiquico e o somatico. Ela produz uma tensdo constante e
crescente que nos pressiona a atender essa forga a fim de nos livrarmos do desprazer que ela
provoca e assim obter alivio. A fome, o sexo, a agressividade, a sede, a curiosidade sdo
exemplos de pulsdes. E em razdo disso que Dunker (2008, p.17) afirma que “o processo de
constitui¢do psiquica passa necessariamente pelo corpo”.

J& é possivel imaginar, a partir dos exemplos citados acima, que as formas que os seres
humanos encontram para atender as pulsdes sdo as mais variadas possiveis — bem diferente da
caracteristica do instinto, que conduz os animais a buscarem sempre as mesmas formas de
satisfages. Isto é, podemos liberar uma energia agressiva tanto xingando, batendo em uma
pessoa, destruindo um objeto ou praticando um esporte. Tudo vai depender de qual é a pulséo
em questdo, da quantidade de energia que ela estd empregando sobre o psiquismo e do grau
de maturidade do individuo, que vai permiti-lo conciliar a realizacdo dos seus desejos com

adequacdo a realidade externa.
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“A plasticidade das condutas ¢ tanto maior quanto menos essencial ¢ a pulsdo
correspondente a preservagdo do individuo” (SMIRNOFF, 1972, p.99). Logo, as pulsdes
sexuais, por ndo ser imprescindiveis para a manutencdo da vida e serem mais fortemente da
ordem do desejo, permitem meios de gratificacdo mais flexiveis do que as pulsdes de auto-
conservacao (como a fome e a sede). Essa compreensdo é imprescindivel para entender como
se expressa a sexualidade infantil.

A crianga ndo esta ainda preparada para gerar outro ser humano, isto sé ird acontecer
na adolescéncia. Portanto, ndo faz sentido pensar em sexo e procriacdo quando falamos em
satisfazer as pulsdes sexuais durante a infancia. O que acontece é que essas pulsdes estéo
presentes desde o inicio da vida, e cada uma delas sdo como fitas coloridas que a crianca vai
trancando durante o seu desenvolvimento atraves da relacdo com os outros. Posteriormente, a
forma como foram articuladas essas fitas irdo determinar o modo como ela vai viver sua
sexualidade na fase adulta.

Exibir-se, ver os outros em situa¢des intimas, dominar pessoas e objetos, manipular os
Orgdos genitais, movimentar-se ritmicamente sdo algumas expressdes das pulsdes sexuais.
Cabe salientar que, além de serem aquelas que mais variam na maneira que o individuo
encontra para satisfazé-las, na infancia essa flexibilidade é ainda maior, e esta fortemente
pautada pela vida de fantasia. Assim, em sua grande maioria, as pulsfes sexuais sdo auto-
eréticas, ou seja, a crianca obtém prazer em sim mesma. Contudo, “esses diversos
componentes da vida sexual ndo se desenvolvem de modo paralelo. Uns podem ter um
desenvolvimento mais precoce do que outros e encontram-se na fase final de sua evolucéo,
enquanto outros apenas a iniciam” (SMIRNOFF, 1972, p.103). Esta idéia ficard mais clara

com a leitura dos sub-capitulos seguintes, que descrevem as fases psicossexuais da infancia.

3.1.2 As fases pré-edipicas: os alicerces da subjetividade

Na primeira fase do desenvolvimento sexual, a fase oral, a relacdo da crianga com a
sua méae esta organizada fundamentalmente por intermédio do seio ou, mais precisamente, da
alimentacdo. Logo, a lingua e os labios, através dos atos de sugar, chupar e mais adiante
lamber, morder, gritar, balbuciar serdo as zonas do corpo mais investidas nesta etapa da vida,
por isso falamos aqui de pulsdes orais. Todavia, “é preciso compreender que embora a boca
proporcione um referencial concreto e preciso, deveremos toma-la apenas como um modelo

de relacionamento nesta etapa” (KUSNETZOFF, 1982, p.30). Assim, a fase oral é na verdade
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um simbolismo do que representa esse orificio (ingerir, devorar), e se estende portanto para
todos os Orgdos que possibilitam ao bebé introduzir para dentro de si 0 mundo externo: os
olhos, 0s ouvidos, 0 nariz, a pele. Podemos dizer deste modo que, nesta fase inicial, a crianga
“engole” tudo o que se refere ao seu mundo — 0 qual se restringe essencialmente a mae —a fim
de alimentar e preencher seu psiquismo.

Este € um momento de total dependéncia do neném pelos seus cuidadores, na qual
tudo o que ele percebe sdo sensagdes. Essas sensagdes fisicas sdo, em um primeiro momento,
desconhecidas e inominaveis, e por isso mesmo ameacadoras, uma vez que o0 bebé ainda ndo é
capaz de discriminar o que é um estimulo interno ou externo, pois os limites do seu corpo
estdo soltos e indefinidos. A mée terd entdo a funcdo de sustentar e estruturar esse corpo,
mapeando suas partes através dos cuidados, decodificando e traduzindo para seu filho os
desconfortos sentidos e provendo a satisfacdo de suas necessidades pulsionais — dia apos dia,
até que ele tenha condigdes de reconhecer por si esses sinais e seja autbnomo o suficiente para
buscar aquilo que precisa, 0 que na espécie humana leva alguns anos.

Vemos entdo que o “vinculo do neném com o mundo exterior ndo se reduz ao contato
peito-boca e sua satisfacdo especifica por intermédio do leito. Existe uma espécie de ‘fome’
de contatos mutuos entre o ser adulto e a crianca nesta primitiva etapa [...]”, que é saciada
através de todas as formas de cuidado (KUSNETZOFF, 1982, p.50). Mas o0 momento da
mamada, em especial, € acompanho geralmente de grande seguranca, aconchego, calor
humano, carinho, conversas, 0 que gera um enorme prazer no bebé. Todo aquele que teve a
oportunidade de observar a rosto de uma crianga apds saciar-se com uma mamada “ndo pode
deixar de pensar que esta imagem permanece o prototipo da expressao da satisfagdo sexual”
obtida com o orgasmo na vida adulta (FREUD, 1905, p.171). Portanto, “a fungdo alimentar
desempenha desde o inicio um duplo papel: a0 mesmo tempo em que responde a uma
necessidade fisiologica, é também experimentada como uma satisfacdo por causa do alivio da
tensdo criada”, ndo se restringindo assim somente ao papel de nutricio (SMIRNOFF, 1972,
p.103). O desejo de repetir esta experiéncia prazerosa da origem aos atos de chupar o dedo
e/ou bico na primeira infancia. Na vida adulta, esse prazer é reencontrado no beijo, na bebida,
no cigarro e/ou na apreciagao dos sabores.

Logo nos primeiros meses, a vida afetiva do recém-nascido permanece em torno do
prazer e desprazer, mas nao ainda do conflito amor x d&dio, pois ndo houve ainda o
reconhecimento consciente das pessoas que 0 cercam e por isso ndo se fundamentou uma
expectativa, um sentimento propriamente dito sobre a realidade externa. “Em outras palavras,

[0 bebé] percebe, reage e até mesmo interage com 0s outros sem perceber que percebe, sem
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ter uma consciéncia reflexiva” (DUNKER, 2008, p. 15). Contudo, por volta dos 6 meses,
quando nascem geralmente os primeiros dentes, o neném ja € capaz de focar a atencéo,
memorizar rostos e agGes que ocorrem a sua volta, e por isso espera que 0s cuidadores
correspondam aos seus desejos. Porém, “[...] ha sempre um espaco entre a necessidade e a
acolhida dada pelo ambiente” (BARONE, 2007, p.70). Assim, a crianga experimenta
sentimentos de gratificagdo (amor) quando ¢ atendida, e de frustracdo (6dio) quando néo o é.
As mordidas que surgem neste periodo permitem dar vazdo as pulsbes de agressividade e de
amor experimentadas pelo bebé, que sdo acompanhadas de fantasias, respectivamente, de
destruicdo e de incorporacao dos objetos.

Nota-se, portanto, que a boca é a forma que a crianca encontra para se relacionar com
0 mundo em seus varios aspectos no principio da vida, uma vez que esta é a parte do corpo de
maior dominio nesta etapa. E através dela também que a crianca faz o contato inicial e

conhece 0s objetos, sendo por isso denominado esse periodo de fase oral.

Em média a partir do segundo ou terceiro ano de vida o bebé comeca a ter uma nogao
mais clara de que ele e sua mde sdo pessoas distintas e com desejos diferentes. E 0 que
favorece essa compreensdo ndo é somente a maturacdo neuroldgica, mas a capacidade de
locomocdo da crianga, que a permite exercitar a aproximacdo e o distanciamento da mée.
Também a descoberta do gesto de negacdo, que a possibilita experimentar alguma autonomia
nas suas escolhas. Comeca a haver assim uma maior consciéncia de seu corpo e de suas
necessidades fisioldgicas, ingressando o infante, em decorréncia desses avancos, na fase anal.

Deste modo, essa etapa caracteriza-se pelos primeiros movimentos de independéncia
do bebé. Até entdo, ele era bastante passiva aos cuidados dos pais, agora, no entanto, comeca
a tornar-se muito mais ativo nesta relacdo e isso é motivo de grande deleite. Além disso, a
higiene dos genitais gera prazer em fungdo da estimulag&o das mucosas, ocorrida durante este
ato, o que mobiliza o investimento da zona anal. Contudo, esta fase ndo foi estruturada por
Freud s6 em funcdo deste gozo concreto. O controle dos esfincteres traz enorme satisfacéo
pelo dominio adquirido sobre o proprio corpo, dominio esse que a crianga procura estender
para 0 mundo externo, pois ela percebe que os adultos preocupam-se fortemente com o
conteddo de seu intestino. Logo, o infante descobre que pode controlar e mobilizar o ambiente
experimentando uma postura ativa, o que lhe causa grande excitagdo. “Isto é dbvio quando a
crianca, assentada em seu pequeno vaso, recusa-se obstinadamente as ordens da mée, so
fazendo seu servico quando lhe bem apraz” (SMIRNOFF, 1972, p.108).
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Compreende-se assim que as fezes sdo simbolizadas pelo infante como o0 seu primeiro
objeto de posse, ndo sO porque € algo de seu comando exclusivo. Mas também porque ele
“[...] o considera como parte de seu préprio corpo e faz dele um presente que, quando
oferecido é prova de amor e quando recusado pode ser sinal de obstinacdo e até mesmo de
hostilidade” (SMIRNOFF, 1972, p.109). A retencdo e expulsdo das fezes também sdo
investidas pela sensacdo de alivio subjacente ao desconforto causado ao prender o intestino.
Isso € visivelmente buscado por algumas criancas, principalmente quando evitam a defecacao
até que a “acumulagdo produza contragdes musculares violentas, de modo a provocar uma
forte excitacdo da mucosa, ao passar pelo anus” (FREUD, 1905, p.175).

Essas caracteristicas da fase anal produzem formas de relacionamento muito
particulares — sobretudo com o0s pais — que irdo permear a dinamica de todos o0s
relacionamentos posteriores. E a afamada “fase das birras”, na qual as criangas testam
fortemente seus limites. Observamos presentes nesta etapa, principalmente, as seguintes
pulsbes ambivalentes: de dominio; referentes ao sadismo (prazer no sofrimento alheio); e de
passividade; relacionada ao masoquismo (satisfacdo com o proprio desprazer). Deste modo, a
capacidade de controlar os esfincteres insere o infante na experiéncia da antitese atividade x
passividade.

Com efeito, existem outros pares antagdnicos que se organizam em derredor
do ativo-passivo, por exemplo, bom-mau, lindo-feio, e, sobretudo, grande-
pequeno. Deste ultimo binbmio procede um conjunto de fantasias
subjacentes a estrutura dos jogos infantis neste periodo: médico-paciente,
her6i que supera perigos na selva, chefe de um exército imaginario, etc
(KUSNETZOFF, 1982, p.47).

Assim, a forma como sdo administradas essas pulsdes inscreve nas pessoas estilos de
personalidades mais introvertidas ou extrovertidas, egoistas ou solidarias, contidas ou
“explosivas”, econdmicas ou esbanjadoras, controladoras ou relaxadas. O caréater erdtico
dessas pulsdes aparece também em maior ou menor grau na vida sexual dos adultos através

do sadismo ou masoquismo, seja moral ou fisico.

O estagio falico, por sua vez, anda em paralelo com o Complexo de Edipo e surge
qguando o conflito da fase anal deixa de ser foco de investimento e prioridade na vida do
infante, sendo as pulsdes das fases antecedentes integradas as novas que se impdem. Assim, 0
prazer proveniente do controle uretral, da mic¢do e da higiene intima ganha uma nova
dimensao, pois na tentativa de reativar essas sensacoes, a crianga descobre a masturbacdo. Os
Orgdos genitais constituem-se entdo na principal zona erogena desta etapa.
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Por ser mais uma satisfacdo auto-erética que pode ser extraida do proprio corpo, a
masturbacdo é adotada como uma pratica comum tanto para 0S meninos como para as
meninas nesta fase. “Esta deixa impressdes inconscientes muito profundas e parece ser uma
das causas principais da amnésia infantil [...]”, pois é acompanhada por fantasias de seducéo
incestuosas que precisam ser rechagadas na fase adulta (SMIRNOFF, 1972, p.111). Mais uma
vez, isto tudo ndo acontece s6 pelo carater concreto do prazer adjacente a estimulacdo das

mucosas das zonas erogenas.

Levando em consideracdo que em todas as fases do seu desenvolvimento
libidinal o elemento relacional é intimamente presente, as experiéncias da
crianga ndo devem ser consideradas simplesmente como a manifestagcdo
concreta de uma pulsdo bioldgica inata. E na dialética dos conflitos que
colocam a crianga face a face com os representantes psiquicos do mundo
exterior que a pulsdo reveste seu elemento significante (SMIRNOFF, 1972,
p.112).

Assim sendo, o investimento nos genitais, ao lado da curiosidade sexual caracteristica
desta fase, leva os infantes a uma angustiante descoberta: nem todas as pessoas sao iguais,
existem diferencas entre 0s meninos e as meninas e esta diferenca esta pautada sobre algo que
falta a um desses sexos: o pénis, ou melhor, o falo.

O falo seria o simbolo que confere poténcia e unidade ao sujeito. O pénis é portanto
um falo porque representa culturalmente a forca e a virilidade prépria dos homens. Assim, no
imaginario infantil, ter um pénis significa ser completo. Deste modo, a vida psiquica do
infante serd agora permeada pelas teorias formuladas para dar conta da enorme decepcdo
causada por essa percep¢do. “Se até este momento a crianga sentia-Se todo-poderosa
imaginando que o universo obedecia a seus desejos, a frustracdo vai pouco a pouco
produzindo a necessidade de mudanga no seu psiquismo [...]” (BARONE, 2007, p.71).

Obviamente as criangas sabem distinguir desde cedo homens e mulheres, mas esta
identificacdo esta pautada em elementos perceptuais e culturais facilmente enganadores, tais
como vestimenta, aderecos, cumprimento do cabelo e comportamentos de género. Porém, a
compreensdo de um orgdo sexual masculino e outro feminino inerente a natureza ainda néo
foi conquistada. “Dessa maneira, na primeira etapa da fase félica, o falo estd presente em
todos os individuos de forma que a falta do pénis na menina no é notada” (BARONE, 2007,
p.76).

Com a constatacéo da diferenca entre 0s sexos, 0 menino passa a temer a perda do seu

pénis e a menina a buscar explicagdes para aquilo que lhe falta, originando o sentimento que
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Freud denominou de angustia de castracdo. Assim, “o falo passa a ser, na leitura que Lacan
faz de Freud, o significante da falta, isto é: algo que representa a presenca de uma coisa
enquanto ausente” (BARONE, 2007, p.76). Este registro psiquico representa na realidade um
insight da crianca sobre seus préprios limites como ser humano, sendo re-significado a luz de
todas as perdas anteriores sofridas em decorréncia do seu desenvolvimento.

Para suportar essa angUstia, 0 primeiro movimento das criancas é o de recusa da
realidade, de negacdo das diferencas. Assim, 0s meninos acreditardo que as mulheres na
verdade tém pénis, mas algumas foram castradas; e as meninas esperardo pelo momento em
que seu pénis, ainda minusculo, ird crescer. Isso d& as criangas a seguranca anterior
proporcionada pela ilusdo criada pelos pais de serem perfeitas, onipotentes e completas, ou
seja, 0 proprio falo. Somente tempos depois, através da tentativa de solucionar os enigmas da
gravidez e do nascimento, temas sobre 0s quais as criancas assumem o papel de verdadeiros
pesquisadores, sera possivel a elas entender que sua prépria origem estd diretamente
relacionada com a fungéo desta diferenca entre os sexos (KUSNEZOFF, 1982).

Antes de chegar a esta conclusdo, porém, teorias sobre a gestacdo e 0 parto sdo
elaboradas, e algumas sdo bastante comuns a maioria dos infantes. Por exemplo: a de que 0s
bebés sdo fundados a partir da ingestdo de algum alimento, ou do beijo, ou apds a exibi¢do
dos genitais e até mesmo através do ato de um parceiro urinar ou defecar no outro. O comum
a todas as fantasias é que elas desconsideram a necessidade de haver duas pessoas de sexos
opostos. Com relagcdo ao nascimento, comumente escutamos 0s pequenos imaginarem que ele
ocorra através do anus ou da abertura do umbigo. Percebe-se que todas estas teorias sdo
fortemente influenciadas pelos resquicios das fases oral e anal. Por este motivo,
esclarecimentos cientificos por parte dos adultos ndo serdo suficientes para as criangas
abandonares suas hipoteses. “Pode mesmo acontecer que as explicagdes muito elaboradas
tenham um efeito oposto, provocando na crianca uma reagao de total incredulidade”, uma vez
que o nivel de entendimento dos pequenos esta restrito ao seu dominio verbal e vivencial
(SMIRNOFF, 1972, p.116).

Para encontrarem respostas a suas perguntas filosoficas, os pequenos investigam
estatuas, animais, objetos, plantas, tudo o que possa contribuir para uma classificacdo das
coisas na tentativa de reinstalar o equilibrio anterior a constatacio das diferencas. E a famosa
“fase dos porqués”, em que procuram responder na verdade a duas questdes fundamentais
nesta etapa: De onde viemos e para onde vamos? Ou: Porque nascemos e porgue morremos?

Em vista disso, entende-se que todo interesse da crianca em torno da sexualidade humana é na
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verdade um questionamento sobre a propria identidade do infante e sua posi¢cdo no mundo
(KUPFER, 1989).

3.1.3 Complexo de Edipo: o drama estruturante

O Complexo de Edipo é um drama universal vivido pelas criancas, na medida em que
se refere a uma tomada de consciéncia da estrutura familiar. “E um drama porque o sujeito
expressa suas vivéncias em forma de fantasias que, analogicamente, se assemelham a uma
peca teatral” (KUSNETZOFF, 1982, p. 65). Neste momento, o mundo da crianga deixa de ser
fundamentalmente ela e a mée, e passa a haver a interferéncia de um terceiro, representado na
nossa sociedade pelo papel do pai.

Kusnetzoff (1982, p.64) esclarece que “as vicissitudes pelas quais o aparelho psiquico
em formacé&o vai passando sdo marcadas pelos diferentes modos como os pais véo aparecendo
[...]” ao longo do desenvolvimento humano. Antes os genitores eram vistos somente como pai
e mae, agora passam a ser vistos como um casal, que desejam coisas que ndo incluem e nem
se restringem ao filho. Além disso, possuem acesso a um mundo do qual as criangas nao
podem participar: 0 mundo dos adultos.

Paralelamente a isso, a descoberta das diferencas sexuais anatdmicas soa como uma
afronta a onipoténcia das criancas, tornando as relacdes muito mais complexas. Deste modo, 0
Edipo significa o primeiro movimento feito pelo infante para compreender que n&o é a pessoa
mais importante do universo e que precisa estar de acordo com a sociedade e suas leis. Ou
seja, é quando ele se da conta que ndo é em si mesmo um falo e passa a buscar tudo que possa
concebé-lo novamente como uma pessoa poderosa e completa. As criancas entdo tomam 0s
pais como espelho na esperanca de reencontrar este falo (SMIRNOFF, 1972).

O carater estruturante do Edipo reside justamente no fato de que ele “constitui,
conforma, pessoas segundo modelos fornecido pelo pai e pela mée, ou por quem quer que
venha a ocupar essa funcao” (KUPFER, 1989, p.66). Assim, “um menino mostrara interesse
especial pelo pai; gostaria de crescer como ele, ser como ele e tomar o seu lugar em tudo”,
inclusive ao lado da mée, e ai que o pai se torna um empecilho em seu caminho (FREUD,
1912, p.115).

O Complexo de Edipo se institui assim como o resultado da cultura
veiculada pelos pais e atuando sobre o aparelho psiquico da crianca. A acéo
efetiva desta cultura nas diferentes sociedades estudadas é transmitida
através de uma troca de simbolos, de complexidade varidvel, e que se
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constitui numa linguagem. E dentro desse contexto simbdlico que se
transmite uma lei fundamental nas relacBes sociais: a proibicdo do incesto

(KUSNETZOFF, 1982, p. 66).

Obviamente que o incesto ndo se refere aqui ao desejo de consumacéo do ato sexual,
pois, mais uma vez, ndao podemos esquecer que estamos falando de sexualidade infantil. O
incesto, neste caso, se refere a toda forma de prazer que a crianga sente e procura extrair da
intima relagdo com os pais, na tentativa de satisfazer suas pulsdes sexuais. Logo, este “gozo
sera a transgressdo [...]”, e a imposi¢do de sua proibi¢do “[...] funda tudo o que pertence a
ordem” do limite, da Lei (KUSNETZOFF, 1982, p.67). “Assim, o essencial da constituigdo
do sujeito humano é a substituicdo, imposta pela experiéncia, da onipoténcia infantil pelo
reconhecimento das leis que regem a realidade [...]” (BARONE, 2007, p. 62).

O triangulo amoroso entre pai, mée e filho descrito por Freud é a parte mais famosa de
sua teoria. O que circula no senso comum sobre a dindmica das relacGes desse enredo é, no
entanto, uma versdo muito simplificada de algo que é (como o préprio nome ja diz) bastante
complexo. Costuma-se pensar que a crianca edipica esta sempre amando 0 genitor do sexo
oposto e odiando 0 do mesmo sexo. No entanto isto é apenas um exemplo didatico sobre o
qual se espelha as outras variacdes possiveis deste drama. Além do que, comumente ha na
crianca uma confusdo de sentimentos e atitudes para com ambos o0s genitores: ama-se e odeia-
se tanto a mae quanto o pai em diferentes ocasifes, pois esta trama é em Si uma
impossibilidade. Logo, os pais seguidamente frustram as expectativas da crianca. Soma-se a
isso 0 medo que o infante tem de perder o amor dos genitores em funcdo da culpa gerada pelo
contelido das suas fantasias agressivas e erdticas.

Ademais, existem diversas variaveis que influenciam esta historia, que sdo: 0s outros
componentes da familia, o tipo de relacdo estabelecida entre o casal, 0 método de educacéo
que os pais adotaram para criar os filhos, a cultura do local e inclusive a forma como foi
vivenciado o complexo de Edipo dos pais da crianca. Por isso, o0 melhor é sempre pensar essa
estrutura triangular ndo como pai, mae e filho concretos, mas como personagens que alternam
essas fungdes constantemente (KUNSTEZOFF, 1982). Dito isto, detenho-me agora mais

detalhadamente nas peculiaridades deste Complexo no menino e na menina.
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A) O Complexo de Edipo no menino:

Como vimos anteriormente, a angustia de castracéo € central dentro do complexo de
Edipo. “Tendo consciéncia de possuir um pénis que falta 4s meninas, [0 menino] investira
libidinalmente seu pénis como lugar de satisfacdo sexual” (SMIRNOFF, 1972, p.121). S6
que, para 0 menino, pensar que uma menina tinha um pénis e este foi perdido é uma idéia
igualmente angustiante, ja que confirma a possibilidade de também vir a ser castrado. Neste
caso, “o carater castrador estende-se a todas as proibi¢es que visam suprimir as atividades
[...]” falico-genitais das criangas (SMIRNOFF, 1972, p.120).

O garoto imagina entdo que a castracéo deve ter sido uma forma de castigo infligida
pelos pais de algumas garotas, e que provavelmente esta punicao foi pelo fato desta menina
ter tido fantasias e “[...] prazeres similares ao que ele mesmo sente como proibidos” durante a
masturbacdo (KUSNETZOFF, 1982, p.61). Como forma de se defender desta angustia e
“conquistar o objeto materno, a crianga lancard mao de atitudes de seducdo e de ostensiva
agressividade a fim de afirmar sua posicdo falica [...]” (SMIRNOFF, 1972, p.121). Isto se
observa nos meninos pela preferéncia por brincadeiras nas quais se identificam com herois e
figuras super-poderosas. Os jogos simbdlicos, alids, sdo mecanismos eficientes e saudaveis
que ajudam as criangas a dar vazao as suas fantasias e elaborar seus conflitos.

Essa postura mais agressiva e viril do menino também é uma tentativa de se igualar ao
seu pai, ja que ele ¢ o modelo de homem por quem sua mae se sente atraida. Assim, “o pai
adquire significado de dois tipos: como rival a substituir e, simultaneamente, como modelo a
imitar” (KUSNETZOFF, 1982, p.75). Para que ocorra essa identificacdo, portanto, 0 menino
precisa se aproximar do pai e assumir atitudes passivas e de agrado com relacéo a ele. Apesar
do odio que sente pelas vantagens que o pai tem sobre ele e do temor de que venha a puni-lo
por seus pensamentos e condutas. Contudo, nesta aproximacao, o garoto também se encanta
pelo pai e pelo mundo que ele Ihe apresenta, surgindo um conflito de lealdade. Percebe-se
assim, a extrema ambivaléncia de sentimentos experiénciados pelos infantes. N&o é a toa que
nesta fase também se encontre a maior variedade de medos manifestados, sobretudo, pelos
meninos: de escuro, de barulhos, de tempestades, de dormir sozinho e assim por diante.

Por fim, ap0s consecutivos jogos competitivos, 0 garoto percebe que estd em uma
disputa desigual, uma vez que o pai € adulto e ja esta casado com a mée. Assim, temendo o
risco de ser castrado e “constatando a inutilidade de seus esforcos, a crianga, por sua vez,
torna-se apta para vencer a angustia e orienta-se para a conquista de objetos substitutivos”,
desistindo de rivalizar com o pai por sua mée (SMIRNOFF, 1972, p.122-123).
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B) Complexo de Edipo na menina:

Conforme descrito acima, no menino a angustia de castracdo é um forte motivo que o
leva a abandonar os investimentos eréticos com relacdo a sua mae, resolvendo assim o drama
edipico e entrando na laténcia. Na menina, ao contrario, a angustia frente a constatacéo de que
ndo possui um pénis é que a faz entrar no Complexo de Edipo. Isto decorre de uma diferenca

fundamental entre o Edipo dos meninos e das meninas, que o torna virtualmente mais
complexo. O garoto, desde o nascimento, teve a mde como seu primeiro objeto amoroso,
portanto esteve sempre direcionado para a triangulagdo edipica classica. “Na menina, porém,
o relacionamento inicial € com uma pessoa do mesmo sexo, tendo o pai como rival.
Compreende-se entdo, que o eixo do Complexo deverad sofrer uma espécie de tor¢do para
colocar a mae como rival e o pai como objeto amoroso” (KUSNETOZOFF, 1982, p.77).

A menina, quando se da conta de que ndo sera capaz de possuir aquilo que deseja, isto
é, um pénis, sente-se inferiorizada e injusticada, como se a tivessem privado de ser uma
pessoa completa. E perceber que lhe falta algo é justamente o que a faz repelir a mée e
investir no pai. Ha entdo um “[...] afrouxamento dos lagos de ternura que até entdo a ligavam
a mae, que a filha responsabiliza pela sua situagdo”, ja que a mae apresenta a mesma caréncia
anatdmica que ela (SMIRNOFF, 1972, p.124). Assim, a garota volta-se para a seducédo do pai,
o0 possuidor deste falo. Ela passa também a imitar a mée com o objetivo de conquistar o amor
e a admiracdo do pai na expectativa de que ele possa gratifica-la e lhe dar o que a mée néo
pode: um falo.

E interessante sublinhar que um dos aspectos falicos do pai é representado inclusive
pelo poder de seduzir sua mée e dar Ihe bebés. Assim, frente a constatacdo de que o pénis é
mais uma das diversas rendncias que a menina precisara fazer para seguir em seu
desenvolvimento (visto que ela ja perdeu o direito sobre o seio materno, suas fezes, o colo...),
ela desiste de possui-lo “[...] € se dispde a obter uma crianga como ‘presente’ por parte do
pai”, substituindo o objeto falico desejado (KUSNETOZOFF, 1982, p.81).

Como o temor de ser castrada se dissolve no momento em que ela percebe que ndo ha
mais o que ser perdido, a angustia de castracdo na menina ndo se constitui como uma ameaca
que possa dissuadi-la das manobras de seducdo com relacdo ao seu pai. Assim, a saida do
Edipo ¢ mais lenta na garota. Sera o medo de perder o intenso vinculo de amor construido
com a mde durante as fases antecedentes que a fard renunciar, pouco a pouco, aos Seus
desejos edipicos (KUSNETOZOFF, 1982).
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3.2 Nada Existe Fora Do Edipo: O Conceito De Transferéncia

A resolucdo do Complexo de Edipo culmina com uma reorganizacéo do psiquismo do
infante, a qual se configura como uma nova fase do desenvolvimento infantil: a laténcia. E
quando a crianga aprende “como articular seu desejo como uma lei humana universal que o
regulamenta: a lei do incesto” (KUPFER, 1989, p.66). Neste momento, a represséo atua sobre
a curiosidade sexual e todas as pulsdes parciais até entdo exploradas intensamente sao
dessexualizadas e integradas no aparelho psiquico, ficando sob o dominio do intelecto e a
servigo deste. Como resultado desse processo, ha “uma consideravel libertagdo de energia,
que podera ser utilizada noutras tarefas” e na busca de novos interesses (SMIRNOFF, 1972,
p.129).

Assim, o prazer antes extraido do proprio corpo, passa agora a ser buscado nas
atividades culturais, nos jogos, nas brincadeiras e nos divertimentos; e as expressdes eroéticas
para com 0s outros sdo transformadas em manifestacOes de ternura e afeicdo. No entanto, as
pulsdes sexuais continuam a existir no individuo e a fazerem pressdo para serem atendidas,
porém escolhem-se caminhos mais aceitaveis e produtivos socialmente para dar vazéo a elas.
Esta manobra chama-se sublimacdo. Em decorréncia disso, “pode-se dizer, entdo, que, para
Freud, a mola propulsora do desenvolvimento intelectual é sexual” (KUPFER, 1989, p.85).

Deste modo, a curiosidade sexual transforma-se em desejo de saber e conhecer o
mundo; a agressividade vira energia para competir, conquistar; as pulsdes de dominio e
controle da fase anal revestem-se com um carater de organizacdo e ansia em manipular os
objetos que nos cercam; e assim por diante. A laténcia é por isso uma etapa de aquisi¢do de
inimeras habilidades fisicas, sociais, emocionais e intelectuais.

“Para Freud, este desvio das forgas pulsionais de seus objetivos sexuais € sua
orientacdo para novos fins é «um dos mais importantes fatores do desenvolvimento da
civilizagdo»” (SMIRNOFF, 1972, p.132). Sera de acordo com as particularidades com que
foram vivenciadas na familia as pulsdes durante a infancia que se estruturard nossa
personalidade e subjetividade. Assim, por exemplo, um médico precisa usar boa dosagem de
pulsdo sadica e escopofilica (que é o desejo de ver e penetrar dentro das pessoas) para ser
capaz de abrir e operar um paciente. Ja um psicélogo precisa ter presente sempre a pulsdo
voyeurista, que € o desejo de investigar sobre a intimidade das pessoas.

Esta transformacdo ocorre porque as identificagdes com os adultos permitem que as
leis e os simbolos culturais sejam introjetados no individuo e fundem o que na Psicanalise
chama-se de Superego, uma instancia psiquica capaz de regular a expressdo das pulsdes,
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reprimindo aquelas formas de manifestacdo que ndo sdo admitidas pela sociedade. “Dai por
diante, a presenca real de um adulto que proibe o individuo é menos importante do que sua
propria culpabilidade, que tem como suporte as imagens parentais interiorizadas”
(SMIRNOFF, 1972, p.133).

Percebe-se entdo que resolver o Complexo de Edipo ndo significa dizer que ele
desaparece das nossas vidas. Pelo contrario, “ndo ha nada fora do Complexo de Edipo.
Durante a vida inteira a pessoa continua vivendo essa peca teatral [...]”, iniciada com os pais,
que sera infinitamente repetida nas nossas relac6es posteriores (KUSNTEZOFF, 1982, p.65).
Obviamente, serdo raros aqueles que recordardo os desejos e fantasias que permeavam sua
mente neste periodo, porém este esquecimento é um destino saudavel e necessario para o
sujeito continuar vivendo em seu ndcleo familiar. Serdo considerados loucos e perversos 0s
que ndo forem capazes de fazer isto. O destino esperado do Edipo é entdo um “[...]
reinvestimento das cargas libidinais em novos objetos que, direta ou indiretamente,
recordardo os antigos” (KUSNETZOFF, 1982, p.76). E os professores frequentemente seréo
alvos para os quais serdo dirigidas essas antigas relagdes com os pais.

Esta reedicdo dos afetos e fantasias do nosso passado que sdo inconscientemente
revividos na interagdo com outras pessoas chama-se transferéncia. A transferéncia pode
manifestar-se de dois modos: 1) de maneira inalterada, na qual o individuo reencena
exatamente a mesma emocao e situagédo, apenas substituindo a pessoa com a qual repete sua
experiéncia; 2) ou fazendo uma transformacdo do conteldo transferido a partir de uma
“particularidade real habilmente aproveitada da pessoa ou das circunstancias” em que estd
ocorrendo a situacdo (FREUD, 1900, p.111). Esse conceito surgiu da observacdo de
fendmenos caracteristicos da clinica psicanalitica, todavia, “o tratamento psicanalitico nao
cria a transferéncia, mas simplesmente a revela, como a tantas outras coisas ocultas” no
inconsciente (p.112).

Zimerman (2005, p.217) afirma que “[..] ndo ha como desconhecer que essa
expressdo ja ganhou grande extensdo e uma analogia conceitual com aquilo que se passa na
relacdo médico-paciente, professor-aluno, patrdo-empregado” ou qualquer outra configuragido
do relacionamento humano. O termo carrega portanto o sentido proprio da palavra transferir:
substituir, deslocar de um local para outro. Isto é, “toda uma série de experiéncias psiquicas
prévias € revivida, ndo como algo do passado, mas como [como fazendo parte do] vinculo
atual com a pessoa” que lembra em algum aspecto os primeiros objetos de amor do sujeito
(FREUD, 1900, p.111). Evidencia-se esse fendmeno geralmente quando dizemos a alguém

algo do tipo: “Tu estds pensando que sou tua mae?”.
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Uma observagdo importante: apesar do Complexo de Edipo permanecer em nossas
vidas através da transferéncia, isso ndo significa que as criangas que estdo nesta fase ou até
mesmo nas anteriores ndo realizem esse fendbmeno com as pessoas a sua volta.

Quando ocorre a transferéncia, aquele que esta sendo convidado a reencenar fatos da
historia pessoal do outro perde em parte sua propria identidade e torna-se depositaria dos
desejos dessa pessoa. Ou seja, o individuo é esvaziado de sentido e a ele sdo transferidos
outros significados representativos do desejo inconsciente desse sujeito. “Transferir € entdo
atribuir um sentido especial aquela figura determinada pelo desejo” (KUPFER, 1989, p.91).
Logo, quando os educadores sdo tomados como objeto de transferéncia por seus educandos,
passam a ter para eles uma importancia aquém da de mero transmissores de conhecimentos.
Isto €, ndo mais serdo pessoas alheias ao mundo e ao inconsciente de seus alunos, pois “[...] 0
que quer que digam serd dito a partir desse lugar onde estdo colocados” (KUPFER, 1989,
p.92).

Fica esclarecida assim a importancia da subjetividade no processo de aprendizagem
quando tomada pelo “[...] ponto de vista transferencial, [uma vez] que nela o aprendiz repete,
revive e expressa seu modo particular de se relacionar com [...]” as figuras parentais
(BARONE, 2007, p. 81). Deste modo, a relacdo do aluno com o professor, e
consequentemente com o conhecimento, depende fortemente se a ele serdo transferidos
conflitos mal-resolvidos ou vivéncias positivas. De toda forma, sempre que se realiza a
transferéncia, “[..] o mestre passa a ter em maos um poder de influéncia sobre o aluno”
(KUPFER, 1989, p.85). Esta idéia é de extrema relevancia para a educacdo, pois alerta que o
educador precisa, em primeiro lugar, renunciar a tentacdo de assumir este papel de sabedoria e
poder tdo sedutores. Segundo e mais dificil, precisa exonerar-se de si mesmo e suportar o
lugar desconhecido em que € alocado a fim de oferecer condi¢bes para que o aluno re-
signifique seu universo.

“Freud nos mostra que um professor pode ser ouvido quando estd revestido por seu
aluno de uma importancia especial” (KUPFER, 1989, p.85). Logo, o verdadeiro educador é
aquele capaz de tomar para si temporariamente o desejo de seu aluno — mesmo sem conhecé-
lo, apenas tendo a consciéncia de que esse processo se efetua — e servir como suporte para que
ele dialogue com o conhecimento. Com isso, o0 educando pode exercitar a autonomia de seu
pensamento e superar seus proprios limites, até que ndo precise mais do professor, tornando-
se aos poucos dono de seu proprio desejo. Por isso, o conteldo no processo de ensino-
aprendizagem pouco importa, o essencial é a forma como ele é estabelecido, pois se um

docente fica continuamente marcado como a autoridade méxima do saber, o aprendiz jamais
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saira de sua condi¢do de dependéncia, na qual necessitard sempre ouvir de outro o qual é a
suposta verdade absoluta.

A grande dificuldade para que as coisas funcionem desta forma reside, contudo, no
fato de que “o professor ¢ também marcado por seu proprio desejo inconsciente. Alias, ¢
exatamente esse desejo que o impulsiona para a funcdo de mestre. [...] Mas, estando ali, ele
precisa renunciar a esse desejo” (KUPFER, 1989, p. 94). Percebemos entdo que ndo é a toa

que Freud considerava a Educagdo uma tarefa impossivel...

3.3 Psicanalise e Educac&o: Discutir ao Menos E Possivel

A psicéloga psicanalista Maria Cristina Kupfer publicou em 1989 o classico livro
“Freud e a Educacao: Mestre do Impossivel”. Nesta obra, exp0s as diversas tentativas feitas
até aquele momento para unir a Psicanélise e a Educacdo, as quais em muitos aspectos
fracassaram.

Oskar Pfister, por exemplo, propunha a criacdo de uma Pedagogia Psicanalitica nas
escolas, na qual delegar-se-ia ao professor um papel de terapeuta para que ele, fazendo uso da
técnica psicanalitica classica na sala de aula, desvirtuasse seus alunos das “tendéncias do
mal”. Configurava-se assim uma psicanalise de conotacdo religiosa, que ndo se sustentou.

Hans Zulliger, inspirado por Pfister, até levou a Psicanalise para a escola, porém a
deixou fora da sala de aula, realizando atendimentos diagndsticos e prescritivos aos alunos
dentro da instituicdo. Hoje essa proposta estd mais perto do que se caracteriza a Psicologia
Escolar, mas esta longe de ser de fato um casamento entre as duas areas.

Anna Freud, por sua vez, filha de Freud, propagou a idéia de ensinar pais e professores
sobre como agir diante dos conflitos normais do desenvolvimento, segundo a visdo da
psicanalise, mas acabou enveredando para a orientacdo de manejos frente aos
comportamentos patoldgicos das criangas. Além disso, usou o caminho inverso ao de Oskar
Pfister e instituiu na sua clinica uma técnica psicanalitica permeada por métodos pedagogicos.

Assim, “ao que tudo indica, a Psicandlise até hoje nunca se ‘casou’ verdadeiramente
com a Educagdo” (KUPFER, 1989, p.70). E, segundo Freud antevia, isso seria uma tarefa
impossivel! Porém, longe de se pensar que hd uma arrogancia nessa premissa negativista,
existe na verdade o reconhecimento de um limite do alcance da Psicanalise.

Na década de 60, passou-se a compreender a psicanalise como “[...] um corpo

acumulado de conhecimentos sobre o psiquismo” que poderia ampliar e influenciar a visdo de
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muitas areas da cultura, como a arte, o cinema e a literatura (KUPFER, 1989, p.72). Porém,
tecnicamente falando, “a unica aplicagdo possivel é a aplicacdo da Psicandlise a clinica
psicanalitica”, tal como ja supunha Freud (p.73).

Existem varias razdes para que o pai da Psicanalise chegasse a essa conclusdo. Uma
delas, como ja foi citada logo na introducéo deste estudo, seria o fato de que para que uma
intervencdo psicanalitica na escola fosse efetiva, deveria ocorrer antes das criangas
completarem 6 ou 7 anos, pois neste momento ja teriam passado pelo Complexo de Edipo,
que ele considera crucial para a consolidacdo de muitos aspectos da personalidade. No
entanto, no inicio do século XX, ndo existia a educacdo infantil tal como concebemos hoje
quando Freud elaborou suas idéias. Mas, se fosse s isso, ja teriamos solucionado o problema.
Todavia, esse talvez seja apenas o menor dentre todos os empecilhos encontrados.

Um importante fator é o carater incontrolavel do inconsciente, tanto das outras pessoas
como do nosso mesmo. Assim, “[..] ndo ha como criar uma metodologia pedagdgico-
psicanalitica, pois qualquer metodologia implica ordem, estabilidade, previsibilidade”, tudo o
gue nao existe no inconsciente (KUPFER, 1989, p. 97). De tal modo, por exemplo, em nada
adiantaria esclarecer as criancas sobre a sexualidade humana ou qualquer outro assunto que
ainda ndo seja do dominio de seu intelecto, pois elas ndo iriam renunciar as hipdteses
elaboradas em seu inconsciente, as quais foram baseadas nas suas experiéncias subjetivas.

Outro aspecto complicado: um professor deveria, a0 menos entéo, recordar-se de sua
prépria infancia para compreender as fantasias e as atitudes da crianca, principalmente nas
questdes que tangem a sexualidade infantil, a fim de ndo reprimir tanto seus alunos. Pois, em
geral, “[...] as praticas educativas sdo determinadas pelos recalcamentos sofridos pelo
educador, que incidem sobre a parte infantil da sua sexualidade” (KUPFER, 1989, p.47). No
entanto, Freud descobriu que o recalcamento, isto é, o esquecimento daquilo que foi
vivenciado nessas fases também faz parte do curso do normal do desenvolvimento. Logo,
vemos “ai o paradoxo entre ser necessario, para bem educar, um contato do educador com sua
prépria infancia, e o fato de ela ndo nos ser mais acessivel” (KUPFER, 1989, p.48).

Posteriormente, Freud foi capaz de entender que “é em nome da propria sobrevivéncia
individual e grupal que o0 eu opera o recalque da sexualidade” (KUPFER, 1989, p.37). Isto é,
observou que a energia sexual que move os individuos em direcdo a outro ser humano tem um
carater maleavel, ou seja, “[...] é passivel de se dirigir a outros fins que ndo os propriamente
sexuais: é passivel de sublimacéo” (KUPFER, 1989, p.41-42).

A sublimagdo é entendida assim como um mecanismo que permite ao ser humano

utilizar a energia que sobra quando as pulsdes sexuais séo recalcadas para investir em formas
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de prazer intelectualizas. Deste modo, € um fendmeno psiquico que promove a construcdo da
cultura. Freud pensou entdo que essa poderia ser uma das tarefas da Educagéo: propiciar a
sublimacdo aos seus alunos. — Eis, neste ponto, uma contrariedade fundamental entre o
psicanalista e o educador: o primeiro trabalha de modo a desfazer os recalques, a fim de trazer
a tona conflitos latentes; o segundo precisa do recalque para poder exercer seu trabalho e
promover a sublimagdo. — Contudo, rapidamente Freud se deu conta de que a sublimacéao é
também operada no inconsciente, e conforme se destacou acima, o inconsciente € incoercivel.
Logo, a sublimacao ocorre, ou ndo, independente da vontade do professor (KUPFER, 1989).

Pareceriam suficientes 0s argumentos se pardssemos por aqui, mas ha ainda outras
consideracdes que se pode fazer sobre o assunto da impossibilidade de casar psicanalise e
educacdo, como aquela mencionada no capitulo sobre a transferéncia. Na maior parte das
vezes, 0s meétodos pedagdgicos tém como objetivo manter com eficacia o controle e o
processo de aprendizagem dos alunos, a fim de prever e padronizar os resultados com relagédo
a determinados conteudos. Deste modo, a direcdo da intervencdo do educador visa atingir
somente o consciente, ¢ desconsidera o inconsciente das criancas. Ja “a énfase freudiana esta
concentrada sobretudo nas relagcdes afetivas entre professores e alunos” (KUPFER, 1989,
p.87). Entende que a educacdo constitui-se através de um campo de transferéncias
inconscientes: do aluno para o professor e do professor para o aluno.

Para a Psicandlise, sdo as experiéncias dos relacionamentos prévios com as figuras dos
cuidadores que geram um desejo de conhecimento na crianca. “Podemos dizer que na relagdo
professor aluno, a transferéncia se produz quando o desejo de saber do aluno se aferra a um
elemento particular, que é a pessoa do professor”, preenchendo este docente de significados e
de poder (KUPFER, 1989, p. 91). Acontece, porém, que, na maior parte das vezes, este
educador, estando colocado nesta condicdo, abusa deste poder para impor seus valores, seus
pensamentos e desejos pessoais. Talvez o medo mesmo de lidar com o imprevisivel é que
dificulte ao professor reconhecer sua impoténcia diante de algumas situagdes e renunciar a sua

iluséo de controle. Todavia, Kupfer (1989, p.98) considera que

0 encontro entre o que foi ensinado e a subjetividade de cada um é o que
torna possivel o pensamento renovado, a criacdo, a geracdo de novos
conhecimentos. Esse mundo desejante, que habita diferentemente cada um
de nos, estara sendo preservado cada vez que um professor renuncia ao
controle, aos efeitos de seu poder sobre seus alunos.
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Ou seja, é atraves dessa postura ética, de assumir os préprios limites, o educador favorece
uma aprendizagem auténtica, fundamentada em relagcGes humanas genuinas.

Assim, podemos perceber que existem motivos de sobra para se acreditar que
Psicandlise e Educacdo sdo campos opostos que ndo se atraem. N&do faltam autores para
relatarem experiéncias frustrantes e fazerem adverténcias diante das tentativas empreendidas
por aqueles otimistas que ndo se conformam com essa opinido. Contudo, o debate ndo cessa,
contrariando as préprias evidéncias da impossibilidade dessa interseccao.

Na realidade, para a maioria dos tedricos do assunto, a maior contribuicdo da
Psicanalise & Educacdo é a sua propria existéncia como teoria, a qual pode servir ao educador
— como serviu a cultura — para ampliar sua visdo sobre os fendmenos psiquicos, 0
desenvolvimento infantil e influenciar seu modo de agir diante de seus alunos.

O problema reside que, mesmo diante das incoeréncias técnicas de integrar estes
campos, alguns psicdlogos ndo resistem a tentacdo de transmitir receitas metodolégicas da
Psicanalise aplicada a Pedagogia. Este fato produz muitas vezes certa antipatia dos
educadores com relacdo a postura desses profissionais, que soa como arrogante, uma vez que
assumem deste modo justamente a posi¢do de mestre sabio que costumam criticar (KUPFER,
1989).

Por outro lado, sdo justamente as atitudes desafiadoras que permitem avangarmos no
didlogo e superarmos os limites colocados por Freud e seus seguidores mais ortodoxos. Dez
anos depois do lancamento de seu livro “Freud e a Educacdo: Mestre do Impossivel”, a
propria Kupfer (1999, p.25) declara que hoje “estamos mais distantes da afirmagdo segundo a
qual a Psicanalise forma o pensamento do educador e para ai. O fato é que ndo parou”. E um
dos campos que tem mais se beneficiado dessa unido atualmente é a Educacdo Especial. Ao
final de seu artigo, a autora, tendo apresentado as contribui¢fes da psicanalise as escolas
terapéuticas (construidas para criancas psicéticas), questiona se na verdade os objetivos de
todos os educadores ndo deveriam ser os que foram estabelecidos por essas instituicdes:
trabalhar, em cada ato de aprendizagem, com o subjetivo ao invés do objetivo, de forma a
construir as delimitaces entre o eu e 0 ndo-eu, entre o real e o simbdlico.

Nessa linha de raciocinio, Jerusalinky (2007) alega que terapeutas infantis e
professores da educacdo infantil ndo tem papéis opostos. Ao psicologo geralmente se dirige
uma queixa, um sintoma, contudo a sua principal funcdo sera a de significar e fazer emergir
por trds desse sintoma a subjetividade desse sujeito em constituicdo. Do mesmo modo o

professor, que independente do seu desejo, antecipa ao seu pequeno aluno o lugar de sujeito,

27



Ihe inscreve marcas identitarias, como a de aprendiz. Ou seja, ambos, indiscutivelmente, tém
a responsabilidade de estruturar psiquicamente a crianga ainda em constituicao.

Dentro dessa logica, a sessdo a seguir traz exemplos que “permitem demonstrar que ha
formas de pensar a Educagdo de modo psicanaliticamente orientado”, pelo menos na educacéo
infantil (KUPFER, 1999, p.16). Pois sdo intervencdes que visam sustentar o nascimento
psiquico da crianca que aprende Ou seja, ndo sd80 “nem psicanalise apenas, nem apenas

educagido” (p.25).
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4. DAS HISTORIAS QUE VIVI

As situacOes selecionadas para a analise neste trabalho ndo foram planejadas para
comporem o capitulo deste estudo. Emergiram espontaneamente no curso de um projeto sobre
0 corpo humano que eu desenvolvi com os alunos da minha préatica docente como estagiéria,
em uma turma de Jardim A, no segundo semestre de 2009. Os relatos foram extraidos do
Portfélio elaborado durante este estagio, e este documento serviu como alicerce para minha
exploracdo etnografica nesta pesquisa.

Os registros na ocasido da docéncia eram feitos semanalmente, bem como o
planejamento das aulas. Deste modo, as repercussdes de uma atividade serviam como base
para a criacdo de novas propostas e intervencdes relacionadas ao projeto. Ocorreu entao que,
com relativa freqiiéncia, a fala e/ou atitudes das criancas expressavam claramente o que eu
conhecia sobre a teoria de Freud a respeito do desenvolvimento infantil. Diante disso, a minha
postura foi de ndo negar este conhecimento psicanalitico e nem os acontecimentos manifestos
pelos alunos, utilizando-as para conduzir a minha prética.

Culminou esta atitude em propostas de atividades que ultrapassavam os objetivos do
projeto inicial, mas que iam ao encontro dos desejos e das necessidades daquelas criangas.
Portanto, o que relato e analiso nesta sessdo, “[...] longe de se confundir com uma receita
pedagogica, permite mostrar como um educador poderia pensar e agir, caso concordasse com
as idéias de Freud sobre a Educacao de criangas” (KUPFER, 1989, p.45).

4.1 Situacio 1: “O Dia Do Coco”

Todo aquele que convive com criangas de 4 e 5 anos ja deve ter reparado que, em
determinadas épocas, imitar o som de peido, arrotar, peidar e falar palavras relacionadas ao
ato de defecar sdo condutas que julgam muito divertidas. No entanto, os adultos rapidamente
se adiantam em proibir tais atitudes. Aproveitando o projeto sobre o corpo humano, decidi
que seria importante estudarmos em aula sobre o intestino e as fezes. Sendo assim, no “Dia do
Coc0”, fiz para a turma a leitura do livro “Da pequena toupeira que queria saber quem tinha
feito cocO na cabeca dela”, de Werner Holzwarth. A historia trata de forma bastante ludica a
respeito da investigacdo de uma toupeira para descobrir a que animal pertencia o cocd

encontrado certa manha na sua cabecga. A proposta, portanto, veio ao encontro de algo muito
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desejado pelas criancas: a autorizacéo para falar das fezes e mexer com o imaginario delas no
que tange ao assunto.

Para uma leitura mais interativa, levei para os alunos uma imitacdo em gesso do coco
da toupeira, e todos adoraram e se divertiram bastante, querendo manusea-lo e cheira-lo. Apds
a leitura, questionei as criangas acerca do que seriam nossas fezes, de onde elas provinham e
onde se armazenavam em nosso corpo. As respostas foram variadas, havia uma nogdo muito
precéria de que as fezes sdo o produto final da nossa digestdo, e apenas um menino soube
responder que as fezes permanecem no intestino até que o corpo as expulse.

Depois dessa discussao, propus as criancas que fizessem uma representacdo em forma
de escultura em argila daquilo que mais haviam gostado na histdria. A atividade rendeu por
longo tempo. Foi notavel o prazer que os alunos sentiram ao mexer com o material pastoso
que € a argila, que pelo nosso imaginario remete imediatamente aos nossos excrementos.
Todos verbalizaram que sua obra de arte era obviamente feita de coco: um cachorro de cocd,
uma casa de cocd, um navio de cocd... As criangas permaneceram compenetradas até
concluirem seus trabalhos e, ainda ao final da aula, a palavra cocd era repetida inumeras
vezes, assim como brincadeiras envolvendo o assunto. Por fim, quiseram levar suas esculturas
para a casa, deixando alguns pais um pouco embaragados.

De acordo com a revisdo teorica apresentada neste trabalho, as criancas nesta faixa-
etaria, conforme o esperado pela teoria do desenvolvimento psicossexual de Freud,
encontram-se na fase Edipica, na qual vivem um drama afetivo triangular com seus pais que
sera crucial para a constituicdo da sua personalidade (KUSNETZOFF, 1982). Todavia, uma
das fases anteriores ao Complexo de Edipo, que deixa marcas importantes na subjetividade
das pessoas, é a fase anal.

Nesta etapa, o controle esfincteriano e a relacdo com as fezes tém um valor
fundamental. O cocé é compreendido pelas criancas como um pedaco do corpo delas e,
portanto, como um objeto de valor. As fezes sdo também uma fonte de prazer, ja que
simbolizam a conquista de autonomia e permitem expressar 0S seus desejos de posse e
comando, por isso se prestam para a expressdo de sentimentos ambivalente para com o
ambiente. Por vezes sdo formas de agradar, outras vezes, de agredir os pais. Podemos pensar
que esse tenha sido um dos motivos que fez com que as criancas quisessem levar a sua obra
de arte, que simbolizava seu proprio coc, para casa. Para algumas esse gesto era uma prova
de amor, significando a permissdo para os pais compartilharem de algo que eles mesmos
produziram e que consideram tdo precioso; e para outras representava uma tentativa

inconsciente de atacar os pais, for¢cando-o0s a suportar as coisas sujas que podem fazer.
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Esta fase ainda estd muito presente na vida das criancas edipicas, que agora adquirem
autonomia para realizar também a prépria higiene intima. Porém a sociedade ja comega a
reprimi-las fortemente sobre esses assuntos. Conforme expde Kupfer (1999, p.19), “quando
um educador opera a servico de um sujeito, abandona técnicas de adestramento e adaptacao,
renuncia a preocupagdo excessiva com métodos de ensino e com conteudos estritos,
absolutos, fechados e inquestionaveis [...]”. Acredito que essa minha intervengdo, portanto,
ilustra bem as palavras da autora. Considero que pensar a educacdo de uma crian¢a implica
imaginar como funciona sua mente e que impressdes elas adquirem sobre os fenbmenos e
objetos que o cercam. A partir disso o educador consegue permitir que seus alunos explorem
por si mesmo esse universo e 0s preencha de significados pessoais, sentindo-se seguro de sua
acao e desvencilhando-se dos preconceitos sociais que suas praticas podem despertar.

A turma do meu estagio percebeu que neste dia ndo seria repreendida por abordar essa
tematica e expressar fantasias relacionadas a ela, por isso buscou aproveitar a0 maximo essa
oportunidade. Posso garantir inclusive que nenhuma crianca abusou dessa condicdo de
liberdade para exibir condutas desrespeitosas, como falar palavrdes, por exemplo. As acdes
todas estavam sendo nitidamente estruturantes para a subjetividade das criancas na medida em
que davam chance para que elaborassem sua propria relacdo com as fezes e com os conflitos
que permeiam essa fase. A euforia das criangas foi uma evidéncia de que essa era uma
atividade muito significativa, pois estava lhes sendo concedida a oportunidade para que
organizassem em seu psiquismo, de maneira lddica, algo muito dificil: a conciliacdo entre
seus desejos de controle, adquiridos pela autonomia (atividade), e a sua dependéncia dos

cuidados do adulto (passividade).

4.2 Situagéo 2: “Ceci Tem Pipi?”

Procurando relacionar corpo, cultura, género e sexualidade, o livro infantil “Ceci tem
pipi?”, de Thierry Lenain, editado pela Companhia das Letrinhas, foi enriquecedor para
minha pratica de estagio no Jardim A. O autor trata, a partir de um viés psicanalitico, sobre as
curiosidades e fantasias das criancas a respeito das diferencas de sexo e género. Apos a leitura
do livro, fiz perguntas para a turma que suscitavam discussdes do tipo: Sera que 0s meninos
sdo mais fortes s6 porque tem pénis, pipi? Serd que as meninas ndo podem brincar das

mesmas coisas que 0s meninos SO porque ndo tem pipi? Serd que existe brincadeira s6 de
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menino ou s6 de menina? Vocés acham que a Ceci tem que ter pipi s6 porque ela gosta de
fazer as mesmas coisas que 0s meninos gostam?

Foi adoravel ouvir as ideias das criangas sobre o assunto. Muitas, até a finalizacdo da
narrativa, acreditavam que Ceci tinha mesmo pipi, ja que ela era muito boa em brincadeiras
conhecidas como “de meninos” (correr, jogar bola, subir em arvores...). Outras ja tinham
claramente a nogcdo da conservacdo de dois Orgdos sexuais distintos, ao menos
conscientemente, independente das preferéncias da pessoa. Também percebi que a idéia
difundida pelas professoras da turma, de que néo existe brincadeira e nem cor de menino ou
menina, ja fazia parte da mentalidade da maioria do grupo.

O interesse de todos pelo debate e também pelas gravuras do livro foi enorme.
Imagens que mostravam o personagem Max espiando Ceci no banheiro ou na hora de colocar
0 pijama com o intuito de verificar se ela era uma pessoa “com-pipi” ou “sem-pipi”’ geraram
risadas e comentarios que indicavam a identificacdo das criancas com aquelas situagdes.
Novamente, a autorizagédo para falarem sobre um assunto tido como tabu para muitos adultos,
a permissdo para fazerem perguntas com relacdo a nomenclatura dos 6rgaos genitais e sobre
as diferencas entre os sexos gerou grande euforia nas criancas. Kupfer (1989, p.46) declara
que “[...] se ja existe no plano da experiéncia algo de natureza sexual, ndo ha porque negar a
[crianca] informagdes atraves das quais poderd dominar, intelectualmente, o que ja é
conhecido no plano da vivéncia”. No fim, todos queriam rever e recontar o livro, sendo
necessario organizar um ordenamento para que este ndo fosse um motivo de briga entre os
alunos.

Conforme ja foi referido anteriormente, na faixa etaria em que se encontravam meus
alunos, geralmente os pequenos estdo vivenciando a fase falica, na qual a diferenca pela
anatomia dos sexos comeca a ser reconhecida e, portanto, gera grande angustia, tanto nos
meninos quanto nas meninas. Isto porque, como ja foi dito, o pénis carrega um aspecto falico,
ou seja, é simbolizado em nossa cultura como algo que os homens tém a mais e, por isso, é
visto como sinal de forca, virilidade e poder. Esta representagdo desperta ansiedade perante a
possibilidade eminente da perda do pénis (nos meninos) e da constatacdo da falta dele (nas
meninas), bem como inicia o registro das desigualdades entre 0s sexos. A maneira como 0s
aqueles que estdo diretamente relacionados as criangas lidam com essas questdes marca
fortemente 0 modo como os pequenos serdo homem ou mulher no futuro. Estamos neste caso
se referindo ao género assumido pela crianca (comportamentos masculinos e femininos
culturalmente concebidos), o que é diferente do nosso sexo bioldgico (6rgdo anatémico).

Essas experiéncias também constituem nossa mentalidade diante das diferencas, e nossa
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sexualidade, que € o jeito que encontramos de extrair satisfacdo e prazer do nosso corpo,
descoberto a partir da inter-relagdo com os cuidadores. Tudo isso — sexo bioldgico, género e
sexualidade —, alerta-se, € diferente de se falar na orientacdo sexual de um individuo, a qual s6
se confirma na adolescéncia, e diz respeito a preferéncia por se relacionar com homem,
mulher ou ambos (DUNKER, 2008).

Kusnetzoff (1982, p.53) assinala que, até 0 momento desse insigth da diferenca sexual
anatémica,

a crianca nao se colocava problemas que atingisse sua propria constituicao,
sua procedéncia e a igualdade ou as diferencas entre ela e os outros, etc. De
agora em diante, e por efeito desta curiosidade, tanto meninas quanto
meninos comecardo a ser pequenos filésofos, que se fardo e fardo perguntas
inquiridoras aos adultos sobre as mais diversas matérias. Uma atenta
observacdo podera mostrar que todas as perguntas se referirdo, direta ou
indiretamente, a origem das diferencas (grande/pequeno, macho/fémea,
alto/baixo, rico/pobre, etc.) e as subseqlientes angustias provocadas pela
constatacdo progressiva dessas diferencas.

Neste sentido, compreende-se a receptividade interessada dos alunos pelo assunto
abordado no livro e a grande relevancia de se problematizar o tema das diferencgas desde cedo,
principalmente no que tange as questdes sobre género. Essas vivéncias inscrevem a identidade

das criancas e oferecem a nocdo do lugar ocupado por ela no mundo.

4.3 Situagéo 3: “Toda Mulher Tem Um Bebé Na Barriga”

O dialogo que utilizo para ilustrar a situacdo intitulada “Toda mulher tem um bebé na
barriga”, surgiu no dia em que levei para a turma um cartaz com imagens de dentro do corpo
humano — uma vez que estdvamos trabalhando esse tema no nosso projeto —, e fixei-o na
parede da sala, perto de onde as criancas costumam fazer a roda de conversa. Logo os alunos
manifestaram curiosidade e interesse pelas imagens, dialogando com os colegas a respeito e
me procurando para que respondesse suas davidas. Um menino olhou uma gravura em que

aparecia uma mulher gravida com um feto na barriga e perguntou:

A: Profe, porque esse bebé esta de cabeca para baixo?
P: Porque é assim que os bebés ficam dentro da barriga da mae.

A: O teu bebé também esté de cabeca para baixo?
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P: Tu achas que eu tenho um bebé na barriga?

A: Toda mulher tem um bebé na barriga!

Rapidamente me dei conta de que este menino provavelmente estava sendo porta-voz
de algo que devia estar ocupando a mente das criancas da turma: as hipGteses sobre o
nascimento e a gestacéo.

O interesse pela visualizagdo das imagens do corpo humano por dentro gerou também
0 seguinte comentario de uma aluna com sua mae, a qual posteriormente me contou a situacédo

durante uma reunido de pais, na escola:

A: Mae, como eu queria ter os olhos virados para dentro de mim...
M: Porque filha?

A: Porque deve ser tdo legal dentro do corpo, eu queria poder olhar 14 para dentro!

A fala desta menina denota claramente uma pulsdo descrita por Freud e citada neste
trabalho: a pulsdo escopofilica. Esta pulsdo, ao lado da pulsdo epistemofilica, que se resume a
uma “sede de conhecimentos”, é central na tarefa que 0s pequenos se colocam sobre a
investigacdo das razbes para as diferencas entre os sexos. Este espirito pesquisador os
mobiliza uma curiosidade de olhar e descobrir o que ha dentro das coisas: caixas, armarios,
bolsas, como se pudessem encontrar algum indicio para uma ddvida ainda maior: 0 que tem
dentro das pessoas? Ou, mais especificamente, 0 que tem dentro da barriga da minha mae?
Como eu entrei e sai da barriga da minha mde? Como era quando eu estava la dentro?

Kusnetzoff (1982) diz que as criancgas, ap6s inquietantes especulacdes, compreendem
que sua propria origem esta relacionada a diferenca anatbmica entre o0 homem e a mulher.
“Simultaneamente, tomam conhecimento do sentido da unido sexual de seus pais e ficam
curiosas para saber e conhecer o lugar de sua ‘ex-residéncia’: o utero materno” (p.53). Por
isso a tematica do bebé na barriga parecia ser tdo significativa para elas. Em vista disso,
escolhi para a turma varias atividades que poderiam ajuda-los a dar um sentido para as suas
interrogacbes. Devido ao interesse das criancas, as propostas referentes ao assunto se
prolongaram por quase um més. Deste modo, assistimos a uma ecografia, criamos e
registramos teorias sobre o nascimento dos bebés, trouxemos fotos de quando éramos recém-
nascidas, estudamos todas as curiosidades surgidas e vimos até as diferengas entre o0 homem e

outros animais com relacéo aos seus filhotes.
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Uma das primeiras atividades realizadas foi a leitura de outro livro de Tierry Lenain,
“Ceci quer um bebé”, que discorre ludicamente sobre a possibilidade das criangas gerarem
bebés. “Desde o momento em que a crianca descobre o sentido e a funcionalidade da
diferenca sexual anatdmica, ela passa a desejar também ter filhos” (KUSNETZOFF, 1982,
P.54). Sendo assim, a histdria foi instigante para a turma, que discutiu ansiosa durante todo o
tempo se Ceci estaria ou ndo gravida.

De inicio, a maioria concordava que uma crian¢a nao pode ter um filho, mas ao longo
da historia foram acreditando na gravidez da personagem, denotando que a mente infantil é
facilmente permeada por fantasias que denotam o0s seus desejos mais profundos. Para as
criangas, crer que Ceci tinha mesmo um filhinho se igualava a dizer que elas também
poderiam dar origem a um bebé. Essa hipotese se confirmou quando vi alguns dos alunos,
inclusive os meninos, colocando uma almofada sob a blusa para fazer de conta que esperavam
um nenezinho.

ApoGs contar a historia, mostrei aos alunos um livro com diversas ilustracdes e
fotografias do feto no utero. A turma se entusiasmou. Discutimos 0 que era necessario para
conceber um bebé. Apenas um menino na turma acreditava que ndo fazia diferenca ser
homem ou mulher, ambos poderiam engravidar, e este era justamente um aluno cuja mée
estava com uma enorme barriga, a poucos meses de Ihe dar uma irmazinha. Neste sentido,
podemos pensar que diante deste conflito intenso que era a chegada de uma irma rival, esse
garoto, para se defender de sua angustia, estava fazendo uma massiva negacdo das diferencas
entre 0s sexos a fim de assegurar sua iluséo falica e onipotente.

No mais, as respostas da maioria das criangas se concentraram em torno da mée,
havendo uma idéia muito difusa sobre a participacéo do pai. Algumas até disseram que o pai é
quem carrega a sementinha e que ela fica armazenada no “saco”. Poucas, porém, conseguiram
supor a necessidade de uma atividade sexual entre o casal, por exemplo: “o pai e a mae tem
que se beijar”’, “o pai ¢ a mie ficam namorando, abragados”. Chamou-me a atencdo, no
entanto, que nenhuma delas questionou como o pai coloca a semente ou 0 bebé na barriga da
mée. O interesse maior das criancas girou em torno do héabitat do feto: de que modo se
alimenta l& dentro, de que modo defeca, urina, dorme e nasce.

“A autonomia como finalidade da educacao requer que as criangas ndo sejam levadas
a dizer coisas nas quais ndo acreditam sinceramente” (KAMII, 2006, p. 34). Meu objetivo
com esta proposta relatada foi amparado nesta concepgdo. O espaco e O respeito
proporcionado as criancas para elaborarem suas préprias idéias, certamente possibilitou

exercitarem maior liberdade em seu pensamento. Até porque, conforme vimos na
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fundamentacéo tedrica, uma explicagdo muito cientifica as vezes pode parecer a crianga mais
absurda do que uma informacdo simples ou metaforica. Isto porque “[...] a situacdo de
aprendizagem coloca em jogo questdes fundamentais do aprendiz, e a forma como ele vai
viver esta situacdo vai depender do nivel de organizacdo conseguido em seu processo de
acesso ao simbdlico (BARONE, 2007, p.60)”.

Observei durante essas intervencdes citadas, que algumas criancas ficaram muito
melancolicas de estar crescendo e diziam que gostariam de voltar ao passado. Fingiam chorar
como um neném de colo e por vezes sugavam 0 polegar ou se encolhiam como um feto.
Conversamos entdo sobre as vantagens e desvantagens de ser um bebé: o que um bebé pode
fazer que uma crianga de 5 anos ndo pode, e vice-versa. Também refletimos que todos ja
haviam passado por essa fase de bebé, inclusive as professoras. Fazé-los raciocinar sobre
estas questdes e mexer com 0 imaginario deles sobre o assunto foi uma experiéncia
interessante.

Segundo a Psicandlise, esta melancolia das criangas esta ligada a ambivaléncia sentida
frente ao crescimento, justamente pelo sentimento de perda decorrente da angustia de
castracdo. Assim, querer ser bebé significa o desejo de escapar dessas ansiedades e regressar a
condicdo de plenitude sentida ao estar indissociado da mée e satisfeito em todas suas
necessidades (KUSNETZOFF, 1982).
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5. DAS REFLEXOES APOS A VIAGEM

Ao concluir este estudo, teco aqui minhas consideracGes finais, que longe de
encerrarem uma resposta a pergunta problema, se configuram como as reflexdes que
costumamos fazer apds uma viajem, as quais nos enchem de interrogacées. Utilizo a metafora
da viagem, pois penso que viajar propicia que, por alguns momentos, voltemos a ser criangas,
lancando olhares curiosos a tudo que nos cerca e explorando, afoitos, as diferentes
experiéncias que um lugar estranho pode nos oferecer. Permite que continuemos descobrindo
objetos nunca antes imaginados, estabelecendo relagdes entre o conhecido e o desconhecido e
fazendo-nos questionamentos filoséficos sobre acontecimentos j& naturalizados pela vida. Ao
final, retornamos melancolicos, mas felizes pela certeza de que prosperamos, de que
expandimos um pouco mais 0 nosso universo. E antes de fazer cessar a sede de conhecimento,
uma viagem geralmente nos desperta o desejo de irmos ainda mais longe, de conhecer um
pouco mais.

Por este motivo, umas das minhas primeiras consideracdes sdo na verdade ressalvas
que considero imprescindiveis neste trabalho: ndo tenho a prepoténcia de achar que uma Unica
teoria, seja ela qualquer for, seja capaz de dar conta de todos os fendmenos da relagéo
professor aluno, da aprendizagem ou do desenvolvimento humano. Tampouco considero que
uma intervencdo pedagogica, orientada pelo conhecimento psicanalitico, possa prevenir
futuros problemas emocionais, uma vez que ja sabemos pelo proprio mestre da Psicanalise
que “[...] os conflitos psiquicos sdo inevitaveis. Ndo h4 como evitar a passagem conflitiva
pelo complexo de Edipo” (KUPFER, 1989, p.74). Isto porque nio existe, como foi colocado
anteriormente, método capaz de controlar o inconsciente.

A Psicandlise surgiu para mostrar-nos que existem significados ocultos em detalhes
aparentemente irrelevantes, que existem fantasias, idéias e condutas que sdo comuns a todas
as pessoas e, por isso, ndo podem ser vistas como fendmenos alheios ao desenvolvimento,
nem encaradas como atitudes perversas ou patoldgicas. Basta estar atento para observar as
manifestacdes das criangas sobre o que foi tratado aqui neste trabalho. Porém, “o que se
pretende destacar € que o modo de lidar com isso depende da compreensdo que se tenha
desses atos” (KUPFER, 1989, p.82).

Por isso, a minha idéia, quando proponho que o professor deva ser capaz de
fundamentar sua pratica com a teoria psicanalitica — mais especificamente com a teoria da
sexualidade infantil — é que ele possa ter um olhar e uma escuta sensivel com relagéo a essas

questdes do desenvolvimento da crianca. Isso o facilitara compreender melhor os seus alunos
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e criar propostas que promovam a elaboragdo e a sublimacdo dos conflitos inerentes a
infancia, e isso é estruturante para a subjetividade deles.

N&o quero com isso dizer que os professores ou professoras tenham que ser
especialistas no assunto e analisar psicanaliticamente cada aluno, pois sei que esta ndo é a sua
funcdo. Apenas desejo alerta-los de que a sexualidade infantil, bem como a transferéncia e a
sublimacdo existem, e o professor tem duas opc¢des diante deste fato: ignora-los ou olhar para
esses acontecimentos e considera-las dentro da sua pratica, encarando-0s como expressdes da
subjetividade das criangas. Acredito que, optando pela segunda possibilidade, “o educador
ver-se & [...] levado a conduzir sua agdo em outra direcdo que; no minimo, deixara de fazer
tantos encaminhamentos aos psicologos, e no maximo, tomaré para si, em outra medida, a
responsabilidade por seus atos educativos” (KUPFER, 1999, p.19).

Sabemos, por outro lado, que um professor ndo tem como prever os resultados da sua
acdo, pois ndo é capaz de controlar os desejos da crianga ou impor-lhe idéias e valores.
Contudo, ele pode ir ao encontro e fazer uso dessas idéias e desses desejos para utiliza-los na
sua préatica e assim fazer emergir e estruturar a subjetividade dos alunos. Por este motivo
Jerusalinky (2007, p.163) “[...] ndo exime os professores do jardim de infancia da
responsabilidade que lhes cabe na satide mental das criangas das quais se encarregam”. Ele
diz que “é claro que ndo podemos governar as circunstancias que conduzem a producdo de
uma inscricdo, mas é também certo que podemos alimenté-las e servir-lhes de escudeiros”
(JERUSALINKY, 2007, p.167).

Isto é, o professor ndo pode se render diante das incertezas e de suas impoténcias.
Deve, eticamente, sempre oferecer aos seus alunos todos os instrumentos que traz disponiveis
em sua bagagem. Porém, em seguida, necessita colocar-se como um personagem em busca de
historia, a fim de dar chance de seus alunos aparecerem como sujeitos, inscrevendo na sua
personalidade marcas de aprendizagem e de desejos. Um educador precisa, assim, ser capaz
de suportar sua propria morte, pois 0 objetivo Gltimo do aprendiz seria, simbolicamente,
“matar o mestre para se tornar o mestre de si mesmo [...]” (KUPFER, 1989, p.99). Deste
modo, o professor funciona ao seu educando como uma viagem, que, conforme foi dito, ao
invés de encerrar a busca pelo novo, deserta o desejo de ir sempre além do que os olhos
alcancam.

Assim, penso que, no minimo

[...] a Psicanalise pode transmitir ao educador (e ndo a Pedagogia, como um
todo instituido) uma ética, um modo de ver e entender sua pratica educativa.
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E um saber que pode gerar, dependendo, naturalmente, das possibilidades
subjetivas de cada educador, uma posi¢do, uma filosofia de trabalho
(KUPFER, 1989, p. 97).

Todavia, ndo nos contentemos com os pontos finais. Cabe dizer que, durante seculos,
filésofos e pensadores de diversas areas procuraram separar dicotomicamente alma e corpo,
emocdo e razdo, psiquico e bioldgico. Contudo, “as criangas nos devolvem incessantemente
ao campo da interdisciplina, demonstrando-nos a insuficiéncia dos recortes de nossos
respectivos campos” (Jerusalinky, 2007, p.167). Considero entdo que a questdo levantada por
Jersualinky (2007) a respeito das semelhancas entre as fun¢es de um terapeuta infantil e a de
um professor da educagdo infantil, talvez nos permita encontrar novas possibilidades da
aplicacdo da psicanalise a educacdo. Essa é, portanto, uma das minhas sugestfes para futuras
pesquisas.

Por ultimo, gostaria de expor um ponto incontestavel: a escola é, por sua ordem de
importancia, um lugar privilegiado para os alunos expressarem sintomas individuais e sociais.
Um desses sintomas, por exemplo, é a violéncia cotidiana que a midia tem mostrado tanto de
professor para o aluno como de aluno para professor. E 0s sintomas para a psicanalise sao
enigmas langados pelo inconsciente para indicar que algo ndo esta bem e que precisa ser
olhado. Assim sendo, entendo que ndo faltam temas a serem tratados na fronteira entre
Psicanalise e Educacdo. Logo, a minha contribuicdo finaliza aqui, mas esse sera sempre um

dialogo, felizmente, interminavel.
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