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A musica na educacao basica: reflexées a partir
da legislacao vigente e as possibilidades de
trabalho nas escolas

Cristina Rolim Wolffenbdtte!

Resume: Este texto trata da masica na educagdo basica, refletindo sobre as possibilidades da presenca dessa
areado conhecimento no ambite escolar, Apresenta trabalhos de investigagio em diversas dreas, nos quais as
atividades inseridas no curriculo, bem como o trabalho fora do curriculo tém sido desenvolvidas. Discute, também),
aspectos da legislagao brasileira atual na educagao, em contraste com a anterior lei de diretrizes e bases da
educagio nacional, na perspectiva das possibilidades que se apresentam para o trabalho musical nas escolas,
Parfim, frata do ensino da misica na perspectiva das relagies entre pessoas e misicas (KRAEMER, 2000).
Palavras-chave: educacio bisica; ensino curricular e extracurricular; projeto politico-pedagégico.

Music in basic education: reflections from current legislation and the
possibilities of work in the schools

Abstract: This text aims at discussing music in basic education, and the possibilities of the presence of this area
of knowledge in the school extent. It presents works of investigation in several areas, in which the activities
inserted in the curriculum as well as out of it, has been developed. It also discusses aspects of the Brazilian
current legislation, concerning education in contrast with the previous law of directives and parameters of the
national education, in the perspective of the possibiliies presented regarding musical work in the schools. Finally,
it shows the teaching of music in the perspective of the relations between people and music. (KRAEMER, 2000).
Keywords: basic education; curricular and extracurricular teaching; political-pedagogical project.

A presenca da mdsica nas escolas polo componente curricular de arte. (PENNA, 2004b,
de educacao basica, bem como sua amplia- p-8).
cao e fortalecimento, tém sido temas ampla-
mente debatidos na literatura de educagao
musical no Brasil, nos dltimos anos (FUKS,
1991, 1993; PENNA, 2002, 2004a, 2004b;
MOBATO, GONCALVES, ARROYO, RIBEIRO,
2003; GROSSI, 2003; SOUZA, 2003; ARROYO,
2004; SANTOS, 2004; LOUREIRO, 2004;
FERMANDES, 2004, 2005; FIGUEIREDO,
2005; SANTOS, 2005; ALVARES, 2005; DINIZ,
DEL BEN, 2006). Em termos oficiais, segun-
do Penna,

A instituicao do ensino da educagdo ar-
tistica nas escolas de todo o pais, incluindo o 12
e 2% graus, deu-se com a Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educagdo Nacional n® 5.692, de 1971 (LDB
5.692/71). A partir do estabelecimento da LDB
5.692/71, houve um esvaziamento dos conteld-
dos musicais, em prol de uma educacio dita
polivalente, tanto para os alunos da educacdo
basica, quanto para os professores em forma-
¢a0 inicial.

Segundo Hentschke & Oliveira (2000,
L ——— p..dfﬂj, na deF:ada de 1.9“? predominava a tendén-
mais para o ensino de mdsica — em sua cia educacional, cuja énfase apresentava-se
especificidade — na educagio basica. No entan- mais no aspecto expressivo dos individuos, Além
to, de acordo com as leis educacionaiz 8 os di 50 d te . i
diversos termes normativos correlatos, a misi- S50, @ atengac durante o ensino ¢ a aprendiza-
ca integra, potencigiments, o campo da ane - ou gem destinava maior &nfase ao processo, ao in-
s6ja, a misica é uma dentrs outras linguagens  yac gp produto (HENTSCHKE; OLIVEIRA, 2000,
arlisticas que podem ser trabalhadas na escola Sin

p-48). Em conseqléncia desse enfoque,

! Mastre & Doutoranda em Educagio Musical pela Universidade Federal do Rie Grande do Sul. Professora adjunta na drea de
cducagio musical na UERGS/FUNDARTE. Assessora na Secretaria de Educacdo do Porto Alegre. Professora de educagio
musical no Instituto Superior de Educagio Savigné (ISES). Integranta do Grupo de Pesquisa em Arte: Criacdo, Interdisciplinariedade
e Educacio - UERGS/FUNDARTE

WOLFFENBUTTEL, Cristina Rolim. A misica na educaciio basica: reflexdes a partir da legislagio
wimanta & ss facslilidasdse A trabalbhn nae aoecnlae Bawvgicts A« ETIMBADTE Bldartarmamres amm 0 A8



a postura eomica do profassor era, entdo, de atender a5 orienta-

rdes gerais do programa, flexibilizando hordrios, avalisgbes, se-

lec3o de alunos para determinadas atividades, evitando o ensing

de tecnicas artisticas @ musicais e concentrando as atividades

nz exprassdo em varas modalidades amisticas, (HENTSCOHKE;
LIVEIRA, 2000, p.48).

A obrigatoriedade da educagdo artistica para o
ensino de 1° e 22 graus encontra-se prevista no artigo 7°
da LDB 5.6892/71. Todavia, Penna (2004a, p.21) alerta para
a2 indefini¢do no texto da referida lei, o qual trata das lin-
guagens artisticas a serem contempladas no ensino sem,
contudo, mencionar a especificidade do ensing de musica
ou de outra drea das artes.

Serd obrigatdria a inclusdo de Educacio Moral e Clvica, Educa-
g0 Fisica, Educagio Artistica e Programas de Sadde nos curri-
culos plenos dos estabelecimentos de 12 @ 22 graus, obsarvado
gquanto & primeira o disposta no Decreto-Led n. 368, de 12 do
dezembro de 1969, (LDB 5.69271).

Posteriormente, o Conselho Federal de Educa-
cE0 emitiv um parecer (Parecer CFE 1.284/73), no qual se
encontra a proposicio do ensing das artes na educagio
basica, em uma perspectiva integrada, na linha da
polivaléncia dos professores qgantn as artes plasticas,
artes cénicas, misica e desenho.

Segundo Penna (2004a), o Parecer CFE n? 540,
emitido no ano de 1977, analisa o enfoque inadequado no
ensino de musica, gue vigorou em anos anteriores. No
texto do documnento ha um alerta sobre a demasiada énfa-
se destinada em anos anteriores guanto ao ensine da
teoria musical e 4 pritica de canto coral. De acordo com o
Parecer CFE n® 540/77, o ensinc de educacéo artistica nio
mais comportaria tal abordagem. Nesse sentido e, consi-
derando a integragdo entre as dreas artisticas, a musica
encontrar-se-ia no campo da educacaoc artistica (PENNA,
2004a, p.21).

Ao longo dos anos, educadores musicais intensi-
ficaram esforgos, no sentido de tormnar mais especificos os
preceitos normativos para o ensino de musica. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Macional 9.394, de 1996
(LDE 9.394/96) surge no bojo de toda essa discussao. No
Artigo 26 da LDB 9.394/96, contudo, a obrigatoriedade &
apontada para o ensino da arte.

§ 2%, () ensing da arte constituird compaonente curmicular ohrigatd-
rio, nos diverses nivais da educacio bisica, de forma a promo-
ver o desenvolvimento cultural dos alunos. (LDEBE 9394796},

Apesar da denominacao abrangente constante no
texto da LDB 9.394/96, pesquisadores apontam avancos
alcancados com a lei, dentre os quais a substituicdo do
termo educacdo artistica por ensing da are (HENTSCHKE;
OLIVEIRA, 2000, p.52). Além disso, segundo Hentschke e
Ofiveira {2000), leis e documentos de referéncia, oriundos
da LDE 9.394/96, também se apresentam como conguis-
tas, apesar de ndo serem abrangentes e carecerem de
fundamentacio tedrica (HENTSCHKE; OLIVEIRA, 2000,
p.52). O= documentos origindrios da LDBE 9.394/96, ape-
nas para citar alguns textos dos referenciais apontados
como congquistas, sdo as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais (DCN) - gue apresentam a obrigatoriedade e a forga

da lei — & os Pardmetroz Curriculares Nacionais,
“catalisador de acées, na busca de uma melhoria da edu-
cacio” (FARECER CEB 04/98, p.3).

O inciso IV do artigo 9° da LDB 9.394/96 apresen-
ta a competéncia, por parte da Unido — em colaboragio
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios — de
estabelecer as diretrizes para a educacao. As diretrizes,
por sua vez, devem nortear os curriculos @ os conteddos
minimos da educacio no pais (BRASIL, 2005, p.34).

A partir da LDB 9.294/98, em 7 de abril de 1998, a
Camara de Educacio Béasica instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DGN). Ma resolugdo n® 2, as DCN
sao apresentadas como

o conjunto da dafinigdes doutrindrias sobre principios, fundamentos
¢ procedimentos na Educacio Basica, (..) que crentardo as
escolas brasileiras dos sistemas de ansing, na orgamizagio, na
articulagdn, no dasenvolvimento e na avaliagio de suas propostas
pedagdaicas. (RESOLUGAD CEB n®z, 1393, p. 1).

A autonomia da escola ¢ de seu projeto pedagd-
gice sdo possibilidades apresentadas pelas DCN, sendo
que a escola deve trabalhar os conteddos em seus con-
textos, tendo em vista a comunidade em que se encontra
inserida. Segundo Bonamino & Martinez (2002, p.375), as
DCNM apresentam as linhas gerais de agéo, como proposi-
cao de caminhos abertos & traducBo em diferentes pro-
gramas de ensino.

As diretrizes especificas para o ensino de masica
na educagio bdsica foram aprovadas em 2002, pele Con-
selho Nacional de Educagio. Segundo Oliveira e Hentschke
(2002), o surgimento das Diretrizes Curriculares de Musi-
ca significou um

avango nas conguistas dos profissionais da &rea da Musica e
aspecizimente dos Educadores Musicais, nde somente pelas
questies relacionadas diretarments & promogao da qualidade dos
cursos, mas porque significam uma luta vencida por uma grands
equipe de profizsionais, que, incenformados com a situagao
gerada a partir da Lei 5692/71 gue implantou a Educacao Artisti-
ca, consequiu produzir processos e documentos para o desen-
volvimento das dreas de Artes e da Misica. (OLIVEIRA;
HENTSCHEKE, 2002, p.2).

Além das DCN, os Parametros Curriculares Naci-
onais (PCN) tambem se constituem resultado da LDB
9.394/96. Apresentados pela Secretaria de Educacao Fun-
damental do Ministério da Educacao e do Desporto, 05
PCM objetivam sugerir linhas norteadoras para subsidiar
secretarias de educagdo, escolas, instituigbes formado-
ras de professores, instituigdes de pesquisa, editoras, e
demais interessados nos assuntos da educacdo no pais
(BRASIL, 1998, p.9). A drea da Arte, composta pelas Artes
Visuais, Danca e Teatro, além da Musica, apresenta os
fundamentos tedricos de cada modalidade da arte, além
dos objetivos e conteldos especificos (BRASIL, 1997).

As mudancas ocorridas na legislagdao e nos do-
cumentos oficiais que regulam o ensino no Brasil apon-
tam para possibilidades de fortalecimento da misica na
escola. Entretanto, como observa Penna (2004b), “leis e
propostas oficiais ndo tém o poder de, por si mesmas,
operar transformactes na realidade cotidiana das salas
de aula® (PENNA, 2004b, p.15). Apesar de o texto da LDB n2
9.3294/96 estabelecer o ensino das artes como compo-
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nente curricular obrigatdrio nos diversos niveis da educa-
Gao basica, segundo Penna (2004a, p.23), persistiu a
indefinigao ¢ a ambiglidade, o que permitiu maltiplas pos-
sibilidades, na medida em que a expressio “artes” pode
ser interpretada de diversos modos.

Trabalhos realizados em diferentes localidades
do pais confirmam as observagies de Penna (2004b), re-
metendo para discussdes sobre a permanéncia da pers-
pectiva da polivaléncia no ensino das artes (SOUZA et al,
2002; MORATO; GONCALVES; ARROYO; RIBEIRO, 2003:
ARROYO, 2004; PENMNA, 2004a; DEL BEMN, 2005), e para a
escassa presenca de professores de misica na educa-
cao basica (PENNA, 2002, 20043, 2004b; SANTOS, 2005),

Penna (2002), em pesquisa desenvolvida entre
05 anos de 1999 e 2002, na Grande Jodo Pessoa/PB, afir-
ma que “a muisica ndo esta conseguindo ocupar com efici-
encia o espago que poderia ter na educacio basica, atu-
ando para ampliar o alcance e a qualidade da vivéncia
musical dos alunos™ (PENNA, 2002, p.7).

Ao investigar o ensino fundamental e médio das
redes plblicas da Grande Jofo Pessoa/PE, Penna aponta
o reduzido nimero de professores com habilitacdo em
musica atuando nas escolas de educacio bdsica (PENNA,
2002, p.7). Para a pesquisadora, parece haver uma “prefe-
réncia pela pratica pedagdgica e pelo exercicio profissio-
nal em diversos tipos de escolas de misica, em detrimen-
to da atuagdo nas escolas regulares de educagdo basica”
(PENMA, 2002, p.17). Penna também aponta para a conti-
nuidade de uma

tendéncia a atuagio polivalante, confimada pelos dados de qua,
no ensine fundamental, menos da melade - 45,7% - dos profes-
seres trabalham apenas uma linguagem aristica em sala do
aula, indica que cai para 26% no ensing madio. (FEMMA, 20040,
p-9).

Penna (2004b), ao apresentar os dados de sua
investigagao, guestiona guanto ao espace no qual os pro-
fessores de musica estariam atuando, na medida em que
a licenciatura & um cursoc que prepara para a atuacdo na
educacio basica (PENMA, 2004b, p.10). Sua investigacéio
especula sobre a atuacdo dos professores de musica em
outros locais que ndo a educacio bdsica. Uma possivel
explicacao & apontada por Penna, ao refletir sobre tais es-
pacos, na medida em gue, de certa maneira, 05 mesmos
“privilegiam a pratica musical por si mesma (muitas vezes
descontextualizada de suas funcdes sociais), tendo cor-
rentemente como referéncia 2 musica erudita e praticas
pedagdgicas de carater técnico-profissionalizante” (PENMA,
2004b, p.10). Penna (2004b) alerta para

o fato de que, além de mais valorizadas socialmante, as escolas
espetializadas sio instituipies guiadas por uma concopoio de
mdsica e de pratica-pedagdgica que, por um lade, encontra res-
SonAncia na propria fomacao dos professores a, por outro lado,
nio ¢ compativel com as difigeis condicdes de trabalho e as
exigénoias desafiadoras das escolas pablicas de ensino funda-
mental @ médio, Dessa forma, tais escolas s80 vistas como
mais “atraantas @ protetoras” por mutos professores, cuja far-
magdo nem sempre envolveu um compromisso real com um
projeto de comocralizacdo no acesso & arte @ & cultura, (PENNA,
2004k, p10).

Apesar da reduzida presenca de professores de
misica na educagdo basica, apontada pelos pesquisado-

res (FENNA, 2002, 2004a, 2004b; SANTOS, 2005), estudi-
osos também tém alertado para o fato de que o ensino
musical pode se apresentar de diversas formas e ocupar
diferentes espacos (FUKS, 1991; KRAEMER, 2000; SOU-
ZA et al, 2002; DINIZ, 2005; DEL BEN, 2005).

O ensino de musica em escolas publicas estadu-
ais de educagio bdsica da cidade de Porto Alegre foi
mapeado por Del Ben {2005). A pesquisadora observou
que “a musica se mantém presente nas escolas de edu-
cagdo bdsica, independentemente de sua inclus3o como
disciplina dos curriculos escolares” (DEL BEN, 2005, p.15).
Del Ben {2005) também constatou que, dentre as ativida-
des musicais desenvolvidas nas escolas, as
extracurriculares constituem um ndmero maior de ocor-
réncias (DEL BEMN, 2005, p.13). Del Ben (2005)
complementa sua andlise guanto as atividades musicais
extracurriculares explicitando as modalidades em gue as
mesmas tém-se apresentado, incluindo as aulas de ins-
trumentos musicais, a formacio de conjuntos instrumen-
tais, bandas de sopros ou metais, coral ou grupo vocal,
grupos de musica popular, hora civica, festivais de musica
e apresentacoes musicais (DEL BEN, 2005, p.13). Como
resultados de sua investigagdo, Del Ben (2005) aponta
para a necessidade de

invastigar em que medida & da qus formas os documentos
curriculares elzborados por drgdos govermamentais, como as
secrefanas e o Ministério da Educacao tém contribuido com as
priticas educativas dos professores de misica ou que atuam
COM Mesica nas escolas @ salas de aula, (BEL BEN, 2005, p.48),

For fim, a pesquisadora (DEL BEN, 2005) alerta
para a relevincia de outro tema a ser examinado, o qual
refere-se &

praferéncia dos dirgtores ¢ professones por desenvolver projetos
que emvolvam a criagio de bandas, corais 8 grupos musicais am
detrimanto das aulas de mdsica como discipling dos curriculos
escolaras. (DEL BEN, 2005, p.48)

Em pesquisa desenvolvida na Rede Municipal de
Ensino de Porto Alegre/RS (RME-PoA/RS) também pude
observar a preferéncia dos professores de musica pelo
ensino extracurricular de musica. MNa investigaciio, consta-
tei que a atuacdo dos professores de musica na BRME-
PoA/RS se da com maior intensidade no ensino
extracurricular,

fora da sala de aula stravés da oficing de instrumento musical,
ande 550 minisiradas aulas de flauta doce, e da oficing de pratica
do conjunto vocal, caracterizada come canlo coral. HE que ze
considerar que essas oficinas ndo atendem & totalidade dos
alunes da cscola, icando a maioria deles sem o contato com a
ensino musical. Isso se deve ao fato de existir somente um
professor de misica na oscola, ndo existindo carga hordria
suficients para que scja possivel atender 3 totalidade dos ciclos
[WOLFFENBUTTEL, 2004, p. 52-53).

Essas informagdes obtidas em pesquisa anterior
(WOLFFENBUTTEL, 2004) tém sido complementadas atra-
vés de afividade de assessoria que exergo junto 4 Secreta-
ria Municipal de Educagio de Porto Alegre/RS (SMED-Fod/
RS). A partir de contatos permanentes com as instituicies
escolares & com os proprios professores, também tenho
observado que, muitas vezes, apesar da existéncia de pro-



fessores de muisica no quadro geral das escolas, o ensi-
no musical curricular € parcamente oferecido. Nao raro, o
gue se percebe @ a existéncia de atividades musicais
extracurriculares, as quais, na BME-PoA/RS, sao denomi-
nadas de apoio educativo ou complements curricular (POR-
TO ALEGRE, 1996, p.59). Aparecem, assim, atividades di-
versas, como formacio de banda escolar, ensing de ins-
trumentos musicais como violdo e flauta doce, oficinas
integradas de danga e canto coral, formagdes de grupo
vocal e instrumental, entre outras atividades que sao de-
senvolvidas nas escolas®,

Santos (2005), em pesquisa desenvolvida com
professores da rede de ensine fundamental do Rio de Ja-
neiro (AJ), apresenta os depoimentos desses profissio-
nais, discutindo scbre a misica na escola e as politicas
de formacao dos professores de musica. A autora afirma
que, na cidade do Rio de Janeiro, o ensing de masica nao
& oferecido em todas as turmas e séries da educacin
basica porgue nao existem professores de misica em
ndmero suficiente para esse atendimento. Além disso, os
professores do Rie de Janeiro (RJ) encontram-se atuando
em outros espacos profissionais, dentre estes, o
extracurricular (Santos, 2005, p.50).

Segundo Santos (2005}, ac serem inguiridos so-
bre suas preferéncias de atuagio profissional, os profes-
sores de mdsica argumentam acerca das possibilidades
gue o funcionamento do ensino de musica como atividade
extracurricular oferece, salientando o sucesso do trabalho
nessa modalidade de ensino (SANTOS, 2005, p.53). Na
andlise de Santos, os professores de musica estariam
driblando o discurso oficial, fazendo uma ressignificagac
do espacgo escolar na educacio basica. MNessa perspecti-
va, 05 professores de muisica parecem conviver com

a pratica que corre paralela & atividade curricular, ou a fazem se
misturar i grada, mas na condig2o de uma pratica ndo autorizada
{apenas tolerada); ou aceitam condicionar a realizagio de labora-
whrios ou oficinas ao cumprimento de parte da carga hordna “om
turma, na grade”. Professores falam do “sucesse” da aula fora
da grade, em contraste com um certo incomodo com a awla na
grade. Aquela movida pele fazer mesical; a da grade, pelos
topicos de um programa; aguala movida peko lazer prilico ¢
direto nos materiais; 2 da grade, pelo conhecer. (SANTOS, 2005,
p.53).

A preferéncia pela atuagdo profissional de profes-
sores de misica nos espagos extracurriculares pode ser
analisada tendo em vista a importancia das atividades
extracurriculares na educacdo basica. Investigacbes em-
preendidas em diferentes areas do conhecimento, em di-
versos paises (OCDE, 2003; LINVILLE, 2000; WATKINS,
2004; ZAFF et al, 2003; HARRIS, 1999; STAEMPLI, 2000,
WILLIAMS, 2001; COUSINS, 2004} apontam para a impor-
tancia de um envolvimento mais ample do estudants com
o espaco escolar, o que pode resultar no estabelecimento
de relagGes mais positivas com a escola. Pesquisas tam-
bém tém revelado que,

e 05 estudantes se envolvemn com as atividades curriculares e
axfracurriculares de sua escola e desenvalvem lagos fortes com
outros alunos e com o3 professoras, t8m maior probabilidade do
abtor bons resulladas nos estudes e de completar o ensino mé-
dio. (OCDE, 2003, p.115).

As atividades extracurriculares tém sido estuda-
das por pesquisadores, com vistas a analisar a relacao
existente entre a participagio dos alunos nas mesmas e a
diminuicao da vieléncia juvenil (LINVILLE, 2000; WATKINS,
2004). Da mesma maneira, outros estudos empreendi-
dos objetivam verificar a influéncia da paricipagio de alu-
nos nessas atividades ¢ sua relacio com a preparagéo
para a vida e para o trabalho (HARRIS, 1999; STAEMPFLI,
2000; WILLIAMS, 2001; ZAFF etal, 2003; COUSINSG, 2004),
Outros estudos, ainda, buscam compreender as configu-
ragbes das atividades extracurriculares em escolas, em
uma pergpectiva de politica pdblica de ensino escolar
(ROWLAND, 2005).

A atividade extracurricular desenvolvida na educa-
cac basica também aparece em pesquisas com denomi-
naghes tais como complemento curricular, apoio educativo,
atividade fora da sala de aula ou atividade paracurricular
(SACRISTAN, 2000, p.295, 306). E entendida como um
conjunto de atividades nao-curriculares que sao desen-
volvidas para além do tempo letive dos alunos, sendo de
freqlencia facultativa.

MNa busca por uma otfimizacio da organizacfo de
Seus espacos e tempos, em uma perspectiva abrangente
de projeto pedagdgico, muitas vezes as escolas optam
pelo desenvolvimento de determinadas atividades em ou-
tras dimensdes, que ndo os tradicionais espacgos & tem-
pas curriculares. Surgem, assim, as atividades
extracurriculares como alternativa para o ensing escolar,
buscando a constituicdo da escola como “um espage
sociocultural, responsdvel pela abordagem pedagdgica do
conhecimento e da cultura, e em articulagao organica com
o contexto social em que estd inserida” (ALMEIDA, 2002,
p.57).

Segundo Sacristan (2000), & relevante que no pro-
cesso educativo exista espaco para as atividades ditas
mais globais, gue envolvam saberes diversos. Para o au-
tar, essas atividades sao potencializadas nas atividades
extracurriculares, pois, para ele, essas tém mais poder de
“dar um sentido diferente a pratica educativa do que mui-
tos outros empenhos” (SACRISTAN, 2000, p.306).

Messe sentido, as atividades extracurriculares sao
consideradas como pertencentes ao projeto pedagdgico,
configurando um conceito abrangente para todas as pos-
sibilidades de atividades dessa natureza existentes no
ambito escolar (STAEMPFLI, 2000, p. 5; WATKINS, 2004,
p.7). Além disso, aponta-se a necessidade de uma busca
pela harmonia entre as atividades curriculares & com &
escola no seu projeto educativo, bem como com a comus-
nidade do entorno (KRAWCZYK, 1999; MARQUES, 1999).

? Informagbes obtidas junio & Secretaria Municipal de Educacio da Porlo Alegre, em janeiro de 2006,
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As atividades extracurriculares, portanto, constituem-se em
um conjunto de atividades de natureza educacional,
objetivando a utiliza¢io criativa e formativa dos tempos e
espages livres, com propostas de formagao
pluridimensional, conectadas ac ambiente e &4 comunida-
de (SANTOS; SEIXAS, 2005, p.12-13).

Outra andlise em torno da preferéncia pela atua-
cao profissional de professores de musica pode ser como
um “drible da ordem curricular com a pratica extracurricular”
(SANTOQS, 2008, p.55), ou mesmo como transgressies
pedagdgicas (ARROYO, 2000). Arroyo (2000) argumenta
sobre as transgressdes escolares, em uma perspectiva
de inovagdo e aprendizado. Para o autor, as “transgres-
soes padagogicas podem ser interpretadas como tentafi-
vas individuais ou coletivas de driblar, nos intersticios dos
regulados tempos escolares, a hegemonia dos objetos, a
reducao das relacbes pedagdgicas a relagfes de objetos”
(ARROYO, 2000, p.141). Arroyo (2000) continua sua andli-
se, afirmando que as transgressdes ocorridas no &mbito
escolar “refletemn essa criatividade que tiveram de apren-
der no cotidiano de um oficio que exige fazer escolhas
quando menos se espera, sem tempo para consultar o
manual de normas, os regimentos da escola, feitos para
reger, controlar, manter nos eixos, ndo transgredir”
(ARROYO, 2000, p.139). Além disso, o autor aborda a res-
peito da dimensio humana do trabalho educativo, no sen-
tido de que 1

as artes, 0 cOMMOS, 05 sentimentos, as pulsages, o imaging-
rig... ¥&m sido as dimensdes do ser humang mais controladas
nas toorias pedagdgicas, nas instiviches cducativas. As mais
ignoradas nos currlculos. Possivelmente porque ndo cabam em
paredes, resistem a ser gradeadas e disciplinadas, Os projetos
inovadores racuparam essas dimensdes da condichio humana
como dirgitos, como componentes da humana docéncia, nio
COMo 1EMas ransvorsas nem coma tempos de “animagio cultu-
ral”, mas como direitos dos educandos e dos cducadores. Essas
rransgrassoes do corpd inteire mexem com o corpo inteiro dos
mestres, Se descobrem humanos por inteirg, (ARROYO, 2000,
. 1448),

As transgressdes, ou os ditos dribles, podem se
apresentar em diversas instancias da escola. Arroyo (2000)
menciona as transgresstes de origem politica, bem como
as de cunho pedagogico. Nesse sentido, o autor argu-
menta a respeito da forga educativa dessas transgressdes
para os "sujeitos transgressores”, convidando-nos a apren-
der nesse processo (ARROYO, 2000, p.139).

Ma perspectiva de alargamento dos espagos &
tempos escolares e, partindo das possibilidades ofereci-
das pela LDE 9.394/26 e pelo ensino extracurricular, tam-
bém & importante considerar as propostas de abertura
das escolas durante os finais de semana. Uma das pos-
sibilidades dessa abertura tem se constituido no Projeto
Escola Aberta.

» Programa Escola Aberta fol criado a partir de um acordo de
cooperacac honica entra o Ministério da Educacio e a UNESGO
¢ lam por objetive contribuir para a melhoria da qualidade da
educagdo, a inclusio social @ a construgao de uma cultura de
paz, pormeio da ampliagio das relagies entre escola ¢ comunidads
& do aumento das oportunidades doe acesso A formacio para a
cidadania, de maneira a reduzir a viokéncia na comunidade escalar,
Promowve, em parceria com 68 sacretarias de educaio municipais
a 5 estzduaizs & com a Secretana e Educagio do DF, a aberfura

de escolas publicas de Ensino Fundamental e Médio locatizadas
am reqites urbanas de risco e vulnerabilidade social, aos fingis
ac semana, para tods a comunidade . Com a paricipagio das
diversas esferas govemamentais e da UNESCO, o programa
visa & proparcionar 208 alunos da educacdo bisica das escolas
plblicas ¢ 45 suas comunidades espagos alternativos, nos finais
de samana, para o desenvolvimants de atividades de cultura,
esporte, lazer, geragio de renda, formagdo para a cidadania e
agdes educativas complementares, (www.inde.govbr, 2007).

O Projeto Escola Aberta oferece uma variedade
de oficinas, as quais contribuem para ampliar e comple-
mentar o curriculo escolar e, conseqlentemente, apresen-
tar modos diversificados de constituir os tempos e espa-
¢os da educacao basica. Dentre as oficinas oferecidas no
projeto no Estado do Rio Grande do Sul, encontram-se as
medalidades de oficinas esportivas, culturais, pedagdgi-
cas e artesanais, estas (ltimas com vistas & geracio de
renda. MNas oficinas culturais =80 oportunizadas diversas
atividades, dentre as quais banda, cante, coro, masica ins-
trumental, violao, pagode e flauta, as modalidades que
incluem o ensino de musica (www.educacao. rs.gov.br,
2007).

O Projeto Escola Aberta, ao integrar a escola como
um todo e, conseqientemente, oporunizar olhares dife-
renciados em relagio 4 organizacao dos tempos e espa-
¢0s da educagio bdsica, possibilita interlocugfes no todo
da escola. Nesse sentido, & importante que sua insergio
no dmbito escolar seja pensada em sintonia com o proje-
to pedagdgico.

Liberdade & a autonomia na elaboragdo dos pro-
jetos pedagodgicos das escolas, aspectos mencionados
nas pesquisas e estudos atuais (ARROYQ, 2000;
MONFREDINI, 2002) =30, também, possibilidades apon-
tadas pela LBD 9.394/96. Essa autonomia, necessaria para
a organizagio da escola, possibilita uma vasta gama de
possibilidades na organizagio de seus tempos e espa-
¢os. Nos artigos de 12 a 15 da Lei tem-se a dimensdo da
autonomia das escolas:

Art. 12, Os estabolacimantos de ensing, respeitadas as normas
COMUNS @ as de seu sistema de ensing, 10rao a incumbéncia de-
|. alaborar & executar sua proposta pedagogica []

Art. 13, Os docentes ncumbir-se-Go de:

|. participar da elaboragioe da proposta podagdgica do estabelaci-
mento de ansing;

I, elabarar e cumprir plano de trabalho, sequndo proposta pada-
gogica do estabelecimento de ensing [...]

Art. 14, Os sistemas de ensino definirdo 25 normas da gestio
democrdtica do ensino piblico na educacio bdsica, de acordo
com as suas peculiarndades e conforme os seguintes principios:
I. participagao dos profissionais da educagio na elaboragio do
projets padagégico da escola [,

Art. 15, Os sistemas de ensing assegurardo s unidades oscola-
reg pUblicas de educagdn basica que os integram progressivos
graus de autonomia pedagdgica ¢ administrativa e de gestiio
financeira, observadas as normas gerais de direite financeiro
piblico, (LDB 5.294/96).

A autonomia prevista na LDB 9.394/96 constitui-
se, portanto, "na tensdo com [0s] limites organizacionais,
mediada pelo contexto social, politico e cultural no qual a
escola estd inserida™ (MONFREDINI, 2002, p.49).

As pesquisas mencionadas anteriormente, junta-
mente com a legislagdo e os documentos normativos da
educagio no pais, apresentam uma concepgao abrangente
sobre organizagio dos tempos e espagos na escola, As



propostas de gestio escolar 18m sido marcadas “por uma
pluralidade de orientagbes e praticas que dificilmente se
esgotam nas disposicbes formais/legais™ (KRAWCKYHK,
18989, p. 145). Abrem-se, assim, perspectivas para ges-
iGes que possam considerar as indmeras possibilidades
existentes nos diferentes universos escolares, contem-
plando seus “processos de criagdo e recriagao”
(KBAWCKYK, 1989, p. 145).

O ensino de musica na educacio bdsica, do mes-
mo modo e, de acordo com Kraemer (2000), pode ocomer
onde houver a apropriagdo e transmissdoe musical. Nesse
sentido, a educagéo musical, segundo Souza (2001), pode
ser pensada a partir de uma concepgio mais abrangente
do que seja educar musicalmente, fundamentada nos prin-
cipios basicos de gue a pratica muisice-educacional en-
contra-se em diversos lugares, guer seja nos espacos
curriculares ou extracurriculares.
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