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RESUMO

Em alianga com uma visao de lingua como Sistema Dinamico Complexo (SDC) (BECKNER
et al, 2009; DE BOT; LOWIE; VERSPOOR, 2007; LARSEN-FREEMAN, 2015; LARSEN-
FREEMAN, 2017; LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008; LOWIE; VERSPOOR, 2015) e
uma concep¢do de desenvolvimento de fala em lingua adicional com base no Revised Speech
Learning Model (SLM-r) (FLEGE, BOHN, 2021; FLEGE, 1995), esta dissertacao visa analisar
os efeitos de instru¢do de prontincia, tanto no grau de semelhanca ao padrao nativo quanto nos
indices de inteligibilidade local (MUNRO; DERWING, 2015), referentes as produgdes de
hispanofalantes aprendizes de Portugués como Lingua Adicional (PLA). Em uma oficina
comunicativa de pronuncia, foram ensinadas ao Grupo Experimental (n = 7) as fricativas /s/,
/z/, /[l e/ 3/ em posi¢do inicial de silaba, sendo que somente as duas primeiras fizeram parte do
escopo de andlises da pesquisa. Além disso, buscamos analisar se a duragdo vocalica precedente
aos sons fricativos foi utilizada como uma pista secundaria para a producdo de /s/ e /z/ (ALVES
etal.,2019; ALVES; BRISOLARA, 2020) e se tal pista apresentou mudancas ap6s a instrucao,
ainda que tal caracteristica actstica ndo tenha sido ensinada explicitamente ao longo da
intervencdo pedagdgica. O Grupo Controle (n = 10), por sua vez, ndo recebeu instru¢do de
pronuncia durante o periodo de coleta de dados. O desenvolvimento do grau de vozeamento ao
longo das fricativas /s/ e /z/ e da dura¢do vocalica precedente a esses sons, na producao dos
participantes-alunos, foi medido por meio de analise actstica a partir de dados de fala coletados
nas fases de pré-teste, pos-teste imediato e pos-teste postergado (realizado um més apods o pos-
teste). A partir dos dados obtidos, elaboramos uma tarefa online de identificagdo categorica de
/s/ e /z/ em frases-veiculo do tipo “diga (alvo) bem”, a fim de analisar a inteligibilidade atribuida
por monolingues de Portugués Brasileiro (n = 23). Em nossa analise de dados, verificamos os
dados descritivos e inferenciais referentes ao vozeamento ao longo das fricativas e a duragdo
vocalica precedente a partir de modelos estatisticos de regressao linear de efeitos mistos. Além
disso, verificamos a inteligibilidade atribuida por brasileiros nas producdes dos participantes-
alunos em dados descritivos e inferenciais por meio de um modelo estatistico de regressao
logistica de efeitos mistos. Os resultados mostraram que o Grupo Experimental apresentou
aumento no vozeamento da fricativa sonora apés a instru¢do de prontincia, enquanto o Grupo
Controle se manteve estavel nessa mesma medida. Em relagdo a durac¢do vocalica precedente,
os Grupos nao apresentaram mudangas significativas referentes a essa medida. No que diz

respeito ao indice de inteligibilidade local, os resultados indicam um aumento da



inteligibilidade local de /z/ apds a instru¢do de prontincia, enquanto a inteligibilidade de /s/
sofreu um declinio. Em nossas conclusdes, entendemos que a instru¢do de pronuncia contribuiu
para mudangas no que diz respeito ao vozeamento da fricativa, enquanto a duracdo vocalica
permaneceu estavel. Em relagdo a inteligibilidade local de /z/, entendemos que a instru¢ao
contribuiu para mudangas nessa medida enquanto torna a inteligibilidade local de /s/ mais
instavel. Acreditamos que os resultados encontrados contribuem para o entendimento do papel
do ensino da prontincia em PLA e corroboram a importancia do ensino do componente fonético-
fonolégico a partir de uma visao clara de lingua, bem como uma concepgdo de prontincia como

ferramenta para a inteligibilidade em lingua adicional.

Palavras-chave: ensino de pronuncia, pronincia em Portugués como Lingua Adicional,

produ¢do em Portugués como Lingua Adicional, inteligibilidade local.



RESUMEN

Con base en una vision del lenguaje como Sistema Dindmico Complejo (CDS) (BECKNER et
al., 2009; DE BOT; LOWIE; VERSPOOR, 2007; LARSEN-FREEMAN, 2015; LARSEN-
FREEMAN, 2017; LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008; LOWIE; VERSPOOR, 2015)
asi como a una concepcion del desarrollo del habla en lengua adicional basada en el Revised
Speech Learning Model (SLM-r) (FLEGE, BOHN, 2021; FLEGE, 1995), esta disertacion tiene
como objetivo analizar los efectos de la instruccién de pronunciacion, tanto en el grado de
similitud con el estdndar nativo como en los indices de inteligibilidad local (MUNRO;
DERWING, 2015), refiriéndose a las producciones de hispanohablantes que aprenden
Portugués como Lengua Adicional (PLA). En un taller de pronunciacion comunicativa, al
Grupo Experimental (n = 7) se le ensefiaron las fricativas /s/, /z/, /[/ y /3/ en posicion inicial de
silaba, siendo solo las dos primeras partes del analisis de investigacion. Ademas, buscamos
analizar si la duracion de las vocales que preceden a los sonidos fricativos se utilizd como pista
secundaria para la produccion de /s/ y /z/ (ALVES et al., 2019; ALVES; BRISOLARA, 2020)
y si esta pista presentd cambios después de la instruccion, aunque esta caracteristica acustica
no fue ensefiada explicitamente durante la intervencion pedagogica. El Grupo de Control (n =
10), a su vez, no recibid instruccion de pronunciacion durante el periodo de recopilacion de
datos. El desarrollo del grado de voceo a lo largo de las fricativas /s/ y /z/ y la duracion de las
vocales que preceden a estos sonidos, en la produccion de los estudiantes, se midié mediante
analisis acustico basado en datos del habla recopilados en las fases de pre- test, postest
inmediato y postest tardio (realizado un mes después del postest). A partir de los datos
obtenidos, desarrollamos una tarea online de identificacion categdrica de /s/ y /z/ en frases
vehiculo como “Diga (objetivo) bem”, con el fin de analizar la inteligibilidad atribuida por
monolingiies de Portugués Brasilefio (n = 23). En nuestro andlisis de datos, verificamos los
datos descriptivos e inferenciales sobre la cantidad de voceo a lo largo de las fricativas y la
duracion de la vocal anterior utilizando modelos estadisticos de regresion lineal de efectos
mixtos. Ademas, verificamos la inteligibilidad atribuida por brasilefios a las producciones de
los estudiantes en datos descriptivos e inferenciales utilizando un modelo estadistico de
regresion logistica de efectos mixtos. Los resultados mostraron que el Grupo Experimental
tuvo un aumento en la cantidad de voceo de la fricativa sonora después de la instruccion de
pronunciacion, mientras que el Grupo Control se mantuvo estable en la misma medida. En
relacion a la duracion de la vocal precedente, los grupos no presentaron cambios significativos.

En cuanto al indice de inteligibilidad local, los resultados indican un aumento en la



inteligibilidad local de /z/ después de la instruccion de pronunciacién, mientras la
inteligibilidad de /s/ sufre una disminucion. En nuestras conclusiones, entendemos que la
instruccion de la pronunciacion contribuye a cambios al respecto del grado del voceo en la
fricativa, mientras la duracion de las vocales se mantuvo estable. Respecto a la inteligibilidad
local de /z/, entendemos que la instruccion contribuy6é a cambios en esta medida al mismo
tiempo que hizo mas inestable la inteligibilidad local de /s/. Creemos que los resultados
encontrados contribuyeron a la comprension del papel de la ensefianza de la pronunciacion en
PLA y corroboran la ensefianza del componente fonético-fonoldgico desde una vision clara de
lengua, asi como una concepcion de la pronunciacion como herramienta para la inteligibilidad

en la lengua adicional.

Palabras clave: ensefianza de pronunciacién, pronunciacion en portugués como lengua

adicional, produccidn en portugués como lengua adicional, inteligibilidad local.



ABSTRACT

Based on a view of language as a Complex Dynamic System (CDS) (BECKNER et al., 2009;
DE BOT; LOWIE; VERSPOOR, 2007; LARSEN-FREEMAN, 2015; LARSEN-FREEMAN,
2017; LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008; LOWIE; VERSPOOR, 2015) and a
conception of speech development in an additional language based on the Revised Speech
Learning Model (SLM-r) (FLEGE, BOHN, 2021; FLEGE, 1995), this thesis aims to analyze
the effects of pronunciation instruction, both in the degree of similarity to the native standard
and in the evaluation of local intelligibility (MUNRO; DERWING, 2015) in productions of
Spanish-speakers learners of Portuguese as an Additional Language (PAL). In a
communicative pronunciation workshop, the Experimental Group (n = 7) was taught the
fricatives /s/, /z/, /{/ and / 3/ in syllable-initial position, with the former consonants two analysed
in this study. Furthermore, we sought to analyze whether the vowel duration preceding fricative
sounds was used as a secondary cue in the productions of /s/ and /z/ (ALVES et al., 2019;
ALVES; BRISOLARA, 2020) and whether this cue would be modified after instruction, even
though it was not explicitly taught throughout our pedagogical intervention. The Control Group
(n = 10) did not receive pronunciation instruction during the data collection period. The
development of the degree of voicing in the fricatives /s/ and /z/ and the vowel duration
preceding these sounds, in the production of the participant students, was measured through an
acoustic analysis of the speech data collected in the pre-test, immediate post-test and delayed
post-test (carried out one month after the post-test) phases. Based on the data obtained, we
developed an online task of categorical identification of /s/ and /z/ in carrier sentences such as
“Diga (objetivo) bem”, in order to analyze the intelligibility attributed by Brazilian Portuguese
monolinguals (n = 23). In our data analysis, we verified the descriptive and inferential data
regarding the amount of voicing in the fricatives and the preceding vowel duration by fitting
mixed-effects linear regressions. Furthermore, we verified the intelligibility of the students’
productions, judged by Brazilian listeners, by fitting a statistical mixed-effects logistic
regression model. The results showed that the Experimental Group showed an increase in the
voicing of /z/ after pronunciation instruction, while the Control Group remained stable
regarding the same measure. As for the duration of the preceding vowel, the groups did not
present significant changes. Regarding the evaluation of local intelligibility, the results show
an increase in the local intelligibility of /z/ after pronunciation instruction, while the
intelligibility of /s/ shows a decline. In our conclusions, we understand that pronunciation

instruction contributes to changes regarding fricative voicing, while vowel duration remained



stable. Regarding the local intelligibility of /z/, we understand that instruction contributes to
changes in this measure while making the local intelligibility of /s/ more unstable. We believe
the results contribute to the understanding of the role of pronunciation teaching in the PAL
classroom, corroborating the importance of teaching the phonetic-phonological component
based on a clear vision of language which conceives pronunciation as a tool for intelligibility

in an additional language.

Keywords: pronunciation teaching, pronunciation in Portuguese as an Additional Language,

production in Portuguese as an Additional Language, local intelligibility.
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1 INTRODUCAO

As investigagdes voltadas ao campo de estudos fonético-fonoldgicos e de ensino de
prontincia em Lingua Adicional' sdo permeadas por diferentes frentes tedricas que encaram
tais fendmenos a partir de lentes distintas. A razdo para essas diferentes interpretagdes €, pelo
menos em parte, decorrente de diferentes abordagens formais ou aplicadas da Linguistica.

No ambito formal dos estudos linguisticos que contemplam o componente fonético-
fonoloégico das linguas ndo nativas, podemos apontar a discussdo em torno da percepgao.
Nesse debate, o entendimento do primitivo fonético-fonologico para a percepcdo de uma
lingua adicional pode ser tomado como acustico (FLEGE, 1995; FLEGE; BOHN, 2021) ou
gestual (BEST, 1995; BEST; TYLER, 2007; PEROZZO, 2017), em modelos que se
encarregam de tentar explicar a natureza de tal fendmeno.

J& no ambito dos estudos aplicados, as Ultimas décadas tém dado espago para a
discussdo acerca das contribui¢des da pratica de instru¢do a inteligibilidade da fala, em
contraponto ao estabelecimento de um padrdo nativo. Levis (2018) explica essas diferentes
perspectivas relacionadas a pronuncia em lingua estrangeira através de dois principios: o
nativeness principle e o intelligibility principle, que atuam como visdes que sustentam o ensino
e aprendizagem de prontincia como ferramenta para, respectivamente, (i) a redug@o do sotaque
em busca de um padrio nativo de fala ou (i) uma comunicacdo efetiva através da
inteligibilidade?.

Em relagdo ao ensino de Portugués como Lingua Adicional (PLA)?, os trabalhos
voltados a prontincia e ao componente fonético-fonoldgico ainda estdo iniciando um processo
de ascensdo dentro dos estudos linguisticos. Dentro desse tema, ha publicagdes que se ocupam
da inteligibilidade (ALBUQUERQUE, 2019; ALBUQUERQUE; ALVES, 2021; ALVES;
BRISOLARA, 2020; ALVES et. al., 2018), da percepcdo (FEIDEN; ALVES; FINGER, 2014;
FEIDEN et. al., 2016; MACHRY DA SILVA, 2014; MACHRY DA SILVA, 2017;) e da
producio (cf. ALVES et. al., 2020; ALVES; SANTANA, 2020; BRISOLARA; SOLE, 2016;
BUSKE, 2021; SANTANA, 2021) dons sons da nova lingua.

Apesar do crescimento mencionado, a maioria das investiga¢des do desenvolvimento

fonético-fonoldgico do Portugués Brasileiro (PB) se dedica aos efeitos da instru¢do de

! Ao longo deste trabalho, usaremos os termos ‘Lingua Adicional’ e ‘Lingua Estrangeira’ como sindnimos.

2 Conforme seré visto ao longo deste texto, o presente trabalho ¢ guiado pelo intelligibility principle.

3 Em relagdo a lingua portuguesa, também usaremos os termos ‘Portugués como Lingua Adicional’ e ‘Portugués
como Lingua Estrangeira’ como sindnimos.
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pronuncia no grau de semelhanca dos padrdes de produgdo ao falar nativo (ALVES,
SANTANA, 2020; SANTANA, 2021; TELLES, BRISOLARA, 2021), sendo poucos os
trabalhos que tratam do impacto da instru¢do na inteligibilidade da fala dos aprendizes de PLA.

O presente trabalho busca contribuir com os estudos conduzidos em relagdo ao papel
de instrugdo de pronuncia no Portugués como Lingua Adicional, no que diz respeito a
producdo e a avaliacdo de inteligibilidade da fala. Consideramos, nesta investigagao, a analise
do grau de semelhanca ao padrao do PB nas produgdes de aprendizes hispanicos em PLA.
Além disso, também analisamos o grau de inteligibilidade atribuido por ouvintes
autodeclarados monolingues do PB. Com base na literatura referente a producdo e a
inteligibilidade, percebemos que esses dois aspectos normalmente sdo avaliados
individualmente, sobretudo em estudos sobre instru¢ao explicita. Por tal motivo, a presente
pesquisa também busca avaliar tanto a produgdo quanto a inteligibilidade como efeitos da
instrucao, de modo a tragar elos entre esses dois construtos.

No que diz respeito a base teodrica, adotamos uma visdo de lingua como Sistema
Dinamico Complexo (SDC) (BECKNER et al, 2009; DE BOT; LOWIE; VERSPOOR, 2007;
HIVER, 2022a; HIVER; AL-HOORIE, 2020, LARSEN-FREEMAN, 2015; LARSEN-
FREEMAN, 2017; LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008; LOWIE; VERSPOOR, 2015;
VERSPOOR, 2015), especialmente em funcdo da premissa da variabilidade presente nessa
visdo. A partir de tal perspectiva, podemos entender que a prontincia em lingua estrangeira
constitui um sistema que engloba multiplos aspectos como a inteligibilidade, a percep¢ao, a
produgdo, entre outros, de modo que todos esses aspectos estejam interconectados.

Os Sistemas Dinamicos Complexos (SDCs) podem ser entendidos como sistemas
abertos, heterogéneos, ndo-lineares e constantemente expostos a mudangas. Essa visdo tedrica
se contrapde a uma dicotomia composta por “lingua materna” versus “lingua-alvo”. Assim,
em uma perspectiva dindmica e complexa, o desenvolvimento fonético-fonologico, sendo
parte da complexidade do sistema linguistico como um todo, nao pode ser visto como resultado
de uma trajetéria linear que se inicia em um ponto de partida e termina em um ponto de
chegada cristalizado.

Com base nessa visdo dindmico-complexa, entendemos que o desenvolvimento
fonético-fonologico e a inteligibilidade estdo suscetiveis a uma série de fatores. Quando
pensamos na instru¢do de pronuncia dentro do sistema linguistico a partir de uma visdo
dindmico-complexa, o emprego de tal pratica pedagdgica dificilmente levara a um produto

pronto, finalizado. No entanto, acreditamos que a instru¢ao pode favorecer uma movimentacao
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do componente fonético-fonoldgico ao longo do tempo, levando ao desenvolvimento de novos
sons na lingua adicional, e possivelmente tornando a fala mais inteligivel em certas praticas
de uso da linguagem pertinentes ao aprendiz.

Levando em consideracdo essas perspectivas relacionadas a lingua e ao seu
desenvolvimento, o presente trabalho propde analisar os efeitos da instrugdo explicita de
carater comunicativo de pronuncia (cf. ALVES, 2015; KUPSKE; ALVES, 2017; LIMA JR.;
ALVES, 2019; ALVES; LIMA JR., 2021; PEROZZO; ALVES, 2023), tanto em termos de
producdo (no que diz respeito a duragdo do vozeamento ao longo da fricativa e a duragdo
vocalica anterior ao segmento fricativo) quanto de inteligibilidade local (cf. MUNRO;
DERWING, 2015), no estabelecimento das distingdes entre os pares minimos de palavras com
consoantes /s/ e /z/ (‘caga’ — ‘casa’, ‘roca’ — ‘rosa’, etc.) produzidas por hispanofalantes
aprendizes de PLA. Diferentemente do portugués, a lingua espanhola nao apresenta o fonema
/z/ em posicao de ataque (BRISOLARA, 2014); portanto, tal aspecto apresenta um desafio para
o aprendiz de PLA que tem o espanhol como lingua materna.

No que tange a percepgao do PB por aprendizes hispanicos, a identificagao de /z/ como
/s/ pode ser interpretada como a aloca¢do de uma categoria fonética da lingua adicional como
pertencente a uma categoria de sua lingua nativa (FLEGE, 1995; FLEGE, BOHN, 2021). Ja a
percepcao de uma fala com sotaque estd atrelada a capacidade do individuo em extrair a
categoria alvo da produg@o de um falante, a depender de uma série de fatores, como a sua L1,
seu contato com linguas adicionais, etc. Essas classificagdes, apesar de recorrentes
especialmente nos &mbitos mais “laboratoriais” dos estudos fonoldgicos, também tém impacto
no ambito aplicado, uma vez que o processo de percepcao e producao de sons ndo € restrito
somente ao grau de acuracia em relacdo a um som, mas também pode ser fator de influéncia
direta na fala de sujeitos que utilizam uma lingua adicional em seu cotidiano.

Em estudos anteriores, a instrugdo se mostrou efetiva para o desenvolvimento da
prontincia em lingua estrangeira (ALVES et. al, 2020; DERWING et. al., 2014; ZHANG,
YUAN, 2020, entre outros), tanto no que diz respeito ao grau de semelhanga ao padrao nativo
quanto no que diz respeito aos indices de inteligibilidade atribuidos por falantes nativos da
lingua. No presente estudo, espera-se que a instrucdo, organizada a partir de uma pratica
comunicativa de ensino de lingua, impulsione mudancgas nas producdes dos alunos referentes
a esses dois ambitos, levando-se em consideracdo que a inteligibilidade local referente ao

vozeamento da fricativa /z/ sera julgada por ouvintes monolingues de portugués brasileiro.
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Esse efeito direto referente a compreensao da fala ndo nativa (com sotaque) pode ser
entendido como a inteligibilidade, que atua como forte elemento na intera¢do e na avaliagao
de interlocutor acerca da fala de um locutor. Henriques, Barros e Madureira (2020), por
exemplo, apontam que a pronincia — ainda que ndo somente restrita ao construto de
inteligibilidade — tem efeito indiscutivel na vida de migrantes. Ainda que fora do contexto
brasileiro, Pilott (2016) investigou que a pronuncia tem influéncia na aceitabilidade de
empregadores em relagdo ao discurso de migrantes, ainda que ndo esteja claro quais fatores
especificos da fala em lingua ndo nativa apresentam maior impacto nesse julgamento.

Nesse sentido, a pratica de instru¢do pode ser benéfica para os alunos de PLA em
termos de percepcao e producao de sons de uma lingua adicional, a partir da qual pode resultar
uma fala mais inteligivel (GORDON; DARCY, 2016; KUPSKE; ALVES, 2017; LIMA JR;
ALVES, 2019). Com base em uma perspectiva voltada aos SDCs, entendemos que as
mudangas, ainda que possivelmente pequenas, indicam que o sistema fonético-fonoldgico do
aprendiz estd em movimento e sofrendo alteracdes devido a fatores externos. No caso
especifico desta investigacdo, acreditamos que a instru¢do podera atuar como fator externo
que leva o sistema do aprendiz a se adaptar. A partir disso, esperamos que o trabalho possa
contribuir para as discussdes acerca do desenvolvimento da prontiincia em PLA e do papel do
ensino nesse processo.

Para guiar esta investigagdo, o objetivo geral do presente estudo ¢ investigar o papel
que uma instrucdo formal de pronlincia em contexto comunicativo gera sobre o grau de
vozeamento de /s/ € /z/ € sobre as duragdes vocalicas antecedentes a fricativas surdas e sonoras,
nas produgdes de pares minimos com fricativas surdas e sonoras por hispanofalantes
aprendizes de PLA, assim como analisar o impacto que tais producdes exercem no grau de
inteligibilidade atribuido por monolingues de PB. A fim de atender tal objetivo geral de
pesquisa, contamos com dois objetivos especificos, que sdo apresentados a seguir:

a) Analisar os dados de produgdo (através da duragdo de vozeamento ao longo da fricativa

e da duragdo vocalica da vogal precedente a fricativa) de /s/ e /z/, na posicao inicial de

silaba, pelos aprendizes de PLA dos dois grupos investigados (experimental e controle)

nos periodos de pré e pos-instrucdo (pos-testes imediato e postergado) formal de
pronuncia, a fim de verificar se tal pratica instrucional foi efetiva para a diferenciacio
das consoantes em questdo, nas producdes dos participantes do grupo experimental,
em termos de grau de semelhanga ao padrio nativo (em que a fricativa é plenamente

vozeada e a duragdo vocalica € maior antes de /z/, cf. Alves e Brisolara, 2020).
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Comparar o grau de acuidade perceptual de / s/ e /z/ referente aos estimulos produzidos
no pré-teste e nos pos-testes (imediato e postergado) em uma tarefa de inteligibilidade
local (MUNRO; DERWING, 2015) realizada por monolingues de PB, de modo a
verificar possiveis efeitos da instru¢ao de pronincia na inteligibilidade local em fungao
da consoante-alvo pretendida.

Para atender aos objetivos especificos, assim como ao objetivo geral, foram elaboradas

duas perguntas de pesquisa. Nomeamos essas perguntas de Questdo Norteadora A e Questao

Norteadora B, respectivamente.

a)

b)

A instrugdo contribui para mudangas acusticas no grau de vozeamento das fricativas
/s/ e /z/ e na duracdo das vogais que antecedem tais fricativas, de modo que as
produgdes dos participantes do Grupo Experimental se mostrem mais semelhantes ao
padrao nativo do PB (em que a fricativa ¢ plenamente vozeada e a duragdo vocélica ¢
maior antes de /z/)? Essas possiveis mudancgas acusticas encontradas no pds-teste
imediato sdo retidas no pos-teste postergado?

A instrugdo contribui para mudangas no grau de inteligibilidade local de /s/ e /z/
atribuido por ouvintes monolingues de PB? Essas possiveis mudangas na
inteligibilidade encontradas no pos-teste imediato sdo retidas no pos-teste postergado?

A seguir, apresentamos o capitulo que trata da literatura basilar, que foi utilizada para

a condug¢do desta pesquisa. Apds isso, apresentamos o capitulo acerca da metodologia adotada

ao longo do trabalho, o capitulo referente as andlises de dados realizadas e, por fim, o capitulo

com as consideragdes finais da presente investigagao.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, apresentamos os pressupostos tedricos que guiaram o desenvolvimento
da presente investigagdo. No primeiro momento, discutimos a visdo de lingua como um
Sistema Dinamico Complexo, que ¢ adotada como base para esta pesquisa. Em seguida,
discutimos a percepg¢do acustica de sons de uma lingua adicional a partir do Speech Learning
Model, proposto por Flege (1995) e Flege e Bohn (2021), e o peso de pistas acusticas na
distin¢do de sons de uma nova lingua a partir das contribuicdes de Holt e Lotto (2006) e Flege
e Bohn (2021). Na terceira secdo, falamos sobre os pares fricativos /s/ e /z/ no Portugués
Brasileiro, assim como discutimos as producdes desses sons por aprendizes de Portugués como
Lingua Adicional (PLA) que tenham o espanhol como lingua nativa. Na quarta secdo,
debatemos a inteligibilidade da fala na produgao oral em lingua adicional. A seguir, abordamos
a instrucdo de pronuncia e suas contribuigdes no desenvolvimento linguistico de uma nova
lingua. Por fim, apresentamos as consideragdes finais acerca da literatura explorada ao longo

do capitulo.

2.1 Lingua como Sistema Dindmico Complexo

Na presente pesquisa, filiamo-nos a concep¢ao de lingua como um Sistema Dinamico
Complexo ou, simplesmente, SDC (BECKNER et al, 2009; DE BOT; LOWIE; VERSPOOR,
2007; HIVER, 2022a; HIVER; AL-HOORIE, 2020, LARSEN-FREEMAN, 2015; LARSEN-
FREEMAN, 2017; LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008; LOWIE; VERSPOOR, 2015;
VERSPOOR, 2015). Essa linha teorica, apesar de estar presente em muitas investigagoes dos
estudos linguisticos no cendrio nacional e internacional, tem seu inicio longe dos estudos
voltados as linguas adicionais ou maternas.

Em sua origem, a Teoria da Complexidade (TC) esteve voltada ao campo de estudos
da Matematica e da Fisica. Mesmo assim, a TC ndo ficou restrita a esses campos e também
contribui para os estudos humanos, em areas como a Antropologia e a Filosofia. No que diz
respeito aos estudos linguisticos, o campo da Linguistica Formal e Aplicada comeca a discutir
essa teoria a partir da década 90 com pesquisadores da Universidade de Michigan, que
entendiam a lingua como um sistema complexo.

O uso do termo ‘sistema complexo’, no entanto, ndo ¢ o Unico que abarca a teoria.
Além desse termo, muitos outros abarcam a teoria aqui discutida, como ‘sistema adaptativo

complexo’, ‘sistema dinamico’, ou a ja mencionada nomenclatura ‘Teoria da Complexidade’.
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De Bot (2017) explica que, apesar dessa variedade de termos, a base tedrica discutida sob essas
denominagdes ndo difere sistematicamente nos estudos voltados ao desenvolvimento e ao uso
de lingua adicionais. Dessa forma, o uso de diferentes terminologias ndo impede que os
trabalhos desenvolvidos contribuam unificadamente para os estudos linguisticos sob uma
perspectiva dindmica. Em funcdo desse fato, o autor propde o termo Teoria dos Sistemas
Dinamicos Complexos (TSDC).

Estar alicer¢ado a uma visdo com base na Teoria dos Sistemas Dindmicos Complexos
significa dizer que entendemos a lingua como um sistema que prevé a mudanca ao longo do
tempo como uma caracteristica fundamental. Assim, entendemos que a lingua, assim como
seu desenvolvimento, ¢ resultado de sua natureza constantemente volatil. Ou seja, entendemos
que a lingua ndo ¢ um elemento estatico e pronto apds o nosso processo de “aquisicdo”. As
praticas linguisticas estdo sempre situadas em determinado contexto, sofrendo as influéncias
do mundo externo e, também, agindo sobre ele. Em outras palavras, podemos dizer que nossa
maneira de utilizar a lingua ¢ resultante de nossas experiéncias e nossas necessidades
comunicativas, e essas se alteram ao longo do tempo.

Quando consideramos o0 uso e o desenvolvimento de uma lingua adicional, 0 mesmo
processo acontece. Isso nos diz que o desenvolvimento de um novo idioma também nao pode
ser visto como um produto a ser “adquirido” através do aprendizado, como uma espécie de
compra em que o estudante adquire o “bem” pronto e cristalizado (que, nesse caso, ¢ a lingua
adicional de seu interesse), através de seu pagamento por meio do estudo. Pelo contrario,
entendemos que o desenvolvimento de uma nova lingua é um processo considerado aberto.
Isso significa que o desenvolvimento linguistico ndo chega em um fim propriamente dito e
estard sempre sujeito a mudangas que emergem ao longo do tempo. Além do mais, a TSDC
entende que o desenvolvimento de uma lingua ¢ marcado por uma jornada ndo linear, que
engloba mudancas que ndo podem ser representadas por um Unico sentido saindo de um ponto
A e necessariamente chegando a um ponto B. Em um sistema dindmico-complexo, podemos
entender que a transi¢ao entre esses dois pontos dificilmente sera representada por uma linha
reta sem perturbacdes.

Essa premissa da falta de linearidade nos sistemas dinamico-complexos ¢ de suma
importancia para esta investigacdo. Conforme discutiremos ao decorrer deste trabalho, em
especial no capitulo de Metodologia, adotamos uma abordagem comunicativa de ensino.
Assim, unindo essa visdo pedagogica de ensino com nossa visdo de lingua a partir da TSDC,

entendemos que ¢ razoavel esperar que os alunos ndo apresentem um desenvolvimento que se
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acomode dentro de uma caixa e de uma trajetoria que sai de um ponto “baixo” para um ponto
“alto” de conhecimento de uma lingua adicional em uma linha reta de ascensdo. Além do mais,
conforme antecipamos, ¢ esperado que o desenvolvimento apresente uma trajetdria nao linear.
A ndo linearidade também ¢ caracteristica dos sistemas dindmicos complexos, que ocorre
quando um sistema se encontra em instabilidade (LARSEN-FREEMAN, 2015). Isso ndo quer
dizer, no entanto, que o sistema ndo pode se reorganizar e entrar em um momento de
linearidade novamente. Assim que o sistema sair de seu estado caotico, entrard novamente em
equilibrio e voltara a ter uma reagdo relativamente previsivel até que sofra alguma alteragao
que gere uma nova necessidade de reorganizacao.

A questdo da ndo linearidade ¢ especialmente ligada a outra premissa dos SDCs: a
variabilidade. A falta de linearidade est4 relacionada as variagdes presentes em um sistema
dindmico-complexo. Se consideramos, por exemplo, o desenvolvimento de determinada
categoria acustica em lingua adicional, ndo ¢ esperado que o aprendiz produza esse som da
mesma forma todas as vezes. Se um falante estiver em contato frequente com os sons dessa
lingua, pode ser que produza uma categoria fonética de forma considerada mais inteligivel.
Ao mesmo tempo, a falta de contato com essa lingua ou um momento maior de estresse
também podem tornar a pronincia de um determinado som mais distante da produgdo
esperada, mesmo que o falante j4 o domine.

Em relacdo a variabilidade, Verspoor, Lowie e De Bot (2021) usam uma analogia com
o preparo de uma torta de maca para explicar o fendmeno. Na primeira vez em que alguém
preparar a receita, terd menos experiéncia com o prato. Entretanto, na medida em que preparar
a torta mais vezes, a pessoa provavelmente terd uma performance melhor na qualidade do
prato com o passar do tempo e com a experiéncia conquistada. Ainda assim, isso ndo significa
que a torta sera sempre melhor do que a anterior, pois o prato também dependera de diversos
fatores como a qualidade dos ingredientes disponiveis no dia, a temperatura do forno e
performance de outros utensilios domésticos, a disposi¢cdo do proprio cozinheiro naquele
momento, entre outros fatores. Isso ndo quer dizer que a torta estard do mesmo jeito do que as
primeiras tortas feitas pelo cozinheiro em questdo, mas nao serd necessariamente idéntica ou
melhor do que a torta anterior.

Através dessa representagdo da variabilidade a partir do exemplo da torta de maga, os
autores explicam que a varia¢do acontece devido a interagdo entre os subsistemas de um
sistema maior. Nessa intera¢do, as mudancas pequenas sdo muito frequentes, enquanto uma

mudanga maior serd ocasional. Essas flutuagdes menores, também chamadas de “variabilidade
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livre’ pelos autores, sd3o mais encontradas do que flutuacdes significativas, porque os
subsistemas que compdem um sistema maior sdo considerados auto-organizaveis e buscam
encontrar uma estabilidade. Assim, na medida em que o sistema consegue se estabilizar
novamente, a variabilidade encontrada se torna menos significativa.

Voltando a lingua, tomemos, como exemplo, os alunos que participaram da
intervencao pedagogica desenvolvida neste trabalho, referente ao ensino das consoantes /s/ e
/z/ do Portugués Brasileiro. Os estudantes ja tinham uma experiéncia linguistica com 0 nosso
idioma e, consequentemente, apresentavam produg¢des que provavelmente ja tornavam
possivel a participacdo desses aprendizes em diversas situagdes comunicativas da lingua
portuguesa. Com a nossa intervengao, esperavamos influenciar mudancgas no que diz respeito
a inteligibilidade local e, possivelmente, encontrar alteracdes também no que diz respeito ao
espago acustico desses aprendizes*. No entanto, somente com a nossa intervengdo, ndo era
esperado encontrar mudangas tdo grandiosas que levassem os estudantes a falar como nativos
de portugués ou que falassem seu proprio idioma com caracteristicas do acento brasileiro.
Efeitos assim jamais estariam entre nossos objetivos e espera-los configurariam uma
expectativa um tanto absurda. Para que mudancgas desse nivel ocorressem, teriamos que estar
discutindo influéncias muito maiores no sistema linguistico dos aprendizes, como a mudanca
para um outro pais, a proficiéncia inicial dos aprendizes em questdo e, até mesmo, questdes
relacionadas as condi¢des de saude dessas pessoas. Acreditamos que esse exemplo também
nos ajuda a elucidar a questdo da variabilidade nos SDC e, de certa forma, também faz um
convite a reflexdo quanto aos problemas relacionados a expectativas ilusorias de aprender a
“falar com um nativo”, as quais rodeiam os aprendizes de linguas adicionais.

Outro conceito que permeia a variabilidade ¢ a nocdo de estado atrator. Conforme
mencionado, um sistema dindmico-complexo que sofre uma grande influéncia pode entrar em
um estado de instabilidade. Uma vez neste estado, o sistema dindmico busca se auto-organizar
e entrar novamente em equilibro. O ponto que entendemos como ‘equilibrio’ ¢ chamado de
estado atrator (HIVER, 2022a; HIVER; AL-HOORIE, 2020; LARSEN-FREEMAN, 2015;
VERSPOOR, 2015). De acordo com Verspoor (2015), a aplicagdo do conceito de ‘estado
atrator’ depende de uma série de condi¢des de um sistema dindmico-complexo. Quando o

sistema sofre uma perturbacdo, sua tendéncia ¢ se auto-organizar para que entre novamente no

4 Os conceitos de ‘inteligibilidade local’ de fala e ‘espago acustico’ sdo discutidos ao longo deste capitulo, nas
secOes 2.4 e 2.2, respectivamente.
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estado atrator que estava antes. No entanto, se esse sistema sofrer uma perturbagao grandiosa,
ele podera criar um novo estado atrator para que possa se equilibrar novamente.

Para compreender essa busca de equilibrio, podemos pensar na representacdo visual
em que o desenvolvimento de uma nova lingua, por exemplo, ¢ simbolizado pela
movimenta¢do de uma bola em uma superficie®. Quando a bola estd em uma superficie reta,
poderd se movimentar para tras ou para frente. J4 quando o caminho percorrido por essa bola
encontra uma abertura em seu curso, a tendéncia ¢ de que a bola entre nesse espaco e fique 1a
caso nao disponha da forga para seguir se movimentando. Por outro lado, se a bola encontra
uma elevacao na superficie, a tendéncia ¢ de que essa condi¢do se torne um obstaculo o qual
faga a bola parar de se movimentar para frente.

As forcas que atuam para gerar a variabilidade e tirar um sistema de seu equilibrio
também sdo consideradas emergentes a luz da TSDC. Isso significa que um sistema dindmico-
complexo responde as influéncias do ambiente em que se encontra e & maneira com que o
sistema interage com essas influéncias (HIVER, 2022; LARSEN-FREEMAN, 2015; LOWIE;
VERSPOOR, 2015). Dessa forma, quando expomos um aprendiz a uma intervencao
pedagbgica, como € o caso desta investigacdo, os estudantes sdo influenciados por essa acio
externa, e isso contribui para que o seu sistema linguistico seja perturbado, gerando uma
necessidade de que o sistema se adapte as mudangas oferecidas pela intervengao.

Dessa forma, também podemos entender que os SDCs apresentam adaptabilidade.
Quando olhamos para a lingua, esse conceito se torna bastante importante, pois esse nos diz
que a lingua ndo ¢ um produto estatico, mas sim um objeto que se altera de acordo com a
passagem do tempo e com as influéncias socioculturais presentes em seu contexto. As praticas
linguisticas estdo sempre situadas em determinado contexto e, em uma perspectiva dindmico-
complexa, sofrendo as influéncias do mundo externo e também agindo sobre ele. Em outras
palavras, podemos dizer que nossa maneira de utilizar a lingua estd associada as nossas
experiéncias e as nossas necessidades comunicativas, e essas se adaptam e se alteram ao longo
do tempo.

Apesar do nosso foco em tratar a adaptabilidade a luz de uma abordagem dinamica, a
capacidade da lingua em se adaptar a influéncias externas e se transformar ao longo do tempo

também pode ser discutida em outros “vieses” de lingua(gem) dentro da Linguistica. Isso

5 A representagdo dos estados atratores a partir do movimento de uma bola em uma superficie pode ser conferida
em Verspoor (2015).
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demonstra que o entendimento da lingua como elemento vivo, € ndo simplesmente uma
espécie de produto estatico, ndo ¢ uma visao de lingua restrita 8 TSDC.

Jé se consideramos uma perspectiva a partir da dialogia bakhtiniana (BAKHTIN, 2003;
2006), que prevé que a construcdo de sentido ¢ resultante da interacdo de sujeitos situados
socio-historicamente, também podemos fazer uma associagdo a TSDC, pois a interagdo a partir
desse paradigma também estard pautada pela adaptagdo da linguagem utilizada entre os
individuos, a fim de se adequar a situacdo comunicativa em questdo. Com essa interacao
poderiamos, também, pensar em outro conceito importante 8 TSDC, que ¢ a heterogeneidade.
Tal conceito ainda sera discutido ao longo deste capitulo.

Retornando a relagdo da TSDC com outros vieses de lingua e desenvolvimento,
podemos pensar, portanto, que a abordagem dindmico-complexa dialoga com outros
paradigmas. Essa ideia ¢ sustentada por pesquisadoras da area de complexidade (LARSEN-
FREEMAN, 2017; LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008), que consideram a dialogia de
Bakthin e a Sociolinguistica compativel com a Teoria da Complexidade. No entanto, as autoras
citadas também explicam que, enquanto a ciéncia poés-moderna “rejeita” e desconstrdi o
reducionismo de pressupostos estruturalistas, a TSDC ndo foca apenas na busca pela
desconstrugdo e por um fazer cientifico focado em pequenos recortes do objeto estudado. Pelo
contrario, a TSDC considera e, de certa forma, abraca o “todo”, por entender que qualquer
sistema dindmico-complexo ¢ composto por multiplos fatores. Mesmo assim, essas reflexdes
nos fazem entender a natureza interdisciplinar da TSDC e a forma como tal abordagem se
constitui dentro do fazer cientifico voltado aos estudos da lingua(gem) ¢ e seu
desenvolvimento.

No que diz respeito a metodologia adotada em uma visao dinamico-complexa, a TSDC
prioriza andlises de cunho individual e longitudinal. Essa preferéncia na andlise do
desenvolvimento a luz da visdo dindmico-complexa ocorre porque coletas de dados nesses
parametros favorecem uma andlise mais detalhada das diferencas e particularidades do
individuo. Conforme discutido, a perspectiva dindmico-complexa acompanha uma
preocupagdo presente em outros paradigmas linguisticos de ndo restringir os estudos a uma
abordagem reducionista. Dessa forma, podemos ser levados a pensar que uma analise de grupo

e de produto ndo seria adequada a visdo dindmico-complexa, pois esse tipo de metodologia

¢ Concebemos que, em uma abordagem a luz da TSDC, ndo ha uma distingdo entre ‘lingua’ e ‘linguagem’ em
fungdo de a teoria considerar que esses conceitos fazem parte do sistema dindmico que compdem a lingua.
Assim, ndo e necessario fazer essa distingdo, uma vez que um falante usard esses ‘“dois” conceitos
simultaneamente em seu uso da lingua/linguagem.
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pode levar a uma andlise “simplista” dos fendmenos linguisticos. Apesar da preferéncia pelas
analises no nivel de individuo em grandes periodos de tempo, Lowie (2017) defende que ha
espaco para analises com coleta de dados em grupo e em um periodo menor de tempo, uma
vez que que pesquisas de andlise de produto e de processo podem ser complementares. Dessa
forma, podemos compreender que uma analise de produto, como a escolhida para guiar esta
investigagdo, também pode contribuir para pesquisas a luz de uma perspectiva dinamico-
complexa.

Em suma, os Sistemas Dindmicos Complexos sdo sistemas intrinsecamente
relacionados com a mudanga ao longo da passagem do tempo. Esses sistemas também sdo
abertos, variaveis, instaveis, auto-organizaveis, emergentes, nao-lineares e adaptaveis.
Conforme discutido, a abordagem dindmico-complexa ¢ oriunda de outras areas de estudo,
mas também se mostrou valiosa para o campo da Linguistica e suas contribuigdes podem
dialogar com outras vertentes do estudo linguistico pods-estruturalista. Esse fato caracteriza a
transdisciplinaridade presente na TSDC, mas isso também ndo quer dizer que essa perspectiva
de lingua tem a intencdo de constituir-se como absoluta ou como uma concorrente a outras
visdes de linguas vigentes em pesquisas atuais. Nesse sentido, Larsen-Freeman (2017)
considera a TSDC como uma “metateoria” que langa mao de metaforas para enxergar o objeto
cientifico, além de lidar com as limitagdes relacionadas a um paradigma especifico. Para
elucidar essa questdo, a autora utiliza as palavras de Overton (2015, apud LARSEN-
FREEMAN, 2017), que defende “[A no¢ao de que] ‘metateoria’ abarca conceitos cujo escopo
¢ maior do que qualquer teoria em particular”.

Assim, podemos entender a TSDC como uma abordagem conciliadora, que busca ndo
somente trazer uma andlise de certo fenomeno linguistico buscando uma nocao reducionista
de causa-efeito, mas como uma forma de tentar compreender o desenvolvimento localizado
em um certo espaco de tempo e de condigdes relacionadas ao seu contexto. Entendemos que
essa visdo pode auxiliar professores e pesquisadores a entender a lingua e seus fendmenos
como um sistema permeado por multiplos fatores que agem simultaneamente entre si. Além
disso, também entendemos que a instru¢do de pronuncia pode atuar como uma ferramenta que
“balanga” o sistema linguistico do aprendiz, podendo levar a uma desestabilizagdo e
reconfiguragdo do mesmo. Por esse motivo, consideramos essa abordagem coerente com a
investigacdo conduzida neste trabalho, pois buscamos oferecer uma intervengdo pedagogica
que contribuisse para mudancas no desenvolvimento fonético-fonologico dos nosso

participantes-alunos. Ao mesmo tempo, a intervencao realizada contou com uma abordagem



28

que consideramos coerente com uma visdo dinamico-complexa, pois buscamos promover
praticas linguisticas que tratassem das fricativas-alvo do estudo sem que essas estivessem
deslocadas de outros aspectos da lingua. Além, disso, no que diz respeito ao entendimento do
processo de desenvolvimento dos participantes e a andlise de dados, buscamos analisar a
variabilidade encontrada nos indices de produ¢do de vozeamento de /s/ e /z/ e inteligibilidade
local atribuida pos-instru¢do como uma consequéncia da movimentacdo gerada no sistema
linguistico de nosso participantes-alunos. Em outras palavras, buscamos promover uma pratica
pedagbgica que estivesse em consonancia com o carater multifacetado do uso da lingua em
situacdes comunicativas e que compreendesse a heterogeneidade encontrada em sala de aula,
a partir das diferentes trajetérias desenvolvimentais trilhadas pelos estudantes de uma lingua
adicional.

Ao longo desse trabalho, defendemos que a ndo linearidade do desenvolvimento
linguistico ndo deve ser considerado um problema para o ambiente pedagdgico. Entendemos
que esses espagos sao sempre guiados pelo contexto em que se inserem e sdo impactados pelas
caracteristicas e experiéncias pessoais que os participantes dessa interagdo trazem consigo.
Dessa forma, entendemos que ndo ¢ possivel pensar que o processo de aprendizagem de um
aspecto fonético-fonologico ou de qualquer outro elemento de uma lingua seja igual para
todos. No entanto, também compreendemos que isso nao significa que a prontincia ou outros
aspectos linguisticos ndo podem ou ndo devam ser ensinados. Acreditamos que o ensino
formal de pronuncia pode ser capaz de “sacudir” o sistema linguistico dos estudantes e
beneficia-los em funcdo de possiveis mudangas que levem a maiores indices de inteligibilidade

no uso da lingua adicional.

2.2 O Speech Learning Model Revisado (SLM-R) e o peso de pistas acusticas na percepcao
acustica em lingua adicional

Nos estudos psicolinguisticos, encontramos alguns modelos que buscam dar conta do
fendomeno de percepcdo de sons de uma lingua estrangeira. Neste trabalho, adotamos o modelo
perceptual com base no primitivo acustico proposto inicialmente por Flege (1995; 2003), para
representar a percepcao acustica de uma lingua adicional. Esse modelo foi inicialmente
chamado de Speech Learning Model (SLM) e foi revisado no ano de 2021 por Flege e Bohn.
Apos essa releitura, o modelo passou a se chamar Revised Speech Learning Model (SLM-r).

No texto de 1995, Flege busca explicacdes para a producdo com sotaque de falantes de

inglés como lingua ndo nativa. O autor explica que caracteristicas do sotaque estrangeiro,
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somadas a outras condigdes relacionadas ao contexto de producdo dessa fala (como
estereotipos e preconceito em relagdo a fala ndo nativa), podem provocar problemas
comunicativos para falantes bilingues. Em estudos anteriores, Flege discute que esses
problemas foram apontados como uma “falha motora” dos falantes de uma lingua adicional e
que a capacidade de aprender sons de uma lingua estrangeira foi associada ao Periodo Critico,
que defende a existéncia de perda de plasticidade cerebral com o aumento da idade e,
consequentemente, perda da capacidade em aprender e produzir sons em um novo idioma. No
entanto, o pesquisador afirma discordar dessa premissa e defende que ndo ha dados que
sustentem a falha motora. Ainda em relagdo ao Periodo Critico, Flege também se posiciona
contra a referida hipdtese pela falta de estudos empiricos que sustentassem a existéncia de um
periodo limiar, e defende que a capacidade de aprender novos sons de uma lingua fica
disponivel ao longo de toda a vida do individuo.

A presenga de sotaque em lingua estrangeira, de acordo com o SLM, est4 relacionada
com a percep¢do acustica dos falantes de lingua adicionais, o que resulta em produgdes
diferentes das encontradas no falar nativo. Assim, entendemos que este modelo, em sua versao
original, prevé que a percepgdo precede a producao, e as inconsisténcias perceptuais dos sons
da lingua estrangeira levam os falantes a produzir sons que podem gerar dificuldades
comunicativas’. Essas inconsisténcias perceptuais, de acordo com o modelo, ocorrem porque
a disposicao das categorias fonéticas da L1 e da L2 dos bilingues estdo alocadas no mesmo
espaco acustico. Dessa forma, a distancia entre categorias fonéticas das linguas do bilingue
implica diferentes possibilidades de percepcao.

Essas possibilidades de percepcdo podem ser entendidas de trés formas diferentes
dentro do SLM, a partir da distancia fonética que os sons do novo idioma apresentam de
categorias fonéticas da lingua nativa. Na primeira possibilidade perceptual, o som de L2 pode
criar uma categoria fonética completamente nova; isso acontece porque nenhuma categoria
fonética da L1 se assemelha a essa nova categoria da L2, levando esse novo som a ser
percebido como algo totalmente novo. Na segunda possibilidade, temos um movimento
oposto; a nova categoria fonética é considerada semelhante a uma categoria ja existente dentro
do espaco acustico e, por esse motivo, o novo som ¢ assimilado como um som semelhante ja
existente na L1, ainda que esse novo som ndo necessariamente seja entendido como idéntico

ao som da lingua nativa. Na terceira possibilidade, uma nova categoria fonética se assemelha

7 Salientamos que essa premissa, presente no modelo original do SLM, ndo ¢ mantida na versdo revisada do
modelo por Flege ¢ Bohn (2021). Ao longo da dissertacao, discutiremos as mudangas trazidas no SLM-r.
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muito a uma categoria ja existente da L1 e o som ¢ assimilado como pertencente a esta
categoria pré-existente.

Na versao do modelo atualizada por Flege e Bohn (2021), os autores voltam a discordar
da hipotese do Periodo Critico. No entanto, essa questdo ndo ocupa 0 mesmo espaco ho
Revised Speech Learning Model (SLM-r), uma vez que essa hipdtese ja é vastamente criticada
nos estudos linguisticos atuais. Uma alteragdo consideravel no SLM-r diz respeito a questao
da experiéncia dos bilingues. No modelo original, a inser¢do de novas categorias fonéticas no
espago acustico era analisada a partir de aprendizes considerados avangados na L2, que eram
chamados de aprendizes em “estagio final”®. De acordo com os autores, o foco nos aprendizes
avancados foi equivocado e, portanto, o SLM-r passa a considerar bilingues em estagios
iniciais, porque a analise do desenvolvimento da L2 neste estigio ¢ importante para
compreender os processos de formagdo de categorias fonéticas do novo idioma.

O SLM-r também passa a considerar que a producdo e a percepcao se desenvolvem
concomitantemente. Essa consideracdo se difere do modelo original, que entendia que a
producdo era precedida pela percepcao. Além disso, outro acréscimo do modelo revisado diz
respeito ao peso de pistas actsticas (HOLT; LOTTO, 2006) na identificagdo de categorias
fonéticas da L2. No modelo original, Flege (1995) ndo faz mengao explicita ao peso das pistas.
Entretanto, o texto de 2021 traz mengao direta a esse fendmeno a partir de andlises realizadas
em estudos da lingua inglesa, especialmente em relagdo a duragdo vocalica precedente a sons
consonantais surdos e sonoros.

Consideramos que a nog¢do de espaco acustico compartilhado entre lingua nativa e ndo
nativa proposto no SLM/SLM-r se mostra adequada a pesquisa desenvolvida neste trabalho.
Fazendo novamente alusdo a perspectiva dindmico-complexa, o compartilhamento do mesmo
espago acustico vai ao encontro do entendimento de que os sistemas linguisticos sdo
adaptaveis e ndo se configuram como dois sistemas distintos “somados” em um. Além disso,
entendemos que o espago acustico compartilhado também se relaciona ao conceito de

variabilidade dos SDCs. Nesse sentido, Alves e Vieira (2023, p. 122) defendem:

Ainda a luz do modelo [SLM/SLM-r], indices mais baixos de variabilidade no
desenvolvimento linguistico do aprendiz podem sugerir a existéncia de um sistema
mais estabilizado, seja por um maior dominio das estruturas (de modo que o aprendiz
nao tenha que experimentar novas formas), seja por uma espécie de pouco progresso
ou estabilizagdo (o que paradigmas anteriores chamariam de “fossiliza¢do”) do
sistema.

8 Na versdo original em inglés, o termo utilizado foi “end state” learners (FLEGE; BOHN, 2021).
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Conforme discutimos, o SLM/SLM-r propde que sons acusticamente mais distantes da
L1 podem criar categorias fonéticas proprias, enquanto sons mais proximos podem ser
classificados como um som ja existente no inventario fonético-fonologico. Essa identificacao
como uma categoria ja existente pode nos fazer entender a motivagao para que os aprendizes
as vezes produzam o som de forma proxima ao som do novo idioma e as vezes produzam de
forma préxima a um som presente no seu idioma nativo. Na presente investigacao, buscamos
compreender o processo que leva os alunos a produzirem as consoantes /s/ ou /z/ e utilizamos
a concepgao de espago acustico compartilhado entre as linguas a fim de entender a producao
dessas categorias fonéticas com e sem vozeamento ao longo da fricativa.

Além de verificar a producao de /s/ e /z/ por hispanofalantes antes e ap6s intervengao
pedagogica, também buscamos entender os efeitos da duragdo vocélica precedente na
identificacdo desses sons consonantais. Para isso, contamos com as consideracdes de Holt e
Lotto (2006) acerca do peso de pistas acusticas (chamados, originalmente em inglés, de cue
weighting) na identificacdo perceptual, e revisitadas por Flege e Bohn (2021) no SLM-r. Para
Holt e Lotto (2006), a definigdo de uma categoria perceptual estd atrelada a multiplas
dimensdes acusticas; no entanto, a existéncia dessas multiplas dimensdes ndo significa que
todas tenham a mesma “carga” na identifica¢do de sons. Em outras palavras, isso significa que
algumas dimensdes podem ser mais importantes do que outras para a identifica¢do perceptual,
em um dado sistema linguistico.

A identificacdo perceptual por bilingues também pode ser diferente da identifica¢do de
nativos, uma vez que os falantes bilingues e nativos podem “pesar” diferentemente alguma
dimensdo actstica. Um exemplo desse fendmeno € o caso do Voice Onset Time positivo na
producdo de plosivas surdas iniciais do inglé€s, que ¢ utilizado como uma pista importante para
identificacdo desses sons consonantais por nativos; no entanto, essa pista ndo ¢ utilizada da
mesma forma por aprendizes de inglés nativos de Portugués Brasileiro (PB) (ALVES;
MOTTA, 2014; SCHERESCHEWSKY, 2021). Na percep¢ao do PB por falantes aprendizes
de Portugués como Lingua Adicional, podemos ver a relagdo do peso de pistas com a
identificacdo de categorias como o par de fricativas /s/ e /z/. Em estudos recentes, a duracao
vocalica da produgdo de falantes de espanhol aprendizes de PLA mostrou-se uma pista
secunddria importante para a identificacdo da consoante como surda ou sonora por ouvintes

autodeclarados monolingues do PB (ALVES; BRISOLARA, 2020; ALVES et. al. 2019)°.

9 Discutimos em mais detalhes a produgdo do par /s/ € /z/ do PB por falantes de espanhol, assim como a duragio
vocalica precedente a esses sons, na se¢do seguinte deste capitulo.
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Esse ultimo fendomeno € especialmente importante para esta pesquisa, uma vez que a
producdo da duragdo vocadlica também ¢ analisada a partir da producdo dos falantes de
espanhol (L1) que participaram do estudo na condi¢do de alunos. Nossos participantes-alunos,
conforme antecipado anteriormente, participaram de intervenc¢do pedagogica de prontncia
com foco nas fricativas /s/ e /z/. A duragdo vocdlica que precede o som fricativo ndo fez parte
de nossa intervenc¢do, em termos de explicitagdo, mas incluimos a analise do referido aspecto
no presente estudo a fim de verificar se tal pista apresentou alteracdes a partir da intervengao
(como consequéncia do maior indice de vozeamento da fricativa, esperado a partir do trabalho
de instrugdo explicita). A instru¢cdo da duracdo vocdlica ndo foi incluida na oficina, pois
buscavamos entender se a instru¢do das consoantes /s/ e /z/ poderia, também, impactar na pista
secunddria referente a dura¢do da vogal precedente a tais sons consonantais.

A proposta de cue weighiting discute, também, a atribuicdo de peso de pistas em
relacdo a experiéncia linguistica. Os autores explicam que o peso da pista pode ser maior em
funcdo da frequéncia com que tal pista se mostra mais evidente no input. Entretanto, somente
a experiéncia linguistica e a exposic¢do a certo estimulo ndo sdo suficientes para a atribui¢ao
do peso de determinada pista. Além da experiéncia com a frequéncia do estimulo, o ouvinte
também precisa ter experiéncia com as regras fonologicas que guiam o idioma para
compreender como tais normas organizam o peso de cada pista dentro daquela lingua. Tal
experiéncia contribui para que os ouvintes atribuam o peso de uma pista em uma dada lingua.
Portanto, podemos dizer que o ouvinte precisa, além de compreender as pistas disponiveis em
certa dimensao acustica, “escolher” qual pista ¢ mais ou menos prioritaria na identificagdo de
sons. Essa escolha a qual o ouvinte enfrenta implica dizer que a defini¢do de um dado peso de
pistas ¢ de natureza language-specific, ou seja, necessita que o ouvinte compreenda o
funcionamento do peso de cada pista em uma determinada lingua em especifico. Por tal
motivo, os aprendizes de uma lingua adicional podem ter dificuldades em atribuir o peso das
pistas na nova lingua, uma vez que podem, de forma equivocada, considerar o peso de uma
pista da lingua adicional como semelhante ao peso de pistas de sua lingua materna.

A questdo do cue weighting e seu desenvolvimento com a experiéncia e o entendimento
das “regras” que guiam a atribui¢@o do peso de cada pista também ¢ discutida no SLM-r. Flege
e Bohn (2021) consideram que o input ¢ fundamental para que os bilingues saibam pesar as
pistas adequadamente. Além disso, os autores explicam que a formagdo de categorias de L2
depende da confiabilidade que os ouvintes tém nas pistas disponiveis e que isso pode se tornar

um desafio para os bilingues, uma vez que esses falantes estdo expostos a muitos dialetos, e
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alguns desses ndo necessariamente apresentam um input com pistas com peso atribuido no
mesmo padrao dos demais. Em suas palavras, “o peso das multiplas pistas perceptuais que
definem novas categorias de L2 e categorias combinadas de L1-L2 baseia-se nas distribui¢des
de input e reflete, dessa forma, a confiabilidade com que as pistas sdo apresentadas” (FLEGE,
BOHN, 2021, p. 65)'°.

Compreendemos que a literatura apresentada nesta se¢do focou nas contribui¢des do
SLM/SLM-r e no peso de pistas acusticas para a defini¢do de categorias perceptuais de uma
nova lingua. Consideramos que o modelo perceptual apresentado dialoga com uma visao de
lingua alicercada sobre a TSDC, por considerar que o espaco acustico de L1 e L2 abrange
categorias fonéticas das duas (ou mais) linguas do repertdrio de um individuo, especialmente
porque esse compartilhamento de um espago para as categorias fonéticas pode contribuir para
discussdes no que diz respeito a variabilidade na percepg¢ao e producao de categorias fonéticas
de um novo idioma. Dessa forma, em nossa analise, analisaremos os dados relativos as
produgdes dos aprendizes com base nessas premissas do modelo de Flege e Bohn (2021).

J& no que diz respeito ao peso das pistas, buscaremos compreender se a duracio
vocalica foi utilizada como pista relevante na producdo das consoantes /s/ e /z/ por nossos
participantes-alunos que receberam instru¢do de prontincia. Como mencionado, essa pista foi
apontada como relevante em estudos anteriores acerca da identificacdo, realizada por
brasileiros, das producgdes desses pares minimos com sons fricativos por aprendizes de PLA
nativos de lingua espanhola (ALVES; BRISOLARA, 2020). Em fun¢do desses resultados
anteriores, buscamos entender se a instru¢do oferecida na presente investigacao foi capaz de
promover input e contribuir para o processamento do insumo oral, a fim de influenciar
mudangas na avalia¢do do peso da pista atribuido a duracdo vocalica precedente as consoantes
/s/ e /z/, ainda que essa pista ndo tenha sido explicitamente ensinada aos participantes da
pesquisa, dado que a instrucao teve o enfoque de explicitar a produgdo de vozeamento ao longo

da fricativa sonora.

2.3 Os pares /s/ e /z/ no Portugués Brasileiro e a producio dessas consoantes por
aprendizes hispanofalantes

10 Versdo original em inglés: “the weighting of multiple perceptual cues that define new L2 categories and
composite L1-L2 categories is based on input distributions and so reflects the reliability with which cues are
present”.
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As linguas portuguesa e espanhola compartilham muitas caracteristicas. Muitas sdo as
semelhancas que podemos encontrar no vocabuldrio, na estrutura gramatical e até mesmo no
componente fonético-fonoldgico, o que leva as duas linguas a serem associadas como linguas
préximas, ou até mesmo irmas, na visdo de falantes e de aprendizes. Essas semelhancas podem
ser vistas em cursos de Portugués como Lingua Adicional, que frequentemente oferecem
cursos especificas a falantes nativos da lingua espanhola, ou em materiais didaticos de PLA,
que muitas vezes sdo orientados a esse publico.

Entretanto, a suposta semelhanga entre as linguas ndo quer dizer que os aprendizes
desses idiomas ndo enfrentem desafios. Em relacdo a esses desafios, podemos apontar a
diferenga entre as consoantes /s/ e /z/ do Portugués Brasileiro. No PB, esses dois sons tém
carater distintivo na lingua!!. Esse carater distintivo estid presente em palavras de pares
minimos como ‘assa’/‘asa’, ‘caga’/‘casa’, ‘pega’/‘pesa’. O mesmo ndo ocorre no sistema
fonético-fonoldgico de lingua espanhola, que ndo consta com o som [z] na posi¢do de ataque
em seu inventario'?. Em fungdo disso, o som [z] pode ser desafiador, em termos de percepgdo
e produc¢do, aos aprendizes de PLA nativos de espanhol.

Em termos articulatdrios, a distingdo entre /s/ e /z/ ocorre pela vibragdo das pregas
vogais durante a producdo desses sons. Essa condigdo estd presente no som [z], que ¢ entendido
como vozeado por contar com a presenca de vibragdo, enquanto o som [s] ¢ entendido como
surdo por ndo contar com esse fenomeno. Ambos os sons sdo considerados fricativos
alveolares, portanto, sdo produzidos entre os alvéolos e a lingua, que se encontra elevada em
direcdo a esse ponto articulador (SEARA; NUNES; LAZZAROTO-VOLCAO, 2011). Dessa
forma, podemos entender que a diferenca entre as duas fricativas acontece devido ao grau de
vozeamento presente nessas categorias fonéticas.

Em uma perspectiva gerativa, a distingao entre segmentos estaria caracterizada por uma
relagdo binaria. Nesse caso, a diferenca entre os fonemas /s/ e /z/, por exemplo, estaria na
relacdo dos tracos distintivos desses elementos. No primeiro, o traco “voz” ¢ negativo, sob a
representacdo [-voz], enquanto o segundo ¢ positivo e € representado por [+voz]. Nessa
representacdo bindria, ha um limite claro entre as duas categorias, uma vez que a categoria

sonora ¢ constituida pela presenca do vozeamento, enquanto a surda ¢ constituida pela

' Em uma perspectiva tradicional de Linguistica, podemos dizer que os dois sons tém carater fonémico. Devido
a perspectiva de lingua(gem) e desenvolvimento linguistico alicergada na TSDC, optamos por nao utilizar tal
termo.

12 Brisolara (2016) explica que alguns dialetos do espanhol, como o mexicano, podem produzir o som [z] em
posicao final de silaba quando seguidos de outra consoante sonora, ainda que o grau de sonorizagao seja muito
menor do que o presente na lingua portuguesa. Na presente pesquisa, ndo contamos com palavras com tal
construgao silabica.
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auséncia desse mesmo fendémeno. Dentro desta perspectiva, portanto, ndo ha nenhuma nuance
no vozeamento, em termos de descri¢ao formal.

No entanto, na fala ndo nativa, o vozeamento de um som ou caracteristicas de outros
tracos distintivos podem ndo ser plenamente explicadas pela dualidade expressa nos sinais de
‘negativo’ e ‘positivo’, sobretudo em perspectivas que consideram o carater gradiente das
categorias sonoras em suas analises. Em estudo com o par de segmentos /s/ e /z/ do Portugués
Brasileiro, por exemplo, Alves et al. (2019) investigam a identificacdo, por ouvintes
brasileiros, de graus de vozeamento desses sons que vao de 25% a 100%. Nessa investigagao,
desenvolvida a luz da Fonologia de Laboratorio!?, o limiar da percep¢do, por ouvintes
brasileiros residentes na cidade de Porto Alegre, referente a estimulos de /s/ e /z/ produzidos
por hispanofalantes aprendizes de PLA, ndo pode ser estabelecido de forma estanque através
do experimento do estudo, uma vez que o vozeamento de 25% ocasionou uma percepcao
instavel entre as categorias de /s/ e /z/. Nesse exemplo, portanto, conseguimos compreender
que a durag@o do vozeamento das consoantes ndo nativas avaliadas ndo pode ser lida a luz de
uma perspectiva com um primitivo de base desprovido de granularidade, uma vez que os
estimulos ndo estavam somente divididos pela auséncia ou presenca total do vozeamento, e,
ainda assim, foram percebidos como pertencentes a uma das duas categorias pelos
participantes.

Em outras palavras, o estudo mencionado nos leva a entender que o vozeamento
necessario para a percepcao de /z/ ou /s/ pode apresentar variabilidade. Dessa forma, podemos
entender a percep¢do como um continuum em que categorias sdo estabelecidas a partir de um
primitivo acustico de natureza gradiente. Esse entendimento também contribui para as
discussdes acerca do conceito de inteligibilidade local (MUNRO; DERWING, 2015). Ao
considerarmos os resultados apresentados, podemos compreender que a inteligibilidade local
(considerada a partir identificag@o binaria de categorias /s/ e /z/) também se estabelece a partir
de categorias que vao se desenvolvendo ao longo desse continuum. Podemos entender que a
definicdo do que ¢ considerado inteligivel ou ndo, nas producdes de fala ndo nativa, também
ndo esta disposta em uma relagdo bindria e estatica a partir da presenca ou auséncia plena de
vozeamento, uma vez que tal fendmeno ¢ caracterizado pela gradiéncia.

No presente trabalho, buscamos entender se a produgdo das fricativas /s/ e /z/ apos

intervengdo pedagogica apresenta alteracdes no que diz respeito ao grau de vozeamento. Com

13 Para uma caracterizagdo do campo da Fonologia de Laboratério, vejam-se Beckman e Kingston (2012) e
Albano (2017).
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base no estudo mencionado, e também com uma perspectiva alinhada a uma visdo de lingua
como a dindmica-complexa, esperamos que a producdo dos falantes aprendizes de PLA
também apresente uma espécie de continuum em que o indice de vozeamento, verificado a
partir de analises acusticas, ndo se configura como uma caracteristica meramente ‘positiva’
(com 100% de vozeamento) ou ‘negativa’ (com 0% de vozeamento) apods a instru¢dao de
pronuncia oferecida.

Outro aspecto que também podemos considerar para identificacdo das categorias /s/ e
/z/ do PB, referente ao peso de pistas acusticas, diz respeito ao papel da duragdo vocalica
precedente ao segmento fricativo. Nos dados de Alves e Brisolara (2020), a duragdo da vogal
que precede a fricativa também pode servir como um indicador adicional do status
surdo/sonoro dos segmentos na lingua, uma vez que segmentos que pertencem a categoria de
‘sonoro’ apresentam indices de duragdo vocalica maiores. Conforme os autores, tal fato ¢é
levado em consideragao por ouvintes autodeclarados monolingues do PB, frente a tentativa de
produgdo de /z/ por aprendizes cuja L1 € o espanhol.

Para Holt e Lotto (2006), o estabelecimento de pistas acusticas prioritarias pode
apontar para caminhos que mostram que a identificacdo de uma categoria fonologica nao esta
somente contida em uma Unica pista acustica (e, inclusive, em um unico segmento) do
estimulo. Assim, podemos entender que a percep¢dao dos falantes também pode variar de
acordo com o peso conferido a cada pista. Para Flege e Bohn (2021), o uso de pistas actsticas
como prioritarias esta associado as “regras” perceptuais que guiam sua L1. Sendo assim, o uso
da duragdo vocalica precedente para a identificagdo de segmentos surdos e sonoros por falantes
nativos de PB (cf. RIBEIRO, 2017) ndo necessariamente ocorre da mesma forma para outros
falantes.

Buscando contribuir com essa discussdo, a presente pesquisa investiga se a duracao
vocalica apresenta alteracdes apds a instru¢ao de pronuncia, além de alteracao relacionadas ao
vozeamento ao longo da fricativa. Partindo do entendimento de que o peso atribuido as pistas
em uma lingua ¢ relacionado ao uso de pistas na lingua materna (FLEGE; BOHN, 2021), ¢
possivel pensar que outros ouvintes como os aprendizes de PLA com fala nativa de espanhol
ndo necessariamente dependem das mesmas pistas acusticas para a identificagao de /s/ e /z/ no
PB e, consequentemente, também nao “aplicam” tais pistas as suas producdes em palavras da
lingua alvo que contenham as fricativas mencionadas.

Dessa forma, o possivel uso dessas diferentes pistas pode ocasionar alteragcdes no

julgamento de inteligibilidade local por brasileiros, uma vez que esses ouvintes utilizam a
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duracdo vocalica como uma pista relevante para a percep¢ao das consoantes /s/ e /z/. Por esse
motivo, a discussao sobre os pesos de diferentes pistas aclsticas torna-se importante para uma
analise mais precisa da inteligibilidade da fala em PLA produzida por aprendizes nativos de

espanhol, os quais participaram, como alunos, nesta investigagao.

2.4 Inteligibilidade local da fala

Durante muito tempo, o ensino de pronuncia esteve atrelado a busca pela fala baseada
em um padrdo nativo idealizado. No campo aplicado, Levis (2005, 2018) chama essa
perspectiva de nativeness principle. Em contraponto a tal principio, de meados da década de
90 até o presente, surge um movimento que visa o ensino de pronincia como ferramenta para
a inteligibilidade, em que o ensino do componente fonético-fonolodgico em lingua estrangeira
ndo tem a inten¢do de reduzir ou extinguir sotaque estrangeiro para que o aluno se aproxime
de uma variedade de prestigio.

Nessa visdo, que pode ser chamada de intelligibility principle (LEVIS, 2005, 2018), a
pronuncia ¢ usada como ferramenta para uma comunica¢do mais eficaz e com menos ruidos
ocasionados pela influéncia da L1 na produg¢do de sons novos no sistema fonoldgico do
aprendiz. De acordo com esse principio, Derwing e Munro (1995; 2015) se destacam por suas
contribui¢des na drea. Em relagdo ao construto de inteligibilidade, os autores definem que esse
pode ser entendido, de breve modo, como a capacidade de um ouvinte entender ou ndo o
enunciado proferido por um falante. Dessa forma, entendemos que esse conceito diz respeito
ndo somente a produgdo de um aprendiz, mas também a capacidade desse mesmo aprendiz em
entender o que ¢ dito e se fazer entender por outros falantes.

Consideramos ser possivel fazer uma relagdo de tal defini¢do com o SLM-r (FLEGE;
BOHN, 2021), pois esse modelo de fala prevé que o desenvolvimento da producdo e da
percepgao ocorre de forma simultdnea. Conforme discutido na se¢do 2.2, esse entendimento ¢
diferente do modelo inicial de 1995, uma vez que o SLM entendia a percep¢do como uma
espécie de ‘teto’ para a produgdo, implicando que o desenvolvimento dessa habilidade ¢
posterior ao desenvolvimento da produg@o. Ao trazermos essa discussdo referente ao processo
de produgdo e percep¢ao para o ambito da inteligibilidade, também podemos entender que tal
conceito prevé a relagdo de duas habilidades para considerar uma prontncia inteligivel. Em
outras palavras, podemos entender que para ser um falante inteligivel ndo basta somente

apenas expressar-se com clareza, mas a0 mesmo tempo também ndo basta somente entender
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o que ¢ dito com facilidade. Para ser inteligivel, o falante precisa contar com essas habilidades
de forma integrada.

E importante ressaltar que Derwing e Munro (2015) separam os construtos referentes
a inteligibilidade e ao grau de acento. Para os autores, um falante pode apresentar uma fala
com sotaque proeminente e ainda assim ser considerado inteligivel. Nesse sentido, Thomson
(2018) argumenta que. para mensurar a inteligibilidade local'. também precisamos considerar
a carga funcional de determinado segmento. Para Levis (2018), a carga funcional ¢ entendida
como o carater distintivo que um determinado fonema acarreta a distingdo de dois elementos
em um enunciado. Essa carga, de acordo com o autor, ¢ encontrada em pares minimos e pode
empregar um papel importante na inteligibilidade e também na compreensibilidade!®> em uma
lingua adicional. No caso do PLA, podemos considerar palavras com par minimo /s/ e /z/ como
um elemento de carga funcional alta por conta do contraste de significado atrelado a esses
sons. Esse contraste de significado pode ser conferido em palavras como ca[s]a/ca[z]a,
ro[s]a/ro[z]a, entre outros.

Apesar do papel elevado aferido a carga funcional, por exemplo, o construto de
inteligibilidade gera muito debate na area em que se insere. Thomson (2018) explica que o
conceito de inteligibilidade, assim como o de compreensibilidade, ndo tem uma defini¢ao
plenamente estavel, e que essa instabilidade dos conceitos esta relacionada a operacionalizagio
desses construtos. Para Derwing e Munro (2015), a inteligibilidade ndo pode ser verificada a
partir de andlises acusticas, pois tal tipo de medi¢do ndo leva em consideracdo a perspectiva
do ouvinte. Dessa forma, entendemos que a inteligibilidade aferida a um falante pode ser
subjetiva porque esta associada a outros fatores como, por exemplo, a atitude do ouvinte.

Entre as formas utilizadas para a mensuragdo da inteligibilidade, estdo a transcrigdo da
mensagem pretendida e a identifica¢do categdrica. Ainda assim, ndo ha um consenso na area
de estudos referentes a pronincia e ao componente fonético-fonoldgico sobre a forma como a
inteligibilidade deve ser verificada (ALBUQUERQUE; ALVES, 2020). Apesar dos desafios
relacionados ao construto de inteligibilidade, consideramos, neste trabalho. a definicdo

apresentada por Derwing e Munro (2015), que diz respeito a acurécia na identificagdo de um

14 Discutiremos os conceitos de ‘inteligibilidade global’ e ‘inteligibilidade local’ ao longo desta segdo.

15 Derwing € Munro (2015) entendem a compreensibilidade como o grau de esfor¢o que um falante/ouvinte
precisa empregar a fim de compreender um enunciado. Esse conceito ndo se caracteriza como um sinénimo para
inteligibilidade, apesar de estarem intimamente relacionados. Assim, isso significa dizer que um falante pode
ser inteligivel (pois o ouvinte ¢ capaz de compreendé-lo em uma situacdo comunicativa) mas pouco
compreensivel (pois esse mesmo ouvinte precisa esforcar-se a fim de entender o que esta sendo dito). Apesar de
entendermos a importancia desse conceito para os estudos de pronuncia em LAs, ndo discutiremos esse topico
a fundo devido ao escopo do presente trabalho.
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determinado membro de par minimo proferido por um ouvinte. Entendemos, ainda, que esse
conceito ¢ situado nos membros da interagdo, o que pode indicar que os pardmetros de
inteligibilidade podem divergir a depender do falante e do ouvinte de determinado contexto
interacional.

Em relacdo a operacionalizagdo do construto de inteligibilidade em estudos orientados
em um campo formal da Linguistica e os desafios impostos pela defini¢do de Derwing e Munro
(2015), destacamos as contribuicdes feitas por Albuquerque (2019). No estudo conduzido pela
autora, a inteligibilidade ¢ analisada a partir de coletas longitudinais de falantes haitianos
aprendizes de PLA alocados em uma tarefa respondida por falantes brasileiros!¢. Essa
mensura¢ao buscou analisar a inteligibilidade de maneira que contemplasse a variabilidade
intrinseca a esse construto, que pode ser entendida como uma caracteristica dinamico-
complexa presente no desenvolvimento do componente fonético-fonoldgico e na fala
considerada inteligivel em PLA.

Assim como Albuquerque (2019), também concebemos a lingua como dinadmica e
complexa e entendemos que a inteligibilidade atribuida a um falante pode ser variavel por
conta das distintas influéncias as quais o sistema estd exposto. Em fun¢do disso, buscamos
discutir, no Capitulo de analise de dados do presente trabalho, a inteligibilidade de maneira a
incluir a variacdo presente em tal conceito, sem que essa caracteristica seja vista como uma
espécie de “falha” dos aprendizes de PLA que deve ser simplesmente eliminada por meio da
instrucdo formal de prontincia. Entendemos, na verdade, que essa caracteristica ¢ um aspecto
natural de um sistema dindmico-complexo.

Outro aspecto de importancia na definicdo de inteligibilidade diz respeito a possivel
“divisao” desse conceito em dois construtos: a ‘inteligibilidade global’ e a ‘inteligibilidade
local’ (MUNRO; DERWING, 2015). A inteligibilidade global pode ser entendida como o
construto de inteligibilidade que abrange ndo somente o segmento sonoro em si, mas
elementos prosddicos maiores alocados em um contexto maior. Ou seja, aqui se considera a
inteligibilidade a partir de grandes unidades de interagdo, como frases e textos orais. A
inteligibilidade local, no entanto, ocupa-se de unidades menores como os segmentos ou
palavras. Essas unidades podem ser consideradas bases para a inteligibilidade global, uma vez

que essa ¢ formada pela composicdo de unidades menores que se juntam em unidades maiores.

16 Salientamos que Albuquerque também discute, em seu trabalho, a constru¢io do conceito de
compreensibilidade ao longo dos anos, bem como a operacionalizagdo desse construto por meio de uma tarefa
respondida por brasileiros (em uma classificacdo de compreensibilidade através de uma escala Likert) e por
meio do tempo de resposta dos participantes a essa tarefa. Neste estudo, o tempo de resposta foi considerado
como uma variavel para a operacionalizagdo tanto da compreensibilidade quanto da inteligibilidade.
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Neste trabalho, analisaremos a inteligibilidade local dos pares minimos com /s/ e /z/,
com base em uma tarefa de identificagdo categorica realizada por ouvintes brasileiros a partir
da produgéo de aprendizes de PLA!". Consideramos que a inteligibilidade local faz parte de
um sistema maior e que seu papel ¢ uma das muitas partes que compdem o desenvolvimento

fonético-fonologico de um aprendiz.

2.5 Instrucio explicita de pronuncia

O ensino de prontincia alcangou um novo ‘status’ quando essa pratica pedagdgica
passou a ser tratada pelo principio da inteligibilidade. Com a perspectiva de que a pronuncia
nio é meramente um detalhe vinculado a uma fala nativa idealizada, mas um elemento
importante para a comunicagdo entre sujeitos, o componente fonético-fonologico passou a ser
mais presente em ambitos formais e aplicados.

Por um viés laboratorial, o HVPT (High Variability Phonetic Training) caracteriza-se
como uma técnica importante para o desenvolvimento de novos segmentos em uma lingua
estrangeira, ainda que ndo tenha aplica¢des especialmente voltadas para a sala de aula devido
ao seu formato. Thomson (2018) explica que esse método, que envolve a instrugdo intensa de
sons de uma nova lingua através de repeti¢des advindas de multiplos falantes, foi bastante
importante para demonstrar que o sistema perceptual de novos sons ¢ maleavel.

J& no que diz respeito a pratica de sala de aula, no campo aplicado, Celce-Murcia et al.
(2010) propuseram um framework de cincos passos para o ensino de pronincia em sala de aula
como ferramenta de instrucdo associada a uma abordagem comunicativa de pronuncia, que
fosse além do tradicional método PPP (presentation — practice — production) presente em
praticas de ensino e aprendizagem de linguas associadas a uma perspectiva estruturalista. Em
ordem, os passos desse framework sdo (i) a descri¢do e analise, que diz respeito a0 momento
de apresentacdo das formas a serem aprendidas pelo docente; (ii) discriminacgao auditiva, que
diz respeito ao momento de realizacdo de exercicios de identificagdo das formas apresentadas
e posterior feedback do docente quanto a performance dos alunos em tal tarefa; (iii) pratica
controlada e feedback, que diz respeito a realizacdo de praticas comunicativas com as formas
apresentadas por meio de contextos controlados; (iv) pratica guiada e feedback, que diz

respeito a praticas comunicativas mais livres do que as presentes no passo anterior, a partir de

17 Maiores detalhes quanto as decisdes metodoldgicas pertinentes & verificagdo de inteligibilidade local realizada
na investigagdo podem ser conferidos na sec¢do 3.2 deste trabalho.
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uma tarefa pré-estabelecida pelo docente, a qual conta com os itens-alvo investigados; (v)
pratica comunicativa, que diz respeito a interacdo de forma livre entre estudantes, com base
em um conteudo teméatico que incentive o uso das formas apresentadas ao longo da instrugao.

Conforme mencionado, esses passos sdo pautados em uma abordagem comunicativa
de ensino e tém como intengdo servir como guia ao professor de uma lingua adicional. No
entanto, a execucdo inflexivel de cada passo pode resultar em uma pratica de ensino de
prontncia pouco relacionada a uma abordagem comunicativa de sala de aula (KUPSKE;
ALVES, 2017). Dessa forma, para que os passos possam garantir uma pratica de pronuncia
realmente comunicativa (indo ao encontro do que, em um estudo recente, Perozzo e Alves
(2023) denominam de “ensino contemporaneo de pronuncia”), torna-se necessario que o
docente saiba adaptar esses passos a partir de situagdes emergentes de sala de aula.
Entendemos, a partir da visao de lingua adotada neste trabalho e da filiagdo a uma abordagem
comunicativa de ensino e aprendizagem de lingua, que a reprodu¢do de forma estanque dos
cinco passos pode gerar uma pratica mecanica semelhante as encontradas no método PPP
(ALVES, 2015).

Além disso, também podemos entender que os passos sdo adaptaveis e funcionam
como uma ferramenta para o planejamento pedagogico do professor. Todavia, a instrugao de
pronuncia — assim como qualquer pratica docente — ndo pode ser desassociada da natureza
espontanea de sala de aula. A sala de aula, presencial ou online, estd sujeita a alteragdes que
fogem ao plano de ensino, como a maior ou menor dificuldade dos alunos em determinada
tarefa, a motivagdo dos participantes da interagdo no momento da instruc¢do, as condigdes
providas pelo ambiente em que se situa a pratica pedagogica, entre muitos outros fatores.

Em nossa concepgao de ensino comunicativo, atrelada a uma visao dindmico-complexa
de lingua, entendemos a espontaneidade de sala de aula como uma caracteristica natural do
ambiente de ensino, uma vez que esses espacos nunca sao realmente homogéneos conforme
previsto por visdes mais “tradicionais” de ensino. Isso significar compreender a sala de aula
como um ambiente que oscila em fun¢do do seu contexto e de seus participantes, fazendo que
seja necessario que o profissional docente observe essa variabilidade a fim de propor um
ensino significativo nesse espago. Nesse sentindo, Alves e Perozzo (2023) alertam para a
importancia de desvincular o ensino de prontincia a uma abordagem audiolingual, em que uma
variedade nativa € colocada como superior e desejavel perante outras variedades de fala menos
prestigiadas. Para os autores, o ensino contemporaneo de pronuncia estd associado a uma

pratica inclusiva de ensino cujo foco de aprendizado deve ser a inteligibilidade e a
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compreensibilidade, distanciando esses objetivos de uma fala estanque prestigiada. Na
verdade, a etapa de pratica, inclusive, além de propor o ensino do componente fonético-
fonoldgico como foco em uma fala inteligivel e compreensivel, também pode promover
consciéncia acerca da diversidade de variedades linguisticas como um aspecto natural de
qualquer lingua.

Entendemos que a pratica comunicativa contemporanea de pronuncia, apesar de todos
os desafios suscitados pela sala de aula ja mencionados, constitui uma forma coerente com
uma visdo dindmica e complexa de lingua. Além do mais, entendemos que uma pratica com
base em tal viés ¢ consonante com uma perspectiva de prontincia que preza pelo principio da
inteligibilidade, pois concebemos que praticas de cunho comunicativo sdo capazes de
apresentar formas fonético-fonologicas sem isolar essas categorias de outros aspectos da
lingua. Acreditamos que a instru¢do de pronuncia, associada a outros aspectos da lingua, ¢
capaz de contribuir para praticas significativas de uso da linguagem relacionadas a prontincia
ou a outros aspectos de lingua, assim como impulsionar mudancas em relagdo ao componente
fonético-fonologico que verdadeiramente contribuam para a comunicagao dos aprendizes nos

contextos em que esses circulam.

2.6 Consideracdes finais do capitulo

Ao longo deste capitulo, apresentamos a visdo de lingua e desenvolvimento alicergada
sobre a Teoria dos Sistemas Dindmicos Complexos, adotada neste trabalho. Apds isso,
discutimos o modelo de aprendizagem de fala em linguas adicionais proposto por Flege
(1995), e posteriormente revisado por Flege e Bohn (2021). Também associamos as premissas
do modelo com a proposta de cue weighting (HOLT; LOTTO, 2006), de modo a utiliza-las ao
longo desta investigagdo para lidar com o fendomeno de percep¢do e producdo em lingua
adicional.

Ap6s a discussdo dos modelos teodricos, discutimos a produgdo e a percepg¢ao dos sons
fricativos /s/ e /z/ presentes no Portugués Brasileiro por falantes de espanhol que sejam
aprendizes de Portugués como Lingua Adicional, bem como a avalia¢do da inteligibilidade
local de produgdes desses aprendizes por ouvintes brasileiros. Por fim, discutimos o conceito
de inteligibilidade local e de instru¢do explicita de pronincia em um contexto comunicativo
contemporaneo de ensino de PLA. Consideramos que a revisdo de literatura apresentada ¢
condizente com a investigacdo desenvolvida neste trabalho no que diz respeito as decisdes

metodoldgicas e as andlises de dados realizadas.
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3 METODOLOGIA ADOTADA

O presente capitulo ocupa-se em descrever os componentes metodologicos adotados a
fim de viabilizar a execucdo deste trabalho. Em funcdo do escopo da pesquisa, o capitulo se
organiza em trés segdes, sendo duas que representam as etapas que compuseram esta
investigacdo e uma referente a conclusao do capitulo.

A secdo 3.1 e suas subsegdes focam na metodologia adotada para a andlise do papel da
instru¢do na produgdo dos participantes-alunos a partir da descri¢do da oficina de prontincia
oferecida a esse grupo, dos processos de coleta de dados realizados por esses participantes e
dos procedimentos das andlises actsticas feitas nos dados coletados. Ja a secdo 3.2 e suas
subsecdes relatam os cuidados metodoldgicos referentes a analise de inteligibilidade local das
producdes dos participantes-alunos a partir de respostas fornecidas pelos participantes-juizes
em uma tarefa de identificacdo categorica. Ao final, a se¢@o 3.3 discute as consideragdes finais

sobre a metodologia adotada neste estudo.

3.1 Analise do papel da instrucio na producio de /s/ e /z/

Nas subsecdes seguintes, apresentamos informacdes referentes a descri¢do dos
falantes de espanhol (L1) que participaram do estudo no papel de alunos. Apresentamos e
explicamos também a instru¢do de pronuncia, oferecida no formato de oficina na modalidade
online. Além disso, discutimos o recrutamento de participantes, os documentos e

instrumentos utilizados nesse processo € na coleta de dados orais.

3.1.1 Caracteristicas dos participantes-alunos

A presente investigacdo contou com aprendizes de PLA, com conhecimentos prévios
do idioma, para que participassem da oficina de pronuncia oferecida pela pesquisadora. Esses
participantes sdo denominados, neste trabalho, de ‘participantes-alunos’.

O recrutamento desses participantes ocorreu através de posts nas redes sociais da
pesquisadora, como Facebook, Instagram e WhatsApp, durante o més de julho de 2022. Cada
interessado pode escolher o més de sua preferéncia (agosto ou setembro do mesmo ano) para

participar das aulas, indicando a sua op¢do no formulério de inscri¢do disponibilizado na
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divulgagdo da pesquisa. Neste formulario, os grupos Experimental e Controle!® estavam
intitulados como “Grupo A” e “Grupo B”, a fim de evitar que a escolha dos participantes em
participar de cada uma das turmas disponibilizadas na pesquisa fosse influenciada pela ciéncia
dos participantes quanto ao grupo que integrariam.

Em relagdo a escolha da andlise por grupos, entendemos que as pesquisas a luz da
TSDC normalmente prezam pela analise longitudinal de individuos. Ainda assim,
consideramos que a escolha por dois grupos € consoante com a teoria dindmico-complexa,
uma vez que nossa andlise focou em um aspecto importante dos sistemas dindmicos-
complexos, que ¢ a variabilidade. Essa abordagem metodoldgica também ¢ importante para o
presente trabalho em funcdo do viés aplicado da presente pesquisa, que buscou analisar o
ensino de prontincia com o foco na inteligibilidade e também promover, através das praticas
pedagbgicas, reflexdo acerca do papel do componente fonético-fonolégico no
desenvolvimento linguistico e também na sala de aula de lingua adicional.

Os posts disponibilizaram um link do GoogleForms e um texto convidando os
interessados a participar da pesquisa. Além disso, os posts estavam acompanhados de uma
imagem, confeccionada pela pesquisadora através de templates gratuitos para redes socais
disponibilizados pelo site Canva'®, utilizada como “capa” da divulgagdo. O texto-convite € a
imagem de capa estdo disponiveis na se¢do de anexos deste trabalho, sob o titulo de Anexo C.

A partir do recrutamento descrito, foram formados os grupos de oficina de pronuncia
com participantes que tinham conhecimentos prévios de Portugués como Lingua Adicional. A
proficiéncia dos participantes foi autodeclarada através do Questionario de Experiéncia
Linguistica adaptado de Scholl e Finger (2013), que foi utilizado tanto como ferramenta para
declarag¢do de conhecimento da lingua portuguesa quanto como ferramenta de averiguacao de
experiéncias prévias com o uso de PLA. Em nossa oficina, foram incluidos como participantes
do estudo pessoas que marcaram sua proficiéncia em lingua portuguesa acima do nivel 2

(‘baixo’) em habilidades de compreensdo auditiva e fala no referido questionario®, e que

8 Ainda que estejamos adotando a tradicional nomenclatura de grupos “Experimental” e “Controle”,
compreendemos que, a luz da TSDC, as variaveis nunca sdo plenamente controladas.

19 https://www.canva.com/.

20 Conforme ser4 visto em breve, o questiondrio de autoavaliagdo em questio compreende uma escala Likert que
vai de 1 (nivel mais baixo) a 6 (nivel mais alto). Batista (2021) considera habilidades orais entre os niveis 4 € 6
como critério de inclusdo em seu estudo de percepgdo de pares minimos da lingua inglesa por estudantes
brasileiros. No entanto, por considerarmos que a intercompreensibilidade das linguas entre portugués e espanhol
¢ maior do que entre o portugués e o inglés, a marcagdo de nivel 2 ja é considerada suficiente para que os
participantes-alunos possam acompanhar a instrugdo oferecida neste trabalho. Além disso, notamos que nem
todos os participantes compreenderam perfeitamente a tarefa de autoavaliagdo de proficiéncia em linguas no
questionario, uma vez que se autoavaliaram com nivel 1 (‘muito baixo”) até mesmo em habilidades de sua lingua


https://www.canva.com/
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tivessem cursado anteriormente aulas formais de portugués como lingua adicional em curso
de idiomas ou aulas particulares. Esses critérios de participagdo foram informados aos
possiveis participantes pelo texto de convite disponivel no Anexo A. Salientamos que a
condicdo de ja terem previamente cursado aulas de PLA também esta mencionada no convite
de participagdo para a pesquisa.

Devido ao contexto de aplicacdo do experimento, encontramos participantes que
estavam estudando ou que ja tinham estudado em algum momento a lingua portuguesa em
cursos alocados no Brasil ou no exterior, conforme apresentado no texto de convite. Como
nossa instru¢ao foi online, os participantes podiam estar vivendo em diferentes paises de lingua
espanhola ou no Brasil, caso o periodo de residéncia em nosso pais fosse igual ou inferior a
seis meses e também que os participantes demonstrassem, através de seus audios de pré-teste
(ou seja, sem demonstrar ceiling effects referentes ao vozeamento pleno da fricativa), ndo ter
conhecimento prévio acerca da diferenca de vozeamento do par de fricativas do estudo. No
caso de se encontrarem ceiling effects, os participantes eram excluidos do estudo (ao total, 6
participantes foram excluidos por tais motivos, sendo dois do Grupo Controle e quatro do
Grupo Experimental).

Nesta fase do estudo, os participantes recrutados compuseram dois grupos, sendo um
experimental e outro de controle. O Grupo Experimental contou, inicialmente, com 21
participantes, porém esse numero se reduziu a sete devido aos pré-requisitos exigidos para a
contabilizagdo de dados na pesquisa?'. O Grupo Controle, por sua vez, iniciou com 19
participantes e teve seu numero final reduzido para 10, devido as mesmas condigdes de
exclusdo de dados do Grupo Experimental. Os participantes que tiveram dados excluidos nao
foram informados acerca dessa decisao.

Cabe mencionar que os dois grupos tiveram a oportunidade de receber aulas de
pronuncia do portugués. No entanto, o Grupo Controle fez todas as suas coletas de audio antes
de participarem da oficina (que teve inicio, portanto, apds o término do pos-teste postergado),
enquanto o Grupo Experimental fez uma coleta antes das aulas (pré-teste) e duas apos as aulas
(pos-teste imediato e pos-teste postergado), conforme era previsto no desenho experimental.

Salientamos, mais uma vez, que a atribuicdo de um participante a cada um dos grupos da

materna. No caso dessas marcagdes inadequadas, utilizamos outros aspectos da experiéncia linguistica do(a)
participante mencionados no questionario, como a sua experiéncia com o uso da lingua portuguesa e nivel de
instru¢des formais cursadas no idioma, para aferir se ele(a) estava apto(a) a participar da pesquisa.

21 A exclusdo de dados foi motivada por fatores distintos, tais como: falta de envio de dados de alguma das fases
do estudo (pré, pos e pos-teste postergado), presenga nas aulas da oficina inferior a 75% e dados que chegaram
aos “ceilling effects” (no que diz respeito a producdo de vozeamento na fricativa semelhante ao padrdo nativo)
ainda na fase de pré-teste.
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pesquisa foi feita a partir das respostas providas no formulario de participagdo??, pois a oficina
do estudo foi oferecida em dois periodos distintos (que constituem os periodos de oficina de
instru¢do de pronuncia para os grupos Experimental e Controle, ainda que isso ndo fosse
apontado no formulario). Assim, o participante ficou livre para escolher o periodo de oficina
que lhe fosse mais conveniente e teve instru¢do com o mesmo formato e conteudo,
independente do grupo ao qual pertenceu, de modo a garantirmos o cuidado ético de acesso as
aulas a todos os participantes do estudo.

Como mencionado, sete participantes do Grupo Experimental que atendiam todos os
requisitos necessarios para a participagdo na pesquisa cumpriram todas as etapas da coleta de
dados. Desses sete participantes, havia seis mulheres e um homem. Em relagdo as
nacionalidades, havia pessoas do México (4), da Argentina (2) e da Costa Rica (1). Desses
participantes, seis residiam no seu pais de nascimento e um individuo estava residindo na
cidade de Porto Alegre, Rio Grande do Sul?. Ja no que diz respeito a faixa etéria, a idade
média ficou em 29 anos, com um desvio padrio de 6,16 anos. Em relagdo ao estudo formal do
idioma, todos ja tinham algum contato com o portugués formalmente, ou seja, com o ensino
do idioma através de cursos de idiomas — que se mostrou como a maior fonte de estudos em
Portugués como Lingua Adicional —, além de na escola ou no trabalho.

No quadro abaixo, observamos, em detalhes, algumas informagdes acerca dos
participantes do Grupo Experimental. Os individuos que compuseram este grupo foram
desidentificados e tiveram seus substituidos pela sigla “Exp” seguido de um niimero referente

a sua participacao.

Quadro 1 — Caracteristicas dos participantes-alunos do Grupo Experimental

Local de aprendizado

Participante| Género | Idade | Origem Residéncia de PLA
Expl Masculino| 33 Meéxico Meéxico Curso de idiomas
Curso de idiomas,
Exp2 Feminino | 29 | Argentina Argentina Escola/trabalho
Brasil - Porto Escola/Trabalho,
Exp3 Feminino | 29 Meéxico Alegre Sozinho

220 link para o formulario com a escolha de periodo de participagdo estd disponivel no /ink do Anexo C deste
trabalho, que se refere ao texto de convite de participacdo aos potenciais membros dos grupos Experimental e
Controle.

23 Salientamos que o design inicial da pesquisa permitia a inclusdo de um niimero maior de pessoas residentes
no Brasil, desde que por um periodo que fosse igual ou inferior a seis meses. No entanto, devido a exclusdo de
dados suscitada pelos fatores exemplificados na nota de niimero 18, somente uma participante dentre os
residentes no Brasil pode ter seus dados contabilizados no Grupo Experimental.
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Curso de idiomas,
Exp4 Feminino | 24 Meéxico Meéxico Sozinho
Exp5 Feminino | 43 Meéxico Meéxico Curso de idiomas
Exp6 Feminino | 28 | Argentina Argentina Curso de idiomas
Exp7 Feminino | 35 | Costa Rica Costa Rica Curso de idiomas

Fonte: Elaborado pela autora.

Em relacdo ao Grupo Controle, 10 participantes cumpriram todos os critérios e
integraram os dados da pesquisa. Desses participantes, oito eram mulheres e dois eram
homens. Quanto ao pais de origem, o Grupo Controle contou com pessoas da Argentina (5),
Meéxico (1), Costa Rica (1), Colombia (1), Uruguai (1) e Venezuela (1). Apenas uma pessoa
do Grupo Controle nio vivia em seu pais de origem e estava, no momento da coleta de dados,
residindo na cidade de Porto Alegre?*. A faixa etaria média desse grupo mostrou-se superior a
média do grupo anterior, fechando em 46,5 anos, com um desvio padrdo também superior,
calculado em 13,96. Por fim, destacamos que, diferentemente do Grupo Experimental, todos
os participantes apontaram “curso de idiomas” como fonte de aprendizado de lingua
portuguesa, tendo havido apenas um participante que apontou estudos individuais além dos
estudos em cursos de lingua.

A seguir, observamos os detalhes dos participantes que fizeram parte do Grupo
Controle. Assim como os participantes do grupo anterior, os individuos que colaboraram com
a pesquisa nesse grupo ndo foram identificados com seu nome, tendo sido identificados, desta

vez, com a sigla “Cont” seguida pelo nimero referente a sua participacao.

Quadro 2 — Caracteristicas dos participantes-alunos do Grupo Controle

Local de aprendizado

Participante Género Idade Origem Residéncia de PLA

Contl Feminino 59  Argentina Argentina Curso de idiomas
Brasil - Porto

Cont2 Feminino 59  Venezuela Alegre Curso de idiomas
Curso de idiomas,

Cont3 Masculino 27 Meéxico México Sozinho
Cont4 Feminino 36  Argentina Argentina Curso de idiomas
Cont5 Feminino 67  Argentina Argentina Curso de idiomas

24 A contabilizagdo dessa participante nos dados do Grupo Controle é motivada pelas mesmas razdes que
sustentaram a inclusdo da participante que residia em Porto Alegre citada nos dados do Grupo Experimental.
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Cont6 Feminino 65  Argentina Argentina Curso de idiomas
Cont7 Feminino 50  Costa Rica Costa Rica Curso de idiomas
Cont8 Feminino 39 Uruguai Uruguai Curso de idiomas
Cont9 Feminino 35  Colombia Coldmbia Curso de idiomas
Contl0  Masculino 43  Argentina Argentina Curso de idiomas

Fonte: Elaborado pela autora.

Contabilizando os dados dos dois grupos, percebemos que estudantes da Argentina e
do México compuseram a maior parte de individuos que colaboraram com o estudo no papel
de participantes-alunos, totalizando sete e quatro individuos de cada um dos paises,
respectivamente. Em relagdo a faixa etéria, os participantes-alunos tiveram média de 36 anos
de idade, com desvio padrao de 13,90. Por fim, destacamos o ensino de PLA em cursos de
idioma como modalidade predominante de estudos de lingua portuguesa realizada pelos

participantes-alunos.

3.1.2 Instruciio de pronincia

A presente pesquisa contou com uma instru¢do formal de prontincia em Portugués
como Lingua Adicional. Consideramos como “instru¢do formal” o ensino desenvolvido em
um ambiente de sala de aula (presencial ou virtual), a partir de praticas e materiais
desenvolvidos com objetivos pedagdgicos definidos pela instituicdo ou docente responsavel
pela disciplina ministrada®. Tal instrugdo foi oferecida como uma oficina de pronuncia em
Lingua Portuguesa com foco em algumas das consoantes fricativas do idioma (/s/, /z/, /f/ e /
3/), ainda que somente parte delas compusesse o escopo desta pesquisa (/s/ e /z/). A escolha
da inclusao das consoantes /[/ e /3/ foi motivada pelo entendimento de que o desenvolvimento
fonético-fonoldgico dos sons de uma lingua adicional ndo acontece de maneira isolada e
“imune” aos demais elementos que permeiam a constru¢do do conhecimento linguistico. Dessa
forma, consideramos que a inclusdo de outras fricativas estd de acordo com a visao de lingua
adotada neste trabalho. Além disso, as fricativas /f/ e /3/ fazem parte da linha tematica do

material didatico utilizado como referéncia.

25 Neste caso, os objetivos pedagogicos foram tragados pela mestranda e seu orientador, a fim de atender esta
dissertagdo.
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A oficina foi planejada de acordo com os preceitos de uma abordagem comunicativa
de ensino de pronincia (GORDON; DARCY, 2016; KUPSKE; ALVES, 2017; LIMA JR;
ALVES, 2021) e com uma perspectiva aliada ao intelligibility principle (LEVIS, 2018).
Assim, mesmo que o objetivo da instrugdo fosse o componente fonético-fonoldgico, a
instrucdo seguiu pautada em topicos do cotidiano considerados pertinentes a um aprendiz de
portugués como lingua adicional o qual busca participar de praticas de uso da linguagem no
idioma que estuda.

As sessoes de instrugdo foram destinadas a dois grupos, sendo um Grupo Experimental
e um Grupo Controle. Conforme ja dito, apesar de o Grupo Controle ndo ter seu
desenvolvimento pos-instru¢do analisado como o Grupo Experimental teve, mantemos a
instrucdo para esses participantes (realizada apds o término do estudo) a fim de garantir
oportunidades iguais de aprendizado a todos os colaboradores do estudo. Assim, ressaltamos
que esse grupo teve a chance de participar das aulas, ministradas da mesma maneira para os
alunos de ambos os grupos, ao final de todas as fases de coletas de dados.

O plano pedagogico da oficina teve como base o livro “Curtindo os Sons do Brasil”. O
material didatico, de autoria de Alves, Brisolara e Perozzo (2017), foi especificamente pensado
para o ensino de pronuncia do Portugués Brasileiro através de uma abordagem comunicativa.
Além disso, o material também ¢ destinado a aprendizes hispanofalantes e traz conteudos
desenvolvidos para as necessidades desse publico no processo de desenvolvimento de
pronuncia em lingua portuguesa.

Os sons ensinados na oficina encontram-se nas Unidades 5 e 6 do livro didatico
escolhido. A Unidade 5 do material, intitulada “Cinema brasileiro I: Filmes brasileiros”, foi
utilizada para a instrucdo dos sons /s/ e /z/ em posi¢ao inicial de silaba, através de discussdes
motivadas por obras cinematograficas feitas no Brasil. As tarefas da Unidade 5 se estenderam
por dois encontros € meio da oficina?®, embora fossem inicialmente planejadas para serem
ministradas somente nas duas primeiras aulas da instrucdo. No entanto, as duvidas dos alunos
e situacdes emergentes da sala de aula fizeram com que nao fosse possivel concluir o trabalho
com os sons /s/ e /z/ dentro do prazo inicialmente estipulado no plano didatico. Em func¢do do
escopo da pesquisa, optamos por concluir a totalidade de tarefas pertinente ao par fricativo /s/
e /z/.

O restante da oficina, que somava metade do terceiro encontro e a totalidade do quarto

encontro, foi destinado ao uso da Unidade 6 do “Curtindo os Sons do Brasil”. A unidade,

26 Conforme sera visto ainda na presente se¢do, cada encontro contava com 90 minutos de duragio.
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chamada “Cinema brasileiro II: Celebridades e suas caracteristicas”, segue a temadtica
comunicativa de ensino a partir do cinema, mas com aten¢do especial para a biografia de
celebridades brasileiras. As biografias sdo a base, por sua vez, para o ensino dos sons /[/ e /3/.

Conforme antecipado, os sons /[/ € /3/ ndo eram objetos de analise do presente estudo.
No entanto, esse par fricativo apresenta a mesma oposi¢ao surdo-sonora das consoantes-alvo
e ¢ relevante para os aprendizes hispanofalantes de Lingua Portuguesa. Em uma abordagem
comunicativa amparada em uma visdo dindmico-complexa de lingua, consideramos que um
elemento linguistico sempre estd situado em um contexto de uso da linguagem e esta
interagindo com outros fatores. Assim, consideramos que a inclusao de tais consoantes se torna
uma ferramenta importante para que os aprendizes tenham contato com multiplos elementos
da lingua, uma vez que a complexidade linguistica ¢ construida a partir da interacdo desses
fatores no sistema. Desse modo, ainda que a oficina tenha focado no ensino de /s/ e /z/, ¢
possivel pensar que as praticas pedagdgicas com as consoantes /[/ e /3/ também podem atuar
no desenvolvimento do vozeamento referente ao par de fricativas alveolares /s/ e /z/.

A seguir, apresentamos uma versao reduzida do plano pedagogico da oficina. Nesta
versdo, retratamos 0s passos que guiaram a primeira aula da oficina. No Anexo H da sec¢do de
anexos deste trabalho, podemos encontrar a versdo completa do plano pedagogico, em que
apresentamos os procedimentos pedagdgicos de todas as aulas da oficina de prontncia do

estudo.

Quadro 3 — Plano pedagogico da primeira aula da oficina

Aula 1

1. Apresentacdo basica da professora e apresentagdo basica dos alunos (20 -25 min);
e Nome / Pais / Quanto tempo estuda ou estudou portugués
e Alguma preferéncia da rodinha: https://wheelofnames.com/69h-7wz
2. Explicacdes bésicas sobre o funcionamento da oficina, do cronograma de aulas e da
gravacao dos dudios + eventuais duvidas dos participantes (8 - 10 minutos);
Proposicado de Questdes: “Iniciando a discussdo”, da p. 31 (5 minutos);
4. Projecdo de cartazes e nomes dos filmes em PPT e leitura com alunos; fazer exercicio
das sinopses: https://wordwall.net/resource/34426863/filmes-brasileiros-e-sinopses
e Professora envia link no chat como assignment e alunos fazem sozinhos (5
minutos);
e Realizacdo da tarefa em conjunto (se o tempo ficar apertado, fazer todo
mundo junto direto) (5 minutos);
5. Realizacdo de perguntas da tarefa 2 na pagina 32 (exibir perguntas em PPT) em
conjunto com toda turma (8-10). Explicar as caracteristicas dos sons para ajuda-los;

(98]
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6. Projecdo de quadro do Exercicio 3 e fazer tarefa em conjunto com toda a turma (5
minutos);

7. Elaboragdo individual do exercicio 4 (5 minutos ou menos) e depois ¢ feita a corre¢ao
na turma toda pelo https://jamboard.google.com/ ou PPT (5 minutos);

8. Leitura dos nomes através do slide dos cartazes (cada aluno 1€ um som com z ¢ um
com s); orientar que alunos anotem o nome de todos os filmes e sons, conforme
exercicio anterior, e tentem pronunciar depois para verificar o som; sugerir colocar
no Google Tradutor. (10 minutos)

9. Despedidas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A oficina foi ministrada de forma online em duas semanas, com duas aulas de uma
hora e meia por semana. O Grupo Experimental teve aulas no més de agosto de 2022 (nos dias
02, 04, 09 e 11), enquanto o Grupo Controle teve aulas um més depois da turma anterior,
durante o més de setembro (nos dias 13, 14, 15 e 20). Conforme ja dito, as aulas do segundo
grupo foram oferecidas em fun¢do da necessidade ética de que todos os participantes tivessem
as mesmas oportunidades de aprendizagem, tendo sido realizadas um més depois devido ao
procedimento de coleta de dados (pré-teste, pos-teste e pos-teste postergado), que deveria ser
concluido integralmente por todos os participantes.

Ambos os grupos tiveram aulas por encontros sincronos via Google Meet no turno da
noite (das 20h15 até 21h45 do horario oficial de Brasilia). Os encontros nao foram gravados
para que a privacidade dos participantes fosse preservada; no entanto, a professora-
pesquisadora se manteve a disposicdo, pelo grupo do WhatsApp da turma, para eventuais
duvidas das aulas e envio de materiais para os alunos que faltassem em algum dos dias do
curso. A escolha da modalidade online foi motivada pela facilidade de recrutamento de
participantes que o ambiente virtual pode proporcionar e, principalmente, pelas medidas de

protecdo necessarias diante da pandemia de COVID-19.

3.1.3 Instrumentos e materiais

Nas seguintes subse¢des, discutimos os instrumentos e materiais utilizados com os
participantes-alunos durante a realizacdo da pesquisa. Na primeira subsecdo, 3.1.3.1,
apresentamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido necessario para a participacao
na pesquisa. Em seguida, na subse¢do 3.1.3.2, apresentamos o Questionario de Experiéncia
Linguistica adaptado de Scholl e Finger (2013), utilizado para averiguar a proficiéncia dos

participantes-alunos, assim como suas experiéncias com o PLA. Por fim, temos a subsecdo
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3.1.3.3, que relata os materiais utilizados para a coleta dos dados orais produzidos pelos

participantes desta fase do estudo.

3.1.3.1 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

A fim de viabilizar a participacdo dos voluntarios na pesquisa, foi fornecido, a cada
participante, um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)?’. O TCLE teve como
objetivo apresentar a pesquisa, as condigdes necessarias para a participagdo € 0s riscos e
beneficios envolvidos. O termo foi apresentado aos alunos através da plataforma Google
Forms e enviado ap0s o recrutamento de participantes para todos os interessados que atendiam
os requisitos para participantes da pesquisa. Em fun¢@o de caracteristicas especificas de cada
grupo de participantes-alunos (como o momento de coleta de dados e o momento de
participag¢@o na oficina, por exemplo), os participantes dos grupos Experimental e Controle
receberam uma versdo especifica do TCLE para sua participagdo. Essas versdes estdo

disponiveis na secdo de Anexos deste trabalho (Anexos B e C, respectivamente).

3.1.3.2 Questionario de Experiéncia Linguistica

Buscando compreender as experiéncias de todos os nossos participantes, solicitamos
que os interessados em participar das oficinas de pronuncia oferecidas pelo estudo
completassem um Questionario de Experiéncia Linguistica adaptado de Scholl e Finger (2013)
quando preencheram o formulario de interesse na pesquisa. O questionario, que foi respondido
tanto pelos participantes-alunos como pelos participantes-juizes que participaram da fase de
analise de inteligibilidade local do estudo, teve como objetivo compreender melhor as
experiéncias com a lingua portuguesa (e com as demais linguas adicionais) dos interessados
em colaborar com o estudo.

Assim, além de promover um panorama geral dos participantes, o questiondrio também
serviu como critério de recrutamento. Para que pudéssemos conferir, por exemplo, se a
instrucdo de pronuncia ministrada tinha efeitos sob a inteligibilidade local de /s/ e /z/,

estimamos que os participantes-alunos deveriam ter um uso controlado de PLA na sua vida

27 Salientamos que os TCLESs, assim como os demais documentos e procedimentos metodologicos da pesquisa,
receberam parecer favoravel da Comissao de Pesquisa de Letras e do Comité de Etica em Pesquisa da UFRGS,
sob o niimero 5.484.276.
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cotidiana (os participantes-alunos ndo deveriam usar o portugués em mais de 50% de suas
interagdes linguisticas diarias). Além disso, os alunos deveriam ter tido instru¢do formal em
lingua portuguesa (através de cursos e/ou aulas particulares), ter proficiéncia autorreportada
em nivel igual ou superior a dois (considerado ‘baixo’), além de ndo estarem residindo no
Brasil ou outro pais que ndo tivesse o espanhol como lingua nativa por um periodo superior a
seis meses. O controle desses critérios para fins de recrutamento foi possivel através do
questionario utilizado, que levava cerca 10 minutos para ser preenchido, e se encontra na se¢ao
de anexos deste trabalho, sob o titulo de “Anexo F”.

O Questionario de Experiéncia Linguistica, portanto, atuou como ferramenta essencial
para o recrutamento de possiveis participantes-alunos para o estudo, ao ser disponibilizado no
formulério de interesse de participacdo, logo apds a secdo de convite e a explicagdo geral
acerca do estudo. Ao total, obtivemos 73 respostas no formulario de manifestacao de interesse,
que era seguido, em uma segunda tela, pelo presente Questionario. Desses 72 individuos, sete
tiveram seus dados descartados a partir das respostas providas no questionario por nio
cumprirem os requisitos para a pesquisa reportados no convite de participacao.

Conforme antecipamos na subse¢@o 3.1.1, a presente fase do estudo contou com 17
participantes. Apesar de termos 72 pessoas interessadas em participar da pesquisa e somente
sete pessoas excluidas devido ao Questiondrio de Experiéncia Linguistica, os demais
participantes acabaram excluidos em outras fases do estudo por motivos distintos, tais como:
a) alcancar ceilling effects (100% de acuidade) em relacdo ao vozeamento da fricativa /z/; b)
ndo enviar um dos dudios solicitados durante as etapas de coleta de dados e/ou abandonar o
curso ao longo de sua duragdo; ou, simplesmente, c) ndo voltar a estabelecer contato com a
professora-pesquisadora apos o envio do e-mail que informava os interessados de que eles(as)
estavam aptos a participar da pesquisa, documento esse que também provia informagdes

acerca da primeira etapa de coleta de dados.

3.1.3.3 Instrumento de coleta de dados orais

O instrumento utilizado para a coleta de dados orais dos participantes caracterizava-se
pela leitura de 54 frases-veiculo que continham os estimulos analisados no estudo. Esses
estimulos totalizam trés repeticdes de 12 palavras-alvo com as consoantes /s/ e /z/ e seis
palavras distratoras. As palavras foram aleatoriamente apresentadas em um documento Power

Point, com a frase-veiculo “diga (palavra alvo) bem” em cada um dos slides. Ao total, o Power
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Point contou com 58 slides (18 palavras x 3 repeticdes = 54 slides), um slide de capa e trés de
indicacdo de término de cada repeti¢do. A seguir, podemos conferir imagens que sintetizam a

estrutura do documento enviado aos alunos para a coleta de dados.

Quadro 4 — Imagens do PPT utilizado pelos alunos

Leia a seguinte frase

Tarefa de
coleta de dados | Diga “asa” bem.

Grave um dudio lendo as frases dos sides a seg

NNN\A
\ W\ \

~ ‘ Obrigada por realizar a coleta
_Voce chegou ao fim da parte 1! Lo e

>e quiser, faga UM pausa e retorne quando estiver pronto(a 3 b . 1
U participagdo é muito importante

A | g A

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O documento apresentado estava em formato PPT e foi acompanhado de um tutorial
de gravacdo de dudios pelo aparelho de celular28. Esses dois documentos foram enviados aos
alunos por e-mail e pelo grupo de WhatsApp da turma.

A seguir, apresentamos as palavras com as fricativas-alvo e as palavras distratoras. As
palavras do instrumento utilizado foram as mesmas utilizadas por Alves e Brisolara (2020) e
se caracterizam como palavras dissildbicas, paroxitonas e com alvo presente na ultima silaba.

Quadro 5 — Palavras com fricativas alvo (/s/ e /z/) e palavras distratoras

/s/ 2/ Distratoras
assa asa anel
caga casa carne
peca pesa perna
raga rasa rato

28 O tutorial enviado foi elaborado por Klug (2021) e esta disponivel no Anexo F.
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roca rosa roda

tece tese teto

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Alves e Brisolara (2020).

3.1.4 Procedimento de coleta de dados orais e analises acustica e estatistica

A coleta de dados orais ocorreu em trés momentos, sendo esses o pré-teste (em que os
participantes de ambos os grupos gravaram audios, a partir da leitura de frases-veiculo, com
palavras com as consoantes-alvo uma semana antes da instru¢do fornecida ao Grupo
Experimental 2 ), o pos-teste imediato (ao final do ultimo dia de instrugdo do Grupo
Experimental) e o pods-teste postergado (um més depois de ser realizado o pos-teste
imediato®). Apesar das datas diferentes de aulas da oficina de prontincia para cada um dos
grupos, o Grupo Controle teve as mesmas datas para entrega de coletas de dudio que o Grupo
Experimental, conforme previa nosso desenho experimental.

A fim de tornar o envio de dados possivel a todos os participantes, foi estabelecido um
prazo de sete dias para que os alunos de ambos os grupos pudessem se organizar para gravar
e enviar o audio de coleta de dados de cada uma das frases. Assim, houve uma pequena
variagdo na data de envio dos dudios dos participantes (cerca de 2 ou 3 dias).

Para executar a coleta, os alunos receberam os documentos descritos na se¢ao anterior,
por e-mail e pelo grupo de WhatsApp de cada turma*!. Os alunos foram orientados a gravar
seus dados em local silencioso, através de seus celulares, mantendo o aparelho préximo do
rosto a fim de evitar dudios com sonoridade prejudicada. As gravacdes foram enviadas, em
formato de audio, para o e-mail ou WhatsApp da pesquisadora (os participantes foram
orientados a enviar sua gravagdo em conversa privada e ndo no grupo da turma).

Todos os dados gerados pelos participantes de ambos os grupos foram analisados
acusticamente no software Praat — versdao 6.2.12 (BOERSMA; WEENINK, 2022). Os inicos

dados excluidos foram aqueles que apresentaram problemas de alguma natureza, como

29 Os participantes do Grupo Experimental receberam um e-mail que confirmava a inscri¢do deles na oficina de

prontncia oferecida pelo estudo e solicitava o envio do primeiro dudio necessario para a participagdo até o dia

da oficina, desde que o audio fosse enviado antes da primeira aula, que era dali a sete dias. Os alunos do grupo

Controle também receberam um e-mail confirmando sua inscri¢ao e solicitando o dudio dentro do mesmo prazo,

porém foi reiterado que as aulas da oficina aconteceriam para eles no més seguinte.

300 periodo de realizagdo do pos-teste postergado apds um més do pos-teste imediato segue a metodologia
apresentada em Alves e Luchini (2017, 2020).

31 Salientamos que a participagdo no grupo de WhatsApp nio foi exigida e ocorreu a partir da escolha de cada

aluno(a).
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inadequacdo (como gaguejo ou inadequagdo em partes da sentenga que impedissem o
entendimento do alvo) ou esquecimento das frases-veiculo, ou seja, casos em que o
participante “pulou” algum dos s/ides do material enviado.

Com o uso do Praat, medimos os indices referentes as duracdes absolutas das frases-
veiculo, bem como as duracdes absoluta e relativa das fricativas /s/ e /z/ e das vogais
precedentes ao som fricativo, para fins de uso dos valores da duragdo relativa na etapa de
analise de dados. Com base nos numeros obtidos, também calculamos a porcentagem de
vozeamento dos sons fricativos, com relacdo a duracdo total da fricativa. Ao total, esse
procedimento de andlise actstica gerou 2346 dados.

Conforme determinam as normas éticas de pesquisa brasileira, os arquivos de audio
gerados pelos participantes-alunos foram acessados somente pela mestranda e seu orientador.
Os materiais estdo armazenados no computador da pesquisadora, juntamente com 0s outros
materiais produzidos pelos participantes (Termo de Consentimento e Questionario de
Experiéncia Linguistica). Os 2346 dados gerados ao longo do procedimento de analise actstica
ficardo guardados por um periodo de pelo menos cinco anos e descartados ao término desse
periodo.

No que diz respeito aos procedimentos de andlise estatistica, utilizamos as mesmas
tabelas de Excel elaboradas no procedimento de andlise actstica para que fossem analisadas
na plataforma R Studio — versdo 2023.03.0 (R CORE TEAM, 2023). Com o auxilio desse
software, elaboramos dois modelos de regressao linear de efeitos mistos (um para a verificagao
do vozeamento da fricativa e outro para a verificagdo da duragdo vocalica precedente), nos
quais as variaveis ‘etapa (pré-teste, pos-teste imediato e pods-teste postergado)’, ‘grupo
(experimental ou controle)’ e ‘alvo (/s/ ou /z/)’ se constituem como preditoras, enquanto as
variaveis ‘dura¢do de vozeamento da fricativa’ (referente a percentagem de vozeamento ao
longo da duragdo total da fricativa) e ‘duracao da vogal precedente a fricativa’ (referente ao
valor de duragdo relativa da vogal em relacdio a frase-veiculo) se constituem como

dependentes.

3.2 Analise do papel da instrucio na inteligibilidade de /s/ e /z/

Nas subse¢des seguintes, fornecemos informagdes acerca dos informantes que
participaram do estudo na condi¢do de juizes da inteligibilidade local dos participantes-

alunos. Explanamos a tarefa de identificacdo de pronuncia utilizada para a analise do grau de
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inteligibilidade local atribuido aos estimulos. Além disso, discutimos o recrutamento de
participantes e os documentos utilizados nesse processo, assim como os procedimentos de

coleta de dados obtidos através da plataforma Survey Monkey.

3.2.1 Participantes-juizes

O presente estudo também contou com participantes que tinham a fung¢ao de identificar,
com vistas a verificagdo do grau de inteligibilidade local, as producdes dos participantes-
alunos. Esses participantes foram chamados de ‘participantes-juizes’ e responderam a uma
tarefa de identificagdo de maneira online, através da plataforma SurveyMonkey.

Assim como ocorreu com os participantes-alunos, o recrutamento dos participantes-
juizes também foi feito pelas redes sociais. A divulgagdo do link para a tarefa do
SurveyMonkey foi publicada no Facebook e Instagram da pesquisadora e encaminhada como
mensagem de WhatsApp para possiveis interessados e parceiros que pudessem enviar a tarefa
a pessoas que se encaixassem no perfil da pesquisa.

Os posts contavam com um texto-convite que apresentava a mestranda e seu
orientador, bem como os objetivos do estudo desenvolvido, os critérios e os possiveis riscos
de participacdo. O texto-convite esta disponivel na se¢ao de anexos deste trabalho (Anexo D).

Entendemos que o formato online ¢ capaz de gerar interferéncias que fogem do
controle do estudo, como a qualidade dos equipamentos utilizados pelo participante ou o
volume de estimulos externos do ambiente em que o mesmo se encontra. No entanto, em
fungdo do perfil de participantes exigido pelo estudo, bem como em fung¢do dos protocolos
sanitarios decorrentes da pandemia de Covid-19, optamos em manter a realiza¢ao da tarefa de
maneira online.

Os participantes-juizes sdo monolingues de portugués brasileiro®? que declararam nio
ter conhecimento de nivel intermedidrio ou superior em qualquer outra lingua. Os participantes
que marcaram a sua proficiéncia como intermediaria ou superior em outras linguas, além do

portugués, tiveram seus dados excluidos do estudo. A proficiéncia dos participantes-juizes,

32 Apesar de o estudo ocupar-se somente de participantes monolingues a fim de verificar os efeitos da
inteligibilidade local para falantes nativos do portugués brasileiro, consideramos que a tarefa pode ser
reproduzida com outros grupos de falantes. A repeticdo da tarefa com outros grupos de falantes podera gerar
dados acerca dos efeitos da inteligibilidade de /s/ e /z/ em contextos de lingua franca, contribuindo, assim, para
o desenvolvimento de pesquisas relacionadas ao componente fonético-fonologico do PLA.
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assim como a dos participantes-alunos, também foi autodeclarada por meio do questionario de
Scholl e Finger (2013).

Os dados contabilizados na pesquisa sdo provenientes de 23 respondentes.
Inicialmente, a tarefa de identificagdo contou com 26 respondentes, mas trés participantes
foram excluidos do computo dos dados, um em fungdo da proficiéncia em lingua estrangeira
autodeclarada em nivel quatro (‘bom”), um por residir fora do Brasil por mais de seis meses,
e outro por ndo ser nativo de portugués brasileiro.

A maioria desses participantes tinha nascido em Porto Alegre e residiam, no momento
da pesquisa, em Porto Alegre ou na regido metropolitana da cidade (ao total, 14 pessoas
residiam na capital gaticha e quatro em cidades da regido metropolitana). Entre os participantes
que residiam em Porto Alegre ou regido metropolitana no momento da pesquisa, trés pessoas
eram provenientes de cidades do interior do estado do Rio Grande do Sul (duas pessoas da
cidade de Girua e uma pessoa da cidade de Sdo Luiz Gonzaga) e uma pessoa era do interior
de Santa Catarina (da cidade de Maravilha).

Quanto aos outros participantes, dois tinham nascido e residiam em cidade gauchas
(Lajeado e Pelotas), um havia nascido no Rio Grande do Sul (na cidade de Rio Grande) e vivia
em Santa Catarina (na cidade de Itajai) e dois se ‘diferenciavam” do resto do grupo. As pessoas
que discrepavam do restante do grupo eram nascidas e residiam na cidade do Rio de Janeiro e
na cidade de Cajazeiras, na Paraiba, respectivamente.

No que diz respeito a faixa etaria, a média de idade dos juizes foi de 41 anos, com um
desvio padrao de 14,45. A seguir, visualizamos essas informagdes acerca dos participantes que
colaboraram com a tarefa de inteligibilidade do estudo. Todos os respondentes com dados
contabilizados tiveram seus nomes substituidos pela palavra ‘juiz’, juntamente com o nimero
referente a participagao.

Quadro 6 — Caracteristicas dos participantes-juizes da tarefa de inteligibilidade local de /s/ e

/z/

Participante Género | Idade Origem Residéncia’*
juizl Feminino 29 Porto Alegre Porto Alegre
juiz2 Feminino 26 Itajai (SC) Rio Grande
juiz3 Masculino 33 Porto Alegre Porto Alegre

33 Inicialmente, o estudo iria incluir, também, dados de aprendizes de PLA com espanhol como lingua nativa.
No entanto, ndo foi possivel recrutar participantes dentro do prazo estimado para a coleta desses dados. Mesmo
assim, salientamos que a coleta de dados desse perfil de participantes em pesquisas futuras pode contribuir para
os estudos de inteligibilidade voltados ao PLA.

34 Todas as cidades nas colunas ‘Origem’ ¢ ‘Residéncia’ que ndo apresentam a sigla do seu estado pertencem ao
estado do Rio Grande do Sul.



juiz4 Masculino 30 Porto Alegre Porto Alegre
juiz5 Feminino 30 Lajeado Lajeado
juiz6 Feminino 47 Pelotas Pelotas
juiz7 Feminino 23 Cajazeiras (PB) Cajazeiras (PB)
juiz8 Masculino 58 Porto Alegre Alvorada
juiz9 Feminino 58 Porto Alegre Alvorada
Juiz10* Masculino 19 Rio de Janeiro (RJ) | Rio de Janeiro (RJ)
juizl1* Feminino 30 Porto Alegre Alvorada
juiz12* Masculino 32 Porto Alegre Porto Alegre
juizl3 Feminino 51 Maravilha (SC) Sapucaia do Sul
juizl4 Feminino 58 Porto Alegre Porto Alegre
juizl5 Masculino 24 Porto Alegre Porto Alegre
juizl6* Feminino 21 Porto Alegre Porto Alegre
juizl7 Feminino 56 Girua Porto Alegre
juizl8* Feminino 53 Porto Alegre Porto Alegre
juiz19 Feminino 48 Porto Alegre Porto Alegre
Juiz20 Feminino 56 Porto Alegre Porto Alegre
juiz21* Masculino 58 Girua Porto Alegre
juiz22 Feminino 41 Porto Alegre Gravatai
juiz23 Masculino 58 Sdo Luiz Gonzaga Porto Alegre
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Fonte: Elaborado pela autora.

Observamos que, no Quadro 6, alguns participantes estdo marcados com um asterisco
(*). Tais participantes foram destacados, pois esses apontaram algum conhecimento de lingua
estrangeira, em inglés ou espanhol, em nivel ‘baixo’ ou ‘intermediario’*. Dentre as atividades
em que usavam tais linguas, os participantes informaram que empregavam a lingua estrangeira
na escola ou para consumir materiais de entretenimento como filmes, séries e musicas?®.

A variedade de participantes no que diz respeito a cidade de origem foi possivel porque
a divulgacdo da tarefa de identificagdo, feita através de redes sociais como Facebook,
Instagram e WhatsApp, foi estendida a pessoas de todo o Brasil. Essa decisdo ¢ motivada pelos
contextos de ensino de Portugués como Lingua Adicional. Através da experiéncia pessoal da
mestranda e do perfil dos proprios participantes-alunos, ¢ possivel notar que o ensino de PLA
no contexto brasileiro e fora dele ¢ formado por docentes diversos. Especialmente apos a
ascensao do ensino online devido a pandemia de COVID-19, ¢ possivel encontrar aprendizes

que estudaram com docentes de multiplas cidades e estados brasileiros.

35 Listamos, a seguir, as linguas informadas pelos participantes: Juiz10 — inglés em nivel razoavel; Juizl1 —
inglés e espanhol em nivel baixo; Juizl2 — inglés em nivel razoavel e espanhol em nivel baixo; Juiz16 — inglés
em nivel razoavel; Juiz18 — inglés em nivel razoavel; Juiz 21 — espanhol em nivel baixo.

36 As informagdes descritas foram obtidas através da Questdo 02 da primeira parte e da Pergunta 02 da segunda
parte do questionario adaptado de Scholl e Finger (2013).
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Levando em consideracdo esses fatores, consideramos que o convite a participagao da
tarefa de identificacdo categdrica ¢ uma forma de ser condizente com o ensino de PLA
comumente encontrado no Brasil e no mundo. Acreditamos que restringir a tarefa de
identificacdo a um grupo restrito de falantes brasileiros ndo seria condizente com o PLA
aprendido e praticado pelos aprendizes do PB, especialmente em relacdo ao grupo de

di rtici da oficina®’. Assi b rticipantes brasilei
aprendizes que participaram da oficina’’. Assim, optamos por receber participantes brasileiros

que morassem em qualquer estado do pais.

3.2.2 Instrumentos e materiais

As subsecdes seguintes trazem informagdes acerca dos instrumentos e materiais
utilizados com os participantes-juizes em nossa investiga¢do. Na primeira subsec¢do, 3.2.2.1,
apresentamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, de preenchimento necessario
para a participagdo na pesquisa. Em seguida, na subse¢do 3.2.2.2, apresentamos o Questionario
de Experiéncia Linguistica adaptado de Scholl e Finger (2013), utilizado para averiguar a
proficiéncia dos participantes-alunos, assim como suas experiéncias com o PLA. Por fim,
temos a subsecdo 3.2.2.3, que relata os materiais utilizados para a coleta dos dados orais

produzidos pelos participantes dessa fase do estudo.

Os instrumentos e materiais que serdo descritos foram apresentados na plataforma
SurveyMokey, onde construimos toda a tarefa destinada aos participantes-juizes. Os
instrumentos descritos, portanto, constituam diferentes telas, que eram dispostas aos

participantes ao longo de sua colaboragdo com o estudo.

3.2.2.1 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Os participantes-juizes poderiam encontrar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) logo na primeira pagina do /ink para a tarefa de identificacdo categorica,
em um pequeno texto introdutdrio. O TCLE esteve disponivel em um /ink que direcionava os

respondentes para uma pagina de PDF com o documento.

37 Em situagdes emergentes da sala de aula, diversos alunos contaram que tiveram professoras e professores de
PLA provenientes do seu proprio pais, do Rio Grande do Sul, de Sdo Paulo, Bahia, entre outros locais. Além
disso, a mestranda atuou como professora online em escolas de idiomas focadas no PB e compartilhou o
ambiente online de trabalho com professores de diversos estados do Brasil.
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O termo trazia informagdes acerca da tarefa que o participante estava prestes a iniciar,
bem como sua duragdo e possiveis riscos (que eram considerados minimos, como se sentir
cansado ou entediado). O TCLE disponibilizado aos juizes estd disponivel no Anexo E deste

trabalho.

3.2.2.2 Questionario de Experiéncia Linguistica

Os participantes-juizes responderam ao Questionario adaptado de Scholl e Finger
(2013), assim como os participantes-alunos. O questionario de Experiéncia Linguistica tinha
como objetivo aferir a proficiéncia dos respondentes em linguas estrangeiras, assim como
verificar se eram falantes nativos ou se tinham contato frequente com o portugués falado por
estrangeiros®®. Além disso, usamos o Questionario como ferramenta para saber o local de
origem e de residéncia dos participantes-juizes. Conforme estipulado pelos critérios de
exclusdo, respondentes que vivessem ou que tinham vivido em pais de lingua estrangeira por
um periodo superior a seis meses nao teriam suas respostas contabilizadas no estudo.

Dessa forma, o Questionario de Experiéncia Linguistica atuou, assim como na fase de
recrutamento de participantes-alunos, como parte fundamental para o recrutamento e para a
exclusdo de individuos que tivessem o perfil necessario para colaborarem com a investigacao
no papel de juizes de inteligibilidade local de /s/ e /z/. Conforme antecipado na subse¢do 3.2.1,
referente aos participantes-juizes, tivemos 26 respondentes. Desses respondentes, trés tiveram
seus dados descartados por ndo se encaixarem nos critérios de inclusdo da pesquisa.

A série de perguntas adaptadas de Scholl e Finger (2013) compuseram a segunda parte
da tarefa de identificacdo categdrica. Apds lerem o texto introdutério e concordarem com o
TCLE (descritos na subsecdo 3.2.2.1), os participantes eram diretamente encaminhados para
a tela que continha o Questiondrio de Experiéncia Linguistica. O tempo de resposta era de

cerca de 10 minutos.

3.2.2.3 Tarefa de identificacdo categorica (inteligibilidade local) para os participantes-
juizes

38 Neste caso, se os respondentes falassem que tinham contato frequente com esses interlocutores, seus dados
seriam descartados. No entanto, nenhum participante do grupo dos juizes alegou ter contato com tal tipo de
falante.
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Para a andlise da inteligibilidade local, foi elaborada uma tarefa de percep¢ao acustica
(tarefa de identificagdo) respondida por monolingues falantes de portugués brasileiro. A tarefa
consistiu na identificacdo binaria entre pares minimos que continham os sons [s] e [Z]
(‘roga’/’rosa’, ‘caga’/’casa’, entre outros).

Conforme antecipado na introdugdo a presente se¢do de instrumentos, a participacao
integral dos juizes aconteceu pela plataforma SurveyMonkey*’, onde alocamos uma introdugdo
a tarefa a qual o respondente estava prestes a completar. Na plataforma, o TCLE era acessado
a partir de um /ink disponibilizado no texto. Conforme ja dito, ap6s o preenchimento do TCLE,
a plataforma remetia o participante-juiz ao Questiondrio de Experiéncia Linguistica e, apds
isso, a Tarefa de Identificagdo Categdrica em si. A seguir, vejamos o texto de introducao,

disponibilizado logo na primeira tela ao qual o respondente era exposto.

Figura 1 — Captura da introdug¢ao a tarefa de identificacdo

Pesquisa PLA - Raquel

Bem-vindo(a) a pesquisal

Ola, meu nome é Raquel Horvath de Andrade e sou mestranda em Letras pela UFRGS. Esta pesqui
az parte da minha dissertagao, orientada pelo Prof. Ubirata Kickhofel Alv

colaboragio!

Antes de continuarmos, pedimos que vocé se certifique de que atende a todos 0s pré-requisitos de
participacao:

rasil ou estrangeiro(a) de pais cuja lingua nativa seja o espanhol, que
residindo em pais de lingua espanhola;

(2) ser maior de 18 anos;
(3) caso brasileiro(a), ser falante nativo(a) de portugués brasileiro sem nivel de conhecimentos

arado em nivel intermediario ou superior na oralidade de nenhuma outra lingua estrangeira;
neste caso, a proficiéncia em compreensio auditiva e de fala deve ser inferior ao nivel 3 em uma escala

(5) caso brasileiro(a), ndo ter contato frequente com o portugués como lingua adicional falado por

estrangeiros;

(6) caso estrangeiro(a), ndo ter participado desta pesquisa na condigao de aluno.
Pedimos, também, que leia 0 Termo de Consentimento da pesquisa, clicando aqui.

Novamente, agradecemos muito pela sua participagio!

Fonte: Elaborado pela autora.

39 https://www.surveymonkey.com/


https://www.surveymonkey.com/
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Na figura, podemos notar que o texto introdutdrio prevé a participagdo de estrangeiros
aprendizes de PLA. Inicialmente, foi planejado que a tarefa fosse respondida por outros grupos
de falantes além de monolingues do PB (falantes de PLA nativos de espanhol e falantes de
PLA nativos de mandarim). No entanto, devido a dificuldade no recrutamento de participantes,
optamos por restringir a coleta de dados somente a um grupo. Ainda assim, acreditamos que a
tarefa pode ser reproduzida novamente com novos grupos de falantes, a fim de identificar
pistas acusticas que atuam na identificagao de /s/ e /z/ por diferentes tipos de ouvintes.

Os estimulos da tarefa sdo compostos de dudios produzidos pelos participantes-alunos
dos dois grupos (Experimental e Controle) coletados durante as fases de pré-teste, pds-teste e
pos-teste postergado. Cada participante-aluno gravou séries com trés repeti¢des de pares
minimos, conforme descrito na se¢do 3.1.3.3 do trabalho. Dessas gravacdes, selecionamos um
par minimo de cada participante, para que tal par fosse utilizado para a composicao da tarefa
de identificagdo®®. A escolha pela selegdo de apenas um par minimo por participante foi feita
para que a tarefa ndo ficasse exageradamente longa e cansativa para os participantes-juizes.

A partir das séries de repetigdes geradas, a pesquisadora-mestranda selecionou a
terceira repeticdo do par minimo de cada participante (em cada uma das etapas de coleta de
dados) para integrar a tarefa de identificag@o de /s/ e /z/. Em caso de dudios que apresentaram
problemas na terceira repeti¢do*!, foi selecionada a segunda repeti¢do da tarefa. A decisdo pela
selecdo da terceira repeticdo para a composi¢do da tarefa ¢ baseada em tarefas descritas em
estudos anteriores (ALVES; BRISOLARA, 2020; ALVES et al., 2018; BATISTA, 2021).

Retomamos que os itens lexicais selecionados sdo os mesmos empregados em Alves e
Brisolara (2020) e de Alves et al. (2018), sendo 54 estimulos (na tarefa de produ¢do) de cada
um dos participantes dos grupos Experimental e Controle (7 e 10 participantes em cada grupo,
respectivamente) a cada coleta do estudo. No instrumento de produgdo, cada participante-
aluno produziu 6 tokens (com as duas palavras do par minimo) por repeti¢ao, além de uma
palavra distratora por par. Ao final de todas as coletas (pré-teste, poOs-teste e pds-teste

postergado), cada aluno forneceu 162 estimulos para a pesquisa.

40 Foram selecionados, por exemplo, o par ‘assa/asa’ do participante-alunol, o par ‘caga/casa’ do participante-
aluno 2, e assim por diante. A selegdo de pares foi feita desta maneira para garantir um nimero equilibrado de
estimulos de cada par minimo na tarefa de identificacdo categorica.

4! Dois 4dudios de distintos participantes apresentaram problemas. As adversidades encontradas foram: (a)
esquecimento de frase-alvo (ou seja, o participante “pulou” o alvo na terceira repeti¢ao) e (b) inadequacdo na
producio da frase (o participante gaguejou no momento de falar o alvo e produziu algo como “ro-rosa’). Durante
a analise acustica de dados, problemas semelhantes foram verificados em algumas repeti¢des. Esses dados
também foram excluidos.
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Desses estimulos, conforme ja dito, foi selecionada a produgdo de um par por
participante, totalizando 34 estimulos com membros de pares minimos por etapa de coleta (17
participantes x 2 estimulos). Como o projeto contou com 17 participantes (7 do Grupo
Experimental e 10 do Grupo Controle) e 3 fases de coleta de dados (pré-teste, pos-teste
imediato e pds-teste postergado), a tarefa de identificagdo foi composta por 102 estimulos (34
x 3 fases). Os participantes-juizes foram informados de que poderiam fazer pausas ou
abandonar o teste, se assim quisessem.

Na realizacdo da tarefa online, através da plataforma SurveyMonkey, os participantes-
juizes foram orientados a utilizarem computador e fones de ouvido em um ambiente silencioso
de sua escolha, como sua casa ou outro local que dispusesse dessas condigdes. A série de 102
estimulos foi apresentada, de maneira randomizada, em diferentes paginas da plataforma.
Assim, cada pagina do SurveyMonkey apresentava de 25 a 26 estimulos por vez*?. As

orientacdes foram apresentadas no texto de convite destinado aos participantes-juizes.

Figura 2 — Captura de tela da tarefa de identificagdo categorica

Pesquisa PLA - Raquel

Experimento

Diga bem.
Escute as segu ntes frases somente uma vez e responaa n
Assistir no (£ Youlube
i oo @ | o)
5 -

Diga _°_ bem.

Fonte: Elaborada pela autora.

42 A quebra em paginas nio tinha sido inicialmente planejada. No entanto, alguns participantes informaram que
a plataforma estava travando ou demorando muito para carregar os videos que continham os estimulos da tarefa.
Antes da mudanga no design da pesquisa, contdvamos com 28 respondentes e destes, apenas 14 haviam
respondido o questionario de forma completa. Dessa forma, a partir do feedback dos participantes, a mestranda
decidiu separar os estimulos em diferentes paginas a fim de facilitar o carregamento dos videos. Essa decisao se
mostrou positiva, uma vez que foi possivel notar uma maior aderéncia a participacdo pesquisa apos essa
mudanga.
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Na Figura 2, observamos a disposi¢do dos estimulos na plataforma utilizada. Como
podemos observar, os estimulos foram publicados no Youtube, em uma playlist ndo listada,
para que pudéssemos inseri-los na tarefa de identificagdo. Os videos foram nomeados com
ordens aleatdrias de nimeros, evitando, assim, que os juizes pudessem notar qualquer padrao
que indicasse caracteristicas da sentenca escutada (tais como o nome do participante-aluno
que produziu o estimulo ou a etapa de coleta a qual pertencia cada estimulo).

Em sua totalidade, a contestacdo de todas as perguntas do SurveyMonkey tinha um
tempo de resposta estimado em 25 minutos. Em suma, a Tarefa era composta de trés partes,
sendo elas a introdugdo a pesquisa e leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
o preenchimento do Questiondrio de Experiéncia Linguistica e a realizacdo da tarefa de
identificagdo categorica de fato, em que os participantes deviam atribuir respostas aos

estimulos escutados. Essas partes integrantes sao explicadas nas subse¢des seguintes.

3.2.3 Procedimentos de coleta e analise de dados da tarefa de identificacio categorica

Todas as respostas concedidas pelos participantes ficavam automaticamente
registradas na plataforma SurveyMonkey, na conta do usudrio criador do formulario, e
disponiveis para download em formato .xslx. Como descrito na se¢do 3.2.2.3, o respondente
que iniciava a Tarefa era exposto a uma introducdo juntamente com o TCLE (onde o
respondente deveria marcar a opgao referente a concordancia ou discordancia com o Termo),
ao Questionario de Experiéncia Linguistica (onde o respondente deveria marcar opgdes
referentes a sua experiéncia e, se necessario, poderia escrever outros aspectos que julgasse
relevantes, referentes ao seu aprendizado de linguas e uso cotidiano das mesmas) e a Tarefa
de Identificacdo em si (onde o respondente ouvia o video que continha o estimulo e julgava,
de forma binaria, se havia ouvido /s/ ou /z/ na frase-veiculo produzida pelo participante-
aluno), respectivamente. Ap6és o download dos arquivos de dados coletados, descartamos as
respostas de participantes que ndo concluiram todas as etapas da tarefa de identificacdo e
organizamos os dados daqueles que completaram o processo na integra e atendiam os
requisitos necessarios para a inclusao de dados em nosso estudo.

Assim, organizamos as respostas coletadas em um documento de Excel com as
seguintes colunas: ouvinte, cidade de nascimento do ouvinte, cidade de residéncia do ouvinte,
alvo, palavra, locutor, nacionalidade do locutor, grupo do locutor, etapa de coleta da gravacao

de audio, resposta marcada pelo ouvinte, grau de corre¢do da resposta, duragdo absoluta da
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fricativa, duracdo relativa da fricativa, duracdo do vozeamento, duracdo relativa do
vozeamento, duracdo absoluta da vogal precedente a fricativa e duracao relativa desta mesma
vogal. Organizados os dados na planilha, convertemos o documento para o formato .csv e
esse foi utilizado para analises estatisticas no software R Studio — versao 2023.03.0 (R CORE
TEAM, 2023).

Através do R Studio (R CORE TEAM, 2023), produzimos um modelo estatistico de
regressao logistica de efeitos mistos com as tabelas organizadas a partir dos dados dos
ouvintes. No modelo produzido, consideramos as varidveis preditoras ‘etapa (pré-teste, pds-
teste imediato e pds-teste postergado)’, ‘grupo (experimental ou controle)’, ‘alvo (/s/ ou /z/)’,
enquanto a variavel ‘indice de acuidade na identificacdo de /s/ e /z/’ (ou seja, acerto ou erro na

identificacdo do alvo pretendido) se constitui como dependente.

3.3 Consideracdes finais do capitulo

Neste capitulo, foram apresentados os aspectos referentes a metodologia que guiou este
trabalho. Discutimos a intervengdo pedagdgica realizada neste estudo — caracterizada como a
oficina de pronuncia oferecida — e os desenhos experimentais das tarefas de producao de dados
orais e de identificacdo (inteligibilidade local).

Ao longo do capitulo, explicamos os instrumentos e procedimentos de coleta de dados.
Discutiremos as limitagdes e contribuigdes dos dados obtidos ao longo da investigacdo nos
capitulos a seguir. Consideramos que a metodologia empregada é consonante com 0s objetivos
do estudo, uma vez que contribuiu para que pudéssemos fornecer respostas as questdes

norteadores propostas nesta pesquisa.
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4 ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, apresentamos e discutimos os dados gerados durante esta investigacao.
Os dados gerados pelos participantes-alunos e pelos participantes-juizes foram analisados por
meio do software R Studio — versao 2023.03.0 (R CORE TEAM, 2023). Os resultados
estatisticos obtidos sdo reportados ao longo das segdes que compdem este capitulo a fim de
responder nossas Questdes Norteadoras e contribuir para os estudos fonéticos-fonoldgicos de
Portugués como Lingua Adicional.

A presente analise de dados esta dividida em trés partes. Na primeira parte, a se¢do 4.1
discute respostas a Questdo Norteadora A (QNA) deste trabalho, referente ao papel da
instrucdo pedagogica nas produgdes dos aprendizes hispanicos. J& a segunda parte, a se¢ao
4.2, discute as respostas a Questdo Norteadora B (QNB), referente ao papel da instrucio
explicita nos indices de inteligibilidade local atribuidos pelos juizes brasileiros. Por fim, na

terceira e ultima se¢do, temos as consideragdes finais do capitulo.

4.1 Analises descritiva e inferencial referente a QNA

Esta etapa da investigagdo teve a participacdo de 17 aprendizes de Portugués como
Lingua Adicional, que compuseram os grupos Experimental (n = 7) e Controle (n = 10) do
estudo. Os grupos receberam instru¢do de pronincia quanto a presenga ou ndo de vozeamento
dos sons consonantais /s/ € /z/, que atua como elemento crucial para a identificagao de palavras
em pares minimos como ‘a[s]a’ e ‘a[z]a’. A instrugdo provida pelo estudo contou com uma
abordagem comunicativa, baseada em dois capitulos do livro didatico Curtindo os Sons do
Brasil (ALVES; BRISOLARA; PEROZZO0, 2017). A instru¢do teve uma carga horario de 6h,
a partir de quatro encontros ministrados ao longo de uma semana, no formato online.

Os dados de fala gerados pelos participantes-alunos de nossa oficina foram coletados
em trés momentos diferentes, sendo esses o pré-teste (uma semana antes da instrucao), o pds-
teste imediato (logo apos a instrugdo) e o pos-teste postergado (um més apos a instrugdo).
Essas coletas, realizadas com ambos os grupos, seguiram o cronograma das aulas do Grupo
Experimental. O Grupo Controle, que teve todos os seus dados de fala coletados e analisados

antes da instrucdo, participou da oficina de pronuncia assim que as coletas de dados foram
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encerradas, a fim de garantir que tais participantes-alunos tivessem as mesmas oportunidades
de ensino promovidas ao Grupo Experimental*’.

O objetivo de nossa oficina foi prover instru¢ao que fomentasse o desenvolvimento da
produgdo de pares minimos com /s/ e /z/, para que pudéssemos verificar se tal intervencao
pedagogica era capaz de gerar mudangas no sistema linguistico de nossos participantes, no que
se refere ao grau de acuidade (padrao semelhante ao nativo) e a inteligibilidade local de tais
fricativas (MUNRO; DERWING, 2015). Para atender o objetivo referente ao grau de acuidade
das produgdes, estabelecemos a Questdo Norteadora A, que ¢ reapresentada a seguir:

a) QNA: A instrugdo contribui para mudancgas acusticas no grau de vozeamento das
fricativas /s/ e /z/ e na duragdo das vogais que antecedem tais fricativas, de modo que
as produgdes dos participantes do Grupo Experimental se mostrem mais semelhantes
ao padrdo nativo do PB (em que a fricativa ¢ plenamente vozeada e a duragdo vocalica
¢ maior antes de /z/)? Essas possiveis mudangas acusticas encontradas no pds-teste
imediato sdo retidas no pos-teste postergado?

Cabe mencionar que a instrucdo realizada se voltou a explicitagdo do grau de
vozeamento ao longo da fricativa /z/, em oposi¢ao a auséncia de vozeamento na produgdo da
fricativa /s/. Na instru¢do prestada, ndo foram fornecidas informacdes acerca da duracdo
vocalica precedente aos segmentos fricativos. Entretanto, conforme expresso no Referencial
Teorico desta Dissertacdo, trabalhos recentes sobre a produg¢ao do PB por aprendizes cuja L1
¢ o Espanhol (ALVES et al., 2019; ALVES; BRISOLARA, 2020) tém demonstrado que a
duracdo que antecede a fricativa /z/ tende a ser maior do que a da vogal que antecede /s/, ainda
que tal aspecto ndo seja explicitado aos aprendizes. Além disso, conforme apresentado em
Alves e Brisolara (2020), a duragdo vocalica pode ser considerada como uma pista secundaria
na distingdo, por ouvintes brasileiros, de pares minimos com /s/-/z/ em PLA. Por esse motivo,
ainda que aspectos referentes a duragdo vocélica ndo tenham sido explicitados aos aprendizes
ao longo das aulas, optamos por verificar se a instrucao referente ao vozeamento poderia vir a
influenciar, também, a duracao vocalica.

A partir da questdo reapresentada, geramos dados descritivos e inferenciais através da
plataforma R Studio — versao 2023.03.0 (R CORE TEAM, 2023). Com ajuda do software,
rodamos dois modelos de regressao linear de efeitos mistos (um com a VD referente ao “grau
de vozeamento ao longo da fricativa” e outro com a VD referente a “duragdo vocalica

precedente a fricativa”) para a analise dos dados inferenciais, a fim de examinar se os grupos

43 Essas informagdes e demais detalhes acerca das decisdes metodoldgicas podem ser conferidas na segdo 3.1
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(em especial, o Grupo Experimental) apresentavam mudancas em relagdo a duragdo de
vozeamento da fricativa e a duracdo vocalica precedente em funcao dos alvos (/s/ ou /z/) e das
etapas (pré-teste, pos-teste imediato e pos-teste postergado), sobretudo apds a intervengdo
pedagogica realizada. Assim, apresentamos os dados obtidos a seguir.

Ao total, contamos com 1767 dados analisados nos modelos de regressdo propostos.
Desse niumero, 876 dados eram referentes as frases-veiculo com alvo /s/ ¢ 891 dados eram
referentes as frases-veiculo com alvo /z/. Conforme antecipado no capitulo de Metodologia do
estudo, produgdes com eventuais problemas foram excluidas de nossos dados. Por essa razao,
encontramos essa diferenca no nimero de dados de cada uma das fricativas, ainda que todos
os participantes-alunos tenham realizado as mesmas tarefas de coleta.

J& no que diz respeito ao nimero de dados de cada um dos grupos do estudo, temos
1034 dados referente as producdes do Grupo Controle e 733 referentes as producdes do Grupo
Experimental. Como nosso Grupo Controle contava com um niimero maior de participantes
(n=10) do que o Grupo Experimental (n = 7), essa diferenca era esperada.

A partir de nossos dados, calculamos, com ajuda do R Studio, os valores de média,
mediana, desvio padrdo, valor maximo e valor minimo de percentagem de vozeamento ao
longo das fricativas e de durag@o vocalica precedente as fricativas. Organizamos esses dados
em quadros, dividindo os valores de /z/ e /s/ para as duragdes do vozeamento e da duragdo
vocalica.

Vejamos, a seguir, a Tabela 1, com os indices de vozeamento da fricativa sonora /z/ ao
longo das etapas do estudo. Notamos que as trés primeiras colunas numéricas (média, mediana
e desvio padrdo) apresentam variacdo de valores, enquanto nas Ultimas (porcentagens
maximas e minimas) os dados ndo se alteram, independente do grupo e da etapa (uma vez que,
em cada grupo/etapa, a percentagem maxima de vozeamento atingiu 100%, ao passo que a
percentagem minima atingiu 0%). Iniciamos nossa discussdo com as medidas que
apresentaram os mesmos valores e, depois, passamos para a discussdo das medidas que
apresentaram variabilidade de acordo com as variaveis ‘grupo’ e ‘etapa’. Sendo assim,
apresentamos a Tabela abaixo e iniciamos nossa discussdo referente aos valores méaximos de

vozeamento.

Tabela 1 — Porcentagens de vozeamento da fricativa sonora /z/ nas produgdes dos
participantes-alunos

Média | Mediana Desvio Maximo | Minimo
Alvo Etapa Grupo (%) (%) Padrio (%)| (%) (%)
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Pré-teste Controle 30,62 20,08 31,99 100,00 0,00

Pos-teste Controle 29,32 13,74 32,56 100,00 0,00
Pos-teste

postergado Controle 29,46 15,74 33,10 100,00 0,00

Pré-teste  |Experimental| 2241 15,77 24,35 100,00 0,00

Pos-teste  |Experimental| 57,41 53,44 39,26 100,00 0,00
Pos-teste

z postergado |Experimental| 60,16 65,82 37,62 100,00 0,00

Fonte: Elaborado pela autora.

Nossos participantes-alunos ja tinham experiéncia com Portugués como Lingua
Adicional em cursos de idiomas ou aulas particulares. Em fun¢do disso, percebemos que a
porcentagem maxima de vozeamento da fricativa /z/ chegou em 100%, mesmo nas coletas da
etapa de pré-teste. Esse resultado ndo foi uma surpresa, pois uma vez que o sistema desses
alunos ja estava sofrendo mudangas pela influéncia dessas experiéncias anteriores, € possivel
esperar que a categoria linguistica /z/ ndo fosse totalmente desconhecida e que ja estivesse, na
verdade, se desenvolvendo a partir do contato que esses aprendizes tinham com o portugués
brasileiro.

Ao mesmo tempo em que notamos vozeamento maximo em 100%, também
observamos que o vozeamento minimo encontrado foi zero independentemente do grupo e da
etapa de coleta. A partir disso, podemos compreender que a categoria /z/ — ainda que pudesse
ser percebida e eventualmente produzida pelos nossos falantes — ndo se configura como uma
categoria estavel no inventario fonético-fonologico dos participantes. Assim, a diferenciagao
do som /z/ em relacdo ao som /s/, no que diz respeito ao grau de vozeamento ao longo da
fricativa, ndo se constitui plenamente como um estado atrator no sistema linguistico desses
aprendizes, mesmo nas fases de pos-teste imediato e postergado.

Em uma visdo alinhada aos SDCs (BECKNER et al, 2009; DE BOT; LOWIE;
VERSPOOR, 2007; HIVER, 2022a; HIVER; AL-HOORIE, 2020, LARSEN-FREEMAN,
2015; LARSEN-FREEMAN, 2017; LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008; LOWIE;
VERSPOOR, 2015; VERSPOOR, 2015), ¢ importante ressaltar que o desenvolvimento ndo ¢
entendido como uma trajetdria marcada por uma linha de partida que vai até a linha de
chegada. De fato, a variabilidade é uma das caracteristicas do processo de desenvolvimento*.

Sendo assim, ndo esperamos que nossos aprendizes que receberam instru¢do de pronuncia

44 Com base em Verspoor, Lowie e De Bot (2021), consideramos o termo 'variabilidade' as altera¢des nos indices
de produgdo e percepcao, verificadas no &mbito do individuo ou do grupo, ao longo do tempo".
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apresentassem um grau de vozeamento que pudesse ser encaixado em um caminho em linha
reta, que chegasse a um estado final e categdrico apds a intervengdo pedagogica.

Nosso objetivo, como apontado na QNA, era analisar se a interven¢ao contribuia para
mudangas acusticas. Para atender esse objetivo, ¢ importante olhar as outras mudangas nos
valores de porcentagem mostrados em nossa Tabela 1. Como podemos ver, a média de
vozeamento de /z/ do Grupo Controle. em termos descritivos, pouco muda ao longo das etapas,
com valores de alteracdo que giram em torno de apenas 1% (30,62% na primeira coleta,
29,32% na segunda e, por fim, 29,46% na terceira coleta de dados). Em contrapartida, vemos
que a porcentagem de vozeamento de /z/ no Grupo Experimental apresenta, em termos
descritivos, um salto de 35% entre a primeira e a segunda etapa de coleta. Apds, o mesmo
grupo demonstra uma mudanca menor da segunda para a terceira etapa, apresentando uma
porcentagem média de vozeamento que vai de 57,41% a 60,16%, sugerindo que a instrugao
exerceu uma influéncia de carater duradouro.

No que diz respeito a mediana, a alterag¢@o entre grupos e etapas também ¢ semelhante
ao que verificamos na média. O Grupo Experimental apresenta um crescimento que sai de
15,77% na primeira coleta e alcanca 53,44% na segunda, seguido por um aumento que chega
a uma mediana de 65,82% no valor mediano da tltima etapa de coleta de dados. Entendemos
que, assim como ocorreu nos valores da média, o aumento dos valores de porcentagem do
Grupo Experimental entre a segunda e a terceira etapa da pesquisa sugere um papel duradouro
da instrug¢do. O Grupo Controle, por sua vez, apresenta valor de mediana que cai de 20,08% a
13,74% entre a o primeira e a segunda etapa de coleta. Na terceira etapa, a mudanca de valores
¢ de 2%, resultando em um valor de mediana em 15,74% na ultima coleta do Grupo Controle.
Esses valores do Grupo Controle apresentam maior variabilidade em relagdo aos valores
obtidos na sua média; mesmo assim, a variabilidade ¢ muito menor, em termos descritivos, do
que a encontrada tanto nos valores de média quanto nos valores de mediana do Grupo
Experimental.

A terceira coluna da Tabela 1 diz respeito aos valores de desvio padrao (DP). No desvio
padrdo, o Grupo Controle apresentou indices de variabilidade entre etapas que se alteraram em
torno de 1% (31,99% na primeira etapa, 32,56% na segunda e 33,10% na terceira), o que
configura valores de variabilidade semelhantes aos apresentados nos valores de média deste
mesmo grupo. O Grupo Experimental, por sua vez, apresenta uma variabilidade referente a

medida de DP que chega a quase 15% entre a primeira e a segunda etapa de coleta (24,35%
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para 39,26%). Da segunda para a terceira etapa, por sua vez, o indice de declinio se dd em
torno de 2% (de 39,26% para 37,62%).

Podemos associar os valores de DP a heterogeneidade dos nossos grupos. Como em
qualquer situacdo de sala de aula de lingua estrangeira, ainda que os alunos sejam considerados
de mesmo nivel de proficiéncia, evidentemente ndo podemos esperar que todos os integrantes
do ambiente pedagdgico tenham conhecimentos iguais da lingua que estudam. Sendo assim, o
numero alto de DP pode estar atrelado ao fator de que, por mais que o grupo seja relativamente
homogéneo em termos de nivel de proficiéncia ou experiéncia com o idioma, os aprendizes
trilham suas linhas proprias de desenvolvimento linguistico a partir da vivéncia comum em
sala de aula e também de suas vivéncias individuais como aprendiz. A partir de uma visao
dindmico-complexa, também, destacamos que os valores altos de DP do Grupo Experimental
também sdo entendidos como algo natural de um ambiente em que multiplos participantes
trilham suas proprias linhas desenvolvimentais, sobretudo em funcdo do fato de a instrugdo
poder ter colaborado para uma maior instabilidade (e consequentes mudangas
desenvolvimentais) nos sistemas desses aprendizes.

Além disso, especialmente em relagdo aos valores de desvio padrio do Grupo
Experimental, podemos pensar que o sistema desses participantes estd em momento de
instabilidade maior devido a intervengdo pedagdgica propiciada pelo presente estudo. A partir
disso, ¢ possivel interpretar que a instru¢do influenciou mudangas acusticas de maneiras
diferentes para cada aluno, ainda que tenhamos estabelecido um cronograma e utilizado um
material comum ao grupo. De fato, a variabilidade intraindividual também pode ser um fator
que explique tais indices de DP. A variabilidade encontrada nesses valores também pode ser
lida a luz da TSDC, uma vez que a presenga de tal fenomeno pode ser considerada um
elemento precursor para uma nova etapa de desenvolvimento em um sistema dindmico
complexo (VERSPOOR; LOWIE; DE BOT, 2015).

A fim de sintetizar os valores descritos na Tabela 1, apresentamos o grafico do tipo

boxplot referente a dura¢do de vozeamento da consoante /z/*°

. A Figura 3 permite visualizar
os valores de mediana de ambos os grupos, assim como as porcentagens minimas € maximas.

Além disso, podemos observar, na figura, a porcentagem de vozeamento da fricativa surda em

45 Neste € nos demais dados descritivos da presente segdo, optamos por apresentar as analises obtidas tanto em
formato de tabela quanto a partir de graficos boxplot. Acreditamos que esta investigagdo podera ser de interesse
de um publico diverso, como pesquisadores da Linguistica Formal e Aplicada, e também professores de PLA
em diferentes esferas de atuagdo. Dessa forma, optamos por apresentar os dados em mais de um formato, a fim
de democratizar a leitura dos dados para nossos possiveis interlocutores.
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fun¢do do grupo, e também verificar os dados que discreparam em relagdo ao conjunto total

das produgdes, caracterizando, portanto, dados outliers.

Figura 3 — Porcentagem de vozeamento da fricativa /z/ na producdo dos participantes-alunos

Controle Experimental

100 - 4 4

50 -

percent_vozeamento

Pre_test Pos_test Posterg_test Pre_test Pos_test Posterg_test
etapa

Fonte: Elaborado pela autora.

Na figura, vemos que o Grupo Controle ndo apresentou uma grande variabilidade na
mediana referente a porcentagem de vozeamento, enquanto o Grupo Experimental mais do
que dobra esse valor, conforme informava os valores apresentados na Tabela 1. Em rela¢do ao
pré-teste, notamos com maior clareza, através da figura, que, durante as coletas dessa etapa, o
Grupo Controle chega a apresentar uma certa vantagem em relacdo Grupo Experimental no
que diz respeito ao valor da mediana, vantagem essa que ndo foi sustentada nas coletas de
dados posteriores.

Além disso, o Grupo Experimental apresenta dados outliers na etapa de pré-teste,
enquanto o mesmo nao ocorre no Grupo Controle, que mantém suas representagdes no grafico

bastante semelhantes ao longo de todas as etapas de coleta de dados*®. O Grupo Controle, ao

46 Se retornamos a se¢do 3.1.1, referente aos participantes-alunos, notamos, pelo Quadro 2, que o Grupo Controle
tem metade de seus participantes com idades de 50 anos ou mais, enquanto, na outra metade dos participantes,
somente um participante ainda ndo tinha 30 anos. Essa informagdo torna-se relevante, pois, no momento da
oficina de pronuncia para este Grupo, as participantes acima de 50 anos contaram a professora-pesquisadora que
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contrario do Grupo Experimental, s6 apresenta um dado outlier na fase de pos-teste imediato;
por sua vez, na referida etapa, o grupo que recebeu instru¢do de prontincia na fase de coletas
de dados do estudo passa a apresentar uma porcentagem de vozeamento maior em /z/. Em
outras palavras, o vozeamento de /z/ deixa de ser uma exce¢do no Grupo Experimental ap6s o
pré-teste e passa a ser um comportamento de cardter mais comum nas producdes dos
colaboradores do grupo, no que diz respeito as coletas de dados seguintes.

Até o momento, os dados descritivos mostram mudangas acusticas referentes ao
vozeamento da fricativa no Grupo Experimental, enquanto o Grupo Controle ndo se comporta
da mesma forma. No entanto, a Questao Norteadora A também busca saber se a duragdo dos
sons vocalicos precedentes as fricativas analisadas no estudo apresenta mudanca ao longo das
etapas de coleta. Conforme ja afirmamos, ainda que os aprendizes ndo tenham recebido
instrucdo explicita sobre a duracdo vocalica, assumimos a possibilidade, com base em
trabalhos prévios (ALVES et al., 2019; ALVES; BRISOLARA, 2020), que alteragcdes no
vozeamento poderiam ter impacto, também, em tal pista acustica. Para isso, discutimos
também esses dados, apresentando os valores de média, mediana, desvio padrdo, duracdo
minima e maxima em formato de tabela e, posteriormente, em grafico boxplot.

Iniciamos essa discussdo pela Tabela 2, referente a durag@o vocalica precedente ao som
/z/. Diferentemente do que ocorreu nos dados de vozeamento, ndo notamos, em termos
descritivos, tamanhas mudangas nos dados de duracao vocalica entre os grupos ao longo das

etapas do estudo.

Tabela 2 — Duragao relativa (com relagao a frase-veiculo) da vogal precedente a fricativa /z/
nas producdes dos participantes-alunos

Média | Mediana Desvio Maximo | Minimo

Alvo Etapa Grupo (%) (%) Padrao (%) (%) (%)

z Pré-teste Controle 10,45 10,48 2,15 17,93 4,07

z Pos-teste Controle 10,91 10,64 2,59 21,36 5,33
Pos-teste

postergado Controle 11,21 11,12 2,62 19,81 1,18

Pré-teste  |Experimental| §,82 8,90 2,19 14,94 3,65

Pos-teste  |Experimental| 10,45 10,08 2,78 20,85 4,60
Pos-teste

z postergado |Experimental| 9,94 9,95 2,65 26,03 5,10

eram colegas em um curso de idiomas e, portanto, ja se conheciam e haviam experienciado praticas semelhantes
de uso da linguagem em PLA. Assim, podemos interpretar que o Grupo Controle pode ter sido menos
heterogéneo do que o Grupo Experimental, o que justificaria a maior ocorréncia de dados outliers na fase de
pré-teste do grupo em que o papel da intervencao pedagdgica foi investigado.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Em relacdo a primeira coluna de valores da Tabela 2, referente & média, observamos
que os valores médios de duragdo vocalica relativa ndo foram muito diferentes nas produgdes
dos dois grupos. O Grupo Controle apresenta uma variabilidade de menos de um 1% ao longo
das etapas (10,45%, 10,91% e 11,21% na primeira, segunda e terceira etapa do estudo,
respectivamente). O Grupo Experimental apresentou variagdo um pouco maior, em termos
descritivos; ainda assim, os valores se alteraram em menos de 2% ao longo das coletas (8,82%,
10,45% e 9,94% na primeira, segunda e terceira etapa do estudo, respectivamente). Na segunda
coluna de valores, referente a mediana, temos indices praticamente iguais aos da média, com
alteracdes que ficam em menos de 1 e 2% para os grupos Controle (10,48% na etapa pré-teste,
10,64% na etapa pos-teste e 11,12% na etapa pos-teste postergado) e Experimental (8,90% na
etapa pré-teste, 10,08% na etapa pos-teste e 9,95% na etapa pds-teste postergado),
respectivamente. Em fung¢ao disso, os valores da terceira coluna, de desvio padrio, também se
mostraram muito semelhantes entre os grupos. Tanto o Grupo Experimental quanto o Grupo
Controle tiveram valores de DP que ficaram em torno de 2% (valores de 2,19%, 2,78 e 2,65%
nas primeira, segunda e terceira etapas do Grupo Experimental e valores de 2,15%, 2,59% e
2,62% nas primeira, segunda e terceira etapas do Grupo Controle).

A partir desses dados, podemos sugerir que, pelo menos em termos descritivos, a
instrucdo sobre vozeamento parece ndo ter tido impacto na producdo das duragdes vocalicas
dos alunos. Os alunos que receberam instru¢do de prontlincia referente ao vozeamento da
fricativa ndo mostraram aumento da durag¢do vocalica antes da fricativa sonora. Em estudos
anteriores, conforme j& mencionado, essa duracdo contribuiu para a avaliacdo de
inteligibilidade local de /z/ em produgdes de aprendizes de PLA com espanhol como lingua
nativa (ALVES et al., 2019; ALVES; BRISOLARA, 2020). Entretanto, para a produgdo dos
participantes-alunos da presente investiga¢do, essa pista acustica ndo parece ter causado
impactos na produgao.

Em relagdo a tal fato, ¢ importante retomar o plano pedagogico da oficina de prontincia,
assim como o material utilizado. Como pudemos verificar na se¢do 3.1.2 da Metodologia, o
plano pedagdgico e o material ndo previam instrucao acerca da duragdo vocélica. Sendo assim,
podemos pensar que a instru¢do de pronuncia, referente somente ao vozeamento das
consoantes /s/ e /z/, ndo levou a mudangas no sistema linguistico dos participantes-alunos que

impactassem a duracdo dos segmentos vocalicos precedentes aos sons fricativos ensinados.
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No que diz respeito aos valores maximos e minimos de duragdo relativa encontrados
em cada coleta, temos uma variabilidade um pouco superior, em termos descritivos, do que
nas medidas anteriores. Nas medidas maximas, o Grupo Controle apresentou duragdo que
chegava a 17,93% e, no pds-teste, aumentou a duragcdo maxima para 21,36%. Por fim, na etapa
de pos-teste postergado, a maxima duracdo foi de 19,81%.

Ja no Grupo Experimental, a medida maxima do pré-teste fica em 14,94% e passa para
20,85% na etapa de pos-teste. Na terceira etapa, o Grupo apresenta um valor maximo maior,
de 26,03%. Essas mudangas de valores podem estar atuando, também, como outliers, pois se
distanciam da média. No entanto, torna-se necessaria a verificagdo dessa informacao através
do grafico boxplot, que sera apresentado ao fim da discussdo de valores da Tabela 2.

Ao fim, chegamos a discussdo da ultima coluna de valores da tabela, referente aos
valores minimos das dura¢des vocalicas relativas em cada coleta. Nessa medida, o Grupo
Controle apresenta uma minima maior da primeira para a segunda etapa, caracterizando um
aumento de 1% (4,07% na etapa pré-teste e 5,33% na etapa pds-teste, respectivamente). Ja na
ultima coleta, de pds-teste postergado, vemos que a duracdo minima diminui e fica em apenas
1,18%. Por sua vez, o Grupo Experimental apresenta valores minimos maiores a cada coleta
(valores minimos de 3,65%, 4,60% e 5,10% na primeira, segunda e terceira etapa do estudo,
respectivamente).

Assim como nos valores referentes ao vozeamento ao longo da fricativa, apresentamos
um grafico boxplot a fim de representar, de forma visual, os valores da Tabela 2, referentes a

duragdo relativa da vogal precedente. O grafico ¢ apresentado a seguir, na Figura 4.
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Figura 4 — Duragao relativa da vogal precedente a fricativa /z/ nas producdes dos
participantes-alunos

Controle Experimental
[ ]
L ]
L ]
20- * s
L ]
g 3
- v s
©
o
o
>
I
o
[}
=
- o
3 Lal o
T 10- - @
L ]
L ]
L 4
0- .
Pre_test Pos_test Posterg_test Pre_test Pos_test Posterg_test
etapa

Fonte: Elaborado pela autora.

Através do gréfico apresentado, retomamos algumas discussdes ja feitas a partir dos
valores da Tabela 2. Como antecipado, os segundos e terceiros quartis mostram que 0s grupos
tiveram valores de duracdo vocalica parecidos. Ainda assim, notamos que a duragdo do Grupo
Controle foi superior aos valores de duragdo do grupo que recebeu instru¢do de prontncia
durante as coletas. Especialmente pela representacdo das medianas, vemos o Grupo Controle
elevando sua duracdo vocalica enquanto o Grupo Experimental aumenta seus valores durante
a primeira e segunda etapa, mas volta a descé-los da segunda para a terceira coleta.

Dessa forma, os dados reforcam que a pista acustica relacionada a duragdo vocélica
precedente, em termos descritivos, ndo exerceu papel importante na producgdo dos alunos. Mais
uma vez, reforcamos que a instrucdo referente a durag@o da vogal ndo foi prevista na oficina.
Assim, ¢ possivel pensar que o aumento da duracdo vocalica (que, segundo Alves e Brisolara
(2020), constitui uma pista secundaria importante para a inteligibilidade local nas producdes
de aprendizes hispanicos) pode vir a ocorrer através da instrucdo explicita referente,

especificamente, a tal fenomeno, assim como verificado nas diferencas no grau de vozeamento
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dos membros dos pares /s/ e /z/. Portanto, consideramos que, mesmo ndo tendo havido uma
alteracdo em fun¢do do aumento no grau de vozeamento da fricativa, a duracdo vocalica
constitui um aspecto acustico que podera vir a ser alterado a partir de uma explicitacao
especifica acerca do fendmeno, questdo essa que, a nosso ver, constitui um importante tema
de investigagdes futuras.

Além desses aspectos relacionados aos dados que se encontram nos limites dos quartis,
os dados outliers, que podem ser verificados a partir dos valores maximos expressos na Tabela
2, chamam a atencdo no grafico da Figura 4. Como podemos observar nos pontos da Figura
que representam os dados outliers, o Grupo Controle ¢ o que mais apresenta dados desse tipo
e os apresenta em todas as coletas, com destaque para a ocorréncia de um mais alto indice de
outliers na fase de pos-teste imediato do estudo. O Grupo Experimental, por sua vez, também
apresenta outliers. Entretanto, a ocorréncia maior desses dados ocorreu no pos-teste
postergado. Salientamos, também, que os dados apresentados até agora sdo descritivos. Para
verificar se as etapas de coleta de dados e os grupos do estudo, assim como a instrugdo,
contribuiram para efeitos na duracdo vocalica, precisaremos verificar as andlises inferenciais
realizadas a partir desses dados. Essas andlises serdo apresentadas apds as discussdes dos
dados descritivos relacionados as porcentagens de vozeamento ao longo da fricativa surda de
nosso estudo e da duracdo relativa do segmento vocalico antecedente ao som fricativo /s/.

Iniciamos, portanto, as consideracdes acerca do vozeamento de /s/ e da duragao relativa
da vogal precedente a esse som. Assim como fizemos com os dados de /z/, utilizamos o
programa R Studio para gerar as analises descritivas que discutiremos a partir de agora.

Comecaremos a andlise descritiva pelo vozeamento da fricativa surda. Para isso,
apresentamos a Tabela 3, com informagdes quanto aos valores de média, mediana, desvio

padrdo e indice de vozeamento maximo e minimo em cada coleta.

Tabela 3 — Porcentagens de vozeamento da fricativa surda /s/ nas produgdes dos
participantes-alunos

Média | Mediana Desvio Maximo | Minimo
Alvo Etapa Grupo (%) (%) Padrao (%) (%) (%)
S Pré-teste Controle 22,57 14,86 24,30 100,00 0,00
S Pos-teste Controle 17,56 11,20 19,90 100,00 0,00
Pos-teste
S postergado Controle 16,65 10,08 20,93 100,00 0,00
S Pré-teste  |Experimental| 13,05 10,63 12,29 66,24 0,00
S Pos-teste  |Experimental| 25,21 19,92 18,98 79,85 0,00
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Pos-teste
S postergado |Experimental| 27,65 19,05 27,89 100,00 0,00

Fonte: Elaborado pela autora.

Diferentemente da consoante vozeada, nos dados de /s/ vemos que o unico valor que
se manteve o mesmo entre os grupos foi o referente a porcentagem minima, que foi de zero
por cento (o que era esperado, uma vez que se trata de uma consoante surda). Apesar de a
fricativa tratada aqui ser surda, notamos que os valores maximos de porcentagem de cada
coleta chegaram a 100% na maioria das coletas, com exce¢do das coletas das etapas de pds-
teste e pos-teste postergado do Grupo Experimental.

Esse fato pode advogar para a instabilidade do sistema linguistico dos participantes-
alunos de ambos os grupos, provavelmente motivada pelo aprendizado desenvolvido ao longo
da sua trajetéria com a lingua portuguesa. No que diz respeito a nossa interveng¢ao, ao
considerarmos os valores maximos de cada coleta, percebemos que o Grupo Experimental
aumentou sua porcentagem de vozeamento ao longo das etapas também na fricativa surda,
apesar de tal som ter como caracteristica a falta de vozeamento. Se retomamos os dados de /z/,
notamos que o Grupo Experimental apresentava uma menor média de vozeamento da
consoante sonora na primeira etapa de coleta do que o Grupo Controle e que, posteriormente,
tal medida cresceu nas coletas seguintes. Sendo assim, € possivel pensar que o aumento das
médias de vozeamento em /z/ pode indicar que as alteracdes causadas no sistema linguistico
para a estabilizacdo do novo som no inventario fonético-fonolégico podem estar influenciando
a categoria ja existente /s/ dentro do espago acustico. Nesse sentido, se, antes da instru¢do, o
aprendiz podia vir a confundir a produ¢do de grau de vozeamento de /s/ e /z/ (de modo a,
inclusive, sonorizar a surda /s/), apds a instrucdo, parece que o grau de vozeamento das surdas
se mostra ainda maior, no Grupo Experimental, possivelmente como uma espécie de
“hipercorre¢ao” de padrdes, o que caracteriza uma instabilidade no sistema do aprendiz apds
a instrugao.

Essa desestabilizagdo também se relaciona com as outras medidas apresentadas na
Tabela 3. Ao observamos os valores de média, vemos que, em termos descritivos, 0s grupos
seguem caminhos “opostos”. O Grupo Controle apresenta valores de média de 22,57% na
etapa de pré-teste, 17,56% na etapa de pos-teste e 16,65% na etapa de pos-teste postergado. Ja
o Grupo Experimental apresenta os valores de média em 13,05%, 25,21% e 27,65% ao longo

das mesmas etapas do estudo.
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Assim, podemos ver que o Grupo Controle sofre uma queda de 5% no vozeamento de
/s/ da primeira para a segunda etapa, enquanto o Grupo Experimental, que recebeu a instru¢ao
de pronuncia, indica aumento de poucos mais de 10% nesses valores. Em relagdo a ultima
coleta, ambos os grupos t€m alteragdes que giram em torno de 2%, sendo que o Grupo Controle
teve alteracdo negativa nesse percentual de vozeamento, enquanto o Grupo Experimental teve
alteracdo positiva.

No que diz respeito as medianas, vemos alteragdes parecidas as verificadas nas médias.
Dessa vez, o Grupo Controle apresenta valores de mediana de 14,86% na etapa de pré-teste,
11,20 na etapa de pos-teste e 10,08% na etapa de pds-teste postergado. Enquanto isso, o Grupo
Experimental apresenta os valores de mediana em 10,63%, 19,92% e 19,05 % na primeira,
segunda e terceira etapa de coleta de dados, respectivamente. Dessa forma, podemos ver que
o Grupo Controle tem seus valores em queda nessa medida, que gira em torno de 5% ao longo
das etapas, enquanto o Grupo Experimental tem aumento em torno de 10% ao longo dessas
coletas.

Nos valores de desvio padrao, o Grupo Controle apresenta valores de 24,30% na etapa
de pré-teste, 19,90 na etapa pods-teste e 20,93 na etapa de pos-teste postergado. Ja o Grupo
Experimental apresenta valores de DP em 12,29%, 18,98% e 27,89% ao longo das respectivas
etapas de coleta de dados. Dessa forma, notamos que o Grupo Controle seguiu com
comportamento similar nessa medida, demonstrando uma diminui¢do ao longo das etapas de
coleta também em torno de 5%. Por sua vez, o Grupo Experimental demonstrou um aumento,
indo de 12,29% na fase de pré-teste para 18,98% na fase de pds-teste e, posteriormente, para
27,89% na fase de pos-teste postergado.

A seguir, apresentamos o grafico boxplot gerado para a consoante /s/, assim como
fizemos com a consoante anterior. Novamente, o grafico atua como ferramenta visual para as
discussoes realizadas até aqui e evidenciam, também, os dados outliers encontrados na duracao

do vozeamento ao longo das etapas de coleta.
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Figura 5 — Porcentagem de vozeamento da fricativa /s/ na producdo dos participantes-alunos
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Fonte: Elaborado pela autora.

Como observamos na figura, nos dados referentes a consoante surda, a variabilidade
dos valores de mediana ndo foi tdo expressiva, em termos descritivos, quanto a verificada nos
valores de mediana na consoante sonora. Ainda assim, conforme antecipado pelos dados da
Tabela 3, vemos que as linhas de mediana do Grupo Controle ficam mais baixas a cada etapa
de coleta de dados, enquanto as linhas do Grupo Experimental crescem da primeira para a
segunda etapa e decaem levemente da segunda para terceira etapa. Em outras palavras, o
grafico nos mostra que o Grupo Experimental elevou a vozeamento da consoante surda ao
longo das etapas, apresentando um comportamento “contrario” as caracteristicas da fricativa
em questdo.

Esse comportamento chama a atengdo, pois o aumento de porcentagem de vozeamento
no segmento surdo acontece apds a instrucdo de pronuncia. Com base na visdo dindmico-
complexa adotada por este trabalho, ressaltamos a desestabilizagdo da categoria de /s/ que
apontamos durante as discussoes referentes a Tabela 3. Entendemos a elevacdo de vozeamento
como consequéncia da intervengdo pedagdgica e das mudangas que essa pratica gerou no
espaco acustico dos aprendizes. Esse comportamento, que pode ser visto como um “problema”

em algumas perspectivas de desenvolvimento e aquisicao fonologica de linguas adicionais, ¢
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compreendido por esta investigagdo como resultado da movimentacdo do sistema, sem que
isso seja necessariamente uma caracteristica negativa e indesejavel. Na realidade, entendemos
que os sistemas ndo sdo lineares; portanto, ndo podemos esperar um comportamento que se
encaixe dentro desses parametros nas producdes de nossos participantes-alunos. Sendo assim,
ndo ¢ possivel considerar que a consoante /s/ — por mais que seja estabilizada no sistema
linguistico dos alunos por se tratar de um som que faz parte do inventario fonético-fonologico
da lingua nativa deles — esteja imune aos movimentos gerados por influéncia de fatores
internos e externos ao ambiente linguistico.

Além disso, ¢ importante ressaltar que o presente trabalho toma como literatura basilar
a no¢do de um unico espago acustico compartilhado entre lingua materna e adicionais,
defendido pelo Speech Learning Model (revisado), de Flege e Bohn (2021). De acordo com
esse modelo de fala, uma nova categoria pode, inicialmente, ser assimilada como uma
categoria fonética ja existente na lingua materna, porém os autores também defendem que a
capacidade de desenvolver categorias fonéticas da lingua adicional ¢ possivel durante toda a
vida dos falantes em funcao da sua experiéncia linguistica com essas novas categorias. Dessa
forma, entendemos que as experiéncias linguisticas proporcionadas pela instru¢do formal
podem contribuir para que a categoria /z/ comece a se desvincular da categoria /s/ dentro do
espago acustico dos aprendizes. Ainda assim, devido a natureza dindmica desse processo,
entendemos esse movimento como gradual e ndo-linear. Por tal motivo, entendemos que ¢
possivel que o aprendiz tenha dificuldades de identificar qual dos membros dos pares minimos
deve ser produzido sem vozeamento no momento das nossas coletas de dados. Nesse sentido,
a instabilidade pds-instrucional, que envolve ambas as fricativas, deve ser vista, também, como
sinal de que o aprendiz estd “langando hipdteses” e “experimentando” novas formas em sua
trajetoria desenvolvimental.

Observemos, agora, os dados referentes a duracdo relativa da vogal precedente a
fricativa sonora /s/. Conforme ocorreu nos dados referentes a duracdo relativa da vogal
precedente a /z/, notamos que os grupos apresentaram semelhangas, em termos descritivos,
nas medidas referentes a essa varidvel. Na Tabela 4, apresentamos as medidas referentes aos
valores de média, mediana, desvio padrdo, duracdo minima e maxima. Apds isso,

apresentamos o grafico boxplot gerado a partir dessas medidas.
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Tabela 4 — Duragao relativa da vogal precedente a fricativa /s/ nas produgdes dos
participantes-alunos

Média | Mediana Desvio Maximo | Minimo

Alvo Etapa Grupo (%) (%) Padrao (%) (%) (%)

S Pré-teste Controle 10,34 10,24 2,21 19,34 4,84

S Pos-teste Controle 10,51 9,90 2,82 26,32 4,20
Pos-teste

S postergado Controle 10,79 10,04 3,22 2723 3,34

S Pré-teste  |Experimental| 8,66 8,78 2,13 13,86 3,61

S Pos-teste  |Experimental| 9,59 9,56 2,10 15,09 2,04
Pos-teste

S postergado |Experimental| 8,91 8,74 1,72 13,94 4,68

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao olharmos a Tabela 4, notamos que essa apresenta muitas caracteristicas
semelhantes a Tabela 2. Nos valores de média, o Grupo Controle apresenta 10,34% no pré-
teste, 10,51% no poés-teste e 10,79% no pré-teste postergado. Por sua vez, o Grupo
Experimental apresenta valores de média em 8,66%, 9,59% e 8,91% ao longo das coletas de
dados do estudo. Sendo assim, a duragdo relativa média da vogal precedente a /s/ apresenta
valores muito semelhantes aos encontrados na duragdo precedente a /z/, com variagao de cerca
de 1% ao longo das etapas do Grupo Controle e Grupo Experimental.

Nos valores de mediana, também temos o mesmo tipo de variagdo em ambos 0s grupos,
com valores nas etapas do estudo em 10,24%, 9,90% e 10,04% nas coletas do Grupo Controle
e 8,78%, 9,56% e 8,74% nas coletas do Grupo Experimental. No que diz respeito ao desvio
padrdo, temos variagdes entre etapas em torno de 2%, que mostram a estabilidade presente nos
grupos em relagdo a duracao de vogal produzida durante as coletas. Em relacdo aos valores de
DP, conforme podemos conferir na Tabela 4, temos 2,21%, 2,82% e 3,22% na primeira,
segunda e terceira etapa do Grupo Controle, enquanto temos 2,13%, 2,10% e 1,72% na
primeira, segunda e terceira etapa do Grupo Experimental.

Quando chegamos aos valores maximos e minimos encontrados em cada coleta dos
dois grupos, notamos uma variabilidade maior. Em relagdo aos valores maximos de cada
coleta, o Grupo Controle apresenta uma variacdo de 7% da primeira para a segunda coleta
(com valores de 19,34% e 26,32%, respectivamente) e, posteriormente, de Ims da segunda
para a terceira (apresentando valor de méaxima em 27,23% nesta coleta). O Grupo

Experimental, por sua vez, apresenta uma variabilidade menor ao longo das etapas, cujos
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valores sobem em 2% da primeira para a segunda coleta (13,86% e 15,09%, respectivamente)
e depois diminuem, em quase 2% novamente, na segunda para a terceira etapa (13,94%).

Sendo assim, ainda que em indices descritivos ndo sejam muito expressivos, o Grupo
Controle ¢ o que mais apresenta variabilidade nessa medida. Além disso, retornando
novamente a Tabela 2, referente a duracdo vocalica precedente ao som /z/, notamos que as
duracdes maximas de cada coleta do Grupo Experimental sio um pouco mais curtas no que
diz respeito a duragdo vocalica precedente a fricativa surda do que no que concerne a duragao
precedente a fricativa sonora, ainda que a variabilidade seja timida (com a maior maxima em
26,03% na duragdo precedente a /z/, na coleta de pos-teste postergado, e em 15,09%, na coleta
de pos-teste imediato, na duracio precedente a /s/).

No que diz respeito as duragdes minimas encontradas em cada coleta, o Grupo Controle
apresenta 4,84% na etapa de pré-teste, 4,20% na etapa de pds-teste e 3,34% na etapa de pds-
teste postergado, enquanto o Grupo Experimental apresenta valores de minima em 3,61%,
2,04% e 4,68% nas mesmas etapas de coleta de dados. Dessa forma, observamos que o Grupo
Controle diminui os valores minimos em torno de 1% ao longo das etapas. Por sua vez, o
Grupo Experimental apresenta uma queda nos valores minimos de dura¢do encontrados da
primeira para a segunda coleta de dados, enquanto observamos um aumento dessa medida da
segunda para a terceira etapa do estudo.

Apresentamos, a seguir, o grafico boxplot referente as medidas de duragdo relativa da
vogal que antecede a consoante /s/ nas producdes de nossos participantes-alunos. A
apresentacdo desse material nos permite visualizar com mais eficiéncia os dados de duragao
vocalica discutidos até o momento, assim como entender se as medidas de maximas e minimas

se caracterizam como outliers.
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Figura 6 — Duragao relativa da vogal precedente a fricativa /s/ nas producdes dos
participantes-alunos
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Fonte: Elaborado pela autora

Nesta figura, notamos um comportamento que também ocorreu na Figura 4, com o
grafico boxplot pertinente a duragdo vocalica anterior a /z/. Podemos observar que o grafico
apresenta dados outliers, especialmente entre as producdes do Grupo Controle. O Grupo
Experimental apresenta alguns dados desse tipo, mas em nimero bem menor do que o grupo
anterior.

Nosso formato de investigagdo — conforme discutido ao longo do presente trabalho e,
especialmente, no capitulo de Metodologia—, contou com uma pratica pedagogica realizada
em sala de aula e com participantes que colaboraram como alunos de acordo com sua vontade,
disponibilidade e interesse na prontincia de Portugués como Lingua Adicional. Dessa forma,
torna-se natural que tal ambiente e tais participantes estejam expostos a multiplos fatores que
podem influenciar seu desenvolvimento na lingua portuguesa e/ou outros aspectos de suas
individualidades. Isso nos leva a entender que, na produ¢do dos alunos que compuseram o
Grupo Experimental, a instru¢do de pronuncia parece ndo ter trazido efeitos, em termos
descritivos, para a duragdo vocalica desses participantes. No entanto, por mais que os dados

até o momento sejam de cunho descritivo e necessitem da andlise inferencial, cujos resultados
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serdo também reportados no decorrer desta se¢do, cabe mencionar que o Grupo Controle
parece apresentar uma maior variabilidade na medida da vogal precedente a /s/ e também da
vogal precedente /z/.

Entendemos que as decisdes metodoldgicas aplicadas na presente investigagdo nao
foram os Unicos fatores responsaveis pelas alteracdes actsticas nas producdes vocalicas
precedentes as fricativas. Mesmo assim, especialmente quando consideramos os dados
outliers, € possivel pensar que as duragdes tenham sofrido mudancas motivadas por diversos
motivos, como a influéncia do contato dos alunos com o Portugués Brasileiro, bem como suas
variantes linguisticas no cotidiano, as aulas que estavam cursando com seus professores
particulares e cursos livres durante 0 momento das coletas de nossa pesquisa, ou até mesmo a
influéncia da sua variedade na lingua espanhola®’, entre outras razdes. Para confirmar essas
hipoteses, seriam necessarias novas investigagdes com o mesmo grupo de alunos em condi¢des
de desenvolvimento em PLA mais parecidas. De qualquer modo, ainda que conseguissemos
participantes em condi¢des mais semelhantes, sabemos que, a luz da TSDC, cada trajetoria
desenvolvimental apresenta caracteristicas proprias da caminhada individual de cada aprendiz
(cf. LOWIE, 2017; LOWIE; VERSPOOR, 2019).

Iniciamos, a partir de agora, nossas andlises inferenciais. Para essas analises,
reiteramos que foram elaborados dois modelos de regressao linear de efeitos mistos através do
software R Studio — versdo 2023.03.0 (R CORE TEAM, 2023). Relembramos, também, que
adotamos como variaveis independentes/preditoras as varidveis ‘grupo (experimental ou
controle)’, ‘etapa (pré-teste, pos-teste imediato e pos-teste postergado)’ e ‘alvo (/s/ ou /z/)’.
Em relagdo as varidveis dependentes, utilizamos os dados de ‘duracdo de vozeamento da
fricativa’ e ‘duragdo da vogal precedente a fricativa’.

Conforme indagava nossa Questdo Norteadora A, iremos verificar se a instrugdo
contribui para mudangas de duracdo de vozeamento da fricativa e de duracdo vocdlica
precedente as fricativas. Para a andlise inferencial da durag¢do do vozeamento, o modelo gerado

pelo R Studio utiliza ‘palavra’ e ‘participante’ como efeitos aleatérios (coeficientes lineares

47 Como pudemos ver na se¢do 3.1.1, acerca das caracteristicas dos participantes-alunos, o Grupo Controle
contava com participantes argentinos (5) e uruguaios (1), além de uma participante que vivia na cidade de Porto
Alegre no momento da pesquisa. Dessa forma, os participantes desse grupo apresentam mais pessoas que podem
estar em situagdo de contato linguistico devido a uma maior proximidade geografica da Argentina e do Uruguai
com o Brasil. E possivel imaginar que essa condigdo seja um fator responsavel para mudangas da duragio
vocalica, gerando a necessidade de novos estudos que abordem tal questao.
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aleatorios ou random intercepts)*®. A seguir, apresentamos a Tabela 5, com informagdes

acerca dos efeitos e interacdes presentes no modelo utilizado.

Tabela 5 — Resultados das andlises de regressao linear de efeitos mistos referentes as
porcentagens de vozeamento ao longo das fricativas /s/ e /z/

Porcentagem de vozeamento

Predictors Estimates Ccl p
(Intercept) 22,81 11,63 — 34,00 <0,001
alvo [z] 7,65 1,22 — 14,08 0,020
etapa [Pos_test] -4,80 -9,76 — 0,15 0,058
etapa [Posterg_test] -5,88 -10,77 — -0,99 0,019
grupo [Experimental] -9,99 -26,79 — 6,82 0,244
alvo [z] x etapa [Pos_test] 3,76 -3,19-10,71 0,289
alvo [z] x etapa [Posterg_test] 4,72 -2,15-11,59 0,178
alvo [z] x grupo [Experimental] 1,66 -5,95-9.,26 0,669
etapa [Pos_test] x grupo 16.68 9.05-24.31 <0.001
[Experimental]
etapa [Posterg_test] X grupo 20.06 12.48 —27.64 <0.001
[Experimental]
(alvo [z] x etapa [Pos_test]) x 19.27 8.53 -30.00 <0.001
grupo [Experimental ]
(alvo [z] x etapa [Posterg_test]) x 18.54 7.84 —29.24 0.001
grupo [Experimental]
Random Effects
o? 532.35
T00 participante 270.94
T00 palavra 13.54
ICC 0.35
N participante 17

48 Tentamos gerar outros modelos pelo R Studio considerando outros efeitos como aleatorios, de modo a
incluirmos, também, coeficientes angulares aleatorios (random slopes), porém os modelos ndo convergiram
(possivelmente, em funcdo do nimero de dados). Dessa forma, os modelos finais contam apenas com
coeficientes lineares aleatdrios (random intercepts).
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N palavra 12
Observations 1767
Marginal R? / Conditional R? 0.174/0.461

Intercept = Alvo /s/; Etapa de pré-teste; grupo controle

Fonte: Elaborado pela autora.

Na tabela apresentada, analisamos os resultados a partir do intercept (também chamado
intercepto ou coeficiente linear). Os dados considerados estatisticamente significativos (p <
0,05) estdo marcados em negrito na ultima coluna. Discutiremos, entdo, esses dados, iniciando
pelo proprio intercept. De acordo com os dados, dispostos na primeira linha, o intercepto se
mostra estatisticamente significativo, indicando uma porcentagem de vozeamento em 22,8 nas
produgdes com alvo /s/ (considerando-se o Grupo Controle e a etapa de pré-teste).

Na segunda linha, percebemos que a alteracdo de alvo de /s/ para /z/ gera um efeito
positivo significativo no grupo Controle (considerando-se, também, a etapa de pré-teste).
Dessa forma, torna-se necessario somar o valor de intercept (alvo /s/; etapa de pré-teste; grupo
controle) indicado na coluna de estimates junto ao valor da condi¢do alvo /z/ nessa mesma
coluna. Assim, chegamos a um valor estimado de porcentagem de vozeamento dessa fricativa
em 30,46% na fase de pré-teste do Grupo Controle, considerando-se o alvo /z/*.

O efeito apresentado na linha seguinte, referente a alteracdo da condi¢do de pré-teste
para pds-teste, ndo se mostrou significativo (p > 0,05). No entanto, a alteragdo para a fase de
pos-teste postergado, descrito na linha seguinte, se mostrou estatisticamente significativa em
relacdo ao intercepto (alvo /s/; etapa de pré-teste; grupo controle), com um declinio no
percentual de vozeamento em /s/ nas produgdes do Grupo Controle. Diminuindo o valor de
estimates da condi¢@o de pds-teste postergado, encontramos um percentual de vozeamento em
16,93%.

Como podemos ver, a condi¢do de mudangas de etapa no Grupo Controle nem sempre
significa um aumento de porcentagem estatistica de vozeamento significativa. Considerando
a caracteristica surda da consoante /s/, isso se torna um comportamento esperado e nos indica
que esta categoria acustica ndo deve estar sofrendo influéncias que alterem sua estabiliza¢ao

dentro do sistema linguistico que levem a um aumento de vozeamento.

49 Esse e os demais valores do vozeamento dos grupos em cada uma das etapas poderao ser conferidos no grafico
referente aos valores previstos pelo modelo, que sera apresentado ao fim das discussoes referentes a Tabela 5.
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No entanto, quando mudamos o alvo para /z/, ainda na condi¢do de etapa pré-teste
(Grupo Controle, referente ao intercept), o modelo indica um aumento de porcentagem no
vozeamento. Como ja mencionamos ao longo desse trabalho, o Grupo Controle nio recebeu
instrucdo de pronuncia durante as etapas de coleta, mas era composto de alunos que ja tinham
alguma experiéncia prévia com o estudo de Portugués como Lingua Adicional. Dessa forma,
podemos interpretar que a exposicao a lingua, por si s0, ¢ capaz de gerar alguma mudanca
linguistica no que diz respeito ao vozeamento da fricativa sonora /z/.

Apesar disso, essa mudan¢a no vozeamento ndo necessariamente se traduz em um
efeito de mudanga no uso da lingua portuguesa pelos aprendizes de PLA nativos de espanhol.
No que diz respeito a esse topico, podemos considerar a inteligibilidade local (MUNRO;
DERWING, 2015). Com base neste conceito, Alves et. al (2019) consideram diferentes graus
de vozeamento ao longo da fricativa /z/ e seus efeitos na avaliagdo de inteligibilidade local
feita por brasileiros e, naquela investiga¢ao, os pesquisadores encontraram efeitos que indicam
que os ouvintes apresentavam maior dificuldade na identificagdo do segmento surdo em
estimulos com vozeamento inferior a 50%. Sendo assim, partindo de um viés que busque um
vozeamento que traga efeitos para a inteligibilidade local, o vozeamento apresentado no grupo
Controle nfo seria, necessariamente, suficiente para a identificagdo da consoante sonora®.

Na linha seguinte da Tabela, vemos que a condicdo de alteracdo de grupo ndo tem um
efeito significativo em relacdo ao intercepto (alvo /s/; etapa de pré-teste; grupo controle). Em
outras palavras, considerando-se o pré-teste e o alvo /s/, ndo ha diferencas entre os grupos.
Além disso, vemos que nas sexta, sétima e oitava linhas da tabela, ndo temos intera¢des entre
variaveis com efeitos significativos. Somente a partir da nona linha, por sua vez, temos
interagdes com efeitos de significancia estatistica.

Na nona e décimas linhas, vemos que se mudarmos o fator referente a etapa e também
o fator referente ao grupo, encontramos efeitos significativos. Notamos, a partir dessas
interagdes, que o Grupo Experimental aumentou significativamente a porcentagem de
vozeamento nas etapas posteriores a instrug¢do de pronuncia, considerando-se a consoante /s/.
Nas interagdes que vemos aqui, podemos interpretar que instrucdo ndo ¢ somente uma

ferramenta responsavel por “inser¢do” de uma nova categoria linguistica dentro do espago

50 Entendemos que o “valor” atribuido 2 mudanga encontrada no sistema linguistico depende de muitos fatores.
Especialmente no campo cientifico, a constatagdo das mudangas linguisticas estara atrelada ao objetivo de cada
investigagdo. Entretanto, conforme discutimos ao longo deste trabalho, o presente estudo entende a
inteligibilidade local como parte importante da inteligibilidade global e, por consequéncia, consideramos essa
caracteristica como um aspecto relevante no desenvolvimento de aprendizes de PLA. Por tal razdo, utilizamos
do conceito de inteligibilidade local para discutir a relevancia do vozeamento em /z/ encontrado na fase de pré-
teste do Grupo Controle.



90

acustico. A instru¢do age como um elemento provocador de alteracdes dentro do sistema
dindmico-complexo, uma vez que, apds tal instru¢do, os aumentos nos indices de vozeamento
de /s/ por parte do Grupo Experimental nas etapas de pds-teste e pos-teste postergado sdao
significativos.

Considerando um viés aplicado, vemos esses resultados como valiosos e que podem
ajudar os profissionais que atuam no ensino de PLA a compreender o desenvolvimento
fonético-fonologico. As alteracdes significativas que verificamos na consoante /s/
(considerando-se as interacdes entre ‘pds-teste’ e ‘grupo experimental’ ou ‘poOs-teste
postergado’ e ‘grupo experimental’), as quais sugerem aumentos significativos nessas etapas,
para o Grupo Experimental, inclusive frente ao alvo com a fricativa surda, ndo precisam ser
vistas, necessariamente, como um aspecto negativo da performance dos alunos. Na verdade,
essas mudangas podem mostrar ao professor ou professora justamente que o desenvolvimento
fonético-fonologico — assim como de outros aspectos da lingua — ndo se trata de um marco a
ser atingido como ponto de chegada ao final de uma corrida, mas se constitui como um
caminho ndo linear e que ndo apresenta um simples produto final.

Ao fim, chegamos as linhas da Tabela que tratam das interacdes entre os fatores
referentes as etapas, grupos e também alvo. Nestas condi¢des, vemos que os dados apresentam
significancia estatistica em relag@o ao intercept (alvo /s/; etapa de pré-teste; grupo controle).
Dessa forma, entendemos que o Grupo Experimental revela uma mudanca na duracdo de
vozeamento ao longo da fricativa apos receber instrug¢do de prontincia. Conforme ja antecipado
ainda em relagdo ao vozeamento da vogal /s/, entendemos que a instru¢do contribuiu para
mudangas no sistema linguistico e tornou o maior vozeamento de /z/ uma caracteristica muito
mais comum ao grupo do que era anteriormente, na fase de pré-teste. Apds a instrugdo, os
dados indicam que as aprendizes caminham para tornar o vozeamento de /z/ um novo estado
atrator dentro do sistema.

Os efeitos e interagdes discutidos até aqui podem ser conferidos no grafico apresentado
na Figura 6, que apresenta um resumo dos resultados previstos pelo modelo. Na figura, temos
quadros que representam a duracdo de vozeamento ao longo das etapas nas produgdes de /s/ e
de /z/. Para representar os grupos, utilizamos a cor vermelha para o Grupo Controle e a cor

azul para o Grupo Experimental.
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Figura 7 — Plotagem de dura¢do de vozeamento das fricativas a partir dos valores previstos
pelo modelo de regressao linear
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Fonte: Elaborado pela autora.

Podemos notar, a partir da imagem que o modelo prevé, um crescimento da
percentagem da duragdo da fricativa /z/ ap0s a instrug¢@o de prontincia. Vemos que os indices
de vozeamento do Grupo Experimental cresceram consideravelmente nas etapas seguintes ao
pré-teste, no que diz respeito a /z/. De fato, conforme pode ser visto no lado direito da imagem,
referente ao alvo /z/, os intervalos de confianga referente aos Grupos Experimental e Controle
ndo se cruzam no pos-teste € no pos-teste postergado, o que também indica haver uma
diferenga significativa entre esses dois grupos nessas duas etapas. J4 no que diz respeito a
consoante /s/, vemos que os grupos t€ém movimentos contrarios em relacdo ao vozeamento
dessa fricativa. O Grupo Experimental aumenta seu vozeamento ao longo das etapas, enquanto
o Grupo Controle diminui essa medida.

No que diz respeito a retencao da duragdo do vozeamento de /z/ entre as etapas de pos-
teste imediato e postergado por parte do Grupo Experimental, utilizamos testes post-hoc de
tukey a fim de verificar se o crescimento na duragdo de vozeamento foi retido. Utilizamos o
software R Studio para a realizacdo de tal teste. No calculo realizado, a diferenca entre as duas
etapas ndo pode ser considerada significativa, pois apresenta valor de p > 0,05 (p = 0,9994).
Isso sugere que a instrugdo teve um papel de cardter duradouro no que diz respeito a

percentagem de vozeamento da fricativa /z/ pelo Grupo Experimental.
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Finalizadas as discussdes relacionadas as andlises inferenciais do percentual de

vozeamento, iniciamos as andlises inferenciais relacionadas a duragdo relativa da vogal

precedente aos segmentos fricativos. Assim como nas andlises inferenciais da duracdo de

vozeamento, utilizamos um modelo de regressdo linear de efeitos mistos para as estatisticas

referentes a duragdo vocdlica. Iniciamos a discussdo dos resultados a partir da Tabela 6,

apresentada a seguir.

Tabela 6 — Resultados das andlises de regressao linear de efeitos mistos referentes as

porcentagens de duracdo vocalica precedente as fricativas /s/ e /z/

Duracio relativa da vogal precedente as fricativas

Predictors Estimates Ccl P
(Intercept) 10,27 9,26 — 11,28 <0,001
alvo [z] 0,12 -0,66 — 0,90 0,767
etapa [Pos_test] 0,26 -0,18 -0,71 0,245
etapa [Posterg_test] 0,53 0,09 - 0,97 0,019
grupo [Experimental] -1,64 -3,04 —-0,24 0,021
alvo [z] x etapa [Pos_test] 0,26 -0,37 -0,88 0,419
alvo [z] x etapa [Posterg_test] 0,28 -0,33-0,90 0,368
alvo [z] x grupo [Experimental] 0,02 -0,67—-0,70 0,963
etapa [Pos_test] x grupo [Experimental] 0,68 -0,01 - 1,37 0,053
etapa [Posterg_test] x grupo [Experimental] -0,23 -0,92 - 0,45 0,502
(alvo [z] x etapa[Pos_test]) x grupo 0,45 -0,51 - 1,42 0,357
[Experimental]
(alvo [z] x etapa [Posterg_test]) x grupo 0,58 -0,38 - 1,54 0,239
[Experimental]
Random Effects
o’ 431
T00 participante 1.84
T00 palavra 0.33
ICC 0.33
N participante 17
N palavra 12
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Observations 1767
Marginal R? / Conditional R? 0.092/0.396

Intercept = Alvo /s/; Etapa de pré-teste; grupo controle

Fonte: Elaborado pela autora.

Como podemos observar, a Tabela 6 ndo apresenta muitos efeitos estatisticamente
significativos na relacdo do infercept (alvo /s/; etapa de pré-teste; grupo controle) com
diferentes condi¢des de grupo, alvo e etapa em funcdo do valor de p > 0,05. Assim como na
Tabela 5, referente as analises acerca das porcentagens de vozeamento das fricativas do estudo,
os efeitos com significancia estatistica estdo grifados em negrito.

Diferentemente do modelo estatistico anterior, nenhuma das intera¢cdes demonstrou
significancia, o que nos leva a entender que a pista de duragdo da vogal precedente ndo foi
essencial para a produgdo dos participantes-alunos. J4 no que diz respeito aos efeitos de
algumas condi¢des em contraponto ao intercept (alvo /s/; etapa de pré-teste; grupo controle),
temos dois efeitos que atingiram valor de p < 0,05 e, consequentemente, sdo considerados
significativos. Além disso, o proprio coeficiente linear demonstrou p < 0,0,5, que se traduz
uma duracdo vocalica precedente ao alvo /s/, na etapa de pré-teste, das produgdes do grupo
controle em 10,27%.

No que diz respeito ao efeito referente a alteracdo de etapa, vemos que o Grupo
Controle apresenta um leve crescimento na duragdo vocalica precedente nas coletas da fase de
pos-teste postergado. No entanto, como podemos ver pelo valor referente ao tamanho de efeito
(na coluna de “estimate”), o crescimento ¢ de apenas 0,53%. Assim, o crescimento da duracao
chega em 10,7ms do pré-teste para o pos-teste postergado, considerando-se o alvo /s/ e o Grupo
Controle.

Quando alteramos a condi¢ao de grupo de Controle para a Experimental, vemos uma
modificacdo significativa. No entanto, chama a atencdo o fato de o tamanho de efeito ser
negativo (B = -1,64) e, portanto, se traduz como uma redu¢ao na duracio vocalica precedente
nas producdes de pré-teste do Grupo Experimental quando comparada ao valor de duracdo
vocalica precedente entre os dados da etapa de pré-teste do Grupo Controle (considerando-se,
também, o alvo /s/).

Conforme discutimos nos dados descritivos, a pista acustica relacionada a duragdo
vocalica ndo foi ensinada durante a oficina de prontincia. O ensino desse aspecto, de fato, ndo
era o foco da intervengdo pedagogica de nosso estudo (ainda que fosse esperado que, com um

aumento na duracdo do vozeamento ao longo da fricativa, as duragdes vocalicas pudessem,
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também, exibir algum grau de alteragdo). Com base em estudos anteriores (ALVES et. al.,
2019; ALVES; BRISOLARA, 2020), buscamos entender se a instru¢do de pronuncia
contribuiria também para a duracdo vocalica, pois tais estudos mostraram que tal pista teve
influéncia na avalia¢do de inteligibilidade local por brasileiros. Assim, buscamos entender se
o grupo que recebeu instrucao também usaria dessa pista para estabelecer a distingdo entre as
duas fricativas em pares minimos. No entanto, vemos que tal pista ndo foi empregada de forma
significativa esses alunos.

Podemos compreender, por sua vez, que a duragdo de pista actistica também pode ser
ensinada e, possivelmente, o aluno se beneficiaria de tal instru¢cdo. Porém, sem o devido
trabalho para a consciéncia dos aprendizes quanto a essa pista, a mesma nao parece surtir efeito
no desenvolvimento fonético-fonoldgico na distingdo entre os membros dos pares minimos
por meio dos estudantes de PLA participantes do presente estudo, sobretudo frente a um
contexto de instrucdo que prioriza a duragdo de vozeamento ao longo da fricativa — que pode
também ter contribuido para a “desconsideragdo” da pista acustica referente a vogal
precedente, uma vez que o foco dos estudantes estava no vozeamento do segmento fricativo.

Além disso, a diferenca com relagdo a influéncia da duracido da vogal precedente a
fricativa surda e sonora, em comparagao a estudos anteriores citados neste trabalho, como
Brisolara, Rosa e Buske (2018) e Alves e Brisolara (2020), também pode derivar-se da
nacionalidade dos participantes, ja que esses estudos contavam com seis participantes, sendo
um de cada pais (Venezuela, Peru, Honduras, Coldmbia, Equador e México). Por sua vez, na
presente pesquisa, contamos com cinco participantes argentinos, um venezuelano, um
mexicano, um colombiano, um costarriquenho e um uruguaio no Grupo Controle, além de
quatro mexicanos, dois argentinos e um costarriquenho no Grupo Experimental. Outro
aspecto importante a ser mencionado ¢ que nas pesquisas de Alves, Brisolara, Rosa e Buske
(2018) e Alves e Brisolara (2020), todos se declararam falantes de inglés como L2 (pelo
menos de nivel intermediario, dado que eram todos estudantes da pds-graduagdo) e portugués
como L3, residentes na cidade gatucha de Rio Grande entre 3 e 12 meses. Ainda assim, mesmo
considerando que o sistema do inglés apresenta ambas as fricativas, no inventario do PB
falado pelos participantes hispanicos, os estudos mencionados evidenciaram que a fricativa
/z/ era realizada quase sem vozeamento. Uma outra questdo evidenciada nesses trabalhos
anteriores ¢ que mesmo que os participantes em questdo estivessem residindo no Brasil
durante a coleta, tendo aulas no pos-graduagdo e no centro de idiomas da Universidade

Federal de Rio Grande (FURG) em lingua portuguesa, os mesmos informavam morar com
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colegas de nacionalidade hispanica e declaravam que na maior parte do dia se comunicavam
em lingua espanhola, inclusive nas aulas que frequentavam.

Sendo assim, os resultados presentes nesta dissertacdo, sobretudo no que diz respeito
a duracdo vocalica precedente aos segmentos fricativos, também podem estar associados as
caracteristicas distintas dos nossos participantes em relacdo as caracteristicas dos
participantes que fizeram parte dos estudos de Alves et. al. (2018) e Alves e Brisolara (2020).
Ainda assim, acreditamos que o ensino da duracgdo vocalica, juntamente com o ensino acerca
do vozeamento de /s/ e /z/, pode impactar nos resultados referentes & duracdo da vogal
antecedente a /s/ e /z/ em produgdes de estudantes hispanofalantes de PLA. Isso devera ser
verificado em investiga¢des futuras.

Em relacdo aos resultados encontrados no modelo discutido pela Tabela 6,
apresentamos, a seguir, uma figura a fim de promover a visualizagdo das previsdes desse
modelo referentes a duracdo vocalica precedente. Na Figura 8, temos quadros com as duragdes
vocalicas relativas precedentes ao som /s/ e ao som /z/, bem como as previsoes referentes a
cada uma das etapas de coletas do estudo. Em relacdo aos grupos, temos o Grupo Controle
novamente representado na cor vermelha e o Grupo Experimental novamente representado na

cor azul.

Figura 8 — Plotagem de duragdo vocalica precedente as fricativas a partir do modelo de
regressao linear

Predicted values of dur_rela_vogal

S 4

gal

grupo

-#- Controle

110 -

*

—#- Experimental

dur_rela_vo

©
'
*

w
'

! | | ' !
Pre_test Pos_test Posterg_test Pre_test Pos_test Posterg_test
etapa

Fonte: Elaborado pela autora.
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Na Tabela 6, notamos que os grupos apresentam comportamento semelhantes nas
medidas referentes a duragdo vocdlica. Entretanto, como podemos ver, o Grupo Controle
apresenta duragdes mais elevadas do que o Grupo Experimental tanto na duracao precedente
ao som /s/ quanto na duragdo precedente a /z/, considerando-se o pré-teste. Além disso, vemos
que o Grupo Controle apresenta um crescimento entre o pré-teste e o pds-teste postergado no
que diz respeito a /s/, o qual se mostrou significativo conforme apontado na Tabela 6. E
importante ressaltar que a maioria das condi¢des de mudanca em relacdo ao intercept (alvo /s/;
etapa de pré-teste; grupo controle) e interagdes de varidveis ndo se mostraram significativas
estatisticamente, conforme discutido através da Tabela 6. Isso pode ser visto, a partir da Figura

7, nas diversas sobreposi¢oes dos intervalos de confianga referentes as diferentes condicdes.

4.2 Analises descritiva e inferencial referente a QNB

Nesta secdo, discutiremos as analises descritivas e inferenciais pertinentes a Questdo
Norteadora B. Iniciaremos pela andlise dos dados descritivos e, posteriormente, discutiremos
os dados inferenciais. Conforme antecipamos na se¢do 3.2.1, referente as caracteristicas dos
participantes-juizes, o presente estudo contou com 23 informantes monolingues de Portugués
Brasileiro que responderam a uma tarefa de identificagao dos sons /s/ e /z/ em estimulos com
frases-veiculos do tipo “Diga (palavra alvo) bem”, previamente produzidos por participantes
aprendizes de PLA que também fizeram parte de nossa investiga¢do, como alunos, na etapa
instrucional deste estudo.

Cada um dos monolingues de PB respondeu a 102 estimulos, o que gerou 2346 linhas
de dados em uma planilha Excel. Além das respostas fornecidas aos estimulos ouvidos, que
compdem parte da nossa andlise inferencial, também coletamos informag¢des que possibilitam
uma analise descritiva a partir dos dados gerados através do Questionario de Experiéncia
Linguistica adaptado de Scholl e Finger (2013). Abaixo, reapresentamos a Questao Norteadora
B, inicialmente apresentada no capitulo de Introdugdo deste estudo:

QNB: A instrugdo contribui para mudangas no grau de inteligibilidade local de /s/ e /z/

atribuido por ouvintes monolingues de PB? Essas possiveis mudangas na

inteligibilidade encontradas no pos-teste imediato sdo retidas no pos-teste postergado?

Os indices descritivos, assim como os resultados inferenciais, foram gerados a partir
da plataforma R Studio. Utilizamos um modelo de regressao logistica de efeitos mistos para a

analise inferencial de nossos resultados. Em nosso modelo, consideramos como preditoras as
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variaveis ‘grupo (experimental ou controle)’, ‘alvo (/s/ ou /z/)’ e ‘etapa (pré-teste, pds-teste ou
pos-teste postergado)’. J4 como variavel dependente, contamos com uma varidvel do tipo
binaria, que € o ‘indice de acerto (acerto ou erro)’ dos participantes-juizes na identificagdo dos
estimulos produzidos pelos participantes-alunos.

Conforme ja descrito no capitulo referente a Metodologia, entre os locutores dos 102
estimulos utilizados na tarefa, encontramos sete pessoas que pertenciam ao Grupo
Experimental da fase de instru¢do de prontncia de nosso estudo e outras 10 que pertenciam
ao Grupo Controle. Sendo assim, os juizes ouviram mais estimulos produzidos por alunos do
Grupo de Controle. Do montante total de respostas obtidas, 1380 eram referentes a estimulos
do Grupo Controle, enquanto 966 eram do Grupo Experimental. Ainda, assim, o percentual
descritivo mostra uma pequena vantagem inicial para o Grupo Experimental no nimero de
acertos na identificagdo do som /z/, pelos participantes-juizes, ainda na etapa de pré-teste.
Entretanto, vemos que essa vantagem se torna muito maior nas etapas seguintes. Na Tabela 7,
apresentamos os valores de média, mediana, desvio padrao (DP), além de indices de acertos
maximos ¢ minimos, referentes a identificacdo correta da fricativa sonora do estudo. Os
valores apresentados foram obtidos com o sofiware R Studio — versao 2023.03.0 (R CORE
TEAM, 2023).

Tabela 7 - Porcentagens de acertos referentes aos estimulos com a fricativa sonora /z/ nas
producdes dos participantes-alunos

Média | Mediana Desvio Maximo | Minimo
Alvo Etapa Grupo (%) (%) Padrao (%) (%) (%)

z Pré-teste Controle 34,78 30,00 18,56 70,00 10,00

z Pos-teste Controle 3391 30,00 15,59 80,00 20,00
Pos-teste

postergado Controle 37,39 30,00 15,44 70,00 20,00

Pré-teste  |Experimental| 39,75 28,57 17,21 85,71 14,29

Pos-teste  |Experimental| 68,94 71,43 14,70 100,00 42,86
Pos-teste

z postergado |Experimental| 62,11 71,43 18,08 85,71 14,29

Fonte: Elaborado pela autora.

No que diz respeito ao valor médio, notamos que o indice de acertos de estimulos do
Grupo Experimental tem uma pequena vantagem de 5% em relagdo ao Grupo Controle na
primeira etapa de coleta de dados (valores de 39,75% e 34,78%, respectivamente). Na etapa

de pos-teste, notamos que a vantagem do Grupo Experimental se consolida, totalizando uma
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média de 68,94% de indice de acertos em oposi¢do a média de 33,91% do Grupo Controle. Na
terceira e ultima etapa do estudo, notamos que a média de acertos do Grupo Experimental
decai um pouco, em termos descritivos, chegando a 62,11%. Em contrapartida, o Grupo
Controle ndo apresenta 0 mesmo declinio e obtém um indice de acerto da consoante /z/ de
37,39% na mesma etapa.

Esse movimento do Grupo Experimental no indice de identifica¢do de /z/ ¢ consonante
a um movimento semelhante encontrado na relacio de vozeamento ao longo da mesma
fricativa, conforme discutido na se¢ao 4.1 deste trabalho, referente a anélise da produgdo dos
participantes-alunos no que diz respeito as mudangas acusticas encontradas nos dados
coletados. Sendo assim, reiteramos o que foi defendido na se¢do mencionada a partir de uma
visdo alicercada aos SDCs, que prevé que o desenvolvimento de um sistema ndo apresenta
uma trajetoria completamente linear. Compreendemos que a nao linearidade pode influenciar
tanto na identificacdo de /z/ quanto no grau de vozeamento ao longo dessa fricativa. Dessa
forma, podemos atribuir esse suave declinio (em termos descritivos) no indice de
inteligibilidade local ao desenvolvimento ndo linear dos participantes-alunos, assim como foi
defendido na etapa de anélise de producdo do presente estudo.

No que diz respeito a mediana, notamos que as flutua¢des nos indices de acerto de /z/
do Grupo Controle ndo levaram a mudanca nos valores dessa categoria, que permaneceu eu
30% ao longo de todas as etapas da investigacdo. Por sua vez, no Grupo Experimental temos
uma diferenga expressiva da etapa de pré-teste para a etapa de pos-teste, que apresenta valores
de 28,57% e 71,43%, respectivamente. Por sua vez, em relacdo a mudancga da etapa de pds-
teste para o pos-teste postergado, o valor obtido de mediana nesta ultima etapa permanece o
mesmo, assim como foi encontrado no Grupo Controle.

Em relagdo ao desvio padrdo, a Tabela 7 conta com indices que apresentam pouca
variabilidade entre si nessa medida em ambos os grupos. O Grupo Controle apresenta valores
de DP de 18,56%, 15,59% e 15,44% nas etapas de pré-teste, pds-teste e pds-teste postergado.
Ja o Grupo Experimental apresenta, respectivamente, valores de 17,21%, 14,70% e 18,08%
nas mesmas etapas de coleta de dados.

Os indices maximos de acerto indicam uma pequena vantagem ao Grupo
Experimental, ainda que esses valores sejam altos nos dados de ambos os grupos. O Grupo
Experimental apresenta indices méaximos de acerto da identifica¢do de /z/ de 85,71%, 100%

na segunda etapa e 85,71% na terceira etapa. O Grupo Controle, por sua vez, apresenta valor



99

maximo de 70% na primeira etapa, 80% na segunda e 70%, mais uma vez, na terceira e tltima
etapa do estudo.

Por fim, consideremos os indices minimos de porcentagem de acerto na identificagdo
de /z/. Assim como nas medidas maximas, notamos uma pequena vantagem do Grupo
Experimental nas duas primeiras coletas de dados do estudo (14,29%, 42,86% e 14,29% de
valor minimo, respectivamente, nas etapas de pré-teste, pds-teste e pos-teste postergado), com
destaque para os dados da etapa de pos-teste, que apresentou o maior indice de valor minimo.
J4 o Grupo Controle, por sua vez, apresenta 10% de acertos minimos na primeira etapa, 20%
de acertos minimos na segunda e novamente 20% de acerto na ultima etapa. Dessa forma,
notamos que na ultima etapa de coleta de dados, foi o Grupo Controle que apresentou
vantagem nos indices minimos de acuidade de /z/.

Da mesma forma que consideramos nossos participantes-alunos heterogéneos,
entendemos que os participantes-juizes também apresentam tal caracteristica. Conforme
apresentado no capitulo de Metodologia desta Dissertacdo, podemos ver que nossos juizes
monolingues de PB se diferem no que diz respeito ao local de nascimento e residéncia e, até
mesmo, no que concerne ao contato com outras linguas®!. Apesar do controle de participantes
empregado a partir das decisdes metodologicas do estudo, podemos entender que esses
participantes podem ter atitudes em relagdo a produgdo de fala em PLA com base em suas
experiéncias pessoais com o uso da linguagem. Nesse sentido, ¢ importante reiterar que a
inteligibilidade se constitui como uma “via de mao dupla” em que tanto os locutores quanto
os ouvintes empregam um papel importante para o estabelecimento de que pode ser entendido
como inteligivel em uma interacdo (DERWING; MUNRO, 2015).

Assim como foi realizado ao longo da secdo 4.1 do presente capitulo, apresentamos o
grafico do tipo bloxpot, a fim de sintetizar as informagdes contidas na Tabela 7. Apresentamos,

a seguir, o grafico na Figura 9.

51 Salientamos que os participantes-juizes que compuseram o estudo autodeclaram proficiéncia ‘muito baixa’ ou
‘baixa’ em qualquer lingua adicional no questionario adaptado de Scholl e Finger (2013), enquanto participantes
que autodeclaram proficiéncia em nivel maior do que os niveis mencionados foram excluidos. Ainda assim,
podemos considerar que esses participantes tenham tido experiéncias distintas com linguas estrangeiras e/ou
podem apresentar atitudes diferentes diante da fala em PLA.
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Figura 9 — Indice de acertos referente a identificacio da fricativa /z/
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Fonte: Elaborado pela autora

A Figura 9 permite visualizar os valores de mediana no indice de identificacdo da
consoante /z/ nas produgdes de ambos 0s grupos, assim como as porcentagens minimas e
maximas. Ademais, a figura também permite a visualizagdo de dados que constituem outliers.

Assim como foi apresentado com os dados presentes na Tabela 7, podemos ver que o
Grupo Experimental passa a ter um indice de acuidade de /z/ maior na segunda e na terceira
etapa do estudo. Dessa forma, em termos descritivos, podemos considerar que a
inteligibilidade local da consoante /z/ foi beneficiada pela instrugdo. Por outro lado, o indice
de acuidade na identificagdo de estimulos produzidos pelo Grupo Controle, que ndo recebeu
instrucdo durante as etapas de coleta de dados, ndo demostrou o mesmo comportamento. Essa
informacao vai ao encontro dos dados descritivos discutidos na se¢do referente a Questao
Norteadora A, que mostra o crescimento de duracdo de vozeamento da fricativa sonora
produzida pelo Grupo Experimental. Assim, podemos compreender que o aumento de
vozeamento da fricativa foi importante ndo so6 para mudangas acusticas, mas também para um
aspecto que se relaciona com o uso da lingua portuguesa e a percep¢ao de outros falantes do

idioma acerca da producao dos participantes-alunos.
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Em relagdo aos indices de inteligibilidade da fricativa surda /s/ atribuida pelos
participantes-juizes, apresentamos a Tabela 8, com dados obtidos através da plataforma R
Studio. Assim como apresentado na tabela anterior, a Tabela 8 exibe os dados referentes aos
valores de média, mediana e desvio padrdo na identificagdo correta da consoante surda, bem

como os valores minimos e maximos de acuidade obtidos na identificagdo da fricativa.

Tabela 8 - Porcentagens de acertos referentes aos estimulos com a fricativa sonora /s/ nas
producdes dos participantes-alunos

Média | Mediana Desvio Maximo | Minimo
Alvo Etapa Grupo (%) (%) Padrao (%) (%) (%)

S Pré-teste Controle 63,48 70,00 13,69 80,00 30,00

S Pos-teste Controle 73,35 80,00 17,22 90,00 20,00
Poés-teste

S postergado Controle 75,22 90,00 23,71 100,00 10,00

S Pré-teste  |Experimental| 78,26 85,71 17,16 100,00 42,86

S Pos-teste  |Experimental| 75,16 85,71 17,87 100,00 28,57
Poés-teste

S postergado |Experimental| 72,05 85,71 19,96 85,71 14,29

Fonte: Elaborado pela autora.

Nos valores de média, podemos notar que 0s grupos apresentam movimentos inversos,
em termos descritivos. O Grupo Controle aumenta suas médias de acuidade na identificacao
de /s/ (63,48%, 73,35% e 75,22% nos valores de média do pré-teste, pds-teste e pos-teste
postergado, respectivamente), enquanto o Grupo Experimental diminui suas médias na mesma
categoria (78,26%, 75,16% e 72,05% nas etapas de coleta de dados do estudo,
respectivamente). Diante desses valores, podemos evocar as andlises descritivas realizadas a
partir da QNA durante a se¢do 4.1, referente ao vozeamento ao longo da fricativa surda. Como
podemos notar nos dados daquela secdo, o Grupo Experimental passou a vozear mais o
segmento surdo /s/ ja existente no inventario fonoldgico de nossos participantes-alunos, em
fun¢do da instrucdo e desenvolvimento na categoria /z/ da lingua adicional. Dessa forma, a
partir dos dados descritivos obtidos, compreendemos que a desestabilizacdo do sistema
linguistico dos aprendizes influencia ndo somente no vozeamento dos participantes, mas
também na inteligibilidade local atribuida a fricativa /s/.

J4 em relagdo aos valores de mediana, o Grupo Controle apresenta aumento dessa
medida ao longo das etapas (valor de 70% de mediana no pré-teste, 80% no pos-teste € 90%

no pos-teste postergado). Em contrapartida, os dados do Grupo Experimental permanecem



102

estaveis nessa categoria, apresentando 85,71% de valor de mediana em todas as etapas do
estudo.

No que diz respeito ao valor de desvio padrdo, notamos que ambos os grupos
aumentam essa medida ao longo das etapas de coletas de dados do estudo. O Grupo Controle
apresenta valores de 13,69% na etapa de pré-teste, 17,22% na etapa de pds-teste € 23,71% na
etapa de pos-teste postergado, enquanto o Grupo Experimental apresenta, respectivamente,
17,16%, 17,87% e 19,96%. Esses dados de DP do Grupo Experimental podem advogar a favor
da ndo linearidade do desenvolvimento do componente fonético-fonologico em PLA, assim
como a desestabilizagdo de categorias fonoldgicas da L1. Esses fendmenos, previamente
discutidos com foco na producdo durante a se¢@o 4.1, nos ajudam a compreender, mais uma
vez, que o desenvolvimento linguistico ndo dispde de uma linha de chegada, uma vez que a
categoria /s/, supostamente “pronta” por constituir um som do inventario fonologico dos
participantes, também ¢ sujeita a sofrer alteragcdes devido as influéncias externas as quais o
sistema se encontra exposto.

Além disso, os dados de DP contribuem, também, para a compreensdo da
heterogeneidade em um sistema dinamico complexo. Salientamos que entendemos a sala de
aula como um ambiente heterogéneo, onde ndo se espera que todos os individuos que
compdem esse sistema se comportem exatamente da mesma forma diante de uma influéncia
externa (nesse caso, da instru¢do de pronuncia). Dessa forma, entendemos uma elevagdo no
indice de DP do Grupo Experimental como uma manifestacdo da variabilidade no
desenvolvimento linguistico dos participantes, sugerindo que cada aluno experiencia a
instrucdo de maneira diferente devido as suas particularidades individuais (que podem ser
diversas, como a experiéncia prévia com praticas de PLA até entdo, a motivacao e atitude do
aprendiz para aprender algo novo na lingua portuguesa, a disposi¢do fisica e mental no
momento da instru¢do, entre outras possibilidades)™2.

Nos valores maximos de acuidade na identificagdo de /s/, temos valores altos em ambos
os grupos. O Grupo Controle demonstra 80% de indices méximos de acertos na primeira etapa
do estudo, 90% na segunda etapa e 100% na terceira. Ja o Grupo Experimental apresenta valor
de 100% de indice maximo de acerto da fricativa surda nas duas primeiras etapas do estudo e

valor de 85,71% na terceira e Ultima etapa da investigacao.

52 Entendemos que a variabilidade nos indices de DP do Grupo Controle também esta ligada a heterogeneidade
desses participantes. Entretanto, devido ao escopo da pesquisa, ndo podemos apurar as influéncias que levaram
ao aumento desses valores.
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No que diz respeito aos valores minimos encontrados de acuidade na identificacdo da
consoante /s/ em cada etapa do estudo, contamos com valores de 30% de indice minimo de
acerto no pré-teste, 20% no pods-teste e 30% no pos-teste postergado entre os estimulos do
Grupo Controle. Por sua vez, o Grupo Experimental apresenta valores minimos de 42,86%,
28,57% e 14,29% nas mesmas etapas de coleta de dados, respectivamente.

A partir dos dados obtidos, salientamos novamente o entendimento de que os
participantes-juizes também podem compor um grupo heterogéneo devido as suas
caracteristicas pessoais, assim como podem atribuir indices de inteligibilidade distintos acerca
da producdo de falantes de PLA a partir de suas particularidades em termos de atitude
linguistica, disposi¢ao particular no momento da realizacdo da tarefa de identificacdo, etc.
Compreendemos que levar em consideragdo essas caracteristicas dos participantes-juizes ¢
importante, uma vez que entendemos que a inteligibilidade ndo depende exclusivamente do
locutor, mas também do ouvinte que participa de uma situagdo comunicativa.

Com base nos dados discutidos a partir da Tabela 8, apresentamos o grafico bloxplot
acerca de tais informagdes. O grafico a seguir, representado pela Figura 10, apresenta
visualmente os valores de mediana na identificag¢do de /s/ pelos participantes monolingues de

PB, assim como os valores de minimas e maximas.

Figura 10 — Indice de acertos referente a identificagdo da fricativa /s/
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Fonte: Elaborado pela autora
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Na Figura, podemos ver, a partir das medianas, que o Grupo Controle apresenta indices
de acerto que se elevam ao longo das etapas. Por sua vez, o Grupo Experimental permanece
com medianas estaveis, conforme previa a Tabela 8. Entretanto, os dados desse grupo
apresentam variabilidade maior entre o segundo e o primeiro quartil, que sdo representados
pela forma retangular abaixo da mediana (ainda que os valores referentes & mediana e ao
terceiro quartil sejam os mesmos ao longo das trés coletas). A partir disso, salientamos
novamente a questdo da heterogeneidade do Grupo Experimental, que ¢ composto por
participantes que podem reagir diferentemente a influéncia da instru¢do de prontincia. Além
disso, também reiteramos a heterogeneidade dos participantes-juizes, que podem ter
percepgoes distintas acerca da fala em PLA apesar de compartilharem como caracteristica se
autodeclararem monolingues em lingua portuguesa. Entendemos que a soma desses dois
fatores pode gerar uma variabilidade na inteligibilidade local atribuida a /s/, que pode ser
encontrada na Figura 10 como a representacdo visual do primeiro quartil.

A fim de compreender os resultados descritos, evocamos novamente os dados da se¢do
4.1, referente 8 QNA. Na secdo mencionada, discutimos que os participantes-alunos do Grupo
Experimental passaram a vozear mais o segmento /s/, apesar de sua caracteristica surda. A
partir dos dados expressos pela Tabela 8, entendemos que a inteligibilidade de /s/ sofreu um
leve declinio apos a instrugdo de prontincia. Assim como defendemos na se¢do 4.1, seguimos
acreditando que tal caracteristica ndo deve ser entendida como uma desvantagem do Grupo
Experimental em relacdo a categoria /s/ e ndo constitui “um problema a ser combatido”.
Consideramos fundamental entender que essa suposta “desvantagem” ¢ resultante de um
sistema em movimento, € que o desenvolvimento fonético-fonoldgico ndo chega em um
simples fim em que o aprendiz estaria pronto para se encaixar em algum padrao de prontncia
idealizado. A luz de uma visdo dindmica e complexa de lingua, entendemos a instabilidade da
consoante /s/ como uma consequéncia natural das influéncias que o sistema sofre, de carater
transitorio, e ndo realmente uma desvantagem. Além disso, reiteramos que concebemos que
as categorias fonéticas da lingua adicional compartilham o mesmo espago acustico, conforme
previsto pelo SLM/SLM-r. Dessa forma, entendemos a desestabilizacdo de /s/ como uma
consequéncia provocada pela instru¢do de prontncia e consideramos que a instabilidade
gerada a fim de contribuir para o estabelecimento da categoria /z/ ¢ natural, uma vez que a
categoria /z/ passa a ser assimilada como um novo som e ndo apenas como um som j4 existente

na L1.
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A partir desses dados descritos, podemos compreender um pouco melhor os resultados
da oficina de pronuncia entre os nossos participantes. Em principio, em termos descritivos,
podemos sugerir que nossa oficina se mostrou efetiva para o desenvolvimento da
inteligibilidade local do som de /z/ em falantes de PLA que tinham o espanhol como lingua
nativa, além de ter gerado uma instabilidade no som /s/, caracteristica vista como um processo
natural do sistema, que tenta se adaptar a fim de encontrar o equilibrio novamente. Para
compreender se nossos resultados podem se mostrar efetivos para que se estabelecam
inferéncias para a area de ensino de pronuncia relacionado ao Portugués como Lingua
Adicional, partiremos, agora, para uma analise inferencial de nossos dados.

Iniciamos nossa andlise inferencial com um modelo de regressao logistica de efeitos
mistos. Ressaltamos que a varidvel dependente investigada diz respeito ao indice de acertos
na identificacdo, por parte dos juizes, das categorias /s/-/z/ frente aos alvos estabelecidos no
instrumento de leitura fornecido aos participantes aprendizes. Nesse modelo, consideramos as
variaveis ‘ouvinte’, ‘palavra’ e ‘locutor’ como varidveis aleatdrias (coeficientes lineares
aleatorios ou random intercepts)>?, enquanto as varidveis ‘etapa’, ‘grupo’ e ‘alvo’ sdo
consideradas varidveis preditoras. Como intercept (também chamado ‘intercepto’ ou
‘coeficiente linear’), consideramos o indice de corre¢ao do alvo /s/ nos estimulos produzidos
na etapa de pré-teste, por parte do Grupo Controle. Na tabela abaixo, apresentamos os
resultados obtidos no modelo utilizado em nosso estudo, que analisa os dados de interacdes

das variaveis frente ao intercept:

Tabela 7 — Resultados das analises de regressao logistica de efeitos mistos referentes ao
indice de inteligibilidade local (identificagdo categorica da palavra alvo pelos participantes-

juizes)
Correcao
Predictors Log-Odds Cl p
(Intercept) 0,55 -0,15-1,26 0,123
etapa [Pos_test] 0,51 0.09-0,92 0,016
etapa [Posterg_test] 0,60 0,19-1,02 0,005
Grupo [Experimental] 1,03 0,30-1,76 0,005

53 Tentamos gerar outros modelos pelo R Studio considerando outros efeitos como aleatorios, de modo a
incluirmos, também, coeficientes angulares aleatorios (random slopes), porém os modelos ndo convergiram
(possivelmente, em funcdo do nimero de dados). Dessa forma, os modelos finais contam apenas com
coeficientes lineares aleatdrios (random intercepts).
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Alvo [z] -1,21 -2,09 —-0,34 0,007
etapa [Pos_test] x Grupo -0,70 -1,39 —-0,02 0,045
[Experimental]
etapa [Posterg_test] x Grupo -0,98 -1,66 —-0,30 0,005
[Experimental]
etapa [Pos_test] x Alvo -0,55 -1,15-0,04 0,069
[2]
etapa [Posterg_test] x Alvo [z] -0,46 -1,06 - 0,14 0,134
Grupo [Experimental] X Alvo [z] -0,98 -1,66 —-0,31 0,004
(etapa [Pos_test] < Grupo 2,09 1,14 -3,03 <0,001
[Experimental]) X Alvo [z]
(etapa [Posterg_test] x Grupo 1,84 0,90 — 2,77 <0,001
[Experimental]) X Alvo [z]
Random Effects
o? 3.29
T00 Ouvinte 0.01
T00 Locutor 0.29
T00 Palavra 0.47
ICC 0.19
N Ouvinte 23
N Palavra 12
N Locutor 17
Observations 2346
Marginal R? / Conditional R? 0.147/0.309

Intercept = Alvo /s/; Etapa de pré-teste; grupo controle

Elaborado pela autora

No valor de log-odd do intercept (alvo /s/; etapa de pré-teste; grupo controle), temos
0,55. Em termos de probabilidade, esse valor de 0,55 se traduz em um indice, estimado pelo
modelo, de 63,41% de acerto dos juizes na avaliagdo da producado de /s/ pelo Grupo Controle
durante a fase de pré-teste de nossa investigagdo*. Para facilitar a leitura de log-odds,

disponibilizamos também a Tabela 8. Com o auxilio desse material, podemos compreender a

5% O valor convertido em probabilidade foi calculado a partir do R Studio, com a fungdo ‘arm::invlogit(x)'.
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relacdo entre /og-odds e probabilidade utilizada em nosso modelo de regressdao logistica.

Vejamos:

Tabela 8 — Relagdo entre probabilidade, odds e log-odds

Probabilidade Odds Log-odds
0,10 0,11 -2,20
0,20 0,25 -1,39
0,30 0,43 -0,85
0,40 0,67 -0,41
0,50 1,00 0,00
0,60 1,50 0,41
0,70 2,33 0,85
0,80 4,00 1,39
0,90 9,00 2,20

Fonte: Levishna (2015, p. 265).

A partir da Tabela 8, podemos notar que nem todos os efeitos e as interagdes do modelo
sdo estatisticamente significativas, pois apresentam p > 0,05. Iniciando a discussdo pelos
efeitos das varidveis preditoras, observamos que todas as condi¢des apresentam efeitos
estatisticamente significativos. Em relagdo ao efeito da variavel ‘etapa’, cujos resultados sdao
descritos na segunda e na terceira linha, temos valores positivos de log-odd em 0,51 (p = 016)
e 0,60 (p = 0,005) no pds-teste imediato e no pos-teste postergado, respectivamente, que se
traduzem em 74,07% e 75,95% de indice de acertos por parte dos participantes-juizes na
atribuicdo de /s/ em estimulos produzidos pelo Grupo Controle nestas etapas do estudo,
conforme estimado pelo modelo. Também encontramos um efeito significativo da variavel
‘grupo’, na terceira linha, dado que o fator ¢ referente ao ‘Grupo Experimental’, com valor de
log-odd positivo em 1.03 (p = 0,005), representando uma probabilidade de 82,92% de indices
de acerto na avaliagio da consoante alvo /s/ produzida pelos aprendizes do Grupo
Experimental no pré-teste, conforme estimado pelo modelo.

Quando mudamos para alvo /z/, verificamos um declinio significativo das chances de
acerto por parte dos juizes na avaliacao dos estimulos escutados. A tabela nos mostra um valor
de log-odd negativo de -1,21 (p = 0,007), que pode ser convertido a uma probabilidade de
34,07% de os juizes avaliarem adequadamente os estimulos com alvo /z/ produzidos pelo
Grupo Controle no pré-teste. Dessa forma, entendemos que as chances de os juizes acertarem
o alvo /z/ nas produgdes de pré-teste do Grupo Controle ¢ menor do que acertarem as

produgoes de /s/.
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Nas linhas seguintes da Tabela 7, temos os resultados encontrados no modelo
referentes as interagdes de varidveis. Podemos ver nas sexta e sétima linhas os estimulos
produzidos no pos-teste € no pos-teste postergado pelo Grupo Experimental diminuem os
indices de acerto do alvo /s/ do pré-teste para os pos-testes, ao passo que os indices de acuidade
referentes aos estimulos produzidos pelo Grupo Controle tendem a subir entre essas etapas.
Nessas linhas, temos /og-odds negativos no valor de -0.70 (p = 0,0,45) € -0.98 (p = 0,005) que
se convertem para probabilidades de acerto em 79,90% (Grupo Experimental e Pds-Teste
Imediato) e 76,85% (Grupo Experimental e Pos-Teste Postergado), considerando-se a soma
dos valores dos log-odds referentes a todos os termos da interagdo”’. Na quarta linha, em que
consta informacdes acerca das chances de acerto das produgdes da coleta de pré-teste do Grupo
Experimental, haviamos visto que a chance de acerto era de quase 83%, o que demonstra haver
uma diminuicao nos indices do pré-teste para os pds-testes.

Ap0s a interagao discutida, temos interagdes sem significancia estatistica. Essas linhas
referem-se ao indice de acuidade frente as producdes de alvo /z/ nas etapas de pos-teste e pos-
teste postergado, por parte do Grupo Controle. Assim como ocorreu na fase de pré-teste, os
estimulos com alvo sonoro do Grupo Controle tendem a ter menos acerto do que os estimulos
do alvo /s/. Esse resultado ¢ esperado e corrobora os achados dos dados descritivos, haja visto
que tal grupo ndo teve instru¢do quanto a fricativa sonora durante as etapas de coleta de dados.

Na décima linha da Tabela 7, voltamos a ter uma interacdo estatisticamente
significativa. Aqui, a interacdo se da entre as varidveis referentes a ‘grupo’ (de Controle para
Experimental) e ‘alvo’ (de /s/ para /z/), e temos um log-odd negativo no valor de -0,98 (p =
0,004). Conforme indicado pela interagdo, enquanto frente ao alvo /s/ os estimulos produzidos
pelo Grupo Experimental apresentam uma vantagem com relagdo aos estimulos produzidos
pelo Grupo Controle, frente ao alvo /z/, por sua vez, ndo tende a haver superioridade nos
indices de acuidade referentes a um dos grupos. Em termos de probabilidade de ocorréncia,
considerando-se o ajuste referente a soma dos valores de /og-odds de todos os termos da

interagdo’, tal indice significa uma chance de acerto do alvo /z/ nas produg¢des do Grupo

550 céalculo para a conversio em probabilidade foi feita através da plataforma R Studio, com a fungdo
“arm::invlogit”. No calculo, consideramos para a soma os valores de log-odds de cada um dos efeitos e a soma
do valor de log-odd da interag@o. Dessa forma, para calcular a probabilidade de acuidade referente a linha 6, que
diz respeito aos estimulos de /s/ (intercept) produzidos na etapa de pds-teste pelo Grupo Experimental (etapa
[Pos_test] x Grupo [Experimental]), utilizamos o valor de log-odd do intercepto (0,55), do efeito de etapa pos-
teste (0,50), do efeito de Grupo Experimental (1,03) e da interagdo em questdo (-0,70). Assim, estabelecemos a
seguinte fun¢ao, que foi rodada pelo R Studio: arm::invlogit(0.55+0.50+1.03-0.70).

56 Célculo realizado no R Studio com a fungdo: arm::invlogit(0.55+1.03-1.21-0.98). Os valores de log-odds
considerados foram o valor do intercepto (0,55), do Grupo Experimental (1,03), do alvo /z/ (-1,21) e da interagdo
de Grupo Experimental com o alvo /z/ (0,98).
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Experimental em apenas 35,20%. Cabe lembrar que nessa interagdo, estamos considerando as
produgdes referentes a etapa de pré-teste (intercepto), portanto, antes da realizagdo da oficina
de pronuncia do estudo.

Por fim, temos as linhas referentes as interagdes de ‘grupo’, ‘alvo’ e ‘etapa’ (pds-teste
e postergado) em relagdo ao intercept (alvo /s/; etapa de pré-teste; grupo controle). Nestas
linhas, temos log-odds positivos de 2,09 (p = 0,001) e 1,84 (p = 0,001) que sdo convertidas
para probabilidades de acerto em 67,5% e 60,65%, considerando-se os ajustes referentes a
soma dos valores dos log-odds de todos os fatores envolvidos na interagdo>’. Essas
informacgdes sdo referentes as coletas de pos-teste imediato e postergado do Grupo
Experimental em estimulos com o alvo /z/ e, portanto, dizem respeito as coletas que ocorreram
apos a oficina de pronuncia. De fato, frente ao alvo /z/, os indices de acuidade dos estimulos
produzidos pelos alunos do Grupo Experimental aumentam do pré-teste para os pds-testes, o
que ndo acontece no Grupo Controle; por sua vez, frente ao alvo /s/, os estimulos produzidos
pelo Grupo Controle tendem a se aproximar aos indices de acuidade dos estimulos produzidos
pelo Grupo Experimenta ao longo das etapas.

Podemos sugerir, portanto, que a instru¢do de prontncia oferecida ao Grupo
Experimental durante a coleta de dados favoreceu a inteligibilidade local, uma vez que os
indices de acerto referentes a /z/ aumentaram significativamente apos essa intervengao. Para
sintetizar todas as discussdes feitas até aqui, apresentamos o grafico com as previsdes do
modelo acerca da acuidade da identificag¢do binaria realizada pelos juizes e sua relagdo com as

etapas de coleta, tipo de alvo e grupo de instrugdo do estudo.

57 Calculos realizados pelas fungdes i) arm::invlogit(0.55+0.50+1.03-1.21-0.70-0.55-0.98+2.09), considerando
os valores de log-odds de intercepto (0,55), de etapa pds-teste (0,50), de Grupo Experimental (1,03), de alvo /z/
(-1,21), de interagdo entre etapa pos-teste e Grupo Experimental (0,70), de interagao entre etapa pds-teste e alvo
/z/ (-0,55), de interag@o entre Grupo Experimental e alvo /z/ (-0,98) e de interagdo entre etapa pos-teste, Grupo
Experimental e alvo /z/; ii) arm::invlogit(0.55+0.60+1.03-1.21-0.98-0.46-0.0.98+1.84), considerando, em
ordem, os valores log-odds de intercepto, etapa pos-teste postergado, Grupo Experimental, alvo /z/, interagdo
entre etapa de pds-teste postergado e Grupo Experimental, interagdo entre etapa de pos-teste postergado e alvo
/z/, e interagdo entre etapa de pos-teste postergado, Grupo Experimental e alvo /z/.
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Figura 11 — Plotagem de probabilidades de acerto de /s/ e /z/ a partir do modelo de regressao
logistica de efeitos mistos utilizado
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Fonte: Elaborado pela autora.

O comportamento do Grupo Experimental muda ap6s a instrug¢do e as producdes dos
alunos que compuseram esse grupo passam a ser mais inteligiveis em relacdo ao segmento
sonoro /z/. A verificacdo dos intervalos de confianca mostra que, na etapa de pds-teste, os
intervalos de confianca referentes aos dois grupos ndo tendem a se cruzar, o que também
sugere uma diferenca significativa entre os dois grupos nesta etapa. No que diz respeito a
retencdo dos conhecimentos desenvolvidos acerca do som /z/, utilizamos a plataforma R
Studio para realizar testes post-hoc de Tukey a fim de verificar se o som fricativo sonoro se
manteve inteligivel nas produgdes dos participantes-alunos do Grupo Experimental. Tal teste
indicou alteragdes ndo significativas (p = 0,971) entre os dois pos-testes, portanto, podemos
considerar que as mudangas ocasionadas pela instrugdo se mostram duradouras.

J4 no que diz respeito a consoante /s/, o teste post-hoc também ndo apresentou
resultados significativos em relacdo a mudangas de inteligibilidade deste som entre as etapas
de pré-teste para pos-teste imediato (p = 0,999) e de pos-teste imediato para pos-teste
postergado (p = 614) dentre as producdes do Grupo Experimental. Dessa forma,
compreendemos que as mudangas encontradas nessa fricativa, em nossos dados descritivos,
ndo foram capazes de levar a mudancas na avaliagdo de inteligibilidade local de /s/ pelos
participantes-juizes.

Em suma, podemos pensar que os dados providos pelo modelo indicam aumento na
inteligibilidade local, avaliada através do indice de acerto dos estimulos alvos pelos juizes, o

que fica claro a partir dos efeitos significativos das varidveis e de suas interagdes. Esse
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aumento € bastante claro ao verificarmos os indices de acuidade ao consideremos o alvo /z/,
na condicdo de etapa de pds-teste imediato ou postergado das coletas realizadas pelo grupo

que recebeu instru¢do de pronuncia.

4.3 Consideracdes finais do capitulo

Ao longo deste capitulo, analisamos as duas questdes especificas, nomeadas de
Questao Norteadora A (QNA) e Questao Norteadora B (QNB), que guiaram esta investigacao
a fim de atender aos objetivos de pesquisa. Na se¢do 4.1, referente a QNA, apresentamos dados
a partir da producdo de /s/ e /z/ de aprendizes de PLA, no que diz respeito aos indices de
vozeamento das fricativas do estudo e na duracdo vocalica precedente as consoantes
mencionadas, apds instrugdo de pronuncia referente ao vozeamento da fricativa. Ja na secdo
4.2, referente a QNB, verificamos os dados referentes a inteligibilidade local de /s/ e /z/ das
produgoes dos aprendizes de PLA que participaram da instru¢do de pronuncia realizada ao
longo do estudo, quando julgadas por participantes brasileiros nativos do PB.

Em relagdo a producao, os dados descritivos indicam que o os participantes-alunos que
fizeram parte do Grupo Experimental apresentaram melhora significativa na porcentagem de
vozeamento da consoante /z/ do PB apds a instrugdo de prontncia, enquanto os participantes-
alunos do Grupo Controle ndo apresentaram o mesmo comportamento na producao desse som.
Em contrapartida, em termos descritivos, o Grupo Experimental também apresentou uma
maior porcentagem de vozeamento na fricativa surda, ainda que muito menor do que o
aumento apresentado na fricativa sonora, apos a instruc¢do, o que pode ser interpretado como
uma hipercorre¢ao por parte desse grupo de aprendizes. Mais uma vez, o Grupo Controle se
manteve estavel nos valores dessa consoante. No que diz respeito a duracdo da vogal
precedente, tal valor mostrou-se estavel durante as fases de coleta do estudo de ambos os
grupos.

Os dados inferenciais referentes 8 QNA foram analisados inferencialmente através de
um modelo de regressao linear de efeitos mistos. Os dados obtidos através do modelo estdo
em consondncia com os dados descritos. Sendo assim, o modelo indica um aumento
significativo da porcentagem de vozeamento de /z/ no Grupo Experimental. Por sua vez, o
Grupo Controle segue demonstrando a mesma estabilidade ao longo das etapas de coleta de
dados. J& no que diz respeito a duragdo vocalica precedente as fricativas, os resultados do

modelo acompanham os dados descritivos, como podemos ver nas Tabela 2 e 4, demonstrando



112

que o Grupo Experimental ndo demostrou aumento nesse indice em func¢do da influéncia da
instrucdo. Em relagdo a isso, salientamos novamente que o ensino com foco na duracdo
vocalica ndo fez parte da oficina de prontncia realizada. O objetivo, com a analise dessa
variavel, era entender se o ensino focado na diferenca de /s/ e /z/ no PB era capaz de gerar
mudangas que fizessem os participantes-alunos considerarem a pista relacionada a duracio
vocalica como secunddria a partir da instru¢do das fricativas-alvo. Em funcao disso, podemos
interpretar que o entendimento da pista relacionada a duragdo vocélica como secundéria para
a distingdo de /s/ e /z/ pode vir a se beneficiar de instrucdo especifica.

Retomemos, agora, os resultados apresentados na se¢do 4.2, referente 8 QNB. Ao longo
dessa se¢do, consideramos os dados descritivos e inferenciais relacionados a avaliagdo de
inteligibilidade local das consoantes do estudo nas produgdes de nossos participantes-alunos,
a fim de verificar a identificac¢do categorica desses sons em frases-veiculo (frases do tipo “diga
asa bem”) por brasileiros monolingues. Os dados descritivos apresentados mostraram que o
indice de inteligibilidade de /z/ atribuido por brasileiros monolingues frente as producdes dos
participantes-alunos cresceu ao longo das etapas de coleta de dados do Grupo Experimental,
enquanto os indices do Grupo Controle se mantiveram estaveis. No que diz respeito aos dados
da consoante /s/, ambos os grupos apresentam indices altos — e semelhantes — de
inteligibilidade na primeira etapa, em torno de 80% de acertos. Entretanto, notamos, em termos
descritivos, que o Grupo Experimental diminuiu um pouco os indices de inteligibilidade desse
som ao longo das etapas, finalizando a coleta de pos-teste postergado em torno de 60% de
indice de acertos na avaliagdo dos brasileiros. Apesar disso, conforme mencionado
anteriormente, ¢ importante ressaltar que essa diminui¢do no indice de acertos ndo foi
considerada significativa em teste post-hoc de Tukey entre as mudancas da etapa de pré-teste
para pos-teste imediato e de pds-teste imediato para pds-teste postergado.

No que diz respeito aos dados inferenciais, utilizamos um modelo de regressao
logistica de efeitos mistos a partir dos dados de uma tarefa de identificagdo categorica,
realizada pelos monolingues falantes de PB. No referido modelo, consideramos o percentual
de acertos dos participantes-juizes a fim de analisar as previsdes referentes a inteligibilidade
local do par /s/ - /z/. O modelo faz previsdes significativas de aumento da inteligibilidade
atribuida as produg¢des com a consoante /z/ apo6s a instru¢do no Grupo Experimental, a
depender da etapa de coleta de coleta de dados. A etapa de pos teste apresentou a maior
probabilidade de acerto pelos participantes-juizes e a etapa de pds-teste postergado indicou

um decréscimo desse mesmo indice com relagao ao pds-teste imediato, ainda que este declinio
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ndo tenha se mostrado significativo em teste post-hoc, mantendo-se tal indice, ainda,
significativo frente ao pré-teste. Por outro lado, os indices referentes ao Grupo Controle
relacionados a inteligibilidade do alvo /z/ ao longo das etapas ndo se mostraram significativas.

Discutimos, nesta secdo, os principais resultados, referentes as perguntas QNA e QNB
do trabalho, que compuseram as sec¢des 4.1 e 4.2 do presente capitulo. No capitulo seguinte,
referente as consideragdes finais, retomamos novamente os principais resultados encontrados
pela presente investigagdo. Também discutimos os resultados encontrados a luz da literatura
basilar e de metodologia utilizamos, bem como discutimos as contribui¢des e limitacdes do

estudo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, buscamos compreender os efeitos da instru¢do formal de prontncia
acerca do vozeamento da fricativa /z/ no PB pode trazer na fala de aprendizes de PLA nativos
de espanhol, no que diz respeito a produgdo de vozeamento nas consoantes fricativas /s/ e /z/
do Portugués Brasileiro, a duragdo vocalica precedente a tais sons, e a inteligibilidade local de
fala avaliada por monolingues do PB. Para isso, consideramos, como objetivo geral do estudo,
investigar o papel que a instru¢do formal de proniincia em contexto comunicativo gera sobre
o grau de semelhanga ao padrdo nativo do PB apresentado nas produgdes de pares minimos
com fricativas surdas e sonoras por hispanofalantes aprendizes de PLA, assim como analisar
o impacto que tais produgdes exercem no grau de inteligibilidade atribuido por monolingues
de PB.

a) Analisar os dados de produgdo (através da duragao de vozeamento ao longo da

fricativa e da duracdo vocalica da vogal precedente a fricativa) de /s/ e /z/, na posi¢ao

inicial de silaba, pelos aprendizes de PLA dos dois grupos investigados (experimental

e controle) nos periodos de pré e pds-instrugdo (pds-testes imediato e postergado)

formal de pronuncia, a fim de verificar se tal pratica instrucional foi efetiva para a

diferenciagdo das consoantes em questdao, nas produgdes dos participantes do Grupo

Experimental, em termos de grau de semelhanca ao padrao nativo (em que a fricativa

¢ plenamente vozeada e a duragdo vocalica ¢ maior antes de /z/, cf. Alves e Brisolara,

2020).

b) Comparar o grau de acuidade perceptual de / s/ e /z/ referente aos estimulos

produzidos no pré-teste e nos pos-testes (imediato e postergado) em uma tarefa de

inteligibilidade local (MUNRO; DERWING, 2015) realizada por monolingues de PB,
de modo a verificar possiveis efeitos da instru¢do de prontncia na inteligibilidade local
em func¢do da consoante-alvo pretendida.

Esses objetivos também serviram como base para as perguntas de pesquisa com
objetivos especificos, que chamamos de Questao Norteadora A e Questao Norteadora B. Essas
questdes foram retomadas ao longo desta dissertacdo quando discutimos o Capitulo 4,
referente a analise de dados da pesquisa.

Para atender ao objetivo geral e aos objetivos especificos, adotamos uma visdo de
lingua baseada na Teoria dos Sistemas Dinamicos Complexos. A partir dessa base teorica,

entendemos a lingua como um sistema dindmico e complexo marcado principalmente pela
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variabilidade ao longo do tempo, uma vez que os sistemas se alteram e se reorganizam ao
longo de tempo devido as influéncias que sofre (no caso de uma lingua adicional, influéncias
como a instru¢do, o contato com o novo idioma e demais linguas, e, até mesmo, o proprio
interesse individual de cada aprendiz). Além disso, a TSDC prevé os sistemas como
heterogéneos, emergentes, ndo-lineares, instaveis, auto-organizaveis, adaptaveis e abertos.

Essas premissas sdo discutidas na primeira se¢do do Capitulo 2 deste trabalho.
Apontamos, em especial, a importancia da variabilidade e da instabilidade, uma vez que
consideramos a instrucdo formal de pronincia como um fator fomentador de tais
caracteristicas no desenvolvimento do componente fonético-fonoldégico em PLA. Dessa
forma, usamos dessas premissas para fazer um contraponto a um ensino e aprendizado de
lingua estrangeira que prevé inadequagdes de pronuncia como um “problema’ de aprendizado.
Entendemos que a prontncia, no que diz respeito a producado e a inteligibilidade, ¢ construida
ao longo do tempo, e os supostos “problemas” sdo uma manifestacdo do sistema dinamico-
complexo que se movimenta, a fim de admitir novos sons dentro do inventario fonético-
fonologico.

Para abarcar o desenvolvimento dos novos sons, também consideramos, no Referencial
Tedrico, o modelo de aprendizado de fala de Flege e Bohn (2021), discutido na se¢do 2.2 do
Capitulo 2. O Speech Learning Model (revisado) prevé que as categorias fonologicas de uma
nova lingua ocupam o mesmo espago acustico das categorias da lingua materna. Dessa forma,
o aprendiz pode assimilar um som como semelhante a um segmento de sua lingua nativa e
produzi-lo como tal, em fungdo da sua percepcdo, a partir desse espaco acustico comum.
Acreditamos que esse pressuposto se relaciona com uma visdo aliada a TSDC, uma vez que
as categorias acusticas no SLM-r se encontram em um espaco compartilhado, sem estarem
isoladas como em uma soma de dois ou mais sistemas distintos. Em relagdo as fricativas do
estudo, entendemos que a categoria de /z/ do PB ¢ assimilada a categoria de /s/ da L1 dos
falantes hispanicos, devido a natureza semelhante dessas duas consoantes. Também
entendemos que a instrugdo pode contribuir para o estabelecimento da categoria de /z/ do PB
no espaco linguistico dos aprendizes de PLA nativos de espanhol.

O SLM-r também considera o dinamismo do peso das pistas acusticas, a partir da
relagdo de prioridade entre pistas proposta por Holt e Lotto (2006), que prevé que algumas
pistas podem ser utilizadas de forma majoritaria para a percepg¢ao actstica dos sons, sendo o
estabelecimento de tal “peso” de pistas um fendmeno especifico de lingua. Além do mais, Holt

e Lotto preveem que as pistas podem ser utilizadas como prioritarias ou ndo a depender do
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peso atribuido a tal pista pelo sistema fonoldgicas da lingua materna. Com base nisso,
discutimos, também na se¢do 2.3 do presente trabalho, os estudos de Alves e Brisolara (2020)
e Alves et. al. (2019), que apresentam dados que apontam para o fato de que a duragdo vocalica
precedente ¢ entendida como uma pista importante para a distingdo de /s/ e /z/ em pares
minimos nas produgdes de aprendizes de PLA nativos da lingua espanhola por falantes de PB.
Sendo assim, consideramos também os resultados encontrados nesses estudos para a
formulagdo de nossas questdes de pesquisa, a fim de verificar se a duragdo vocalica precedente
aos aprendizes de PLA pode apresentar mudancas ap6s a instru¢do de prontincia com foco no
vozeamento das consoantes /s/ e /z/.

Em nosso Referencial Teorico, consideramos, na secdo 2.4, o conceito de
‘inteligibilidade local de fala’, a partir das defini¢des estabelecidas por Munro e Derwing
(2015). Para os autores, a inteligibilidade local se caracteriza como o entendimento de por¢des
menores de enunciado, como as palavras ou segmentos acusticos, € se constitui como uma
parte da inteligibilidade global, que considera o enunciado como um todo. Consideramos,
neste estudo, que a inteligibilidade local pode gerar mudancas que também influenciam a
inteligibilidade global.

Por fim, discutimos, na se¢do 2.5, a pratica pedagogica de instru¢do explicita de
pronuncia. Entendemos que a instrucdo de pronuncia deve estar aliada ao principio da
inteligibilidade, em detrimento do principio de natividade (LEVIS, 2018). Em outras palavras,
isso significa dizer que prezamos pela instru¢cdo de pronuncia, ao longo deste trabalho e em
fun¢do da visdo de lingua adotada, como uma ferramenta capaz de auxiliar os aprendizes no
desenvolvimento de uma comunicagao efetiva em situagdes de uso de uma lingua adicional.

Com base nesses pressupostos teoricos, apresentamos, no Capitulo 3, a metodologia
adotada para a realizagdo deste estudo. Apresentamos, na se¢do 3.1, os procedimentos
adotados para a instru¢do de pronuncia de base comunicativa, voltada aos sons [s] € [z] do PB,
para aprendizes-alunos nativos de espanhol. A instru¢do de prontncia ocorreu no formato de
oficina online para dois grupos, Experimental e Controle (para esse Ultimo grupo, somente
apos a etapa de realizagdo do pos-teste postergado), estabelecidos a partir da disponibilidade
dos participantes. Também apresentamos os materiais e procedimentos utilizados para as
coletas de dados de 4udio. J4 na se¢do 3.2, apresentamos os materiais e procedimentos
adotados para a analise de inteligibilidade, realizada através de uma tarefa de identificagao
categorica respondida por monolingues de PB a partir de dudios gerados nas fases de coleta

de dados dos participantes-alunos que contribuiram com a pesquisa.
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No Capitulo 4, apresentamos as analises realizadas a fim de responder as Questdes
Norteadoras concebidas a partir dos objetivos do estudo, as quais abordamos durante as se¢des
que compdem o Capitulo.

Na se¢do 4.1, ocupamo-nos de responder a Questdo Norteadora A (QNA), a qual
indagava: “a) A instru¢do contribui para mudangas acusticas no grau de vozeamento das
fricativas /s/ e /z/ e na duracdo das vogais que antecedem tais fricativas, de modo que as
produgdes dos participantes do Grupo Experimental se mostrem mais semelhantes ao padrao
nativo do PB (em que a fricativa ¢ plenamente vozeada e a duragdo vocalica ¢ maior antes de
/z/)? Essas possiveis mudancas acusticas encontradas no pos-teste imediato sao retidas no pos-
teste postergado?”. Para responder a essa questdo, apresentamos indices obtidos através das
analises acusticas feitas com os dados de dudio coletados nas fases de pré-teste, pds-teste e
pos-teste postergado dos Grupos Experimental e Controle.

Iniciando pela retomada dos dados descritivos da QNA, as analises acusticas realizadas
a partir do software Praat — versdo 6.2.12 (BOERSMA; WEENINK, 2022) indicam que, no
que diz respeito ao ambito da Estatistica Descritiva, o percentual de vozeamento de /z/ apds
instrucdo de prontincia aumentou no Grupo Experimental. Por sua vez, o percentual de
vozeamento da mesma consoante entre os dados do Grupo Controle demonstraram permanecer
estaveis. No que diz respeito a consoante /s/, o0 Grupo Experimental também apresentou dados
que mostram um aumento do vozeamento dessa fricativa, apesar de seu carater surdo. Por
outro lado, o Grupo Controle permaneceu demostrando estabilidade nos dados descritivos
dessa mesma medida.

Em relagdo a duragdo vocalica precedente aos sons consonantais analisados, notamos
que os dois grupos permaneceram estaveis nessa condi¢do. Dessa forma, notamos que apesar
da instru¢do, a duragdo vocalica antes de /z/ ndo apresentou o mesmo grau de aumento
encontrado no percentual de vozeamento da mesma consoante. Apesar de contarmos com uma
oficina de pronuincia em nosso estudo, a fim de verificar os dados de producao apo6s a instru¢ao
formal (assim como verificar os dados de inteligibilidade local, que discutimos na QNB), ¢
importante ressaltar que a instrucao referente a duracdo vocalica ndo fez parte do escopo de
contetidos visitados durante a intervengdo pedagogica.

No que diz respeito aos resultados inferenciais, desenvolvemos um modelo de
regressao linear de efeitos mistos. Nas previsdes do modelo, encontramos um aumento
inferencial significativo no percentual de vozeamento na fricativa sonora e também da surda

dentre as produgdes do Grupo Experimental, apesar da consoante surda apresentar um
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aumento de vozeamento menor do que o percentual de vozeamento da consoante sonora. Com
base na TSDC, consideramos que o aumento de vozeamento na fricativa surda se relaciona
com a instabilidade do sistema apds a intervencao pedagogica. Entendemos tal momento de
instabilidade como um fendmeno natural apds a influéncia externa da instrugao, indicando que
o sistema linguistico do aprendiz apresenta se encontra em um momento de caos, que se
reorganizara assim que o sistema encontrar um estado atrator novamente. Essa mesma
variabilidade ndo ¢ encontrada nas previsdes do modelo a partir dos dados do Grupo Controle,
que ndo apresenta efeitos e interagdes estatisticamente significativas nos dados referentes a
esse grupo.

Retomemos agora a secdo 4.2, referente a Questdo Norteadora B. A QNB foi elaborada
a fim de contemplar o segundo objetivo especifico da presente pesquisa, de modo a indagar:
“b) A instrug@o contribui para mudangas no grau de inteligibilidade local de /s/ e /z/ atribuido
por ouvintes monolingues de PB? Essas possiveis mudancas na inteligibilidade encontradas
no pos-teste imediato sdo retidas no pos-teste postergado?”. Para a mensuragdo da
inteligibilidade local, elaboramos uma tarefa de identificagdo categorica com estimulos das
coletas de dados de produgdo dos participantes-alunos que também colaboraram o estudo. Essa
tarefa de identificacao foi respondida por monolingues falantes de PB. Assim como na QNA,
os dados descritivos inferenciais foram obtidos através do R Studio — versdo 2023.03.0 (R
CORE TEAM, 2023).

Os dados descritivos da QNB mostraram que a inteligibilidade de /z/, avaliada por
brasileiros monolingues entre os estimulos produzidos pelo Grupo Experimental, teve um
aumento significativo. J& os estimulos produzidos pelo Grupo Controle se mantiveram
estaveis. Em fun¢@o dos dados de produgdo analisados na QNA, tal efeito ja era esperado, uma
vez que os dados de vozeamento desse grupo também se mantiveram estaveis. No que diz
respeito aos dados descritivos de /s/, os estimulos da primeira etapa da coleta de dados tiveram
indice de acerto em torno de 80% nos dois grupos. Entretanto, esse indice ndo se manteve da
mesma forma nos estimulos das etapas seguintes, pois o Grupo Experimental diminuiu a
porcentagem de acertos dos estimulos do pos-teste e pos-teste postergando. Na ultima etapa,
a avaliacdo correta dos participantes-juizes na identificag@o da fricativa surda ficou em torno
de 60% entre os estimulos do Grupo Experimental, enquanto os indices de acerto de estimulos
do Grupo Controle permaneceram estaveis. Esses dados nos fazem novamente ressaltar a

questao da variabilidade presente no sistema linguistico dindmico-complexo e a instabilidade
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motivada pela desestabilizacdo do sistema, que sai do seu ponto de equilibrio em funcdo de
uma “for¢a” externa (que, neste caso, entendemos com a interven¢do pedagogica).

Em consonancia com os dados descritivos, os dados inferenciais obtidos através de
uma regressao logistica de efeitos mistos fazem previsdes de mudancas significativas de
aumento de indices de acerto das produ¢des de estimulos com a fricativa /z/ por parte do Grupo
Experimental, em fun¢do da etapa de coleta de coleta de dados, enquanto as previsoes do
Grupo Controle, referentes a0 mesmo som, permanecem estaveis ao longo das etapas, sem
sugerir uma mudanga significativa.

Paralelamente, em relacdo a fricativa /s/, o modelo utilizado indica um aumento
estatisticamente significativo na porcentagem de acertos dos estimulos desta consoante ao
longo das etapas entre as produgdes do Grupo Controle. Essa porcentagem de acertos, todavia,
ainda ¢ bastante inferior, em termos descritivos, a outras variagdes apresentadas no modelo.
Em contrapartida, o Grupo Experimental apresenta um declinio ndo significativo, verificado
por teste post-hoc, na porcentagem de acertos da fricativa surda entre as etapas de pos-teste e
pos-teste postergado.

Entendemos que essas caracteristicas podem ser associadas & TSDC. Em relagdo ao
Grupo Experimental, discutimos a variabilidade dos SDCs, assim como a instabilidade de um
sistema apos uma influéncia externa, que pode levar o sistema a um momento de caos e
necessidade de reorganizagdo. Entendemos que o Grupo Experimental apresenta o declinio na
acuidade da fricativa surda devido a uma espécie de hipercorre¢do, motivada pela instabilidade
das categorias de /s/ e /z/ dentro de um espaco acustico.

A maior acuidade de /s/ no Grupo Controle, por outro lado, pode ter justamente relagdo
com a estabilidade do SDC, que ndo estava sob a influéncia da instru¢do no momento da coleta
de dados. Ao mesmo tempo, compreendemos que a escolha por uma investigacdo conduzida
em sala de aula apresenta desafios diferentes dos encontrados em uma investigagao conduzida
em laboratdrio devido & maior imprevisibilidade encontrada no ambiente pedagdgico. Dessa
forma, acreditamos que a justificativa para o maior aumento da inteligibilidade de /s/ pode
estar na estabilidade de tal categoria, mas também nas influéncias especificas a que os
participantes do Grupo Controle estdo expostos, que estavam além do controle de variaveis
estabelecido pelos procedimentos metodoldgicos adotados. Essas influéncias podem estar
relacionadas ao uso da Lingua Portuguesa ou de outras linguas no cotidiano, as demais aulas

de PLA as quais os estudantes estavam expostos, entre outros fatores. Mesmo assim,
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reiteramos que entendemos esses movimentos como naturais de um Sistema Dindmico
Complexo, uma vez que estes sdo variaveis, espontaneos e heterogéneos.

Retornando a intervengdo pedagogica realizada pela investigagdo, entendemos que a
instrucdo de pronuncia colaborou para a distingao do par /s/ - /z/, tanto em termos de producao
por parte dos aprendizes hispanicos quanto em termos de inteligibilidade local de suas
produgdes quando ouvidas por brasileiros, e que os conhecimentos potencialmente gerados
pela intervengdo de pronuncia foram retidos ao longo do tempo. Concebemos que essas
previsdes apontam para a movimentacao do sistema em direcdo a um novo estado atrator que
diz respeito ao estabelecimento de uma nova categoria actstica /z/, que se opde a categoria ja
estabelecida /s/. Entretanto, esse novo estado atrator ndo se encontra em pleno equilibrio e a
distin¢do entre os dois sons ainda pode se mostrar instavel.

Assim como fizemos na QNA, ressaltamos que o presente trabalho ndo considera
necessariamente a instabilidade da categoria /s/, presente no inventario fonético-fonoldégico
dos participantes-alunos do estudo, como um problema. Nos contrapomos a uma visao de que
tal fendmeno seria uma espécie de “regressdo” provocada pelo aprendizado de uma nova
lingua, uma vez que entendemos o aprendizado como uma trajetoria ndo linear que ndo cabe
em um Unico caminho. Entendemos que essa visdo ¢ importante para o ensino comunicativo
de pronuncia (e de outros aspectos linguisticos). Em uma visdo dindmico-complexa,
entendemos que a pronuncia e outras aspectos da lingua ndo constituem um produto a ser
comprado com o estudo, mas sim algo construido pelo aprendiz, sem necessidade de que essa
construgdo aconte¢a de uma unica forma.

Dessa forma, concluimos a sintese dos capitulos da presente Dissertagdo. Em relacao
as limitagdes do presente estudo, entendemos que as coletas e andlises realizadas a partir das
mesmas representam apenas uma pequena amostra do desenvolvimento das consoantes-alvo
do estudo em termos de producdo. Dessa forma, entendemos que o estudo poderia ser
beneficiado por mais coletas de dados a fim de analisar a retencdo da distin¢do /s/ € /z/ em um
periodo maior de tempo, em um estudo que desenvolvesse uma andlise de processo (cf.
LOWIE, 2017). Além disso, entendemos que a inteligibilidade foi analisada somente em
relacdo a avaliacdo de falantes nativos de PB. Acreditamos que a inclusdo de novos grupos de
participantes-juizes pode beneficiar os estudos voltados a inteligibilidade local de sons do PB.
Por exemplo, a inteligibilidade atribuida por outros aprendizes de PLA, como falantes nativos
de espanhol, pode contribuir para as diferencgas entre a inteligibilidade local atribuida por

monolingues e por aprendizes de PLA que compartilhem a mesma lingua. Ademais,
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acreditamos que o PB também pode ter contextos em que tal idioma ¢ utilizado como uma
lingua franca, como entre grupos de migrantes que vivem no Brasil e compartilhem vivéncias
semelhantes na esfera académica, laboral ou pessoal, de modo a poderem participar de
interagdes motivadas pelas experiéncias em comum, gerando, assim, a necessidade de uma
comunicagdo inteligivel. Dessa forma, acreditamos que a realizagdo da tarefa com diferentes
grupos de falantes também pode contribuir para a inteligibilidade local de PLA em contextos
de lingua franca.

Outra limita¢do diz respeito as decisdes pedagogicas tomadas para a realizagcdo do
estudo. Conforme mencionado ao longo do trabalho, a duragdo vocélica precedente aos sons
fricativos ndo foi trabalhada explicitamente na intervencdo pedagdgica. Entendemos que a
instrucdo explicita de tal fendmeno pode levar a mudangas em tal pista e, potencialmente,
beneficiar os aprendizes de PLA em termos de percepcao e produgdo. Sendo assim, a inclusio
de tal fendmeno em estudos futuros pode contribuir para o entendimento acerca do uso de
pistas actsticas no PB. Ainda nesse topico, acreditamos que a inclusdo de diferentes grupos
experimentais, sendo um com instrucao explicita acerca da durag@o junto a instrugdo explicita
da duracdo de vozeamento das fricativas e outro somente focado na instru¢ao do vozeamento,
pode fornecer um panorama mais completo acerco do papel da pista relacionada a duracio
vocalica em termos de percepcao e produgdo em PLA, bem como sobre a inteligibilidade da
fala.

O niimero baixo de participantes também se configura como uma limitacdo do estudo.
O numero de participantes estipulados por céalculo do sofiware G-Power previa uma
quantidade maior de participantes-alunos, que deveriam ser 11 em cada um dos grupos da
pesquisa. Tivemos um grande numero de pessoas que manifestaram interesse na oficina de
pronuncia promovida pelo estudo. Entretanto, muitos desses participantes foram descartados
da investigacdo devido as auséncias nas aulas, a falta de envio de dados de dudio, ou a falta de
caracteristicas necessarios para a participagao na pesquisa (como tempo de moradia no Brasil
ou lingua materna que ndo fosse o espanhol). Ainda assim, destacamos que as andlises
realizadas a partir dos dados dos participantes-alunos apresentam resultados
significativamente estatisticos. Acreditamos que a replicagdo deste estudo com um numero
maior de participantes poderia contribuir para resultados maiores acerca do papel da instrugdo
para inteligibilidade local das fricativas analisadas.

Por fim, acreditamos que o presente estudo se mostrou capaz de prover respostas as

Questdes Norteadoras estabelecidas e, dessa forma, atender os objetivos de pesquisa
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propostos. Esperamos que este trabalho possa gerar contribuigdes acerca dos estudos
relacionados a prontincia em PLA, assim como contribuir com a constru¢do de uma ponte
entre os estudos da Linguistica Formal e Aplicada, jogando luz sobre os efeitos que a
intervencdo pedagogica realizada em sala de aula pode ter na prontincia dos aprendizes e na

comunicagdo efetiva entre participantes a partir do uso da linguagem.
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ANEXO A — CONVITE AOS PARTICIPANTES-ALUNOS E CAPA DOS POSTS DAS
REDES SOCIAIS

“Ola! Tudo bem?

Sou estudante de mestrado na UFRGS e eu estou pesquisando sobre a instrugdo de
pronuncia em Portugués como Lingua Estrangeira junto com o meu orientador, o professor Dr.
Ubirata Kickhofel Alves. Estou escrevendo esta mensagem para convidar vocé a participar do
meu projeto de pesquisa.

No meu projeto, irei verificar como a instru¢ao de pronuncia pode afetar o aprendizado
dos sons consonantais da lingua portuguesa por alunos nativos de Espanhol que estejam
aprendendo o Portugués Brasileiro. Para isso, estou oferecendo uma oficina de pronuncia com
duragdo de duas semanas, sendo duas aulas de uma hora ¢ meia a cada semana. Essas oficinas
serdo oferecidas em dois periodos diferentes e vocé pode marcar no formuldrio o periodo em
que teria disposi¢ao de assistir as aulas. Além da oficina, vocé precisara gravar alguns dudios
falando palavras em Portugués e enviar para o meu e-mail, durante trés etapas distintas de
coleta de dados. Seus dados serdo ouvidos por outros participantes em uma tarefa perceptual
em outro momento da pesquisa e existe a chance de que sua voz seja reconhecida por algum
possivel participante dessa outra etapa. Para evitar que isso acontega, seus dados serdo salvos
como numeros e seu nome nado sera fornecido a ninguém além de mim e de meu orientador.

No formulario, vocé deixara os seus dados de contato e, em breve, entraremos em
contato para que vocé possa dizer, através de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
se estd de acordo em participar do projeto. Além do termo, vocé responderd a um questionario
referente as suas experiéncias com a sua lingua nativa e com linguas estrangeiras. Para que
vocé possa participar da pesquisa, € necessario que voce:

* Seja maior de 18 anos;

* Tenha o espanhol como lingua nativa;

* Tenha nascido e vivido em pais de lingua espanhola;

*  More em pais de lingua espanhola atualmente ou more no Brasil por menos de seis
meses;

* Considere sua proficiéncia de nivel 3 (‘razodvel’) em compreensdo auditiva e fala
no questionario de historico da linguagem que serd fornecido durante sua
participacgao;

* Tenha estudado Lingua Portuguesa formalmente (em um curso de idiomas ou em

aulas particulares);
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* Nao tenha tido treinamento fonético-fonolégico em prontincia ou tenha estudo em
curso de Letras com énfase em Lingua Portuguesa ou tenha frequentado curso de
formacao de professores de Lingua Portuguesa;

* Nao utilize a Lingua Portuguesa como principal idioma de suas atividades didrias.
Caso vocé se encaixe nesse perfil, vocé sera muito bem-vindo na nossa pesquisa!
Se vocé quiser desistir da sua participacdo, podera fazer isso a qualquer momento
sem nenhum problema.

Em caso de davidas, fico a disposicdo pelo email rqlhorvath@gmail.com

O link para participar da pesquisa ¢ https://forms.gle/rCoHYxp4xtbZDUDu7”

Participe da pesquisa e

faca aulas gratuitas!

Oficina de
Pronuncia:
Consoantes do
Portugués
Brasileiro

Leia detalhes na descricéo

Z

Fonte: elaborado pela pesquisadora


https://forms.gle/rCoHYxp4xtbZDUDu7
https://forms.gle/rCoHYxp4xtbZDUDu7
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO 1 - PARTICIPANTES-ALUNOS DO
GRUPO EXPERIMENTAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) participante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa que investiga o
desenvolvimento de pronuncia de portugués como lingua estrangeira. A pesquisa tem como
objetivo analisar os efeitos de uma oficina de conversa¢ao no componente fonético-fonoldgico

(ou seja, de sons da lingua).

Nesse projeto, vocé participara de uma oficina de portugués com duragdo de 1h30 a
cada encontro, durante duas semanas, com duas aulas a cada semana. Os encontros serao
realizados de maneira sincrona e online através da plataforma Google Meet e vocé deve ter
uma frequéncia de pelos menos 75% das para que seus dados sejam contabilizados na pesquisa.
Ao total, a oficina terd duragdo de 6 horas. Vocé ird informar o seu nivel de conhecimento em
lingua portuguesa, responderd um questionario sobre seu historico da linguagem e, também,
tera dados de fala coletados em forma de gravagdo em trés momentos, sendo eles: a) no comego
da oficina, antes da primeira instru¢do; b) ao final da oficina, depois de todas as sessdes de
instrugdo previstas no projeto; e finalmente, c¢) ap6s decorrido um més da participagdo da

oficina.

O questionario sobre o histdrico da linguagem levard cerca de 10 minutos para ser
respondido. A coleta de dados orais sera feita a partir de frases-veiculos como “Diga (palavra
alvo) bem”. Essas palavras serdo apresentadas a vocé em um documento de PowerPoint com
54 slides. Vocé precisara gravar as frases veiculo com o seu celular e, posteriormente, enviar
para a mestranda que esta conduzindo o projeto. E recomendavel que vocé grave os seus dados
em um ambiente silencioso e segurando o seu celular proximo ao seu rosto. A realiza¢do dessa

coleta deve levar cerca de 5 minutos.

Os dados coletados ndo serdo identificados, nem utilizados para qualquer finalidade
além do desenvolvimento cientifico do estudo. Os seus dados orais serdo utilizados para a
elaborac¢do de uma tarefa de identificagdo perceptual (audi¢do de sons referentes a sua fala) a

ser respondida por outros participantes. Portanto, existe um risco remoto de que a sua voz seja



131

reconhecida por algum desses participantes ou que ocorra um vazamento de dados das
plataformas utilizadas para o armazenamento das gravagdes e execucdo da tarefa de
identificacdo perceptual (Google Drive e SurveyMonkey). Além disso, esta pesquisa vai gerar
artigos, relatorios e apresentacdes para a divulgagdo de seus resultados na comunidade
cientifica, mas em nenhum momento a sua identidade sera revelada. Vamos usar um numero

no lugar do seu nome.

Vocé pode também se sentir cansado, ansioso ou entediado durante a oficina ou durante
a coleta de dados. Caso mude de ideia quanto a sua participacdo, vocé ¢ livre para retirar seu
consentimento sobre o uso das suas informagdes nesta pesquisa a qualquer momento.
Garantimos a privacidade e o respeito as suas decisdes. Vocé tem direito a ter acesso aos
resultados da pesquisa quando eles estiverem prontos. Todas as informagdes referentes a sua
participagdo serdo transferidas a um dispositivo pendrive, a ser arquivado em um armario cuja
chave somente a mestranda e seu orientador tém acesso. Os dados serdo armazenados por um

periodo de no minimo cinco anos apo6s e, apds tal periodo, os dados serdo descartados.

Nao h4, inicialmente, beneficio direto para vocé nesta investigacdo (porém, caso a
oficina se mostre efetiva para o desenvolvimento em pronuncia, vocé€ pode se beneficiar disso
através da instrucdo), mas vocé estard contribuindo para o desenvolvimento da éarea de
Portugués como Lingua Adicional e para a area de estudos voltados ao componente
fonéticofonoldgico de linguas adicionais. A participacdo nessa pesquisa ¢ voluntaria e sera

muito valiosa para o projeto!

Em caso de duvidas sobre qualquer aspecto da pesquisa, vocé pode entrar em contato

com a mestranda e seu orientador:

Raquel Horvath de Andrade — Mestranda
Telefone: (51) 98949-0460

E-mail: rglhorvath@gmail.com

Prof. Ubirata Kickhofel Alves - Professor Orientador
Prédio Administrativo do Instituto de Letras — Sala 220 — Campus do Vale

Telefone: (51)3308-7081
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E-mail: ukalves@pqg.cnpq.br

Em caso de duvidas sobre seus direitos ou sua participagdo neste estudo, vocé pode
escrever para o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS):

Comité de Etica em Pesquisa/UFRGS

Prédio da Reitoria — 20 andar — Campus Central

Av. Paulo Gama, 110 —90040-060 — Porto Alegre, RS

Horario de atendimento: de segundas a sextas-feiras, das 08:00 as 12:00 e das 14:00 as 18:00
Telefone: (51) 3308-3738

E-mail: etica@propesq.ufrgs.br

() Eu concordo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e desejo receber

uma copia do documento por e-mail.

() Eu concordo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e nio desejo

receber uma copia do documento por e-mail.
() Eu néo concordo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Porto Alegre, Junho de 2022.
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TERMO DE CONSENTIMENTO 1 - PARTICIPANTES-ALUNOS DO GRUPO
CONTROLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) participante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa que investiga o
desenvolvimento de pronuncia de portugués como lingua estrangeira. A pesquisa tem como
objetivo analisar os efeitos de uma oficina de conversagao no componente fonético-fonoldgico

(ou seja, de sons da lingua).

Nesse projeto, vocé participara de uma oficina de portugués com duragdo de 1h30 a
cada encontro, durante duas semanas, com duas aulas a cada semana. Os encontros serao
realizados de maneira sincrona e online através da plataforma Google Meet. Ao total, a oficina
tera durag@o de 6 horas. Vocé ird informar o seu nivel de conhecimento em lingua portuguesa,
responderd um questionario sobre seu historico da linguagem e, por fim, terd dados de fala
coletados em forma de gravagdo em trés momentos sendo eles: a) cerca de dois meses antes
da oficina, antes da primeira aula; b) decorridas duas semanas ap6s a primeira coleta de dados;
e, finalmente, ¢) decorrido um més apds a segunda coleta de dados. Apos essa coleta, vocé

iniciard a sua oficina de pronuncia.

O questionario sobre o histdrico da linguagem levard cerca de 10 minutos para ser
respondido. A coleta de dados orais sera feita a partir de frases-veiculos como “Diga (palavra
alvo) bem”. Essas palavras serdo apresentadas a vocé em um documento de PowerPoint com
54 slides. Vocé precisara gravar as frases-veiculos com o seu celular e, posteriormente, enviar
para a mestranda que esta conduzindo o projeto. E recomendavel que vocé grave os seus dados
em um ambiente silencioso e segurando o seu celular proximo ao seu rosto. A realiza¢do dessa

coleta deve levar cerca de 5 minutos.

Os dados coletados ndo serdo identificados nem utilizados para qualquer finalidade
além do desenvolvimento cientifico do estudo. Os dados orais serdo utilizados para a
elaboracdo de uma tarefa de identificagdo perceptual (audi¢do de sons referentes a sua fala) a
ser respondida por outros participantes. Portanto, existe um risco remoto de que a sua voz seja

reconhecida por algum desses participantes ou que ocorra um vazamento de dados das
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plataformas utilizadas para o armazenamento das gravagdes e execucdo da tarefa de
identificacdo perceptual (Google Drive e SurveyMonkey). Além disso, esta pesquisa vai gerar
artigos, relatorios e apresentacdes para a divulgagdo de seus resultados na comunidade
cientifica, mas em nenhum momento a sua identidade sera revelada. Vamos usar um numero

no lugar do seu nome.

Vocé pode também se sentir cansado, ansioso ou entediado durante a coleta de dados
ou durante a oficina. Caso mude de ideia quanto a sua participacdo, vocé ¢ livre para retirar
seu consentimento sobre o uso das suas informagdes nesta pesquisa a qualquer momento.
Garantimos a privacidade e o respeito as suas decisdes. Vocé tem direito a ter acesso aos
resultados da pesquisa quando eles estiverem prontos. Todas as informagdes referentes a sua
participagdo serdo transferidas a um dispositivo pendrive, a ser arquivado em um armario cuja
chave somente a mestranda e seu orientador tém acesso. Os dados serdo armazenados por um

periodo de no minimo cinco anos apo6s e, apds tal periodo, os dados serdo descartados.

Nao h4, inicialmente, beneficio direto para vocé nesta investigacdo (porém, caso a
oficina se mostre efetiva para o desenvolvimento em pronuncia, vocé pode se beneficiara disso
através da instrucdo), mas vocé estard contribuindo para o desenvolvimento da éarea de
Portugués como Lingua Adicional e para a area de estudos voltados ao componente
fonéticofonoldgico de linguas adicionais. A participacdo nessa pesquisa ¢ voluntaria e sera

muito valiosa para o projeto!

Em caso de duvidas sobre qualquer aspecto da pesquisa, vocé pode entrar em contato

com a mestranda e seu orientador:

Raquel Horvath de Andrade — Mestranda
Telefone: (51) 98949-0460

E-mail: rglhorvath@gmail.com

Prof. Ubirata Kickhofel Alves - Professor Orientador
Prédio Administrativo do Instituto de Letras — Sala 220 — Campus do Vale

Telefone: (51)3308-7081
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E-mail: ukalves@pqg.cnpq.br

Em caso de duvidas sobre seus direitos ou sua participagdo neste estudo, vocé pode
escrever para o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS):

Comité de Etica em Pesquisa/UFRGS

Prédio da Reitoria — 20 andar — Campus Central

Av. Paulo Gama, 110 —90040-060 — Porto Alegre, RS

Horario de atendimento: de segundas a sextas-feiras, das 08:00 as 12:00 e das 14:00 as 18:00
Telefone: (51) 3308-3738

E-mail: etica@propesq.ufrgs.br

() Eu concordo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e desejo receber

uma copia do documento por e-mail.

() Eu concordo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e nio desejo

receber uma copia do documento por e-mail.
() Eu néao concordo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Porto Alegre, Junho de 2022.
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO 2 — PARTICIPANTES-JUIZES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado participante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa que investiga o
desenvolvimento de prontncia de portugués como lingua estrangeira. A pesquisa tem como
objetivo analisar os efeitos de uma oficina de conversa¢ao no componente fonético-fonoldgico

(ou seja, de sons da lingua).

Nesse estudo, vocé atuard como avaliador da producdo oral de aprendizes
hispanofalantes de portugués como lingua estrangeira. Vocé respondera a um questionario,
que leva em torno de 10 minutos para ser respondido, com informagdes acerca da sua
nacionalidade, sua proficiéncia e experiéncia com o portugués e seu contato com o portugués
falado por pessoas cuja lingua nativa seja o espanhol. Apds esse momento, vocé sera
encaminhado para uma tarefa que consiste em um teste de percep¢do de palavras com os sons
[s] ou [z]. Vocé ira escutar 102 frases em portugués produzidas por aprendizes de Portugués
como Lingua Estrangeira e marcar a op¢do com o som que vocé percebeu ao ouvi-lo na

plataforma SurveyMonkey.

\

Os possiveis riscos relacionados a sua participagdo nesta pesquisa sdo sentir-se
cansado, entediado, nervoso ou ansioso. Vocé ¢ livre para pausar ou interromper sua
participagdo a qualquer momento e por qualquer razdo (cansaco, tédio, sede, para ir ao
banheiro, ou simplesmente porque quer); também ndo ¢ obrigado a fornecer informagdes que
ndo queira fornecer. Além dos riscos ja citados, durante o periodo de coleta de dados, em que
os dados referentes a sua participacdo na pesquisa serdo armazenados nas plataformas online
Google Drive e SurveyMonkey (bem como posteriormente a esse periodo), existe o eventual
perigo de vazamento de dados. A fim de mitigar os riscos de vazamentos de informacdo, o
registro do seu nome serd substituido por um nimero de participagdo assim que suas
informagdes forem extraidas do website de coleta de dados (SurveyMonkey). Apds concluida
a etapa de coleta de dados, ademais, as informagdes referentes a sua participacdo serdo
transferidas a um dispositivo pendrive, a ser arquivado em um armario cuja chave somente a

mestranda e seu orientador tém acesso. Seus dados serdo entdo deletados das plataformas
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online SurveyMonkey ¢ Google Drive. Apds o periodo de pelo menos cinco anos a partir da
realizacdo da pesquisa, todos os dados referentes a sua participagdo serdo deletados.
Para realizar a tarefa de identificagdo perceptual, vocé deve usar um computador e

fones de ouvido em um ambiente silencioso. O processo inteiro levard em torno de 25 minutos.

Nao hé beneficios diretos de sua parte em participar deste estudo. Qualquer descoberta
feita com seus resultados, no entanto, pode ajudar professores e pesquisadores durante as
atividades de aula e permitir o avango cientifico de Portugués como Lingua Adicional. Esta
pesquisa gerara artigos, relatdrios e apresentagdes para a divulgacdo de seus resultados na

comunidade cientifica, mas em nenhum momento sua identidade sera informada.

Mesmo assim, vocé pode se recusar a fazé-lo, bem como pode, a qualquer momento,
mudar de ideia e sair do estudo, sem ser prejudicado. Nesse caso, seus dados serdo
imediatamente excluidos. A participac¢do nesta pesquisa ¢ voluntaria e serd muito valiosa para

o desenvolvimento de Portugués como Lingua Adicional!

Em caso de duvidas sobre qualquer aspecto da pesquisa, vocé pode entrar em contato
com a mestranda e seu orientador:

Raquel Horvath de Andrade — Mestranda

Telefone: (51) 98949-0460

E-mail: rglhorvath@gmail.com

Prof. Ubirata Kickhofel Alves - Professor Orientador
Prédio Administrativo do Instituto de Letras — Sala 220 — Campus do Vale
Telefone: (51)3308-7081

E-mail: ukalves@pqg.cnpq.br

Em caso de duvidas sobre seus direitos ou sua participagdo neste estudo, vocé pode
escrever para o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS):

Comité de Etica em Pesquisa/UFRGS
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Prédio da Reitoria — 20 andar — Campus Central

Av. Paulo Gama, 110 —90040-060 — Porto Alegre, RS

Horario de atendimento: de segundas a sextas-feiras, das 08:00 as 12:00 e das 14:00 as 18:00
Telefone: (51) 3308-3738

E-mail: etica@propesq.ufrgs.br

() Eu concordo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e desejo receber

uma copia do documento por e-mail.

() Eu concordo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e nio desejo

receber uma copia do documento por e-mail.
() Eu néo concordo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Porto Alegre, Junho de 2022.
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ANEXO D - CONVITE AOS PARTICIPANTES-JUIZES

014! Tudo bem?

Sou estudante de mestrado na UFRGS e eu estou pesquisando sobre a instrugdo de

pronuncia em Portugués como Lingua Estrangeira junto com o meu orientador, o professor Dr.

Ubirata Kickhofel Alves. Estou escrevendo esta mensagem para convidar vocé a participar do

meu projeto de pesquisa. No meu projeto, irei verificar como a instru¢do de pronuncia pode

afetar o aprendizado dos sons /s/ e /z/ (presentes em palavras como ‘caga’ e ‘casa’, por

exemplo) por alunos nativos de espanhol que estejam aprendendo o Portugués Brasileiro. Para

isso, foram gravados alguns dados actsticos sobre a producdo de palavras com as consoantes-

alvo do estudo por aprendizes estrangeiros de lingua portuguesa. Agora, ¢ necessario que

algumas pessoas ocupem o papel de ouvinte desses dados e identifiquem a consoante /s/ e /z/

nas palavras produzidas, de modo a determinar qual dessas consoantes o aluno previamente

gravado tinha a inten¢do de ouvir. Os ouvintes devem ter as seguintes caracteristicas:

Ser maior de 18 anos;

Ser falante nativo de Portugués Brasileiro ou ser falante de Portugués como Lingua
Estrangeira, com fala nativa de espanhol ou mandarim, em nivel intermediario ou
superior (com habilidades em compreensao auditiva e fala de, no minimo, nivel 3
no questionario presente no formulario de inscri¢do);

Caso vocé seja falante nativo de Portugués Brasileiro, vocé ndo deve ter
proficiéncia oral em outras linguas em nivel intermedidrio ou superior (as suas
habilidades autoavaliadas em compreensdo auditiva e fala devem ser de nivel
inferior a 3 no questionario fornecido no formulério de inscri¢do);

Caso vocé seja falante nativo de Portugués Brasileiro, vocé ndo deve ter contato
frequente com o portugués falado por estrangeiros;

Ser aprendiz de Portugués como Lingua Estrangeira com espanhol como lingua
nativa e ter nascido em pais de lingua espanhola;

Ser aprendiz de Portugués como Lingua Estrangeira com mandarim como lingua
nativa e ter nascido em pais de lingua mandarim;

Caso vocé seja aprendiz de Portugués como Lingua Estrangeira com o espanhol
como lingua nativa, vocé ndo pode ter participado da pesquisa na condigdo de
participante-aluno (aluno que ja tenha participado ou va participar da oficina de

pronuncia oferecida pela investigacao);
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* Caso vocé seja aprendiz de Portugués como Lingua Estrangeira com o mandarim
como lingua nativa, vocé ndo pode ter conhecimento de lingua espanhola ou
contato frequente com o portugués falado por aprendizes nativos de lingua
espanhola;

A tarefa do estudo se encontra no link da plataforma SurveyMonkey disponivel abaixo.
Nesse link, primeiramente, vocé terd acesso ao Termo de Consentimento Livre e esclarecido
e a um questiondrio relacionado as suas experiéncias linguisticas. Apds isso, vocé sera
direcionado a uma tarefa de identificagdo perceptual, na qual vocé ouvira 264 palavras em
lingua portuguesa. Na tarefa, voc€ escutard as palavras e devera marcar se escutou uma palavra
com o som [s] ou [z]. O questiondrio demora cerca de 10 minutos para ser respondido e a
tarefa, cerca de 15. E recomendavel que vocé realize a tarefa em um ambiente silencioso e
utilizando fones de ouvido.

Caso vocé se sinta cansado, vocé€ pode fazer algumas pausas. Os seus dados pessoais
ndo serdo divulgados a ninguém e, se vocé decidir ter seus dados excluidos da pesquisa, vocé
pode entrar em contato comigo a qualquer momento.

Sua participacdo serd muito importante para a execucao desse projeto! Caso vocé tenha

duvidas, fique a vontade para entrar em contato comigo pelo e-mail: rqlhorvath@gmail.com”
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ANEXO E - TERMO DE CONSENTIMENTO — PARTICIPANTES-JUIZES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado participante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa que investiga o
desenvolvimento de pronuncia de portugués como lingua estrangeira. A pesquisa tem como
objetivo analisar os efeitos de uma oficina de conversacao no componente fonético-fonolégico

(ou seja, de sons da lingua).

Nesse estudo, vocé atuard como avaliador da produgdo oral de aprendizes
hispanofalantes de portugués como lingua estrangeira. Vocé responderd a um questionario,
que leva em torno de 10 minutos para ser respondido, com informagdes acerca da sua
nacionalidade, sua proficiéncia e experiéncia com o portugués e seu contato com o portugués
falado por pessoas cuja lingua nativa seja o espanhol. Ap6s esse momento, vocé serd
encaminhado para uma tarefa que consiste em um teste de percepcao de palavras com os sons
[s] ou [z]. Vocé ird escutar 102 frases em portugués produzidas por aprendizes de Portugués
como Lingua Estrangeira e marcar a op¢do com o som que vocé percebeu ao ouvi-lo na

plataforma SurveyMonkey.

Os possiveis riscos relacionados a sua participagdo nesta pesquisa sdo sentir-se
cansado, entediado, nervoso ou ansioso. Vocé ¢ livre para pausar ou interromper sua
participagdo a qualquer momento e por qualquer razdo (cansago, tédio, sede, para ir ao
banheiro, ou simplesmente porque quer); também nao ¢ obrigado a fornecer informacdes que
ndo queira fornecer. Além dos riscos ja citados, durante o periodo de coleta de dados, em que
os dados referentes a sua participag@o na pesquisa serdo armazenados nas plataformas online
Google Drive e SurveyMonkey (bem como posteriormente a esse periodo), existe o eventual
perigo de vazamento de dados. A fim de mitigar os riscos de vazamentos de informagao, o
registro do seu nome sera substituido por um numero de participacdo assim que suas
informagdes forem extraidas do website de coleta de dados (SurveyMonkey). Ap6s concluida
a etapa de coleta de dados, ademais, as informacgdes referentes a sua participagdo serdao
transferidas a um dispositivo pendrive, a ser arquivado em um armario cuja chave somente a

mestranda e seu orientador tém acesso. Seus dados serdo entdo deletados das plataformas
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online SurveyMonkey e Google Drive. Apos o periodo de pelo menos cinco anos a partir da

realizacdo da pesquisa, todos os dados referentes a sua participacao serdo deletados.

Para realizar a tarefa de identificacdo perceptual, vocé deve usar um computador e

fones de ouvido em um ambiente silencioso. O processo inteiro levard em torno de 25
minutos.

Nao ha beneficios diretos de sua parte em participar deste estudo. Qualquer descoberta
feita com seus resultados, no entanto, pode ajudar professores e pesquisadores durante as
atividades de aula e permitir o avanco cientifico de Portugués como Lingua Adicional. Esta
pesquisa gerara artigos, relatdrios e apresentacdes para a divulgag¢do de seus resultados na

comunidade cientifica, mas em nenhum momento sua identidade sera informada.

Mesmo assim, vocé pode se recusar a fazé-lo, bem como pode, a qualquer momento,
mudar de ideia e sair do estudo, sem ser prejudicado. Nesse caso, seus dados serdo
imediatamente excluidos. A participag@o nesta pesquisa ¢ voluntaria e sera muito valiosa para

o desenvolvimento de Portugués como Lingua Adicional!

Em caso de duvidas sobre qualquer aspecto da pesquisa, vocé pode entrar em contato

com a mestranda e seu orientador:

Raquel Horvath de Andrade — Mestranda
Telefone: (51) 98949-0460

E-mail: rglhorvath@gmail.com

Prof. Ubirata Kickhofel Alves - Professor Orientador
Prédio Administrativo do Instituto de Letras — Sala 220 — Campus do Vale
Telefone: (51)3308-7081

E-mail: ukalves@pqg.cnpq.br

Em caso de duvidas sobre seus direitos ou sua participagdo neste estudo, vocé€ pode escrever

para o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS):

Comité de Etica em Pesquisa/UFRGS


mailto:rqlhorvath@gmail.com
mailto:ukalves@pq.cnpq.br
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Prédio da Reitoria — 20 andar — Campus Central

Av. Paulo Gama, 110 —90040-060 — Porto Alegre, RS

Horario de atendimento: de segundas a sextas-feiras, das 08:00 as 12:00 e das 14:00 as 18:00
Telefone: (51) 3308-3738

E-mail: etica@propesq.ufrgs.br

Porto Alegre, Dezembro de 2022.
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ANEXO F — QUESTIONARIO DE HISTORICO DA LINGUAGEM ADAPTADO DE
SCHOLL E FINGER (2013)

Parte 1

1. Liste todas as linguas que vocé sabe em ordem de aquisi¢do (1 sendo sua lingua nativa):

Lingua 1 Lingua 3

Lingua 2 Lingua 4

2. Indique onde vocé aprendeu as suas linguas (marque tantas opc¢des quantas forem

necessarias):
Lingua 1 Lingua 2 Lingua 3
e Casa e C(Casa e C(Casa
e Escola e Escola e Escola
e Curso de Linguas e Curso de Linguas e Curso de Linguas
e Sozinho e Sozinho e Sozinho
e Outro e Outro e Outr

3. Informe o ntimero de meses que vocé passou em cada um destes ambientes:

Lingual | Lingua2 | Lingua3
Pais em que a lingua ¢ falada __meses | _ meses|  meses
Familia em que a lingua ¢ falada __meses |  meses|  meses
Escola / trabalho em que a lingua ¢ __meses |  meses|  meses
falada




Parte 2

l.a Marque com um X em que lingua vocé:

Lingua 1

Lingua 2

Lingua 3

Fala com seu pai

Fala com sua mie

Fala com outros familiares

Fala com amigos

Fala no trabalho/escola

Lé/escreve no
trabalho/escola
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2. Estime a porcentagem do tempo que vocé usa cada lingua diariamente (o total deve ser

100%):

% do tempo

Lingua 1

Lingua 2

Lingua 3

3. Estime em ntimero de horas o quanto vocé usa cada lingua para as seguintes atividades

diariamente:

Lingua 1

Lingua 2

Lingua 3

Ver TV/Filmes




Ouvir musica

Ler

Escrever

Falar

Parte 3
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1. Circule em uma escala de 1 a 6, seu nivel de proficiéncia nas linguas que sabe (1 = muito

baixo, 2 = baixo, 3 = razoavel, 4 = bom; 5 = muito bom e 6 = proficiente):

Lingua 1
Leitura123456
Escrita123456
Compreensdo auditiva 123456

Fala123456

Lingua 2
Leitura123456
Escrita123456
Compreensdo auditiva 123456

Fala123456

Lingua 3
Leitura123456
Escrita123456
Compreensdo auditiva 123456

Fala123456

Parte 4

1. Marque com um X em que lingua vocé se sente mais confiante ao:
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Lingua 1

Lingua 2

Lingua 3

Lingua 4

Ler

Escrever

Compreender

Falar

2. Caso voc¢ ja tenha realizado algum teste de proficiéncia, indique:

Lingua

Teste

Ano

Pontuacio

3. Caso haja alguma outra informacdo que vocé ache importante sobre o aprendizado ou o

uso das suas linguas, por favor, escreva abaixo:
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ANEXO G - TUTORIAL PARA GRAVACAO DE VOZ FEITO POR KLUG (2021)

Como usar o
gravador de voz
do seu celular

\

2 Procure pelo icone de
Busca (lupa)

4 Toque sobre o icone do
aplicativo/app de "Gravador
de voz"

Vocé vai ver que o tempo
comega a contar e que as
ondas no meio da tela se

movem quando vocé fala.

7 Na lista de gravagbdes, a que
vocé acabou de fazer sera a
primeira no topo. Clique na
seta na parte direita dessa
gravacao e, depois, selecione
a opgdo "Compartilhar".

(Se a lista nao aparecer apés
voceé apertar o quadrado,
clique no icone do canto
superior direito.)

00:00:0

1Abra a sua lista de
aplicativo (normalmente o
botdo do meio no menu
inferior)

3 Digite: "gravador"

5 Toque sobre o botdo do
microfone para comegar a
gravar

6 Quando terminar a
gravagao, aperte sobre o
botdo com o QUADRADO.

(Dependendo do seu celular,
vocé pode precisar ter que
apertar Pause antes de
aparecer o quadrado.)

8 Vocé pode fazer o envio
pelo WhatsApp, por email ou
pelo Google Drive, como ficar
mais facil pra vocé :)
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ANEXO H - PLANEJAMENTO DE AULAS DA OFICINA DE PRONUNCIA

Aula 1

1. Apresentagdo basica da professora e apresentagdo basica dos alunos (20 -25 min):
e Nome / Pais / Quanto tempo estuda ou estudou portugués;
e Alguma preferéncia da rodinha: https://wheelofnames.com/69h-7wz;

2. Explicacdes basicas sobre o funcionamento da oficina, do cronograma de aulas e da gravagao

dos audios + eventuais dividas dos participantes ( 8 - 10 minutos);

Questdes “iniciando a discussdo” da p. 31 (5 minutos);

4. Proje¢do de cartazes e nomes dos filmes em PPT e fazer leitura com alunos; fazer exercicio
das sinopses: https://wordwall.net/resource/34426863/filmes-brasileiros-e-sinopses:

e Professora envia link no chat como assignment e alunos fazem sozinhos (5 minutos;
¢ Realizacdo da tarefa em conjunto (se o tempo ficar apertado, fazer todo mundo junto
direto) (5 minutos);

5. Realizacdo de perguntas da tarefa 2 na pagina 32 (exibir perguntas em PPT) em conjunto
com toda turma (8-10). Explicar as caracteristicas dos sons para ajuda-los;

6. Apresentacdo do quadro do exercicio 3 e fazer tarefa em conjunto com toda a turma (5
minutos);

7. Elaboragdo individual do exercicio 4 (5 min ou menos) e depois ¢ feita a correcao na turma
toda pelo https://jamboard.google.com/ ou PPT (5 minutos) ;

8. Leitura dos nomes através do slide dos cartazes (cada aluno 1€ um som com z ¢ um com s);
orientar que alunos anotem o nome de todos os filmes e sons, conforme exercicio anterior, ¢
tentem pronunciar depois

e Para verificar o som, sugestdo de uso do Google Tradutor. (10 minutos)

9. Despedidas;

W

Aula 2

1. Cumprimentos e perguntas aos alunos sobre o que fizemos na aula passada; Apresentagdo de
nome dos filmes novamente e pedir para pronunciarem e falarem se o som ¢ [z] ou [s] (10
minutos);

2. Palavras do exercicio 6 da p. 33 para classificagdo (em grupos de 2 ou 3 pessoas - 8 - 10
minutos); exercicio 7 da p. 34 com corregdo geral ( 5- 6 minutos);

3. Professora explica que vamos pensar na parte da escrita das palavras e fazer exercicio 8
individualmente (pelo assignment de tarefa no Wordwall - 10 -12 minutos); Realizacdo da
tarefa conjuntamente para correcao (8 - 10 minutos);

4. Exercicio 9 da p. 35 pelo Jamboard ou PPT com toda a turma (5 minutos);

5. Disponibiliza¢do do material PDF com as sinopses para que alunos fagcam exercicio 10 em
grupos (2 a 3 pessoas - 10 minutos). Inclusdo, no exercicio 10, de uma adaptagdo do exercicio
12; Retorno ao grande grupo para discutir umas duas ou trés sinopses no maximo (no maximo
10 min)

6. Retorno aos grupos para discutir 11 (reduzida) e 13. Retorno ao grande grupo e discussao
questdes (8 min - se nao der tempo, avisar que continuaremos na proxima aula)

7. Informes sobre a tarefa de casa; Despedidas.

Aula 3



https://wheelofnames.com/69h-7wz
https://wordwall.net/resource/34426863/filmes-brasileiros-e-sinopses
https://jamboard.google.com/
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1. Término de questdes anteriores; repasse do tema (somente alguns e falar que os alunos podem
me mandar dudios com o seu tema, caso queiram a correcdo e nao tenham sido contemplados
em aula) - (15 minutos);

2. Professora fala que vamos aprender outros sons e que vamos falar um pouco de
celebridades; Questdes iniciais da UD 6 (8 -10 minutos);

3. Uso da tarefa anterior como “gancho”; exibicdo fotos das celebridades e professora pergunta
se os alunos conhecem aqueles famosos; Disponibilizagdo nomes e professora faz com que
alunos tentem adivinhar ou dizer o nome de cada celebridade. (5 - 6 minutos);

4. Associacdo de fotos e nomes as biografias em conjunto, ou seja, algum colega se oferece para
ler o texto sobre a pessoa e colegas dizem quem é. (10 - 12 minutos);

5. Realizagdo do exercicio 2 com os alunos; Professora fala das caracteristicas dos sons
trabalhados. Apos, professora faz exercicio 3 em conjunto com os alunos (10 minutos)

6. Professora faz exercicio 4 com alunos (5 minutos);

7. Professora faz exercicio 5 (5 minutos);

8. Alunos fazem exercicio 6 individualmente. Disponibilizacdo de textos via PDF. (10-12
minutos);

9. Realizacdo do exercicio 7. Alunos leem as biografias e, se necessario, a professora l& para
acertar inadequagdes quanto aos sons trabalhados. Professora faz, junto com os alunos, a
analise de palavras com [s] e [z] ao final de cada leitura (10 minutos);

10. Despedidas;

Aula 4

1. Cumprimentos e rapida retomada dos contetudos trabalhados na aula anterior (5 minutos);

2. Realizagio do exercicio 9 da p. 40. Apresentar as perguntas por PPT ou Jamboard. (8 - 10
minutos);

3. Fazer exercicio 10 como assignment do Wordwall. Apoés, exercicio 11 em conjunto com todo
o grupo. (8 - 10);

4. Alunos fazem exercicios 12, 13 e 14 em grupos de 3 ou 4 pessoas. Adaptar questdo 15 com
questdes mais simples como “Quais adjetivos vocé e seu colega tem em comum?” e “A partir
dos adjetivos, vocé e seu colega sdo pessoas de personalidades parecidas?
Explique”. Disponibiliza¢do do documento para alunos acompanharem questdes. Professora
visita grupos para ver como estdo indo (15 - 20 minutos);

¢ Importante: professora deve explicar bem a tarefa aos alunos antes de envia-los aos
grupos!

5. Feedback da tarefa em grupos (8 - 10 minutos);

6. Alunos fazem dupla para realizar tarefa 16 (10 - 12 minutos). No retorno, cada um apresenta
as informagdes do seu colega para o grupo (8 minutos);

7. Despedidas, agradecimentos e lembrete da coleta de dados daqui a um més (2 - 3 minutos).
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ANEXO I - ORDEM E CARACTERISTICAS DOS ESTIMULOS DA TAREFA DE
IDENTIFICACAO CATEGORICA

Estimulo Alvo

pesa
rassa
casa
assa
assa
asa
assa
asa
tese
rossa
rosa
rasa
rasa
assa
rasa
pesa
tece
pessa
asa
tece
tese
rasa
rassa
tese
assa
rasa
assa
pessa

rossa

z

Etapa
Pos-teste
Pré-teste
Pos-teste

Postergado
Pré-teste
Pré-teste
Pré-teste
Pré-teste
Pré-teste
Pré-teste
Pos-teste
Pos-teste

Postergado

Postergado

Postergado
Pré-teste

Postergado

Postergado
Pos-teste

Postergado
Pré-teste
Pré-teste

Postergado
Pos-teste
Pos-teste

Postergado

Postergado

Postergado

Postergado

Locutor

Cont3
Exp3
Exp7
Cont10
Cont7
Cont6
Contl
Exp6
Cont5
Cont10
Exp5
Cont2
Cont9
Exp6
Exp7
Exp4
Cont8
Cont5
Cont2
Exp4
Cont10
Exp7
Cont3
Exp6
Cont8
Cont2
Cont7
Cont7
Cont9

Durac¢do Duracio

absoluta relativa

da da Duracio do
fricativa fricativa vozeamento

(ms) (ms) (ms)
135,60 13,715 0,00
143,00 5,490 10,00
261,40 17,643 15,00
220,30 9,312 21,00
219,55 9,385 0,00
146,30 10,362 14,00
179,15 11,100 41,70
156,40 13,543 72,22
252,90 11,734 252,90
240,35 10,245 102,90
231,95 9,043 231,95
178,90 11,051 43,15
133,80 6,889 10,00
128,60 9,306 16,00
121,65 8,779 11,00
179,60 11,883 12,00
229,40 10,840 31,64
98,04 7,498 22,92
107,80 10,225 107,80
223,40 9,954 16,00
213,60 9,512 213,60
161,55 8,086 21,00
114,35 11,215 42,50
152,30 7,031 152,30
126,66 11,893 23,00
248,05 10,261 50,50
128,95 9,673 12,00
157,75 9,920 9,00
495,85 22,386 36,00

Duracio
relativa
da
fricativa
(ms)

0,000
0,384
1,012
0,888
0,000
0,992
2,584
6,254
11,734
4,386
9,043
2,665
0,515
1,158
0,794
0,794
1,495
1,753
10,225
0,713
9,512
1,051
4,168
7,031
2,160
2,089
0,900
0,566
1,625

Durac¢do Duracio

absoluta
da vogal
(ms)

103,20
241,80
187,25
227,55
22935
107,65
155,00
176,32
152,85
169,72
435,05
189,30
240,20
115,90
179,95
141,65
124,50
127,65
158,60
165,65
149,90
142,05
161,90
233,60
103,41
243,00
129,00
157,80
197,15

relativa
da vogal
(ms)

10,438
9,282
12,638
9,619
9,804
7,624
9,603
15,268
7,092
7,235
16,962
11,693
12,368
8,387
12,986
9,372
5,883
9,762
15,044
7,381
6,675
7,110
15,878
10,784
9,710
10,052
9,677
9,923
8,901



asa
tese
cassa
assa
cassa
assa
pesa
pesa
pessa
asa
asa
pessa
tece
casa
rossa
rosa
tese
rassa
rasa
rassa
tece
rasa
rossa
tece
pessa
rosa
cassa
rassa
assa
asa
pesa
pessa
assa
rassa

asa

N

Pré-teste
Postergado
Pos-teste
Pos-teste
Postergado
Pré-teste
Pos-teste
Pré-teste
Pré-teste
Pré-teste
Pré-teste
Postergado
Pos-teste
Pos-teste
Pré-teste
Postergado
Pré-teste
Postergado
Pré-teste
Postergado
Postergado
Postergado
Postergado
Pos-teste
Pré-teste
Pos-teste
Pos-teste
Pré-teste
Pré-teste
Pos-teste
Postergado
Postergado
Pos-teste
Pos-teste

Postergado

Expl
Cont6
Cont4
Cont9
Exp3
Exp4
Exp2
Cont6
Cont2
Contl
Exp5
Cont10
Cont5
Cont3
Exp2
Exp2
Expl
Expl
Cont4
Exp3
Exp7
Cont2
Expl
Cont8
Exp7
Cont5
Contl
Exp3
Cont3
Cont10
Cont4
Cont5
Contl
Exp6
Exp2

190,60
216,30
172,30
123,06
321,20
442,40
147,75
127,70
110,95
177,30
203,15
128,90
207,20
218,25
117,26
196,50
171,95
222,51
119,10
166,80
238,15
119,62
158,55
222,22
132,40
118,52
176,00
169,70
282,00
101,00
130,72
155,60
323,11
164,95
126,90

8,270
11,349
14,226
10,753
18,252
20,612
12,493
10,234

8,876
11,305
12,103
11,736
10,529
19,243

9,070
10,511

8,354

9,439

8,414
11,303

9,201

5,290
10,059

9,907
12,989

9,237
14,858
11,387
11,310

8,220
12,345

9,607
15,685

9,890
10,179

190,60
98,15
0,00
55,05
0,00
21,00
13,05
90,40
53,80
22,00
20,31
0,00
23,00
0,00
36,55
62,15
171,95
0,00
77,41
98,25
84,60
15,00
12,00
0,00
13,20
24,00
14,00
0,00
16,00
38,20
14,00
10,00
17,00
31,00
17,80

8,270
5,150
0,000
4,810
0,000
0,978
1,103
7,245
4,304
1,403
1,210
0,000
1,169
0,000
2,827
3,325
8,354
0,000
5,469
6,658
3,268
0,663
0,761
0,000
1,295
1,870
1,182
0,000
0,642
3,109
1,322
0,617
0,825
1,859
1,428

288,11
214,25
158,30
169,36
207,31
221,90
109,00
159,82
102,50
179,00
186,00
117,35
186,75
132,40
178,25
251,70
206,20
233,60
153,00
188,45
248,45
252,50
174,20
141,21
101,15
146,30
164,35
170,40
245,15
129,55
106,60
157,30
231,10
153,25
111,90

152

12,500
11,242
13,070
14,799
11,780
10,339
9,216
12,808
8,200
11,413
11,081
10,684
9,490
11,674
13,788
13,464
10,018
9,910
10,809
12,771
9,599
11,166
11,052
6,295
9,923
11,402
13,874
11,434
9,832
10,543
10,067
9,712
11,218
9,189
8,976



pesa
rossa
asa
rosa
cassa
pesa
casa
cassa
rosa
assa
rassa
rossa
pesa
asa
rosa
pessa
casa
casa
rassa
tece
rasa
tese
asa
pessa
pesa
pessa
casa
casa
rassa
assa
casa
cassa
cassa
rasa

cassa

Pré-teste
Pré-teste
Pré-teste
Pos-teste
Postergado
Pos-teste
Pré-teste
Pos-teste
Pré-teste
Postergado
Pré-teste
Postergado
Postergado
Postergado
Postergado
Pré-teste
Postergado
Postergado
Pré-teste
Pos-teste
Pré-teste
Pos-teste
Pos-teste
Pos-teste
Pos-teste
Pos-teste
Pos-teste
Pré-teste
Pré-teste
Pos-teste
Pos-teste
Pos-teste
Pos-teste
Pré-teste

Postergado

Cont9
Cont5
Cont2
Cont4
Cont8
Cont9
Cont8
Expl

Exp2
Exp5

Cont4
Contl
Cont3
Exp4
Cont6
Cont7
Exp6
Contl
Cont3
Exp3

Exp6
Cont7
Exp5

Cont7
Expl

Exp4
Exp3

Cont9
Exp5

Cont6

Cont10

Cont6
Exp2
Cont8
Cont4

97,42
181,70
164,80
200,52
281,46

90,75
260,46
276,30
257,26
253,90
140,95
180,65
138,70
130,68
118,45
172,00
166,00
151,06
117,70
211,80
121,40
259,06
233,95
109,91
171,50
157,50
177,22
173,90
165,55
119,15
256,12
190,60
153,10
181,45
169,00

7,885
7,242
7,460
7,609
15,747
7,560
15,542
18,220
10,980
10,780
5,089
10,562
8,856
11,623
9,061
11,144
14,759
9,854
11,492
10,932
8,821
11,510
9,854
9,433
11,977
14,467
8,929
16,079
9,802
7,889
15,700
10,733
6,551
11,038
15,327

30,17
54,86
33,93
25,00
25,00
43,60
9,06
0,00
108,01
38,46
14,00
29,95
14,00
51,10
19,50
15,00
12,00
33,73
48,50
81,75
0,00
36,70
169,80
47,95
0,00
13,00
115,31
0,00
0,00
119,15
11,00
30,20
64,10
22,00
0,00

2,442
2,186
1,536
0,949
1,399
3,632
0,541
0,000
4,610
1,633
0,505
1,751
0,894
4,545
1,492
0,972
1,067
2,200
4,735
4219
0,000
1,631
7,152
4,115
0,000
1,194
5,810
0,000
0,000
7,889
0,674
1,701
2,743
1,338
0,000

121,63
159,20
222,85
138,62
210,05
141,15
210,21
191,15
242,70
232,55
225,06
210,92
150,70
105,40
189,05
153,60
132,50
126,50
160,15
189,90
135,80
127,50
309,90
105,90
129,70

95,20
223,82

97,56
160,95
176,56
196,20
173,50
223,70
168,40
105,40

153

9,845
6,345
10,088
5,260
11,752
11,759
12,544
12,605
10,359
9,874
8,126
12,332
9,622
9,374
14,461
9,952
11,781
8,252
15,637
9,802
9,868
5,665
13,053
9,088
9,058
8,744
11,277
9,020
9,529
11,690
12,027
9,770
9,571
10,244
9,559
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cassa S Pos-teste = Exp4 236,50 10,777 0,00 0,000 171,61 7,820
asa z | Postergado Exp5 162,70 7,007 58,36 2,513 287,80 12,395
casa z | Pos-teste = Exp7 131,44 5,860 131,44 5,860 214,10 9,545
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