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RESUMO

O fracasso escolar ¢ tema recorrente nao sé na produgao de textos académicos, como
também no cotidiano da sociedade em geral e atinge com maior predominancia
estudantes periféricos que sdo constantemente culpabilizados por ele. Contudo, o
fracasso da educacdo no Brasil, ndo ¢ primordialmente uma questdo pedagdgica, mas
sim, politica. Existe toda uma estrutura social forjada para que o estudante da periferia
ndo alcance éxito em seus estudos. Por outro lado, politicas publicas na area da
educagao podem ser criadas para contribuir com o enfrentamento da desigualdade entre
as camadas sociais, utilizando-se, inclusive, da introdu¢do da ciéncia ja nos primeiros
anos do Ensino Fundamental como estratégia de formacgao de vinculo com a escola e da
descoberta do prazer em aprender. Com isso, o problema dessa pesquisa ¢ “Quais os
fatores internos e externos a escola que favorecem a ocorréncia do fracasso escolar de
jovens estudantes de uma escola da periferia de Alvorada?” e o objetivo ¢ “Investigar a
trajetoria de vida de jovens pertencentes a uma escola publica estadual de Alvorada/RS
com historico de fracasso escolar, bem como, a influéncia autopercebida de uma politica
publica estruturada para enfrentar tal situa¢dao, o Programa Trajetérias Criativas (TC)”.
A pesquisa caracteriza-se como qualitativa por meio de um estudo de casos multiplos e
o instrumento utilizado para a coleta de dados ¢ a entrevista semiestruturada. Os
participantes sdo seis ex-estudantes da Escola Estadual Gentil Viegas Cardoso
(Alvorada/RS). A partir desses dados e da relacao deles com a literatura, em especial
com os autores Jessé Souza, Maria Helena Souza Patto, Bernard Charlot, Paulo Freire e
Jaqueline Moll, foram elaborados cinco artigos e os principais resultados sdo: 1) Ha
uma multiplicidade de 4areas que tém debatido o tema a partir de diferentes
metodologias. Em contrapartida, revelou-se a pequena quantidade de estudos existentes;
2) As narrativas revelam as debilidades e potencialidades das trajetdrias individuais e
denunciam a estrutura do sistema escolar - engrenagem de um sistema socioecondémico
de manutencdo da desigualdade - como principal fator responsavel pelo fracasso escolar
de estudantes periféricos; 3) Os participantes compreendem o fracasso escolar sob a
perspectiva de autoculpabilizagdo o que expde como o discurso replicado pelo senso
comum ¢ arraigado; 4) O Programa Trajetorias Criativas € considerado positivo sob o
olhar dos participantes com destaque para o vinculo estabelecido entre professores e
estudantes; 5) A Iniciacdo Cientifica colaborou para que os entrevistados
desenvolvessem a sua autoria na constru¢ao do conhecimento, bem como o aumento do
interesse € do prazer em aprender. Conclui-se que os artigos elaborados contribuiram
para defender a tese de que o fracasso da educag@o no Brasil, de forma predominante
em classes populares, ¢ o resultado de um sistema socioecondmico capitalista baseado
na defesa dos interesses das elites e da manipulagdo do sistema educacional para que
essa mesma elite se mantenha em posigdes privilegiadas.

Palavras-chave: trajetérias de vida, fracasso escolar, sistema educacional, Trajetorias
Criativas, iniciagao cientifica.



ABSTRACT

School failure is a recurring theme not only in the production of academic texts, but also
in the daily life of society in general and affects more predominantly peripheral students
who are constantly blamed for their failure. However, the failure of education in Brazil
is not primarily a pedagogical issue, but rather a political one. There is an entire social
structure designed to prevent students from the periphery from achieving success in
their studies. On the other hand, public policies in the area of education can be created
to contribute to reducing inequality between social layers, including using the
introduction of science in the first years of elementary school as a strategy for forming
bonds with education. school and discovering the pleasure of learning. Therefore, the
problem of this research is “What are the factors internal and external to the school that
favor the occurrence of academic failure among young students at a school on the
outskirts of Alvorada?” and as objective, “to investigate the life trajectory of young
people belonging to a state public school in Alvorada/RS with a history of academic
failure, as well as the self-perceived influence of a public policy structured to face such
a situation, the Creative Trajectories Program (CT)”. The research is characterized as
qualitative through a multiple case study and the instrument used for data collection is
the semi-structured interview. The participants are six former students from Escola
Estadual Gentil Viegas Cardoso (Alvorada/RS). Based on these data and their
relationship with the literature, especially with the authors Jessé Souza, Maria Helena
Souza Patto, Bernard Charlot, Paulo Freire and Jaqueline Moll, five articles were
prepared and the main results are: 1) There is a multiplicity of areas that have debated
the topic using different methodologies. On the other hand, the small number of existing
studies was revealed; 2) The narratives reveal the weaknesses and potentialities of
individual trajectories and denounce the structure of the school system - a cog in a
socioeconomic system that maintains inequality - as the main factor responsible for the
academic failure of peripheral students; 3) Participants understand school failure from
the perspective of self-blame, which exposes how the discourse replicated by common
sense is ingrained; 4) The characteristics of the CT considered positive in the eyes of the
participants, highlighting the bond established between teachers and students; 5)
Scientific Initiation helped the interviewees develop their authorship in the construction
of knowledge, as well as increasing their interest and pleasure in learning. It is
concluded that the articles prepared contributed to defending the thesis that the failure
of education in Brazil, predominantly in the popular classes, is the result of a capitalist
socioeconomic system based on defending the interests of the elites, manipulating the
educational system so that this the same elite remains in privileged positions.

Keywords: life trajectories, school failure, educational system, Creative Trajectories,
scientific initiation.
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1 INTRODUCAO

Esta tese de doutorado estd inserida na linha de pesquisa “Processos de ensino e
aprendizagem na escola, na universidade e no laboratdrio de pesquisa”, no Programa de Pos-
Graduagao em Educacao em Ciéncias (PPgECi) do Instituto de Ciéncias Basicas da Saude da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Propde-se a investigar as historias de
vida de estudantes periféricos que passaram pela experiéncia do fracasso escolar e, em
determinado momento, tiveram a oportunidade de participar de um programa de governo
elaborado para esse publico. A importancia deste tema justifica-se quando se pensa nos
mecanismos perversos envolvidos na exclusdo de estudantes multirrepetentes pertencentes a
contextos sociais afetados pela desigualdade.

Antes de iniciar as discussodes tedricas que permeiam o trabalho, descreverei a minha
trajetoria profissional e académica e, para isso, peco licenca para apresentar o texto em
primeira pessoa. Tudo tem inicio com minha graduacdo em Educacdo Fisica
(ESEFID/UFRGS/2007-2011) e como sonho de fazer a diferenga na sociedade, apesar dos
desafios enfrentados ao chegar a escola. Percebi que deveria continuar estudando e ingressei
na especializagdo em Motricidade Infantil (ESEFID/UFRGS/2012-2013), a qual me auxiliou
no aprofundamento dos conhecimentos a respeito do desenvolvimento cognitivo, motor e
socioafetivo das criancas e adolescentes com as quais tinha contato diario.

A maternidade chegou, e os estudos foram pausados. Tornei-me funciondria publica
do Estado do Rio Grande do Sul (2014) e do municipio de Cachoeirinha (2017), e neste
processo, inumeras questdes suscitaram reflexdes: por que existia tanta reprovagdo € evasao
na escola publica? O que fazer para contornar as dificuldades estruturais da escola e garantir
uma educacdo de qualidade? Qual o meu real papel enquanto docente diante desses
problemas? Foram esses questionamentos iniciais que provocaram a necessidade de
aprofundamento acerca do fracasso escolar.

Assim, para potencializar o meu desconforto com a grande quantidade de estudantes
com baixo rendimento, alta taxa de reprovagdo e evasdo, fui convidada a ser coordenadora
local do Programa Trajetorias Criativas na escola estadual em que lecionava (Porto
Alegre/RS). O Programa foi criado em 2012 com o objetivo de auxiliar na corre¢do de fluxo
de jovens estudantes de 15 a 17 anos retidos no Ensino Fundamental. E entdo, tinhamos 50

estudantes, marcados por anos de tentativa e erro em seu percurso escolar, deslocados e
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isolados em suas turmas originais, com “problemas” de comportamento e de autoestima, entre
outras questoes.

Neste momento, cheguei a conclusao de que precisava buscar um conhecimento mais
aprofundado sobre o processo educativo. Foi assim que ingressei no Mestrado em Educagao
(PPgEdu/UFRGS) na linha de Aprendizagem e Ensino. Minha dissertagdo teve como foco a
politica publica em educacdo que me impulsionou a estudar mais: o Programa Trajetérias
Criativas. O objetivo da dissertacdo foi estabelecer relagdes entre as especificidades do
Programa e o desenvolvimento da criatividade dos professores de Educacdo Fisica (minha
formagdo inicial) e de seus estudantes, sob a perspectiva da teoria piagetiana. Os resultados
evidenciaram que: a) as caracteristicas do Programa promoviam um ambiente propicio, mas
ndo determinante para o desenvolvimento da criatividade dos professores; b) a maioria dos
estudantes conseguiu perceber oportunidades de reflexdo sobre as praticas, escolhas, sugestao
e criagdo; c) as avaliagdes eram em sua maioria qualitativas, preocupando-se com a
participagdo e o interesse dos estudantes. Concluiu-se que o Programa era propicio ao
desenvolvimento da criatividade de professores de Educagdo Fisica e de estudantes
participantes.

Neste mesmo periodo, ingressei no curso de Pedagogia, concluindo minha segunda
graduacdo pelo Centro Universitario Claretiano no ano de 2020. Esta nova habilitagdo
possibilitou uma nova matricula na prefeitura de Cachoeirinha através do concurso do ano de
2021 para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Assim, atualmente, leciono aulas de
Educagao Fisica no turno da manha e sou professora titular de uma turma de 5° ano na parte
da tarde em uma escola do referido municipio. Em 2023, em fun¢do de mudancas na dindmica
familiar, precisei me dedicar a mais um turno de trabalho, assumindo uma turma de
alfabetizacdo de adultos a noite, em regime contratual.

Neste processo, as inquietacdes ndo cessaram e os estudos precisavam continuar. Foi
entdo que ingressei em um Programa de Pos-graduacdo interdisciplinar que poderia auxiliar
na compreensdo da contribuicdo da educagdo cientifica para o desenvolvimento de criangas e
jovens, o PPG Educagdao em Ciéncias/UFRGS. Em conjunto com minha orientadora, a Prof*
Dra. Jaqueline Moll, decidimos investigar as trajetorias de vida de estudantes que passaram
pela experiéncia do fracasso em sua jornada escolar. Nao foi tarefa facil, tanto pela
complexidade do tema, quanto pelas demandas que se apresentaram como a extenuante carga-

horéria profissional e a pandemia de COVID-19.
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Contudo, entendemos que a investigacdo desse tema ¢ legitima e que compreender a
desigualdade social historica que as comunidades periféricas sofreram - e ainda sofrem - ¢
basico para pensar em uma discussdo sobre o tema do fracasso escolar, bem como, para
compreender os percal¢os de suas trajetorias de vida. Dessa maneira, esta pesquisa pretende
desnudar o fracasso escolar no Brasil, compreender suas causas historicas, seu conceito, seu
impacto na vida dos jovens periféricos e o que tem sido feito — em termos governamentais e
institucionais- para que essa realidade se modifique.

Para finalizar esta primeira parte da introdugdo, apresento a figura 1 que ilustra a

minha trajetdria criativa de vida:

Figura 1. Minha trajetoria.

Licenciatura EFI Aulas na /Z
(ESEFID/UFRGS) Rede Privada

Especializagéo
Ingresso ha Motricidade Infantil
Rede Publica (ESEFID/UFRGS)

2015

Trajetorias Criativas Doutorado
Mestrado em Educagdo  pedagogia Educagdo em Ciéncias
(FACED/UFRGS) (Claretiano) (PPGECI/UFRGS)

n
(0.4
O
-
w
3
g
a4
-
<
L
<
2

Fonte: Propria autora (2023).

Olhando para tras, consigo perceber que, cada momento desta trajetéria, cada erro e
cada desafio, contribuiram para as minhas escolhas como pesquisadora hoje, pois, como
ressalta Freire:

E no presente concreto, dindmico, contraditorio que se trava a luta de que
emerge o futuro. S6 o passado enquanto tempo vivido, dando-se a nossa
andlise, a nossa compreensdo, ndo pode ser transformado. Pode ser
compreendido, aceito, recusado, jamais mudado. Nao nos € possivel intervir
nele, mas, entendendo seus movimentos contraditorios, atuar melhor no
presente. O presente e o futuro sdo tempos em construgao, transitando para o
passado. (Freire, 2003, p. 200)
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Meu percurso como professora em escolas publicas da periferia fez com que seu
publico se tornasse meu maior interesse de pesquisa. Dessa forma, chega-se a segunda parte
da introdugdo, em que se buscou apresentar o tema e a estrutura da tese. A partir daqui, volta-
se a redigir o texto de forma impessoal, que sera o padrao de todo o restante do trabalho.

Em primeiro lugar, convém definir o que se considera jovem periférico nesta tese.
Dentre as muitas opgdes existentes na literatura, buscou-se apoio na definicdo de “familias
populares” de Charlot:

Considerarei aqui como “populares” aquelas familias que ocupam uma
“posi¢do dominada” na sociedade, vivem em situa¢des de pobreza ou
precariedade, produzem uma configuracdo tedrica e pratica do mundo que
traduz a0 mesmo tempo sua posi¢do dominada e os meios implementados
para viver ou sobreviver nessa posicao e, as vezes, transformar as relagdes
de forga. (Charlot, 2000, p.11)

Em segundo lugar, destaca-se que o fracasso escolar ¢ tema recorrente nao sé na
producdo de textos académicos, como também no cotidiano da sociedade em geral. Apesar de
estar presente tanto em escolas publicas quanto privadas, o denominado “fracasso escolar”
atinge com maior predomindncia estudantes periféricos. De certa forma, inclusive, ¢
socialmente esperado que eles fracassem. Mas, sera que os estudantes de contextos socio-
econdmicos desfavorecidos sdao menos inteligentes? Serd que sdo desinteressados e
preguicosos? Ou a causa de sua dificuldade seria genética? Talvez cultural?

A tese que serd defendida aqui ¢ de que, na realidade, o fracasso da educag¢do no
Brasil, de forma predominante em classes populares, ndo ¢ primordialmente uma questao
pedagdgica, mas sim, politica. O povo preto e pobre brasileiro fracassa porque todo o sistema
social vem sendo historicamente estruturado para esse proposito. Afinal, interessa a elite
ambiciosa que essa camada da populagdo permanega ignorante, desorganizada,
desconhecedora de seus direitos sociais e educacionais, usada como mao-de-obra barata e
como “massa de manobra” que, uma vez enganada, contribui para perpetuar essa mesma elite
no poder.

Por outro lado, politicas publicas na area da educacdo podem ser criadas para garantir
esses direitos e para contribuir com a diminui¢cdo da desigualdade entre as camadas sociais.
Entre suas possibilidades, limitacdes e descontinuidades, estdo estudantes (juntamente com
suas familias), professores e gestores que agem para transformar essas politicas em algo
positivo. Utilizando-se, inclusive, da introdugdo da ciéncia j& nos primeiros anos do Ensino
Fundamental como estratégia de formagao de vinculo com a escola e da descoberta do prazer

em aprender, a exemplo do Programa TC.
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Todavia, de todos os agentes participantes na transformacao de politicas publicas,
possivelmente os estudantes sejam os menos ouvidos. Ha pouca escuta das criancas e dos
jovens na escola, nos trabalhos académicos, na vida. Nao obstante, eles t€ém muito a dizer e ¢
necessario que suas vozes sejam ampliadas.

Por isso, esta tese propde-se a contar as histérias de vida de estudantes que tiveram a
oportunidade de encontrar-se com uma politica publica de educagdo de enfrentamento ao
fracasso escolar, baseada no protagonismo, na autoria, na autonomia, na criatividade e¢ na
ciéncia, pois os jovens que contrariam as expectativas de fracasso forjadas por todo um
sistema socioecondmico podem ser considerados ‘“herdis da resisténcia” e precisam ser
ouvidos.

Com isso, o problema de pesquisa ¢ “Quais os fatores internos e externos a escola que
favorecem a ocorréncia do fracasso escolar de jovens estudantes de uma escola da periferia de
Alvorada?”, E o objetivo geral ¢ “Investigar a trajetoria de vida de jovens pertecentes a uma
escola publica estadual de Alvorada/RS com histérico de fracasso escolar, bem como, a
influéncia autopercebida de uma politica publica estruturada para enfrentar tal situacdo, o
Programa Trajetorias Criativas (TC).”

Conforme Rubem Alves, uma das missdes da educagdo ¢ formar um povo, mas para
isso, ela precisa ajudar as pessoas a sonharem sonhos comuns. “[...] As escolas devem ser o
espaco onde alunos e professores sonham e compartilham seus Sonhos, porque sem Sonhos
comuns, ndo ha povo, e ndo havendo um povo nao se pode construir um pais” (Alves, 2003,
p- 9). Entdo, € preciso refletir sobre o pais que temos sonhado e lutado para construir.

A seguir, encontra-se um mapa conceitual que representa o encadeamento das ideias

centrais que serdo abordadas na pesquisa:
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Figura 2. Mapa conceitual da tese.
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Quanto a organizagdo da tese, O PPgECi solicita que os discentes sistematizem-na em
forma de artigos. Portanto, esta pesquisa propde-se a redigir cinco artigos que auxiliem na

compreensdo do tema abordado:

ARTIGO 1: Fracasso escolar de jovens no Brasil: apontamentos a partir do estado do
conhecimento. Publicado no XIIT ENPEC em redes.

ARTIGO 2: Laténcias e poténcias em historias de vida de estudantes da regido
periférica de Alvorada/RS.

ARTIGO 3: O fracasso escolar sob o olhar de jovens periféricos multirrepetentes.

ARTIGO 4: Possibilidades e limitagdes de uma politica publica no processo
educativo de jovens multirrepetentes.

ARTIGO 5: Contribuigdo da Ciéncia na escola para o enfrentamento do fracasso

escolar. — Aceito na Educacao Bésica Revista.
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No inicio desta tese (capitulo 2), apresentam-se os caminhos tedricos a partir de sete
subcapitulos que dissertardo sobre os principais conceitos abordados, as proposigdes teoricas,
o problema de pesquisa, as questdes norteadoras € os objetivos. O terceiro capitulo descreve
os caminhos metodologicos que foram utilizados na elaboracao da pesquisa e o quarto, um
levantamento de pesquisas atuais que abordam a tematica do fracasso escolar em jovens
brasileiros por meio de um Estado do conhecimento e que traz o primeiro artigo da tese. O
quinto capitulo traz o desenvolvimento da pesquisa a partir de quatro artigos que surgiram da
analise e discussao dos dados coletados. O sexto capitulo promove as articulagdes possiveis
entre tais artigos baseadas no referencial tedrico adotado. No ultimo capitulo sdo apresentadas
as consideracdes finais da pesquisa. Por fim, serdo apresentadas as referéncias bibliograficas,

0s anexos e os apéndices.
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2 CAMINHOS TEORICOS DA PESQUISA

Este capitulo traz as contribuicdes mais importantes dos autores escolhidos para
fundamentar esta pesquisa. No centro do referencial tedrico, estdo Maria Helena Souza Patto,
Jessé Souza, Paulo Freire, Anisio Teixeira, Bernard Charlot, Rubem Alves e Jaqueline Moll.
Outros autores que contribuiram para o estudo das historias de vida de jovens marcados pelo
fracasso escolar e seus desdobramentos também sao interlocutores desta tese, como Miguel
Arroyo e Pedro Demo.

Feitos esses esclarecimentos, inicia-se a fundamentagao teodrica, trazendo um pouco da
histéria da educagdo e do fracasso escolar no Brasil e no mundo. Em seguida, sdo discutidos
os conceitos de fracasso escolar e politicas publicas nacionais para o seu enfrentamento.
Adiante, apresenta-se o Programa Trajetérias Criativas (TC), seguido por algumas
consideragdes a respeito da ciéncia na escola e questdes sobre as trajetorias de vida dos jovens
periféricos. Finaliza-se o capitulo ao elencar as proposi¢des tedricas, o problema, as questdes

norteadoras e 0s objetivos.
2.1 ALGUNS ASPECTOS DA HISTORIA DA EDUCACAO ESCOLAR

O advento do capitalismo na Europa trouxe, entre outras coisas, a separagao entre
segmentos de classes sociais: os burgueses e os proletarios. Os camponeses do periodo feudal
passaram a perder o poder sobre a sua obra prima e materiais necessarios, passando a vender a
unica coisa que lhes restou: a forga de trabalho. A revolugdo industrial que supostamente
traria igualdade de oportunidades a todos, trouxe na verdade um abismo cada vez maior entre
os trabalhadores e os patrdes, estes enriquecidos por aqueles. Houve uma intensa migragao de
trabalhadores do campo para as cidades em razdo da fome e da miséria instauradas em seus
locais de origem. As cidades se tornaram locais superpovoados, carentes de infraestrutura e
com uma grande diferenga entre os bairros periféricos, nos quais viviam os proletarios, e os
centros, onde residiam os burgueses. Ao concentrarem-se nos grandes centros urbanos, os
camponeses passaram a viver em condi¢des sub-humanas, sujeitando-se a qualquer saldrio
para sobreviverem, ou seja, sua situagdo do campo para a cidade ndo melhorou em nada
(Patto, 1993).

Nesse contexto de desigualdade econdémica e social, nasce a escola, com a missdo de

garantir a soberania nacional e popular, com a unificacdo da lingua, dos costumes e do
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desenvolvimento de uma consciéncia nacional. Apesar de nao ter sido muito requisitada nos
anos iniciais da Revolugdo Industrial, uma vez que ou o trabalho era muito simples ou os
treinamentos aconteciam nas proprias fabricas, a partir de 1848 a escola passa a ter
importancia para alguns paises capitalistas liberais. A valorizagdo da escola por parte da
burguesia passa pelo interesse de modernizar e otimizar as formas de produgdo, aumentando
os lucros. J4 as classes populares viam na educacdo uma forma de ascender na sociedade e ter
melhores condi¢des de vida. Em 1870, ja em vérias partes do mundo, a educacao passa a ter a
missdo de redimir a humanidade (Patto, 1993).

Contudo, a Primeira Guerra Mundial pde em xeque a eficacia da escola na formagao
dos seres humanos, ja que ndo pdde evitar que se tornassem cruéis e gananciosos. Dessa
situagdo, se intensifica 0 movimento escolanovista que vem questionar a escola tradicional,
propondo a centralidade na atividade do proprio estudante, ao invés do professor, estando a
servico da paz e da democracia (Patto, 1993). O movimento escolanovista foi intenso em
alguns locais ao redor do mundo, como na Europa, nos Estados Unidos e também no Brasil.

Especificamente sobre a historia da educagdo publica brasileira, Saviani (2013)
apresenta uma proposta de periodizagdo em duas grandes etapas: 1) os antecedentes, com a
pedagogia jesuitica (1549-1759), as aulas régias instituidas pela Reforma Pombalina (1759-
1827) e as primeiras tentativas de colocar a educacdo como responsabilidade do Estado
(1827-1890); 2) a histéria da educagdo publica propriamente dita, com criagdo das escolas
primarias nos estados (1890-1931), regulamentacdo das escolas superiores secundarias e
primarias (1931-1961) e o periodo de unificagdo da regulamentagdo da educagdo nacional nas
redes publica e privada (1961-1996).

Ao tratar dos primordios da primeira etapa descrita por Saviani, a literatura descreve
que, apesar de Portugal possuir uma grande participacao no ciclo de navegagdes, o que o
pequeno pais trouxe para o Brasil a época nado refletia as ideias renascentistas e as grandes
descobertas que marcaram o século XVI no restante da Europa. Metropole e Coldnia
cultivavam formas feudais de organizacdo social e de restauragdo das concepgdes religiosas
medievais (por meio da Contrarreforma). Ainda assim, surgiam ideias de democracia e
liberdade que resultaram em nossa Independéncia trés séculos depois (Teixeira, 1964).

Mesmo com a instauragdo do regime democratico, a educacao foi considerada durante
muito tempo como um interesse privado. Somente no século XX ¢ que a educacdo passa a ser
considerada como interesse dos mais diversos publicos do pais e suficientemente importante

para exigir o controle dos agentes publicos. A educagdo passa a ser reconhecida como um
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direito individual que deveria ser garantido pelo Estado e a escola publica como aponta
Teixeira (1964):

[...] é o instrumento da integracdo e da coesdo da grande sociedade, e se
deve fazer o meio de transformé-la na grande comunidade. O Estado
democratico ndo é, apenas, o Estado que a promove e difunde, mas o Estado
que dela depende como condigdes sinequa non do seu proprio
funcionamento e de sua perpetuacao (Teixeira, 1964, p. 212).

A educacao no inicio do século XX era dual: uma para a elite (filhos dos ex-
proprietarios rurais e dos comerciantes) e outra para o povo. Aos filhos da elite destinava-se a
escola secunddria de carater pseudo-humanistico e o ensino superior. Ja para os filhos do
povo, reservava-se a escola primaria, escola de artes e oficios e escola normal. A “porta de
acesso” para se chegar ao ensino superior era o ensino secundario que a classe dominante
monopolizava e ndo fazia questdo de expandir (Teixeira, 1964).

Somente entre as décadas de 1920 e 1930 que a conjuntura comeca a se modificar.
Percebe-se uma mudanga no cenario politico-econdmico nacional com a participagdo
crescente das diferentes classes sociais em situagdes de poder e de acdo. E essa modificagdo
reflete-se também nas questdes educacionais. Somente depois da revolucdo de 1930 que o
Brasil passa a enfrentar problemas de um pais burgués moderno, como a instru¢do publica
nacional (Teixeira, 1964; Saviani, 2013).

A partir dai, foram tomadas diversas medidas no ambito educacional. Em 1930 foi
criado o Ministério da Educacdo e da Saude ¢ em 1931, ocorreram as reformas do entdo
ministro Francisco Campos. Em 1932, ocorreu a construgdo do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, movimento que defendeu a importancia da ciéncia, a necessidade de uma
educagdo integral e foi um importante estimulo para o processo de formagao dos educadores
(Saviani, 2013). Tal documento ¢ assinado por 26 intelectuais da época e reivindicou uma
educacdo publica, laica, obrigatdria e de qualidade para todos os brasileiros, sem distingdo de
classe social. Envolveu a sugestdo de um plano de reconstrugdo e reestruturacdo educacional
comum a todos.

O Manifesto dos Pioneiros ja trazia uma concep¢do de processos continuos da

educagdo, sinalizando os problemas neste contexto.

O Manifesto dos educadores insiste na relevancia da educacao publica para o
desenvolvimento da democracia em nosso pais. Por isso, ressalta a
necessidade de difundir na opinido publica e incutir na maioria a consciéncia
da importancia primordial da complexidade dos problemas de educacdo.
(Azevedo, 2010, p. 103).

Ainda sobre o Manifesto, este aponta que:
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Assentado o principio do direito bioldgico de cada individuo a sua educagdo
integral, cabe evidentemente ao Estado a organizagdo dos meios de o tornar
efetivo, por um plano geral de educagdo, de estrutura organica, que torne a
escola acessivel, em todos seus graus, aos cidaddos a quem a estrutura social
do pais mantém em condi¢gdes de inferioridade econdmica para obter o
maximo de desenvolvimento de acordo com suas aptidoes vitais (Azevedo,
2010, p. 44).

Quase trés décadas depois, o Manifesto de 1959 foi formulado mais uma vez por
nomes como Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira, porém foi assinado por quase duas
centenas de pessoas. O novo documento ¢, em certa medida, uma sequéncia do Manifesto de
1932, apontando as continuidades e descontinuidades no periodo historico decorrido. Ainda,

As rupturas que se fariam com o movimento civil-militar de 1964, atingindo
globalmente a sociedade, ja se delineavam ao longo dos anos de 1950. Estes
anos tinham, entdo, contraditoriamente, a presenca ainda do passado pré-
1930, a sua temporalidade propria e o futuro, o p6s-64 em construgdo
(Sanfelice, 2007, p. 545).

Conforme Nunes (no prelo), os Manifestos surgiram para defender a educagao publica
como a base estrutural da democracia, contribuindo também para a modernizagdo social,
cultural e econémica do Brasil. Teixeira (no prelo, a) aponta que essa modificacdo do corpo
coletivo da nagdo superando a dicotomia entre elite e povo, traz certa possibilidade de
equidade entre os brasileiros no sentido de termos um corpo comum de direitos.

S6 entdo passam a ter sentido as formulagdes legais de identidade de direitos
de todos os cidaddos. Iguais perante a lei, primeiro; depois, iguais em face
das oportunidades que a nagdo oferece. A igualdade de oportunidades
manifesta-se pelo direito a educagdo e pela continuidade do sistema de
educacdo, organizado de forma a que todos, em igualdade de condigdes,
possam dele participar e nele continuar até os niveis mais altos (Teixeira, no
prelo, a).

Dessa forma, reconhece-se a multiplicidade da formagdao humana, mas assegura-se o
direito individual a educag¢do e ao desenvolvimento das potencialidades sem restricdes de
origem social.

Quando se fala em leis e politicas estatais, percebe-se que o tema da educagdo vai
recebendo importancia com o passar dos anos, apesar de algumas descontinuidades. Na
constituicdo de 1934, ¢ colocada a exigéncia de fixacdo das diretrizes da educagdo nacional e
um plano nacional de educagdo. Na constitui¢do de 1946, a educagdo ¢ definida como um
direito de todos e o ensino primdrio passa a ser obrigatorio e gratuito nas escolas publicas. A
partir dessa constitui¢do, comega-se a redigir, em 1947, um documento que viria a ser a Lei de

Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), promulgada em 20 de dezembro de 1961
(Saviani, 2013).
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Porém, este documento ndo correspondeu a expectativa de universalizagdo do ensino
criada pela constituicdo de 1946. Seu texto fala, por exemplo, sobre a isen¢do da
obrigatoriedade, quando comprovada a pobreza do pai ou responsavel ou a insuficiéncia de
escolas. Ou seja, reconheciam-se as limitagdes do acesso universal ao ensino, sem propor um
caminho para sua superagao (Saviani, 2013).

A LDBEN de 1961 sofreu modificagdes substantivas em 1968 e 1971. Nesta ultima
modificagdo, o ensino profissionalizante tornou-se obrigatério para todos na tentativa de
superar o dualismo da formagao intelectual aos filhos da elite e a preparagdo para o trabalho
aos filhos do povo. Contudo, a prépria lei apontava uma brecha que possibilitava o ensino
profissional, mesmo sem a finaliza¢do dos 11 anos de escolaridade obrigatdrios. Dessa forma,
era possivel formar-se com, at¢é mesmo, quatro anos de escolaridade (como no antigo curso
primario). Ou seja, mais uma vez, o estado admite uma disparidade entre o ensino das elites e
o ensino das massas e ndo indica formas de superacdo dessas diferengas, ja que os filhos do
povo poderiam ter menos anos de estudo e concluir o segundo grau, desde que completassem
o curso profissionalizante (Saviani, 2013).

Ap6s o golpe militar em 1964, uma nova constituicdo ¢ elaborada em 1967 com o
intuito de ser mais adequada ao modelo politico e econdmico vigente, baseados no
autoritarismo e na centraliza¢do e concentracdo de renda. Ocorre a desvinculacao das verbas
para o financiamento educacional e, dessa maneira, “[...] foram 16 anos sem vinculacao de
verbas, o que determinou a queda na aplicagdo de recursos para a educagdo escolar” (Cury,
2011, p. 25).

Com a tentativa de redemocratizagdo, a Constitui¢ao de 1988 ¢ criada trazendo, como
primeiro dos direitos sociais, a educacdo. Também ¢ afirmada como direito civil e politico e
dever do Estado (Cury, 2011). Mais adiante, a LDBEN de 1961 foi substituida pela atual,
promulgada em 20 de dezembro de 1996, e visou garantir a educacao gratuita e de qualidade,
valorizar os profissionais da educacdo e garantir a responsabilidade da Unido, dos estados e
dos municipios com a educacao publica.

O dualismo educacional observado em toda a historia da educag¢ao no Brasil, ainda se
faz presente nos dias de hoje, conforme aponta Saviani (2013):

[...] ndo apenas quando, na reforma do ensino médio, se separa o ensino
técnico do ensino médio de carater geral ¢ quando se advoga, no ensino
superior, em favor dos centros de exceléncia destinados a ministrar as elites
um ensino de qualidade articulado a pesquisa em contraste com as
instituigdes que ofereceriam ensino sem pesquisa. (Saviani, 2013, p. 128)

O autor também destaca o dualismo presente no Ensino Fundamental:
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[...] ao propor-se uma rede publica de ensino aligeirado, avaliado pelos
mecanismos de promogao automatica e conduzido por professores formados
em cursos de curta duragdo, organizados nas escolas normais superiores com
énfase maior no aspecto pratico-técnico em detrimento da formacdo de um
professor culto, dotado de uma fundamentagdo tedrica consistente que dé
densidade a sua pratica docente (Saviani, 2013, p. 128).

Observa-se que durante toda a historia da educagdo brasileira, o ensino do povo ¢
preterido. Mesmo com o advento de leis que garantem a universalizagdo, o que se vé ainda
hoje ¢ um ensino dual que privilegia as elites para que se mantenham em posi¢des de poder. O
fracasso escolar dos filhos da periferia ¢ arquitetado por uma legislacdo que funciona
perfeitamente no papel, mas que ndo se efetiva na vida real. Isso porque ndo basta garantir o
acesso sem que se fornecam as condi¢des basicas necessarias para a permanéncia do estudante
na escola. Medidas urgentes devem ser tomadas para esse fim, como por exemplo, condigdes

dignas de moradia, alimentagcdo e satde, bem como um curriculo projetado para as classes

populares.

2.2 FRACASSO ESCOLAR: TEORIAS NA CONSTRUCAO DO CONCEITO

Conforme Souza (2019), as pessoas sdo construidas a partir da influéncia das
institui¢des. A familia, a escola e o mercado de trabalho sao exemplos de institui¢des que nos
moldam a partir de ensinamentos baseados na disciplina, no autocontrole, etc., através de
prémios ou castigos ndo necessariamente fisicos ou mesmo conscientes.

Na familia, aprende-se por meio de olhares de aprovacdo ou reprovagdo dos pais, por
exemplo, se o comportamento estd ou nao apropriado. Mais tarde, a escola prolonga e
aprofunda os mesmos métodos do nucleo familiar para reprimir, conter e disciplinar. O
mercado de trabalho, por sua vez, determina o sucesso do individuo adulto através de um
mecanismo ainda mais aprofundado de formatacio da personalidade (Souza, 2019).

No que se refere ao meio escolar, percebe-se que os individuos que nao se adequam
sdao considerados tanto pela escola, quanto pela sociedade em geral como fracassados. Seja
pelo seu “mau” comportamento e/ou pela dificuldade em acompanhar contetidos e obter bom
desempenho nas avaliacdes, estudantes desde muito jovens, sdo rotulados como incapazes em
funcdo de situagdes comportamentais e resultados medidos por avaliagdes vazias, rigidas e,

muitas vezes, incoerentes. Tudo o que mais se valoriza ¢ o desempenho e a produtividade:
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“Escola ¢ maquina de destruir criangas. Nas escolas as criangas sdo transformadas em
adultos” (Alves, 2003, p. 38).

Entdo, a palavra “fracasso” carrega em si mais do que um significado literal, aflora
emogdes, lembrancas, traumas, naquele que ja recebeu o titulo de fracassado durante a sua
jornada escolar. Estudiosos do tema buscam traduzir o que tal termo representa e reflete.

Nessa dire¢do, Charlot (2000) aponta que:

[...] anogdo de fracasso escolar ¢ utilizada para exprimir tanto a reprovagao
em uma determinada série quanto a ndo aquisi¢cdo de certos conhecimentos
ou competéncias; refere-se, tanto aos alunos da primeira sériec do primeiro
grau que ndo aprendem a ler em um ano, como aos que fracassam no
“bacharelado”, ou até no primeiro ciclo superior; ela se tornou mesmo, tao
extensa, que uma espécie de pensamento automatico tende hoje a associa-la
a imigragdo, ao desemprego, a violéncia, a periferia... (Charlot, 2000, p. 14)
Cabe, entdo, referir o conceito que ira se adotar nesta tese. Considerar-se-a fracasso
escolar as situacdes de exclusdo sofridas pelos estudantes, seja por questdes cognitivas ou
comportamentais que, frequentemente, culminam na reprovagao e, em alguns casos, na evasao
escolar.
Charlot (2000) revela que, apesar de mostrar-se um conceito muito abrangente e, dessa
forma, ter a tendéncia de ser vago, a ideia de fracasso escolar mostra-se cada vez mais forte e
evidente. E, ja4 que o assunto ¢ de expressiva importancia — inclusive midiatica -, voltam-se as
atencoes para encontrar “culpados.” Sobre esta questdao, Patto (1993) menciona a tendéncia
que existe em relacionar o insucesso com uma questdo individual do estudante
(primordialmente), como preguiga, dificuldades de aprender, necessidade de medicalizacao,
etc., bem como, culpabilizar o meio social “carente de cultura” em que vivem os estudantes.

Mas que, na verdade, o problema teria raizes muito mais profundas:

Em outras palavras, as maneiras dominantes de pensar a educacdo escolar
das classes populares, das quais participaram, de uma forma ou de outra,
pesquisadores, educadores e administradores, giraram em torno da crenga,
cada vez mais implicita, na inferioridade intelectual do povo, o que
certamente contribuiu para a ineficiéncia cronica da escola (Patto, 1993, p.
108, 109).

Assim, existe todo um sistema socioeconomico forjado para o fracasso das camadas
populares que, a0 mesmo tempo em que exclui, de certa forma, pode provocar o sentimento
de preservagao da sua singularidade e de certa rebeldia ao sistema original, como refere Silva

(2003):

Ser excluido pode significar entdo, preservar a singularidade, ndo se
“massificar”, enquanto que o oposto, entregar-se ao sistema, obter “sucesso”
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escolar, pode ter o sentido de nova pertenga, abrindo mdo da singularidade
anterior que o mantinha no grupo originario. Diante de qualquer escolha,
parece-me, parafraseando um dito popular “se ficar o bicho come, se correr o
bicho pega”: sentir-se-a sempre na condi¢do de exclusdo do seu grupo
originario ou do grupo social diferente do seu (Silva, 2003, p. 54).

De fato, a escola segue os padrdes da sociedade capitalista desde os seus primordios:

Quanto a relacdo entre escola e capital, fontes historicas disponiveis ndo
autorizam a conclusdo de que, de 1780 até pelo menos 1870, a escola tenha
sido uma instituicdo necessaria a qualificagdo das classes populares para o
trabalho que movia os setores primario ¢ secundario da economia capitalista.
[...] A questdo da adequagdo dessa nova classe de trabalhadores as novas
condi¢cdes de trabalho era resolvida através de outros meios que ndo a
escolarizagdo. (Patto, 1993, p.23)

Ou seja, nesta perspectiva, ndo era uma necessidade do sistema econdmico que o
povo obtivesse instrugdo ampla e aprofundada através da escola, uma vez que, as funcdes que
eram reservadas para eles, eram aprendidas no préprio local de oficio. Como se acompanhou
no subcapitulo anterior desta tese, a escola seguiu correspondendo as expectativas do
capitalismo que possuia papéis bem definidos para a elite e para o povo. O dualismo
educacional traduzia-se em uma escola para os ricos e outra para os pobres. Mesmo apos
tantos anos e a (suposta) unificacdo da escola, as diferencas de qualidade entre a escola
privada e a escola publica sdo gritantes.

Com efeito, observa-se uma discriminagdo da escola em relacdo as criangas pobres e,
apesar de tantas reformas educacionais feitas ano apds ano, a escola publica continua
visivelmente inadequada ao seu publico, como referem Gatti ef al. ainda em 1981:

Em suma, a escola publica insiste em ignorar as caracteristicas psicoldgicas,
as necessidades e habilidades de uma crianga brasileira que chega cada vez
em maior niumero a escola publica ndo s6 pelo aumento demografico, mas
pela aparente “democratizacdo” presente na politica educacional. Aparente
democratizagdo porque, apesar de permitir o ingresso a uma faixa maior ¢
mais pobre da populagdo, gracas ao crescente numero de vagas que oferece,
nao processa esse aprendiz de forma a garantir o seu sucesso escolar. Ao
contrario, o que a escola vem fazendo é equipar-se para escolarizar uma
crianga ideal, que dificilmente, se ndo nunca, se encontra em suas salas de

aula (Gatti et al, 1981, p. 11).

Outra questao levantada pelos autores ¢ o desajuste entre os testes e os materiais
didaticos que sao oferecidos as criangas, uma vez que, geralmente, sio baseados em
resultados e caracteristicas de camadas socioecondmicas privilegiadas:

O fato de baixos niveis de rendimento nos testes de prontiddo, inteligéncia e
de fonoaudiologia, por exemplo, estarem correlacionados, embora nao de
modo absoluto, com niveis socio-econdmicos mais baixos e com retencdo
escolar corre o risco de ser mal interpretado, caso ndo se leve em conta que
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esses instrumentos, tanto quanto os programas e materiais didaticos das
escolas, sdo viesados culturalmente. (Gatti et al., 1981, p. 11)

E preciso também que se pare de encarar o fracasso dos estudantes periféricos como

algo natural e esperado:

Constitui parte desse desafio a desnaturalizacdo do fracasso escolar, ainda
fortemente expresso em interminaveis reprovagodes, repeténcias e saidas
extemporaneas da escola. Esses desafios apresentam-se como tarefas
historicas, que se impdem aos corresponsaveis pela construgdo de uma
sociedade democratica e republicana, na qual todos possam viver com
dignidade (Moll, 2014, p. 372).

Urge, entdo, que se desnaturalize e se despatologize o fracasso. O olhar do sistema

escolar como um todo sobre a crianga € o jovem negro, pobre e periférico, precisa modificar-

se, ou nada mudara no cotidiano da escola. De nada adianta investir em melhorias estruturais,

formagao de professores, etc., se o estudante continuar sendo visto como um candidato natural

ao insucesso. Como ja se mencionou, o fracasso escolar vai além da tematica pedagdgica, €

uma questdo politica. Sobre isso, Arroyo (2003) aponta que nao basta ter empenho e boa

vontade para a superacao do fracasso, pois:

[...] a cultura da exclusdo esta materializada na organizacao e na estrutura do
sistema escolar. Ele estd estruturado para excluir. A cultura do fracasso, tao
presente em nosso sistema escolar, ndo esta apenas no elitismo de alguns
diretores, especialistas ou professores, nem sequer na rigidez das avaliacdes.
Assim como uma contracultura do sucesso ndo sera construida com a boa
vontade de superar o elitismo ou a rigidez. Estamos sugerindo que essa
cultura se materializou ao longo de décadas na propria organizagdo da escola
e do processo de ensino. No proprio sistema. Ai radica sua forga e sua
persisténcia, desafiando a competéncia dos mestres e das administragdes
mais progressistas (Arroyo, 2003, p. 13-14).

Na mesma dire¢do, Freire (2005) revela a caracteristica manipuladora de um sistema

baseado em uma educagao antidialdgica:

Através da manipulagdo, as elites dominadoras vao tentando conformar as
massas populares a seus objetivos. E, quanto mais imaturas, politicamente,
estejam elas (rurais ou urbanas), tanto mais facilmente se deixam manipular
pelas elites dominadoras que ndo podem querer que se esgote seu poder.
(Freire, 2005, p. 167)

A elite dominadora manipula o povo periférico para acreditar que vive em situacao de

fracasso por sua propria culpa e que, se esforcarem-se o suficiente, poderdo alcangar o

SucCesSo:

A manipulagdo se faz por toda a série de mitos a que nos referimos. Entre
eles, mais este: 0 modelo que a burguesia se faz de si mesma as massas com
possibilidade de sua ascensdo. Para isto, porém, & preciso que as massas
aceitem sua palavra (Freire, 2005, p. 167).
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Por todo o exposto, mostra-se necessario desconstruir a visdo conceitual que
predomina ainda hoje. O que essa tese defende ¢ a ideia de que o fracasso escolar ¢, na
realidade, o fracasso de todo um sistema educacional que desconsidera as reais necessidades
das criancas, adolescentes e adultos a quem atende. E mais do que isso, um sistema escolar
que reflete o carater das instituigdes sociais e politicas brasileiras baseadas na desigualdade e

na exclusdo (Arroyo, 2003).

2.3 POLITICAS PUBLICAS NACIONAIS DE ENFRENTAMENTO AO FRACASSO
ESCOLAR

A educacdo como um direito de todos os cidaddos estd assegurada na legislagao
brasileira. Conforme a Constitui¢do Federal de 1988, art. 205:

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Todavia, até se chegar a essa conquista historica, muitas coisas aconteceram.
Reafirma-se que desde a chegada dos Portugueses ao Brasil, existia um dualismo
socioecondmico entre elite € povo que se refletiu nas questoes escolares. Havia entdo dois
sistemas de ensino: um para a elite com a escola secundaria de carater pseudo-humanistico ¢ a
escola superior; e outro para o povo com a escola primaria, a escola de artes e oficios e a
escola normal, de acordo com Teixeira(2009, p. 62).

Com efeito, esse dualismo — na verdade, de origem social — buscou
fundamentar-se numa teoria de distingdo essencial entre educagdo intelectual
e educagdo para a agdo, educacdo humanista e educagao utilitaria, educacao
teorica e educacdo pratica, educagdo de letras e educacdo de ciéncias etc. Na
realidade, todas as designagdes cobrem uma distingdo entre tipos de
conhecimento, elaborada ainda pelos gregos, ante condigdes similares de
dualismo social, ou seja, o conhecimento racional ¢ o conhecimento
empirico, considerado aquele o conhecimento tedrico e este o conhecimento
pratico ou nao-tedrico, aquele destinado aos “homens livres” e o Ultimo aos
artesaos e escravos (Teixeira, 2009, p. 62).

A ciéncia, entdo, surge para integrar esses dois tipos de conhecimentos. Para mostrar
que era possivel uma pratica cientifica, em que “veio-se a perceber o carater intelectual de
toda a agdo pratica, desfazendo-se a ultima e mais resistente dicotomia entre pensamento e

acdo.” (Teixeira, no prelo, b)
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Nosso pais que, até entdo, era formalmente democratico, mas na verdade altamente
manipulado pelas elites, comec¢a a demonstrar sinais de insatisfagdo com a integragdo politica
brasileira entre as décadas de 1920 e 1930. A revolugao de 1930 resultou, entre outras coisas,
em uma constituicado democratica que promulgou, em 1946, o direito a igualdade das praticas
educativas.

O direito a educagdo faz-se um direito de todos, porque a educagio ja ndo ¢
um processo de especializacdo de alguns para certas fungdes da sociedade,
mas a formagdo de cada um e de todos para a sua contribui¢do a sociedade
integrada e nacional, que se esta constituindo com a modificacdo do tipo de
trabalho e do tipo de relagdes humanas. (Teixeira, no prelo, b).

Apesar de ser um direito assegurado por meio de legislacao, existe um abismo entre o
ensino das escolas para os filhos da elite e os o ensino das escolas para os filhos dos pobres.
Dados do INEP de 2021 revelam que a taxa de distor¢do idade-série no Ensino Fundamental
no pais € de 25,3%. O estado do RS apresenta o maior indice da regido Sul sendo maior,
inclusive, do que a média nacional, com uma taxa de 27,7% para o Ensino Fundamental. Se
compararmos a escola publica e a privada, obteremos a diferenca abissal de um total de 6,5 %
de criancas e adolescentes inadequados ao seu ano de escolaridade na escola privada,
enquanto na escola publica esse numero sobe para 30,7%. (BRASIL, 2021)

Existe uma situacdo ainda mais cruel que ¢ a dos jovens “presos” no Ensino
Fundamental em razao da multirrepeténcia, conforme salienta Teixeira (2019)

Esses jovens de 15 a 17 anos, que permanecem ¢ se misturam aos educandos
do Ensino Fundamental, passam a ser invisiveis, imperceptiveis. Ndo ha
proposta pedagogica que abrace ou inclua esses jovens, que os tragam de
volta aos seus lugares (Teixeira, 2019, p. 64).

Ao atentar-se ao RS, Teixeira (2019) ressalta que had uma oscilagdo na taxa de
distorcao idade-série ao longo dos anos:

A defasagem idade-série apresentada na rede estadual, no comparativo dos
anos 2009 e 2010, governo Yeda Crusius, apresenta aumento significativo.
Ja no governo Tarso Genro, de 2011 a 2014, foram ocorrendo pequenas
retragdes. E no governo Sartori, em 2015, continuou a retracdo do governo
anterior, mas em 2016 ¢ 2017 houve eleva¢do nos nimeros de jovens de 15 a
17 anos no Ensino Fundamental, chegando em 2018 com nova retragdo
(Teixeira, 2019, p. 54).

A pesquisadora ainda sinaliza que a partir do ano de 2013 houve uma retracao
significativa de jovens de 15 a 17 anos no Ensino Fundamental, pois se passou de 5.415
jovens no referido ano para 1.064 jovens nos anos subseqiientes. Contudo, a mesma adverte
que a diminui¢do pode ter ocorrido em funcdo da melhora do fluxo escolar ou mesmo da

evasdo desse publico. De qualquer forma, em razdo da grande quantidade de jovens nessa
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situacdo, pode se considerar que o estado do RS tenha um publico especifico que deve ser
alvo de politicas publicas que garantam o seu acesso € permanéncia na escola. (Teixeira,
2019)

Quando se leva em consideragdo politicas publicas nacionais para a correcao de
fluxo ao longo do tempo, encontram-se outras medidas como, por exemplo, a aprovacao
automadtica, geralmente denominada de organizacdo por niveis ou ciclo. Mainardes (2001)
afirma que essas primeiras tentativas de eliminagdo da reprovacao ocorreram a partir de 1960
nos estados de Sdo Paulo, Santa Catarina e Rio de Janeiro. Mais adiante, na década de 1980,
alguns estados implantaram o ciclo de alfabetizagdo, incluindo medidas administrativas e
pedagdgicas, a saber: Sdo Paulo, Minas Gerais, Parand e Goias.

Em paralelo a promogao automatica, medidas para a corre¢ao do fluxo de escolaridade
foram desenvolvidas a partir da década de 1990. Em 1999, surgiu o programa Acelera Brasil
que atingiu mais de 60 mil estudantes em todo o pais. Nesta mesma €poca, estados como
Parand e S3o Paulo também criaram seus proprios programas de corre¢do da distor¢do
idade/série: Correcao de fluxo e Classes de Aceleragdo, respectivamente.

Mainardes (2001) destaca que, muitas vezes, esses projetos € programas sao
financiados por agéncias internacionais € que os interesses econdmicos estdo acima da
preocupagdo com a real aprendizagem ou a construcio da cidadania. O objetivo ¢ aumentar a
produtividade e a eficiéncia, fazendo com que os estudantes tenham uma passagem mais
rapida pela escola, diminuindo os gastos.

Em contrapartida, Moll relembra outras politicas publicas que, ao longo da historia da
educacdo no Brasil, foram sendo construidas baseadas nos pressupostos de uma educacao
humana e integral:

No debate da educagdo integral, condigdo (ndo exclusiva) para
enfrentamento de desigualdades educacionais, retoma-se, na ultima década, a
perspectiva de uma escola de qualidade para todos como sonho sonhado nos
periodos democraticos de nossa histéria. Na experiéncia dos Centros
Integrados de Educacdo Publica (CIEP) de Darcy Ribeiro, das Escolas
Parque e Escolas Classe de Anisio Teixeira, dos Ginasios Vocacionais de
Maria Nilde Mascelani ¢ de tantas outras ja esquecidas, caminhou-se na
trilha de uma proposta de escola de dia inteiro, na perspectiva de formagao
humana integral e com diferenciada implicacdo docente, em situagdes
acolhedoras e afirmativas das classes populares na escola (Moll, 2014, p.
372).

Politicas como essas valorizam uma gama de conhecimentos por vezes ignorada pelo

ensino tradicional, porém extremamente relevantes para o desenvolvimento integral de



36

criancas e jovens. Contudo, engana-se quem pensa que educacgdo integral trata-se de uma
mera ampliagdo do tempo de permanéncia do estudante no ambiente escolar, pois:

[...] para além da necessaria ampliagdo do tempo diario na escola, coloca-se
o desafio da qualidade desse tempo, que, necessariamente, devera constituir-
se como um tempo reinventado que compreendendo os ciclos, as linguagens,
os desejos da infancia e juventude que acolha, modifique assimetrias e
esterilidades que ainda sdo encontradas na pratica pedagogica escolar (Moll,
2012, p. 28).

Apesar da relevancia de projetos e programas como os supracitados, o que ocorre na
grande maioria dos casos ¢ que, mediante uma troca de partido que governa um municipio,
um estado ou até mesmo o pais, todas as politicas publicas anteriores — mostrando-se
positivas ou ndo - sdo descartadas e dao lugar a “novidades”, seja por questdes ideoldgicas ou
por puro ego eleitoral. Em alguns casos, medidas interessantes de governos anteriores sao
desprezadas e nada se coloca em seu lugar. O RS, por exemplo, era um estado conhecido
historicamente por ndo reeleger governadores'. Dessa forma, as chances de descontinuidade
das politicas publicas sdo aumentadas, como foi o caso do Programa Trajetérias Criativas,
interrompido pelo governo do estado em 2019.

Sobre esse assunto, Teixeira (2019, p. 65-66) em sua dissertagdo de mestrado sobre o
Ensino Médio no RS aponta que:

As politicas desenvolvidas nos governos analisados evidenciaram as agdes
especificas de cada governo e ndo a politica publica para a sociedade gatcha.
A descontinuidade das politicas educacionais demonstra um enorme prejuizo
aos educandos e aos educadores da rede estadual e a toda a sociedade do Rio
Grande do Sul.

De qualquer forma, independente dos objetivos da adog¢do dessas medidas, elas podem
deixar resultados positivos e ¢ preciso estudd-las mesmo diante da descontinuidade das
politicas (Mainardes, 2001). As investigagdes na area educacional sdo necessdrias para
mostrar a poténcia e as possiveis debilidades que uma politica publica tem para garantir a
permanéncia do jovem na escola, por exemplo. Pois, as agdes educativas precisam garantir,
em ultima instancia, que o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento integral da pessoa
seja respeitado e se efetive (Brasil, 2014a).

Ainda, ¢ importante mencionar a teoria de Ball, Maguire e Braun (2016) sobre
politicas publicas. Os autores defendem que as politicas ndo sdo simplesmente

“implementadas” mecanicamente. Afinal, cada comunidade escolar recebe, interpreta e coloca

1 . ~ o~ . . .
No processo de finalizagdo desta tese, ocorreram as eleigdes estaduais e o governador Eduardo Leite foi
reeleito.
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em pratica de acordo com sua cultura, suas possibilidades, crengas, etc. Portanto, o ideal seria
chamar de “atuagdo de politica” ao invés de usar o termo “implementagdo”.

O Programa Trajetérias Criativas (TC), por exemplo, detalhado no subcapitulo a
seguir, foi criado pelo governo federal juntamente com professores do Colégio de Aplicacao e
adotado como uma politica publica do governo do estado do RS. As escolas que foram
escolhidas pela SEDUC, de acordo com os indicadores selecionados, eram convidadas a
participar, assim como os professores, os estudantes e suas familias. Era feito um convite que
poderia ou ndo ser aceito, mas que sempre deveria ser encarado com muita seriedade e
trabalho por todas as partes envolvidas.

A adesdo a essa politica publica resultava, entdo, em uma atuacdo de politica. Os
atores da comunidade escolar utilizavam-se de sua criatividade, de suas experiéncias prévias,
de seus ideais, enfim, agiam no desenvolvimento do Programa no cotidiano das aulas. A
caracteristica dialogica do programa, trazendo cadernos com sugestdes de atividades e a
primazia pela autoria, autonomia, protagonismo e criatividade ndo somente dos estudantes
como de seus professores, possivelmente, potencializou a transformagao da politica em cada
escola. Dessa forma, cada uma delas possui uma experiéncia unica a relatar.

A pesquisadora autora desta tese, em sua dissertacdo de mestrado, investigou as
oportunidades para o desenvolvimento da criatividade para estudantes e professores
proporcionada pelo Programa TC. Dentre outras conclusdes, relatou que os professores
evidenciaram trés niveis diferentes de tomada de consciéncia” a respeito dos temas abordados
e que a participacdo no Programa se revelou como uma condi¢do favoravel, mas nao
suficiente para o desenvolvimento da criatividade de seus professores e de seus estudantes.
Ou seja, o ambiente criado pelo Programa TC foi propicio para tornar-se mais criativo, mas
cada comunidade escolar — representada no estudo por professores e estudantes — atuou
diariamente sobre a tal politica publica, interpretando-a e modificando-a de acordo com a sua

realidade (Rodrigues, 2019).
2.4 O PROGRAMA TRAJETORIAS CRIATIVAS
O Programa Trajetdrias Criativas (TC) foi criado em 2012 com o intuito de auxiliar na

correcao de fluxo de jovens estudantes de 15 a 17 anos retidos no Ensino Fundamental. Foi

criado pelo governo federal, através do Ministério da Educag¢do, com a colaboracao dos

2 . . . r . ~ A
Conceito elaborado por Piaget para denominar os niveis de compreensdo de um fendmeno.
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professores do Colégio de Aplicagdo da UFRGS. Apos alguns anos de parceria com a
Secretaria de Educagao do RS, passou a ser um Programa do governo do estado e foi aderido
por mais de 20 escolas em Porto Alegre e Regido Metropolitana. O Programa, contudo, foi
extinto nas escolas estaduais no ano de 2019.

Atualmente, os professores do Colégio de Aplicagdo da UFRGS, co-responsaveis pelo
Programa, conseguiram realizar uma parceria com a prefeitura de Capivari do Sul, que fica no
litoral norte do estado do RS a 78km de Porto Alegre. Dessa forma, o TC segue sendo
desenvolvido em uma das escolas municipais dessa cidade.

A proposta metodologica do Programa TC baseia-se no desenvolvimento de quatro
questdes principais em seus participantes: a) autoria - qualidade relacionada a condi¢do dos
parceiros corresponsaveis por criar algo que passa a integrar a proposta educativa ou que ¢
produto de sua implementagdo; b) criagdo - acdo de produzir, inventar ou recriar algo que
passa a integrar a configuracdo da proposta, ou que ¢ produto de sua implementagao, tal como
uma estratégia de agcdo, uma solucdo operacional, um texto, etc.; ¢) protagonismo - atuagdo de
um ou mais parceiros ao intervir no contexto social com a finalidade de encaminhar a solugao
de um desafio, conflito ou problema; e d) autonomia - capacidade de auto-organizacao de um
parceiro, de uma equipe, ou de uma institui¢do, com suas dependéncias e interdependéncias
na relagdo das trocas que estabelece com o meio. Nao basta, portanto, ser promovido ao
Ensino Médio. E necessario que esse avango seja baseado em aprendizagens consistentes.
(Brasil, 2014a)

Para que isso ocorra, Universidade, rede de ensino, escola, familias e estudantes sao
convidados a construir uma parceria de trabalho na qual todos sdo corresponsaveis pelo
processo de planejamento, execugdo e avaliacdo das agdes desenvolvidas, agindo de forma
cooperativa e colaborativa (Figura 3). Essa rede de apoio comunica-se através de encontros
presenciais como reunides, imersdes e seminarios, € de alternativas a distancia como listas de

discussdo e plataformas digitais/redes sociais, por exemplo.
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Figura 3. Parcerias de trabalho.

Fonte: Caderno 1- Proposta. BRASIL, 2014a.

O TC tem livre adesdo e o tempo de permanéncia dos estudantes varia de, no minimo
um e, no maximo, trés anos de acordo com o aproveitamento de cada estudante. A avaliagao
deste aproveitamento ¢ realizada continuamente e as avaliagdes finais sdo feitas,
preferencialmente, através de pareceres descritivos.

A proposta ¢ aberta, de forma que os professores possam adapté-la de acordo com a
realidade de seu grupo de estudantes. Ou seja, € possivel escolher os contetidos, a melhor
estratégia de trabalho, os objetivos mais adequados de acordo com as necessidades do
publico-alvo. A proposta ¢ aberta, adaptavel a regido e a realidade especifica do grupo
discente. Dessa forma, ¢ possivel escolher os conteudos pertinentes, a melhor estratégia de
trabalho e os objetivos alcangaveis de acordo com as necessidades do publico-alvo.

O grupo docente ¢ composto por um professor de cada componente curricular e reune-
se, semanalmente, para planejar praticas pedagogicas abertas que sao chamadas de trajetoérias,
bem como avaliar as agdes e encaminhar outras demandas necessarias. Os autores da proposta
trazem cinco trajetorias (identidade, convivéncia, olhares, territério, memorias) que destacam
ser somente sugestdoes que podem ser reajustadas ou modificadas de acordo com as
necessidades dos envolvidos. O grupo de professores e estudantes pode, inclusive, criar as

suas proprias trajetorias. O tempo de duragdo de cada trajetoria varia e o grupo docente deve
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avaliar a necessidade de continuidade ou de adaptacdes a cada semana, de acordo com o
retorno do grupo de estudantes.

Cada trajetoria ¢ composta pelos tipos de atividades e pelas agdes expostos na figura 4:

Figura 4. Elementos de uma Trajetéria.

L
w il .

*I

Trajetorias Criativas

As ATIVIDADES DESENCADEADORAS sao estratégias de
acio que dao inicio a diferentes possibilidades de trabalho
integrado entre dreas de conhecimento, ou componentes
curriculares daeducacio basica.

|
/{.\i\ Atividades Derivadas

As atividades de INICIACAO CIENTIFICA sio as que possi-
bilitam ac estudante desenvolver projetos de investigagio
sobre temas de seu interesse, sob a orientagio de um professor
que desempenha o papel de orientador.

As ACOES INTEGRADORAS sao as que possibilitam realizar
diferentes abordagens de um mesmo assunto sob diversos
pontos de vista, sejam esses de uma mesma drea de
conhecimento ou de varias.

Az ATIVIDADES DISCIPLINARES =io as que possibilitam
abordar um ou virios assuntos a partir do escopo tedrico e
pratico de uma area de conhecimento ou de um componente
curricular.

Az ATIVIDADES INTERDISCIPLINARES =30 as que possi-
bilitam abordar um ou virios assuntos a partir do olhar de duas
ou mais disciplinas, para examinar possiveis interconexoes,
aspectos complementares e convergéncias, ou ainda, estuda-los
a partir do método de uma das disciplinas aplicada a outra.

Fonte: Caderno 1- Proposta. BRASIL, 2014a.

A partir de uma mesma atividade desencadeadora, cada professor pode aprofundar os
conhecimentos do seu componente curricular a0 mesmo tempo em que se estabelecem
conexodes com outras areas do conhecimento em um processo criativo, aberto e dinamico.

Outrossim, a grade de horarios do TC ¢ organizada de forma diferenciada. Além dos
periodos de cada disciplina, que sdo denominados “atividades disciplinares” (portugués,
lingua estrangeira, artes, educacao fisica, matematica, religido, ciéncias, historia e geografia),
haveria as atividades interdisciplinares, nas quais dois ou mais professores entram em aula

para desenvolver um assunto pertinente a trajetoria estudada, e, por fim, os periodos de
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Iniciagdo Cientifica (IC). Como a proposta € aberta, o grupo de professores pode adaptar a
disposi¢dao e quantidade de periodos de acordo com o que ¢ demandado em cada realidade
escolar.

Analisando as premissas do TC, ¢ possivel perceber que ele ndo ¢ uma simples
experimentacdo pedagodgica compensatoria, mas sim uma tentativa de construir um novo
caminho, novos lagos com a escola. Em 11 anos de construg¢do e experimentacdo conjunta da
proposta, alguns trabalhos académicos foram realizados e relatam muitos beneficios para os

participantes, sejam estudantes, professores, coordenadores ou gestores, como podera ser

verificado no Estado do Conhecimento desta tese.

25 A CIENCIA COMO FATOR DE ENFRENTAMENTO AO FRACASSO
ESCOLAR

O jovem da atualidade faz parte de um mundo cada vez mais dindmico, tecnoldgico e
repleto de acesso a informagdo. E ingénuo acreditar que aulas expositivas, desinteressantes e
desconectadas com a realidade dos estudantes sejam eficazes no processo educativo. O
sistema de ensino precisa com urgéncia se refazer para corresponder as demandas geracionais
que se apresentam.

Considerando a facilidade e praticidade com que criangas e jovens tém acesso a
informacao nos dias de hoje, fica cada vez mais evidente que o papel da escola transcende o
de transmitir conhecimentos construidos pela humanidade ao longo do tempo. E necessario
que a escola seja um lugar em que se operacionalize a sele¢c@o das fontes dessa informacao, as
ferramentas de busca, as formas de andlise e de sintese dos dados encontrados e que instigue o
pensamento critico a respeito dos mesmos. O professor ndo deveria ser um transmissor, mas
sim um provocador. Alguém que valoriza a pergunta, que encoraja a curiosidade e, uma das
formas de realizar isso, ¢ através do desenvolvimento da educacao cientifica.

Mas por que incentivar a ciéncia na escola? Dentre outros beneficios, para ir além dos
conhecimentos do senso comum. Conforme Chaui (2000), o senso comum ¢ uma opinido
baseada em habitos, preconceitos e tradigdes cristalizadas. J& a ciéncia ¢ algo que resulta da
razdo, de um trabalho baseado em pesquisas, investigacdes metodicas e teorias internamente
coerentes. Um tipo de conhecimento que se aproxima mais da verdade.

Todos nds deveriamos ter acesso a esse tipo de conhecimento. Contudo, grande parte

das politicas educacionais brasileiras revela o interesse na profissionaliza¢ao do jovem — vide
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a ultima reforma do Ensino Médio — antes mesmo de terem acesso as ciéncias propriamente
ditas. Chaui (2000) destaca o baixo investimento na pesquisa até mesmo nas universidades,
fadando os cientistas brasileiros a meros reprodutores de ciéncias ja produzidas em outros
paises.

Tais consideragdes representam bem a ideia de Darcy Ribeiro de que a crise da
educagdo no Brasil seria, na verdade, um projeto. Os jovens que se pretende profissionalizar
no Ensino Médio ndo sdo os filhos da elite - os quais tém contato desde muito cedo com o
“fazer ciéncia” -, sdo os advindos da favela, aqueles que serdo mao de obra barata no futuro.
A intengdo ¢ capacitar para trabalhar, mas ndo para refletir e reivindicar mudangas.

Todavia, o pensamento cientifico deve ser incentivado desde os primeiros anos nas
escolas. E preciso instigar os estudantes a ser curiosos, a levantar e testar hipoteses, a
formular teses, etc. Para Teixeira (no prelo, b):

A tendéncia da humanidade, em virtude de habitos milenares, é para
submissdo ¢ a obediéncia. O espirito, de liberdade, se ndo encontrar
condigOes particularmente estimulantes, ndo se desenvolve. Para vencer a
tremenda hostilidade do proprio homem a tudo que é novo, a tudo que o
obrigue a pensar de novo a sua propria vida, o espirito de liberdade precisa
ou de espago para escapar a ira do homem, ou de recursos institucionais de
seguranga para se poder afirmar.

Freire (2000) chama a atencdo para o fato de que a educacdo deveria ser um
instrumento para a construgdo de um pensamento critico e questionador (uma mudanca de
paradigma com relagdo ao ensino tradicional) possivel através da Iniciacdo Cientifica:

Me parece demasiado obvio que a educagdo de que precisamos, capaz de
formar pessoas criticas, de raciocinio rapido, com sentido do risco, curiosas,
indagadoras ndo pode ser a que exercita a memorizagdo mecdanica dos
educandos. A que “treina”, em lugar de formar. Nao pode ser a que
“deposita” conteudos na cabega “vazia” dos educandos, mas a que, pelo
contrario, os desafia a pensar certo. Por isso, ¢ a que coloca ao educador ou
educadora a tarefa de, ensinando contetdos aos educandos, ensinar-lhes a
pensar criticamente (Freire, 2000, p. 45).

Por isso, ¢ tdo importante que o professor ofereca ao seu grupo de estudantes
oportunidades de desenvolvimento da liberdade de pensamento, possibilitada, entre outras
situacdes, pela Iniciacdo Cientifica (IC). Infelizmente, na maioria dos casos, o contato com as
ciéncias propriamente ditas ndo acontece, nem mesmo na graduagdo, mas somente na pos-
graduacao, em especial no mestrado em que se tem, em tempo recorde, que aprender as
diretrizes da elaboracao de uma pesquisa coerente e de qualidade.

Pedro Demo destaca a importancia do incentivo a constru¢ao de novos conhecimentos

quando diz que “a aula que apenas repassa conhecimento, ou a escola que somente se define
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como socializadora de conhecimento, ndo sai do ponto de partida, e, na pratica, atrapalha o
aluno, porque o deixa como objeto de ensino e instru¢do” (Demo, 2015).

O autor ainda reafirma a necessidade do desenvolvimento da pesquisa cientifica ja na
escola, uma vez que:

[...] entra em cena a urgéncia de promover o processo de pesquisa no aluno,
que deixa de ser objeto de ensino, para tornar-se parceiro no trabalho. A
relagdo precisa ser de sujeitos participativos, tomando-se o questionamento
reconstrutivo como desafio comum. Sem a intengdo de distribuir receitas
prontas, que desde logo destruiriam a qualidade propedéutica desta proposta,
busca-se orientar estratégias que facilitem a capacidade de educar pela
pesquisa. (Demo, 2015, p. 2).

Algumas politicas publicas isoladas procuram reverter a 16gica que impera no sistema
educacional brasileiro e investem na IC como recurso em aula. Este ¢ o caso do Programa TC.
Para os idealizadores do Programa (Brasil, 2014b), sua introdu¢do ja na educagdo bdasica
reforca a importancia da oportunizagdo do “fazer ciéncia” para todos os cidaddos e nao
somente para aqueles que desejam seguir uma carreira cientifica. Para eles, a IC traz uma
série de beneficios, dentre eles o desenvolvimento de formas mais elaboradas de pensamento
e de capacidades para trabalhar individualmente ou em equipe, o reconhecimento das
implicagdes politicas e sociais dos conhecimentos cientificos produzidos pela humanidade e,
também, a superacao das formulagdes do senso comum. Além das questdes prioritariamente
cognitivas, os autores da proposta destacam vantagens socioafetivas do trabalho com a IC,
como: respeitar o outro, a cumprir regras € a manter acordos livremente combinados. Os

autores ainda destacam:

A atividade de Iniciagdo Cientifica envolve a formula¢do de problemas, o
levantamento de hipoteses de solugdo, a experimentagdo e¢ o desenho de
novos modelos explicativos para os problemas formulados pelo pesquisador.
E preciso que, ao introduzirmos a IC nos curriculos escolares, os estudantes
da educacdo basica sejam desafiados a explicitar curiosidades em todas as
areas do conhecimento, a produzir indagac¢des, a modelizar possiveis
solugdes aos problemas, a orientar-se por um Método de trabalho, a realizar
testagens e reflexdes que levem & construcdo de novas relagdes entre
elementos de problemas levantados e que estdo sendo estudados pelos
estudantes pesquisadores e seus professores orientadores (Brasil, 2014b, p.
2).

Os idealizadores do Programa formularam inicialmente, em 2014, sete cadernos
explicativos da proposta. Destes, um ¢ especifico para Iniciacdo Cientifica. Em 2020, foram
lancados mais sete cadernos complementares, sendo que um deles, novamente, aborda a

questao da IC, desta vez sugerindo oficinas preparatorias, estratégias e processos. O que pode

demonstrar a posi¢do de destaque que a educacdo cientifica assume na metodologia.
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Ainda, quatro periodos de aula semanais sdo destinados a essa atividade sistematica.
Nela, cada estudante escolhe o que deseja estudar de acordo com seus interesses pessoais € 0s
professores-orientadores dividem-se para atender a grupos menores. Posteriormente, alguns
momentos sdo destinados para que os jovens pesquisadores apresentem suas descobertas ao
grupo, inclusive na forma de seminarios com a presenga das escolas participantes. Através da
IC formulam-se problemas, levantam-se hipdteses, criam-se modelos explicativos para o seu
problema de pesquisa. O estudante decide o que quer estudar, define as estratégias juntamente
com seu orientador e responde as suas proprias curiosidades. Ele sente-se autor de sua
aprendizagem e capaz de fazer ciéncia. (Brasil, 2014b).

Finaliza-se este topico com o relato de Alves (2005) contando sobre o dia em que
conheceu uma bidloga que recebia grupos de criancas e adolescentes em uma reserva
florestal:

[...] Na escola se aprendem nomes, ndo se aprendem as coisas a que eles se
referem. [...] “Basta que eu mostre e diga ‘Vejam!’”, para que o espanto ¢ as
perguntas surjam. Mas com os adolescentes ja ¢ diferente. Alguma coisa
aconteceu com os olhos deles. Parece que os olhos dos adolescentes nio
véem a natureza...” E. Os adolescentes ja trazem nos seus olhos as marcas
das escolas. Eles aprenderam que aprender é macante... (Alves, 2005, p. 23-
24)
E preciso repensar como se tem conduzido o processo educativo que tem
constantemente diminuido o potencial criativo e investigador da crianga, transformando-a em
um adolescente apatico e desinteressado pelas aulas, pelo menos, na maioria dos casos.

Estratégias como a IC podem devolver ao adolescente/jovem, o impeto curioso da crianga.

2.6 ANALISE DAS TRAJETORIAS DE VIDA DOS ESTUDANTES

O ensino tradicional, presente na maioria das instituicdes de ensino brasileiras,
orienta-se por uma espécie de “anula¢do” do estudante. Ele recebe os conteudos transmitidos
pelo professor — detentor de todo o saber -, decora sem compreender, nao age sobre o objeto
de conhecimento, ndo cria e, se possivel, nem interage, pois “¢ preciso siléncio em sala de
aula”. Da mesma maneira, sua opinido dificilmente ¢ ouvida. A ele ndo ¢ oportunizada
nenhuma forma de questionamento ou manifestagdo. Afinal, conforme a crendice popular,
(13 b ~ 99 b

crianca ndo tem querer” (sic).

Frequentemente as escolas esmagam os desejos das criangas com os desejos
dos outros que lhe sdo impostos. O programa da escola, aquela série de
saberes que as professoras tentam ensinar, representa os desejos de um outro,
que ndo a crianga. Talvez um burocrata que pouco entende dos desejos das
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criangas. E preciso que as escolas ensinem as criangas a tomar consciéncia
dos seus sonhos! (Alves, 2003, p. 14).

Nesse sentido, o educando segue sendo desrespeitado, tendo desconsideradas as suas

caracteristicas, suas vontades, seu potencial. Sanches (2005) lembra que:

O educando espera o que nds esperavamos como alunos: respeito aos limites
das nossas capacidades de compreensao, ajuda a encontrar os caminhos da
competéncia, liberdade e autonomia sem propostas autoritrias,
classificatorias e excludentes. Tais propostas, até hoje ndo compreendidas e
rejeitadas por alunos de ontem e de hoje, continuam presentes nas praticas
(Sanches, 2005, p. 24).

Hoje, mais do que nunca, o aluno nao precisa de alguém que deposite conhecimentos

nele. Ele ndo pode mais — se ¢ que um dia pdde- ser o receptor da aula que o professor “da”,

pois tem acesso imediato a diversas fontes de informagao, como os livros, como a televisdo e,

principalmente, como a internet. E preciso estabelecer uma relagao dialdgica entre educador e

estudante, admitindo-se que esses papéis sao fluidos e ambos podem ensinar e aprender.

Na relagdo educador-aprendiz ndo existe espago para o simplesmente “dar”,
¢ sim momentos interativos permeados pelo didlogo com a compreensdo do
que € e para o que serve, saber identificar a importancia da troca, construir
olhares dialogicos, respeitando as falas, questionamentos, davidas e
compreendendo que a pergunta ¢ identificadora, ela nos da pistas para
reavaliar os olhares de educador e de educando, a motivagdo para relaborar
pensares e projetos de trabalho, avaliando-os se estdo adequados ao tempo
do aprendente (Sanches, 2005, p. 25-26).

Nessa mesma dire¢do, percebe-se que muito se fala sobre educagdo, mas pouco se

escuta quem esta “na base da piramide”. Decisdes governamentais que impactam diretamente

o processo educativo sdo tomadas, em grande medida, por quem nunca atuou em uma sala de

aula e pouco (ou nada) entende sobre educacao.

Os professores, por sua vez, ndo costumam ouvir os estudantes e conhecer seus

interesses. Estdo ocupados em “dar conta” do conteudo, “dar” aula, “dar” prova, “dar, dar,

dar...”. Todavia,

O dialogo educativo deve ser permeado pela pedagogia da escuta, da fala, da
mediagdo, ndo pelo monodlogo que fortalece o “dar” conhecimentos,
informagdes, sem o exercicio da troca. [...] O didlogo é caminho para
construcdo, conquista e acdes afetivas e efetivas no ato de educar e aprender
(Sanches, 2005, p. 26).

E, se os professores ndo estdo habituados a ouvir as criangas e os jovens, 0S

pesquisadores tampouco. Trazendo-se como exemplo o proprio Estado do Conhecimento

desta tese (apresentado no capitulo posterior), observa-se que, apesar de cerca de um terco das
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pesquisas terem como sujeitos os estudantes, poucas sdo as oportunidades em que se
escolhem instrumentos baseados na escuta dos mesmos, como entrevistas e grupos focais.

Esse silenciamento ¢ mais uma das violéncias que jovens da periferia sofrem durante a
vida. Violéncias historicas que se tornam ainda mais cruéis quando se pensa na populagdo
negra. E engana-se quem pensa que o fim da escravidao foi uma grande vitdria para o povo
negro e que isso significou a ascensdo para uma vida mais digna:

O ex-escravo ¢ jogado numa ordem social competitiva para a qual ndo estava
preparado” no segmento mais abaixo da pirdmide social esta a ralé composta
por escravos recém-libertos, por mulatos ¢ mestigos. Dessa forma, formou-se
uma configuracdo de classes que marcaria a modernizacdo seletiva e
desigual brasileira desde entdo. Sem condi¢des de competir, restava ao negro
a escoria proletaria, o 6cio dissimulado ou a criminalidade fortuita ou
permanente (Souza, 2019, p. 82).

Essa situagdo condicionou o povo negro a perpetuacdo da escraviddo, mesmo que de
outra espécie. Mesmo apds a abolicdo da escravatura, a violéncia desferida ao escravo segue
fazendo parte da vida do alforriado:

O negro torna-se vitima da violéncia mais covarde. Tendo sido animalizado
como “tracdo muscular” em servicos pesados e estigmatizado como
trabalhador manual desqualificado — que até os brancos pobres evitavam- ¢
exigido dele agora que se torne trabalhador orgulhoso de seu trabalho. O
mesmo trabalho que pouco antes era o simbolo de sua desumanidade e
condi¢do inferior (Souza, 2019, p. 82).

Injusticado mesmo no momento de sua suposta liberdade, o negro passa a ser visto
como uma ameaca. Pensamento que endossa até os dias de hoje os mais diversos tipos de
violéncia cometidos contra essa parcela da populagdo. E como se o negro possuisse um alvo
nas proprias costas:

Outro fator que perdura até os nossos dias ¢ que o medo dos escravistas da
“rebelido negra” se transforma e é substituido pela defini¢do do negro como
“inimigo da ordem”. Sendo a “ordem” percebida ja no seu sentido moderno
de significar decoro, respeito a propriedade e seguranga. Vem dai, portanto,
0 uso sistematico da policia como forma de intimidagdo, repressdo e
humilhagao dos setores mais pobres da populagdo. Matar preto e pobre ndo é
crime ja desde essa época. As atuais politicas publicas informais de matar
pobres e pretos indiscriminadamente praticadas por todas as policias do
Brasil, por conta do aval implicito ou explicito das classes médias e altas,
tém aqui seu comeco. As chacinas comemoradas por amplos setores sociais
de modo explicito, em presidios de pretos € brancos pobres € sem chance de
se defender, comprovam a continuidade desse tipo de preconceito covarde.”
(Souza, 2019, p. 83).

Nessa senda, Moll indica que o tratamento dado ao povo negro sequer se assemelha a

qualquer tipo de cidadania:
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Esses homens e mulheres, muitos descendentes de escravos, foram para a
periferia das grandes cidades brasileiras, em regides pouco ou nada
urbanizadas, classificadas como “aglomerados urbanos”, € no campo, com
pouco acesso a bens e servigos. Cidaddaos de segunda categoria ou ndo
cidaddos, de direitos sempre restritos. Com pouco acesso a instituicdes
despreparadas — moldadas a luz de uma visdo de sujeitos brancos e de classe
média — sua trajetoria escolar foi, em geral, inexistente, descontinua ou
fracassada (Moll, 2014, p.370).

Convergindo com todas essas questdes, expdem-se os dados do Atlas da violéncia no
Brasil em 2019 que apontam pretos e pardos representando 77% das vitimas de homicidios,
sendo que a chance de um negro ser assassinado ¢ 2,6 vezes maior do que um branco. Ou seja,
a taxa de violéncia letal contra pessoas negras foi de 162% maior que entre as brancas.
(Cerqueira et al., 2021)

Com base em dados como este, ¢ possivel afirmar que existe um verdadeiro genocidio
do povo negro no Brasil. Pois, a conjuntura atual segue sendo dramadtica para negros e pobres
no pais. E, manter-se na escola mesmo sob tamanha brutalidade, pode ser considerado um ato
herdico de resisténcia.

Quando se pensa no quesito educacional, as estatisticas também sdo alarmantes. Dados
do INEP de 2019 mostram que: ao final do 9° ano do Ensino Fundamental, 51,5% dos brancos
tinham aprendizagem adequada em portugués, frente a 36,3% dos pardos e 28,8% dos pretos;
j& em Matematica, 32% dos brancos, 17,9% dos pardos e 12,7% dos pretos demonstraram
aprendizagem adequada; somente 65,1% dos jovens pretos e 66,7% dos pardos de 15 a 17
anos frequentavam o EM, enquanto 79,2% dos brancos estavam matriculados nessa etapa de
ensino;apenas 58,3% dos jovens pretos e 59,7% dos pardos concluiram o Ensino Médio até os
19 anos, frente a 75% dos jovens brancos; pretos e pardos t€ém acesso a escolas com piores
infraestruturas e vém de familias mais vulneraveis.

E a partir desta realidade que se contextualiza a Escola Estadual Gentil Vieira
Cardoso, escolhida como uma das pioneiras na adesdo ao Programa Trajetorias Criativas e da
qual fazem ou fizeram parte os sujeitos desta tese. A escola esta localizada no municipio mais
violento da regido metropolitana de Porto Alegre. Ainda, Alvorada foi considerado o sexto
municipio mais violento do pais em 2017 (Cerqueira et al, 2019). Conforme a pesquisa, 0s
municipios com maior indice de violéncia também tem os piores indicadores de acesso a
educagao, desenvolvimento infantil e mercado de trabalho.

De certa forma, compreender o entorno da escola ajuda a desnudar a ideia de fracasso
escolar. Primeiro porque escancara a desigualdade social e a violéncia sob a qual vivem os

estudantes que fracassam. Expondo um sistema em que ¢ mais facil ver um jovem negro e



48

pobre preso ou morto do que formado. Segundo, porque a escola precisa ser uma extensao da
vida. Nao ha como desconectar o que acontece fora da escola com o que se ird desenvolver
dentro dela. Por isso também, o titulo desta pesquisa trata de trajetorias de vida dos jovens
periféricos. Porque para entender o percurso escolar de um individuo, € necessario conhecer
sua historia de vida.

Sobre isso, Burnier ef al. (2007) ressaltam as mudangas de perspectiva que essa forma
de pesquisa pode proporcionar:

Acreditamos, portanto, que, a partir das possibilidades criadas por esse tipo
de metodologia, importantes problematizagdes ¢ intervencgdes tém emergido.
A propria maneira de pensar o didlogo entre o individual e o contexto
sociocultural ganha novos contornos, pois o pesquisador, ao debrugar-se
sobre os dados obtidos no contexto das narrativas dos sujeitos, se depara
com o desafio de compreender tais historias ndo apenas a partir de suas
especificidades, mas também levando em conta o que ha de "compartilhado"
com as historias de outros sujeitos [...] Assim, cada historia de vida, ao
mesmo tempo em que nos leva a conhecer um percurso ou experiéncia
pessoal, singular, retrata de algum modo o universo social mais amplo, no
qual € inscrito esse percurso (Burnier ef al., 2007, p. 346)

Por todos esses motivos, essa tese se propde, entre outros objetivos, ao exercicio da
escuta de jovens marginalizados, excluidos e que receberam a oportunidade de transformar a
sua relacdo com o aprender, com a escola, com a sociedade e com a vida através do Programa
TC. Em outras palavras, prop0s-se ampliar a voz de quem ¢ excluido nao sé da escola como

da sociedade em geral.

2.7 PROPOSICOES TEORICAS

A partir da Fundamentagdo Teodrica e do Estado do Conhecimento (encontrado no
capitulo 4), formulou-se as seguintes proposigdes tedricas que orientaram a coleta e analise

dos dados:

a) O fracasso escolar no Brasil ¢ pensado, construido, planejado e estruturado pelas politicas
educacionais brasileiras.

b) A reprovacao no Brasil ¢ um mecanismo de selecdo social.

¢) Ha uma relagdo entre o fracasso € o mapa da violéncia no Brasil, pois grande parte dos

jovens que sdo assassinados no pais possui a mesma cor de pele e a mesma classe social.
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d) O Programa Trajetorias Criativas atua como uma alternativa para o enfrentamento do
fracasso escolar e a tentativa de uma nova relagdo do estudante multirrepetente com a
escola.

e) A iniciagdo cientifica, quando bem conduzida, possibilita ao estudante multirrepetente
sentir-se autor na constru¢cdo do conhecimento, aumentando o interesse € o prazer em

aprender.

Enfim, apresentam-se os questionamentos centrais da tese que também foram
orientadores dos objetivos pretendidos e dos caminhos metodoldgicos percorridos. Nesse
sentido, Antonio Faundez sinaliza:

Nao digo que ndo seja preciso informar-se, mas o fundamental é que essa
curiosidade nos leva a nos preocuparmos com um tema determinado se
concretize em perguntas essenciais que serdo os fios condutores de nosso
trabalho. Se encontrarmos cinco ou seis perguntas essenciais, sdo essas
perguntas e as respostas a elas que constituirdo uma tese académica. (Freire e
Faundez, 1985, p. 50).

Dessa forma, estabeleceu-se o seguinte problema de pesquisa: Quais os fatores
internos e externos a escola que favorecem a ocorréncia do fracasso escolar de jovens
estudantes de uma escola da periferia de Alvorada?

A partir do problema de pesquisa como questionamento mais amplo, destacamos

outras questdes mais especificas que conduziram a investigagdo desta tese:

- O que de fato significa fracassar na escola?

- Por que o fracasso escolar de jovens periféricos ¢ naturalizado?

- A quem interessa que a camada social desfavorecida fracasse na escola?

- O que as historias de vida de estudantes marcados pelo fracasso escolar t€m em comum?

- Quais os limites e as possibilidades de uma politica ptblica para o enfrentamento do
fracasso escolar?

- De que forma uma politica publica como o Programa Trajetdrias Criativas impacta a vida de
seus estudantes?

- De que forma o incentivo a pesquisa na escola pode auxiliar na diminui¢cdo da evasao e no

aumento do interesse pelo aprender?

A fim de responder ao problema de pesquisa e as questdes norteadoras, definiu-se o

seguinte objetivo geral: Investigar a trajetéria de vida de jovens pertencentes a uma escola



50

publica estadual de Alvorada/RS com histérico de fracasso escolar, bem como, a influéncia
autopercebida de uma politica publica estruturada para enfrentar tal situacao.

Com base no objetivo mais abrangente, estipulou-se cinco objetivos especificos:
1) Elencar e analisar os estudos dos ultimos dez anos que abordam o tema do fracasso escolar
em jovens brasileiros.
2) Conhecer as trajetorias de vida e, consequentemente, de escolarizagdo de jovens
periféricos e multirrepetentes de uma escola de Alvorada/RS.
3) Descrever e discutir os conceitos de fracasso escolar compartilhados por estudantes
multirrepetentes de uma escola publica de Alvorada/RS.
4) Compreender as possibilidades e limitagdes de uma politica publica no processo
educativo de jovens multirrepetentes.
5) Identificar as contribui¢des da Iniciagao Cientifica no Ensino Basico para o enfrentamento

do fracasso escolar.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

As escolhas metodologicas da tese foram sendo refinadas com o andamento da
pesquisa. A trajetoria metodologica descrita aqui ¢ dividida em cinco etapas: definicdo do
tema; elaboracdo e qualificacdo do projeto; coleta de dados; andlise e discussdo dos dados;
fechamento da tese.

A primeira etapa corresponde a defini¢ao do tema. Ao ingressar no PPgECi, a intengao
da pesquisadora era seguir a investigacdo do TC, sob a perspectiva dos estudantes. Porém, a
partir das discussdes com a orientadora e o grupo de pesquisa, optou-se por ampliar o objeto
de estudo e analisar as trajetorias de vida de jovens periféricos que vivenciaram o fracasso
escolar e que, em determinado momento, participaram do TC.

Depois de definido o tema da pesquisa, chegou-se a segunda etapa do que compreende
0s primeiros contatos com os envolvidos na pesquisa e a escrita e qualificacdo do projeto.
Entrou-se em contato com os professores co-criadores do TC (Colégio de Aplicacdo da
UFRGS), apds, com a EEEB Gentil Viegas Cardoso que colocou a pesquisadora em contato
com a professora que foi ex-coordenadora do TC na instituicdo. Com o retorno positivo dos
envolvidos sobre a colaboragdo com a pesquisa, iniciou-se a escrita do projeto de pesquisa
pelo Estado do Conhecimento e o Referencial teorico. Realizou-se também um estudo piloto
com uma ex-estudante do TC de outra instituicdo escolar para fins de teste do instrumento.
Ap0s trés anos de pesquisas sobre o tema e cursando disciplinas do PPgECi, houve a defesa
do projeto de tese e a aprovagdo da banca por unanimidade.

A terceira etapa corresponde a coleta de dados. Voltou-se a entrar em contato com a
professora ex-coordenadora do TC na escola Gentil e esta forneceu o contato de cinco ex-
estudantes que participaram do TC, apos prévia autorizagdo dos mesmos. O contato com 0s
estudantes foi feito por meio de um aplicativo de troca de mensagens no qual houve a
explicacdo de aspectos basicos da pesquisa e feito o convite para a participacdo. Todos os
estudantes contatados concordaram em participar e, assim, marcou-se o momento da
entrevista de acordo com a combinagdo de disponibilidade de local, dos entrevistados e da
pesquisadora. As quatro primeiras entrevistas foram realizadas em dezembro de 2022 em uma
das salas da Escola Gentil. A quinta entrevista foi realizada em janeiro de 2023 em uma sala
da escola em que a pesquisadora leciona, pois ela e o entrevistado residem no municipio em

que a escola esta localizada, o que facilitaria o descolamento de ambos.
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Com a conclusdo das cinco primeiras entrevistas, alguns ajustes precisaram ser feitos.
Primeiramente, sentiu-se a necessidade de incluir um perfil especifico de entrevistada, uma
mulher negra, por compreender-se que os atravessamentos de género e raca poderiam trazer
uma perspectiva diferente com relacdo ao fendomeno do fracasso escolar. Dessa forma,
contatou-se novamente a professora ex-coordenadora do TC que enviou o contato da sexta
entrevistada. Essa entrevista foi realizada em junho de 2023 na residéncia da participante, pois
esta cuida da avo em situacao delicada de saude e ndo pode ausentar-se.

Ainda, o projeto de tese continha a realizagao de um grupo focal com ex-estudantes do
TC que ainda ndo concluiram o EM na Escola Gentil. Contudo, o contato com a institui¢cao de
ensino foi enfraquecido apds o afastamento da professora ex-coordenadora do TC por
questdes de saude, impossibilitando a continuidade da coleta. Apesar da impossibilidade de
multiplas fontes de informagdo, como estava previsto, considera-se que as entrevistas
mostraram ter elementos para a compreensao satisfatoria do fenomeno que se propds estudar.

A quarta etapa ¢ composta pela andlise e discussdao dos dados. Com base em algumas
sugestoes dos professores da banca de qualificacdo do projeto de pesquisa, optou-se por
realizar a analise de dados de forma instintiva e pessoal. Criar um percurso autoral de analise
foi um desafio, mas permitiu a compreensao de detalhes das falas dos entrevistados a0 mesmo
tempo em que manteve a inteireza do texto. Além disso, o “ir e vir” nos trechos das
entrevistas possibilitou a construgdo consciente das categorias de andlise e em uma
argumentacao sélida baseada no referencial tedrico adotado.

Desta etapa analitica, surgiram quatro artigos que compdem a quinta etapa do percurso
metodoldgico. A ordem de escrita privilegiou a elaboragdo do quinto artigo apresentado na
tese sobre IC em razdo do prazo de submissdo para o Dossié da Educagio Bésica Revista.
Em seguida foi escrito o artigo 2 com as narrativas de vida dos estudantes por julgar-se que
era necessario compreender a totalidade da trajetoria de cada um para depois compreender de
que forma o fracasso escolar e o TC impactaram-na. Por fim, redigiu-se os dois ultimos
artigos, o que disserta sobre o fracasso escolar a partir do olhar dos estudantes (artigo 3) e o
que traz as principais contribui¢cdes do TC para a vida de cada um deles (artigo 4).

A sexta e ultima etapa do percurso metodologico apresentado aqui € a elaboracao do
fechamento da tese. Embora o PPgECi sugira que o desenvolvimento do trabalho seja

composto por artigos, ¢ importante que seja realizado um encadeamento entre as ideias de

? O artigo foi aceito pela revista, mas ainda nio ocorreu a publicagio.
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cada um deles. Assim, elaborou-se o sexto e o sétimo capitulos desta tese que trazem as
articulagdes entre os manuscritos e as consideragoes finais.

A figura 5 ilustra as seis etapas da trajetoria metodologica da pesquisa.

Figura 5. Etapas da trajetoria metodoldgica da tese.
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Fonte: Propria autora (2023).

3.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA: CONTEXTO, PARTICIPANTES E ESTUDO
PRELIMINAR

Esta pesquisa tem abordagem qualitativa e ¢ de natureza aplicada. Quanto aos
objetivos, ¢ pesquisa bibliografica, exploratoria e descritiva, por meio de um estudo de casos
multiplos. Yin (2015) afirma que o estudo de caso pode ser considerado um método de
pesquisa eficaz ao tentar responder aos questionamentos de ‘como’ ou ‘por que’ acontecem
determinados eventos contemporaneos. Os estudos de casos multiplos podem ter uma
evidéncia “considerada mais rigorosa e o estudo, em geral, é, por essa razao, visto como mais
robusto (p. 60).” Em nosso estudo, cada estudante foi considerado um caso. A tabela 1

apresenta a classificagao da pesquisa baseada no livro de Robaina et. al. (2021):
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Tabela 1. Classifica¢do da pesquisa.

Abordagem Natureza  Objetivos Procedimentos Instrumentos Analise dos dados

e Criacdo de categorias
o . Exploratoria Bibliografica e Entrevista §ao0 de categ
Qualitativa Aplicada o . semanticas e
e Descritiva Estudo de Casos Semiestruturada . .
L. Narrativas de vida
Multiplos

Fonte: Propria autora (2023)
3.1.1 Contexto da Pesquisa

Buscando aprofundar o conhecimento sobre o cenario em que ocorreram as
experiéncias escolares dos participantes, a presente investigacao abordou a Escola Estadual de
Educacao Basica (EEEB) Professor Gentil Viegas Cardoso. A institui¢do escolar foi pioneira
na adesdo ao Programa TC no RS e ¢ considerada uma das maiores do estado. Conforme
dados do INEP, o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB) desta escola vem
aumentando com o passar dos anos e cresceu de 3,2 em 2011 para 4,3 em 2019. Todavia,
ainda ¢ bem inferior a média nacional que foi de 5,1. O IDEB desejavel ¢ acima de 6,0.

Ela esté4 localizada no bairro Jardim Algarve do municipio de Alvorada que faz divisa
com a capital gaucha. O municipio possui aproximadamente 187 mil habitantes, foi
considerado o mais violento da regido metropolitana de POA e o sexto mais violento do
Brasil em 2017 (Cerqueira et. al, 2019).A seguir, encontram-se o mapa da Regido

metropolitana de POA e a localizagdo da escola em uma imagem via satélite.

Figura 6. Mapa da regido metropolitana de Porto Alegre/RS.
REGIAO METROPOLITANA DE PORTO ALEGRE - RMPA @

Santo Antonio
da Patrulha

Eidorado do Sul

0 5 10 20km

Roforsncios:
www.baixarmapas.com.br - IBGE -Malha Municigal Digital, 2022
2023 - SEPLAGIRS, 2023,

Fonte: Internet”.

* Imagem encontrada no link: https://www.baixarmapas.com.br/mapa-da-regiao-metropolitana-de-porto-alegre/
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3.1.2 O Estudo Preliminar

O instrumento selecionado para o desenvolvimento desta pesquisa foi testado a partir
de um estudo preliminar em novembro de 2022. A entrevistada foi uma ex-estudante do TC
em uma escola de Porto Alegre que também aderiu ao Programa de 2017 a 2019. A
pesquisadora ja lecionou nessa Instituicdo, além disso, tal escola foi objeto do estudo
preliminar da sua dissertacdo de mestrado, o que facilitou o contato e a adesdo ao estudo. A
entrevista foi realizada na biblioteca da escola. Como resultado, foi possivel perceber que o
tempo da entrevista estava adequado (em torno de 40 minutos) e as perguntas mostraram-se

claras e adequadas para a coleta dos dados necessarios.

3.1.3 Participantes

Para participar do estudo, foram convidados seis estudantes que ja se formaram no
Ensino Médio na Escola Estadual Gentil Viegas Cardoso. A escolha dos participantes ocorreu
por indicacdo da ex-coordenadora local do Programa TC que ainda ¢ professora na escola
Gentil. Conforme supracitado, entrou-se em contato com a escola para verificar a
possibilidade de realizagdao do estudo e, entdo conversou-se com a professora em questao.

Esta disponibilizou diversos contatos de ex-estudantes da escola que participaram do
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Programa TC, conforme prévia autorizacdo dos mesmos. A tabela 2 elucida algumas

informagdes relevantes sobre os participantes do estudo.

Tabela 2. Informagdes relevantes sobre os entrevistados.

Entrevistados Nome Quantidade Tempo de Data da
(E) ficticio de permanéncia entrevista
(artigo 2) reprovacoes no TC
El Anisio 22 Branca 4 1 ano Dez/2022
E2 Abdias 19 Negra 2 1 ano Dez/2022
E3 Maria 22 Branca 1 1 ano Dez/2022
E4 Milton 25 Negra 2 1 ano Dez/2022
E5S Paulo 21 Parda 5° 1 ano Jan/2023
E6 Carolina 19 Negra 2 2 anos Jun/2023

Fonte: Autora (2023)

3.2 INSTRUMENTOS DE COLETA E ANALISE DE DADOS

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi a entrevista semiestruturada que,
conforme Gil (1999), ¢ certamente a mais flexivel de todas as técnicas de coleta de dados de
que dispdem as ciéncias sociais. E, ainda, Ludke e André (1986, p.33) afirmam que “na
entrevista a relacdo que se cria € de interagdo, havendo uma atmosfera de influéncia reciproca
entre quem pergunta e quem responde.”

O local das entrevistas foram uma das salas da Escola Gentil, uma das salas em que a
pesquisadora leciona e a residéncia de uma das participantes. Combinou-se previamente o dia
e o hordrio mais adequado a cada um dos estudantes. Foi elaborado um roteiro para a
entrevista semiestruturada que esta disponivel como Apéndice A desta tese. Salienta-se que a
ordem das perguntas variou de acordo com cada entrevistado. A média de duracdo das
entrevistas foi de 55 minutos. Com isso, foram transcritos 335 minutos de gravacao que
resultaram em 112 laudas.

Na andlise de dados, buscou-se conduzir a criagdo de categorias de forma dindmica,
baseadas na semantica dos trechos escolhidos. Para os artigos 3, 4 e 5 algumas categorias
prévias foram definidas a partir do que se esperava encontrar com as perguntas da entrevista e

outras foram sendo criadas a medida que a andlise aprofundada de um tdépico fosse requerida.

> Duas reprovagdes ocorreram antes do ingresso no TC, outras duas, apos. Ele nio se adaptou ao retorno ao EM e
evadiu.

% Quatro reprovagdes ocorreram no sexto ano, antes do ingresso no TC. Apos o retorno para o Ensino Regular,
ele reprovou novamente no primeiro ano do EM. Terminou essa etapa de ensino por meio do Exame Nacional
para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA).
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Em alguns momentos, utilizou-se a elaboracdo de tabelas para facilitar a visualiza¢do dos
dados. A escrita das histérias de vida (artigo 2) teve como base as narrativas apresentadas por
Patto (1993) e Souza (2018). Embora cada entrevista tenha seguido um curso particular de
perguntas e respostas, para a apresentacao do texto, procurou-se seguir uma mesma sequéncia

estrutural dos fatos a fim de favorecer a leitura.

3.3 PROCEDIMENTOS: AUTORIZACAO E CUIDADOS ETICOS

Adotar procedimentos seguros para os participantes ¢ um elemento fundamental em
qualquer trabalho cientifico. O presente trabalho seguiu as orientagdes da resolucao 510/2016
do Comité de Etica em Pesquisa e foi aprovado pelo Comité de Pesquisa do PPEECi (Anexo
I). A seguir, encontram-se alguns procedimentos baseados em tais normas, os quais foram

adotados nesta pesquisa.

3.3.1 Autorizacio

Como ja mencionado, entrou-se em contato com a coordenagdo geral do TC
(professores do Colégio de Aplicacdo) e com a diregdo da Escola Gentil a fim de obter
autorizacdo para a realizagdo deste estudo. Logo apos a aprovagdo do projeto pela banca e
pelos 6rgaos éticos competentes, contatou-se a escola Gentil para formalizar a autorizagdo do
uso de uma das salas para a realizagdo das entrevistas (Apéndice B). Entdo, os sujeitos da
pesquisa foram convidados a participar por meio de um Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE) (Apéndice C).

3.3.2 Cuidados Eticos

Os participantes do estudo tiveram adesdo voluntaria a pesquisa, podendo, inclusive,
retirar seu consentimento a qualquer tempo, sem que isso lhe trouxesse qualquer
constrangimento ou prejuizo. O sigilo da identidade dos participantes foi assegurado, uma vez
que seus nomes serdo substituidos por cddigos ou nomes ficticios, bem como qualquer outra
informa¢do que pudesse identificar o entrevistado foi suprimida. As entrevistas
foramtranscritas e enviadas, por e-mail, aos participantes, para que fizessem a aprovagao e,

até mesmo, modificacdes que julgassem necessarias.
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4 A PRODUCAO ACADEMICA SOBRE O FRACASSO ESCOLAR EM
JOVENS BRASILEIROS

Parte importante de uma nova investigagdo ¢ conhecer o que tem sido estudado a
respeito da tematica escolhida. Uma busca organizada e com critérios bem definidos pode
apontar os principais enfoques e as lacunas a serem preenchidas sobre um determinado
assunto. Nao obstante, também se coloca em evidéncia a relevancia e/ou o ineditismo do
trabalho que os autores estdo se propondo a fazer.

Uma ampla revisao bibliografica acerca do tema de pesquisa colabora para se efetivar
a contento, a tarefa de delimitacdo da unidade de leitura, isto ¢, definir exatamente o que
dentro do tema escolhido optamos por pesquisar, também, auxilia o pesquisador na captagao
de fontes de idéias para novas investigacdes, a orientagao em relagdo ao que ja € conhecido, a
percepcao de temas e problemas pouco pesquisados € a perceber o momento em que a
situacdo problema esta esclarecida (Echer, 2001, p. 6).

Um dos tipos de estudo de revisdo ¢ o Estado da Arte (UNESP, 2015), caracterizado
por abranger toda uma area de conhecimento, utilizando-se de variadas fontes, como teses,
dissertacdes, artigos, livros, anais de eventos, etc. J4 o Estado do Conhecimento, ocupa-se de
somente um setor de publicacdes dentro de um determinado tema (Romanowski; Ens, 2006).
Contudo,

[...] sua contribui¢do ¢ impar porque nos da uma visdo do que ja foi/esta
sendo produzido em relacdo ao objeto de estudo que selecionamos como
tema de pesquisa; disso decorre que € possivel construir uma avaliagdo do
grau de relevancia e da pertinéncia do tema inicialmente selecionado
situando-o em um campo de producdo de conhecimento. Desse movimento,
emerge outro, que € o acesso € a busca por outros artigos/trabalhos
relacionados ao nosso tema, na contextualizacdo do objeto de estudo, que
sempre deve ser situado no contexto histérico, social, mas também no campo
cientifico com o qual se relaciona (Morosini; Fernandes, 2014, p. 161).

Para compor o Estado do Conhecimento desta tese, em setembro de 2020, foi
realizado um levantamento inicial no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES (Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) a partir dos termos “fracasso escolar” e
“jovens” com o recorte temporal de cinco anos. Desses dados, surgiu o artigo intitulado
“Fracasso escolar de jovens no Brasil: apontamentos a partir do estado do conhecimento”, de
autoria da pesquisadora, que foi publicado nos Anais do XIII Encontro Nacional de Pesquisa
em Educacdo em Ciéncias — XIII ENPEC - ENPEC EM REDES — 2021. Tal artigo localiza-se

no item 4.1 dessa tese.
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A fim de aprofundar o conhecimento sobre o que tem sido produzido sobre a tematica
do fracasso escolar em adolescentes retidos no Ensino Fundamental, em dezembro de 2021
foi realizada uma nova busca no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES de pesquisas
publicadas de 2012 a 2021. O recorte temporal foi alargado e escolhido por se considerar um
periodo adequado para acompanhar os ultimos acontecimentos historico-politicos de nosso
pais. Tentou-se criar uma unica chave de busca, mas ndo foi possivel em funcdo da
instabilidade da plataforma a época. Por essa razdo, optou-se por utilizar diversas
combinagdes entre palavras-chave relacionadas ao tema da pesquisa que estdo apresentadas na
tabela 3.

Dos 185 trabalhos encontrados a partir dos termos de busca, 41 foram selecionados
para uma primeira analise considerando os critérios de inclusdo e exclusdo, a saber: a)
critérios de inclusdo: trabalhos relacionados com o fracasso escolar de jovens retidos no
Ensino Fundamental’; politicas publicas nesse sentido; discussdes conceituais sobre o
fracasso escolar, pesquisas sobre trajetorias escolares que incluam a etapa do Ensino
Fundamental II. b) critérios de exclusdo: pesquisas em outras fases da escolarizagdo que ndo o
Ensino Fundamental II (EJA — Educagdao de Jovens e Adultos, creche, Ensino Médio),
inclusdo, adolescentes infratores em regime fechado, classes multisseriadas, dados
insuficientes para a localizacdo da pesquisa na integra, trabalhos repetidos.

Os 41 trabalhos foram selecionados a partir leitura do titulo e resumo. Quando

necessario, lia-se também a metodologia e as conclusdes.

7 Houve a tentativa de incluir o termo “Ensino Fundamental” na busca, mas excluiu algumas pesquisas
relevantes que ja haviam sido encontradas. Portanto, optou-se por fazer a triagem manualmente.
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Tabela 3. Quantidade de trabalhos encontrados e selecionados a partir dos descritores no Banco de Teses e
Dissertagdes da CAPES.

Descritores Total de Trabalhos
resultados selecionados

"fracasso escolar" AND "juventude" 13 4
"fracasso escolar" AND "juventudes" 5 1
"fracasso escolar" AND "jovens" 80 5
"fracasso escolar" AND "adolescente" 23 6
"fracasso escolar' AND "adolescéncia" 23 3
"trajetorias criativas" 9 9
"fracasso escolar" AND "direito a educac¢io" 18 8
"fracasso escolar" AND "politicas piiblicas" AND “jovens” 12 4
“multirrepeténcia” 2 1

TOTAL 185 41

Fonte: Propria autora, 2022.

Dos 41 trabalhos selecionados, 34 sdo dissertacdes e sete sdo teses. A seguir,
apresentam-se graficos com as informagdes mais relevantes dessa primeira busca, iniciando-
se pela localidade das pesquisas.

Conforme o grafico 1, a maior parte das investigagdes estd concentrada nos estados do
Rio Grande do Sul e de Minas Gerais. Esperava-se a superioridade numérica com relagdao ao
estado gaticho em fun¢cdo de um dos termos de busca ter sido “trajetérias criativas” que
nomeia o Programa realizado nesse estado e estudado, em especial, pela Universidade que
também participou de sua criagao, a UFRGS. Contudo, surpreendeu a quantidade de pesquisas
relacionadas ao fracasso escolar realizadas em Minas Gerais (MG). Destaca-se que tais
pesquisas foram elaboradas em quatro Instituicdes de Ensino diferentes® dentro do estado.

Aparentemente, a temdtica parece suscitar uma atengdo especial nessa localidade.

¥ Universidade Federal de Minas Gerais, Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais, Universidade
Federal De Juiz de Fora E Universidade Federal de Uberlandia.
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Grifico 1. Porcentagem de pesquisas encontradas por estado brasileiro e o Distrito Federal.
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Fonte: Propria autora (2022).

Outro dado encontrado a partir das buscas e representado no grafico 2, ¢ que, por
motivos Obvios, o fracasso escolar ¢ pesquisado majoritariamente na area da educacio.
Contudo, percebe-se uma diversificagao de areas afins que também t€m buscado contribuir
para o debate, como a psicologia e as ciéncias sociais. Destaca-se a importancia do trabalho
interdisciplinar para além da escola, em centros como os CAPS, CRAS, etc., e os dados
parecem mostrar essa tendéncia de uma compreensao mais holistica sobre o tema. Além disso,
5% da amostra ¢ composta por trabalhos pertencentes a um Programa de Pds Graduacdo na
area de gestdo e avaliagdo da escola publica. Dado importante quando se pensa que avaliar as

acoes dos gestores do pais ¢ fundamental para o combate a problemas estruturais como o

fracasso escolar.
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Grafico 2: Porcentagem de pesquisas encontradas por area de conhecimento.
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Fonte: autora (2022).

Com relagdo a quantidade de publicagdes sobre o tema ao longo dos ultimos 10 anos,
o grafico 3 evidencia uma oscilagdo com um &pice de oito publicacdes no ano de 2018 e
posterior queda anual até o ano de 2021. Infere-se que alguns acontecimentos podem ajudar a
explicar o apice dos estudos em 2018, ja que os anos que antecedem essa data foram
marcados por diversos acontecimentos politicos € retrocessos em termos educacionais.
Programas que sdo estudados por restabelecerem o vinculo do estudante com a escola para
reascender a vontade de aprender, como o Programa Mais Educagdo, foram extintos e
substituidos por Programas de reforco escolar. A queda observada a partir de 2019 pode estar
relacionada com a pandemia mundial por COVID-19 que, dentre tantas adversidades,

dificultou também a permanéncia dos pesquisadores e a conclusdo de muitas pesquisas.
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Grifico 3.Quantidade de pesquisas encontradas nos anos de 2012 a 2021.
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Fonte:Propria autora (2022).

Com referéncia aos instrumentos utilizados na metodologia de cada uma das pesquisas
analisadas, percebe-se, através do grafico 4, uma multiplicidade de ferramentas que estdao
sendo empregadas no intuito de compreender um fendmeno tdo complexo quanto o fracasso
escolar dos jovens no Brasil. A maior parte das pesquisas, inclusive, recorreu a mais de um
tipo de instrumento para a sua coleta de dados. Os recursos mais utilizados foram a analise de

documentos, a entrevista, a observacao, os questiondrios e o grupo focal.

Grifico 4.Porcentagem de pesquisas encontradas de acordo com o instrumento utilizado.

Instrumentos utilizados nas pesquisas
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Fonte:Propria autora (2022).
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Ao analisarem-se os participantes das pesquisas, percebe-se que a grande maioria tem
os estudantes e os professores como foco (grafico 5). Todavia, mais uma vez, observa-se a
variedade de sujeitos incluidos nas investigagdes e que estdo envolvidos em diferentes esferas
do cotidiano escolar. Tal fato pode revelar uma tendéncia da academia em responsabilizar ndo
sO o estudante pelo seu fracasso, mas também todo um contexto social que colabora para esse
fim. Destaca-se que, boa parte das pesquisas optou por incluir mais de um grupo de
participantes em sua metodologia (ex: estudantes e familiares; gestores escolares e

conselheiros tutelares.)

Grafico 5.Porcentagem de sujeitos a partir das pesquisas analisadas.
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Fonte:Propria autora (2022).

Por fim, essa primeira andlise resultou em um grafico a respeito dos temas abordados
em cada um dos estudos’. Salienta-se que quase metade deles versa sobre politicas publicas de
enfrentamento ao insucesso escolar e mais alguns trazem propostas interventivas isoladas.
Dessa forma, demonstra-se um esforco em nao somente compreender o fracasso escolar,
como também conhecer e criar maneiras de superd-lo. Ainda, 14% das pesquisas, trouxeram a
reflex@o sobre as trajetorias dos estudantes como uma forma de compreender os fatores que

atravessam cada percurso marcado pelo fracasso na escola (grafico 6).

9 . . . . , .
Alguns trabalhos poderiam ser encaixados em mais de uma categoria tematica. Nesse caso, optou-se por
categoriza-los de acordo com o que se percebeu ser o foco do estudo.



65

Grafico 6. Porcentagem dos diferentes temas abordados nas pesquisas analisadas.
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Fonte:Propria autora (2022).

A partir da categorizacao das pesquisas por tematica, optou-se por realizar uma analise
mais aprofundada de trés desses temas em fun¢do da similaridade com a qual se pretende
organizar essa tese. As temadticas a serem detalhadas sdo: conceitos de fracasso escolar e
acontecimentos historicos envolvidos, politicas publicas de enfrentamento e andlise das

trajetorias escolares dos estudantes. A tabela 4 apresenta os dados de cada um.

Tabela 4. Pesquisas selecionadas em cada tematica a ser aprofundada.
Tema Titulo Autores/ano

1  Significagdes sobre a garantia de direitos de criangas e adolescentes apresentadas CARVALHO (2014)
por conselheiros tutelares e dirigentes escolares

1  Universaliza¢do e Precarizagdo da Educagdo: conquistas, impasses ¢ desafios da PESCAROLO (2014)
educagdo contemporanea.

2 Percepgdes de professores e estudantes sobre o programa de aceleracdo de SANTOS (2014)
estudos Floragdo (programa de corregdo de fluxo)

2 Do fracasso escolar a distor¢cdo idade-série: caminhos percorridos pelas classes BASTOS (2013)
de aceleragdo do projeto “Acelerar para vencer”

2 A que(m) sera que se destina? - um olhar da psicologia escolar e educacional ~ SILVA (2019)
para as politicas publicas

2 O poder publico estatal e politicas educacionais de corregdo do fluxo escolar no CARVALHO (2017)
municipio da serra-es

2 As agdes da escola no enfrentamento da violéncia: o olhar dos coordenadores SILVA JUNIOR
pedagdgicos de um projeto para jovens em distor¢ao idade-série (2018)

2 O papel da escola Tia Ciata na escolarizagdo de adolescentes em situacdo de NOVAES (2017)
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vulnerabilidade social: um desafio inacabado?

2 A educacdo escolar nos programas sociais de combate a pobreza no Brasil e na  COSTA (2016)
Venezuela: (re) producao ou incipiente superagao do fracasso escolar

2 Percursos da implantacdo do projeto traje: travessia educacional do jovem  VIEIRA (2015)
estudante campo-grandense na Escola Municipal Osvaldo Cruz em Campo
Grande/MS

2  Formagdo docente continuada no projeto “Trajetorias Criativas” de uma escola ~ SILVA (2018)
no municipio de Alvorada, RS

2 Distorgao idade-série nos anos finais do ensino fundamental: iniciativas para o RIBEIRO (2021)
seu enfrentamento no RS e MS'

2 Uma analise das ag¢des educativas integradoras no programa Trajetorias Criativas ROSA (2020)

2 Itinerarios de praticas pedagdgicas e disciplinares que constituem o sujeito aluno STEFFEN (2019)
no projeto Trajetdrias Criativas'

2 Criatividade na educacdo fisica: um estudo piagetiano sobre o programa RODRIGUES (2019)
Trajetorias Criativas

2 O professor e o programa Trajetorias Criativas na constru¢do da autonomia: uma  SOUZA (2020)
analise sob as perspectivas teoricas de Jean Piaget e Paulo Freire

2 A geografia e as poesias de Oliveira Silveira como um instrumento identitario de  CARDOSO (2018)
alunos negros do programa Trajetorias Criativas

2  (Des)caminhos para pensar avaliagdo e inclusdo escolar no projeto de GEHRKE (2019)
enfrentamento a distor¢ao idade-série Trajetorias Criativas: o espago do et cetera'

2  Trabalho coletivo e autonomia de professores: concepgdoes e valores em FARIAS (2017)
construgdo no projeto de extensao Trajetorias Criativas

3  Trajetérias escolares dos estudantes vinculados ao Programa Bolsa Familia nos LUNELLI (2021)
anos finais do ensino fundamental: um olhar sobre a garantia do direito a
educacao

3  As trajetorias escolares do ensino fundamental sob o olhar das politicas GAYA (2019)
educacionais: um estudo longitudinal no municipio de Pinhais de 2009 a 2018

3 Da escola publica a universidade: trajetorias de sucesso escolar AGU(I;)I:;\)I ETO

3  Um olhar de alunos reprovados sobre suas trajetorias escolares na matematica BAIAO (2017)

3  Trajetorias escolares e estratégias de permanéncia de jovens bolsistas de escolas CANEDO (2018)
publicas em escola privada.

3 Rostos da violéncia: percursos escolares de alunos reincidentes na pratica de ~ LOPES (2013)
violéncia escolar'

Legenda: 1) conceitos de fracasso escolar e acontecimentos historicos envolvidos; 2) Politicas publicas de
enfrentamento; 3) Analise das trajetorias escolares dos estudantes. Fonte:Propria autora (2022).

Como andlise da primeira tematica (conceitos de fracasso escolar e acontecimentos
histéricos envolvidos), apresenta-se a tese de Pescarolo (2014) que aborda os efeitos adversos
que a universalizacdo do ensino trouxe para a populagdo brasileira nos ultimos 40 anos. As
dificuldades apontadas incluem, entre outras questdes, o fracasso escolar e a culpabilizacao
dos estudantes e de suas familias por esse fracasso. A autora reitera que essa situagdo nao ¢
resultante exclusivamente da democratizacao do acesso ao ensino, mas sim, da insuficiéncia
de recursos do Estado para esse fim.

A dissertacdo de Carvalho (2014) teve como objetivo compreender as significacdes

sobre a garantia de direitos de criangas e adolescentes presentes nos relatos de gestores
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escolares e os conselheiros tutelares. Dentre os resultados encontrados, expds-se que os
gestores, em especial, culpabilizam os estudantes e suas familias pelo seu fracasso escolar.
Porém, entre os conselheiros tutelares, emerge também a idéia de responsabilizagao da escola
e o estado. Algumas das conclusdes a que se chegaram foram: a) ¢ oportuna uma maior
divulgacdo do ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) nas Escolas (uma vez que os
gestores relataram conhecé-lo superficialmente) e b) a necessidade de reflexdes criticas sobre
o fracasso escolar ao longo da formacao dos professores.

Em ambas as pesquisas, percebe-se que a educagdo ¢ reconhecida como um direito do
estudante. A questdo ¢ que, ndo basta dar o acesso, € preciso oferecer um ensino publico, de
qualidade e que atenda as demandas de todas as criangas e adolescentes, sem excegdes. Sem
julgar que, quando alguém ndo aprende, ¢ porque nao estd se esforcando o suficiente, ou
porque tem alguma patologia, ou porque a familia ¢ desestruturada, entre outros. A realidade
mostra que o direito ao conhecimento tem sido negado as camadas populares. Porém, ¢ dever
do estado garantir o direito fundamental da populagao.

Nesse sentido, a segunda sessdo tematica examinada apresenta os trabalhos que
retratam politicas publicas de enfrentamento ao fracasso escolar. Esse foi o tema com a maior
quantidade de trabalhos encontrados, totalizando 17 teses e dissertacdes. A primeira que sera
analisada ¢ a dissertacdo de Carvalho (2017) que se propuseram a investigar quais as politicas
publicas que buscavam solucionar as questdes de defasagem e repeténcia no municipio da
Serra (ES). Os resultados apontam que ndo existia nenhuma politica sistematizada para esse
fim, o que ocorria eram agdes pontuais ¢ desconectadas com outras questdes sociais €
educacionais do municipio.

Dividem-se as pesquisas restantes em trés eixos de politicas publicas: a) de combate a
pobreza; b) de expansao da jornada escolar; ¢) de corre¢ao de fluxo escolar.

As politicas publicas de combate a pobreza na América Latina analisadas por Costa
(2016) sao politicas associadas a educacdo escolar no Brasil e na Venezuela e, portanto,
indiretamente ligadas ao fracasso estudantil. Como conclusdo encontrou-se que tanto o
Programa Bolsa Familia (Brasil) quanto o Misiéon Robinson (Venezuela) sdo positivos no
sentido da superacao de uma “exclusao” absoluta das camadas mais carentes da populacao.
Todavia, para que de fato haja um enfrentamento ao fracasso escolar, ¢ preciso que se
efetivem outras medidas estruturais de carater social, politico e econdmico.

Com relacao aos projetos de expansao da jornada escolar, apresenta-se a dissertagao de

Silva (2019) que investigou o Programa Novo Mais educagdo do Ministério da Educacao.
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Conforme a autora, foram encontradas contradi¢des entre as acdes ¢ os textos dos documentos
base do Programa. Além disso, observou-se um discurso preconceituoso a respeito das classes
mais vulnerdveis. Para ela, todos os atores envolvidos nas questdes educacionais devem
participar na elaboragdo e implementagao de politicas educacionais e o governo deve reservar
investimentos suficientes para que assegurem a qualidade de tais politicas.

Por fim, expdem-se os trabalhos que abordam as politicas publicas que tém como foco
a corre¢do do fluxo escolar. A seguir, encontra-se um mapa nacional que localiza cada um dos
Projetos e dos Programas abordados de acordo com o seu estado de origem (figura 4). E
possivel verificar que as politicas publicas nacionais para correcdo de fluxo analisadas neste
Estado do Conhecimento, concentram-se nos estados do Mato Grosso do Sul, Minas Gerais,

Rio de Janeiro € Rio Grande do Sul.

Figura 8. Mapa nacional com a localizagdo das Politicas Publicas das pesquisas analisadas.

Aceleracdo de Estudos Floracdo

Acelera pra vencer

TRAIE

— Escola Tia Ciata

Avancodo Jovem na Aprendizagem

Trajetdrias Crigtivas

Fonte: Propria autora (2022)."

Quanto as analises que os autores realizam, ¢ possivel perceber que uma parte dos
trabalhos tece criticas vigorosas sobre as politicas analisadas. Bastos (2013) afirma que o
Programa “Acelera pra vencer” da secretaria de educagdo de MG demonstra muita
preocupacdo com a melhoria das estatisticas de reprovacao e evasdo e pouca atengao com a

real aprendizagem dos estudantes. Além disso, em seus documentos, coloca o aluno como

' A imagem original do mapa do Brasil foi encontrada no link: https://oempregoeseu.com/2020/10/06/siglas-
dos-estados-brasileiros-suas-capitais-e-regioes/. Em seguida, editou-se a imagem adicionando os nomes das
Politicas Publicas e ligando-as ao seu estado de origem.
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responsavel pelo seu insucesso. Essa mesma culpabilizag¢do ¢ encontrada por Junior (2018) ao
averiguar o Projeto Avango do Jovem na Aprendizagem no Mato Grosso do Sul, além de, mais
uma vez, surgir a questao da falta de investimentos governamentais.

Analisando o Projeto TRAJE (Travessia Educacional do Jovem Estudante), Vieira
(2015) assinala que uma proposta com curriculo diferenciado nao ¢ condi¢do suficiente para
garantir a inclusao dos jovens periféricos no ensino formal ou no mercado de trabalho.
Destaca-se que a capacitagdo dos professores para trabalharem no projeto foi de apenas uma
semana.

Outra parcela das pesquisas, mesmo considerando varias limitagdes, ponderou que as
politicas avaliadas contribuiram de forma significativa para avangos educacionais. Novaes
(2017) pesquisou a Escola Tia Ciata (RJ) criada pelo governo Brizola e Darcy Ribeiro nos
anos 80. Para a autora ¢ possivel lidar com a realidade do fracasso das pessoas em situagdo de
vulnerabilidades desde que haja vontade politica e inclusdo de fato. Santos (2014) abordou o
Programa Aceleragdo de Estudos Floragao e, apesar da reconhecer os desafios relacionados as
evasOes ¢ metodologias do Programa, salientou o acesso e a permanéncia possibilitados,
sugerindo a unidocéncia como um dos fatores de influéncia positiva em fun¢do das
oportunidades de interagdo professor/aluno.

O termo de busca “trajetorias criativas” foi utilizado em razao de ser um de focos de
estudo da tese e, dessa forma, resultou em uma maior quantidade de pesquisas sobre esse
Programa especificamente, totalizando oito dissertagdes € uma tese. Os trabalhos demonstram
que o Trajetorias Criativas apresentou caracteristicas que contribuiram para o
desenvolvimento dos estudantes e dos professores envolvidos, trazendo como principais
resultados: a) restabelecimento do vinculo com a escola e a importancia de aprender (Ribeiro,
2021; Steffen, 2019); oportunidades para o desenvolvimento da criatividade de professores e
estudantes (Rodrigues, 2019); presenca e eficdcia da interdisciplinaridade (Rosa, 2020);
relevancia da formacao continuada dos docentes (Rosa, 2020; Silva, 2018); avancos ainda
necessarios na concepc¢ao de autonomia dos professores (que foi encontrada mesmo sob
condi¢des adversas de coagdo social), mas consciéncia do seu papel para o desenvolvimento
na autonomia do estudante (Souza, 2020; Farias, 2017); processo de constitui¢do do sujeito
aluno (Steffen, 2019).

Em outra perspectiva, a pesquisa de Cardoso (2018), ndo trata do Programa Trajetérias
Criativas especificamente, mas sim de questdes ligadas ao racismo e a evasdo escolar, tendo

como sujeitos os estudantes do Programa. O trabalho realizado com poemas de Oliveira
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Silveira abordando a cultura gaticha negra foi fundamental para a aceitacdo e a narra¢do de
identidades dos participantes da pesquisa. Ja a dissertagdo de Reis (2019), tece criticas
rigorosas ao sistema avaliativo abordado no Programa, sugerindo que ocorre o
enfraquecimento disciplinar e a flexibilizacdo da avaliacdo de forma individualizada, o que
para a autora serviria especialmente para manter o fluxo de escolarizacao.

A analise da terceira e ultima unidade temadtica ¢ a dos trabalhos que abordam as
trajetorias escolares (e de vida) de adolescentes. Trajetérias de sucesso escolar foram
discutidas por Neto (2019) e Canédo (2018)'' e tém em comum o fato de os resultados
sugerirem o patrimonio da familia como capital cultural, economico e social como um fator
de influéncia, ndo de forma isolada, mas como parte de uma analise das trajetorias. Assim,
percursos escolares exitosos parecem estar ligados aos processos de sua socializagdo e as
experiéncias as quais estdo expostos no dia-a-dia, que podem ser transformados em estimulos
para enfrentar as dificuldades que se apresentam.

Ao realizar uma anélise longitudinal dos dados do INEP com um recorte temporal de
10 anos, Gaya (2019) constata que apenas 54,5% dos estudantes analisados concluiram o
Ensino Fundamental até¢ o periodo correto e que existem alguns fatores de risco para a
ocorréncia de trajetdrias escolares interrompidas, como: ter deficiéncia, ser do sexo
masculino, ser preto, pardo ou indigena e passar por diversas transferéncias entre instituigdes
ao longo da trajetoria. Também através de analise de dados, Lunelli (2021) revela que ter o
beneficio do Programa Bolsa Familia parece ser um fator de protecao das trajetorias
estudantis, garantindo a permanéncia na escola e o avanco entre os anos de escolaridade.

Sob outra otica, Baido (2017) perscrutou as trajetdrias escolares de estudantes e sua
relacdo com a matematica através de trés categorias: a relacdo com o outro, a relagdo com
escola, e a relagdo com o conhecimento matematico. J& Lopes (2013) aproxima-se do tema da
violéncia que aparentemente caminha lado a lado com o fracasso escolar. Ambos os estudos
apontam a responsabilidade da escola que frequentemente ndo sabe lidar com o aluno,
estigmatiza-o e o reduz aos atos que pratica, esquecendo-se de outras caracteristicas ou do seu
contexto.

Enfim, a realizag¢ao desse Estado do Conhecimento foi ttil para conhecer os focos e as
auséncias de pesquisas com a temadtica do fracasso escolar em jovens brasileiros. Destaca-se

que a busca explicitou uma multiplicidade de temas, sujeitos, instrumentos e areas de

11 . . . . r . ~
Destaca-se que os estudantes participantes eram provenientes de classe baixa ou média e ndo estavam em
situacdes de miséria.
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conhecimento envolvidas na intencdo de compreender melhor esse fendmeno ao longo dos
ultimos 10 anos. Contudo, considera-se ainda pequeno o numero de trabalhos que envolvam
as discussoes conceituais e historicas em torno do tema, bem como pesquisas que contemplem
as trajetorias escolares e de vida dos estudantes.

Salienta-se que, grande parte dos trabalhos encontrados antes da selegdo, a partir dos
critérios de inclusdo ou exclusdo, era sobre a EJA. O que leva a refletir sobre o porqué se
espera que cheguem nessa etapa para que se estude fracasso. O ideal seria converter esforgos
para estuda-lo ja nos primeiros anos de escolarizacdao. Porque a escola/academia demora tanto
para tomar uma atitude quanto aos estudantes que repetem tantas vezes?

Nessa dire¢do, a questdo da violéncia foi abordada por alguns estudos. Enfatiza-se que
a violéncia que o estudante externa nada mais € do que o reflexo daquela que sofre por nao ter
condigdes dignas para viver, por ter negado o seu direito de aprender e se desenvolver em sua
plenitude. Muito se fala a respeito dos atos de violéncia de alguns estudantes no cotidiano da
escola, mas existe violéncia maior do que passar por constantes reprovacdes até ser
convencido de que € incapaz de aprender ao ponto de desistir?

Quanto as politicas publicas destinadas para a qualificacdo da educagdo, os resultados
reforcam a necessidade de investimento de ordem financeira e estrutural nos projetos e
programas, com destaque para o papel do professor, salientando a importancia da formagao
continuada e de uma jornada de trabalho que possibilidade as trocas e a criacdo de vinculo
com o estudante. A analise mostra a poténcia e as possiveis debilidades que uma politica
publica tem para garantir a permanéncia do jovem na escola.

Em suma, a realizacdo deste estado do conhecimento suscitou ideias e evidenciou a
relevancia da pesquisa que se propde realizar, uma vez que ndo se encontrou nenhuma
investigacao que trouxesse discussoes sobre o fracasso escolar de forma conceitual e historica,
além da abordagem de uma politica ptblica e do estudo de trajetorias escolares participantes

de tal politica.
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4.1 ARTIGO 1. Publicado nos Anais do XIII ENPEC - ENPEC EM REDES — 2021."2

/“"‘ —

Copec e oo
_————

Fracasso escolar de jovens no Brasil: apontamentos a partir

do estado do conhecimento "

School failure of young people in Brazil: notes from the state of

knowledge

Resumo

Este trabalho tem o intuito de fazer um levantamento da producdo a respeito do fracasso
escolar de jovens brasileiros nos ultimos cinco anos por meio do Banco de Teses e
Dissertagdes da CAPES utilizando os descritores “fracasso escolar” e “jovens”. A maioria
das pesquisas ocorre na regiao sudeste, foca-se em propostas interventivas e utiliza entrevistas
tendo os estudantes como participantes. Os estudos evidenciam a prevaléncia da populagdo
periférica em situagdo de fracasso escolar o que pode e resultar em problemas de autoestima e
autoimagem apontando para a necessidade da presenca familiar, de professores preparados e
de uma escola que assuma a responsabilidade da aprendizagem de todos os estudantes. As
intervengdes analisadas apontam beneficios no enfrentamento dessa realidade, mas as
pesquisas sobre a tematica devem ser multiplicadas e aprofundadas ao considerar-se a
complexidade dos fatores envolvidos.

Palavras chave: fracasso escolar, jovens, educagao publica, ensino de ciéncias.

Abstract

This work has the intention of making a survey of the production about the school failure of
young Brazilians in the last five years through the Bank of Theses and Dissertations of Capes
and Scielo using the decree "school failure" and "young people". Most of the research takes
place in the southeastern region, focuses on interventional proposals and uses interviews with
students as participants. The studies show the prevalence of peripheral population in
situations of school failure, which can and result in problems of self-esteem and self-image
pointing to the need for family presence, prepared teachers and a school that takes
responsibility for the learning of all students. The analyzed interventions point to benefits in

2 Disponivel em: https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/76492
1 Optou-se por manter a formatagio original das normas de submissio do evento.
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facing this reality, but research on the theme must be multiplied and deepened when
considering the complexity of the factors involved.

Key words: school failure, youth, public education, science teaching.

Introducao

Ainda no século passado, Patto (1993) apontava uma tendéncia em afirmar que
criancas empobrecidas tinham um maior indice de dificuldades de aprendizagem. Apesar
disso, ndo existia um consenso sobre até que ponto criancas nessas condi¢des'* tivessem
maior probabilidade de apresentar sequelas fisicas ou cognitivas ao chegarem a escola. A
hipdtese da autora ¢ que a escola destila um tipo de preconceito para com esse publico e
funciona como um mecanismo produtor de dificuldades para aprender.

Ao considerar-se esse preconceito como estrutural, nota-se que ele se reflete nas
decisdes a respeito das politicas educacionais e at¢ mesmo na relagdo do docente com os
discentes, perpetuando e legitimando o fracasso escolar das classes populares. Ademais,
torna-se mais confortavel tratar tal fracasso como uma questdo de incapacidade pessoal ou de
um grupo do que assumir pelo menos parte da responsabilidade considerando os aspectos
politicos contidos nesse processo. (PATTO, 1993)

Quase 30 anos depois da publicacdao dessas ideias, pesquisas apontam uma realidade
educacional desafiadora, em especial na juventude. Dados recentes da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (Pnad) evidenciaram que 29,6% dos jovens de 15 a 17 anos
estavam em defasagem idade-ano de escolaridade no ano de 2019. Ainda, 11,8% do total de
adolescentes dessa faixa-etaria estava fora da escola, o que equivale a 1,1 milhdo de pessoas
(IBGE, 2020). A situagao torna-se ainda mais preocupante ao perceberem-se as engrenagens
de um sistema que parece estar projetado na dire¢ao do fracasso escolar da populacdo em

condicdo de vulnerabilidade:

Engendra-se um mecanismo perverso em que as desigualdades social
e escolar se identificam como enigma: fracassam na escola porque sdo
pobres, ou sdo pobres porque fracassam na escola? Assim, eliminam-
se responsabilidades e arregimenta-se a culpabilizagdo dos jovens
como se apenas neles estivessem as razoes dessa desrazdo. Mas, ndo
devemos nos esquecer que a sociedade é muito mais do que a soma de
individuos e que, portanto, sdo os processos de socializagdo e suas
for¢as conflitivas os causadores da desordem. Se ha escolhas

14 s
Exceto aquelas em estado de miséria absoluta.
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individuais, elas s6 se ddo no interior dos contextos sociais.
(BRASIL, 2011, p.19)

Apesar dessas adversidades, um olhar atento lancado aos estudantes das periferias ¢
capaz de perceber a impossibilidade de generalizacdo, pois sdo um grupo heterogéneo com
diferengas culturais, de dinamica familiar, de formas de comunicacao, etc. (PATTO, 1993)
que precisa ser considerado em suas identidades, suas diferengas e suas potencialidades.

Urge compreender e refletir sobre as causas do fracasso escolar e buscar alternativas
pedagogicas que mobilizem a capacidade de aprender da juventude periférica “superando a
dicotomia entre culpé-los ou vé-los como vitimas” (p.19) sem esquecer que a sociedade e o

Estado Brasileiro possuem uma divida historica com essas populacdes. (BRASIL, 2011)

Metodologia

Essa pesquisa ¢ do tipo Estado do Conhecimento (FERREIRA, 2002) e tem o objetivo
de fazer um levantamento da produg¢do a respeito do fracasso escolar de jovens brasileiros. A
consulta dos artigos foi feita mediante o levantamento no Banco de Teses e Dissertacdes da
CAPES .

Os critérios de inclusdo foram: 1) proximidade com o tema proposto neste estudo; 2)
data, isto €, as publicacdes dos ultimos cinco anos, partindo-se de 2015 até¢ 2020; 3) presenca
dos seguintes descritores “fracasso escolar” e “jovens”. Somente o operador 16gico “AND”
foi utilizado para as combinagdes entre termos. Inicialmente, o critério de selecdo deu-se pela
leitura do titulo; verificada a proximidade, lia-se, entdo, o resumo do trabalho.

Ja os critérios de exclusdao foram: 1) trabalhos que ndo envolviam o publico jovem; 2)
trabalhos que ndo tinham como contexto a educagdo no Brasil; 3) trabalhos que nao tinham o
enfoque no fracasso escolar; 4) trabalhos que ndo possuiam informacdes suficientes no

resumo para a analise de dados.

Resultados e Discussao

A partir dos descritores, foram encontrados 39 trabalhos. Ap6s uma triagem baseada

nos critérios de inclusdo e exclusdao, foram selecionadas 13 dissertacdes e cinco teses,

totalizando 18 pesquisas que fardo parte deste Estado do Conhecimento.
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Os trabalhos relacionados aos descritores encontrados serdo agrupados de acordo com
suas semelhancas e apresentados a partir de diferentes perspectivas.

Em primeiro lugar, elucida-se o foco de cada estudo (tabela 1). A prevaléncia esta na
analise das propostas interventivas voltadas ao publico jovem. Outra questao que emerge ¢ a
analise dos contextos considerando as desigualdades sociais, culturais e raciais presentes no
fracasso em aprender. As propostas para a corre¢do da distor¢do idade-série podem ser uma
importante ferramenta para uma educagdo equanime que contribua para a ampliagdo das
oportunidades dos alunos, enfrentando os mecanismos produtores de desigualdades (BRASIL,
2011).

Os estudos na area da saude aparecem como foco de interesse de duas pesquisas e
apontam a orientacao da compreensdo do fendmeno em uma perspectiva interdisciplinar. Mas
¢ preciso uma abordagem séria e comprometida dos profissionais de saude — para além de
diagnosticos e da medicalizagdo dos corpos- e dos educadores — com foco na potencialidade e

ndo na impossibilidade.

Tabela 1. Apresentacdo das pesquisas por foco de estudo.

FOCO AUTORES
Proposta Interventiva FREIRE, 2016; CARMO, 2017; NOVAES, 2017; CARLI, 2018; VIEIRA,
2018;
Area da Saude ALMADA, 2015; MULLER, 2018; BOTELHO, 2018;
Analise de | GRIPPA, 2016; VIEIRA, 2016;
contextos/desigualdades
EJA LIMA, 2015;
Jovens Infratores PEREIRA, 2015; CAMPOS, 2018;

Analfabetismo Funcional | TOLEDO, 2015;
Ensino Profissionalizante | TERCEIRO, 2019;

Evasdo Escolar SILVA, 2015; ROSALES, 2019;
Trajetorias de Vida BAIAO, 2017,
Fonte: Autoras, 2020.

Nesta mesma direcio, quando se analisa os participantes de cada estudo'’(Tabela 2),
apesar da preponderancia da investigacdo na perspectiva do proprio estudante, nota-se uma

preocupacdo em entender os papéis de toda a comunidade escolar nesse cenario. Perspectivas

15 . . .
Considerando estudos experimentais.
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como esta contribuem para retirar a pesada carga imposta ao estudante que comumente ¢

apontado como o unico responsavel pelo seu insucesso (PATTO, 1993).

Tabela 2. Apresentacdo das pesquisas por sujeitos do estudo.
SUJEITOS AUTORES
Estudantes ALMADA, 2015; PEREIRA, 2015; SILVA, 2015; TOLEDO, 2015; FREIRE,
2016; GRIPPA, 2016; VIEIRA, 2016; BAIAO, 2017; CARLI, 2018; CARMO,
2017; MULLER, 2018;ROSALES, 2019;

Familias GRIPPA, 2016; MULLER, 2018;

Professores/gestores PEREIRA, 2015;SILVA, 2015; GRIPPA, 2016; VIEIRA, 2016; CARMO,
escolares 2017; CAMPOS, 2018; CARLI, 2018; MULLER, 2018; ROSALES, 2019;
Comunidade PEREIRA, 2015; GRIPPA, 2016; VIEIRA, 2016;

Profissionais da saude BOTELHO, 2018;

Gestores publicos LIMA, 2015; PEREIRA, 2015

Fonte: Autoras, 2020.

Ao examinarem-se as regides nas quais foram desenvolvidos os estudos, evidencia-se
a concentracdo no sudeste € no nordeste do pais, embora todas as regides tenham sido
contempladas (Tabela 3). O sistema educacional brasileiro como um todo ¢ marcado pelo
fracasso tendo como parametros os altos indices de repeténcia e evasdo, especialmente na
escola publica. Todavia, algumas regides apresentam um maior indice dos fatores
supracitados. Conforme o Pnad (IBGE, 2020), as maiores taxas de analfabetismo e de jovens
que ndo frequentam a escola, bem como as menores médias de anos de estudo estdo no
nordeste e no norte do Brasil. Por essa razdo, estudos que abranjam tais regides podem

contribuir na melhora desses indicadores.

Tabela 3. Apresentacao das pesquisas por regido do pais.

REGIAO AUTORES
Sul VIEIRA, 2016; SILVA, 2015; ROSALES, 2019;
Sudeste MULLER, 2018; GRIPPA, 2016; FREIRE, 2016; CAMPOS, 2018; TOLEDO,
2015; PEREIRA, 2015; NOVAES, 2017; BAIAO, 2017; CARLI, 2018;
Centro-oeste VIEIRA, 2018;
Norte LIMA, 2015; ALMADA, 2015;
Nordeste BOTELHO, 2018; TERCEIRO, 2019; CARMO, 2017;

Fonte: Autoras, 2020.
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Com referéncia ao instrumento utilizado, os mais citados sdo a entrevista, a analise
documental e as dindmicas de grupo, sendo que cada pesquisa pode ter usado mais de um
instrumento em sua metodologia. E possivel perceber que existe uma gama consideravel de
instrumentos empregados (Tabela 4). Conforme Gatti (2001), investigar 0s processos
educativos envolve elementos complexos, o que possivelmente explica a variedade das
técnicas adotadas nas pesquisas desse Estado do Conhecimento. Para ele, as pesquisas na area
da educacdo precisam apresentar maior rigor tanto tedrico quanto metodologico e considerar
0s aspectos contextuais subjacentes.

O fato de a entrevista ter sido o instrumento que prevaleceu, mostra a tendéncia a
compreensdo mais aprofundada e detalhada dos processos envolvidos no fracasso escolar,

dando voz aos diferentes atores do cenario escolar.

Tabela 4: Apresentacao das pesquisas por instrumento utilizado.

INSTRUMENTO AUTORES
Questionario ROSALES, 2019;
Entrevista ALMADA, 2015; LIMA, 2015; PEREIRA, 2015; SILVA, 2015; BAIAO,

2017; BOTELHO, 2018; CAMPOS, 2018; CARLI, 2018; MULLER, 2018;
ROSALES, 2019;

Dinamicas de Grupo'® TOLEDO, 2015; GRIPPA, 2016; VIEIRA, 2016; CARMO, 2017; CAMPOS,
2018; CARLI, 2018;

Observacao PEREIRA, 2015; CARMO, 2017; CARLI, 2018; MULLER, 2018;

Analise Documental ALMADA, 2015; LIMA, 2015; PEREIRA, 2015; MULLER, 2018; VIEIRA,
2018; TERCEIRO, 2019;

Diério de Campo ALMADA, 2015; SILVA, 2015; FREIRE, 2016; BAIAO, 2017,

Analise Textual SILVA, 2015; TOLEDO, 2015; NOVAES, 2017;

Intervengdo TOLEDO, 2015; FREIRE, 2016; VIEIRA, 2016;

Pesquisa Bibliografica NOVAES, 2017,
Fonte: Autoras, 2020.

Por fim, alguns dos principais resultados dos estudos evidenciam a prevaléncia
dapopulacdo periférica em situagdo de fracasso escolar o que pode resultar em problemas de
autoestima e autoimagem apontando para a necessidade de suporte dos gestorespublicos, da
presenca familiar, de professores preparados, valorizados € motivados, ¢ de uma escola que

valorize as questdes afetivas e tenha intencionalidade em sua pratica. Além disso, as

16 - : v s .
Inclui Grupos Focais, Rodas de Conversa e Circulos Dialégicos.
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caracteristicas de um sistema capitalista que oprime e exclui também foram destacadas. As
intervengdes analisadas apontam beneficios no enfrentamento dessa realidade, mas as
pesquisas sobre a tematica devem ser multiplicadas e aprofundadas ao considerar-se a
complexidade dos fatores envolvidos. Apesar de ndo ter sido contemplada nos estudos
analisados, destaca-se a Iniciagdo Cientifica como um dos caminhos para a superacdo do
fracasso escolar, pois ela possibilita ao estudante sentir-se capaz de fazer ciéncia e responder

as suas proprias curiosidades (BRASIL, 2014).

Conclusoes

Essa pesquisa realizou um levantamento da produgdo académica a respeito do fracasso
escolar de jovens brasileiros. O recorte realizado apresentou as tendéncias das pesquisas sobre
o tema sob a Otica da area da educacdo e da satide apontando prevaléncias e lacunas a serem
exploradas. Questdes emergentes para estudos futuros envolvem a investigacao dos contextos
de forma interdisciplinar, bem como a criagdo e desenvolvimento de propostas interventivas
que promovam uma nova relacdo do estudante com a escola e com o conhecimento.
Ressalta-se que compreender, explicar e modificar a realidade do fracasso escolar ¢ algo
complexo. Por isso, necessita-se de um esfor¢o conjunto dos gestores ¢ da comunidade
escolar impelindo-se pela aprendizagem de todos os estudantes e de suas possiveis trajetorias

de sucesso.

Referéncias

ALMADA, Carla Adriane de Araujo. “Agora vao estudar os doidos de antigamente?”:
historias de sofrimento pelo ndo aprender na escola. Dissertacdo de Mestrado em Psicologia.
Universidade Federal de Rondonia, Porto Velho, 2015.

BAIAO, Deusdete Viana. Um olhar de alunos reprovados sobre suas trajetorias escolares
na matematica. Dissertagao de Mestrado Profissional em Educagdo e Docéncia Institui¢ao de
Ensino: Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2017.

BRASIL, Ministério da Educagdao. Caderno de Reflexdes — Jovens de 15 a 17 Anos no
Ensino Fundamental. Brasilia: Via Comunicagdo. 2011. 198p. Disponivel

em<http://www.siteal.iipe.unesco.org/sites/default/files/bra-educacion_media.pdf>.  Acesso
em: 20 de agosto de 2020.

BRASIL, Ministério da Educacdo.Trajetorias Criativas: jovens de 15 a 17 anos no ensino
fundamental: uma proposta metodoldgica que promove autoria, criacdo, protagonismo e
autoria. Caderno 1, 1 ed., 2014. Disponivel em:



79

<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=16320-
seb-traj-criativas-caderno 1 -proposta&Itemid=30192>. Acesso em:dez. 2020.

BOTELHO, Barbara Aparecido. A queixa escolar sob o olhar do fonaudi6logo. Dissertacao
de Mestrado em Educagao. Universidade Federal Da Bahia, Salvador, 2018.

CAMPOS, Debora Cardoso de. Reinsercao escolar de jovens em cumprimento de medida
socioeducativa: a visdo dos educadores. Dissertagdo de Mestrado em Educagao.
Universidade Estadual Paulista Julio De Mesquita Filho (Rio Claro), Rio Claro, 2018.

CARLI, Flavio Dalera de. Antes niao, agora sim! Protagonismo juvenil, projeto de vida e
processos de ressingularizacido na escola: um olhar a partir do programa ensino integral em
Sao Paulo. Tese de Doutorado em Educacdao (Psicologia Da Educagao). Pontificia
Universidade Catolica De Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2018.

FERREIRA, N. S. A. As pesquisas denominadas “estado da arte”. Educacio & Sociedade,
Sao Paulo, ano 23, n. 79, p. 257-272, ago. 2002.

FREIRE, Sandra Braga. A mediacio do conhecimento tedrico-filosofico na atividade
pedagogica: um estudo sobre as possibilidades de superagao das manifestagdes do fracasso
escolar. Dissertacdo de Mestrado em Educagado. Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2016.

GATTI, Bernadete A. Implicagdes e perspectivas da pesquisa educacional no Brasil
contemporaneo. Cadernos de Pesquisa, n. 113, p. 68-81, jul. 2001.

GRIPPA, Josimar Barbosa. Processos de constituicao de violéncias em contextos escolares
em sua articulacdo com outras redes e contextos de vida dos estudantes-adolescentes:
uma aposta na escola como espacotempo de poténcia e ampliacao da vida. Dissertacdo de
Mestrado Profissional em Seguranca Publica Institui¢do de Ensino: Universidade Vila Velha,
Vila Velha, 2016.

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) Continua-2019. Brasilia, DF: Estatisticas Sociais 2020.

LIMA, Luci Vieira Catellane. Pisando em campo minado: a escolarizacdo de adolescentes
na educacdo de jovens e adultos. Dissertacio de Mestrado em Psicologia. Universidade
Federal De Rondonia, Porto Velho, 2015.

MULLER, Laura Maria Mingotti. Patologizacio e fracasso escolar: desnaturalizando
respostas. Tese de Doutorado em Lingiiistica. Universidade Estadual De Campinas,
Campinas, 2018.

NOVAES, Aurea Cristina Ramos de. O papel da Escola Tia Ciata na escolarizacio de
adolescentes em situacao de vulnerabilidade social: um desafio inacabado? Dissertacao de
Mestrado em Educacao. Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2017.

PATTO, Maria Helena Souza. A producio do fracasso escolar: historias de submissdo e
rebeldia. reimp. Sdo Paulo: T.A. Queir6z, 1993. (Biblioteca de psicologia e psicanalise; v.6)



80

PEREIRA, Juliana Gomes. Manda o juiz pra escola no meu lugar pra ver se ele vai
gostar”: Limites e possibilidades da inser¢do escolar de adolescentes em conflito com a lei.
Dissertacdo de Mestrado em Educagao. Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro.
Rio de Janeiro, 2015.

ROSALES, Graziele Fagundes. Evasio e permanéncia em educacdo profissional e
tecnologica: um estudo a partir dos cursos técnicos integrados do IFsul campus Camaqua.
Dissertagdo de Mestrado Profissional em Educagdo Profissional E Tecnoldgica. Instituto
Federal De Educ., Ciénc. E Tecn. Sul-Rio-Grandense, Charqueadas, 2019.

SILVA, Marco Aurelio da. Evasao escolar no ensino médio: o caso de uma escola estadual
do municipio de Santa Cruz do Sul — RS. Dissertagdo de Mestrado em Educagao.
Universidade de Santa Cruz do Sul, Santa Cruz do Sul, 2015.

TERCEIRO, Glaucia Maria Almeida. Analise dos efeitos do ensino profissionalizante
sobre o abandono escolar no ensino médio. Dissertacdo de Mestrado Profissional em
Economia. Universidade Federal do Ceara, Fortaleza, 2019.

TOLEDO, Lucineia Silveira. Adolescentes em situacdo de analfabetismo funcional:
contribuicées da Psicanalise. Tese de Doutorado em Educagdo. Universidade Federal de
Minas Gerais, Belo Horizonte, 2015.

VIEIRA, Carlos Humberto Marques. Condicionantes socioculturais e expectativa de
sucesso escolar: uma analise da situacdo dos alunos ingressantes no Colégio Tiradentes de
Pelotas. Dissertacdo de Mestrado Profissional em Educa¢do. Fundacdo Universidade Federal
Do Pampa, Bagg¢, 2016.

VIEIRA, Mauricio Macedo. Percursos da implantacdo do projeto traje: travessia
educacional do jovem estudante campo-grandense na escola municipal Osvaldo Cruz em
Campo Grande/MS. Dissertacdo de Mestrado Profissional em Educacdo. Universidade
Estadual de Mato Grosso Do Sul, Campo Grande, 2015.



81

S DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

O desenvolvimento da pesquisa desta tese é composto pelos quatro artigos'’que sdo
independentes e, ao mesmo tempo, interdependentes, pois surgiram a partir da analise e
discussao dos dados coletados. Cada objetivo especifico da tese gerou um artigo

correspondente, conforme elucida a tabela 5.

Tabela 5. Objetivos especificos e artigos correspondentes.
Objetivos especificos Artigos

ARTIGO 1: Fracasso escolar de jovens
no Brasil: apontamentos a partir do
estado do conhecimento -Publicado no

XIII ENPEC em redes e disponivel no
item 4.1 desta tese.

1) Elencar e analisar os estudos dos ultimos dez
anos que abordam o tema do fracasso escolar em
jovens brasileiros.

2) Conhecer as trajetorias de vida e,
consequentemente, de escolarizacido de jovens
periféricos e multirrepetentes de uma escola de

ARTIGO 2: Laténcias e poténcias em
historias de vida de estudantes da regidao

periférica de Alvorada/RS.

Alvorada/RS.

3) Descrever e discutir os conceitos de fracasso

escolar compartilhado por estudantes | ARTIGO 3: O fracasso escolar sob o
multirrepetentes de uma escola piiblica de | olhar de jovens periféricos
Alvorada/RS. multirrepetentes.

4) Compreender as possibilidades e limitagcoes de

uma politica publica no processo educativo de jovens

ARTIGO 4: Possibilidades e limita¢des
de uma politica publica no processo

EUIURERE et educativo de jovens multirrepetentes.

ARTIGO 5: Contribuigdo da Ciéncia na
escola para o enfrentamento do fracasso
escolar. — Aceito na Revista Educagdo
Basica.

5) Identificar as contribuicdoes da Iniciagdo
Cientifica no Ensino Basico para o enfrentamento do
fracasso escolar.

Fonte: Propria autora (2023)

Dessa forma, o artigo 2 “Laténcias e poténcias em historias de vida de estudantes da
regido periférica de Alvorada/RS” descreve as trajetorias dos participantes desde a concepgao
até os dias atuais, assim como suas projecdes futuras. O artigo 3 tem como titulo “O fracasso
escolar sob o olhar de jovens periféricos multirrepetentes” e trata das concepgdes que 0s
entrevistados proferem a respeito do fracasso na escola. O artigo 4 chama-se “Possibilidades e

limitagdes de uma politica publica no processo educativo de jovens multirrepetentes” e

70 artigo 1 apresenta o Estado do Conhecimento desta tese e compde o Capitulo 4.
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disserta sobre a experiéncia dos participantes no TC. O artigo 5 intitula-se “Contribui¢do da
Ciéncia na escola para o enfrentamento do fracasso escolar” e aborda uma das estratégias
presentes no TC que ¢ a IC e de que forma ela impactou a trajetoria dos participantes. Os
artigos 2, 3 e 4 serdo submetidos a revistas apos as contribui¢cdes da banca avaliadora. O
artigo 5 foi submetido e aceito pela Educagdo Bésica Revista, por isso optou-se por manter a

formatacao original das normas de submissao da revista.

5.1 ARTIGO 2

LATENCIAS E POTENCIAS EM HISTORIAS DE VIDA DE ESTUDANTES
DA REGIAO PERIFERICA DE ALVORADA/RS
LATENCIES AND POWERS IN LIFE STORIES OF STUDENTS FROM THE
PERIPHERAL REGION OF ALVORADA/RS

RESUMO

Esta pesquisa ¢ parte de uma Tese de Doutorado realizada como pré-requisito para a obtengao
do titulo em Doutora em Educacdo em Ciéncias do PPgECi /UFRGS e tem como objetivo
conhecer as trajetdrias de vida e, consequentemente, de escolarizacdo de jovens periféricos e
multirrepetentes de uma escola de Alvorada/RS. O contexto do estudo ¢ a EEEB Gentil
Viegas Cardoso e os participantes sdo seis ex-estudantes da referida escola que participaram
do programa de correcao de fluxo Trajetorias Criativas. Como instrumento, foi utilizada uma
entrevista semiestruturada. A partir da andlise das historias de vida dos entrevistados foi
possivel perceber que cada uma delas ¢ potente e singular. Contudo, observou-se que todas
sdo marcadas por violéncias e abandonos em suas mais diversas formas e que, muitas delas,
decorrem da negligéncia dos governantes. Ainda, as situa¢des de vulnerabilidade com certeza
dificultaram o processo educativo, porém, mesmo aqueles que possuiam condigdes
econOmicas e familiares estaveis, fracassaram na escola, o que indica a falha do proprio
sistema escolar. E ndo ¢ uma falha que possa ser corrigida de forma simples, ¢ uma questao
estrutural de um sistema que privilegia quem ja € privilegiado e exclui cada vez mais o
excluido. Como conclusdo, afirma-se que as trajetorias sdo unicas e dependem de diversos
fatores que favorecem ou dificultam o sucesso. Mas, a forma de violéncia e abandono
presente em todos os relatos ¢ a sofrida pelo sistema escolar, denunciando o proprio sistema
foi o causador de tal fracasso.

Palavras-chave: historias de vida, fracasso escolar, jovem periférico, Trajetérias Criativas;
sistema educacional.

ABSTRACT

This research is part of a Doctoral Thesis carried out as a prerequisite for obtaining the title of
Doctor in Science Education at PPgECi/UFRGS and aims to understand the life trajectories
and, consequently, schooling of peripheral and multi-repeat young people from a school in
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Alvorada/RS. The context of the study is EEEB Gentil Viegas Cardoso and the participants
are six former students from that school who participated in the Trajetores Criativas flow
correction program. As an instrument, a semi-structured interview was used. From the
analysis of the interviewees' life stories, it was possible to see that each one of them is
powerful and unique. However, it was observed that they are all marked by violence and
abandonment in their most diverse forms and that, many of them, result from the negligence
of those in power. Furthermore, vulnerable situations certainly made the educational process
difficult, however, even those who had stable economic and family conditions failed at
school, which indicates the failure of the school system itself. And it is not a flaw that can be
corrected simply, it is a structural issue of a system that privileges those who are already
privileged and increasingly excludes the excluded. In conclusion, it is stated that trajectories
are unique and depend on several factors that favor or hinder success. However, the form of
violence and abandonment present in all reports is that suffered by the school system,
denouncing the system itself as being the cause of such failure.

Keywords: life stories, school failure, peripheral youth, Creative Trajectories; educational
system.

INTRODUCAO

Esta pesquisa ¢ parte de uma Tese de Doutorado realizada como pré-requisito para a
obtengdo do titulo em Doutora em Educagao em Ciéncias do Programa de Pos-Graduagdao em
Educagao em Ciéncias da Universidade Federal do Rio Grande do Sul que investiga as
histérias de vida de jovens da periferia marcadas pelo fracasso escolar.

O povo periférico ¢ historicamente silenciado e violentado. Ampliar a voz de jovens
que fazem parte desse contexto ¢ uma escolha metodologica capaz de desvendar ndo so
trajetorias de vida inicas, como o que ha em comum entre elas.

A propria maneira de pensar o didlogo entre o individual e o contexto
sociocultural ganha novos contornos, pois o pesquisador, ao debrugar-se
sobre os dados obtidos no contexto das narrativas dos sujeitos, se depara
com o desafio de compreender tais historias ndo apenas a partir de suas
especificidades, mas também levando em conta o que ha de "compartilhado"
com as histérias de outros sujeitos (Burnier et al., 2007, p. 346).

Compreender o que de fato configura uma classe social e os limites que ela impoe ¢
fundamental para refutar o discurso mentiroso e cruel da meritocracia:

Afinal, sem que se reconstrua a pré-historia de classe de cada um de nos,
temos apenas individuos competindo em condi¢des de igualdade pelos bens
e recursos escassos em disputa na sociedade. Tudo muito merecido e justo.
Sem a ideia de classe e o desvelamento das injusticas que ela produz desde o
berco, temos a legitimacao perfeita para o engodo da meritocracia individual
do individuo competitivo (Souza, 2019, p. 91).
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O contexto de vulnerabilidade, apesar de ndo ser determinante, pode colaborar para
baixo rendimento escolar, defasagem idade/ano de escolaridade e evasdo (Brasil, 2009). Na
mesma direcdo, Souza (2019) destaca que o sucesso ou o fracasso na vida dependem do
acesso privilegiado ou nao a trés tipos de capitais: I) capital econdmico: poder aquisitivo que
alguém possui; II) capital cultural: incorporagdo pelo individuo de conhecimento util ou de
prestigio; III) capital social de relacdes pessoais: relagdes pessoais pautadas pelo interesse
e/ou pela afetividade que representam alguma vantagem na competi¢do pelos recursos
escassos para quem as possui. E preciso considerar o acesso a todos os tipos de capitais para
compreender de forma aprofundada o fendmeno da desigualdade.

Com referéncia ao papel da Educacdo frente a desigualdade social, o documento
elaborado pelo Ministério da Educagao aborda que:

Uma analise das desigualdades sociais, que relacione tanto os problemas de
distribuicdo de renda quanto os contextos de privagdo de liberdades, ¢
requerida para a construgdo da proposta de Educagdo Integral. [...] Nessa
perspectiva, faz-se necessario um quadro conceitual mais amplo para que a
pactuagdo de uma agenda pela qualidade da educagdo considere o valor das
diferencas, segundo o pertencimento étnico, a consciéncia de género, a
orientacdo sexual, as idades e as origens geograficas (Brasil, 2009, p. 10).

Com isso, o contexto da pesquisa envolve estudantes de uma escola publica estadual
de Alvorada/RS. O municipio € considerado o mais violento da regido metropolitana de Porto
Alegre e foi avaliado como o sexto mais violento do Brasil em 2017 (Cerqueira et. al, 2019).
A escola em questdo ¢ uma das maiores do estado e demonstrou grandes indices de estudantes
defasados com relagdo a idade e ano de escolaridade. Por isso, foi convidada a participar
como uma das pioneiras do Programa Trajetérias Criativas (TC) cujo objetivo era reconstruir
a relagdo do jovem multirrepetente com a aprendizagem e com a escola e, assim, promové-lo
ao Ensino Médio (Brasil, 2014).

Compreendendo as caracteristicas gerais do contexto dos participantes e a estrutura
opressora que atua sobre eles, as proposi¢des teoricas elencadas aqui sdo: a) O fracasso
escolar no Brasil ¢ pensado, construido, planejado e estruturado pelas politicas educacionais
brasileiras; b) A reprovacao no Brasil ¢ um mecanismo de sele¢do social; ¢) Ha uma relacao
entre o fracasso € o mapa da violéncia no Brasil; Grande parte dos jovens que sdo
assassinados no pais possui a mesma cor de pele e a mesma classe social.

A fim de discutir essas ideias a partir do relato dos entrevistados, definiu-se o seguinte
objetivo de pesquisa: Conhecer as trajetorias de vida e, consequentemente, de escolarizagao

de jovens periféricos e multirrepetentes de uma escola de Alvorada/RS.
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METODOLOGIA

Esta investigacdo caracteriza-se como qualitativa através de um estudo de casos
multiplos (Yin, 2015), no qual cada estudante entrevistado ¢ um caso.O contexto da pesquisa
¢ a Escola Estadual de Educag¢do Basica Professor Gentil Viegas Cardoso localizada no
municipio de Alvorada (RS). Os participantes do estudo sdo seis jovens ex-estudantes da
referida instituicdo escolar e que participaram do Programa TC a época, entre 2011 ¢ 2019. A
escolha dos participantes aconteceu por indicacdo da ex-coordenadora local do Programa TC
que ainda ¢ professora na escola Gentil e disponibilizou diversos contatos de ex-estudantes
com suas devidas autorizagdes prévias.

O TC nasceu de uma parceria entre o Ministério da Educagdo e os professores do
Colégio de Aplicagdo da UFRGS e foi transformado em uma politica publica do Estado do
RS. Seu objetivo ¢ o de promover ao Ensino Médio estudantes multirrepentes retidos no
Ensino Fundamental através de uma metodologia diferenciada que visa a promog¢do de
autoria, autonomia, protagonismo e criatividade dos envolvidos.

O instrumento utilizado para a coleta de dados ¢ a entrevista semiestruturada,
considerada por Gil (1999) como a mais flexivel de todas as técnicas de coleta de dados de
que dispdem as ciéncias sociais. A entrevista ¢ formada por 28 perguntas inicialmente,
podendo sofrer acréscimos ou alteracdes na ordem conforme o andamento e a necessidade da
conversa. As entrevistas foram realizadas de dezembro de 2022 a junho de 2023 ¢ o local foi
uma sala da Escola Gentil Viegas Cardoso, com exce¢do de uma, a qual foi realizada na
residéncia da entrevistada.

Os resultados foram analisados, sistematizados e transformados em narrativas sobre a
histéria de vida de cada um, baseando-se nas narrativas de Patto (1993) e Souza (2018).
Quanto aos procedimentos e cuidados éticos, o presente trabalho seguiu as orientagdes da
resolugdo 510/2016 do Comité de Etica em Pesquisa. Primeiramente, entrou-se em contato
com a coordenacao geral do TC (professores do Colégio de Aplicacio da UFRGS). Em
seguida, contatou-se a direcdo da Escola Gentil que concordou com a realizagao do estudo
com seus ex-estudantes e em suas dependéncias ao assinar um Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE).

A partir dos dados disponibilizados pela ex-coordenadora do Programa na escola,

contatou-se os participantes por meio de um aplicativo de troca de mensagens pelo celular.
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Ap6s a explicagdo do objetivo e dos procedimentos da pesquisa, os estudantes manifestaram o
aceite para participa¢do na pesquisa e, no dia da entrevista, também assinaram o TCLE. O
sigilo da identidade dos participantes ¢ assegurado através de nomes ficticios e da supressao
de qualquer outra informacao que possa identificar o entrevistado. Os nomes escolhidos sao
uma homenagem pdstuma a grandes personalidades brasileiras que inspiram o trabalho na
educacdo e a luta por equidade, na respectiva ordem em que aparecem no texto: Milton
(Milton Santos), Carolina (Carolina Maria de Jesus), Abdias (Abdias Nascimento), Anisio
(Anisio Teixeira), Maria (Maria Nilde Mascellani) e Paulo (Paulo Freire). As entrevistas
foram transcritas e enviadas aos participantes para que fizessem a aprovacao e, até mesmo,
modificacdes, caso julgassem necessario.

Os resultados descrevem as trajetorias de vida de cada um dos participantes,
totalizando seis narrativas. O texto foi organizado iniciando-se pelo periodo gestacional e
primeira infancia, ambiente familiar, condi¢des de acesso a cultura e situacdo econdmica;
passando-se pela trajetoria escolar, a adesdo ao TC e a ascensdo ao Ensino Médio; até chegar

as atividades desenvolvidas no presente e os planos futuros.

A HISTORIA DE MILTON

Milton ¢ um homem negro de 25 anos, o mais velho entre os entrevistados. Fruto de
uma relacdo entre primos, ele relata que, apesar dos riscos genéticos, a sua gestacao foi
planejada e o seu nascimento foi tranquilo. Os pais eram casados e sua infancia foi muito
tranquila. Morava com os pais e a irma, cinco anos mais velha. A mae, professora, sempre o
incentivou e pagava escolinha para ele jogar futebol, algo que ele adorava. Moravam em uma
boa casa, na qual cada filho tinha o seu quarto em um bairro relativamente tranqiiilo chamado
Algarve, em Alvorada. Uma vez, ele foi assaltado ao vir para a escola, mas foi o Unico
episodio de violéncia que sofreu no bairro.

Com relagdo a vida escolar, passou por trés escolas. Na primeira, teve problemas de
relacionamento com os colegas que cagoavam dele em funcdo de problemas de fala para os
quais, inclusive, fez tratamento fonoaudiologico por dois anos. Ele ficava retraido e nao
conseguia evoluir. Com isso, reprovou pela primeira vez na quarta série.

Chegou a escola Gentil na quinta série com 12/13 anos. Era um periodo conturbado,
pois a escola estava em reforma e essa instabilidade de alguma forma atingiu-o. J4 no

primeiro dia, teve um conflito com um colega que os fez irem para a direcdo. O motivo da
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briga foi um apelido que depreciava os tragos do rosto de Milton. “Eu tenho um apelido. O
pessoal me conhece como “nego beigco”. Inclusive, foi ele que comecou a falar ‘negdo
beigudo’ e eu nao gostava.”

Na sexta série ocorreu uma nova reprovacao, a qual ele ndo sabe dizer o motivo. Na
sétima série ele iria reprovar novamente, mas, no meio do ano letivo, foi convidado a
participar de um Programa para alunos em defasagem: o TC. Foi o primeiro ano de
funcionamento do TC na escola e, portanto, era algo novo para todos. Dessa maneira, houve
um periodo de adaptacdo para escola, para professores, para estudantes e para familias.
Inicialmente, ele ndo queria participar porque teria que afastar-se dos colegas de sua turma
original. Mas sua mae insistiu e disse para aceitar a participagdo porque daria certo.

Alias, a mae, sempre foi a grande incentivadora dos estudos. Ele tinha muitos livros
em casa a sua disposi¢do. Nas reprovagdes, ela o colocava de “castigo™: “Sem Play [Station].
O ano todo sem play. Como eu gostava muito de jogar bola, ela comecou a me tirar: ‘se tu for
bem, a gente vai 14 e vai fazer de novo. Se tu ndo for, tu vai focar mais um ano na escola.”

Ademais, sua relagdo com o futebol aconteceu desde cedo. Passou por varias
escolinhas e times. Tinha o sonho de ser jogador, como a maioria dos meninos de sua época,
mas, infelizmente, ndo foi possivel concretiza-lo:

E um ramo muito visado. Eu tentei... fiz alguns testes, consegui passar em
algumas etapas. Porém, em algumas etapas eu ndo consegui. Tem que fazer
os testes e eles t€ém que te enxergar. Ah, joguei no [nome do time] também.
La que eu avancei um pouquinho mais. Cheguei até a categoria de base, mas
depois ndo me falaram mais nada, s6 ‘ndo vai ter mais nada pra ti’. Inclusive,
la onde eu tava jogando na categoria de base [...] e eu bati o olho. S6 que
meu pai ficou muito brabo porque eles ndo deram cuidado, ndo me levaram
para o hospital.

Em seu segundo ano de participagdo no TC, sua mae faleceu de aneurisma. O pai
casou-se depois de um tempo e ele tinha uma boa relacdo com a madrasta. Todavia, o
falecimento da mae abalou-o muito e refletiu-se nos estudos. Hoje, ele aponta que, se pudesse,
mudaria o tema do trabalho de Iniciagao Cientifica que a época foi sobre futebol, e falaria
sobre sua mae.

Guerreira, né. Nunca deixou faltar nada pra nos. Do jeitinho dela, ela fazia
todas as minhas vontades. Sempre fui apegado a ela. Sempre fui grudadinho.
Fechou a escola 14, e ela se virou. Teria que renovar a pedagogia, algo assim,
e ela ndo fez. Ai, comecou a correr atras de emprego, fazer faxina.

O diferencial para que ele ndo desistisse de estudar nesse periodo dificil foi o afeto dos

professores:
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E quando aconteceu com a mae, eu fiquei fechadao. [...] Eu ndo queria nem
vir mais pro colégio. Teve um dia em que eu estava na praga ali em cima, eu
e um amigo que também fez o Trajetorias, a gente estava ali viajando. Ad,
passou a professora “R” e disse ‘O que esta fazendo ai, guri?’. Ela ja me
chamou pra me xingar porque estava matando aula. Eu ‘Ah, professora, ndao
estou com vontade de ir pra aula’ ‘o que aconteceu?’, eu falei pra ela o que
tinha acontecido. Ela me trouxe pro colégio, conversou comigo, 0s
professores todos conversaram comigo, ndo me deixaram desistir. E sempre
foram muito meus amigos.

Foi considerado destaque entre as turmas TC da escola a época e escolhido para
representar a escola em um Semindrio para Jovens em Brasilia. O evento contava com
palestras interativas e atividades para jovens de diferentes partes do pais com todas as
despesas custeadas. Ele acredita que foi selecionado em fungdo de sua mudanga de postura,
pois estava se relacionando bem com os demais colegas, dedicando-se as atividades, “fazendo
tudo direitinho”. Foi uma oportunidade tdo intensa que ele ligou para a familia e disse que
ficaria morando 4.

Milton, que antes se sentia excluido, passou a compreender o que era ensinado e,
depois de avangar para o Ensino Médio ndo sentiu dificuldade e nunca mais reprovou. Porém,
o desfecho poderia ter sido diferente, pois ele acredita que teria evadido se ndo tivesse sido
acolhido pelo corpo docente do TC: “Teria. Nunca fui uma pessoa ruim, acredito. S6 que eu
era muito apegado [a mae]... E aqui eles ndo me deixaram ficar perdido, sempre me
acolheram, incansavelmente”.

Na sequéncia da entrevista, ele conta que o pai faleceu em 2021 de COVID-19, pois
tinha comorbidades e, mesmo fazendo tratamento pelo plano de saiude, ndo resistiu a espera
pela vacina que foi oferecida cerca de dois meses apos o seu falecimento. Ele, funcionario
publico aposentado, estava trabalhando como motorista de aplicativo e ndo “quis” (ou ndo
pdde?) parar na época da pandemia.

Hoje, Milton d4& muito valor a familia. Trabalha com Carteira Assinada como
eletricista de rede, pois fez o curso de Eletricista Predial no periodo em que serviu ao
Exército. Ao sair do exército, trabalhou como motorista de aplicativo por um periodo. Ele
acha o curso de Ed. Fisica interessante, mas ndo pretende ingressar em um Curso Superior.
Seus esforcos estao voltados para a reforma e ampliagdo da casa que o pai deixou de heranga,

pois quer morar com a esposa, as duas enteadas e o filho ou filha que pretendem ter.

A HISTORIA DE CAROLINA
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Carolina ¢ uma jovem negra de 19 anos. Morou praticamente a vida toda no mesmo
local, proximo a escola. Quando sua mae tinha 21 anos, foi surpreendida pela descoberta da
gravidez somente em torno dos seis meses de gestacao. Foi um susto. Ela ¢ a unica filha de
sua mae. Seu pai, que foi embora de casa quando ela tinha dois anos, tem outro filho mais
jovem que Carolina.

Com o abandono do pai, ela foi criada pela mae, pela avo, pela tia e pelo tio. Todos da
familia contribuiam nas despesas da casa: a avd, além de cuidar dela, fazia faxinas; o tio
trabalhava em um hotel e a tia em uma Clinica; a mae trabalhava em uma loja de vestuario
como vendedora, mas também j& foi entregadora de encomendas. Atualmente, a mae esta
recebendo auxilio pelo Instituto Nacional do Seguro Social (INSS), mas precisa fazer trabalho
extra como manicure para melhorar as condi¢des de vida da familia.

Assumindo sozinha a responsabilidade da criagdo de Carolina, apesar do auxilio da
familia, a mae esfor¢ou-se muito para suprir todas as necessidades da filha, conforme relato:

A minha mae batalhou muito pra me criar. Inclusive pra eu ndo sentir falta
dele [0 pai]. Porque a parte paterna faz muita diferenga. [...] foi bastante
dificil, num periodo da minha vida eu entrei em depressao. [...] Eu ainda
corria atras dele pra ter atencdo dele sabe? Mas ai eu fui crescendo e
amadurecendo, fui percebendo que aquilo ndo valia a pena.

A depressao enfrentada por Carolina, aparentemente, foi desencadeada a partir da
incompreensao do abandono afetivo do pai. Além disso, o pai pouco contribuiu
financeiramente com os gastos da filha ao longo da vida. Enviava algum dinheiro “quando
dava uma luz nele...” Recentemente, estava ajudando a pagar um curso para a filha, mas
deixou de fazé-lo porque ela completou a maioridade. Sem condigdes financeiras para pagar a
mensalidade sem o auxilio financeiro do pai, Carolina precisou parar de fazer o curso.

Sua jornada escolar iniciou de forma conturbada. Por ser uma menina timida, tinha
dificuldade em fazer amizades. As professoras perceberam a dificuldade de aprendizagem,
sinalizaram para a familia e, assim, se descobriu o Transtorno do Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH) e também a Ansiedade. Ela fez tratamento medicamentoso por um
periodo, assim como acompanhamento psicologico que pretende retomar assim que possivel.

Carolina conta que os professores adotavam algumas medidas flexiveis com ela em
decorréncia do TDAH e da ansiedade:

E, os professores davam sempre mais um tempo pra eu estudar pras provas.
Quando eu ndo conseguia fazer a prova eu ficava muito nervosa. Entao vinha
aquela coisa, eu fiz “estudei bastante pra ndo conseguir fazer a prova!”.
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Ainda, ela tinha aulas de reforgo na escola e ajuda psicoldgica quando necessitava,
como no caso da época em que sofreu bullying:

Eu conversava bastante com uma das psicologas, ela ndo trabalha mais no
Gentil, mas ela me explicava que eu tinha que ter paciéncia. Por conta de
muitas que aconteceram na minha vida, eu era muito explosiva, eu ndo sabia
lidar. Cada vez que eu sabia que eu ndo ia aguentar aquilo que eu estava
passando e eu ia fazer alguma besteira, eu pedia pra professora licenca e ia
falar com ela. Ela me ajudou bastante a ter paciéncia e calma, porque ela
falava que aquilo era fase que ia passar. Entdo eu fui aprendendo a lidar.

Apesar dessa ajuda importante, ela afirma que muitos professores viam o que
acontecia e nada faziam para conter as agressoes verbais. Até chamaram o colega que iniciava
os conflitos (e incentivou outros a fazerem o mesmo) para conversar, mas nao resolveu o
problema. Conforme Carolina o motivo das agressoes verbais era:

[...] porque eu era ‘a’ alta da escola e eu era gordinha. Dai eles me
chamavam de tudo que ¢é coisa. E também eu era aquela crianga, eu era
aquela adolescente, pré-adolescente, que eu ndo gostava muito daquelas
brincadeiras. Eu ficava era mais quieta no meu canto.
Com relacao as reprovagoes, elas ocorreram em duas oportunidades: no terceiro € no
sexto ano do Ensino Fundamental. No terceiro, ela tinha dificuldades de leitura e escrita ¢ a

mae solicitou que ela reprovasse, pois acreditava que ela ndo estava preparada para avangar:

Ela foi até na Secretaria da Educagdo conversar, explicar o porqué. Levou o
papel do médico explicando porque que eu tinha que reprovar porque eu ndo
sabia ler muito bem e nem escrever. Até foi melhor porque eu fui eu evolui
bastante na escrita, na leitura.

Ja a reprovagdo no sexto ano aconteceu porque ela estava desmotivada para ir a aula
em fun¢do do bullying que sofria. Faltava muito a aula e, quando ia, ndo fazia os trabalhos
solicitados pelos professores.

A mae, que estudou até completar o Ensino Médio, ¢ a grande incentivadora da vida
escolar de Carolina, auxiliando-a nos temas de casa e trazendo atividades extras para a filha.
Contudo, a relagdo entre mae e filha foi conturbada desde a infancia:

Eu e minha mae a gente brigava bastante. Por conta que eu era uma pré-
adolescente rebelde, né? Entdo eu queria fazer certas coisas que ela ndo
deixava, dai eu ndo entendia o porqué e ficava questionando ela, dai a gente
acabava brigando, sabe? [...] E inclusive por conta do meu pai também. Eu
falava que eu queria morar com ele e dai ela falava que ndo tinha como
porque ele me abandonou. Teve uma época também que ela foi embora... foi
embora ndo... ela recebeu uma proposta de emprego. Ela foi pra Santa
Catarina e isso mexeu bastante comigo. Isso me deixou bastante revoltada.

A menina, que ja tinha sido abandonada pelo pai, vé a mae indo morar em outro

estado e deixando-a “para tras”. Todas essas questdes familiares afetaram emocionalmente
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Carolina e isso, consequentemente, refletiu-se na vida escolar. Com relacdo a outro tema

pertinente de ser debatido, o racismo, Carolina diz nunca ter sofrido, mas lembra de um

episodio especifico que ocorreu também na escola:

Eu nunca sofri racismo, sabe? Mas no quarto ano, [...] eu chorei por conta
que um coleguinha fez bullying com a minha cor. Eu ndo sei se... eu ndo
entendia muito bem, eu ndo sei se isso foi um racismo ou, sei 14, uma
brincadeira, mas dai eu comecei a chorar. Eu falei pra minha professora que
eu ndo queria ser negra, que eu queria ser branca. Até tocando nesse assunto,
eu acho até que foi um racismo, mas como era crianga, eu nao entendia
muito. Entdo s6 foi esse o unico momento, depois o resto... [...] Sim, me
aceito, do jeito que eu sou, porque a gente tem que se aceitar. Nao tem o que
fazer.

Mesmo com todas as dificuldades na escola, Carolina se lembra dela com carinho:

Assim, como a escola foi um dos momentos que foram importantes na minha
vida, eu vou dizer que foi incrivel. Porque cu tive bastante coisas legais,
sabe? Eu fui pra passeios. Fui pro zooldgico, a primeira vez eu fui com o
colégio, sabe? Pras piscinas também fui com o colégio. Entao foram bastante
passeios que me ajudaram a evoluir também, a fazer amizade.

Porém, nem sempre foi assim: “Até eu conhecer o Trajetorias ndo tem nenhuma

lembranga boa. Mas depois que eu entrei pro Trajetérias, tive bastante lembranga boa.” O TC

foi um divisor de aguas na vida dela, que permaneceu dois anos no Programa. Depois, seguiu

para o Ensino Médio e concluiu-o sem nenhuma reprovagao.

Hoje, ela cuida da avé que tem Alzheimer e faz cursos gratuitos com temas que lhe

interessam. Apesar das dificuldades de conseguir um emprego e das questdes financeiras que

a impedem momentaneamente de realizar seus sonhos, Carolina ndo gostaria de mudar nada

em sua vida, pois:

[...] eu estou tipo descobrindo forgas em mim que eu nem sabia que eu tinha
pra conquistar as coisas. Pra conquistar curso, trabalho, pra correr atras.
Entdo, hoje em dia eu estou uma pessoa melhor que antigamente, digamos na
minha infancia e na minha pré-adolescéncia.

A menina introspectiva que tinha dificuldade na escola e tentou suicidio em duas

oportunidades, se tornou muito mais comunicativa, alimenta sonhos de continua¢do dos

estudos, demonstra interesse por varias areas, como fotografia, programagao e veterinaria.

A HISTORIA DE ABDIAS

Abdias ¢ um jovem negro de 19 anos com uma trajetéria marcada pelas adversidades,

principalmente, financeiras. Na maior parte de sua vida, morou no mesmo bairro da escola

Gentil, localidade que ele considera muito boa, apesar dos assaltos e da criminalidade, pois
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tem tudo o que se necessita no entorno: praca, posto de satide e um mercado que gera muitos
empregos.

Quanto a composicao familiar, em mais este caso, se repete o abandono parental. A
mae parou de estudar na quinta série porque engravidou. Abdias, que ndo sabe nem mesmo o
nome de seu pai, cresceu com sua mae, seu irmao, sua avo e seu tio, que desempenha o papel
paterno. A auséncia do pai ndo ¢ sentida, pois ele afirma “nem precisei dele, porque tive uma
familia por perto pra me incentivar.”

A vida escolar comeca aos seis anos de idade, mas logo no terceiro ano ocorre a
primeira reprovagdo. A familia precisou mudar de cidade em fun¢do de dificuldades
financeiras e Abdias ndo conseguiu frequentar a escola, pois precisou ajudar no orgamento
familiar catando latinhas. Ja de volta ao municipio de Alvorada, uma nova reprovacao ocorre
no quinto ano sob as mesmas circunstancias.

Além da baixa frequéncia escolar, ele relembra que tinha dificuldades em
matematica e portugués e atribui isso ao fato de estar constantemente preocupado com a
familia: “Minhas aulas eram excelentes, mas eu sempre ficava pensando ‘como ¢ que estd a
minha familia 1a fora?’, ai eu tinha dificuldade.”

As condigdes de vida de Abdias e sua familia explicam sua preocupagdo. Ele revela
situagoes de escassez de vestimenta, como ter ido de chinelo a escola em dias frios. Também
afirma ter vendido bala e pagoca na sinaleira, bem como, fazer malabarismo. Algumas vezes,
ndo conseguiu dinheiro suficiente nem mesmo para se alimentar. Ao ser questionado sobre
como ¢é passar fome, ele responde: “E horrivel! Nao desejo pra ninguém. Porque ¢ horrivel tu
ver uma coisa, tu querer comprar e nao ter dinheiro.”

Mesmo nessas condigdes extremas de pobreza, ele ndo quis ceder a propostas de
criminalidade, pois achava que aquilo nao era para ele. Preferiu “baixar a cabeca e estudar”.
Todavia, a culpa e a vergonha por ser mais velho que os colegas eram presentes na vida dele.

Até que o seu caminho cruzou com o do TC. Ele foi convidado no sexto ano para
frequentar as aulas do Programa. Ficou um ano, avangou para o Ensino Médio e ndo teve mais
dificuldades para aprender.

Conforme Abdias, a participagdo no TC foi revolucionaria e impediu o seu
envolvimento com atividades ilicitas: “Acho que teria me envolvido com coisas erradas ja. O
Trajetorias veio e mudou minha vida!” Para ele, o diferencial do Programa ¢ a boa relagdo
com os colegas e os professores, que explicavam a matéria quantas vezes fosse necessario. Os

passeios foram a sua parte favorita, principalmente os que envolviam questdes de pesquisa,
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como o Museu de Ciéncias e Tecnologia da PUCRS. Inclusive, suas disciplinas favoritas sao
Ciéncias e Ed. Fisica.

O que mais impressiona na histéoria de Abdias ¢ a sua incrivel capacidade de
resiliéncia, de nao ter desistido mesmo em meio a miséria. Apesar dos percalcos, ele encarava
seriamente o cotidiano escolar, ndo ficava brincando durante as aulas e sempre respeitou seus
professores. Ele, que nunca teve livros em casa, resolveu ajudar a cuidar da biblioteca da
escola: “E, vinha porque queria. Porque ai eu conseguia ler os livros. Se tinha uma palavra
que eu ndo sabia, eu ia l4 e escrevia. E sempre gostei de redagdo também.”

Além disso, sempre que a escola precisa de algo, ele estd pronto a ajudar, pois sente
muita gratidao ao local que, para ele, sempre significou acolhimento, mesmo nas reprovagoes,
pois os professores sempre deram conselhos. Ele assume sozinho a responsabilidade por ter
reprovado, pois ndo estudou o suficiente e escolheu ir morar em outra cidade com a familia
para trabalhar ao invés de ficar estudando e morando com parentes.

Atualmente, ele trabalha como barbeiro de segunda a sabado. Geralmente, seu horario
de trabalho ¢ das 9h as 12h e das 14h as 18h. Mas, em algumas ocasides, ele permanece até
meia noite, se tem muitos clientes para atender. Mesmo que quisesse dedicar-se somente aos
estudos, Abdias ndo poderia, pois, seu salario faz muita diferenca na vida financeira da
familia. A made ndo pode trabalhar, pois cuida do irmao autista. O orcamento familiar conta
com o salério dele, do tio e da avo, que tem 59 anos e ainda faz faxinas. A questdo financeira
ainda atrapalha muito seus planos, pois teve a oportunidade de ir jogar futebol na Europa e
nao pode ir por nao ter dinheiro para a passagem de aviao.

O menino que ¢ fruto de uma gravidez solo na adolescéncia, que ja passou fome e que
reprovou de ano duas vezes por precisar trabalhar e ajudar financeiramente a familia, hoje
pensa em ser jogador de futebol ou policial e construir uma familia. Para seus futuros filhos, o
conselho que ele daria ¢ “estudar bastante, ter bastante objetivos e trabalhar bastante.” Ele
ainda ndo tem certeza se continuara estudando, mas sonha em dar melhores condi¢des de vida

para seus familiares.

A HISTORIA DE ANISIO

Anisio ¢ um jovem branco de 22 anos. Sua gestacdo foi um pouco complicada porque

a mae teve pré-eclampsia, mas no final, tudo ocorreu bem. Ela e o pai eram casados ¢ ja
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tinham dois filhos quando Anisio nasceu. Em funcdo do falecimento de uma tia, duas primas
de Anisio foram morar com a familia, totalizando cinco criangas e dois adultos.

A casa na qual moravam tinha trés quartos: um para o casal, um para as trés meninas e
um para os dois meninos. Sempre teve suas necessidades basicas atendidas: tinha o que
comer, tinha o que vestir, tinha uma casa confortavel para morar. O bairro era o Passo do
Feijo, mais distante da escola Gentil. Conforme Anisio, a zona ¢ um pouco perigosa, mas sua
rua ¢ sem saida, o que trazia maior tranquilidade e possibilidade de convivéncia para as
criangas da vizinhanga.

A mae, professora, sempre trabalhou muito e, por vezes, quem ficava responsavel
pelos cuidados da casa e dos irmaos, era a irma mais velha. Até porque o irmao ¢ Pessoa com
Deficiéncia (PCD) e precisa de cuidados. O pai, mecanico industrial, estudou até o Ensino
Fundamental. A mae era quem cuidava das questdes escolares. Ja o pai teve papel importante
no despertar da curiosidade do menino.

Curiosidade essa que ¢ uma caracteristica de Anisio desde cedo, bem como um
pensamento empreendedor. Quando crianca, ele construia pipas com taquaras que ele mesmo
cortava, fazia casinha na arvore, confeccionava facas, comprava bolinhas de gude por um
valor x e revendia por um valor mais alto, oferecia cervejas do pai para as amigas da mae e
cobrava por elas. Mostrava iniciativa para conquistar seu proprio dinheiro, mas o fazia por
hobby, ndo porque precisasse trabalhar e contribuir com o orcamento familiar.

Apesar disso, na escola Anisio teve alguns percalcos. Inicialmente, ele estudou na
escola Gentil, mas foi transferido para outra unidade mais proxima de casa e nao se adaptou
muito bem. Acabou reprovando na segunda e na quinta série.

E que como eu tinha problema na fala, as professoras nio tinham muito,
como eu posso falar, nio me acolheram muito. Deixaram eu me virando
sozinho e nas provas de portugués, essas coisas, era muito dificil pra mim,
tinham certas palavras que eu escrevia como eu falava. Dai eu errava muitas
coisas e elas nem pra dar um apoio, falar. Mas desde pequeno eu fazia fono.

Ele acredita que a dificuldade na area das linguagens, principalmente no componente
curricular portugués, esteja ligada ao seu transtorno de fala. Ainda na fase adulta, ele
demonstra certa dificuldade na pronuncia de algumas palavras, mesmo apos tratamento
fonoaudiologico.

Outra questdao eram as barreiras para fazer amigos, pois era muito introspectivo e “0”
filho da vice-diretora enérgica de quem a maioria ndo gostava e/ou tinha medo. Em alguns

momentos, ele sentia que as pessoas se aproximavam por interesse, para obter vantagem com
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o fato de ele ser filho de quem ¢, tornando a missdo de construir amizades ainda mais
complicada. Outras vezes, ele se sentia protegido pelos professores pelo mesmo motivo.

Entretanto, ao ingressar no TC, o cenario se modificou. Os professores tratavam a
todos de igual maneira. No que se refere a sua dificuldade com a linguagem, foi beneficiado,
pois a professora de portugués tinha muito cuidado com os alunos e investia em diferentes
meios para otimizar as aulas.

Outro ponto destacado por ele ¢ a proximidade afetiva nutrida entre professores e
estudantes. O vinculo gerado foi tdo significativo que Anisio chora ao lembrar-se de dois dos
professores do TC que, infelizmente, faleceram. Um deles, afetado diretamente pela politica
publica de precarizacdo da educagdo adotada pelo governo federal a época: “O Bolsonaro
comegou a cortar as verbas dos professores e ele comecou a entrar em depressao. Ele tentou
se matar varias vezes. Até que ele conseguiu se enforcar.”

Ele ainda relata mais uma das professoras que entrou em depressdo no mesmo periodo.
Ele visita-a anualmente para incentivé-la a ficar bem e conserva memorias carinhosas de
todos os professores do TC. Apesar do curto tempo de permanéncia no Programa em
comparacdo com toda a sua vida escolar (apenas um ano), foi um periodo marcante o
suficiente para lembrar com carinho e manter contato com alguns professores até hoje.

Infelizmente, Anisio enfrentou dificuldades para a readaptacdo ao ensino regular no
Ensino Médio, ndo conseguiu acompanhar os contetidos por dois anos seguidos e acabou
evadindo. Cessou os estudos no primeiro ano do Ensino Médio para ajudar a familia que
comprou um posto de gasolina e ndo os retomou mais. Ele ndo comegou a trabalhar por
precisar contribuir com o or¢amento familiar, mas sim por um desejo pessoal de custear seus
proprios gastos. Além disso, usou o fato como uma desculpa para “fugir” da escola que ele
define em uma palavra: distancia.

Ele considera a estabilidade financeira importante, pois:

Na minha cabeca, tem muitas pessoas que dizem que o dinheiro ndo traz
felicidade, mas traz mesmo, traz felicidade. SO ndo traz amizades
verdadeiras. Isso ai que a pessoa tem que separar. O que o dinheiro néo traz
¢ saude também. Te traz o plano de satde, mas, geralmente, ¢ o que vai te
ajudar quando tu precisar. Mas acho que todo mundo tem que ter um
objetivo de vida. Se eu ficar rico, ndo vou ficar sem trabalhar. Vou investir
no futuro, pros meus filhos, pros meus netos. Tem que pensar em alcangar.
Alcancou? Poe outras etapas.

Atualmente, ele ainda mora com os pais e trabalha no posto de gasolina da familia,

tendo uma carga laboral intensa. Trabalha de segunda a segunda e teve somente um periodo
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de férias nos Ultimos quatro anos. Seu objetivo no momento ¢ enriquecer e estuda meios para
alcangé-lo através do mercado financeiro e das criptomoedas. Ele pretende ter um estilo de

vida mais confortavel e poder viajar.

A HISTORIA DE MARIA

Maria ¢ uma mulher branca de 22 anos. Nasceu em Porto Alegre, fruto de uma
gravidez tranqiiila, a segunda do casal, que ja tinha uma filha de dois anos. Os pais
divorciaram-se quando ela tinha dois anos de idade e ela permaneceu morando na cidade por
algum tempo.

Quando tinha quatro anos, ela, a mae ¢ a irma mudaram-se para Alvorada a fim de
morar com a avo. A casa era confortavel e tinha trés quartos: um para a avo, um para a mae e
outro que ela dividia com a irma. As quatro eram muito préximas e unidas. Como a mae
trabalhava muito, a avo era a responsavel por cuidar delas. Ela e a irma brincavam muito
juntas e se protegiam quando iam visitar o pai, local em que ndo eram muito bem recebidas.

Essa relacdao distante com o pai estendeu-se durante toda a vida de Maria e da irma.
Quando criangas, ele ndo as via com regularidade e, em muitas ocasides, as meninas ficavam
prontas esperando o pai que ndo comparecia para busca-las.

Mas ele ndo tinha muito tempo pra nos, ele gostava mais de curtir a vida,
porque a minha méae era mais velha que ele. Minha méae ganhou minha irma
com 30 anos e ele tinha 24. Entdo, ele tinha uma mentalidade totalmente
diferente, ndo tinha muita responsabilidade. Nao justifica, mas tudo bem.
Quando a gente foi crescendo, ficando mais velhas, a gente ndo tinha muita
vontade de ficar com ele porque ndo teve aquela vivéncia. Entdo, a gente
visitava ele aos finais de semana, uns mais freqiientes outros nem tanto. A
gente passava alguns Natais com ele, outros a gente ficava com a mae. E
quanto mais a gente crescia, mais a gente queria ficar com a familia da
minha mée e ndo tanto com a familia dele.

Com relag@o ao apoio financeiro, ela conta que o pai dava o que tinha e que a mae
nunca cobrou porque nio gostava de brigar e porque tinha o apoio dos tios que supriram tanto
as necessidades financeiras quanto o afeto “paterno”. O lugar de pai foi, enfim, ocupado pelo
padrasto que apareceu em sua vida quando ela tinha quatro anos e tratava-a como filha.
Passou a conviver também com o filho de outro relacionamento do padrasto, que considera
como irmao.

Apesar do carinho que recebeu, ela percebe que a auséncia do pai bioldgico a afetou

negativamente, porque seu desejo profundo era que o pai “a enxergasse com outros olhos”.
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Contudo, prefere ndo culpé-lo, pois acredita que ele ndo recebeu muito amor dos proprios pais
e, portanto, ndo pode oferecer aquilo que ndo teve. Ela opta pelo caminho do perdao.

Quanto a escolaridade dos pais, mae e padrasto tém curso superior incompleto na area
de Recursos Humanos e o pai biologico ¢ técnico em enfermagem. A mae trabalhava na area
administrativa de um hospital particular de Porto Alegre. Na sua trajetdria escolar, ela recebeu
muito apoio do padrasto e, principalmente, da mae.

Mas eles sempre foram muito ligados nisso, sempre incentivaram muito a
gente a estudar, sempre incentivaram a ler bastante. Toda a vez que a gente
passava de ano, minha mae dava um livro pra incentivar. Eles sempre foram
muito parceiros com essa questdo do estudo. Sempre ajudando “ah, ndo sei
fazer isso aqui”, ai eles iam 14, quando eles nao sabiam, eles buscavam a
informacao pra ver se conseguiam ajudar. Eles eram bem parceiros mesmo.

Mesmo com todo o incentivo, Maria, que estudou desde o segundo ano na escola
Gentil, reprovou no oitavo ano por trés pontos em matematica. A mae ficou muito chateada,
pois sempre foi presente e cobrou a dedicagdo da filha aos estudos. Apesar de estar
decepcionada, a mae ndo brigou com ela, somente conversou e alertou sobre as conseqiiéncias
de seus atos.

Para Maria, o motivo da reprovagdo foi uma fase de rebeldia pela qual passou. Ela
queria ser igual as outras meninas que nao estavam tao preocupadas com os estudos, desejava
sentir-se pertencente a um grupo. Sofreu bullying no sexto ano por ndo se adequar a turma.
Revela que se sentia excluida, o que pode ter gerado essa necessidade de aprovagdo dos seus
pares para além do que ja ¢ comum nessa faixa etaria.

Porém, aparentemente, ndo era somente esse o obstdculo para a aprovagdao. No
decorrer da entrevista, ela citou a dificuldade que sentia em matematica. Em algumas
ocasides, solicitou o auxilio da professora que sugeriu que ela tentasse resolver as atividades
sozinha. O problema ¢ que sua dificuldade era tamanha que ela ndo sabia nem por onde
comegcar. Realmente precisava da ajuda que lhe foi negada.

As vezes eu tentava em casa e minha mée dizia “bah, mas eu também n3o sei
fazer isso aqui!”. Entdo, nem sempre dava pra ajudar, nem sempre entendia
também a matéria ¢ eu me senti muito revoltada quando isso aconteceu,
porque eu pensei “poxa, por trés pontos?”, tudo bem, ela ndo quis passar.
Talvez, ela ficou pensando que “ela foi rebelde, ela brincou, tudo mais, nao
quis aprender”, mas eu procurei ela, eu falei “eu ndo estou entendendo, eu
ndo sei fazer isso aqui.” E quando ela disse pra mim “senta la e tenta fazer”,
eu ficava olhando e parecia que tava em outra lingua aquilo ali. Eu realmente
ndo conseguia compreender, ndo conseguia aprender.

Apesar dos percalgos, ela define a escola como acolhedora:
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A escola num todo, sempre que eu entrava aqui era como se eu me sentisse
em casa, como se eu tivesse chegado no meu espaco, num momento em que
eu estava aqui pra aprender e, eu tinha essa consciéncia desde pequeninha.
Entdo, sempre achei acolhedor, muito confortavel, eu vinha pra ca e eu me
sentia bem aqui dentro.

Nessa escola acolhedora ¢ que ela viveu as melhores lembrangas da vida escolar: o
periodo em que estudou no TC. No inicio, ela estava receosa, porque haviam muitos boatos
entre os estudantes de como era o Programa. Com o passar do tempo ela foi se adaptando e
gostando da nova realidade. Recorda com carinho especial do grupo de teatro no qual
encontrou jovens que se sentiam como ela. Formaram uma boa amizade. Através das aulas ela
foi vencendo a timidez e melhorando a sua expressividade. O grupo apresentou-se, inclusive,
em uma companhia de teatro no centro de Porto Alegre.

A experiéncia de participar do TC trouxe uma nova perspectiva de Maria sobre si
mesma: “Entdo, o meu sentimento antes era o de exclusdo, tanto por parte de outros
professores quanto de alunos e, depois do Projeto, eu vi que eu era vista como alguém, como
uma aluna”. Ela gostou de tudo o que viveu, de todas as aprendizagens e das pessoas que
conheceu. Nao mudaria nada do TC. Ademais, acredita que, se ndo tivesse participado, nao
teria desenvolvido as habilidades de comunicacdo que possui. A menina, antes retraida,
expressou-se impecavelmente durante a entrevista e demonstra muita maturidade quando diz
que nao mudaria nada em sua vida, pois tudo o que viveu, tornaram-na quem ela ¢ hoje.

Atualmente, cursa o quarto semestre da faculdade de Psicologia com 100% de bolsa
pelo Programa Universidade para Todos (PROUNI). Estava trabalhando em uma
multinacional chinesa, mas pediu demissdo pela cultura machista da empresa. A mae esta
ajudando-a financeiramente até que ela consiga outro emprego. Esta fazendo curso de inglés e
segue estudando Psicologia somente porque tem a gratuidade da mensalidade:

[...] uma mensalidade de psicologia ¢ mil reais e ¢ muito pesado tu pagar mil
reais por més. E eu lembro que mesmo com a bolsa de 50%, eu faco duas
cadeiras que da uns 200/300 reais, porque as cinco cadeiras da R$ 700,00 ou
da R$ 900,00 ou da mais. Nao tenho condigdes de pagar isso ai.

Como projetos futuros, ela pretende se formar em psicologia e cursar
neuropsicopedagogia para aprender mais sobre como a crianga aprende. Pretende trabalhar
com criangas com algum transtorno ou condi¢@o que, por vezes, dificultam a aprendizagem na
escola, como o TDAH e o autismo. Sua inten¢do ¢ trabalhar nas escolas e auxiliar criancas

que, guardando-se as devidas propor¢des, tiveram dificuldades para aprender, assim como ela.

A HISTORIA DE PAULO
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Paulo ¢ um homem pardo de 21 anos. Nasceu e morou até os seis anos de idade com
sua mae, o padrasto e duas irmas mais velhas em Imbé, no litoral norte gaucho. A casa era
simples, mas foi melhorando com o tempo. A histéria da familia ¢ conturbada, com idas e
vindas entre o pai e o padrasto na vida da mae. Ela teve um primeiro relacionamento com o
padrasto que ndo deu certo. Conheceu o pai de Paulo ja com uma filha de um terceiro
relacionamento, engravidou da segunda filha e foi embora para “nao estragar a vida” do pai
que tinha 20 anos e, na concepcao dela, era muito jovem para assumir tal compromisso.
Voltou a se relacionar com o padrasto que era alcoolatra e a agredia.

Sem suportar mais as agressdes, a mae separou-se € teve um novo relacionamento com
o pai de sua filha e, entdo, planejaram o nascimento de Paulo. Moraram juntos até o seu
primeiro ano de idade. Contudo, a primeira filha do casal ndo aceitava o pai biologico porque
tinha sido criada pelo padrasto. E a mae, mais uma vez, voltou ao seu antigo relacionamento
para nao magoar a filha. Nessa ocasido, o padrasto estava em tratamento para o alcoolismo e
passou a tratar a mae melhor, principalmente, quando aos trés anos de idade de Paulo,
descobriu-se que ela tinha Esclerose Lateral Amiotréfica (ELA).

Excetuando-se as boas memorias, a maior parte das lembrancas que ele possui ¢ da
mae deitada em uma cama porque ela s6 tinha mobilidade do pescoco para cima. A irma do
meio, que deveria assistir 2 made, maltratava-a para poder sair com as amigas ¢ Paulo, aos
cinco anos, assumiu os cuidados com a mae muitas vezes. Por essa razdo, precisou
amadurecer muito cedo.

Aos seis anos, a mae faleceu e 0 menino passou a morar em Porto Alegre com o pai,
que, até entdo, so visitava aos finais de semana. Mesmo com o pouco tempo de convivéncia
com a mae, ele orgulha-se de contar sua historia e lembrar o quanto ela era aguerrida. Apesar
de vir de uma familia com estabilidade financeira, ela nao tinha muito apoio do pai, pois a
madrasta ndo gostava dela, talvez, por ser negra como sua mae. Ela precisou batalhar desde
cedo, vendendo lanches, fazendo faxinas, capinando patios, entre outras atividades, para
sustentar as duas filhas que criou praticamente sozinha.

Ao mudar-se para o apartamento do pai, Paulo comegou a conviver diariamente com a
madrasta e seus dois filhos. E os conflitos da nova configuracdo familiar se repetem de
geracdo em geragdo. A madrasta batia muito nele e o tratava mal. Ele passou a apresentar

revolta em seu comportamento, era muito quieto € pouco sorria.
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Com o inicio da vida escolar, o ciclo de violéncia s6 se refor¢cou. Ele sofreu bullying
por ser introspectivo, foi agredido repetidamente na escola, ouviu da madrasta que “ninguém
apanha de graga” e dos irmaos mais velhos que ‘““se apanhasse na escola, apanharia deles em
casa.” Decidiu entdo reagir igualmente com um comportamento violento:

Comecei a me revoltar, comecei a brigar, comecei a ver quando eu brigava e
batia em alguém eu tinha respeito, que as pessoas ndo se passavam mais
comigo, que as pessoas me respeitavam um pouco mais. E eu comecei a ver
que tudo que eu ganhava era na base da ameaca, na base da briga ou de
humilhar alguém sabe? E fui crescendo de uma forma errada.

Passou por duas escolas antes de chegar ao Gentil, e de uma delas foi expulso por
brigar. Ao mudar-se para Alvorada, o menino que ndo “levava desaforo pra casa” teve que
encontrar formas de fugir quando a situacao tornava-se perigosa demais e confrontava-se com
mais de um agressor. A solug¢do encontrada foi o Parkour. Aprendeu a escalar, pular, correr e
transpor obstidculos com maior agilidade. Descobriu-se habilidoso em outros esportes
também: handebol, futebol, atletismo. Com completo desinteresse pelas aulas tedricas, ele
fugia da sala e ia para a area aberta da escola jogar. Reprovou quatro vezes no sexto ano.
Sentia-se burro e envergonhado por ndo saber algo que os colegas consideravam impossivel
de errar.

Da mesma maneira, fugia de casa para fazer Muay Thay e Capoeira que o pai julgava
atividades perigosas. Mesmo com incentivo da irma, do pai e da madrasta para estudar e com
acesso a livros, ele ndo gostava de ler e estudar. Sua paixdo era o movimento. Fez Jiu-jitsu na
escola com um professor de Educacdo Fisica que lecionava no TC.

Tal professor observava-o e decidiu incentiva-lo a praticar esportes de forma
sistematica. Com o apoio desse professor, comegou a treinar atletismo na Sociedade Ginastica
de Porto Alegre (SOGIPA) e a participar dos Jogos Escolares do Rio Grande do Sul (JERGS)
representando sua escola. Nos quatro anos em que representou a SOGIPA, ganhou os JERGS,
foi para o campeonato brasileiro de atletismo e classificou-se para uma seletiva do mundial na
Crodacia. Viajou para diversos lugares do Brasil através do esporte e recebia um salario para
dedicar-se aos treinos.

Concomitantemente, ingressou no Programa TC e foi quando tudo mudou na sua
relagdo com a escola. As aulas eram dindmicas, divertidas e que transmitiam valores para a
vida, tanto que “[...] acabava a aula e a gente nao queria ir pra casa. E no final do ano a gente
queria rodar de proposito pra fazer o Trajetorias de novo”.

O ambiente criado para as aulas do TC colaborou para mudangas de comportamento

de estudantes que, assim como Paulo, resolviam os conflitos através da violéncia. Os que
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tinham diferengas resolveram-nas pacificamente. Tornou-se um grupo unido que se ajudava
mutuamente.

Com a passagem de um ano pelo TC, Paulo avancou do sexto ano do Ensino
Fundamental para o primeiro ano do Ensino Médio. Porém, o retorno ao Ensino Regular
trouxe de volta o desinteresse pelas aulas macantes e culminou em mais uma reprovagdo. A
SOGIPA passou a pagar professores particulares para que ele fizesse somente as provas do
Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) e foi
assim que ele concluiu o Ensino Médio. O desejo de ingressar no Ensino Superior foi
despertado a partir do TC e possibilitado pela SOGIPA que lhe concedeu uma bolsa de
estudos. Inspirado e aconselhado por seu professor de EFI do TC, ele escolheu cursar EFI
bacharelado.

Assim como os saltos do atletismo, Paulo foi impulsionado pelas adversidades pelas
quais passou. Precisou enfrentar o medo do “toque de recolher” do bairro ao chegar tarde dos
treinos, suportou lesdes em meio a competi¢cdes sem desistir, porque tinha gana de vencer. O
irmao a quem era muito apegado foi assassinado aos 26 anos. Na manha seguinte, mesmo sem
dormir, ele fez um dos melhores treinos da vida, segundo seu treinador. Depois de uma briga
com a madrasta e sem ter para onde ir, morou durante uma semana na rua: “E assim foi indo.
S6 que eu evolui muito rapido, essa questdo de raiva, de traumas que eu tive, de situacdes
dificeis que eu passei, que sempre quis superar algum trauma que eu tive, sendo melhor”.

A determinagdo ¢ motivada por querer ter a sua propria vida, seu dinheiro, orgulhar o
pai e calar a madrasta que disse que ele “nunca seria nada na vida”. Porém, alguns fatos
tiraram Paulo da trilha do sucesso no esporte. A pandemia de COVID-19 impossibilitou
treinos e competi¢des para as quais ele se preparava. Ainda, comegou a namorar uma menina
com maior condi¢do financeira e sofreu preconceito por parte da familia dela por ser pobre.
Perdeu o foco nos treinos € comegou a faltar. Aos 17 anos, engravidou a menina, descobriu
uma traicdo e separaram-se. A ex-namorada, entdo, tentou suicidio tomando medicamentos e
sofreu um aborto.

O menino que foi atendido por varios psicologos e se autodenominava transtornado
emocionalmente por ndo saber o que era ter uma familia, recebeu o afeto e o reconhecimento
de que tanto precisava por parte de seus professores. Uma relagdo de carinho que se perpetua:
“A professora “x” me manda mensagem, professor “y” também, todos os anos quando chega
na data de alguma coisa que a gente conquistou junto eles compartilham no Facebook e me

marcam. A gente se ama!”
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Atualmente, ele mora com uma familia de amigos e estd tentando estabilizar-se
financeiramente. Situagdes da vida e a sua curiosidade o levaram a aprender a falar um pouco
de quatro idiomas - inglés, espanhol, francés e italiano — que pretende continuar estudando.
Trabalha como barman e gargom, mas ja teve diversas fungdes no restaurante. Percebe que
utiliza os aprendizados do TC em seu cotidiano de trabalho. Faz planos de retomar a
faculdade de EFI que precisou suspender por ndo ter mais a bolsa de atleta. Pretende também
fazer curso para tornar-se oficial do Exército Brasileiro. Lamenta o fato de ndo ter seguido a
carreira de atleta, mas espera poder ajudar alguém assim como, um dia, seu professor de EFI

lhe ajudou.

HISTORIAS DE VIDA E HISTORIAS DE ESCOLA: ALGUMAS REFLEXOES

A partir da narrativa das seis historias de vida ¢ possivel considerar diversas questdes
pertinentes. A discussdo trara alguns desses pontos para abordar de forma mais aprofundada,
focando no estudante e seu ambiente familiar, na escola e nas a¢des do estado.

Inicia-se com as caracteristicas da composi¢do familiar dos entrevistados. Trés dos
participantes relatam o abandono paterno. Abdias nem sequer sabe o nome de seu pai. Dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2009 demonstraram que 17,4%
das familias brasileiras eram regidas por maes solo. Aragaki (2009) aponta em sua reportagem
que esse numero correspondia a 11,6 milhdes de familias. Ainda, na ocasido, 5,5 milhdes de
brasileiros ndo possuiam registro paterno na certidao de nascimento. A jornalista entrevistou a
professora de psicologia da Universidade Federal de Sdo Paulo Belinda Mandelbaum que
aponta trés formas de abandono parental: material, intelectual ou afetivo.

As duas primeiras formas de abandono citadas sdo previstas no codigo penal. A
ultima, o abandono afetivo, conta com algumas decisdes do Superior Tribunal de Justica
(STJ) no sentido de conceder indenizagdo por entender que ele descumpre o dever legal de
cuidado, criacdo, educagdo e companhia presente, previstos implicitamente na Constitui¢ao
Federal de 1988 (Aragaki, 2009).

Em nenhum dos casos relatados nesta pesquisa, os pais foram acionados nos termos
legais por sua auséncia. Pelo contrario, algumas maes inclusive isentam a responsabilidade
dos pais numa espécie de infantilizagdo masculina. Talvez pelo desconhecimento dos direitos
referentes a esse assunto, mas, provavelmente pelo reflexo de uma sociedade patriarcal que,

como aponta a reportagem de Aragaki (2009), coloca a mulher na exclusiva posicdo de
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cuidado dos filhos. A diferenca de responsabilidade parental ¢ tamanha entre os géneros que o
censo do IBGE traz a categoria “Mulher sem conjuge e com filhos” e ndo possui uma
categoria “Homens sem conjuge e com filhos”.

Outro dado do presente artigo que refor¢a as conseqiiéncias do patriarcado ¢ o fato de
a mae ser apontada como a principal responséavel pela supervisdo e auxilio nos estudos mesmo
nas familias em que ambos os pais convivem com a crianca. As expectativas criadas para as
fungdes de cada membro da familia revelam mais uma vez a sobrecarga imposta a mulher.

Nessa dire¢ao, Charlot (2000) afirma que os socidlogos costumam utilizar a categoria
socioprofissional do pai como um indicador da posicdo social da familia que, futuramente,
podera se refletir na escolha da profissao do filho ou filha. Porém, suas pesquisas indicam que
quem assume o acompanhamento escolar da crianca ¢ a mae e, muitas vezes, a irma mais
velha. “Ou seja, o espago familiar ndo € homogéneo, ¢ permeado por tensodes; e a crianca deve
encontrar ai um posicionamento singular” (Charlot, 2000, p. 21).

Com isso, destaca-se que a relevancia de uma rede de apoio para a criagao de filhos ¢
inquestiondvel e que as novas configuragdes familiares contam com o auxilio de avos, de tios,
de padrastos e de irmaos, como alguns dos sujeitos da pesquisa relatam. A auséncia paterna ¢
suprida (talvez em parte) por outro membro familiar. Contudo, mesmo com a presenga do
padrasto, Maria relata o sentimento de abandono e o questionamento sobre a negligéncia do
pai. Carolina desenvolveu depressdo a ponto de tentar suicidio duas vezes em func¢do da busca
frustrada pelo amor paterno.

Apesar de nao ser o enfoque desta pesquisa, ressalta-se que estudos na area da
psicologia demonstram conseqiiéncias negativas para individuos que vivenciam o abandono
paterno, como enfatiza Belinda Mandelbaum (professora de psicologia social no Instituto de
Psicologia da USP e coordenadora do Laboratorio de Estudos da Familia) em entrevista a
Aragaki (2019): “’quando um pai se ausenta, isso deixa marcas na crianga’, pois a questao de
quem s3o nossos pais e de onde viemos € central na nossa constituicdo psicolégica”. Porém,
ela ressalta que € preciso ter cuidado com essas questdes e entender a dindmica familiar, pois
cada caso ¢ um caso. Maria, por exemplo, traz a tona a discussdo sobre uma espécie de ciclo
de abandono afetivo ao supor que o pai foi distante fisica ¢ emocionalmente por também nao
ter suas necessidades afetivas atendidas quando crianga.

Ainda com relacdo as novas composi¢des familiares, discute-se que essa reorganizagao
nem sempre ¢ benéfica para as criangas e os adolescentes. Paulo, por exemplo, tem a infancia

marcada pela doenca degenerativa e o falecimento da mae. Ao mudar-se para a casa do pai,
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depara-se com os maus tratos da madrasta. Carolina menciona conflitos com os membros da
nova composi¢ao familiar como um dos motivos para o seu desequilibrio emocional.

Enfim, cada historia de vida ¢ Unica. A grande questdo € que, certamente, a escola
precisa ser sensivel aos aspectos psicologicos do estudante e compreender de que forma
podem afetar a sua aprendizagem. Afinal, autores que estudaram o desenvolvimento humano
como Gallahue e Ozmun (2005), enfatizam que se desenvolver ¢ o resultado da interacdo dos
dominios motor, cognitivo e socioafetivo. Esses trés aspectos influenciam-se mutuamente e ¢
importante que sejam adequadamente desenvolvidos durante esse processo permanente que
abrange todas as etapas da vida. Nesse sentido, enfatiza-se a necessidade de uma educagdo
integral que amplie as praticas na escola e conecte-se com a vida, como explica Moll (2009):

A Educagédo Integral, nesta proposta em construgdo, nao replica o mesmo da
pratica escolar, mas amplia tempos, espagos e contetidos, buscando constituir
uma educacdo cidadd, com contribuicdes de outras areas sociais e
organizagoes da sociedade civil (Moll, 2009, p. 25).

Com referéncia ao or¢gamento familiar, Abdias, Carolina e Paulo mencionam que
alguém da familia ou eles mesmos recorrem ao trabalho informal para se manter. Conforme
dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD), realizada pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2022 (ano da realizagdo da maioria
das entrevistas), a taxa de informalidade no mercado de trabalho foi de 39,1%, o que
corresponde a 39 milhdes de brasileiros. J& a taxa de desocupacdo atingia 8,6% da populagao
nacional, cerca de nove milhdes de pessoas. No Rio Grande do Sul a taxa de desocupacao foi
menor que a média nacional chegando a 6%, mas, quando se analisou a Regido metropolitana
de Porto Alegre, o indice subiu para 7,7 %. (IBGE, 2022a)

Ademais, quando considerada a raga, um apanhado dos dados de 2021 realizado pelo
IBGE revela a disparidade entre brancos, pretos e pardos: a) o rendimento médio domiciliar
per capita da populagdo branca foi de R$1.866, quase o dobro do rendimento para populagdes
preta (R$964) e parda (R$945); b) a quantidade de pessoas pobres entre a populacdo branca
era de 18,6%, enquanto para os pretos era de 34,8% e para os pardos, 38,4%; b) a renda média
de salario dos brancos (R$3.099) era 75,7% maior que a dos pretos (R$1.764) ¢ 70,8% maior
que a dos pardos (R$1.814); ¢) a taxa de pessoas com trabalho informal era de 32,7% para a
populacdo branca, 43,4% para a populacdo negra e 47% para a populagdo parda. Ainda,
mesmo pretos e pardos sendo mais da metade da massa trabalhadora do pais (53,8%),
ocupavam apenas 29,5% dos cargos gerenciais, enquanto brancos ocupavam 69,0% deles

(IBGE, 2022b).
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Esse estudo do IBGE (2022b) sobre desigualdades sociais por cor ou raca no Brasil
aponta, entre outras questoes, que, em todas as varidveis analisadas (emprego, renda, moradia,
representacao politica, seguranca e educagdo), o povo preto e pardo estd em grande
desvantagem com relacdo ao povo branco. Os dados supracitados compreendem as esferas de
trabalho e renda. Ja quanto as condi¢des de moradia, os dados apontam que pessoas pretas e
pardas possuem maior inseguranga de posse e maior informalidade da moradia propria, bem
como, menor acesso a saneamento basico € menor quantidade de comodos na casa. Quanto
aos indices de representacdo politica, verificou-se que, mesmo representando menos da
metade da populagdo, os brancos eram maioria entre prefeitos (67,1%) e vereadores (53,6%).

Na esfera da seguranca, encontrou-se que a taxa de homicidios de pessoas pardas era
trés vezes maior que a de pessoas brancas e a taxa de homicidios de pessoas negras era
praticamente o dobro das brancas (IBGE, 2022b). Ou seja, existe uma espécie de genocidio do
povo negro e pardo no Brasil, como refere French (2017):

Nos termos mais resolutos, o Brasil tem sido considerado como uma
“democracia incivil” devido a “combinagdo duma politica democratica ¢ a
violéncia sistematica contra [seus] cidaddos” (Caldeira ¢ Holston, 1999, p.
692), uma sociedade na qual o abuso policial predominantemente mira os
pobres e nao-brancos de formas explicitamente racistas (French, 2017, p.11).

Quanto a educacao, os dados demonstram que no periodo pandémico por COVID-19,
a populagdo negra e parda teve menor oferta e acesso as atividades remotas com relagao aos
brancos. A taxa de comparecimento ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) mostra
vantagem de pessoas brancas com relacdo as demais, o que também parece ter sido fruto da
desigualdade de condi¢des de estudo no periodo de isolamento social (IBGE, 2022b).

Contudo, essa desigualdade na qualidade de ensino ofertada a populacao preta/parda e
pobre foi escancarada durante a pandemia, mas sempre existiu. A historia da educacao no
Brasil desde os seus primordios deixa clara a dualidade do ensino: uma escola para a elite,
focada na intelectualidade; outra para o povo, com o objetivo da formag¢do de mao de obra
(Patto, 1993).

Apesar do advento de leis criadas ao longo do tempo para garantir a universalizagdao do
ensino, ainda hoje, a escola da elite ¢ privilegiada e projetada para que essa classe se
mantenha no poder e a escola da periferia ¢ negligenciada para que o povo ndo seja capaz de
conhecer e fazer valer os seus direitos.

Novamente, dados do IBGE (2022b) apresentam a prevaléncia de pretos e pardos em
cursos de Ensino Superior como pedagogia e enfermagem que tem menor prestigio e retorno

financeiro, enquanto o curso de medicina ¢ frequentado por apenas 3,2% de pretos e 21,8% de
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pardos. Mesmo os que conseguem concluir essa etapa do ensino, sofrem com a desigualdade
salarial, uma vez que, segundo a pesquisa, os brancos com ensino superior completo
ganhavam em média 50% a mais do que os pretos e 40% a mais do que os pardos.

Interessante analisar que a Unica entrevistada que cursa uma faculdade atualmente ¢
Maria, mulher branca cujos pais também cursaram o Ensino Superior. Souza (2019) alerta que
as classes sociais precisam ser entendidas para além da questdo econdmica, mas, antes de
tudo, um aspecto sociocultural. Nos nos identificamos com aqueles que amamos e tendemos a
reproduzir seus comportamentos, sendo o pertencimento de classe um aprendizado que em
alguns casos possibilita o sucesso e, em outros, o fracasso. Os estimulos para leitura e
imaginacdo, por exemplo, colaboram para o sucesso escolar e, posteriormente, 0 sucesso
profissional. Porém:

Os filhos dos trabalhadores precarios, sem os mesmos estimulos ao espirito e
que brincam com o carrinho de mao do pai servente de pedreiro, aprendem a
ser efetivamente, pela identificacdo com quem se ama, trabalhadores
manuais desqualificados. A dificuldade na escola é muito maior pela falta de
exemplos em casa, condenando essa classe ao fracasso escolar e, mais tarde,
ao fracasso profissional no mercado de trabalho competitivo (Souza, 2019, p.
95).

[ooR

Com isso, a elevada taxa de informalidade no mercado de trabalho relacionada
populagdo preta e parda pode estar ligada as precarias condi¢cdes de acesso € permanéncia a
formagdo académica. Nesse sentido, os dados apresentados expdem um pouco a desigualdade
sofrida por essa populagdo. O participante Abdias ¢ o tnico dos seis entrevistados que esteve
em condi¢do de miséria e coincidentemente (ou ndo) tem a pele preta.

A escola por sua vez, reproduz (e/ou contribui para) o racismo existente na sociedade e
os relatos dos entrevistados corroboram isso. Milton, por exemplo, sofreu bullying por causa
de seus tragos, o que gerou retracao e conflitos na chegada a Escola Gentil. Carolina na mais
tenra idade ¢ ofendida pela cor de sua pele e chora por ndo entender o porqué. Ela cita
oportunidades em que foi agredida verbalmente por outras caracteristicas de sua aparéncia e
em que nao foi assistida pelos professores. As acdes da escola, no caso da resolugdo das
violéncias sofridas por Carolina, eram pontuais e surtiam pouco ou nenhum efeito.

Quando questionada sobre momentos em que sofreu preconceito pela cor de sua pele,
Carolina resiste e diz que nunca sofreu racismo, até lembrar-se desse episodio na escola.
Mesmo assim, ainda mostra-se confusa sobre a raiz da violéncia. Ela parece ndo compreender

a gravidade do que sofreu e talvez, até hoje, ndo saiba reconhecer momentos de racismo a que
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possa ser submetida. Por fim, ao relatar a autoaceitagao sobre sua cor, parece ter mais um tom
de conformacdo do que de amor-proprio.

Em suma, os relatos da infancia e adolescéncia dos entrevistados revelam uma série
de violéncias sofridas, de geragao para geragdo inclusive. A mae de Paulo, por exemplo,
sofreu com o desprezo da madrasta em um provavel caso de racismo, foi afastada da familia
do pai, precisou trabalhar informalmente para criar os filhos e ter uma vida digna, além de ter
sido vitima de violéncia doméstica na fase adulta. Paulo, por sua vez, também padeceu com o
desmazelo da madrasta em casa e com o bullying na escola. Aprendeu com os proprios irmaos
que violéncia se resolve com violéncia e ¢ dessa forma que passou a resolver todos os seus
conflitos. Casos como esse revelam o ciclo da violéncia perpetuando-se.

Assim, destaca-se a importancia de um trabalho aprofundado e continuo por parte da
escola, tanto no sentido de coibir violéncias quanto no cultivo do respeito a diversidade e
valorizagdo das diferentes culturas que compdem o nosso povo. Inclusive, possibilitar o
desenvolvimento dessas habilidades esta presente na Base Nacional Comum Curricular:

[...] exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagio,
fazendo-se respeitar ¢ promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valoriza¢do da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (Brasil, 2017, p. 10).

Dessa forma, ¢ necessario promover uma cultura de paz nas escolas que envolva toda a
comunidade escolar e ndo somente realizar agdes pontuais. Criar estratégias para que oS
estudantes, historicamente silenciados, sejam ouvidos e tenham seus interesses considerados.
A estratégia (ou uma delas) adotada pela Escola Gentil para modificar essa realidade foi o TC.
O ingresso no Programa oportunizou a quebra do ciclo de violéncias e abandonos sofridos por
esses jovens, a partir da familia, da escola e, antes de tudo, por parte do estado.

Sobre isso, observa-se que, mesmo nas situacdes em que os participantes relataram
condi¢des de vida minimamente estdveis - ambiente familiar tranquilo, moradia, alimentagao
e vestuario adequados -, as reprovagdes aconteceram. Milton e Anisio, por exemplo, mesmo
com todas essas condi¢des € com maes que eram professoras, reprovaram mais de uma vez. A
caracteristica comum a todos os entrevistados era o desinteresse pelas aulas do ensino regular.
Segundo seus relatos, as aulas eram quase sempre expositivas, magantes, desconectadas com a
vida e os professores pareciam nao se importar realmente com o aprendizado da turma.

Os resultados deste artigo, de certa forma, corroboram os resultados de outros achados
da literatura como os de Neto (2019) e Canédo (2018) que, ao investigar trajetorias de sucesso

escolar, perceberam que o fator de influéncia comum entre elas ¢ o patrimonio da familia
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como o capital cultural, econdomico e social, ndo de forma isolada, mas como parte de uma
analise das trajetdrias. O estudo de Gaya (2019) realizou uma andlise longitudinal dos dados
do INEP com um recorte temporal de 10 anos e constatou que apenas 54,5% dos estudantes
analisados concluiram o Ensino Fundamental até o periodo correto e que existem alguns
fatores de risco para a ocorréncia de trajetdrias escolares interrompidas, como: ter deficiéncia,
ser do sexo masculino, ser preto, pardo ou indigena e passar por diversas transferéncias entre
institui¢des ao longo da trajetoria.

Os dados relativos as questdes econdmicas abordadas neste artigo estdo em
consonancia com os evidenciados por Lunelli (2021). O estudo revela que ter o beneficio do
Programa Bolsa Familia parece ser um fator de protecdo das trajetorias estudantis, garantindo
a permanéncia na escola e o avanco entre os anos de escolaridade. Na mesma dire¢do, Costa
(2016) sugere que o Programa Bolsa Familia ¢ positivo para a “exclusao” absoluta das
camadas mais carentes da populacdo, mas que ¢ preciso que se efetivem outras medidas
estruturais de carater social, politico e econdmico para a superagdo do fracasso na escola. A
narrativa de Abdias demonstra o quanto a busca pelo bésico para a sobrevivéncia foi um
obstaculo em sua trajetoria.

Ainda, aborda-se o estudo desenvolvido por Baido (2017), que perscrutou as
trajetorias escolares de estudantes e sua relagdo com a matemadtica, e o de Lopes (2013), que
sugere que a violéncia caminha lado a lado com o fracasso escolar. Os dois trabalhos apontam
a responsabilidade da escola que frequentemente ndo sabe lidar com o aluno, estigmatiza-o e
o reduz aos atos que pratica, esquecendo-se de outras caracteristicas ou do seu contexto. Os
resultados corroboram as narrativas de Maria - que reprovou por trés pontos em matematica -
e de Milton e Paulo que relataram comportamentos violentos antes do contato com o TC.

Sobre o comportamento violento dos estudantes, cabe dizer: “Inauguram a violéncia os
que oprimem, os que exploram, os que nao se reconhecem nos outros; nao os oprimidos, os
explorados, os que ndo sdo reconhecidos pelos que os oprimem como outro” (Freire, 2005, p.
47). E notério que a sociedade falhou com esses estudantes e segue falhando com milhares
todos os anos. A reprovagdo da juventude periférica ¢ considerada como normal e esperada
pela escola e pela sociedade. A culpabilizagdo do jovem e de seu ambiente familiar ¢ comum,
mas pouco se faz o exercicio reflexivo de avaliar qual a responsabilidade da escola nesse
cenario.

O fracasso escolar ¢ uma questio complexa e ndo se pretende aqui simplifica-la. E o

resultado de um conjunto de fracassos, principalmente por parte do estado que nao garante o
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minimo necessario para a vida da populagdo periférica e existem muitos fatores que estdo para
além da nossa algada como pesquisadores e como professores.

Todavia, ha algo que ¢ possivel modificar e esta muito presente no relato de todos os
participantes: as estratégias de aula e, principalmente, o vinculo gerado entre professores e
estudantes. Piaget afirmou que:

[...] Ninguém se torna pedagogo e as mais belas ligoes de metodologia ndo
fornecem o segredo do contato com as criangas a um futuro professor que
nao gosta delas. Mas, ainda que fossemos educadores até a medula dos
0sso0s, € preciso conhecer ndo apenas as matérias que ensinamos, mas
também a propria crianga, a quem nos dirigimos, ou o adolescente: em
suma, o aluno enquanto ser vivo, que reage, se transforma e se desenvolve
mentalmente segundo leis tdo complexas como as de seu organismo fisico.
(Piaget, 1998, p. 181).

Esse “conhecer o estudante” vai além de compreender como funcionam as estruturas
mentais da aprendizagem. Passa por aproximar-se, interessar-se por ele, descobrir seus
interesses, ouvi-lo, respeita-lo e, certamente, gostar dele. As histérias dos seis entrevistados
comprovam que o afeto transforma, que o vinculo é capaz de reorganizar trajetérias de vida.

Vinculo esse que inspira e gera um novo ciclo: de empatia e proposito. Paulo deseja a
oportunidade de incentivar algum jovem a se tornar um atleta melhor do que ele
foi,representando para alguém aquilo que seu professor de Educacdo Fisica representou em
sua vida. Maria pretende especializar-se em neuropsicopedagogia a fim de trabalhar em
escolas e auxiliar criancas que, guardando-se as devidas proporgoes, tiveram dificuldades para
aprender, assim como ela.

Importante deixar claro que o objetivo aqui nao ¢ transferir a culpa do estudante para o
professor ou para as institui¢cdes escolares. Sabe-se bem sobre o orgamento incompativel com
as necessidades das escolas e as péssimas condigdes de trabalho que os docentes enfrentam,
em especial, nas escolas publicas: salarios defasados, jornada de trabalho exaustiva, planos de
carreira pouco atrativos, auséncia de formagdo continuada, turmas gigantescas, pressdo para
“dar conta do conteudo”, quadro de professores incompleto, auséncia de materiais e estrutura
adequados, violéncia verbal e fisica, etc. Condigdes tais que trazem extrema dificuldade para
a criacao do vinculo com o estudante, por exemplo.

A conduta desmotivada e, por vezes, agressiva do professor em aula, geralmente,
reflete a situacdo cadtica a que ele ¢ submetido. O professor, por sua vez, também sofre a

violéncia de um Sistema socioeconomico que ndo valoriza a educacao da populacdo. Sistema

este que surge de forma explicita em dois momentos nas entrevistas através de acdes
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governamentais em nivel federal. O primeiro deles, justamente quando Anisio afirma que trés
professores adoeceram em fung¢@o dos cortes de verbas feitos na época do governo Bolsonaro.

O sucateamento da escola publica ¢ uma constante na histéria da educacao do Brasil,
pois, como dizia Darcy Ribeiro “nao ¢ uma crise, ¢ um projeto.” Porém, no periodo de 2018 a
2022, nota-se um esfor¢o ainda maior e explicito no sentido de destruir a escola publica e
entregd-la a iniciativa privada. A pesquisa de Valente e Pereira (2023) expde o processo de
desconstrugao das politicas educacionais (implementadas desde a Constituicdo Federal de
1988) iniciada no governo Temer e agravada no governo Bolsonaro. Entre outras
informagdes, 0s autores apontam que:

E, de forma efetiva, em 2020 observa-se o menor valor em termos reais de
investimento em educacdo sob o governo Bolsonaro. Nesse periodo estavam
empenhados no orgamento do MEC R$ 137,7 bilhdes de reais, mas apenas
116,6 bilhdes foram efetivamente executados. (Anuario Brasileiro da
Educagao Basica, 2021). Isso significa que mesmo em plena pandemia, o
governo Federal reduziu as suas despesas em educacdo, o que atinge em
cheio os mais vulneraveis (Valente e Pereira, 2023, p. 17).

Em um segundo momento de referéncia a incompeténcia do Estado, Milton afirma que
seu pai morreu cerca de dois meses antes da disponibilizagdo das vacinas. Novamente,
verifica-se a negligéncia do governo para com o povo:

Com a apari¢do da pandemia, diversos paises comecaram a fazer grandes
investimentos em saude publica, em ciéncia e tecnologia. Porém, mesmo no
contexto de precarizagdo do SUS e do aumento de contagios e mortes por
Covid-19, o governo brasileiro executou menos de 40% do orgamento
destinado a combater a pandemia. Essa subexecucao de recursos ¢ um dos
elementos que, junto com a defesa da cloroquina, com a critica ao
distanciamento social e ao uso de mascaras, e com a desconsideracdo da
compra de uma vacina eficaz, configuram uma verdadeira gestdo
necropolitica (Mbembe, 2011) da pandemia, onde ja ndo se trata de fazer
viver e diminuir as taxas de mortalidade, mas de fazer morrer, expondo os
cidadaos sistematicamente ao perigo do contdgio e a morte (Caponi et al.,
2021, p. 82-83).

Grabowski et. al. (2020) atenta para os trés tipos de impacto da Covid-19: os
inevitaveis, os evitaveis e os oriundos de prevaricagdes:

No campo dos impactos inevitaveis estdo os sobre a vida, a saude humana e
a economia. J& entre os impactos que poderiam ser evitados estdo os
relativos a negagdo da ciéncia, do conhecimento, do distanciamento social e
da cooperagdo humana e intergovernamental. E os provenientes dos
prevaricadores da Republica sdo os que estdo promovendo, deliberadamente,
esta profunda crise moral, juridica, politica, cultural, economica e sanitarias
sem precedentes (2020, p. 85).
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Apesar do periodo nefasto que se viveu, o Art. 1° da Constituicdo Federal de 1988
(Brasil, 1988) aponta que o Estado Brasileiro tem como fundamentos, entre outros, a
cidadania e a dignidade da pessoa humana. A continuagao do texto diz que:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do
Brasil:

I - construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

II - garantir o desenvolvimento nacional;

III - erradicar a pobreza e a marginalizacdo ¢ reduzir as desigualdades sociais
e regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagao.

Outrossim, o Art. 6° disserta sobre os direitos sociais dos brasileiros:

Art. 6° Sao direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a prote¢do a
maternidade e a infincia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituigao.

Nota-se que, em teoria, condi¢des de vida dignas para a populagdo estdo asseguradas
pelo Estado brasileiro. Mas as narrativas aqui apresentadas denunciam a violacao de diversos
direitos sociais. Onde estd a dignidade em passar fome e frio como no caso de Abdias e de
tantos outros das populacdes periféricas? Como exercer sua cidadania quando a policia que
deveria proteger mata? Como desfrutar do seu direito social a educagdo quando outros direitos
sociais basicos como alimentag¢ao, moradia, saude e seguranga lhe sao negados?

Entdo, se vende ao povo periférico o discurso falacioso da meritocracia. Ele passa a
acreditar que, se ndo teve sucesso nos estudos, ¢ porque ndo se esforcou o suficiente. Abdias,
por exemplo, culpa-se por ter se mudado com a familia para outra cidade a fim de trabalhar e
ajudar no org¢amento familiar ao invés de ter permanecido em Alvorada morando com
parentes e estudando. O que ele acredita ter sido uma escolha ¢ claramente uma condicao
imposta pela situacdo de miséria da familia. Como ele poderia ter se dedicado aos estudos
enquanto seus familiares trabalhavam pelo direito basico de poder comer?

Dessa forma, tantas criangas assumem responsabilidades de adultos no provimento do
sustento ou no cuidado dos irmaos mais novos. A elas ¢ negado o direito de brincar, de
estudar, de ser crianca. Nesse sentido, a compreensdo de que a classe social restringe em
grande medida as oportunidades que os individuos que a ela pertencem terdo na vida ¢
necessaria (Souza, 2019).

Outra narrativa vendida ao povo ¢ de que “dinheiro ndo traz felicidade”. Porém, em
uma sociedade capitalista, o dinheiro “move o mundo”. E ele quem possibilita o acesso a

satde de qualidade, moradia confortavel em um local seguro, acesso a cultura, vestimentas,
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etc. Esse discurso favorece a quem? Um pobre conformado e que culpa a si mesmo pela sua
condicdo atende a que interesses? Anisio sonha em enriquecer para poder viajar. O que ele
julga ser luxo, € o direito basico ao lazer garantido pela Constituicao Federal. Uma vida feliz
passa por um salario digno. E nao ¢ util para a elite que o povo esteja consciente disso.

Souza (2019) afirma que, como ninguém escolhe o contexto em que nasce, a
sociedade deveria responsabilizar-se pelas classes sociais desamparadas, como fizeram as
nagdes que buscaram igualdade, na Europa'®, por exemplo. Contudo:

No nosso caso, as classes populares ndo foram simplesmente abandonadas.
Elas foram humilhadas, enganadas, tiveram sua formacdo familiar
conscientemente prejudicada e foram vitimas de todo tipo de preconceito,
seja na escravidao, seja hoje em dia (Souza, 2019, p. 95).

Por fim, reforca-se que o reajuste da trajetoria escolar desses jovens a partir de uma
politica publica assertiva trouxe beneficios profundos e duradouros para suas vidas. Contudo,
seria imprudente “romantizar” esse fato, pois esta claro nos relatos o esforco descomunal que
os participantes (e seus professores) precisaram fazer para alcangar o “sucesso” escolar. Os
casos aqui apresentados podem ser considerados exce¢des no universo do jovem periférico
multirrepetente. Quantos estudantes tém sido abandonados pelo caminho? Por tudo isso,
compreende-se que culpar um jovem periférico pelo seu fracasso escolar ¢ uma das maiores

injustigas e violéncias que a sociedade insiste em continuar cometendo.

CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude do que foi mencionado, percebe-se que conhecer as historias de vida de
jovens de classes populares ¢ um meio de compreender as dificuldades e potencialidades de
cada um, mas também, encontrar pontos em comum entre os participantes e que também sao
semelhantes aos de tantos outros da populacdo periférica. Dessa forma, o objetivo do estudo
« o . S . cor

Conhecer as trajetorias de vida e, consequentemente, de escolarizacdo de jovens periféricos e
multirrepetentes de uma escola de Alvorada/RS” foi alcancado a partir da metodologia

escolhida.

80 autor refor¢a que ainda que existam diferengas sociais, elas ndo sio abissais como no Brasil.
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Conclui-se que existe um mecanismo engendrado pela sociedade brasileira para que o
estudante da periferia fracasse na escola e posteriormente no mercado de trabalho. A histéria
brasileira mostra que desde os primordios da colonizagdo até hoje, a elite domina os diferentes
capitais (econdmico, cultural, social das relagdes pessoais). O sistema educacional dual (um
perfil para a escola da elite e outro para a escola do povo) colabora para a manutengdo dessa
elite em posicdes de poder e lega a periferia posi¢des subalternas.

Com relagdo as limitacdes da pesquisa, destaca-se o fato de que os participantes foram
indicados pela professora coordenadora do TC na escola Gentil o que pode ter direcionado um
perfil especifico de estudante, que, apds a participacdo no Programa, teve ‘“sucesso” na
jornada escolar. Assim, uma sugestdo para estudos futuros seria a de entrevistar estudantes
que, mesmo apos a oportunidade de participar do TC, evadiram ou seguiram com dificuldades

para a aprovacao.
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5.2 ARTIGO 3

O FRACASSO ESCOLAR SOB O OLHAR DE JOVENS PERIFERICOS
MULTIRREPETENTES
SCHOOL FAILURE THROUGH THE LOOKS OF MULTI-REPEATING
PERIPHERAL YOUNG PEOPLE
RESUMO

O presente trabalho propde-se a investigar como estudantes da periferia conceituam o fracasso
escolar e de que forma entendem que o mesmo permeou suas vidas. Por isso, seu objetivo €
descrever e discutir os conceitos de fracasso escolar compartilhados por estudantes
multirrepetentes de uma escola publica de Alvorada/RS. Ele ¢ um recorte de uma tese de
doutorado elaborada do PPgECi/UFRGS. O contexto do estudo ¢ a EEEB Gentil Viegas
Cardoso e os participantes sao seis ex-estudantes da referida escola que participaram do
programa de corre¢do de fluxo Trajetdrias Criativas. Como instrumento, foi utilizada uma
entrevista semiestruturada. Os dados coletados sugerem que a maior parte dos entrevistados
atribui o fracasso ao proprio individuo, possivelmente influenciados por uma visdo
meritocratica imposta pelo sistema que nao permite que o sujeito compreenda o fenomeno de
forma mais ampla. As crencas geradas nesse sistema essencialmente perverso afetam
profundamente o julgamento dos individuos. Alguns entrevistados compreendem que tiveram
fracasso ao reprovar, outros entendem que ndo, por terem aprendido muitas coisas, apesar
disso. Quanto as causas da reprovagdao, as respostas sdo mais diversas apontando
caracteristicas individuais (dificuldades de compreensdo dos contetidos, desequilibrios
emocionais e até situa¢do de miséria), apoio insuficiente da escola. Conclui-se que, embora ja
se tenha avancado na pesquisa sobre o tema, o senso comum refletido na maioria das
concepgoes proferidas pelos entrevistados reforca a ideia da culpabilizagdo individual do
estudante por seu fracasso na escola.

Palavras-chave: fracasso escolar, jovem periférico, Trajetorias Criativas;
ABSTRACT

The present work aims to investigate how students from the periphery conceptualize academic
failure and how they understand that it has permeated their lives. Therefore, its objective is to
describe and discuss the concepts of school failure shared by multi-repeating students at a
public school in Alvorada/RS. It is an excerpt from a doctoral thesis prepared by PPgECi
/UFRGS. The context of the study is EEEB Gentil Viegas Cardoso and the participants are six
former students from that school who participated in the Trajetores Criativas flow correction
program. As an instrument, a semi-structured interview was used. The data collected suggests
that most interviewees attribute the failure to the individual themselves, possibly influenced
by a meritocratic vision imposed by the system that does not allow the subject to understand
the phenomenon in a broader way. The beliefs generated in this essentially perverse system
profoundly affect individuals' judgment. Some interviewees understand that they failed by
failing, others understand that they did not, because they learned many things despite this. As
for the causes of failure, the answers are more diverse, pointing out individual characteristics
(difficulties in understanding content, emotional imbalances and even situations of poverty),
insufficient support from the school. It is concluded that, although progress has been made in
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research on the topic, the common sense reflected in most of the concepts expressed by the
interviewees reinforces the idea of individual blame on the student for their failure at school.

Keywords: school failure, peripheral youth, Creative Trajectories;

INTRODUCAO

Desde o nascimento, aprendemos o tempo todo. Temos nao s6 a capacidade, como o
desejo e a necessidade de aprender. Charlot (2000) enfatiza que o individuo encontra-se na
obrigagdo de aprender. Nao ha como escapar, pois, o ser humano s6 torna-se sujeito ao
apropriar-se do mundo.

Os anos vdo passando e o ingresso na escola ocorre. E nesse momento em que muitas
criangcas comegam a vivenciar o denominado “fracasso escolar”. Mas o que seria de fato
fracassar na escola? Além das defini¢cdes do senso comum, muitos autores t€ém se dedicado a
responder esse questionamento. Charlot (2000), por sua vez, aponta que:

Dessa maneira, a no¢do de fracasso escolar ¢ utilizada para exprimir tanto a
reprovacdo em uma determinada sériec quanto a ndo-aquisicdo de certos
conhecimentos e competéncias; refere-se, tanto aos alunos da primeira série
do primeiro grau que ndZo aprendem a ler em um ano, como aos que
fracassam no “bacharelado”, ou até no primeiro ciclo superior; ela se tornou,
mesmo, tdo extensa, que uma espécie de pensamento automatico tende hoje
a associa-la a imigragdo, ao desemprego, a violéncia, a periferia... (Charlot,
2000, p. 13-14)

Essa abrangéncia do termo acarreta na pluralidade de interpretagdes sobre o
fendmeno:

A expressdo “fracasso escolar” é uma certa maneira de verbalizar a
experiéncia, a vivéncia e a pratica; e, por essa razdo, uma certa maneira de
recortar, interpretar e categorizar o mundo social. Quanto mais ampla a
categoria assim construida, mais polissémica e ambigua ela ¢ (Charlot, 2000,

p. 13).

Da mesma maneira, revela-se também a busca por culpados pelo insucesso dos
estudantes:

Na busca por explicacdes, passamos por processos culpabilizatérios, em que
estudos e pesquisas foram atribuindo responsabilidade aos métodos, as
criangas, as suas familias, ao seu grupo social, as suas caréncias alimentares,
culturais, afetivas. Como as hipodteses ndo se confirmavam, e permanecia o
problema, as atribui¢des de culpa chegaram aos professores e as professoras,
as escolas, aos sistemas de ensino, as politicas publicas (Avila, 2004, p.
91,92).

Porém, Charlot (2000) afirma que, na verdade, ndo ha como estudar o “fracasso

escolar” em si:
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Nio existe “fracasso escolar”. E verdade que certos alunos nio conseguem
“acompanhar”, ndo aprendem o que devem supostamente aprender, repetem
0 ano ou sdo orientados para modalidades curriculares desvalorizadas: esses
fenomenos, rotulados de “fracasso escolar”, sdo reais. Mas nao existe algo
chamado “fracasso escolar”, que pudesse ser analisado como tal. Para
estudar o “fracasso escolar”, deve-se portanto, construir um objeto de
pesquisa (Charlot, 2000, p. 87).

O autor propde-se a analisar o “fracasso escolar” no sentido da relagdo com o saber
através de uma sociologia do sujeito que seria, entdo, um objeto concreto de estudo. Para ele,
a relagdo com o saber “¢ a relagdo com o mundo, com o outro, ¢ com ele mesmo, de um
sujeito confrontado com a necessidade de aprender” (Charlot, 2000, p. 80). Ele se opde a uma
sociologia da reproducdo, baseada nas classes sociais € nas caréncias dos individuos das
classes sociais desfavorecidas. Para ele, a analise do fracasso escolar deveria levar em
consideragao:

- o fato de que ele tem “alguma coisa a ver” com a posicao social da familia
— sem por isso reduzir essa posi¢do a um lugar em uma nomeclatura
socioprofissional, nem a familia a uma posigao;

- a singularidade e a historia dos individuos;

- o significado que eles conferem a sua posigdo (bem como a sua histoéria, as
situa¢des em que vivem ¢ a sua propria singularidade);

- sua atividade efetiva, suas praticas;

- a especificidade dessa atividade, que se desenrola (ou ndo) no campo do
saber. (Charlot, 2000, p. 21).

O que ¢ questionavel nessa teoria ¢ que o fracasso tenha “algo a ver” com o contexto
social em que se vive. Tem sim, muito a ver. Nao em uma relagdo determinista, mas em uma
enorme probabilidade comprovada por estatisticas e pesquisas. A esmagadora maioria dos que
fracassam na escola s3o oriundos das classes populares e isso ndo ¢ mera coincidéncia.

A singularidade e a historia de cada um, o significado que confere a sua posicao social
e as atividades que pratica sdo atravessadas pelas vivéncias e oportunidades que o meio
proporciona. Nao ¢ possivel falar em individualidade e em escolhas, em situa¢des limitrofes
de fome e de miséria, por exemplo. Compreende-se que, possivelmente, o autor esteja
querendo refutar a teoria da caréncia cultural e da diferenca que apontam que algo falta na
cultura das periferias e que estes estudantes estdo condenados ao fracasso em fungdo do seu
contexto. Porém, esse discurso da forma como esta colocado e de posse de pessoas ignorantes
ou mal-intencionadas, colabora para o refor¢o da ideia da meritocracia.

Charlot (2000, p. 25) segue em seu texto questionando o papel do contexto
socioecondmico do estudante: “O que podemos constatar ¢ que certos alunos fracassam nos

aprendizados e pertencem frequentemente a familias populares. Nada mais. Falar em
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deficiéncia e atribuir esses fracassos a origem familiar ndo ¢ dizer sua prética: €, sim, formular
uma teoria”.

Importante considerar que o contexto do qual fala Charlot ¢ a periferia francesa que,
apesar de possuir desigualdades assim como outros paises europeus, nao se compara a
desigualdade abissal existente no Brasil (Souza, 2019). Menciona-se também que, desde a
época em que o livro foi escrito, passaram-se 23 anos e as pesquisas seguem avan¢ando na
tentativa de compreender esse tema tdo complexo. Apesar de algumas ressalvas com relagao
ao texto de Charlot, compreende-se que sua teoria da relacado com o saber substitui a teoria da
falta por uma perspectiva positiva com relagdo ao fracasso escolar que precisa ser
considerada.

Uma das intencionalidades desse artigo ¢ defender a tese de que a origem social afeta
profundamente as escolhas e os resultados dos individuos tanto na escola quanto no mercado
de trabalho. Nao se trata de empirismo, corrobora-se que o individuo aprende pela sua propria
atividade na relagdo com o meio, com o outro. Mas este meio pode restringir as oportunidades
para o seu desenvolvimento.

Contudo, salienta-se que também ndo ¢ uma questao de caréncia cultural da populacao
periférica. Nao falta nada na cultura das classes populares. Ela ndo ¢ inferior nem deficiente.
Em certa medida, pode ser considerada diferente da cultura da elite, mas essa suposta
diferenga ndo seria a causa de seu insucesso. Até porque ndo existe “a” cultura da populacao
periférica. Ela ¢ diversa e heterogénea:

[...] O contato direto e prolongado com criangas de bairros periféricos mostra
que elas constituem um grupo heterogéneo, que elas diferem entre si, e que
falar “crianca carente” no singular, ¢ uma generalizacdo indevida. Varios
estudos, conduzidos por diferentes especialistas, tém mostrado que as
criangas portadoras de distarbios fisicos e mentais encontram-se em muito
menor nimero nos bancos escolares € no contingente de repetentes do que se
costuma supor [...]. (Patto, 1993, p. 341).

Por muito tempo, estudos sobre o fracasso escolar apontaram a teoria da caréncia
cultural e a teoria da diferenca para explicar o fendmeno. Tais teorias depositavam sobre o
aluno periférico e sobre sua familia a culpa pelo insucesso na escola. Essa visdo, presente ha
muitos anos nos estudos cientificos, acompanha e embasa a pratica de muitos trabalhadores da
educagao e alimenta o preconceito persistente nas escolas das periferias:

Como vimos, uma arraigada visdo das familias pobres como portadoras de
todos os defeitos morais ¢ psiquicos orienta a acdo das educadoras, que as
dispensa de reflexdo e fundamenta a deficiéncia, a arbitrariedade ¢ a
violéncia que caracterizam suas praticas ¢ decisoes relativas a clientela. Esta
visdo preconceituosa, de profundas raizes sociais, encontra apoio nos
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resultados de pesquisas que fundamentam as afirmagdes de uma ciéncia que,
tendo como alibi uma pretensa objetividade ¢ neutralidade, eleva uma visdo
ideologica de mundo a categoria de saber. Este fato facilita sobremaneira a
transformagdo do usudrio no grande “bode expiatdrio” do sistema porque
embaca a percep¢do da natureza politica do fracasso escolar ao transforma-lo
numa questdo de incapacidade pessoal ou grupal anterior a escola (Patto,
1993, p. 346).

Dessa forma, professores, gestores € governantes interpretam os péssimos resultados
estatisticos dessa populacao sob o pretexto de que a dificuldade de aprendizagem ¢ inerente
ao aluno pobre e ndo ha nada que possa ser feito sobre isso. Charlot (2000) critica o fato de a
escola focar nas caréncias dos estudantes, tratando-os como coitados, inferiorizando seus
conhecimentos ou conformando-se com seu fracasso. Patto (1993) critica igualmente este
fato:

Em outras palavras, as maneiras dominantes de pensar a educagdo escolar
das classes populares, das quais participaram, de uma forma ou de outra,
pesquisadores, educadores e administradores, giraram em torno da crenga,
cada vez mais implicita, na inferioridade intelectual do povo, o que
certamente contribuiu para a ineficiéncia cronica da escola (Patto, 1993, p.
108-109).

Em seu livro A producio do Fracasso Escolar, Patto relata o estigma com o qual os
estudantes periféricos estudados ja ingressam na escola: sujo, preguicoso, problematico,
delinqgiiente, etc. O preconceito demonstrado pela escola reflete-se em casa e at¢ mesmo no
bairro. Até que a propria crianga acredita no que dizem que ela €. Ela explana que aos poucos
as pesquisas estavam modificando o foco de estudos, passando a investigar o papel da escola
nesse cenario.Porém, com essa mudanga de perspectiva, encontrou-se um novo ‘“bode
expiatério”: o professor. Para a autora,

Desta perspectiva, ¢ um equivoco de graves repercussdes tentar fazer crer
que a causa da ineficiéncia da escola encontra-se num perfil do educador
tragado a partir de consideragdes moralistas, comuns entre 0s tecnocratas:
“sdao incompetentes”, “ndo querem saber de nada”. Os depoimentos das
proprias educadoras ajudaram a mostrar que suas reagdes encontram sua
razdo de ser na logica do sistema que as leva a se apropriarem da legislacdo
em beneficio proprio, constituindo, assim, verdadeiras “estratégias de
sobrevivéncia” em condigdes de trabalho adversa. [...] N&o estamos,
portanto, diante de falhas sandveis num sistema formalmente perfeito mas
diante de um sistema organizado segundo principios que o fazem
essencialmente perverso (Patto, 1993, p. 344).

A escola da periferia ndo ¢ projetada para a constru¢do do pensamento. Desde os
primoérdios até hoje, serve para aprender a obedecer e executar ordens, qualidades desejaveis
no ambiente de trabalho bracal para o qual estdo sendo preparados. Nessa escola, pouco se

ensina o senso critico, a criatividade, a ciéncia. Poderia a familia de classe popular valorizar
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uma escola/uma educagdo com a qual ndo se identifica? E mais provavel que ela perceba a
escola como um meio para conseguir uma formacgdo bdsica para exercer sua atividade
remunerada, o que, dependendo da profissao, nem necessaria €.

Contudo, supondo-se que a familia e o estudante transcendam a compreensao
proporcionada pelas experiéncias do contexto, ou mesmo pela valorizagdo de algo que lhe
faltou, e percebam a educagdo como importante e capaz de transformagdes tangiveis em sua
realidade, bastaria escolher dedicar-se aos estudos para ser bem-sucedido? A forca de vontade
de superar os obstaculos seria o suficiente para evitar o fracasso escolar?

Sobre isso, Arroyo (2003) adverte que:

[...] a cultura da exclusdo esta materializada na organizacao e na estrutura do
sistema escolar. Ele estd estruturado para excluir. A cultura do fracasso, tao
presente em nosso sistema escolar, ndo esta apenas no elitismo de alguns
diretores, especialistas ou professores, nem sequer na rigidez das avaliacdes.
Assim como uma contracultura do sucesso ndo sera construida com a boa
vontade de superar o elitismo ou a rigidez. Estamos sugerindo que essa
cultura se materializou ao longo de décadas na propria organizagdo da escola
e do processo de ensino. No proprio sistema. Ai radica sua forga e sua
persisténcia, desafiando a competéncia dos mestres e das administragdes
mais progressistas (Arroyo, 2003, p. 13-14).

Para enfrentar algo tdo imbricado no sistema escolar, necessita-se de algo igualmente
profundo, revolucionario e transformador. E preciso garantir condi¢des minimas de vida para
proporcionar opgoes de escolha. E indispensavel que uma mudanga estrutural aconteca,
principalmente no seio do sistema escolar, no qual se enxergue esse estudante como alguém
capaz de aprender e que se proporcione condi¢des para isso.

Mostra-se fundamental, entdo, conhecer a trajetdria de cada estudante que vivencia
situagdes de fracasso a fim de identificar as particularidades e os pontos em comum,
considerando o local de partida dessas historias. Uma sociologia que considere esse sujeito
como um ser unico, mas pertencente a um contexto marcado por raizes historicas de
desigualdade e injustica que afetam profundamente a sua visdo sobre as coisas.

A partir do exposto, o objetivo deste artigo ¢ descrever e discutir os conceitos de
fracasso escolar compartilhado por estudantes multirrepetentes de uma escola publica de
Alvorada/RS. As proposi¢des teoricas elaboradas sdo: a) O fracasso escolar no Brasil ¢
pensado, construido, planejado e estruturado pelas politicas educacionais brasileiras; b) A

reprovagao no Brasil ¢ um mecanismo de seleg@o social.

METODOLOGIA
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Este artigo ¢ um recorte da Tese de Doutorado realizada como pré-requisito para a
obtencdo do titulo em Doutora em Educacdo em Ciéncias do Programa de P6s-Graduagdo em
Educagao em Ciéncias da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. A pesquisa em questdao
caracterizou-se como qualitativa feita por meio de estudo de casos multiplos (Yin, 2015) e
investigou as trajetorias de vida de estudantes periféricos com histdrico de fracasso escolar.

O contexto da pesquisa ¢ a Escola Estadual de Educagao Basica Professor Gentil Viegas
Cardoso localizada no municipio de Alvorada (RS). A instituicdo foi pioneira na adesdao ao
Programa Trajetéria Criativas que busca promover ao Ensino Médio alunos de 15 a 17 anos
retidos no Ensino Fundamental. A proposta criada pelos professores do Colégio de Aplicacio
da UFRGS e pelo Ministério da Educagdo tornou-se um programa de governo para as escolas
do RS e vigorou de 2011 a 2019.

Os participantes do estudo sdo seis jovens ex-estudantes da referida instituicao escolar e
que participaram do Programa TC. A escolha dos participantes aconteceu por indicagdo da ex-
coordenadora local do Programa TC que ainda ¢ professora na escola Gentil e disponibilizou
diversos contatos de ex-estudantes com suas devidas autorizagdes prévias.

O instrumento utilizado para a coleta de dados ¢ a entrevista semiestruturada, composta
de 28 perguntas inicialmente, podendo sofrer acréscimos ou alteracdes na ordem conforme o
andamento e a necessidade da conversa. Do quadro geral de perguntas, duas se referem ao
fracasso escolar de forma direta e estdo apresentadas na se¢cdo de Andlise e Discussdo dos
resultados. Os trechos utilizados neste artigo sao retirados de respostas a essas duas perguntas
e/ou a algum outro momento em que o entrevistado fez referéncia ao tema. As entrevistas
foram realizadas de dezembro de 2022 a junho de 2023 e o local foi uma sala da Escola Gentil
Viegas Cardoso, com exce¢ao de uma, a qual foi realizada na residéncia da entrevistada.

A andlise dos dados iniciou com a confec¢do de uma tabela na qual se agrupou as
respostas de cada entrevistado, sendo uma coluna para cada pergunta e uma coluna para
trechos pertinentes ao tema citados em outros momentos da entrevista, espontaneamente.
Dentro de cada um dos temas de respostas, foram organizados subtemas para a andlise e
discussdo dos dados.

Quanto aos procedimentos e cuidados éticos, o presente trabalho seguiu as orientagdes
da resoluciio 510/2016 do Comité de Etica em Pesquisa. Primeiramente, entrou-se em contato
com a coordenagdo geral do TC (professores do Colégio de Aplicacdo da UFRGS). Em

seguida, contatou-se a direcao da Escola Gentil que concordou com a realizagao do estudo
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com seus ex-estudantes e em suas dependéncias ao assinar um Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE).

A partir dos dados disponibilizados pela ex-coordenadora do Programa na escola,
contatou-se os participantes por meio de um aplicativo de troca de mensagens. Apos a
explicagdo do objetivo e dos procedimentos da pesquisa, os estudantes manifestaram o aceite
para participagdo na pesquisa e, no dia da entrevista, também assinaram o TCLE. O sigilo da
identidade dos participantes ¢ assegurado através da substituicao de seus nomes por codigos e
da supressdo de qualquer outra informagao que possa identificar o entrevistado. Dessa forma,
o entrevistado 1 sera identificado como EIl, o entrevistado 2, como E2 e assim,
sucessivamente. As entrevistas foram transcritas e enviadas aos participantes para que

fizessem a aprovagao e, at¢ mesmo, modificagdes, caso julgassem necessario.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados que serdo apresentados e discutidos aqui foram obtidos a partir de duas
perguntas-base da entrevista semiestruturada que envolvem o fracasso escolar: a) O que ¢
fracasso escolar para vocé? b) Vocé considera que em algum momento vocé teve fracasso em
seus estudos? Por que acha que isso ocorreu?. Para além das questdes prévias, outras
poderiam ser criadas no decorrer da conversa e o tema também poderia surgir nas respostas de
outros momentos da entrevista.

Os dados foram organizados em subse¢des que incluem: Conceito de fracasso escolar;
Autopercepcdo com relagdo ao fracasso escolar; Causas do fracasso escolar; Outras

referéncias ao tema.

Conceito de Fracasso Escolar

Conforme Piaget (1977) a conceituacdo ocorre a partir de um longo processo em que
se compreendem os elementos de uma situacdo e, entdo, forma-se um todo. Porém, o
individuo conceitua de acordo com aquilo que compreende até o momento. Quanto mais ele
agir sobre o objeto de conhecimento e refletir sobre ele, tomara consciéncia de mais
elementos que contribuirdo para a constru¢do de uma conceituacdo cada vez mais fiel a

realidade.
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Os entrevistados foram convidados a conceituar o “fracasso escolar” o que,
possivelmente, foi uma solicitagdo inédita para eles. O conceito ¢ complexo e polémico
mesmo em meio aos estudiosos do tema. Portanto, seria improvavel obter respostas
elaboradas frutos de intensas reflexdes prévias. Tampouco, o objetivo foi o de analisar se as
narrativas estdo certas ou erradas. Buscou-se identificar os elementos presentes nas respostas
dos entrevistados, discutir fatores que podem ter interferido na sua constru¢do e como isso
pode se refletir de forma geral na vida do estudante da periferia. Até porque o conceito
carrega certa subjetividade, o que ¢ fracasso escolar para um, pode ndo ser para o outro.

O E1 relaciona o fracasso escolar diretamente com a aprendizagem: “Que as pessoas
ndo aprenderam nada. Eu sei que tirei bastante coisas do colégio” (E1,2022).

Ja E5 e E6 trazem um conceito de fracasso baseado na falta de persisténcia para
aprender e na evasao.

Olha, ¢ uma pergunta bem complexa, ¢ bem dificil de responder. Acho que
um fracasso é realmente desistir e sair da escola antes de se formar. Acho
que isso ¢ um fracasso. Enquanto a gente nao desiste, a gente ndo fracassou.
Eu tenho esse ponto de vista: enquanto eu ndo desistir, ndo deu certo nem
errado. (ES, 2023).

E quando tu ndo tem esforco nenhum. Tu deixa aquilo de lado como se
aquilo ndo fosse importante. Tu esta ali, tendo a oportunidade de aprender,
de passar de ano e tu ndo esta tendo esfor¢o nenhum. Isso pra mim ¢
fracasso. Na realidade, tém muitos familiares meus que abandonaram a
escola. Eu acho isso um fracasso. (E6, 2023).

O E2 relaciona o fracasso escolar com a reprovacao: “Ver todo mundo passando e tu
rodando por ndo ter baixado a cabeca e estudado. Chegar ao final do ano, todo mundo
ganhando parabéns e tu ali ‘Bah, rodei de novo!”. (E2, 2022) Percebe-se que ES5, E6 ¢ E2
atribuem o fato de fracassar nos estudos a aspectos restritos ao estudante.

Por outro prisma, E4 refere o fracasso como a falta de motivagao para estar na escola e
evidencia uma visdo mais ampliada do fendmeno. Inicia sua fala conferindo ao estudante a
responsabilidade por fracassar, mas, na continuidade da resposta, destaca o papel do professor
na situacao.

Fracasso escolar ¢ a pessoa se desvencilhar dos estudos, ndo querer de jeito
nenhum estar naquele lugar. Acho que esse é o fracasso... porque também,
ndo € s6 o aluno. Se o aluno quer desistir, ndo ¢ s6 por ele. Tem os
professores também. Acho que isso seria um fracasso escolar. (E4, 2022)

A E3 aprofunda ainda mais a reflexdo sobre a multiplicidade de fatores que envolvem

o fato e em sua contra-argumentagdo ja demonstra isso. Cita debilidades estruturais da escola,
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envolvendo a indisponibilidade dos professores em orientar os estudantes e auxilid-los em
suas necessidades.

Tu diz de um aluno ou de um todo? [...] Pra mim, fracasso escolar seria mais
uma questio estrutural da escola num todo. Pegando o meu exemplo da
professora, da matéria, o fracasso escolar seria isso... eu ndo sou professora,
eu nao sei como ¢ isso de ensinar alguém, mas eu acho que seria quando
alguém vem te mostrar uma dificuldade e, sei la, tu ndo conseguiu acessorar
aquela pessoa, ou tu ndo conseguiu enxergar aquele aluno, ou a estrutura da
escola talvez ndo estivesse tdo preparada. Nao sei explicar o que poderia ser
um fracasso escolar... (E3, 2022)

Os conceitos proferidos pelos entrevistados revelam que a grande maioria relaciona o
fracasso escolar com questdes individuais, como a falta de esforco ou a desisténcia. Essa
perspectiva ¢ corriqueira no senso comum e, inclusive, para muitos educadores. Nao se
questiona os motivos da evasdo ou de freqiientar a escola e, mesmo assim, “ndo aprender
nada”. Como se fosse mais simples abandonar a escola duvidando da prépria capacidade
intelectual do que esforcar-se para permanecer nela. O estudante que desiste ou que reprova
repetidas vezes, certamente enfrenta um conflito interno que interfere na sua autoestima
durante toda a vida.

Levando-se em consideragdo que todos os entrevistados viveram situagdes de fracasso,
residem na mesma comunidade e tem historias de vida com dificuldades semelhantes, é
irdnico (e até mesmo cruel) que atribuam o fracasso na escola ao demérito proprio. A crenca
do esfor¢o individual ¢ tdo incisiva que cega o oprimido a ponto de defender o ponto de vista
do sistema opressor.

No livro “Pedagogia do oprimido”, Freire (2005) adverte que uma pedagogia
humanista e libertadora passa por dois momentos diferentes: um primeiro em que os
oprimidos vao tomando consciéncia sobre a opressdao que sofrem e vao se comprometendo
com a transformacao dessa realidade e um segundo momento em que a pedagogia do
oprimido passa a ser uma pedagogia em que os homens estdo em processo permanente de
libertacdo. O segundo momento representa essa libertacdo dos mitos criados pelo mundo
opressor (como o da culpa individual pelo fracasso escolar):

Em qualquer destes momentos, sera sempre a agdo profunda, através da qual
se enfrentara culturalmente, a cultura da dominag@o. No primeiro momento,
por meio da mudanca da percepcdo do mundo opressor por parte dos
oprimidos; no segundo, pela expulsdo dos mitos criados ¢ desenvolvidos na
estrutura opressora € que se preservam como espectros miticos, na estrutura
nova que surge da transformagao revolucionaria (Freire, 2005, p. 46).

Os dados encontrados nesta pesquisa corroboram os achados de Pescarolo (2014) que

abordou os efeitos adversos que a universalizagdo do ensino trouxe para a populagdo
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brasileira nos ultimos 40 anos, destacando a recorrente culpabiliza¢do dos estudantes e das
familias pelo fracasso e reiterando que o fendmeno ocorre ndo somente pela democratizagao
do ensino, mas da insuficiéncia de recursos do Estado para esse fim.

Da mesma maneira, os resultados deste artigo assemelham-se aos da dissertagao de
Carvalho (2014) que teve como objetivo compreender as significagdes sobre a garantia de
direitos de criancas e adolescentes presentes nos relatos de gestores escolares e os
conselheiros tutelares. A analise evidenciou que os gestores costumam culpabilizar os
estudantes e suas familias pelo fracasso na escola, enquanto entre os conselheiros tutelares
surge também a responsabilizacdo da escola e do Estado. Sugere-se a maior divulgagdo do
ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) nas Escolas e a necessidade de reflexdes criticas
sobre o fracasso escolar ao longo da formag¢do dos professores.

Apesar da maioria dos participantes deste estudo revelarem uma visdo de
autoculpabilizacdo, duas entrevistadas (E3, E6) revelaram uma perspectiva que vai além ao
considerar a responsabilidade do professor e as questdes estruturais da escola evidenciando
uma compreensao mais ampliada e aprofundada do fendmeno.

Patto chama a atengdo para o que ela chama de “fracaliza¢ao” do aluno pauperizado
institucionalizado pela escola e confirmado pela “ciéncia”:

O fracasso escolar ¢ administrado por um processo de ‘fracalizagdo’ do
aluno a nivel do saber psicopedagogico oficial, que informa
‘cientificamente’ o processo de ‘fracalizagdo institucional.” (Patto, 2000, p.
347)

A autora ainda chama a atencdo para a necessidade de se investigar com mais afinco as
questdes relacionadas ao ensino:

Numa época em que as pesquisas desvelam cada vez mais a situagdo grave
do ensino de primeiro grau, a precariedade das condigdes de trabalho do
professor, sua insatisfagdo profissional ¢ suas lacunas de formagdo, sua
representacdo negativa da clientela, a inadequagao dos processos de ensino e
de avaliagdo da aprendizagem, a grande mobilidade dos educadores nas
escolas que atendem as pessoas mais pobres, a pequena duragdo da jornada
escolar e do ano letivo, a gratuidade apenas nominal da escola publica, ¢
preciso urgentemente rever as afirmagdes cientificas sobre estas pessoas que
muito tém contribuido para manter ¢ agravar este estado de coisas. (Patto,
2000, p. 343)

E preciso desmistificar essa culpabilizagdo do estudante desde as pesquisas cientificas
até a escola de forma que esse conhecimento chegue aos estudantes e suas familias e que se
possa ter uma compreensdo mais aprofundada e fiel sobre o que se denomina “fracasso

escolar”.
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Autopercepcao com relacdo ao Fracasso Escolar

ApoOs conceituarem o fracasso escolar, os entrevistados foram questionados sobre a
possibilidade de terem experimentado-o em algum momento de sua jornada. Relembra-se que
todos eles passaram por multiplas reprovacdes ao longo da trajetoria escolar (com excegdo da
E3 que reprovou uma unica vez). O E1 e o E4 ndo consideram que tiveram fracasso, apesar
das reprovagoes e da evasdo: “Posso te dizer que ndo. Eu ndo sinto isso. Mesmo eu parando
no primeiro ano, eu nao me sinto um fracasso na escola.” (E1, 2022) “Nao sei se fracasso.
Rodar ¢ uma parte natural, a pessoa tem que se esforcar. Nao sei se fracasso... nao” (E4,
2022).

Por outro lado, o E2, a E3 e a E6 entendem que a(s) reprovagdo(s) que vivenciaram
configuram-se como fracasso escolar: “E, quando eu rodei e tive que mudar de cidade. Isso ai
foi o meu fracasso. Porque ai eu senti na pele mesmo, resolvi que tinha que baixar a cabeca e
estudar.” (E2, 2022) “Acho que foi quando eu reprovei que eu consegui perceber “bah, eu
preciso mudar agora sendo eu vou ficar pra sempre assim e eu nao preciso ser assim.” (E3,
2022) “S6 no sexto. No sexto eu senti que eu dei uma fracassada. [...] Porque eu reprovei”
(E6, 2023).

Ja o ES5 refere que teve fracasso quando ndo deu prioridade aos estudos e, assim, ndo
“sabia nada”. Porém, indica ter alcangado sucesso ao ingressar no TC:

Quando eu simplesmente deixei de lado, eu tive fracasso. Mas no momento
assim 0, mesmo que eu ndo soubesse nada, que eu entrei no Trajetdrias burro
igual uma porta, eu nunca tive fracasso, eu estava aprendendo e eles nunca
me deixaram fracassar, eles ndo te deixavam ser fracassado e ndo deixavam
de ter essa imagem de fracasso (ES, 2023).

As respostas dos entrevistados mantiveram-se coerentes com o conceito proferido por
eles anteriormente. Ou seja, 0s que conceituaram o fracasso como desistir ou reprovar,
consideraram que o vivenciaram. Assim como, 0s que citaram uma relagdo direta com a
aprendizagem consideraram que tiveram ou ndo fracasso a depender do quanto aprenderam.
O E4 ainda cita a reprovagdo como algo necessario, como uma conseqiiéncia da falta de
empenho, refor¢ando a ideia do mérito pessoal como determinante para o sucesso.

Destaca-se a compreensao do fracasso para além da reprovagdo. De certa maneira ¢
algo positivo, pois descentraliza a aprovagdo como objetivo primordial e eleva o peso
simbolico da aprendizagem. Assim, ser reprovado deixa de significar “nao saber nada”, pois o
ser humano aprende em todo o tempo e local, e passa a ser “aprendi muitas coisas, mas ndo o

suficiente.” A partir desse ponto, ¢ preciso refletir sobre o que deveria ter aprendido e ndo
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consegui, por que isso ocorreu, o que precisa ser feito para que eu consiga. Para isso, os
objetivos das propostas do professor devem estar claros ao estudante.

Outra questao ¢ discutir sobre os tipos de saber existentes e qual deles ¢ valorizado na
escola. Charlot (2000) categoriza os diferentes tipos de saber no que ele denomina “figuras do
aprender”: saberes-objetos (natureza tedrica), agdo no mundo (natureza pratica), regulacao da
relacdo com os outros e consigo (natureza das relagdes). Ele refere que:

Em principio, existem muitas maneiras de “tornar-se alguém”, através das
diferentes figuras do aprender; mas a sociedade moderna tende a impor a
figura do saber-objeto (do sucesso escolar) como sendo uma passagem
obrigatoria, para se ter o direito de ser “alguém” (Charlot, 2000, p. 72).

Na realidade, os trés tipos de figuras do aprender estdo presentes no cotidiano escolar.
Porque somente um deles ¢ constantemente considerado e enaltecido? A escola reflete as
crengas da sociedade em que esta inserida. Assim, saberes-objetos sao altamente validados na
sociedade atual conferindo a quem os possuir dinheiro, status e poder. Por conseqiiéncia, ¢
esse o tipo de saber valorizado na escola. Paradoxalmente, somente a escola da elite, em via
de regra, tem criado meios para que os estudantes desenvolvam-no.

Todavia, assim como a escola ¢ transformada pela sociedade, ao mesmo tempo, ¢ um
poderoso agente de transformagdo social. Se a escola comecar a valorizar os saberes
relacionados as agdes praticas do cotidiano e as relagdes, o cendrio podera se modificar pouco
a pouco. O periodo pandémico por COVID-19 mostrou-nos o papel da cultura e do
desenvolvimento das habilidades socioemocionais para a manuten¢do saude mental.

Mas ai se encontra um desafio (e uma contradi¢cdo): se por um lado a escola deve
valorizar o conhecimento produzido na periferia, por outro, a busca pela equidade e justica
social exige que os moradores periféricos tenham acesso ao tipo de conhecimento valorizado
pela sociedade. Becker (2004, p.43), ao citar algumas formas de exclusdo que preocupam a
escola e a sociedade, defende que uma delas tem sido pouco considerada: “Penso que a escola
pratica largamente a exclusao cognitiva; forma tao exclusiva quanto inconsciente”.

Quanto ao conhecimento necessdrio para ocupar posi¢cdes de poder, Souza (2019)
enumera trés tipos de capitais: o econdmico referente ao poder aquisitivo, o cultural traduzido
pela incorporacao pelo individuo de conhecimento util ou de prestigio e o capital social de
relagdes pessoais no qual o circulo social escolhido por interesse e/ou afetividade proporciona
alguma vantagem. O autor traz a questdo da luta entre as classes para fundamentar o acesso ou
ndo a esses capitais que estardo pré-definidos desde o bergo.

Na base da hierarquia social moderna esta a luta entre individuos ¢ classes
sociais pelo acesso a capitais, ou seja, tudo aquilo que funcione como
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facilitador na competicdo social por todos os recursos escassos. Como, na
verdade, todos os recursos sdo escassos [...] toda a nossa vida é pré-decidida
pela posse ou auséncia desses capitais (Souza, 2019, p. 96).

E preciso refletir sobre o papel que a escola esta exercendo na busca da classe popular

pelo acesso aos diferentes capitais.

Causas da reprovacao

Ao serem questionados sobre as causas das reprovacdes, os participantes forneceram
diferentes tipos de respostas. O E2, por exemplo, menciona que evadiu em um dos anos
letivos porque se mudou com a familia para outra cidade em busca de melhores condi¢des de
vida.

Por mudar de cidade, porque, mesmo sendo pequeno, eu tenho parente aqui,
eu poderia ter falado “posso ficar aqui?” pra eu poder estudar. Enquanto a
minha familia ia trabalhar um tempo. Eu resolvi ir pra ajudar a minha
familia. E isso foi um pouco do meu fracasso. (E2, 2022).

Questionado sobre o seu real poder de escolha acerca do fato, ele reafirmou seu
pensamento: “Eu que resolvi. Podia ter ficado.” (E2, 2022) Em outro momento da entrevista,
ele menciona que a segunda reprovacao aconteceu porque ele ndo conseguia se concentrar nas
aulas, pois ficava preocupado com o bem estar da familia.

Mostra-se neste exemplo, uma questao estrutural que foge da algcada da escola. Sao
consequéncias de uma sociedade capitalista baseada na acumulagdo de riquezas de poucos a
partir da exploragdo de muitos. Negligenciar esse fato e ater-se somente as questdes
pedagdgicas para compreender o fracasso, ¢ no minimo ingénuo. A escola ndo ¢ alheia a isso,
faz parte dessa engrenagem capitalista, produz e ¢ produzida por ela.

Em uma perspectiva semelhante, a E6 cita questdes emocionais que justificam a sua
reprovagdo. Ela conta que sofreu bullying por suas caracteristicas fisicas e, no ambiente
domiciliar, enfrentou conflitos familiares em fung¢do do abandono paterno e a nova
configuragdo familiar (mae, avo, tios):

Por conta das coisas que estavam me acontecendo em casa, tava
desmotivada, sabe? Entdo, a época que eu tava no sexto ano foi bastante
dificil, porque eu tava indo na psicologa, mas eu tava percebendo que nao
estava me resolvendo. E quando eu tava no sexto ano, eu tentei um suicidio.
Aquilo meio que me deixou chateada. No Trajetdrias também, no primeiro
ano em que eu estava, eu tentei também. No comecinho do Trajetorias, eu
estava meio desmotivada. Mas fui tendo conversas, fui conhecendo pessoas e
tirando isso da minha cabeca. A escola foi 0 momento de eu me distrair. Em
casa era uma coisa, € na escola eu conseguia me distrair. (E6, 2023)
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A partir do trecho acima, nota-se que a participagdo no TC contribuiu para o

restabelecimento do equilibrio emocional da participante. Destaca-se o qudo necessario ¢ o

desenvolvimento do saber da natureza das relagdes mencionado por Charlot (2000) para

aprender a regular as relagcdes com os outros e consigo mesmo. A adolescéncia € um periodo

caracterizado por profundas transformagdes biologicas, sociais, emocionais e intelectuais

(Piaget, 1972). Ainda, Rodrigues (2019) destaca que:

Além de todas essas caracteristicas marcantes da adolescéncia, o aluno do
TC precisa lidar com outras numerosas adversidades [...] e nem sempre
obtém éxito. Os problemas disciplinares, o enfrentamento dos professores ¢ a
evasdo sdo, em muitos casos, maneiras de protestar ou, até mesmo, de “pedir
socorro”. Uma resposta a imensa frustracdo de ndo conseguir entender os
contetidos, de perceber que ndo obtém progresso, que esta ficando “para
trds” enquanto outros colegas avangam. Nem sempre a escola e os
professores compreendem esse pedido e acabam, muitas vezes, por punir ou
reprimir tais manifestagdes, contribuindo para a manuten¢do do sentimento
de inferioridade desses estudantes.

A fala da E3 ¢ um exemplo de como a experiéncia do fracasso escolar pode afetar os

estudantes: “Ali foi o momento em que eu vi que tinha fracassado e me senti muito mal. Eu

lembro que eu chorei pra caramba durante semanas [...].” Sobre isso, Charlot (2000) alerta

que:

Toda relagdo com o saber ¢ também relacdo consigo proprio: através do
“aprender”, qualquer que seja a figura sob a qual se apresente, sempre esta
em jogo a construgdo de si mesmo ¢ seu eco reflexivo, a imagem de si. A
crianca e o adolescente aprendem para conquistar sua independéncia e para
tornar-se “alguém”. Sabe-se que o sucesso escolar produz um potente efeito
de seguranca e refor¢co narcisico, enquanto que o fracasso causa grandes
estragos na relagdo consigo mesmo (com, como eventual conseqiiéncia, a
depressdo, a droga, a violéncia, inclusive a suicida) (Charlot, 2000, p. 72).

Por isso, metodologias com abordagens humanistas como o TC que criem uma

atmosfera de aprendizagem tranqiiila e respeitosa através de uma relagdo dialdgica entre

docentes e discentes € fundamental.

Sob outro enfoque, a E3 menciona aspectos de dificuldades de compreensdo dos

conteudos abordados no componente curricular de matematica:

Reprovei porque ndo entendia, porque nao conseguia entender a matéria ¢ a
unica pessoa que tinha ali pra me explicar ndo estava disposta ou muito a fim
para explicar. Entdo, eu caracterizaria o fracasso escolar como isso, como
essa nao disposi¢do ou esse meu ndo entendimento talvez. (E3, 2022)
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Todavia, essa aparente dificuldade de aprendizagem foi amenizada a partir do ingresso
no TC. “E, eu sempre tive um pouco mais de dificuldade, mas no projeto ela me ajudava
bastante, a outra professora. Entdo, consegui superar um pouco isso.” (E3, 2022)

Conforme o relato dos entrevistados, a maioria deles ndo enfrentou mais dificuldades
apos o ingresso no TC ou mesmo apo6s a promog¢do ao Ensino Médio, o que leva a crer que
eles ndo tinham qualquer dificuldade de aprendizagem. Talvez a dificuldade latente fosse a de
“ensinagem”. E se os professores também pudessem ser reprovados, quantos multirrepentes
teriamos?

Patto discute que o problema do fracasso ndo estd na inadequagdo do estudante a
escola ou da escola com relacdo ao estudante, mas sim na visdo preconceituosa da escola a
respeito de seu publico:

A inadequagdo da escola decorre muito mais de sua ma qualidade, da
suposicdo de que os alunos pobres ndo t€m habilidades que na realidade
muitas vezes eles possuem, da expectativa de que a clientela ndo aprenda ou
que o faga em condi¢des em varios sentidos adversa a aprendizagem, tudo
isso em funcdo de uma desvalorizagdo social dos usuarios mais
empobrecidos da escola publica elementar. E no minimo incoerente concluir,
a partir de seu rendimento numa escola cujo funcionamento pode estar
dificultando a vida de varias maneiras, sua aprendizagem escolar, que a
chamada “crianga carente” traz inevitavelmente para a escola dificuldades de
aprendizagem (Patto, 2000, p. 340).

Na mesma senda da E3, o ES5 critica a forma como os estudantes eram tratados por
alguns professores:

Sim. Os professores, eles achavam... por mais que eu estivesse certo ¢ eles
errados, tinha professor que meio que humilhava a gente, sabe? Tinha
professor grosso, tinha um professor que as vezes tu saia da aula pensando
“cara, eu quero ir embora daqui. Eu quero parar de estudar, ndo aguento
mais, ndo ¢ pra mim, eu ndo vou aprender!”, por formas que eles tratavam a
gente. (ES, 2023)

O participante acredita que as atitudes desses docentes podem ter influenciado o seu
fracasso nos estudos:

Sim. Porque tu acha eu preferia estar na cancha, fazendo esporte, onde eu era
o primeiro a ser escolhido pra tudo, eu era o cara que ia jogar futebol era o
primeiro a ser escolhido, eu ia jogar volei e era o primeiro a ser escolhido, ia
fazer atletismo e todo mundo ja entrava sabendo que eu ia ganhar... Eu era o
melhor em tudo, ali eu era estrela. Dentro da sala de aula eu era o burro.
Entdo, eu era a chacota dos professores, da professora. Entdo, eu preferia
matar aula, fazer alguma coisa que me trazia felicidade do que sair dali e ndo
entrar mais na escola e era na escola onde eu fazia esporte. Foi assim que o
professor “x” me pegou. (ES, 2003)
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O professor “x” ¢ o que lecionava Educacdo Fisica no Ensino Regular na escola, e,
mais tarde, passou a fazer parte do TC. O relato de E5 faz refletir a respeito da autoestima do
estudante e sua relagdo com a aprendizagem. Normalmente, preferimos nos dedicar a algo em
que nos sentimos competentes ou que, no minimo, acreditamos que podemos nos tornar
competentes. O professor que valoriza o saber do estudante e confia no seu potencial para
aprender influencia o estudante a pensar o mesmo sobre si, valorizando também o respeito as
diferencas:

Situagdes de superioridades ou inferioridades sdo falaciosas, posto que o que
temos nos espacos da escola e das salas de aula sdo pessoas em diferentes
momentos em suas aprendizagens. Ao que se propde como ensino,
correspondem multiplas e variadas aprendizagens que ndo necessariamente
as esperadas. Sao diferentes saberes constituidos, vivéncias sociais e
culturais, tramas e dramas engendrados nas multifacetadas vidas de cada um
e de cada uma que contracenam nos palcos escolares onde o menos provavel
de tudo sera o encontro com a muitas vezes tdo desejada homogeneidade.
(Avila, 2004, p. 97)

Outras reflexoes sobre o tema

Para além das respostas objetivas as perguntas relacionadas ao tema na entrevista,
outros aspectos relevantes podem ser discutidos. O primeiro deles € o objetivo da reprovagao
que, muitas vezes, ¢ utilizada como uma forma de puni¢do ao estudante. A aprovacdo acaba
tornando-se um instrumento de chantagem e o objetivo final do estudar, sendo que, deveria
ser a conseqiiéncia de uma avaliacdo adequada das aprendizagens desenvolvidas pelo
estudante.

Considera-se que ¢ uma violéncia reprovar um estudante sem ter dado condig¢des
suficientes para que ele aprendesse, assim como, também o €, aprova-lo sem garantir os meios
para que ele acompanhe o restante da turma. Nesse sentido, Moll referindo-se as escolas
organizadas por ciclos, afirma que:

A retengdo que, por vezes, pode ser consciosamente proposta para alguns em
situacdes que deveriam ser excepcionais, s6 pode ser compreendida nessa
légica enquanto permanéncia temporaria que garanta avangos em qualquer
tempo na trajetoria de escolarizag@o de cada aluno (Moll, 2004, p. 109).

A reprovacao, entdo, deveria ser uma atitude consciente, excepcional e, de preferéncia,
temporaria do corpo docente. Infelizmente, nio é o que ocorre na maioria dos casos. E preciso
enxergar o estudante de forma humanizada e integral para compreender o que ¢ melhor para o
seu desenvolvimento naquele momento. Patto (2000, p.345) adverte que, muitas vezes, o

professor trata o estudante como um mero objeto para alcangar um objetivo pessoal:
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Esta instrumentalizacdo do outro encontra um terreno especialmente
propicio: o das relagdes de inferioridade-superioridade. Numa estrutura
hierarquica de poder como a existente na rede publica de ensino elementar,
esta modalidade de relagdo de desigualdade se estabelece porque, nessa
estrutura, os que se situam nos niveis superiores da piramide det€ém o poder
de punir e de recompensar ¢ monopolizam o saber (Patto, 2000, p.345).
A E3, por exemplo, reprovou por trés pontos em matematica antes de aderir ao TC,
revela ter se rebelado por ser negligenciada pela professora e cogita que a reprovagdo tenha
sido uma espécie de penalidade:

[...] € eu me senti muito revoltada quando isso aconteceu, porque eu pensei
“poxa, por trés pontos?”, tudo bem, ela ndo quis passar. Talvez, ela ficou
pensando que “ela foi rebelde, ela brincou, tudo mais, ndo quis aprender”,
mas eu procurei ela, eu falei “eu ndo estou entendendo, eu ndo sei fazer isso
aqui. (E3, 2022)

Nessa seara, discute-se também o papel da avaliacdo. Dorneles (2004) aponta:

Também vale lembrar que ndo € possivel falar em fracasso/sucesso sem
entrar na questdo da avaliagdo. Algumas idéias sobre avaliagdo ja estdo tdo
arraigadas que parece quase impossivel estabelecer uma ruptura que permita
um olhar diferente, uma nova rede de significagdes (Dorneles, 2004, p. 213).

A autora aborda as ideias de Perrenoud que adverte sobre a concepcao dominante de

avaliagdo existente nas escolas:

[...] uma avaliagdo voltada para a hierarquizacdo dos alunos, para a
classificagdo entre bons e maus alunos, entre os que tém sucesso ¢ 0s que
ndo tém. Uma avaliacdo que esta a servigo da selecdo, da criagdo de
hierarquias de exceléncia, que parte de um contrato didatico conservador no
qual a nota faz parte de um arranjo, de uma negocia¢do (Dorneles, 2004,
p.213).

A sugestdo de Perrenoud seria encarar a avaliagdo como parte do processo de ensino
que sirva para reguld-lo, amplia-lo ou reduzi-lo de acordo com as necessidades, de forma que
ela esteja a servico das aprendizagens “na qual um contrato de ensino-aprendizagem seja
estabelecido e professores, respeitando-se a diversidade” (Dorneles, 2004, p.213, 2014). Ela
precisa ser coerente com os conteudos desenvolvidos e ter seus objetivos esclarecidos ao
estudante.

Nessa perspectiva, retoma-se o caso da E3 que nao foi promovida ao ano seguinte por
uma diferenca de trés pontos na média em matematica, apesar de um rendimento adequado
nos demais componentes curriculares. Ainda, conforme seu relato, a dificuldade de
compreensdo era generalizada na turma e, mesmo apds solicitacdo de ajuda, foi abandonada a
propria sorte pela docente:

Eu lembro que teve uma vez que ela passou toda uma revisdo, porque nao
era sO eu, era a turma toda, ninguém tava entendendo, era uma coisa que
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estava acontecendo com todo o mundo, ninguém conseguia aprender.
Cheguei pra ela e falei “olha so, eu realmente ndo sei fazer isso, ndao estou
conseguindo”, e ela “mas isso foi do inicio do ano! Como que tu ndo
aprendeu isso ainda?” e eu “mas eu realmente ndo aprendi, eu ndo sei fazer!”
“ah, senta la tenta fazer e depois tu volta aqui”. Eu fiquei “poxa, mas eu
estou te procurando porque eu ndo sei fazer isso!”. (E3, 2022)

Evidencia-se aqui o despreparo docente para lidar com tais situagdes. Realidade
permeada por formagdo inicial insuficiente, por formagdo continuada inexistente ou
inadequada as necessidades cotidianas, por condi¢gdes de trabalho incompativeis com a fungao
a ser desempenhada, desvalorizagdao social, etc. Um sistema educacional e, antes de tudo
socioeconomico, que ndo determina a qualidade docente, mas restringe em grande medida as
condicdes para a realizacdo de um trabalho adequado ao seu publico. Professores que, como
define Patto (1993), estdo tentando sobreviver na logica de um sistema essencialmente
perverso.

Por outro lado, quando o sistema oferece uma proposta metodologica capaz de
proporcionar redu¢do da quantidade de estudantes atendidos, aumento da carga-horaria de
planejamento e de possibilidades de trocas entre docentes, formacao continuada coerente com
as necessidades do publico-alvo, etc., aumentam as possibilidades de efetividade do processo
educativo:

E quando eu cheguei no projeto, eu mostrei as minhas dificuldades, porque
eles nos avaliavam bastante, eles passavam uma revisdo pra nos de
matematica, bem basica mesmo e ia aumentando a dificuldade. Ai, ela ia
vendo onde cada um tinha a sua dificuldade. Entdo chamava cada um no
individual e dizia “olha s6, [nome da aluna], eu percebi que a tua dificuldade
¢ nisso, nisso e naquilo”, e eu pensei “¢é verdade!”, ela disse “vamos aprender
mais sobre isso?” e eu falei “vamos!”. Entdo, ela pegava o que cada um nao
conseguia fazer e ia auxiliando. Aquilo ali pra mim foi especial. Eu me senti
muito incluida naquele momento. (E3, 2022)

Para Patto (1993, p. 349), os professores tém em sua esséncia a poténcia
transformadora:

Sua insatisfacdo com a situagdo de opressdo em que vivem como
profissionais e, em sua maioria, como mulheres, torna-os especialmente
receptivos a propostas nas quais possam falar de suas frustracdes,
representagdes ¢ desejos (Patto, 1993, p. 349).

Porém, relutam quando mudangas sdo impostas:

No entanto, enquanto sujeitos sociais portadores de saberes e de praticas
elaborados no curso de sua historia pessoal, resistem a intervengdes nas
quais pessoas investidas de autoridade, ¢ muitas vezes autoritarias, querem
lhes impingir um saber-fazer a partir do pressuposto de que eles ndo o tém.
(Patto, 2023, p. 349)
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No caso do Programa TC, os professores sdo convidados a fazer parte. Participam de
formagdes em que o didlogo ¢ aberto e tem autonomia para decidir em grande medida, como
acontecera o trabalho. Possivelmente, essas caracteristicas facilitem a adesao de profissionais
que realmente acreditam no potencial transformador da proposta e transparecem suas crengas
nas acdes no cotidiano da escola.

Eles ainda protagonizam reunides de planejamento semanal em que discutem os rumos
da proxima semana, casos de estudantes, etc. Sobre isso, Patto (1993, p. 350, 351) afirma:

Se quando compelidas a freqiientar cursos cujo objetivo é transmitir teorias €
técnicas pedagdgicas a grandes grupos, mostram-se resistentes € pouco
motivadas a participar, quando reunidas voluntariamente em pequenos
grupos, para tratar de questdes que as afligem em sua vida profissional,
revelam toda a necessidade que sentem de um interlocutor. E nos pequenos
grupos que discutem a vida cotidiana que Heller v&€ a possibilidade de
transformagao das relagdes cotidianas alienadas e alienantes.

Outro ponto relevante ¢ a mudanga de concepcao sobre o valor da educagdo e o papel
que ela pode assumir na vida de cada um, como elucida o trecho a seguir:

Quando eu comecei a perceber, eu “olha, isso ¢ uma necessidade.” Porque,
hoje em dia, se tu ndo tiver um estudo, tu ndo consegue um emprego. Minha
mae comegou a me explicar e eu comecei a entender. Claro, teve momentos.
Eu fiquei de castigo, ndo podia sair pra rua, ndo podia mexer no telefone.
Mas, conforme eu fui ficando mais em casa estudando, eu fui comecando a
entender que o estudo ¢ realmente importante. (E6, 2023)

O valor que a familia confere a educacdo tem a ver com as experiéncias vividas nao
sO pelos pais e seus filhos, como pelas geragdes anteriores. Por séculos, a escola foi privilégio
das elites. O povo ndo tinha o direito de estudar. Mais tarde, conquistou-se o direito, mas este
nao veio acompanhado das condi¢des de permanéncia. Assim, tantas criangas nao puderam
freqilientar a escola, por precisar trabalhar e ajudar no or¢gamento familiar ou cuidar dos irmaos
mais novos.

Hoje, o direito de estudar e a proibi¢cdo do trabalho infantil sdo assegurados perante a
lei, mas nem sempre isso se concretiza. Além disso, muitos dos que conseguem permanecer
na escola, sdo massacrados com constantes castigos e reprovagoes, considerados inadequados
para o ambiente escolar. A compreensdo do valor que e atribuido a escola precisa considerar
todas essas (e tantas outras) varidveis. Enquanto a crianga/adolescente ndo ver sentido e valor
no conhecimento compartilhado na escola, ndo ird se apropriar do mesmo. E isso tem relagao

com o sentido que a familia da e com o tipo de ensino que a escola oferece (Charlot, 2000).

CONSIDERACOES FINAIS
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O artigo abordou o tema do fracasso escolar a partir de literatura pertinente e diversa.
O objetivo do estudo “Descrever e discutir os conceitos de fracasso escolar compartilhado por
estudantes multirrepetentes de uma escola publica de Alvorada/RS” foi alcangado e as
proposi¢des foram confirmadas. Com base nos diferentes trechos analisados, conclui-se que a
maioria das concepgdes proferidas pelos entrevistados reforca a ideia da culpabilizagao
individual do estudante por seu fracasso na escola.

A partir da discussdo com autores que estudam a tematica, entende-se que a visao do
estudante periférico sobre o fracasso escolar ¢ influenciada pelo mecanismo perverso de um
sistema escolar que ndo oferece condi¢des adequadas para o desenvolvimento de seu publico
e, ainda, deposita sobre ele, a culpa do seu insucesso. Porém, os dados da pesquisa mostram
que, quando sdo garantidas as condi¢des basicas a partir de mudangas estruturais, os
estudantes entrevistados superaram a condi¢ao de fracassados na escola e ressignificaram sua
relacdo com o aprender.

Como limitacdo deste estudo destaca-se o fato de que a amostra foi composta por
estudantes que conseguiram alcancar ‘“sucesso escolar” apos o contato com o TC. Para
estudos futuros, sugere-se a inclusdo de participantes que mesmo apos a participagdao no TC,
tenham evadido ou reprovado outras vezes. Seria interessante também realizar uma pesquisa
que analise como familiares, gestores, professores, governantes entendem os conceitos
relacionados ao fracasso escolar.

Por fim, destaca-se que os estudantes das escolas da periferia podem ser considerados
verdadeiros “herdis da resisténcia”, pois manter-se atuante em um sistema que espera e
arquiteta o seu fracasso €, no minimo, herdico. Desistir de estudar ¢ dificil, implica perceber-
se incapaz de algo. Mas permanecer interessado em aprender em uma realidade que te exclui,

exige muita resiliéncia e coragem.
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5.3 ARTIGO 4

POSSIBILIDADES E LIMITACOES DE UMA POLITICA PUBLICA NO PROCESSO
EDUCATIVO DE JOVENS MULTIRREPETENTES
POSSIBILITIES AND LIMITATIONS OF A PUBLIC POLICY IN THE EDUCATIONAL
PROCESS OF YOUNG MULTI-REPEATERS
RESUMO

O programa Trajetorias Criativas (TC) foi criado em 2012 pelo governo federal, através do
Ministério da Educagdo, com a colaboragdo dos professores do Colégio de Aplicagdo da
UFRGS e adotado como Programa pelo estado do RS de 2012 a 2019. Esta politica publica
tem o intuito de auxiliar na correcao de fluxo de jovens estudantes de 15 a 17 anos retidos no
Ensino Fundamental. O artigo ¢ parte de uma tese de doutorado desenvolvida do PPgECi da
UFRGS e seu objetivo ¢ compreender as possibilidades e limitagdes de uma politica publica
no processo educativo de jovens multirrepetentes. O contexto do estudo ¢ a EEEB Gentil
Viegas Cardoso (Alvorada/RS) e os participantes sao seis ex-estudantes da referida escola que
participaram do TC. Como instrumento, foi utilizada uma entrevista-semiestruturada. Como
principais resultados encontrou-se que: a) estratégias metodoldgicas dindmicas foram
utilizadas; b) os conhecimentos adquiridos foram tteis para a vida; ¢) o relacionamento entre
professores e estudantes foi dialdgica, com base em respeito, afeto e confianca; d) o
relacionamento entre os colegas, antes conflituoso, foi melhorando com a convivéncia e a
melhora da autoconfianga; e) a maioria refere ter apreciado tudo no Programa, mas gostaria de
aumentar o tempo de permanéncia; f) o retorno para o Ensino Regular foi relativamente
impactante para alguns participantes, o que sugere um acompanhamento da escola para com
esse publico. A discussdo dos resultados evidencia que, de todos os aspectos citados, o que
demonstrou ser mais relevante foi o vinculo gerado entre professores e estudantes.
Compreende-se que para que isso ocorra, condi¢cdes de trabalho adequadas, como as
proporcionadas pelo TC, sao imprescindiveis. Conclui-se que a participagdo no TC foi
positiva para os entrevistados que conseguiram superar o fracasso escolar e assumir uma nova
relacdo com eles mesmos, com a escola e com a vida.

Palavras-chave: politica publica, trajetdrias criativas, fracasso escolar.
ABSTRACT

The Creative Trajectories (TC) program was created in 2012 by the federal government,
through the Ministry of Education, with the collaboration of teachers from the College of
Application of UFRGS and adopted as a Program by the state of RS from 2012 to 2019. This
public policy has the with the aim of helping to correct the flow of young students aged 15 to
17 who are retained in Elementary School. The article is part of a doctoral thesis developed by
PPgECi at UFRGS and its objective is to understand the possibilities and limitations of a
public policy in the educational process of young multi-repeat students. The context of the
study is EEEB Gentil Viegas Cardoso (Alvorada/RS) and the participants are six former
students from that school who participated in the TC. As an instrument, a semi-structured
interview was used. The main results were that: a) dynamic methodological strategies were
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used; b) the knowledge acquired was useful for life; c) the relationship between teachers and
students was horizontal, based on respect, affection and trust; d) the relationship between
colleagues, previously conflicting, improved with coexistence and improved self-confidence;
e) the majority report having enjoyed everything about the Program, but would like to
increase the length of stay; f) the return to Regular Education was relatively impactful for
some participants, which suggests that the school should monitor this population. The
discussion of the results shows that, of all the aspects mentioned, what proved to be most
relevant was the bond generated between teachers and students. It is understood that for this
to occur, adequate working conditions, such as those provided by the TC, are essential. It is
concluded that participation in the TC was positive for the interviewees who managed to
overcome academic failure and assume a new relationship with themselves, with school and
with life.

Keywords: public policy, creative trajectories, school failure.

INTRODUCAO

Uma politica publica pode ser interpretada sob diversas perspectivas. Ball e Mainardes
(2011, p. 13) propdem-se a realizar uma andlise critica das politicas a partir da sociologia e
destacam:

O termo “critico” sinaliza que o objetivo dessas pesquisas ¢ compreender a
esséncia das politicas investigadas, com o cuidado para analisa-las de uma
perspectiva de totalidade, estabelecendo os devidos vinculos com o contexto
mais econémico, politico e social, e analisar as relagdes das politicas com a
justica social (Ball e Mainardes, 2011, p. 13).

7

E sob essa otica que se pretende analisar o Programa Trajetorias Criativas (TC). Ele
foi criado em 2012 com o intuito de auxiliar na corre¢cdo de fluxo de jovens estudantes de 15 a
17 anos retidos no Ensino Fundamental. Foi criado pelo governo federal, através do
Ministério da Educagdo, com a colaboracdo dos professores do Colégio de Aplicagdo da
UFRGS. Ap6s alguns anos de parceria com a Secretaria de Educacao do RS, passou a ser um
Programa do governo do estado e foi aderido por mais de 20 escolas em Porto Alegre e
Regido Metropolitana. O Programa, contudo, foi extinto nas escolas estaduais no ano de 2019.
Atualmente, os professores do Colégio de Aplicagio da UFRGS, co-responsaveis pelo
Programa, conseguiram realizar uma parceria com a prefeitura de Capivari do Sul (litoral
norte do RS) garantindo que o TC continue em funcionamento em uma das escolas da cidade.

A proposta metodologica do Programa TC baseia-se no desenvolvimento de quatro
questdes principais em seus participantes: a) autoria - qualidade relacionada a condi¢do dos
parceiros corresponsaveis por criar algo que passa a integrar a proposta educativa ou que ¢

produto de sua implementagdo; b) criagdo - acdo de produzir, inventar ou recriar algo que
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passa a integrar a configuracdo da proposta, ou que ¢ produto de sua implementagao, tal como
uma estratégia de agcdo, uma solucdo operacional, um texto, etc.; ¢) protagonismo - atuagdo de
um ou mais parceiros ao intervir no contexto social com a finalidade de encaminhar a solugao
de um desafio, conflito ou problema; e d) autonomia - capacidade de auto-organizacao de um
parceiro, de uma equipe, ou de uma institui¢do, com suas dependéncias e interdependéncias
na relagdo das trocas que estabelece com o meio. Nao basta, portanto, ser promovido ao
Ensino Médio. E necessario que esse avango seja baseado em aprendizagens consistentes
(Brasil, 2014a).

Para que isso ocorra, universidade, rede de ensino, escola, familias e estudantes sdo
convidados a construir uma parceria de trabalho na qual todos sdo corresponsaveis pelo
processo de planejamento, execugdo e avaliacdo das agdes desenvolvidas, agindo de forma
cooperativa e colaborativa. Essa rede de apoio comunica-se através de encontros presenciais
como reunides, imersdes e seminarios, ¢ de alternativas a distancia como listas de discussao e
plataformas digitais/redes sociais, por exemplo.

O TC tem livre adesdo e o tempo de permanéncia dos estudantes varia de no minimo
um e no maximo trés anos de acordo com o aproveitamento de cada estudante. A avaliagao
desse aproveitamento ¢ realizada continuamente e as avaliagdes finais sdo feitas,
preferencialmente, através de pareceres descritivos. A proposta ¢ aberta, adaptavel a regido e
a realidade especifica do grupo discente. Dessa forma, ¢ possivel escolher os contetidos
pertinentes, a melhor estratégia de trabalho e os objetivos alcancaveis de acordo com as
necessidades do publico-alvo.

O grupo docente ¢ composto por um professor de cada componente curricular e retine-
se, semanalmente, para planejar praticas pedagogicas abertas que sdo chamadas de trajetorias,
bem como avaliar as agdes e encaminhar outras demandas necessarias. Os autores da proposta
trazem cinco trajetorias que sdo somente sugestoes que podem ser reajustadas ou modificadas
de acordo com as necessidades dos envolvidos. O grupo de professores e estudantes pode,
inclusive, criar as suas proprias trajetorias. O tempo de duragdo de cada trajetoria varia e o
grupo docente deve avaliar a necessidade de continuidade ou de adaptacdes a cada semana, de
acordo com o retorno do grupo de estudantes.

Outrossim, a grade de horarios do TC ¢ organizada de forma diferenciada. Além dos
periodos de cada disciplina, que sdo denominados ‘“atividades disciplinares” (portugués,
lingua estrangeira, artes, educagao fisica, matematica, religido, ciéncias, historia e geografia),

haveria as atividades interdisciplinares, nas quais dois ou mais professores entram em aula
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para desenvolver um assunto pertinente a trajetoria estudada, e, por fim, os periodos de
Iniciagdo Cientifica (IC). Como a proposta € aberta, o grupo de professores pode adaptar a
disposicado e quantidade de periodos de acordo com o que ¢ demandado em cada realidade

Analisando as premissas do TC, ¢ possivel perceber que ele ndo ¢ uma simples
experimentacdo pedagodgica compensatoria, mas sim uma tentativa de construir um novo
caminho, novos lagos com a escola. Em 12 anos de construg¢do e experimentacdo conjunta da
proposta alguns trabalhos académicos foram realizados e relatam muitos beneficios para os
participantes, sejam estudantes, professores, coordenadores ou gestores (Ribeiro, 2021; Rosa,
2020; Rodrigues, 2019; Steffen, 2019; Silva, 2018; Farias, 2017).

Patto (1993) refere que ¢ necessaria uma mudanga estrutural do sistema educacional
para que os estudantes superem a condi¢do de fracasso. Nesse sentido, ¢ preciso que politicas
publicas eficientes sejam criadas. Politicas que ndao vejam o estudante como um numero,
como alguém que precise ser promovido para a diminui¢do dos gastos da maquina publica e
sim, um ser humano que precisa ter garantido o seu direito a cidadania.

Na mesma perspectiva, Avila (2004) salienta:

[...] Lutar para vencer as desigualdades relaciona-se a considerar as
diferengas, e considerar as diferencas, significa entender o momento, o nivel
de aprendizagem ou de conhecimento em que a pessoa se encontra. Faz-se
necessario, portanto, trabalhar no sentido de ajuda-la a avancar, ¢ aqui
entrariam os projetos de trabalho diferenciados(Avila, 2004, p. 97).

Em conjunto com a politica publica precisa estar a capacitacdo de uma das “pecas-
chave” para uma educacdo de qualidade: o professor. Patto (1993) chama a atengdo para
resisténcia que a classe docente manifesta a programas e formagdes impostos arbitrariamente:

[...] Tratados como objetos € ndo como sujeitos pensantes e desejantes,
desenvolvem severa critica aos cursos que lhe sdo oferecidos ou apropriam-
se do que aprenderam rapida e simplesmente teorias de cuja complexidade
nem chegam a suspeitar (Patto, 1993, p. 350).

A autora ainda alerta para o cuidado com o teor do conhecimento que ¢ oferecido aos
docentes para que ndo reforcem preconceitos para com o publico que atendem, algo que ela
considera uma das grandes causas do fracasso na escola:

A revelacdo da real natureza do discurso cientifico leva a necessidade de
examinar com redobrada atengdo a questdo dos cursos de treinamento ou
reciclagem de professores quanto ao conteudo que geralmente veiculam.
Submetidos a estes cursos, geralmente encontram confirmagdo de seus
preconceitos e esteridtipos sociais tdo logo entram em contato com a “teoria
da caréncia cultural” em suas varias versdes e desdobramentos pedagogicos
(Patto, 1993, p. 348).
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Dessa forma, o objetivo desta pesquisa ¢ compreender as possibilidades e limitagdes
de uma politica publica no processo educativo de jovens multirrepetentes. Busca-se
compreender como o TC, que se propde a ser uma alternativa para enfrentar o fracasso escolar

sob os pilares supramencionados, materializa-se na pratica, a partir do olhar dos estudantes.

METODOLOGIA

Este artigo ¢ parte de uma Tese de Doutorado realizada como pré-requisito para a
obtencdo do titulo em Doutora em Educacdo em Ciéncias do Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo em Ciéncias da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. A pesquisa em questao
caracterizou-se como qualitativa feita por meio de estudo de casos multiplos (Yin, 2015) e
investigou as trajetorias de vida de estudantes periféricos com histérico de fracasso escolar.

O contexto da pesquisa ¢ a Escola Estadual de Educagao Basica Professor Gentil Viegas
Cardoso localizada no municipio de Alvorada (RS). A instituicdo foi pioneira na adesdo ao
Programa Trajetoria Criativas em 2011. Os participantes do estudo sdo seis jovens ex-
estudantes da referida institui¢do escolar e que participaram do Programa TC. A escolha dos
participantes aconteceu por indicagdo da ex-coordenadora local do Programa TC que ainda ¢
professora na escola Gentil e disponibilizou diversos contatos de ex-estudantes com suas
devidas autorizagdes prévias.

O instrumento utilizado para a coleta de dados ¢ a entrevista semiestruturada, composta
de 28 perguntas inicialmente, podendo sofrer acréscimos ou alteragcdes na ordem conforme o
andamento e a necessidade da conversa. As entrevistas foram realizadas de dezembro de 2022
a junho de 2023 e o local foi uma sala da Escola Gentil Viegas Cardoso, com excecao de uma,
a qual foi realizada na residéncia da entrevistada. A andlise dos dados iniciou com a
confeccdo de uma tabela na qual se agrupou as respostas de cada entrevistado criando
diferentes categorias.

Quanto aos procedimentos e cuidados éticos, o presente trabalho seguiu as orientagdes
da resolugdo 510/2016 do Comité de Etica em Pesquisa. Primeiramente, entrou-se em contato
com a coordenacao geral do TC (professores do Colégio de Aplicacio da UFRGS). Em
seguida, contatou-se a dire¢do da Escola Gentil que concordou com a realizagdo do estudo
com seus ex-estudantes e em suas dependéncias ao assinar um Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido (TCLE).
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A partir dos dados disponibilizados pela ex-coordenadora do Programa na escola,
contatou-se os participantes por meio de um aplicativo de troca de mensagens. Apos a
explicacdao do objetivo e dos procedimentos da pesquisa, os estudantes manifestaram o aceite
para participagdo na pesquisa e, no dia da entrevista, também assinaram o TCLE. O sigilo da
identidade dos participantes ¢ assegurado através da substituicdo de seus nomes por codigos e
da supressdo de qualquer outra informagdo que possa identificar o entrevistado. Dessa forma,
o entrevistado 1 sera identificado como El, o entrevistado 2, como E2 e assim,
sucessivamente. As entrevistas foram transcritas e enviadas aos participantes para que

fizessem a aprovagao e, até mesmo, modificagdes, caso julgassem necessario.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados foram analisados e discutidos a partir de categorias transformadas em
topicos, a saber: Estratégias metodologicas, Aplicabilidade dos conhecimentos no cotidiano,
Relacao com os professores, Relagdo com os colegas, Avaliagdo do Programa e Retorno ao
Ensino Regular. Para ilustrar as opinides dos entrevistados, trouxeram-se excertos que foram

discutidos a partir da literatura pertinente ao tema.

Estratégias metodologicas

Conforme ja explicitado na parte introdutdria do artigo, a metodologia do TC sugere
uma diferenciagdo do ensino tradicional. Como ela ¢ aberta e adaptavel, facilita o
desenvolvimento da autonomia e da criatividade do grupo de professores na criagdo de
estratégias metodoldgicas adequadas ao seu publico. Este subcapitulo apresenta as lembrangas
que os estudantes proferiram com relagdo a maneira como as aulas eram conduzidas e suas
percepgoes a respeito disso.

Os participantes relatam que as estratégias utilizadas em aula também eram diferentes,
a disposi¢ao das classes, a utilizagdo de diversos ambientes da escola, fugindo da mesmice. O
E1 menciona: “Ela pegava os alunos... a gente nao ficava muito na sala, era muita matéria na
rua, entdo tem muitas coisas que entravam na cabega da pessoa do que estando na sala com
um monte de barulho”.

Outra estratégia mencionada ¢ o cultivo de uma horta. Inclusive, ¢ uma das

aprendizagens que ele considera 1til para a vida:
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[...] aquela horta foi a melhor coisa. Fiquei apaixonado por essa area.
Cheguei a fazer horta 14 em casa, ficou bem bacana. Eles (professores)
chamavam no meio das aulas alguns alunos que o professor deixava ir e
participava da horta. A professora “F’ensinava sobre as plantas, qual
cuidado tem que ter... [..] A gente plantava tomate, alface, tinha couve, tinha
até uns feijoes de trepadeira, que tenho 14 em casa até hoje, levei daqui,ta
plantado 14, dando colheita ainda. Tinham umas flores também, rucula.
Tinha um monte de coisas. (E1, 2022)

O ES5 menciona a diversidade de espacos em que as aulas aconteciam, inclusive em
uma sala de aula que eles montaram no meio da mata no patio da escola:

A gente ndo vivia dentro de uma sala de aula, a gente saia pra fazer saidas de
campo que nem eles chamavam. “Ah, tu quer ter uma aula de historia, vou te
levar no centro histérico, vou te explicar a historia.” Nés fizemos uma horta.
Nos tinhamos uma sala ao ar livre dentro da mata que a gente construiu. E
que tinha um mato muito grande junto. Pra tras da escola mas bem grande.
S6 que tinha como entrar né? Tinha umas trilhas pequenas e eles acharam
uma area grande dentro da mata que dava pra construir alguma coisa ali. E a
gente fez uma sala ao ar livre ali. E a gente saia de dentro da sala “ah, muita
gritaria, nossa aula ¢ diferente, ela ¢ privilegiada entdo...(ES, 2023)

Para além das atividades diferenciadas, os professores cativaram os estudantes através

de atitudes inclusivas, encorajadoras e afetivas:

Eles tentavam sempre fazer atividade com todo mundo junto, ndo excluiam
ninguém, até aqueles que tinham mais problemas. Tipo, na Educac¢éo Fisica,
tinha um que ndo conseguia jogar futebol, “ndo, mas se tu quiser, tu pode”, e
os alunos foram sempre um ajudando o outro, do meu ponto de vista. E
ninguém foi deixado pra tras (E1, 2022).

Ainda na especificidade da Educa¢do Fisica, E1 conta que as aulas do TC eram bem
distintas das do ensino regular, pois as atividades eram criativas e existiam aulas tedricas para
explicar conceitos relacionados a disciplina. Ademais, meninos € meninas jogavam juntos €
existia a insisténcia para a participagdo de todos, em contraste com o ensino regular, no qual,
muitas vezes, principalmente as meninas esquivavam-se da pratica e ficavam somente
conversando.

Ja a E6 relata que compreender os contetidos nas aulas do TC era mais facil do que no

Ensino Regular, principalmente pela postura paciente dos professores:

Porque 14 eles tinham mais paciéncia. Porque o professor que da aula normal
¢ agitado, que tem muitos os alunos que as vezes estdo agitados. Claro que
no Trajetorias tinha os alunos agitados, mas eles levavam pra sala depois do
recreio, depois da matéria a gente podia chamar “ah eu ndo entendi tal coisa,
tem como tu me ajudar a fazer o trabalho?”” Entdo a gente pedia muita ajuda
e eles ajudavam sabe? Eu ndo entendia muito matematica, eu ndo sou muito
boa com matematica. Tinha a professora, eu pedia ajuda pra ela e ela me
ajudava (E6, 2023).
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Conforme E3, as aulas do TC tinham contetido como as outras, mas, a0 mesmo tempo,
os professores esforcavam-se para que fossem momentos leves e divertidos. Eles procuravam
ser didaticos e acessiveis para sanar as duvidas de todos. Havia esse misto de cobranga e afeto
por parte dos professores:

Muito amigos, muito amigaveis. Acho que eu ja falei bastante “amigaveis” e
“acolhedor”, acho que eu ndo consigo descrever eles em outras alavras sem
ser nisso, mas eu lembro que as nossas provas que a gente fazia pareciam um
ENEM, nos preparavam para o vestibular. As provas, acho que elas tinham
de 60 a 80 questdes, mas acho que elas eram bem faceis pra nos porque eles
ensinavam... preparavam a gente pra aquele momento ali (E3, 2022).

Ela sentia que os professores estavam preparando-os e incentivando-os para um futuro
académico, para que pudessem dar continuidade aos estudos. Citou, em outro momento, as
aulas de Iniciacao Cientifica na qual desenvolveu habilidades que usa atualmente em sua
graduacao. Para além de planejar o futuro, os professores buscavam conectar o aprendizado
em aula com a realidade da vida dos estudantes:

Entdo, a0 mesmo tempo em que a gente plantava, ela nos ensinava sobre a
terra, nos ensinava sobre as plantas, sobre as raizes, nos ensinava sobre toda
aquela parte das ciéncias mais voltada para as plantas mesmo era ali que ela
nos mostrava. O pessoal olhava e assim “ah, eles estdo so6 plantando coisa
pra nés”, ndo a gente tava aprendendo sobre a realidade. Entdo, a0 mesmo
tempo que eles nos mostravam nos livros, eles nos mostravam na vida real o
que era aquilo dali fazer a gente ter contato com o toque. Eu lembro que na
aula de quimica, a gente fazia sabdo, eles nos mostravam como era a questao
dos reagentes, dos produtos, nos ensinavam o que era cada coisa. Entdo a
gente podia ver o que era cada formula, cada coisa da tabela. Entdo, a gente
aprendia na vivéncia... na pratica (E3, 2022).

Assim, a preocupacao dos professores ndo girava em torno do conteudo. Sempre que
necessario, eles paravam tudo para ouvi-los e aconselha-los: “Eles foram psicélogos, eles
foram familia, eles foram professores, eles foram amigos e eu acho que isso foi a melhor
experiéncia que eu poderia ter dentro da escola”. (ES5, 2023)

Mesmo com perfis diferentes, os professores do TC apresentavam algo em comum:

Eu ndo sei, acho que por mais que eles sejam ranzinzas, né, ou um
pouquinho mais sérios, eles davam aula com amor, eles faziam por amor,
eles ndo estavam ali por estar. [...] Eles fazem a gente se sentir querido,
protegido, uniam a gente e eles gostavam de estar ali, eles gostavam do
processo também e de ver a gente evoluindo (ES, 2023).

Percebe-se que os professores constroem diversas estratégias metodologicas, variando
as formas de ensinar, os espagos utilizados, a disposi¢do da turma, etc., rompendo com a
logica de classes organizadas com um atrds do outro, “presos” em uma sala de aula. As

atividades sdo inclusivas e conectadas com a vida. Mas nada disso faria sentido, se o
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estudante ndo fosse ativo nesse processo. Os relatos demonstram que eles estavam
amplamente envolvidos nas atividades o que denota o potencial protagonista do TC.

Charlot adverte que “[...] uma aula “interessante” ¢ uma aula na qual se estabeleca, em
uma forma especifica, uma relacio com o mundo, uma relacdo consigo mesmo € com 0O
outro.” (2000) Além do mais, a atividade proposta precisa fazer sentido e ter valor para o
estudante:

Conviria, no entanto, distinguir o sentido enquanto “desejabilidade”, valor
(positivo ou negativo), e o sentido simplesmente ligado a significacao.
Quando eu digo “isso tem realmente um sentido pra mim”, estou indicando
que dou importancia a isso, que para mim isso tem um valor (ou, se isso nao
tiver sentido, € porque, como dizem os colegiais, “ndo vale nada”). Mas,
quando digo que “ndo entendo nada”, isso quer dizer simplesmente que o
enunciado ou o acontecimento ndo tem significado (Charlot, 2000, p. 57).

Para o autor, o ser humano manifesta o desejo das relagdes desde que nasce. Cabe a
escola potencializar esse desejo que vai se transformando no desejo de saber em fun¢do das
relacdes.

[..] E errado, pois, investigar a forma como uma “pulsdo” encontra um
“objeto” particular chamado “saber” e torna-se assim “desejo de saber”. O
objeto do desejo esta sempre, ja, presente: € o outro, o mundo, eu proprio. A
relagdo é que se particulariza, ndo é o objeto da relagdo que se torna
particular: o desejo do mundo, do outro e de si mesmo ¢é que se torna desejo

[13

de aprender e saber; e, ndo, o “desejo” que encontra um objeto novo, “o
saber” (Charlot, 2000, p. 57).

Charlot (2000) também define trés categorias de saber que ele chama de “figuras do
aprender” que sao: saberes-objetos (natureza tedrica), agdo no mundo (natureza pratica),
regulacdo da relagdo com os outros e consigo (natureza das relacdes). Historicamente, a
escola acaba privilegiando somente um dos tipos de saber, os saberes-objetos. Essa eterna
preocupacdo com os conteudos acaba negligenciando os demais tipos de saber existentes e
igualmente importantes para o desenvolvimento das pessoas. Os relatos confirmam a
inclina¢do da metodologia em contemplar todas as areas de conhecimento e contribuir para o
desenvolvimento integral dos participantes

Outra caracteristica marcante nos excertos ¢ a caracteristica aberta, disponivel,
atenciosa, respeitosa e amorosa dos professores. Apesar dos diferentes perfis, todos
transpareciam o gosto pelo ensinar e cativaram a admiracao dos discentes entrevistados. Essa
postura ndo anula a autoridade do professor, como afirma Freire, ¢ ¢ fundamental para a
libertagdo do estudante:

Em ultima analise, ndo é a autoridade necessaria do professor ou da
professora que os faz obstaculos a libertacdo. A autoridade do professor,
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como salientei na carta anterior, ¢ indispensavel ao desenvolvimento da
liberdade do educando. O que frustra o processo é a exacerbacdo da
autoridade do professor, que o torna autoritario, ou o seu esvaziamento, que
gera o clima licencioso (Freire, 2003, p. 212).

Outrossim, torna-se muito mais facil aprender quando se tem admiracao pelo
professor, ainda mais na adolescéncia em que o senso critico se torna mais acentuado, como
aponta Rubem Alves: “Quando se admira um mestre, o coragcdo da ordens a inteligéncia para
aprender as coisas que o mestre sabe. Saber o que ele sabe passa a ser uma forma de estar com
ele. Aprendo porque amo, aprendo porque admiro” (Alves, 2012, p. 68).

Finalmente, a fala da E3 reflete a preocupacao dos professores em prepara-los para os
proximos passos de sua vida académica. O incentivo a continuidade dos estudos e ao desejo
de galgar uma vaga em uma universidade ¢ legitimo, uma vez que ¢ uma das formas de
garantir a ascensao da periferia a posi¢cdes de poder através do acesso aos capitais sobre os
quais disserta Souza (2019). Todavia, ¢ importante esclarecer ao estudante que essas nao sao
as Unicas opgdes de oficio possiveis:

Essa ilusdo continua a morar na cabega dos pais [e da sociedade em geral] e
¢ introduzida na cabega dos filhos desde pequenos. Profissdo honrosa ¢ a
profissdo que tem diploma universitario. Profissdo rendosa ¢ a que tem
diploma universitario. Cria-seentdo a fantasia de que as unicas opgdes de
profissdo sdo aquelas oferecidas nas universidades. [...] O rol de oficios
possiveis ¢ imenso. Pena que nas escolas as criangas € os jovens nao sejam
informados sobre essas alternativas, por vezes mais felizes ¢ mais rendosas.
(Alves, 2012, p. 106-107).

Enfim, essa ¢ uma discussao que carece de aprofundamento e ndo ¢ o foco deste
artigo. O incentivo ao curso superior passa por uma luta politica de ocupacao de espacos
historicamente negados ao povo e segregados a elite. O fundamental ¢ que os estudantes

periféricos tenham a opg¢do de escolha sobre os rumos que desejam seguir.

Aplicabilidade dos conhecimentos no cotidiano

Em uma das questdes da entrevista, os participantes foram questionados quanto a
aplicabilidade do conhecimento construido no periodo em que participaram do TC em sua
vida. Os participantes E1, E2, E4 ¢ E6 citam que as habilidades de comunicacdao aprendidas
nas aulas do TC como tteis na época e atualmente. E1 afirma que tais habilidades ajudam-no
a lidar com os clientes que atende no dia-a-dia. Ele respira fundo, deixa o cliente desabafar

para depois explicar o que for necessario. Na mesma linha, E2 explica:
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Se chegar uma pessoa, eu consigo conversar e nio ficar nervoso. As vezes tu
chega rapido ¢ a pessoa pensa que ¢ assalto. Ai, tu chega direitinho e sempre
diz obrigado pra pessoa. Isso aprendi com o Trajetorias. As vezes, tinha
apresentacdo pra fazer na sala e tinha que conversar com o parceiro “e ai, o
que tu quer fazer? Quer comegar?” Fui aprendendo assim. Fui aprendendo
muita coisa na rua também, quando eu juntava latinha, a conversar com o
publico (E2, 2022).

Eles citam as aulas de teatro e outros momentos nas aulas de artes, por exemplo, para
o desenvolvimento da comunicagao:

Na aula de artes a gente tinha momentos de comunicagdo um com o outro. A
gente ndo conversava s6 com aquele amiguinho que a gente lidava todo dia,
a gente conversava com os outros também, sabe? A gente se comunicava,
tentava ver o que estava se passando, o que aconteceu? A gente fazia
exercicios de comunicag@o na aula de artes. Isso foi bastante importante.
(E6, 2023)

Na mesma senda das habilidades interpessoais, ES revela como a participagao no TC
contribuiu para que conseguisse lidar melhor com seus sentimentos e relacionar-se melhor
CoNnsigo mesmo € com 0s outros.

Entdo, eu sempre fui muito transtornado emocionalmente porque eu nunca
soube como era ter uma familia. [...] E dentro do Trajetorias... ndo sé dentro
do Trajetdrias, mas a diretora também eles me acolheram como familia. E
muitas vezes, eles tinham a familia pra estar com eles em casa, ¢ a aula
acabava cinco horas e a gente ficava até seis, sete horas conversando,
tentando me ajudar, me fazer ir¢tentando entender o que estava
acontecendo... ndo de forma tdo direta pra eu ndo perceber. [...] Entdo, sdo
coisas que eu levo pra vida. As vezes a maneira de tratar alguém no trabalho,
na rua, na minha vida pessoal, eu sempre lembro deles, de tudo que eles me
ensinaram, como conduzir uma conversa, como evitar uma briga, se a gente
ver que a maneira que a gente vai falar pode gerar um estresse, uma magoa, a
gente tenta contornar, né? Muita coisa que eles me ensinaram eu levo pra
minha vida. (E5, 2023)

Numa perspectiva mais instrumental, E2 cita as aprendizagens na area da pesquisa:

O aprendizado de pesquisar. As pesquisas de Iniciacdo Cientifica... eu ndo
fiz curso de barbeiro, eu ia perguntando “0, meu, qual € esse pente ai? O que
¢ isso ai? Como ¢ que tu faz?”. Fui aprendendo assim. Isso ai que me ajudou
na vida na rua também. De querer aprender as coisas. Por isso o Trajetorias
me ajudou muito (E2, 2022).

A E3 menciona a preparagdo para provas futuras e o ingresso na Universidade como
os vestibulares ¢ 0 ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) porque eles aprendiam de fato
os conteudos. Indica também a aprendizagem sobre o plantio da horta que cultiva atualmente
em sua residéncia, bem como o E1.

O ES refere a desenvoltura ao dar entrevistas, ja que forneceu de algumas durante sua

participacdo no TC justamente para contar sua experiéncia de sucesso no Programa. Fala
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também sobre o desenvolvimento de habilidades bésicas com a lingua inglesa que,
possivelmente, inspirou sua curiosidade em aprender novos idiomas, afinal, ele conta em
outro momento da entrevista que estd aprendendo quatro idiomas diferentes. Ainda, expde
que cursa Educacdo Fisica e inspira-se na maneira de agir de seu professor do TC. Por fim,
aborda como o TC o instrumentalizou para sua atividade remunerada:

As matérias que eles me ensinaram que eu achei que eu nunca ia usar pra
nada, eu uso hoje no meu dia a dia. Eu trabalho com restaurante, dentro do
restaurante eu faco tudo. Eu ja fui chefe de estoque, fui caixa, eu ja fui
garcom, ja fui barman, eu ja fui estoquista. Dentro de restaurante a gente tem
que ter muito calculo, né? Vai fazer um pedido de bebidas, vai fazer um
pedido de comida ou quanto de arroz tu vai usar pra fazer pra tantas pessoas,
0 que tuvai escrever no teu relatério, tu vai entregar alguma coisa pra
alguém, a maneira de tu conversar com alguém, tudo vem deles, tudo que eu
vou fazer na minha vida vem deles, tudo (ES, 2023).

Finalmente, o E1 considera que o ensino no TC era mais “forte” e que essa maneira de
ensinar deveria estender-se ao restante da escola:

Eu acho que sim porque eles ensinavam as coisas que realmente necessita [-
se] no dia-a-dia. Nao ficavam enrolando. Eles ensinavam de um jeito bem
bacana. Eu acho que precisava ser assim ndo so6 no Projeto Trajetdrias, mas
no dia-a-dia também, nas aulas com as criangas. Eu acho que pega mais o
sentido de estar ali. Nao por obrigacdo, mas porque elas querem assistir
aquela aula daquele professor (E1, 2022).

Conforme John Dewey, a escola ndo ¢ uma preparacdo para a vida, ¢ a propria vida. A

escolarizagdo vai acontecendo enquanto a vida vai se desenrolando.

Ora, se a vida n3o ¢ mais que um tecido de experiéncias de toda a sorte, se
ndo podemos viver sem estar constantemente sofrendo ¢ fazendo
experiéncias, € que a vida & toda ela uma longa aprendizagem. Vida,
experiéncia, aprendizagem — ndo se podem separar. Simultancamente
vivemos, experimentamos ¢ aprendemos (Dewey, 1973, p. 16).

Destacam-se aqui as vivéncias proporcionadas que provavelmente ndo aconteceriam
na vida de um estudante periférico em circunstancias normais. Além das saidas pedagogicas a
locais de alto custo proporcionadas a toda a turma, o E4 pode viajar para Brasilia
representando o TC em um seminario de jovens. O E5 também relata sua experiéncia como
atleta iniciada a partir do incentivo do professor do Programa. Através dela, ele conheceu
varios estados do Brasil e outros paises, inclusive. Experiéncias que transcendem a sala de
aula e ficardo na memoria por toda a vida. Assim, os conhecimentos precisam estar
conectados com o que os estudantes vivem ou nada fara sentido.

As escolas passam a constituir um mundo dentro do mundo, uma sociedade
dentro da sociedade. Isto, no melhor dos casos, que, no pior, elas se tornam
simplesmente livrescas, atulhando a cabeca da crianga de coisas inuteis e
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estupidas, ndo relacionadas com a vida nem com a propria realidade (Dewey,
1973, p. 21).

A realidade apontada por Dewey em 1973 ainda se faz presente na maioria das
instituicdes escolares ainda hoje. A escola deveria repensar suas praticas para todos os
estudantes, mas publicos como o do TC exigem uma metodologia especialmente pensada e
estruturada para que seja bem-sucedida. As estratégias convencionais ja nao surtiram efeito
com o estudante multirrepetente. Nao adianta fazer “mais do mesmo”.

Pesquisas que envolvem outros programas de “aceleragdo” tecem criticas vigorosas
sobre as politicas analisadas. Bastos (2013) afirma que o Programa “Acelera pra vencer” da
secretaria de educagao de MG demonstra muita preocupacao com a melhoria das estatisticas
de reprovagao e evasao e pouca atencao com a real aprendizagem dos estudantes. Além disso,
em seus documentos, coloca o aluno como responsavel pelo seu insucesso. Essa mesma
culpabilizacdo ¢ encontrada por Junior (2018) ao averiguar o Projeto Avango do Jovem na
Aprendizagem no Mato Grosso do Sul, além da questdo da falta de investimentos
governamentais. O Projeto TRAJE (Travessia Educacional do Jovem Estudante) foi
investigado por Vieira (2015) que assinala que uma proposta com curriculo diferenciado ndo ¢
condi¢do suficiente para garantir a inclusdo dos jovens periféricos no ensino formal ou no
mercado de trabalho. Destaca-se que a capacitacdo dos professores para trabalharem no
projeto foi de apenas uma semana.

Ainda, ressalta-se a descontinuidade de politicas publicas eficazes como o que ocorreu
com a substitui¢cdo do Programa Mais Educacdo pelo Programa Novo Mais Educagdo. Silva
(2019) encontrou contradi¢gdes entre as agdes e os textos dos documentos base do programa
substituto. Além disso, observou-se um discurso preconceituoso a respeito das classes mais
vulneraveis. Para ela, todos os atores envolvidos nas questdes educacionais devem participar
na elaboracdo e implementacdo de politicas educacionais e o governo deve reservar
investimentos suficientes para que assegurem a qualidade de tais politicas.

Outras pesquisas, mesmo considerando varias limita¢des, ponderaram que as politicas
avaliadas contribuiram de forma significativa para avancos educacionais. Novaes (2017)
pesquisou a Escola Tia Ciata (RJ) criada pelo governo Brizola e Darcy Ribeiro nos anos 80.
Para a autora ¢ possivel lidar com a realidade do fracasso das pessoas em situacdo de
vulnerabilidades desde que haja vontade politica e inclusdao de fato. Santos (2014) abordou o
Programa Aceleracdao de Estudos Floragdo e, apesar de reconhecer os desafios relacionados as

evasoes ¢ metodologias do Programa, salientou o acesso e a permanéncia possibilitados,
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sugerindo a unidocéncia como um dos fatores de influéncia positiva em fun¢do das
oportunidades de interagdo professor/aluno.

Por isso, o TC foi formulado buscando atender as necessidades de um publico que foi
silenciado, estigmatizado e violentado durante boa parte de sua trajetéria escolar através de
uma proposta que privilegia o desenvolvimento da criatividade, protagonismo, autonomia e
autoria dos professores e estudantes atendidos. Algumas pesquisas comprovam isso, além de
citar outras questdes. Ribeiro (2021) e Steffen (2019), por exemplo, referem o
restabelecimento do vinculo com a escola e a importancia de aprender; Rodrigues (2019)
menciona as oportunidades para o desenvolvimento da criatividade de professores e
estudantes; Rosa (2020) fala sobre a presenca e a eficacia da interdisciplinaridade e ainda cita
a relevancia da formagdo continuada dos docentes, bem como Silva (2018); Souza (2020) e
Farias (2017) sugerem os avangos ainda necessarios na concep¢do de autonomia dos
professores, mas a consciéncia do seu papel para o desenvolvimento na autonomia do
estudante; por fim, Steffen (2019) salienta o processo de constitui¢do do sujeito aluno.

Em contrapartida, Reis (2019), critica o sistema avaliativo abordado no Programa,
sugerindo que ocorre o enfraquecimento disciplinar e a flexibilizacdo da avaliacao de forma
individualizada, o que para a autora serviria especialmente para manter o fluxo de
escolariza¢do. Entende-se que a critica tecida diz respeito a como a autora compreende o
curriculo, a avaliagdo e a aprendizagem. O TC ¢ uma proposta baseada na
interdisciplinaridade, em que cada disciplina possa, sem perder a sua especificidade, encontrar
pontos convergentes com as demais sobre um mesmo assunto. Dessa forma, caminha-se para
superar a visdo de conhecimentos encaixotados em componentes curriculares que nao
conversam entre si. A questdo da avalia¢do individualizada representa um avango no sentido
de compreender cada estudante como um ser Unico pontuando o que precisa evoluir e
celebrando as conquistas alcancadas, transpondo a concepg¢ao ultrapassada de uma avaliagdo
punitiva e descontextualizada.

Retomando-se os resultados deste artigo, a habilidade mais citada pelos participantes
foi a de comunicagao. Nao ha como desenvolver habilidades comunicativas em uma aula em
que somente o professor fala e o aluno escuta. Para desenvolvé-la ¢ preciso ter espaco para
debater, opinar, sanar dividas, sem medo de retaliacdes. Antonio Faundez disserta sobre isso:

A primeira linguagem ¢ a linguagem do corpo e, na medida em que essa
linguagem ¢ uma linguagem de perguntas e na medida em que limitamos
essas perguntas € ndo ouvimos ou valorizamos o que ¢ oral ou escrito,
estamos eliminando grande parte da linguagem humana. Creio ser
fundamental que o professor valorize em toda sua dimensao o que constitui a
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linguagem, ou as linguagens, que sdo linguagens de perguntas antes de
serem linguagem de respostas (Freire, Faundez, p. 49).

Esse ¢ o grande desafio do professor: ensinar a perguntar, instigar a curiosidade.
Acabou o tempo em que professores existiam para transmitir conhecimentos. As informagoes
estdo a um clique, na palma da mio. E preciso desacomoda-los, fazé-los querer saber mais,
instrui-los como encontrar fontes confiaveis de pesquisa de forma que encontrem saidas para
os problemas do dia-a-dia como referem os entrevistados. Freire, em uma conversa com
Faundez sobre o que chamam de “Pedagogia da pergunta”, refere isso: “O problema que, na
verdade se coloca ao professor ¢ o de, na pratica, ir criando com os alunos o héabito, como

virtude, de perguntar, de “espantar-se” (Freire, Faundez, p. 48).

Relagdo com os professores

A intencdo deste subtopico era a de inicialmente traduzir o que os participantes
responderiam a pergunta especifica sobre os docentes do TC. Contudo, as citagdes sobre a
relacdo com os professores transpassaram muitos outros momentos da entrevista. De forma
surpreendente, tal relacdo mostrou-se a variavel mais marcante na participagdo dos
entrevistados evidenciando-se em todos os relatos.

Inicia-se com a narrativa do E4. Para ele, os professores cobravam quando necessario,
mas, a0 mesmo tempo, ofereciam ajuda para a realizacdo das tarefas. A relagdo entre
professores e estudantes era bem mais proxima no TC em comparagao com o ensino regular:

No Trajetorias, todas as pessoas eram especiais. Eles tinham a atengdo para
todas as pessoas do mesmo jeito. No normal parece que ndo, ndo tinha o
mesmo contato com os professores, como tinha no Trajetérias. Acho que

isso foi muito importante em questdo do professor ser amigo do aluno.(E4,
2022)

Além do mais, durante a participagdo no TC, houve o falecimento de sua mae. Foi um
momento muito dificil e ele ficou “fechaddao”, mas os professores foram acolhedores e
incentivadores.

Eu ndo queria nem vir mais pro colégio. Teve um dia em que eu estava na
praga ali em cima, eu € um amigo meu, o Sairon que também fez o
Trajetorias, a gente estava ali viajando. Ai, passou a professora Rosangela e
disse “O que esta fazendo ai, guri?”. Ela ja me chamou pra me xingar porque
estava matando aula. Eu “Ah, professora, ndo estou com vontade de ir pra
aula” “o que aconteceu?”, eu falei pra ela o que tinha acontecido. Ela me
trouxe pro colégio, conversou comigo, os professores todos conversaram
comigo, ndo me deixaram desistir. E sempre foram muito meus amigos (E4,
2022).
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Para a E6, também nao foi somente para os momentos de aprendizagem em aula que
os professores foram um diferencial:

Todos foram incriveis. Todos mesmo. Principalmente a professora x. Ela
ajudou bastante eu e uma colega que tinhamos bastante problemas em casa, a
gente tinha bastante ansiedade. Entdo, ¢ aquela coisa a gente chorava na sala
de aula, dai ela chamava pra conversar. (E6, 2023)

Outro fator considerado pela E3 ¢ a modificagdo da maneira como se sentiu a partir da
forma como os professores a enxergaram e a trataram:

Antes do projeto eu me sentia bem diferente das outras pessoas, me sentia
rebelde por ter reprovado. Mas quando eu entrei no projeto, eu me senti
vista, senti que os professores olhavam para nos, que eles tinham empatia
por nods. Me senti acolhida ali dentro. Sentia que eu era alguém, que eles
reconheciam que eu era alguém, que eu podia ser quem eu era sem nenhum
problema. E depois que eu sai do projeto foi como se tivesse dado um “up”,
tipo “agora posso ir para um outro degrau da minha vida.

Apesar do grupo de professores ter sido incrivel como um todo pelo ES, o professor de
EFI ¢ considerado por ele como a melhor lembranga de sua vida escolar. A relacdo entre eles
era de admiragdo reciproca e confianga.

[...] eu ganhava uma competi¢do, alguém me clogiava, ele brilhava os olhos,
enchia os olhos da agua, “vamos pro Mc comemorar! Agora vamos tomar
um refri. Agora vamos, sei 14, comer um pratdo de salada” sempre alguma
coisa assim, sabe? Foi o meu segundo pai e meu maior fa (E5, 2023).

O vinculo criado entre estudantes e professores e a afeicdo formada era capaz de
transformar comportamentos. Estudantes com historico de desrespeito as regras escolares e as
pessoas com quem conviviam, ao confrontarem-se com o olhar afetuoso e respeitoso do
professor, modificavam sua forma de agir:

Os alunos respeitavam todos os professores do Trajetorias. Todos tinham um
respeito imenso. Até aqueles caras “boca braba” ficavam quietos na aula, ndo
incomodavam.[...] Acho que por respeito por aquelas pessoas que estavam
preocupadas com eles. Tipo, ‘cara, porque eu estou fazendo isso se aquele
cara ta preocupado’. Outras vezes, os alunos do Trajetorias ndo tinham mae
ou pai, ficavam muito tempo na rua ¢ andavam com pessoas erradas, nao
tinham ninguém preocupado com eles. [...] se tu pegar ali, ndo tiveram
muitos alunos que faltaram, eram poucos com faltas, porque todo mundo
queria participar das aulas. (E1, 2022)

Pelos relatos, fica clara a relagdo dialogica existente entre discentes e docentes.
Percebe-se também que os professores dedicavam tempo além de sua carga horaria de
trabalho e preocupavam-se com a opinido dos estudantes sobre as aulas para construirem

juntos a sua trajetoria:
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Acontecia bastante, principalmente quando estavam mexendo na horta,
saiam bastante pra caminhar pelo patio, tinha umas matas aqui atras da
escola. Ai eles passavam um pouquinho do horario, mas, bem bacana. Ai,
quando eu ia pegar o Onibus, porque como ja estava grande, eu pegava o
Onibus, ¢ estavam os professores todos juntos e iamos conversando,
perguntando o que achei da aula. Eles eram bem curiosos pra saber como
eles estavam indo. Eles se esforcavam para perguntar bastante, “estamos
indo bem? Conseguiu entender a matéria?”, eles eram bem assim. Os outros
professores do colégio nem perguntavam se conseguimos entender ou nio.
(E1, 2022)

Reitera-se o resultado inesperado com relacdo ao vinculo entre professores e
estudantes. Esta foi a principal varidvel do discurso dos participantes, esteve presente em
todos eles e de forma muito marcante. Eles referem o olhar diferenciado do professor para
com eles, acreditando na sua capacidade, incentivando, acolhendo.

Sabe-se que o oficio docente provavelmente seja um dos mais desafiadores que
existem. Todos conhecem as condi¢des exaustivas e desvalorizadas a que ¢ submetido um
professor. Contudo, entender o proposito de um Programa a que se aderiu voluntariamente e
ter condigdes mais adequadas de trabalho favorece o compromisso docente com o ensino.

O estudo de Rodrigues (2019) com professores de Educagao Fisica do TC apontou que
a forma como o Programa se estrutura favorece, mas ndo garante o desenvolvimento da
criatividade de docentes e, consequentemente, as oportunidades de criacdo oferecidas aos
discentes. Mesmo que o ambiente seja favoravel, ¢ preciso que o professor faga o movimento
de querer modificar sua pratica e qualificar a sua relagdo com o estudante. Freire (1993)
sinaliza que:

[...] a tarefa do ensinante, que ¢ também aprendiz, sendo prazerosa ¢
igualmente exigente. Exigente de seriedade, de preparo cientifico, de preparo
fisico, emocional e afetivo. E uma tarefa que requer de quem com ela se
compromete um gosto especial de querer bem ndo s6 aos outros mas ao
proprio processo que ela implica. Impossivel ensinar sem essa coragem de
querer bem, sem a valentia dos que insistem mil vezes antes de uma
desisténcia (Freire, 1993, p. 9-10).

Os professores dos entrevistados ousaram amar os que ndo pensavam ja nao ser dignos
de amor, insistiram em quem a escola ja havia desistido h4 tempos. Amar o estudante, apesar
de notadamente crucial, ainda gera certa repulsa em alguns educadores, como se fosse preciso

manter certa distancia, como se o ensinar exigisse a anulagao de sentimentos.

E preciso ousar, no sentido pleno desta palavra, para falar em amor sem
temer ser chamado de piegas, de meloso de a-cientifico, sendo de
anticientifico. E preciso ousar para dizer, cientificamente e nio bla-bla-
blantemente, que estudamos, aprendemos, ensinamos, conhecemos com o
nosso corpo inteiro. Com sentimentos, com as emogdes, com os desejos,
com os medos, com as duvidas, com a paixdo e também com a razio critica.
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Jamais com esta apenas. E preciso ousar para jamais dicotomizar o cognitivo
do emocional. E preciso ousar para ficar ou permanecer ensinando por longo
tempo nas condicdes que conhecemos, mal pagos, desrespeitados ¢
resistindo ao risco de cair vencidos pelo cinismo (Freire, 1993, p. 10).

Para terminar, salienta-se que trabalhar com amor ¢ diferente de trabalhar por amor.
Esse discurso de que a docéncia ¢ um dom, uma vocagao, tem o intuito de docilizar os
professores para que ndo lutem por seus direitos como adverte Freire (1993):

A tentativa de reduzir a professora a condi¢do de tia ¢ uma “inocente”
armadilha ideologica em que, tentando-se dar a ilusdo de adocicar a vida da
professora o que se tenta ¢ amaciar a sua capacidade de luta ou entreté-la no
exercicio das tarefas fundamentais. Entre elas, por exemplo, a de desafiar
seus alunos, desde a mais tenra idade, através de jogos, de estorias, de
leituras para compreender a necessidade da coeréncia entre discurso e
pratica; um discurso sobre a defesa dos fracos, dos pobres, dos descamisados
e a pratica em favor dos camisados ¢ contra os descamisados; um discurso
que nega a existéncia das classes sociais, seus conflitos, e a pratica politica
em favor exatamente dos poderosos (Freire, 1993, p. 25).

Esta pesquisa comprova que condigdes de trabalho dignas como as proporcionadas
pelo TC aparelham o professor para realizar uma pratica qualificada e pulsante, criando

vinculos e tornando-se fonte de inspiragdo aos estudantes com quem tem contato.
Relagdo com os colegas

As turmas do TC sdo formadas por estudantes que no Ensino Regular tinham, em
geral, um comportamento transgressor com relacao as regras, a “etiqueta” da sala de aula. Sdo
mais velhos que os demais, por vezes violentos, agitados e afrontosos. Os que ndo
apresentavam problemas de comportamento, por vezes, eram apaticos e considerados
incapazes de aprender. Em torno de 25 estudantes excluidos em cada turma, considerados
inadequados ao ambiente escolar. Dessa forma, constituia-se um grande desafio lecionar para
uma turma caracterizada somente com “alunos-problema”.

Todavia, o relato dos entrevistados revela que o comportamento foi melhorando a
medida em que foram se conhecendo, apropriando-se da proposta, sendo tratados com
respeito. Nas saidas de campo, que aconteciam com frequéncia, as turmas demonstravam
condutas adequadas ao ambiente e o respeito as solicitacdes dos professores.

O ES5 refere que antes da adesdo ao TC, ocorriam muitos conflitos entre os estudantes,
mas que depois, a situagao se modificou:

E, assim, era uma diferenca bem grande de idade, de jeito de ser. Um era de
uma vila, outro era da outra. Dava muita briga. Muita briga. E dentro do
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Trajetorias isso acabou. Quem era inimigo se tornou amigo, se tu tinha
problema fazer um trabalho vinha outro te ajudava. Se tu via alguém com
dificuldade tu ia 14 e ajudava. (ES, 2023)

Nas situagdes excepcionais em que os embates aconteciam, os professores

encontravam formas dialdgicas para soluciond-los.

[...] eles faziam uma reunido com todo mundo, eles juntavam todas as turmas
do trajetorias e eles falavam sobre aquilo, falavam sobre as brigas, falavam
sobre as nossas diferengas, que a gente era diferente, mas a gente tinha que
se dar bem, assim como eles se davam. Faziam reunides, mostravam esses
videos, davam palestras pra nos. Lembro que eles davam muitas palestras
sobre amizade, sobre a gente ter que se dar bem. Eles tentavam fazer essa
unido, o maximo que eles conseguiam. (E3, 2022)

Conforme E3, sua inseguranga inicial foi diminuindo a medida que aumentava o seu
autoconhecimento e, ao mesmo tempo em que se aceitava como era, sentia que a turma
também a acolhia. Todos eles passaram por situagdes semelhantes de exclusao e de vergonha
da reprovagdo. A sensacao de pertencimento fortaleceu o grupo que se ajudava e se protegia:

Eles eram muito legais, muito divertidos. Eu lembro que a gente era muito
parceiro um do outro porque a escola ja nos via como uma coisa diferente.
Entdo, a gente ndo podia ser ruim um com o outro, a gente tinha que se unir,
se proteger. Mas claro, tinha aquela indiferenca de adolescente que sempre
acontece. [...] Entdo, a gente era bem amigos, bem protetores ¢ a gente se
ajudava muito. Quando um colega ndo entendia, além do professor explicar,
a gente se juntava pra ajudar aquele que ndo conseguia. Bem diferente do
que acontecia no regular. (E3, 2022)

Os participantes expdem que sofriam um tipo de preconceito por parte do restante da
escola, tanto professores quanto estudantes. Por isso também, estarem unidos tornava-se uma
questdo de sobrevivéncia. Uma espécie de parabola moderna do Filho Prodigo em que o
irmao que ficou ao lado do pai ndo consegue ficar feliz pelo outro que estava perdido e
voltou. Nesse sentido, mostra-se importante que o propdsito de iniciativas assim
sejaamplamente divulgado e explicado para toda a comunidade escolar, para que todos
possam apoiar e vibrar com as conquistas dos estudantes que estavam “perdidos”.

Oliveira (2017) admoesta que o adolescente ¢ socidvel por natureza, precisa da
interagdo com os pares participando de grupos reais ou virtuais e segue dizendo:

A necessidade de pertencer a um grupo ocorre de maneira eminente. O
sentimento de pertencimento colabora com o crescimento saudavel do
adolescente, fazer parte de um grupo, sentir-se acolhido, tem uma
importancia fundamental em sua vida. O/A adolescente se expressa através
das suas relacgdes afetivas (Oliveira, 2017, p. 34).

Dessa forma, percebe-se o qudo importante foi a formagao de uma turma em que os

estudantes, doravante deslocados em suas turmas originais, se sentissem parte novamente.
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Avaliacdo do programa

Ao serem convidados a avaliarem o TC, todos os participantes demonstraram
percepcdes positivas e alguns afirmaram gostar de tudo. Outros manifestaram suas
preferéncias. A E6 menciona os trabalhos que envolviam atividades praticas como a relagao
entre o meio ambiente e o bairro em que faziam caminhadas pelas redondezas da escola. Fala
também sobre as saidas pedagogicas, em especial a Fazenda Quinta da Estancia. O E2
também se lembra das saidas de campo e cita a visita ao Museu de Ciéncias e Tecnologia da
PUCRS como um momento memoravel. A E3 e o E4, apesar de apreciarem tudo no TC,
relatam a Iniciagdo Cientifica e as aulas de como atividades marcantes, respectivamente. Os
trechos a seguir demonstram um pouco do carinho que os estudantes nutrem pelo periodo de
participagdo no TC: “[...] o projeto foi a melhor parte da minha vida escolar, foi muito bom.”
(E3, 2022); “Acho que foi perfeito pra todo mundo que fez o Trajetorias.” (E4, 2022)

Eu acho que foi tudo que eu aprendi 14, ndo s6 como ser um aluno, né? Nao
s6 em matérias, mas a gente leva muito muitos valores. Porque eles te dao
uma aula pra vida. Se tu entrar numa sala de TC pra assistir a aula vai ver
que nem sempre é contetido, é matéria... As vezes é uma conversa. As vezes
eles sabem que tu precisa conversar ¢ eles levam uma conversa com a turma
inteira de uma forma que tu ndo perceba que é contigo aquele assunto. E te
falam coisas que tu precisa entender ¢ que tu sai dali mais aliviado. Eles
foram psicologos, eles foram familia, eles foram professores, eles foram
amigos ¢ eu acho que isso foi a melhor experiéncia que eu poderia ter dentro
da escola. (E5, 2023)

Os entrevistados demonstraram certa dificuldade em encontrar algo que ndo tenham
gostado no TC. Alguns ndo conseguiram citar nada. O E2 e o E4 disseram que ndo gostaram
do fato de ele acabar. A E3 ndo apreciou alguns conflitos que aconteciam entre colegas,
principalmente entre as meninas. E a E6 ndo se sentiu confortavel com as apresentagdes, em
especial, a apresentacao final do projeto de Iniciacdo cientifica, pois ficava muito nervosa. Ela
reconhece que a participacdo no TC auxiliou em seu processo de desinibi¢cao e conta que os
professores ndo a obrigavam a apresentar encontrando outras maneiras de avalia-la. (ES,
2023)

Quando questionados sobre possiveis mudangas que poderiam ser realizadas no TC,
mais uma vez, hesitaram para responder. A maioria ndo mudaria nada. O E6 fala sobre a
importancia de um retorno do Programa as escolas, ja que foi descontinuado pelo governo do
estado do RS. Dessa forma, outros adolescentes com dificuldades em aprender, assim como
ele, poderiam ter as suas vidas transformadas. O E1 aprovou tanto o TC que, se ele pudesse

mudar algo, seria 0 aumento no tempo de permanéncia. Outrossim, gostaria de ter cursado o
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Ensino Médio (EM) no TC, se essa modalidade existisse, pois os seus professores realmente
queriam ajudar os alunos e ndo “preencher a carga horaria”.

Por fim, convidou-se os entrevistados a criar hipoteses de como teria sido a sua vida se
nao tivessem participado do TC. O E1 afirma que "Eu tava parado no sétimo ano, sexto ano.
[...] Acho que eu teria largado" (E1, 2023). O E2 aponta para as dificuldades "Seria muito
dificil trabalhar, estudar. [...] Eu ndo ia conseguir aprender. Teria muita dificuldade nas
matérias ainda. [...] Acho que teria me envolvido com coisas erradas ja. O Trajetorias veio e
mudou minha vida!" (E2, 2022). O E4 destaca que "Teria [evadido]. Nunca fui uma pessoa
ruim, acredito. SO que eu era muito apegado [a mde que faleceu]... E aqui eles ndo me
deixaram ficar perdido, sempre me acolheram, incansavelmente". (E4, 2022). A fala do E3
reflete sobre os avangos:

Eu acho que teria feito todo o oitavo ano de novo, pra depois fazer o nono.
Eu estaria atrasada na escola e ndo conseguiria ter essa minha habilidade de
comunicagdo que estou tendo contigo aqui agora. Antes eu ndo tinha isso,
por mais que eu gostasse muito. Eu topei muito a ideia de vir aqui e fazer a
pesquisa contigo, mas, se fosse a Roberta que ndo tivesse feito o projeto, ela
ndo teria conseguido vir aqui e conversado contigo. E tudo o que eles nos
prepararam, tudo o que eles nos ensinaram pra vida mesmo, ndo so pra vida
regular de ensino, mais pra vida pessoal, é surreal. Se eu ndo tivesse
participado, eu ndo teria aprendido e conhecido pessoas tdo legais como foi.
(E3,2022)

O ES5 também refere o abandono como um possivel desfecho:

Olha provavelmente ndo teria nem terminado a escola. [...] Porque ja estava
trés, quatro anos atrasado, as criangas eram mais inteligentes que tu, eles
sabiam escrever, coisa que pra eles era facil, que era normal, que era
impossivel de errar, eu errava, tinha muita vergonha, entdo eu ja estava
querendo sair da escola. Os filhos da minha madrasta ja ndo tinham
terminado de escola, eu ja tava muito revoltado. (E5, 2023)

Finalmente, a fala de E6 que esta em sintonia com as demais:

Eu teria bastante dificuldade nas séries e talvez eu ndo conseguiria ter
terminado o colégio. Quando o Trajetorias entrou na minha vida eu falei “¢
uma oportunidade de eu conseguir terminar o colégio e evoluir”. Se o
Trajetorias ndo tivesse me convidado pra participar, eu acho que eu ainda
estaria no colégio. Claro, me esfor¢cando mais, naquela dificuldade de
sempre do déficit de atencao. (E6, 2023)

A participagdo no TC varia de um a trés anos e, mesmo com o curto espago de tempo
em comparagdo com toda a trajetdria escolar, demonstra mudancgas profundas nos
participantes do estudo. Os estudantes demonstram gratiddo pela oportunidade vivida e,

alguns deles, uma nova visao a respeito do ato de estudar. Tanto que o fim da participagao
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pessoal no TC e a extingdo do mesmo por parte do Governo do RS sdo citadas como algo que
ndo gostaram e que gostariam de mudar.

Com relacdo a essa questao, Ball e Mainardes (2011) elencaram as fases que compdem
o processo de implementacao de uma politica publica, o ciclo técnico das politicas publicas, a
saber: a definicdo de agenda com a defini¢ao das prioridades, a formulagdo de politicas como
forma de apresentacdo de solugdes ou alternativas, a adogdo ou implantagdo, a implementacao
ou a execucao das acdes e a avaliacdo. Todos esses processos sao importantes para que a
politica publica cumpra o seu papel de forma exitosa, mas no caso do Brasil, dificilmente isso
acontece.

Conforme Junior (2018, p. 4.) para analisar as politicas publicas em educagdo no pais
¢ preciso levar em conta alguns fatores negativos que interferem nao so nas politicas publicas,
mas em suas repercussdes no dia-a-dia na escola, como no caso do fracasso escolar. Ele
elenca o que chama de quinteto nocivo composto pelo atropelo de medidas legais, o processo
de ziguezague, o apetite partidario, a pressa e a descontinuidade. Tal quinteto ndo permite o
amadurecimento e, muito menos, a transformacdo das politicas publicas, rompendo o ciclo
técnico ideal. O autor ainda adverte “Excluir a politica publica do fracasso escolar ¢ como
edifica-la sem a argamassa adequada”.

Nessa diregcdo, Patto (1993) indica a necessidade de uma mudanga estrutural no
Sistema Educacional para o enfrentamento do fracasso escolar. Muitos fatores precisaram
convergir para que essa experiéncia fosse exitosa: 1) a partir de uma demanda especifica de
jovens em defasagem idade-ano de escolaridade, criou-se um programa especifico para tal
publico com todas as caracteristicas necessdrias para o desenvolvimento da criatividade, da
autoria, da autonomia e do protagonismo; 2) o poder publico possibilitou a adesdo ao
Programa as escolas com maior incidéncia de defasagem; 3) a escola aceitou a proposta e
convidou os professores e os estudantes a participar; 4) os professores compreenderam e
aceitaram o desafio e, com orientacdo ¢ melhores condi¢des de atuagdo, qualificaram sua
pratica; 5) os estudantes e suas familias comprometeram-se em valorizar a oportunidade
recebida. Ou seja, houve um movimento de toda a comunidade escolar em favor dos
estudantes em situacao de fracasso.

O fracasso escolar est4 arraigado no Sistema Escolar da escola da periferia e é preciso
um grande esfor¢o conjunto para que seja modifique essa realidade. Mas a experiéncia do TC

na Escola Gentil, mostra que ¢ possivel fazé-lo.
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Retorno ao ensino regular

Como supracitado, o tempo de permanéncia no TC ¢ de no maximo dois anos. A
maioria dos entrevistados permaneceu durante um ano no Programa e foi promovido ao EM.
Como o funcionamento do TC diverge em quase tudo do funcionamento do Ensino Regular,
buscou-se investigar como ocorreu esse retorno.

A maioria dos estudantes relata que ndo apresentou dificuldades de aprendizagem e
ndo teve mais reprovagdes. Em mais uma oportunidade na entrevista, a relacdo professor-
estudante aparece. A E3 afirma que esse vinculo cativado entre os professores e os estudantes
ndo findava com o avango para o EM. Os estudantes seguiam procurando os professores para
contar suas vitorias e os professores seguiam dando apoio sempre que possivel:

A gente chegou muito mais confiante no Ensino Médio, muito mais pronto
do que se a gente nao tivesse participado. Eles deram total apoio para nos, ¢
quando a gente entrou no Ensino Médio, eles continuaram dando apoio pra
nés. Cada conquista que a gente tinha, a gente ia 14, comentava com eles.
Quando eu me formei, quando acabei o Ensino Médio, quem assinou foi o
professor Rafael, que foi o meu mentor no projeto. E ele ficou super
emocionado ‘que alegria estar fazendo a tua formatura!’ e eu ‘eu que estou
muito feliz por ter conseguido gracas a vocés. (E3, 2022)

O E4 relata que a sensagdo de sentir-se melhor com ele mesmo, incluido e capaz
permaneceu apds o retorno para o Ensino Regular, principalmente, pela relacio entre ele e os
professores que se manteve: “Continuou. Porque eu via os professores. Alguns professores
que davam aula no Trajetdrias, também davam aula pra nés e eles nao deixavam a gente ficar
abandonado. Depois do Projeto pra mim foi tranqiiilo, fichinha.” (E4, 2022)

Porém, nem todos os entrevistados conseguiram superar o impacto do retorno ao
Ensino Regular. E5 revela que o desinteresse pelas aulas magantes do Ensino Regular resultou
em mais uma reprovagao. Ele s6 concluiu o EM porque o clube no qual era atleta, custeou
professores particulares e as provas do Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de
Jovens e Adultos (ENCCEJA). E1 assinala que sentiu certo ressentimento por parte dos
professores que o tratavam de forma diferente por ele ser filho da entdo, ex-vice diretora. Ele
pediu para que a mae o trocasse de escola e retornou para aquela em que ocorreram suas duas
reprovagdes. Relata, ainda, o impacto sentido pelas diferengas de postura entre os professores
do TC e do ensino regular:

Logo que eu sai do Trajetorias, foi no primeiro ano (do EM), as professoras
s6 enchiam o quadro de vérias coisas e sentavam ¢ ficavam mexendo no
telefone, acho que jogando, ndo sei... dai, perguntava alguma coisa, “nao, s6
no final da aula que eu vou explicar”. Ai, tu ta acostumado com uma forma
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de aprender e, do nada, chegam com outra forma de novo. Isso, a pessoa que
passa pelo trajetorias, sente bastante. As professoras querendo ensinar
mesmo. Sendo que outra professora “so vai encher murcilha”. Quer passar as
coisas dela, quer sair do horario dela e ja ir embora. (E1, 2022)

Infelizmente, o E1 acabou evadindo e ndo concluiu o EM.

As narrativas alertam sobre demanda de um acompanhamento mais proximo do
estudante que passa pela promo¢dao ao Ensino Médio. Também sobre a relevancia de os
professores transcendam os “muros” do Programa e compartilhem o conhecimento com os
demais colegas da escola. Para isso, momentos de debate devem ser oportunizados entre o
corpo docente. A equipe criadora do TC manifesta, inclusive, o desejo de que os professores
do TC lecionem aulas no Ensino Regular concomitantemente a fim de que as boas praticas

possam extrapolar para outros espagos.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo abordou o Programa TC como uma politica publica criada para o
enfrentamento do fracasso escolar. Considera-se que o objetivo proposto “Compreender as
possibilidades e limitacdes de uma politica publica no processo educativo de jovens
multirrepetentes” foi alcangado, pois foi possivel verificar de que maneira o TC impactou a
trajetoria de vida dos participantes e a modificagao da sua relagdo com a escola.

Conclui-se que as mudancas possibilitadas pela participagdo no TC foram profundas e
permanentes, uma vez que a maioria dos estudantes alcangou “sucesso escolar” nos anos
posteriores da educacgdo bésica. E mais, mesmo apds a conclusdo do EM, referem uma nova
forma de se relacionar com a aprendizagem, mais curiosos € confiantes em si mesmos,
utilizando os conhecimentos aprendidos em suas vidas.

Ainda, muitas caracteristicas do TC foram citadas como diferenciais para o
crescimento dos estudantes, como a Iniciagdo Cientifica, as Saidas de Campo, as estratégias
metodoldgicas diversas, mas a caracteristica essencial mencionada foi o vinculo criado entre
professores e estudantes. O fato reforga a maxima de que os professores precisam amar para
ensinar € que o amor transforma. Para que isso possa ocorrer, reforga-se a importancia de
condig¢des de trabalho docente dignas.

Finalmente, salienta-se que este estudo ¢ relevante para a criagdo de programas
especificos para esse tipo de publico, com uma metodologia diferente do que tradicional e que

oportunize aos envolvidos o desenvolvimento pleno e integral. Também para que o poder
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publico valorize tais propostas e as mantenha pelo tempo necessario a que nenhum estudante
seja abandonado ou ignorado.

Para estudos futuros, sugere-se que a investigagao de outras escolas (professores,
estudantes, gestores) que participaram do TC, bem como, de outros programas que se

propdem a enfrentar o fracasso escolar do jovem periférico.
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CONTRIBUICAO DA INICIACAO CIENTIFICA PARA O
ENFRENTAMENTO DO FRACASSO ESCOLAR

CONTRIBUTION OF SCIENTIFIC INITIATION TO COPING
SCHOOL FAILURE

RESUMO:

Este artigo tem o objetivo de “Identificar as contribui¢des da Iniciagao Cientifica no Ensino
Basico para o enfrentamento do fracasso escolar”. Para isso, desenvolveu-se uma pesquisa
qualitativa por meio de uma entrevista semiestruturada. Os sujeitos foram seis ex-estudantes da
Escola Estadual Gentil Viegas Cardoso (Alvorada/RS) que participaram do Programa Trajetorias
Criativas (TC) a época. Os resultados demonstram que as aulas de Iniciagao Cientifica (IC)
compreenderam periodos semanais sistematicos, dentre outros momentos extras disponibilizados
pelos professores. A cada professor foi destinado um grupo menor de orientandos pelos quais
era responsavel, mas tanto os outros professores, quanto os demais estudantes poderiam se
auxiliar mutuamente, refor¢ando a ideia da coletividade. A autonomia dos participantes foi
incentivada em diversos momentos, como na escolha do tema de pesquisa que, por sua vez,
revelou a pluralidade de interesses e a importancia do prazer em estudar sobre algo de que goste.
A apresentacao final despertou diferentes sentimentos e representou o apice do desenvolvimento
do projeto. Algo fortemente relatado foi criagao de vinculo com os professores. Todos os
entrevistados consideraram uma experiéncia positiva e seus conhecimentos como uteis para a
vida. Conclui-se que a IC do TC foi relevante na reconstru¢ao da trajetoria escolar dos estudantes
entrevistados.

PALAVRAS-CHAVE: Iniciacao Cientifica. Programa Trajetorias Criativas. Fracasso Escolar.

ABSTRACT:

This article aims to “Identify the contributions of Scientific Initiation in Basic Education for
coping with school failure”. For this, a qualitative research was developed through a semi-
structured interview. The subjects were six former students of the Gentil Viegas Cardoso State
School (Alvorada/RS) who participated in the Creative Trajectories Program (CT) at the time.
The results demonstrate that the Scientific Initiation (SI) classes comprised systematic weekly
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periods, among other extra moments made available by the teachers. Each professor was
allocated a smaller group of advisees for whom he was responsible, but both the other professors
and the other students could help each other, reinforcing the idea of collectivity. The autonomy
of the participants was encouraged at different times, such as the choice of the research topic,
which, in turn, revealed the plurality of interests and the importance of pleasure in studying about
something you like. The final presentation aroused different feelings and represented the apex of
the project's development. Something strongly reported was the creation of bonds with teachers.
All respondents considered a positive experience and their knowledge as useful for life. It is
concluded that the SI of the CT was relevant in the reconstruction of the school trajectory of the
interviewed students.

KEYWORDS: Scientific Initiation. Creative Trajectories Program. School failure.

Introdugao

Inicia-se este artigo com o seguinte questionamento: a escola esta preparada para
atender a todos? Na maioria das vezes, ela esta pronta para receber o bom aluno, como
aponta Becker (2004):

[...] O “bom” aluno cumpre ordens, ¢ silencioso, movimenta-se
pouco (mexe minimamente o corpo), nao pergunta, nada propde.
Aceita tudo o que ¢é dado, repete tudo que é solicitado e,
sobretudo, copia ad infinitum; é um prodigio de memoria
figurativa, desvinculada de complexos conceituais das operagoes.
O professor ¢ formado para ensinar a alunos com esses perfis. (p.
51)

Como fica o estudante que niao tem esse perfil? Esse ¢ o que fracassa, que nao

consegue acompanhar o conteudo, é aquele em que falta algo, ¢ o que fica para tras. Em
tempo, Bernard Charlot (2000) reflete que o “fracasso escolar” na verdade nao existe, o
que existe sao estudantes que fracassam, situacdes de fracasso, historias que nao terminam
bem. Essas sdo as histérias que precisam ser investigas e contadas.

Com relacao aos dados, o INEP aponta que em 2021 a taxa de distor¢ao idade-
série no Ensino Fundamental no Brasil é de 25,3%. Dentre os estados da regiao sul, o RS
¢ o que apresenta maior indice, com uma taxa de 27,7% para o Ensino Fundamental. Ao
confrontarem-se os dados de escola publica e privada no RS, percebe-se um abismo,no
qual somente 6,5 % das criangas e dos adolescentes estao inadequados ao seu ano de
escolaridade na escola privada, enquanto na escola publica esse numero sobe para 30,7%.
(BRASIL, 2021)

Teixeira (2019) atenta para a situagao ainda mais cadtica dos jovens presos no

Ensino Fundamental:
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Esses jovens de 15 a 17 anos, que permanecem e se
misturam aos educandos do Ensino Fundamental, passam a
ser invisiveis, imperceptiveis. Nao ha proposta pedagogica
que abrace ou inclua esses jovens, que os tragam de volta aos
seus lugares. (p. 64)

Por essa razdo, resolveu-se investigar as histérias de vida de estudantes que

experienciaram a multirrepeténcia e que receberam uma oportunidade de ressignificar a
sua relagdo com a escola e com o ato de aprender através da metodologia do Programa
Trajetorias Criativas(TC), neste caso, especificamente a estratégias de Iniciacao
Cientifica(IC).

O TC ¢ uma criacio do governo federal e dos professores do Colégio de
Aplicacdo, adotado como uma politica publica do governo do estado do RS de 2011 a
2019. A proposta era a de reconstruir a trajetoria escolar de estudantes de 15 a 17 anos
que ainda se encontravam no Ensino Fundamental promovendo-os ao Ensino Médio.
Nio era uma simples promoc¢io ao Ensino Médio, mas sim a construcio de
aprendizagens significativas através de uma proposta dialdgica entre toda a comunidade
escolar que visava desenvolver a autoria, a autonomia, o protagonismo e a criatividade
nao somente dos estudantes como também de seus professores.(BRASIL, 2014a)

A IC é uma das estratégias que constam na proposta do TC. Essa éuma atividade
que ocorre sistematicamente em quatro periodos semanais. Cada estudante escolhe o
tema de seu interesse, e os professores distribuem-se como orientadores para atenderem a
um grupo menor de alunos. A IC envolve a formulagao de problemas, o levantamento de
hipéteses, a experimentacio e o desenho de novos modelos explicativos para o seu
problema de pesquisa. Possibilita ao estudante sentir-se capaz de fazer ciéncia e responder
as suas proprias curiosidades. (BRASIL, 2014b)

Considerando a urgéncia da criacao de propostas metodologicas efetivas que
contemplem estudantes multirrepetentes, o objetivo desse artigo ¢ identificar as
contribui¢coes da Iniciagao Cientifica no Ensino Basico para o enfrentamento do fracasso
escolar. A proposigao tedrica construida a principio é de que a iniciagao cientifica, quando
bem conduzida, possibilita ao estudante multirrepetente sentir-se autor na constru¢ao do

conhecimento, aumentando o interesse ¢ o prazer em aprender.

Metodologia
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Esta pesquisa é parte de uma Tese de Doutorado realizada como pré-requisito para
a obtencao do titulo em Doutora em Educagio em Ciéncias do Programa de Pos-
Graduagao em Educacao em Ciéncias da Universidade Federal do Rio Grande do Sul que
investiga as histérias de vida de jovens da periferia marcadas pelo fracasso escolar. Tal
investigacao caracteriza-se como qualitativa através de um estudo de casos multiplos
(YIN, 2015), no qual cada estudante entrevistado é um caso.

O contexto da pesquisa ¢ a Escola Estadual de Educacao Basica Professor Gentil
Viegas Cardoso localizada no municipio de Alvorada (RS), considerado o mais violento da
regiao metropolitana de POA e o sexto mais violento do Brasil em 2017 (CERQUEIRA
et. al, 2019), ano em que o TC estava em vigor. A escolha da escola ocorreu em funcio do
pioneirismo na adesio ao Programa Trajetoria Criativas em 2011 e por ser considerada
uma das maiores do estado.

Os participantes do estudo sdo seis jovens ex-estudantes da referida instituicio
escolar e que participaram do Programa TC a época, entre 2011 e 2019. A escolha dos
participantes aconteceu por indicacio da ex-coordenadora local do Programa TC que
ainda é professora na escola Gentil e disponibilizou diversos contatos de ex-estudantes
com suas devidas autorizag¢oes prévias.

O instrumento utilizado para a coleta de dados éa entrevista semiestruturada,
considerada por Gil (1999) como a mais flexivel de todas as técnicas de coleta de dados
de que dispoem as ciéncias sociais. A entrevista ¢ formada por 28 perguntas inicialmente,
podendo sofrer acréscimos ou alteracdes na ordem conforme o andamento e a
necessidade da conversa. Do quadro geral de perguntas, trés abordam a ICde forma direta
e estdo apresentadas na secao de Analise e Discussdao dos resultados. Os trechos utilizados
neste artigo sdo retirados de respostas a essas trés perguntas e/ou a algum outro
momento em que o entrevistado fez referéncia a IC. As entrevistas foram realizadas de
dezembro de 2022 a junho de 2023 e o local foiuma sala da Escola Gentil Viegas
Cardoso, com exce¢ao de uma, a qualfoi realizada na residéncia da entrevistada.

A analise dos dados inicioucoma confeccao de uma tabela na qual se agrupou as

respostas de cada entrevistado, sendo uma coluna para cada pergunta ¢ uma coluna para
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citagoes a IC em outros momentos da entrevista, espontaneamente. Dentro de cada um
dos temas de respostas, foram organizados subtemas para a analise ¢ discussao dos dados.

Quanto aos procedimentos e cuidados éticos, o presente trabalho seguiu as
orientacoes da resolucio 510/2016 do Comité de Ftica em Pesquisa. Primeiramente,
entrou-se em contato com a coordenagao geral do TC (professores do Colégio de
Aplicagao da UFRGS). Em seguida, contatou-se a direcio da Escola Gentl que
concordou com a realizagao do estudo com seus ex-estudantes e em suas dependéncias ao
assinar um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

A partir dos dados disponibilizados pela ex-coordenadora do Programa na escola,
contatou-se os participantes por meio de um aplicativo de troca de mensagens. Apos a
explicacao do objetivo e dos procedimentos da pesquisa, os estudantes manifestaram o
aceite para participagdao na pesquisa e, no dia da entrevista, também assinaram o TCLE. O
sigilo da identidade dos participantes ¢ assegurado através da substituicao de seus nomes
por codigos e da supressao de qualquer outra informacio que possa identificar o
entrevistado. Dessa forma, o entrevistado 1 sera identificado como E1, o entrevistado 2,
como E2 e assim, sucessivamente. As entrevistas foram transcritas e enviadas aos
participantes para que fizessem a aprovagao e, até mesmo, modificagoes, caso julgassem

necessario.

Resultados e Discussio

Os resultados que serdo apresentados e discutidos aqui foram obtidos a partir de
trés perguntas-base da entrevista semiestruturada que envolvem a IC: a) Como eram as
aulas de IC?; b) Que projeto vocé lembra-se de ter desenvolvido na IC e como foi a
experiéncia?; ¢) Qual a sua avaliacio das aulas de IC?. Para além dos questionamentos
iniciais, outros poderiam ser elaborados de acordo com o andamento da entrevista. A 1C
foi citada em outros momentos da conversa e os dados foram analisados igualmente.

Para fins de sistematizagao, o texto foi organizado em subse¢bes que incluem: as
aulas de IC; Temas de Pesquisa; Apresentacao Final; Avaliacio da IC do TC; Outras

referéncias a IC.
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As anlas de Iniciacao Cientifica

A partir desta questao inicial e seus desdobramentos, obteve-se respostas que
envolveram a estrutura das aulas, a escolha do tema e do orientador, a organizagio e a
apresentacao do trabalho, bem como as fontes de pesquisa.

Quanto a estrutura das aulas, a metodologia do Programa TC prevé periodos
semanais inclusos na carga horaria. Os projetos de pesquisa sao desenvolvidos ao longo
do ano letivo e, ao final, ocorrem seminarios com as apresenta¢oes. Contudo, no caso da
Escola Gentil, em caso de necessidade, os estudantes poderiam ir a escola fora do horario
de aula, como no contraturno ou mesmo aos sabados, conforme apontam E1 e E3:

E1: Tinha alguns dias que tu ficava trabalhando nelas. Af, as vezes tu vinha no sabado de
manha pra terminar teu projeto. Tu fazia em casa, mas tinham alguns dias que tu vinha de manha
pros professores te ajudarem e tu nao ficar empacado, sem saber pra que lado ir.

E3: [...] A gente podia ficar até a tarde, almogava na escola e ficava aqui com eles pra fazer
essa mentoria. [...] lembro que a gente poderia vir no periodo contrario e ficar aqui com eles pra
estudar.

Ademais, no infcio do processo, os professores faziam explicacSes dos aspectos
basicos de uma pesquisa de forma coletiva:

P: teve alguma aula explicando como se escolhia um tema, quais os sites confiaveis ou
algo do tipo?

E3: Teve. Uma vez eles reuniram todos em uma sala e nos entregaram uma folha
explicando o que eram projetos, o que era IC, como eram as apresentagdes, 0 que era um mapa
mental. Todos eles estavam ali e iam nos explicando conforme estava na folhinha e assim “vocés
podem escolher um tema livre, mas nao é obrigatorio escolher um tema agora, podem escolher
um tema assim...”. [...] Era bem legal, explicaram bem pra nés como fazia o projeto e disseram
“vocés podem pesquisar tanto isso quanto aquilo, s6 que a gente precisa que vocés escolham um
projeto, escolham um tema, pra que a gente possa escolher aquele tema”. Af eles escolhiam o
aluno e o tema que eles queriam mentorar.

Além disso, E4 elucida que havia uma organizagao prévia da estrutura do trabalho
escrito.

E4: Era um periodo que a gente pegava para pesquisar sobre o que a gente ia fazer o
trabalho. Lembro que era pra fazer varias paginas, e, em cada pagina, tu ia falando de alguma
coisa.

P: Tinha um roteiro?

E4: Isso. Fazer uma capa, fazer uma introdu¢ao sobre o que tu estava falando, depois
poderia botar esbogo, alguns exemplos de como... vamos supor, se tu ia falar sobre futebol,
colocar as regras do futebol, as regras do basquete... vai falando do assunto.
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Os dois cadernos explicativos destinados a IC formulados pelos idealizadores do
TC - um em 2014 e outro em 2020 — disponibilizados aos professores parceiros, contém
informacgoes esclarecedoras a respeito da atividade, suas etapas, possiveis beneficios e
sugestoes como Oficinas Preparatérias e estratégias. Os professores também participam
de formagbes conduzidas pelos idealizadores do Programa e, por algum tempo, tiveram
espaco para uma reuniao de planejamento semanal na escola, na qual poderiam discutir
questOes referentes a varios assuntos, inclusive, os referentes a IC. Dessa forma, os
professores estavam munidos de referéncias de qualidade e apoio pedagdgico para
orientar seus estudantes adequadamente em cada fase do processo.

Apobs esse primeiro contato com os aspectos estruturais de uma pesquisa cientifica
e a escolha do tema, os estudantes eram encaminhados aos seus professores orientadores.
Afim de uma atencdo individualizada a cada estudante, cada professor fica responsavel

por um grupo menor, reunindo-se semanalmente com eles nos periodos destinados a isso.

€_2

P: E ai, a professora “x” te atendia e atendia mais alguns?
E1: Isso.

P: Quantos mais ou menos?

E1: Acho que era uns cinco pra mais.

P: Ela atendia a0 mesmo tempo e ia tirando davidas?

E1: Isso.

Com relagdo a como era formado o grupo de orientandos e orientador, alguns
entrevistados relatam escolherem seus orientadores, enquanto outros falam que a escolha

partiu do corpo docente.

P: Vocés que escolhiam?

E1: Nao, os professores. Parece que a professora “x”... como ela ja me ajudava muito, ela
queria estar comigo presente nesse momento importante. Af, acho que ela se sentiu na obrigacao
de me dar uns conselhos.

E6: Eles faziam uma reunido entre as turmas e perguntavam “quem vocés querem que

c

seja os seus professores pro trabalhor”. Eu sempre escolhi a professora “x” ou o professor “y”,
que era o professor de Educa¢io Fisica.

A oscilagao nas respostas pode ter se dado em razdo da adaptagao do corpo
docente a metodologia e os ajustes que se fizeram necessarios ao longo dos anos, ja que
os estudantes entrevistados sao de diversas épocas de vigéncia do TC na Escola. Essa

flexibilidade é uma caracteristica marcante do TC, pois os idealizadores deixam claro o
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quanto cada comunidade escolar deve adaptar a metodologia a sua realidade (BRASIL,
2014a).
Em mais uma amostra da adaptabilidade da proposta, os estudantes revelam a

possibilidade de receber auxilio dos demais professores, para além do seu orientador.

P: Mas se tu precisasse de alguma ajuda do professor de EFI, ele tava a disposigao pra te
ajudar?

E1: Sim. Muitas vezes, varios alunos da turma dele ja tinham terminado, af eu vinha pra
terminar e ele me ajudava também, o professor “a” também me ajudou. Ele era de Geografia,
mas mexia muito com computador. A, mostrava como se fazia as planilhas, apresentagio.

P: E se por acaso fosse mentorado por um professor e precisasse da ajuda de outro de
outra area, podia perguntar?

E3: Podia. Até porque o professor, por exemplo, ele mentorava cinco alunos — agora niao
me lembro ao certo quantos ficavam com cada professor — entao, ele reunia todos os alunos que
ele mentorava em uma sala e ele ia auxiliando “teu tema ¢ esse, a gente pode falar sobre isso...”.
entdo, a gente ia se ajudando entre os alunos e entre os professores também.

O trecho de E3 acima elucida que, além dos professores, os proprios alunos se
ajudavam, o que reforga: a) a noc¢ao de coletividade e co-responsabilidade de professores e
estudantes em que todos sdo responsaveis por todos; b) a descentralizacio da figura do
professor como detentor de todo o saber; ¢) a autonomia e o protagonismo do estudante
como alguém que tem algo a oferecer, um conhecimento prévio a compartilhar.

Nesse caminho, conforme a abordagem construtivista, o conhecimento ¢
construido pela interagdao entre o sujeito e o objeto, porém, é o préprio sujeito que precisa

agir sobre o objeto para conhecé-lo:

Ao agir sobre a realidade, ele a incorpora, a assimila e a modifica,
mas, 20 mesmo tempo, modifica-se a si mesmo, se acomoda, pois
aumenta seu conhecimento e as antecipagoes que pode fazer. Isso
supoe que o sujeito é sempre ativo na formagao do conhecimento

e nio se limita a recolher ou refletir o que esta no exterior.
(DELVAL, p. 120)

Dessa maneira, entende-se que somente o sujeito pode construit o seu

conhecimento, ninguém pode fazer isso por ele, tampouco o professor:

Mesmo que pensemos que estamos lhe transmitindo um
conhecimento, o sujeito precisa reconstrui-lo. O conhecimento é
sempre uma constru¢ao do sujeito que o sujeito realiza, partindo
dos elementos de que dispoe. (DELVAL, p. 120)
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Mas, qual seria entdo o papel do professor? Um mediador, um instigador, um
condutor na busca pelo conhecimento. Numa sociedade em que o conhecimento esta a
um clique de distancia, ndo basta que as aulas sejam meros expectadores da informagao
transmitida pelo professor.

Sabe-se que os primeiros anos de vida sido os mais propicios para o
desenvolvimento da criatividade, porém a escolarizagdo, na maioria das vezes, vai na

contramao do impeto curioso da crianga. Piaget (2001) diz que:

O fisico criativo, apesar do seu conhecimento, em uma parte de si
tem uma crianga com a curiosidade e a candura da descoberta que
caracterizam a maioria das criangas até serem deformadas pela
sociedade adulta (p. 20).”

Apesar de alguns professores e instituicbes de ensino proporcionarem
experiéncias, essas, nem sempre ocorrem nas condi¢des ideais, com a real participagao e

experimentac¢ao dos estudantes. O autor ironiza que:

Assim é que se acreditava ter dado uma formagdao experimental
suficiente pelo simples fato de se ter iniciado o aluno nos
resultados das experiéncias passadas ou propiciando-lhe o
espetaculo de experiéncias de demonstragoes feitas pelo professor,
como se se pudesse aprender a nadar simplesmente olhando os
banhistas, sentado comodamente nos bancos do cais. (PIAGET,

1998, p. 45)

Contudo, na particularidade do Programa TC, o protagonismo dos estudantes era

explorado, conforme demonstra mais esse excerto:

E6: Se a gente tivesse uma ideia diferente, a gente podia falar com o professor, dai ele
falava “ah tu pode botar isso no teu trabalho, vai ser bastante interessante”.

Sendo assim, os relatos dos entrevistados evidenciam que o papel do professor no
TC foi o de conduzir o conhecimento. O professor nao precisa saber de tudo. Inclusive,

como refere E5, ele e o estudante podem aprender juntos:

E5: [...] Sempre tinha um professor pra guiar a aula. Porque envolvia de tudo um pouco,
né? [...] “Po, ndo entendi.” O professor sentava contigo e ele estudava contigo. Pra nés que
era um trabalho so, ja era dificil, agora imagina pro professor estudando o trabalho de todo
mundo, pra poder entender e te explicar melhor. |...]
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A sala de aula, portanto, ¢ um local de seres ativos, como elucida Becker (2016):

Nesse sentido, o processo de escolarizagao nao se centra, pois, no
professor, nem no aluno, mas nas relacbes que sio construidas
entre todos os participantes do processo educacional: alunos,
professores, pais, gestao escolar, etc. (p. 18)

Com relacio as fontes de pesquisa, os estudantes referem pesquisar na internet, em

livros, saidas de campo ou mesmo em outros espagos de convivéncia.

E5: Mas as vezes a gente fazia saida de campo, a gente ia pra internet pra procuraf, a
gente tinha uma salinha de informatica. Cada um pesquisava sobre o seu assunto, tinha que
entender bem a historia.

P: E quando tu fazia em casa, tu pesquisava onde?
E1: Pesquisava no Google.

E3: Eu falei mais de como surgiu a Umbanda no Brasil, falei sobre a esfera da Umbanda,
como ela surgiu, os fundamentos dela, fui falando sempre essas coisinhas da Umbanda. Na época
em que eu escrevi o projeto, na casa em que eu freqiiento, a gente tem aula sobre estudos. Entao
eu pegava um pouco da mentoria da prépria religido. Ali a gente tinha PDI’s do que ¢ cada coisa,
para que serve cada coisa. Aquilo me auxiliou muito na hora de escrever pro projeto. Tem
biblioteca 14 dentro também. Eu pegava alguns livros sobre espiritualidade, sobre a Umbanda
assim e tudo mais. Era bem legal, tive esse outro apoio também.

A fala da E3 faz refletir sobre o tema dos espagos educativos nao-formais. Ao
revelar que buscou conhecimentos no seu local de pratica religiosa, a estudante reafirma a
ideia das possibilidades de aprendizagem para além dos muros da escola. Aragjo (et. al,

2021) corrobora essa crenga ao afirmar que:

No mundo contemporaneo, a escola nao é apenas o Gnico espago
para a construcao do conhecimento, apesar de ser um ambiente
para a sistematizacdo, no entanto, as perguntas, as indagacoes e
possiveis respostas estio em diversos espagos. Nesta perspectiva,
as cidades podem colaborar de forma intencional para uma
educagao humanista. Para transpor e superar os muros da escola,
ressaltamos que o conhecimentos ¢ resultado das perguntas e
indagagoes humanas. (p.23)

Ainda, os estudantes poderiam realizar suas investigagdes em casa, escrever sobre

elas e trazer para a discussao com o professor, segundo relato de E3:
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E3: E a gente podia escrever em casa, depois mandava pra eles ou colocava num pendrive e aqui
na escola a gente revia. A gente podia ficar até a tarde, almogava na escola e ficava aqui com eles
pra fazer essa mentoria. [...] lembro que a gente poderia vir no periodo contrario e ficar aqui com
eles pra estudar.

Importante destacar que é preciso dar condi¢bes para que se realize a pesquisa. Por
isso, a sala de informatica referida, com computadores com internet e funcionando, torna-
se de grande valia para os que nao tinham condi¢des de pesquisa em casa. Assim como o
acompanhamento proximo do professor, orientando sobre a diversidade e a

confiabilidade das fontes de pesquisa:

P: Tu tinha computador?

E1: Tinha, mas muitas pessoas nao tinham. Por isso eles faziam horario de manha. Af a
gente ja ficava aqui, almogava e depois ficava pra aula da tarde.

P: E aqui tinha computador a disposi¢ao, internet?

E1: Tinha, tinha tudo.

E3: E a gente ia pesquisando, eles diziam que tinha que ler tal livro pra pesquisar sobre
esse assunto, tu pode pesquisar nesse site aqui que é mais confiavel, tu pode ir na biblioteca ver se
tu acha algum livro sim. Eles nos mentoravam mesmo, estavam sempre ali.

Em mais uma prova de envolvimento com a pesquisa, muitos professores traziam
materiais de suas casas para que os estudantes pudessem utilizar, reforcando a

coletividade na produ¢ao do conhecimento:

P: e a parte da pesquisa, tu tinha internet em casa?

E3: Tinha.

P: E os outros que nao tinham?

E3: A gente fazia aqui na escola. Tinha a disposi¢io computador ou o proprio professor
trazia de casa algum material que tivesse, ou o professor mesmo pesquisava pra quando chegasse
aqui o aluno poder escrever.

Temas de Pesquisa

Como exposto em trechos anteriores, a escolha do tema era o ponto de partida das

investigacOes realizadas pelos estudantes. Porém, nem sempre essa escolha era uma tarefa

facil:

E2: No comego, demorei um pouco pra entender como pega um tema... desenvolver
aquele tema. As vezes tinha uma pessoa da mesma turma que queria fazer o mesmo, ai, tinha que
ir escolhendo.
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Conforme E3, os estudantes poderiam pensar e escolher o assunto que mais lhe

interessasse. Porém, apos certo periodo, nao poderiam mais modifica-lo.

E3: Eles deixavam bem livre a escolha do tema, a gente teve o periodo da escolha do
tema, depois, a gente nao podia mais trocar, tinha que ficar com aquele fixo.

Destaca-se aqui a importancia de se poder aprender algo de que goste. Teixeira
(2000) ja sinalizava que a escola deveria ser:

[...] Uma escola onde os alunos sdo ativos e onde os projetos
formem a unidade tipica do processo de aprendizagem. S6 uma
atividade querida e projetada pelos alunos pode fazer da vida
escolar uma vida que eles sintam que vale a pena viver. [...] (p. 49)

Uma escola que sintam que vale a pena viver, que nio se abandona, que ¢
interessante, necessaria, que traz o prazer da descoberta. Essa escola ficou mais proxima
dos entrevistados, quando cada um fez a escolha do seu tema de pesquisa baseada em

suas experiéncias prévias e/ou curiosidades:

E1: Eu fiz um projeto 1a em Pinhal que era... tipo, a criangada ficava na praia sem rumo
nas férias de verdo... af tinha uns projetos assim, Surf, dancar, essas coisas. Dai,participei do
Surf, até ganhei um troféu. [...] Foi bem bacana! Saf no Diario Gatcho também.

P: E todo esse trabalho sobre o corpo humano, como foi o processo pra fazer?

E2: Fiz em umas duas, trés semanas. Fui falando sobre o tronco, sobre os 6rgaos, sobre o
cérebro, os olhos, tudo. Hidrata¢io, alimentacao...

P: Nossa! Um pouco de tudo! E ja junta a questao da Ed. Fisica que tu gosta.

E2: Sim!

E3: Eu tinha muita curiosidade. Eu sempre gostei de aprender sobre religiées, sou mais
ligada nessas coisas. E eu queria mostrar pras pessoas o que era a Umbanda de verdade, sem
aquela questio do preconceito que tinha. Tinham alguns colegas e professores que eram da
mesma religiao e eles super toparam entrar nesse projeto comigo. Eu tinha o auxilio deles, podia
ir 1a perguntar sobre a Umbanda. Meu principal ... [objetivo] era isso, mostrar pras pessoas o que
era a Umbanda de verdade e eu queria conhecer mais sobre aquele fundamento.

E4: Eu acho que falei sobre as regras do futebol... eu ndo lembro muito. S6 lembro que
falei sobre futebol.

E5: [...] E, inicialmente, eu ia fazer sobre futebol. Sobre o Internacional. Bem modinha. E
o professor “acho que tem que ser mais original”. E eu vivia virando mortal, fazendo
parkour. “O, tu sabe tudo sobre o parkour, tu sabe o nome dos movimentos, tu sabe de onde
vem... Meu tu é o manual do parkour. Faz afl Trabalho picando pra ti. Chuta!” Eu “ta beleza”,
fui fazer [...].

E6: A gente se reunia, eles perguntavam “qual o tema tu quer falar?”. Como eu tenho
uma paixao por fotografia, eu falava bastante sobre fotografia, s6 que eu nido acabava
apresentando o trabalho, mas eu mostrava o trabalho, a gente fazia o mapa conceitual, as
perguntas, resumo, fotos a gente colocava na apresenta¢ao também.
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A diversidade dos temas apresentados evidencia também a pluralidade do ser
humano, a individualidade de cada estudante e mostra quao limitada ¢ a visio dominante
e exclusiva de pesquisa escolar em que todos sio obrigados pesquisar sobre um mesmo
assunto.Becker (2004) adverte sobre essa visao retrégrada da escola tradicional:

A escola, ao contrario, resolve tudo propondo conteudos que ela
mesma escolheu, que ela mesma organizou segundo determinada
sequéncia, ministrando-os para criangas que ela mesma arrebanhou

pelo critério idade [...]. (p. 51)
O autor continua alertando sobre a mudanca de paradigma que precisa ser feita ao

se colocar o estudante como o centro da construcio de seu conhecimento:

O que impede a escola de buscar, para além dos conteudos, as
formas de pensamento, do conhecimento, da percepcao, do
raciocinio, o exercicio da investigacao? Responder a isso modifica
a agao escolar — para além, muito além do tédio da repeti¢ao e da
copia de contetdos estaticos, prontos e acabados — no sentido da
atividade, dinamismo da acdo, da capitaliza¢io de iniciativas, do
uso da palavra, da cooperagdo, da criatividade, da invengao, do
caminho da autonomia, portanto. (p. 51)

Apresentagio final

Depois de todas as semanas de trabalho, a pesquisa era coroada com seminarios de
apresentacao para os colegas e para os professores. Os estudantes eram orientados em
cada detalhe, desde a postura até a forma de apresentar o conteido aos demais.Em certa
medida, uma maneira de preparagao para situa¢ées mais formais da vida, como uma vida

académica futura e o mercado de trabalho.

E3: Eles nos ensinavam a criar um mapa mental, a criar palavras-chaves e ir montando,
a pegar coisas do nosso artigo e explicar na hora da apresentacdo. [..] tu tinha que fazer uma
apresentagao completa, mas que nio demorasse muito, que niao ficasse magante pra quem
estivesse ouvindo. |[...] tinha toda uma questao de postura, de nio ficar na frente do quadro pra
nao tapar a visao do pessoal, a gente ficava uma reguinha apontando depois trocava de lado. Eles
nos ensinaram a ser bem formais, a fazer apresentagdes, a cumprimentar antes das
apresentagoes, a responder as perguntas. |...]

Apbs esse primeiro momento expositivo, os estudantes estariam a disposi¢ao para
responder questionamentos, 0 que nao gerou preocupagdo para E2 que ja estava

habituado com tipos de interacées sociais que ele julgou semelhantes, como as vendas.



175

E2: Pra mim, foi tranqtilo, porque ja estava acostumado com o publico e essas coisas.
P: Tu nunca foi timido?
E2: Nunca! Eu vendia pagoca, tinha que sair pra vender pras pessoas...

Este pode ser considerado um exemplo de que ndo sé os conhecimentos
construidos na escola podem ser levados para a vida, como também, as experiéncias
prévias dos estudantes em outros espagos de convivéncia podem ser acessados e
utilizados em atividades escolares.

O que para E2 foi encarado com tranquilidade, para outros estudantes, trouxe
certa preocupacao. O El, por exemplo, revela que inicialmente, estava bem nervoso, mas

foi acalmando-se aos poucos ao perceber um clima amistoso na sala de apresentagao.

El: E. Até, no dia eu tomei bastante suco de maracuja, cha de maracuja, tudo o que tinha
maracuja eu tava tomando pra ficar calmo. Mas, bastante alunos foram indo e eu vi que nio tava
um clima tio pesado, entdo, eu achei bem bacana. No meu caso, foram sé dois professores que
perguntaram sobre o assunto [..]. Af, consegui responder eles com clareza, mostrando que eu
sabia do assunto.

Ja a E6, nao obteve o mesmo desempenho. Pressionada pela quantidade de
pessoas que a assistiam, ndo conseguiu levar a apresentacao adiante. Mesmo assim, seus

professores encontraram outra forma de avalia-la.

Eo6: Isso. Eu ndo consegui apresentar. Porque era muita gente, reunia todo mundo numa
sala de video e pedia pra apresentar trabalho, eu nao conseguia. Sempre que eu nao conseguia.

P: Travava na hora?

E6: Travava na hora.

P: E ai, o que acontecia? Como ¢ que os professores te avaliavam? Como ¢ que ficava?

E6: Af eles pediam pra eu fazer outro trabalho. Mas tinha que ser bastante evoluido, um
trabalho bem puxado mesmo, com capa e tudo mais.

Ressalta-se que em outros momentos da entrevista, E6 relatou ter vivenciado fases
de instabilidade psicolégica durante a infiancia/adolescéncia, inclusive atentando contra a
proépria vida por duas ocasiGes. Possivelmente, por essa razao, seus professores tenham
encontrado uma alternativa para a avaliacido da estudante que estivesse dentro de suas
possibilidades socioemocionais a época. Considera-se fundamental que os professores
conhecam e se conectem com os estudantes e tenham a sensibilidade de usar a avaliaciao
como um momento coerente de crescimento conjunto e nao um instrumento de punicao,

uma ferramenta que decrete o fracasso. Assim sendo, ¢ necessario encarar a repeténcia
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com a seriedade merecida, algo que pode trazer consequéncias em todas as esferas da
vida, como o pertencimento ao grupo, como aponta Moll (2004):

Na perspectiva contraria a banalizacio da repeténcia escolar, os
processos de avaliagio — imprescindiveis ao ato educativo —
necessitariam contemplar a trajetéria realizada por alunos e alunas,
permitindo seu continuum, sua fluidez e garantindo recursos
didatico-pedagodgicos diferenciados sempre que necessarios na
direcio da manutencao das relagbes de grupo constituidas ao
longo da vida escolar. (pg. 108)

Ainda com relagao as perguntas feitas ao final da apresentacao, E3 afirma que nao
s6 os professores como também os colegas poderiam fazé-las, o que, mais uma vez,

demonstra o protagonismo discente durante as atividades.

P: os colegas poderiam perguntar também?

E3: Podiam. Podiam participar da apresentagao também, se tu quisesse.

P: E geralmente, eles perguntavam? Ou era “ah, ndo vou perguntar para nao me
perguntarem depois”?

E3: E, tinham alguns que eram assim, mas tinham alguns que perguntavam pra ver se tu
sabia mesmo. Na minha, nao foram muitos porque eu tinha muita vergonha, fazendo teatro, né,
foram os mais proximos que queriam ver eu me apresentar. Mas, eu lembro que estavam todos
os professores, estava 0 meu mentor que foi o professor “t” e, ele ficava ao meu lado o tempo
todo. Eu olhava pra ele “ndo sei responder a essa pergunta”, ele dava pra enrolada pra eu
conseguir responder. Foi bem legal esse apoio deles.

Do trecho de E3 também podemos extrair o apreco com relagdo ao apoio de seu

professor orientador. Admira¢ao que, da mesma forma, esta muito presente na fala de E5:

[

E5: Olha, eu acho que o professor “y” se empolgou mais que eu. “Faz um video e bota
no final.” E assim, ele foi um professor que, sempre que eu estava apresentando alguma coisa,
um trabalho, sempre que eu estava falando pra um numero de pessoas grande, e olhava pro lado,
ele tava sorrindo assim com um sorriso de orelha a orelha e os olhinhos brilhando, sabe? Sempre,
sempre, desde quando eu nio era nada, desde quando a gente nem sabia que eu ia virar atleta, ele
sempre foi assim sabe? Era uma coisa incrivel pra mim... sei l4, tem alguma uma coisa diferente
naquele homem.

Nota-se ser muito comum entre os docentes uma espécie de profecia anunciada,
como se fosse possivel determinar o sucesso ou o fracasso dos estudantes desde o
principio. Essa perspectiva falaciosa, além de cruel, é um atestado de incompeténcia e¢/ou
isenc¢do do professor com relagao a si mesmo. Pois, se ja no inicio do ano letivo é possivel

determinar como cada estudante ira se sair, que relevancia teria seu trabalho?
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Ademais, o julgamento do professor de forma clara ou implicita é percebido e
sentido pelo estudante. Moll (2004) adverte que:

Milhares de meninos e meninas adentram a sala de aula sob vaias
(silenciosas) de seus professores. Muitas professoras pontificam ja
no inicio do ano escolar: “o que vem fazer aqui alguém que nao é
capaz de aprender ou de acompanhar o grupo”. [..] Muitos
romperao chamando a atengao sobre si mesmo, saindo do lugar,
conversando, “atrapalhando a aula”. Outros se deixardo ficar nesse
lugar de soliddo, anos a fio, aprendendo pouco ou nada. Mas
esperando um dia serem notados. Desfocados do olhar da
professora, representam verdadeiros batalhdes constituidos por
aqueles que “estdo sem estar”, que estdo mas nao contam. (pg.
106, 107)

Contrariando o que comumente ocorre entre o corpo docente, os professores do
TC da Escola Gentil pareciam langar olhares de aprovagao e admira¢do em direcao aos
estudantes, como E5 enfatiza quando diz “ele tava sorrindo assim com um sorriso de
orelha a orelha e os olhinhos brilhando”. Isso, de certa forma, pode munir o aluno de
autoconfianca ¢ melhora da autoestima. Para o aluno multirrepente, perceber que tem
alguém que acredita nele, mesmo apos tantos “fracassos”, pode fazer com que volte a
acreditar em si mesmo, em seu potencial de superar os obstaculos e alcancar aquilo que
deseja.

Nessa mesma diregao, Moll (2004) explica que:

Aprender implica estar com os outros, implica acolhida, implica
presenca fisica e simbolica, implica ser chamado pelo nome,
implica sentir-se parte do grupo, implica processos de colaboragio,
implica ser olhado. (p. 107)

Cabe ainda acrescentar, implica ser olhado com gentileza e amor. Pois, ja

enfatizava Piaget (1998):

[...] Da mesma maneira, nasce-se pedagogo: Ninguém se torna
pedagogo e as mais belas licbes de metodologia niao fornecem o
segredo do contato com as criangas a um futuro professor que nao
gosta delas. (p.181)

Em outro momento da entrevista, E3 relembra que o desenrolar de sua

apresenta¢ao foi surpreendente.

E3: Quando eu fui me apresentar, eles me sacanearam porque eu me apresentei pros
professores e, no outro dia, ia ter de novo a apresentacdao e tinha 300 alunos. Veio gente da
secretaria de educagao pra ver meu projeto, vieram alunos de outras escolas. Entao, eles pegaram
os melhores projetos, selecionaram eu e uma outra colega que fez sobre a ditadura militar, o
trabalho dela ficou muito top também, e a gente se apresentou pra eles e foi muito legal. [...]
Quando a gente olhou aquele monte de gente eu pensei “meu Deus, e agorar”, mas... vamos
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encarar. Mas foi bem legal essa parte, acho que o melhor momento pra mim foi o de apresentar
algo que eu mesma fiz, foi surreal.

E3: Lembro que na época, fomos convidadas, eu e essa colega, para apresentar o nosso
trabalho na UFRGS. Ela apresentou o dela sobre a ditadura militar e apresentei o meu sobre a
Umbanda. Os nossos trabalhos ficaram 14, uma cépia deles. Aquilo foi incrivel demais.

O que relata emocionada a E3 ¢ uma forma de valorizacao e divulgacao cientifica

do conhecimento construido que todo o estudante desejariae, pode-se arriscar a dizer,

deveria tet.

Avaliacio da Iniciagao Cientifica do Programa

Questionados a respeito de sua opiniao sobre a IC do Programa, a unanimidade
dos estudantes considerou positiva a experiéncia. A E6 conta que além de suas proprias
descobertas, aprendeu com a pesquisa dos demais colegas e aplicou os conhecimentos no

cotidiano.

E6: Bem interessantes. Descobri coisas de outros colegas, dos trabalhos de colegas que
nem sabia. Por exemplo, que miojo faz mal. Eu nao sabia. Eu como bastante miojo. Eu nio sabia
disso. Quando a minha colega me falou isso eu fiquei bastante assustada. Até parei um pouco de
comer miojo.

Ja o E2 percebeuque, a partir das aulas de IC, pode pesquisar sobre qualquer tema

que seja de seu interesse, pois ja conhece o passo-a-passo.

E2: Foi bem bom. Tu vé que tu consegue ter um tema ¢ tu conseguedescrever todo o
tema que tu quer. E s6 pesquisando mesmo. Tudo tem uma iniciativa. Se eu quiser falar sobre o
colégio, eu vou pesquisar tudo sobre o colégio e vou fazer o trabalho. Isso que eu aprendi.

P: Hoje, tu acha que tu conseguiria fazer uma pesquisa sozinho?

E2: Consigo.

P: Como tu comecaria?

E2: Comegaria pesquisando, fazendo perguntas, e tudo anotando. Depois juntar
tudo, encaixava as pecinhas e fazia.

Em outra perspectiva, a E3 compara a IC com as pesquisas realizadas no

EnsinoRegular.

E3: Achei elas muito excelentes. Elas prepararam muito a gente pra pesquisa. Eles
foram muito bacanas conosco de nos apresentar o que era a IC. E a gente nunca fez um trabalho
assim no regular. Tinha apresenta¢ao de trabalho, mas nao nesse nivel assim. [...]
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A E3 também destaca o uso dos conhecimentos adquiridos ao cursar a

universidade e a leveza com a qual a escrita era conduzida pelos orientadores.

E3: [...] Foi muito bom porque eu vejo que eu consigo utilizar o que eu aprendi no
projeto com as minhas questdes na faculdade hoje. Eu trouxe pra minha vida mesmo. As
aulas eram muito bem mentoradas, a gente era muito bem acessorado e assistido. Eles deixavam a
gente muito a vontade pra escrever e depois eles diziam o que a gente podia melhorar na escrita e
tudo o mais. |[...]

Os excertos demonstram nao s6 a caracteristica preparatéria ja amplamente
conhecida e debatida da escola, mas também, a dimensao da atualidade da mesma na vida
do estudante. A escola nao ¢ pura a simplesmente a preparacao para a vida, ela ¢ a propria

vida.

Outras referéncias a Iniciagao Cientifica

Esta secdo traz os momentos da entrevista em que os estudantes fizeram referéncia
a IC, mesmo sem ter o questionamento direto da entrevistadora. Primeiramente,
apresenta-se exemplos de ferramentas que foram aprendidas nas aulas de IC e que
puderam ser utilizadas em outros momentos da vida na escola ou fora dela (DEWEY,

1973).

P: E esse Mapa Conceitual, tu achou complicado de fazer?

E1: No comego eu achei complicado, mas foi aquilo ali que me ajudou a lembrar dos
outros assuntos. Tipo, “O Surf liga a prancha, a prancha liga...”. A, isso que me ajudou bastante a
lembrar e achei bem interessante também de usar aquilo ali para a apresentagao. Eu achei que era
dificil, mas a gente comegou a usar bastante aquilo ali, entdo, foi me ajudando. Tipo, tu vé o
tilme, vamos supor que ¢ “Coragao de ferro”, o que tu lembrava tu ia colocando ali, né.

P: Fora da parte da IC, vocés usavam os Mapas também, entio?

E1: Aham. Eles sempre usavam, pra tu acostumar e usar no final eu acho. Era uma
estratégia deles.

O EI1 salienta que os Mapas Conceituais estiveram presentes em outros momentos
de aula para a sistematizagdo de conhecimentos e para um tipo de treinamento para a
apresentacdo final. Ja a E3, enfatiza que as habilidades desenvolvidas a partir da IC, sao

uteis no Ensino Superior atualmente.
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E3: Foi muito bacana porque foi o meu primeiro contato com artigos. Hoje eu fago
psicologia e a gente tem que escrever pra caramba e ler pra caramba. Entao, aquilo me ajudou
muito a escrever, a pesquisar, a aprender, a interpretar um texto, a interpretar aquele livro, tirar as
tuas proprias conclusdes sem pegar aquilo totalmente pra ti, mas separar. O projeto era muito

incrivel, abriatotalmente os nossos hotizontes.

Nessa mesma senda, o E2 afirma que a curiosidade despertada pela IC é presente

até hoje nas descobertas profissionais:

P: Os conhecimentos do TC sao tteis de alguma maneira na vida?

E2: Sdo, muitos deles sao. O aprendizado de pesquisar. As pesquisas de IC... eu nao fiz
curso de barbeiro, eu ia perguntando “0, meu, qual é esse pente ai? O que ¢ isso ai? Como ¢é que
tu faz?”. Fui aprendendo assim. Isso ai que me ajudou na vida na rua também. De querer
aprender as coisas. Por isso o Trajetorias me ajudou muito.

Ao ser questionada a respeito de algo que nao tenha gostado no Programa, a E6
cita as apresentacoes da IC. Por ter muita timidez, a estudante ndo conseguiu apresentar

suas investigacoes ao grupo.

P: O que tu nao gostou da tua participagao no trajetorias?
E6: As apresentagdes. Acho que é...

P: Da Iniciacio cientifica?

E6: Isso. Eu ndo consegui apresentar.

Por outro lado, a IC foi citada como a parte preferida da E3 e do E5:

E3: Foi do projeto que a gente fez pra passar, a gente tinha que fazer tipo um TCC, que
era um projeto final. [...] E a melhor parte pra mim foi esse momento, onde eu aprendi a escrever
um artigo, eu tive esse contato e eu gostei pra caramba de fazer essa pesquisa.

E5: Olha, ndo tem uma parte assim que a gente tem gostado mais, porque assim 6, ela ja
comeg¢a boa e quanto mais ela chegar no final, comega a ficar ruim, porque tudo que tu ta
passando ta acabando. F uma parte incrivel da tua escola que ta terminando e acho que mais
doeu em todo mundo foi o IC, iniciagao cientifica. A gente comega o trabalho no inicio do ano e
termina no final pra apresentar. [...| olha, de umas quatro pessoas que eu vi apresentando assim,
0, choraram. Porque estava acabando. Eles sabiam que “ja era”, que nds famos voltar pro ensino
chato de novo.

Por fim, a E3 verbaliza sobre momentos de confraternizacao da turma:

E3: Um sabado que eles pediram para a gente vir, quem quisesse, pra terminar o projeto.
Como eu gostava muito de ficar aqui na escola, eu sempre vinha. [..] foi num sabado, eles
compraram no mercado e fizeram um café da manha, porque tinham uns colegas que tinham
dificuldade em casa, eles deram um baita cafézao, tinha refrigerante, tinha paozinho, e a gente
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ficou ali estudando. Foi muito legal aquele momento. Foi um estudo bem bacana, a gente
interagia e a0 mesmo tempo estava aprendendo.

O trecho acima traz reflexdes sobre a importancia de momentos de descontragao
entre professores e estudantes para a criagao de vinculo. O estudante aprende com muito
mais facilidade com um professor de que gosta. Um professor ensina com maior eficacia
se conhecer as particularidades do estudante aproximando-se dele numa relacdo

horizontal e respeitosa (para além do gostar dele, obviamente).

Considerag¢des Finais

Mediante o exposto, considera-se que, a partir da metodologia desenvolvida, o
objetivo “Identificar as contribui¢cbes da Iniciacio Cientifica no Ensino Basico para o
enfrentamento do fracasso escolar” foi alcancado e a proposicao tebrica, confirmada. A
partir dos diversos trechos analisados pode-se concluir que a IC do Programa TC, no
contexto analisado, possibilitou ao estudante multirrepetente sentir-se autor na
construcao do conhecimento, aumentando o interesse e o prazer em aprender.

Os achados evidenciam que a estrutura das aulas de IC compreendem periodos
semanais dentro da carga horaria normal de aula, mas que os professores disponibilizaram
diversos outros momentos de orientag¢ao para aqueles que necessitassem. Cada professor
possuia um grupo menor de orientandos aos quais dispensavam maior atengdo, mas
estavam disponiveis para ajudar a todos. Ademais, ficou claro o espago destinado ao
desenvolvimento da autonomia em diversos momentos, como por exemplo, na inclusao
de ideias préprias no texto do projeto, o auxilio matuo entre os estudantes ¢ a escolha do
tema de pesquisa. Inclusive, observou-se a diversidade de temas escolhidos, o que
evidenciou a pluralidade de interesses e a limitacao de pesquisas escolares com assuntos
pré-determinados.

Quanto a apresentagao final, os entrevistados compartilham os diferentes
sentimentos despertados, como medo, tranqiilidade e felicidade. O momento seria o
apice do trabalho de meses no desenvolvimento do projeto e foi encarado com seriedade
e com a formalidade necessaria que foi, até mesmo, considerada como importante para

outros momentos da vida, como no Ensino Superior ¢ no Mercado de trabalho. Algo
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muito presente no relato dos estudantes foi a criacao de vinculo com seus professores que
demonstraram amor e comprometimento durante todo o processo. Com relagio a
avaliacdao sobre a IC, todos os entrevistados consideraram uma experiéncia positiva e seus
conhecimentos como uteis para a vida, sendo citada por dois deles como aquilo que mais
gostaram durante a participagao.

Espera-se que a pesquisa contribua para a divulgacao do Programa TC, valoriza¢ao
do mesmo e da IC na escola, em especial como estratégia para a reconstrucao da trajetoria
escolar de estudantes multirrepetentes. Lamenta-se que tenha sido descontinuado da rede
estadual de ensino do RS, pois os relatos demonstram inestimaveis beneficios aos
estudantes entrevistados e, possivelmente, a tantos outros que pelo TC passaram.

Com referéncia as limitagcdes do estudo, destaca-se a quantidade de entrevistados e
o fato de serem advindos de apenas uma escola e, portanto, de uma mesma realidade.
Também o distanciamento temporal da experiéncia, ainda que isso possa ser um fator
positivo para a compreensio do fenomeno em longo prazo. Para abordagens
futurassugere-se a investigacio de outros momentos presentes na proposta, COmMo as
saidas de campo e as atividades integradoras. Mostra-se interessante também, investigar
estudantes de outras escolas participantes para verificar a congruéncia com os dados da

IC aqui obtidos.
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6 ARTICULANDO AS CONSTRUCOES DA TESE

Elucida-se aqui a forma como os artigos se conectam entre si na missao de responder
ao problema de pesquisa da tese, além de trazer os destaques encontrados e a confirmagdo ou
declinio das proposigdes elaboradas a principio. Para finalizar, apresenta-se a carta-resposta
escrita aos participantes da pesquisa.

Retoma-se entdo o problema de pesquisa que ¢ “Quais os fatores internos e externos a
escola que favorecem a ocorréncia do fracasso escolar de jovens estudantes de uma escola da
periferia de Alvorada?”. Além deste questionamento mais abrangente, outras questdes foram
colocadas como ponto de partida para nortear a pesquisa: a) O que de fato significa fracassar
na escola? b) Por que o fracasso escolar de jovens periféricos ¢ naturalizado? c) A quem
interessa que a camada social desfavorecida fracasse na escola? d) O que as histdrias de vida
de estudantes marcados pelo fracasso escolar t€m em comum? e) Quais os limites e as
possibilidades de uma politica publica para o enfrentamento do fracasso escolar? f) De que
forma uma politica publica como o Programa Trajetorias Criativas impacta a vida de seus
estudantes? g) De que forma o incentivo a pesquisa na escola pode auxiliar na diminui¢do da
evasdo e no aumento do interesse pelo aprender?

Para responder a tais perguntas, iniciou-se a pesquisa bibliografica a fim de verificar
em que ponto se encontrava a pesquisa cientifica sobre o tema do fracasso escolar. Dessa
pesquisa surgiu o artigo “Fracasso escolar de jovens no Brasil: apontamentos a partir do
estado do conhecimento” que foi publicado no XIII ENPEC em redes. Devido ao espaco de
escrita restrito permitido pelo evento, percebeu-se a necessidade de um aprofundamento das
pesquisas com a ampliacdo dos termos de busca e o alargamento do espaco temporal, de cinco
para dez anos. Assim, os principais achados deste primeiro artigo e da busca adicional
posterior foram: a) a existéncia de uma diversidade grande de temas, sujeitos, instrumentos e
areas do conhecimento envolvidas; b) a escassez de trabalhos que contemplem o tema; c¢) a
necessidade de politicas publicas para a educagdo que valorizem o professor e possibilitem
um trabalho de qualidade, em beneficio dos estudantes; d) a relevancia da pesquisa que se
propds conduzir em funcdo da auséncia da discussdo sobre o fracasso escolar sob a
abordagem das trajetorias de vida e os impactos de uma politica publica educacional nessa
jornada.

Ap6s o primeiro levantamento de pesquisas e a finalizagdo do projeto de tese, houve a

qualificacdo do trabalho, a adequacdo do instrumento as sugestdes da banca e a coleta dos
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dados. Os artigos que resultaram da analise e discussdo dos dados foram organizados de
forma a manter uma sequéncia ldgica, do macro para o micro. O segundo artigo traz o dado
mais relevante da tese: as trajetorias de vida dos jovens periféricos. Sob o titulo “Laténcias e
poténcias em historias de vida de estudantes da regido periférica de Alvorada/RS” o
manuscrito traz seis narrativas que conduzem o leitor a um misto de emocgdes. Os relatos
evidenciam que apesar da singularidade da trajetoria de cada um, existem semelhangas, dentre
elas o fato de todos sofrerem o desmazelo de um sistema construido para que fracassem.

Depois de descrever a histéria de vida de cada um em uma totalidade, afunila-se a
analise para um aspecto especifico: a trajetoria escolar. No artigo “O fracasso escolar sob o
olhar de jovens periféricos multirrepetentes” investiga-se como os estudantes percebem o
fracasso escolar como conceito ¢ em suas vidas. Os dados sugerem que a maior parte dos
entrevistados atribui o fracasso ao proprio individuo possivelmente influenciados por uma
visdo meritocratica imposta pelo sistema que ndo permite que o sujeito compreenda o
fendmeno de forma mais ampla.

A partir da andlise das histérias de vida dos entrevistados foi possivel discutir alguns
pontos. O primeiro deles € que a histéria de cada um ¢€ potente e singular. Contudo, observou-
se que todas as historias sdo marcadas por violéncias e abandonos em suas mais diversas
formas e que, muitas delas, decorrem da negligéncia dos governantes.

A massa periférica do Brasil ¢ legada ao abandono do Estado desde os primodrdios de
seu “descobrimento”. Souza (2019) a nomeia como “ralé brasileira” e diz: “[...] Fruto, antes
de tudo, ainda que ndo unicamente, do abandono dos ex-escravos, a existéncia dessa classe
singulariza e explica a situag¢do social, politica e econdmica do Brasil como nenhuma outra
questdo.” (2019, p. 79) A situag@o do pais seria explicada entdo pelo abandono dessa classe
social.

Esse abandono se reflete na historia de cada um dos entrevistados em proporgdes
diferentes, atravessadas por questdes de raga, género, etc. Um deles viveu a miséria, enquanto
0s outros sempre tiveram o basico para sobreviver. Trés deles sofreram preconceito racial
enquanto outros nunca precisaram se preocupar com o tema. Um trabalha por opg¢ao, outro
trabalha para comer. Uma est4 sem trabalhar e recebe auxilio da mae para pagar a faculdade,
outro ndo poderia somente estudar nem se quisesse, pois, seu salario ¢ crucial para o
orcamento familiar. Uma estd em casa cuidando da avo, ao passo que outro trabalha para

poder viajar e conhecer o mundo.
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As trajetdrias sdo unicas e dependem de diversos fatores que favorecem ou dificultam
o0 sucesso. Mas, a forma de violéncia e abandono presente em todos os relatos ¢ a sofrida pelo
sistema escolar. Que os estudantes vivenciaram o fracasso escolar, era 0bvio. Esse foi o
critério inicial para a participagdo no estudo. Porém, os relatos denunciam que o proprio
sistema foi o causador de tal fracasso.

Patto (1993) adverte para uma interpretagdo muito comum sobre o fracasso escolar ao
longo dos anos (e até hoje) que seria a de explica-lo pela caréncia do meio em que a
crianca/adolescente vive. Os dados desta tese revelam que as situagdes de vulnerabilidade
com certeza dificultam o processo educativo, porém mesmo aqueles que possuiam condigdes
econdmicas e familiares estaveis, fracassaram na escola, o que indica a falha do proprio
sistema escolar. E ndo ¢ uma falha que possa ser corrigida de forma simples, ¢ uma questao
estrutural de um sistema que privilegia quem ja € privilegiado e exclui cada vez mais o
excluido.

Sobre isso, Freire indica “[...] Na verdade, ndo ha criangas fora das escolas como se
nao estivessem dentro s6 porque ndo quisessem, mas criancas ora proibidas pelo sistema de
entrar nas escolas, ora de nelas permanecer” (Freire, 1993, p. 12). Em outras palavras, a
escola que deveria acolher, afasta e, em seguida, culpa o préprio estudante pela sua exclusio.
Ademais, o estudante ndo precisa ser evadido para ser excluido. Muitas criangas e jovens
estdo nesta situagdo mesmo frequentando a escola, quando sdo reprovados varias vezes ou
quando, mesmo aprovados, sentem-se incapazes de aprender.

Patto (1993) chama a atengao para o preconceito com que o sistema escolar trata as
familias dos bairros periféricos, julgando-os inaptos para a aprendizagem, esperando e
naturalizando o seu fracasso. De acordo com os dados desta tese, claramente ndo havia
nenhuma dificuldade de aprendizagem, uma vez que os entrevistados seguiram suas
trajetorias escolares apdés o TC sem percalgos. A exce¢ao foi o E1 que foi impactado
negativamente com o retorno ao Ensino Regular, mais uma vez comprovando a
desqualificacdo do ensino e ndo da aprendizagem. Por essa razdo, ¢ preciso que os professores
modifiquem a perspectiva com que enxergam os estudantes, pois sao peca fundamental nesse
“sistema essencialmente perverso”.

As crengas geradas nesse sistema afetam profundamente o julgamento dos individuos
e as respostas dos entrevistados relacionadas ao fracasso escolar corroboram isso. Souza
(2019, p. 16) define senso comum como “o conjunto de crengas dominantes compartilhadas

pela esmagadora maioria de individuos de uma sociedade”. O senso comum costuma



187

culpabilizar o estudante pelo seu fracasso e, em certa medida, o professor. Assim, as opinides
dos participantes refletem essa visao sobre o fendmeno.

Tais crengas mostram-se tdo presentes no contexto educacional que a analise dos
dados tornou-se um processo de constante retomada, reflexdo e novas estruturacdes de
pensamento por parte da pesquisadora. Afinal, como professora, esta também estd vulneravel
aos conceitos equivocados relacionados ao fracasso dos estudantes.

Souza (2019) alerta para a influéncia que as ideias tém sobre a nossa interpretacao
sobre a vida, o sentido que se da a ela e afirma:

Por conta disso, quem controla a produgdo das ideias dominantes controla o
mundo. E também por isso, as ideias dominantes sdo sempre produto das
elites dominantes. E necessario, para quem domina e quer continuar
dominando, se apropriar da produgdo de ideias para interpretar e justificar
tudo o que acontece de acordo com seus interesses (Souza, 2019, p. 26).

Interessa as elites que o povo ndo desenvolva o pensamento critico e o pensamento
cientifico. Por isso, sdo as elites que ingressam na universidade, dominam as producdes
cientificas, produzem o conhecimento que ird endossar sua posi¢do dominante e garantir a
alienacdo do dominado. Por essa razdo, as escolas da periferia ndo t€ém o investimento
necessario tanto em estrutura quanto na valorizagdo do professor.

Os relatos confirmam esta debilidade ao citarem o corte de verbas (ja insuficiente) na
época do governo Bolsonaro e o consequente adoecimento docente. Também, pelo fato de
somente uma das entrevistadas estar frequentando um curso superior atualmente. Quanto aos
outros entrevistados, dois ndo pretendem cursar faculdade, enquanto trés manifestam o desejo,
mas sdo impedidos por questdes financeiras. O sistema sdcioeconomico baseado no
capitalismo que mais uma vez restringe o acesso do pobre ao conhecimento valorizado por
ele.

A escola publica ¢ apenas uma engrenagem nesse sistema, mas possivelmente seja a
que mais tenha potencial para desmantela-lo. Para Patto (1993) o professor da escola das
periferias ndo € um incompetente, ele age conforme o que precisa fazer para sobreviver nesse
sistema que também o sucumbe. Contudo, carrega em si um potencial transformador, uma
inquietude com a opressdo que os torna receptivos a propostas dialdgicas que os permitam
contar suas frustragdes e aspiragdes, como mostrou ser a do TC.

Tais propostas podem proporcionar ao docente a transformacdo do seu olhar com
relagcdo ao estudante, despindo-se de preconceitos, aproximando-se dele e percebendo-o como

um ser unico e capaz de aprender e transformar seu mundo. Charlot (2000) sustenta que nao
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se pode pensar no estudante em termos de caréncias, como se ele fosse um objeto dominado e
incompleto. O autor se propde a uma leitura positiva do estudante em situagao de fracasso:

Procurar compreender o fracasso como uma situacdo que advém durante
uma historia € considerar que todo o individuo é um sujeito, por mais
dominado que seja. Um sujeito que interpreta o mundo, resiste a dominagao,
afirma positivamente seus desejos e interesses, procura transformar a ordem
do mundo em seu proprio proveito. Praticar uma leitura positiva € recusar-se
a pensar o dominado como um objeto passivo, “reproduzido” pelo
dominante e completamente manipulado, até, inclusive, em suas disposigdes
psiquicas mais intimas. Mas sem incorrer na ingenuidade e sem esquecer que
o dominado é, com certeza, um sujeito, porém um sujeito dominado
(Charlot, 2000, p. 30-31).

Cabe a escola proporcionar ao estudante periférico um ambiente em que ele possa
descobrir a possibilidade de resisténcia a dominacdo. Um ambiente que proporcione
liberdade, autonomia, espaco para debate e argumentagdo, que aborde temas historicos para
demonstrar a dominagdo que se sofre ao longo dos séculos e como a periferia tem buscado
resistir a isso. Uma escola e uma sociedade em que o estudante da periferia seja protagonista,
como estabelece Freire “Nao creio numa educagdo feita para e sobre os educandos. Nao creio,
também, na transformacao revolucionaria, como ha tanto tempo ja disse, feita para as massas
populares, mas com elas (Freire e Faundez, 1985, p. 45).

Vale ressaltar o valor da subjetividade do estudante e da sua atividade no processo de
aprendizagem, pois “O individuo (para usar um termo tdo neutro quanto possivel) ndo
interioriza o mundo, apropria-se dele, em sua logica de sujeito, o que ¢ muito diferente”
(Charlot, 2000, p. 36). Todavia, € preciso ter em mente que estando na condi¢cdo de dominado,
mesmo consciente e desejoso de modificar a realidade, ¢ improvavel que consiga fazé-lo sem
uma mudanga estrutural. Os que conseguem obter “sucesso” na vida, sdo excegdes, muito
provavelmente fruto de uma combinagdo de fatores, quase como um “alinhamento de
planetas” regado a um esfor¢o descomunal.

Assim, deve-se considerar sim a individualidade de cada sujeito, mas cruzar a sua
historia com a historia do Brasil, com o momento historico que se vive hoje também, para que
nao se incorra no erro de reforcar a ideia de meritocracia. O Brasil foi fundado sobre uma
espécie de sistema de castas em que os antepassados dos moradores da periferia sofrem com
um contexto desigual ha séculos.

E quando se pensa no povo negro, a realidade ¢ ainda mais cruel quando se pensa em
um pais que se desenvolveu sobre a exploracdo de escravos e relegou-os a propria sorte a
partir da abolicdo. A situagdo mais vulnerdvel dentre os entrevistados era a de um jovem

negro que passou fome, frio e reprovou na escola por ter que trabalhar catando latinhas e
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vendendo itens no semaforo. Nosso pais estd cheio de criangas e jovens assim, a quem se
incute na mente a ideia falaciosa de que se houver esforco o bastante, tudo mudara.

Dados do Atlas de Violéncia do Brasil atestam que pretos e pardos representam 77%
das vitimas de homicidios, sendo que a chance de um negro ser assassinado ¢ 2,6 vezes maior
do que um branco (CERQUEIRA et al., 2021). Desde o periodo da escravidao sendo
violentado e animalizado e, até hoje, responsavel pelo trabalho pesado e bragal da sociedade.
Vitima da violéncia policial que resulta de um discurso que o caracteriza como “inimigo da
ordem”:

Matar preto e pobre ndo ¢ crime ja desde essa época. As atuais politicas
publicas informais de matar pobres e pretos indiscriminadamente praticadas
por todas as policias do Brasil, por conta do aval implicito ou explicito das
classes médias e altas, tém aqui seu comego. As chacinas comemoradas por
amplos setores sociais de modo explicito, em presidios de pretos e brancos
pobres ¢ sem chance de se defender, comprovam a continuidade desse tipo
de preconceito covarde (Souza, 2019, p. 83).

Assim, os dois primeiros artigos elaborados a partir dos dados coletados corroboram
as trés proposicoes teoricas iniciais definidas: 1) O fracasso escolar no Brasil ¢ pensado,
construido, planejado e estruturado pelas politicas educacionais brasileiras; 2) A reprovagao
no Brasil ¢ um mecanismo de sele¢do social; 3) H4 uma relagdo entre o fracasso e o mapa da
violéncia no Brasil, pois grande parte dos jovens que sdo assassinados no pais possui a mesma
cor de pele e a mesma classe social.

Em seguida, apresenta-se o quarto artigo que traz a possibilidade de enfrentamento do
fracasso escolar por meio de uma politica publica. O texto “Possibilidades e limita¢cdes de
uma politica publica no processo educativo de jovens multirrepetentes” apresenta a
perspectiva dos estudantes com relacao ao TC, as caracteristicas mais marcantes para eles e de
que forma o Programa impactou suas vidas. Os achados mostram que a participa¢do no TC foi
positiva para os entrevistados que conseguiram superar o fracasso escolar e assumir uma nova
relacdo com eles mesmos, com a escola, com a vida. Muitas caracteristicas foram citadas
como relevantes, mas a fundamental foi o vinculo entre professores e estudantes.

Para se permitir uma aproximac¢do verdadeira e genuina do estudante, o professor
precisa despir-se dos preconceitos:

Nao ha sombra de duvida de que a fim de o professor racista, de o professor
machista, de o professor elitista, que falam de democracia e se dizem
progressistas, podem realmente comprometer-se com a liberdade, é preciso
que facam sua “pascoa”: que “morram’” como machista, como racista, como
elitista para “renascer” como verdadeiros progressistas, inscritos na luta da
reinvencdo do mundo. (Freire, 2003, p. 212).
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Até porque o preconceito ¢ contrario a democracia, principio fundamental que deve
ser defendido e vivido pelo docente:

O que ndo ¢é possivel ¢ continuar na ambigiiidade que sua incoeréncia
provoca — discurso progressista, pratica reacionaria. E como, entre o que se
diz e o que se faz é o que se faz que ajuiza o que se diz, € como
antidemocraticos e reacionarios que eles serdo vistos e compreendidos. Sua
luta pela democracia nem tem validade ética nem eficacia politica. (Freire,
2003, p. 212).

Os professores dos entrevistados agiram com tolerancia e empatia, desenvolvendo
uma relagao respeitosa e dialogica com as turmas:

No fundo, a discriminacéo, ndo importa fundada em qué, fere diretamente a
democracia, que tem como um de seus sine qua, a tolerdncia. A virtude que
nos ensina a conviver com o diferente sem, a aprender com ele. Conviver
com o diferente sem, obviamente, se considerar superior ou inferior a ele ou
a ela, como gente. (Freire, 2003, p. 212) [grifos do autor]

Acredita-se que a estrutura e as condi¢gdes de trabalho proporcionadas pelo TC sejam o
grande diferencial que possibilitou o comprometimento dos docentes com a proposta e a
aproximacao dos docentes com os discentes. Destaca-se o “acredita-se” por nao se ter ouvido
diretamente os professores, mas supde-se que sim porque eles j& lecionavam no Ensino
Regular na mesma escola. Possivelmente, mesmo que tivessem tentado realizar grandes
mudangas anteriormente, estas foram frustradas por precisar corresponder a um sistema que
burocratiza e desumaniza a pratica.

Nesse sentido, o estudo de Rodrigues (2019) entrevistou professores de dez escolas
diferentes de POA e regido metropolitana que aderiram ao TC e encontrou que os professores
relataram algumas mudangas, a partir do contato com a metodologia, nas suas concepgdes
sobre a funcao da educacdo, o papel do professor e as necessidades do aluno, que eles julgam
terem refletido em sua pratica docente. A maior modificacdo mencionada foi uma perspectiva
mais humanizada e cuidadosa com o aluno, bem como a flexibilidade e curiosidade para agir
de forma interdisciplinar e cooperativa.

A mudanga estrutural proporcionada por uma politica publica assertiva como o TC
oferece adesdo voluntdria, turmas menores, menor carga horaria em sala de aula e maior
tempo para planejamento, diminuicdo das turmas atendidas, reunides de planejamento
semanal, formacao continuada e assessoria dos criadores da proposta, autonomia de trabalho,
entre outros. Todas essas condi¢des sdo facilitadoras para que o docente compreenda o
proposito de sua pratica e movimente-se no sentido de aproximar-se do estudante. Mas nada

disso garante que realmente ocorra, como demonstra o estudo de Rodrigues (2019).
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Valoriza-se entdo o esfor¢o dos professores do TC da Escola Gentil para a criagdo de
um vinculo pautado pelo afeto e confianga, o que foi fundamental para o sucesso do Programa
ao longo dos nove anos em que esteve presente na instituicdo, marcado profundamente na
memoria dos seis entrevistados.

Outro aspecto muito citado foi o entusiasmo com que os professores conduziam as
atividades marcaram os entrevistados e sobre isso, Alves (2000) orienta:

“Ah”, retrucardo os professores, “a felicidade ndo ¢ a disciplina que ensino.
Ensino ciéncias, ensino literatura, ensino histéria, ensino matematica...”
Mas sera que vocés ndo percebem que essas coisas que chamam de
“disciplinas”, ¢ que voc€s devem ensinar, nada mais sdo que tagas
multiformes coloridas, que devem estar cheias de alegria? Pois o que vocés
ensinam nao € um deleite para a alma? (Alves, 2000, p. 12).

As aulas devem ser prazerosas e interessantes. Devem fazer com que o estudante
perceba o deleite que existe em aprender. Os participantes da pesquisa contam que nao
queriam ir embora quando a aula acabava, que ndo queriam ser aprovados e voltar ao Ensino
Regular s6 para permanecer mais um pouco no Programa. E perceptivel o prazer que sentiam
em estar na escola desfrutando da companhia de seus professores e colegas e construindo
conhecimentos que levariam para toda a vida.

Portanto, o professor deve se questionar se o que ensinam ¢ embebido na alegria € no
prazer de aprender, pois:

Se ndo fosse, vocés ndo deveriam ensinar. E se ¢, entdo € preciso que aqueles
que recebem, os seus alunos, sintam prazer igual vocés sentem. Se isso ndo
acontecer, vocés terdo fracassado na sua missdo, como cozinheira que queria
oferecer prazer, mas a comida saiu salgada e queimada... (Alves, 2000, p.
12).

Dessa maneira, O quarto artigo corrobora a proposi¢ao de que o Programa Trajetérias
Criativas atua como uma alternativa para o enfrentamento do fracasso escolar e a tentativa de
uma nova relagdo do estudante multirrepetente com a escola.

Por fim, o quinto artigo tem o enfoque em uma das estratégias metodoldgicas do TC e
que interessa especialmente ao PPG do qual faz parte a pesquisadora: a Iniciagao Cientifica. O
texto ¢ intitulado “Contribuicdo da Ciéncia na escola para o enfrentamento do fracasso
escolar” e foi aceito na Educag¢do Basica Revista em agosto de 2023. Como resultados
encontrou-se que: a) a IC faz parte da grade curricular do TC contemplando um turno por
semana, aproximadamente, mas que os professores disponibilizam momentos adicionais fora

do horario de aula para auxiliar os orientandos quando necessario; b) os professores possuem

grupos pequenos de orientandos para quem despendem maior atengdo, mas estdo disponiveis
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para ajudar a todos da turma; c) a autonomia ¢ incentivada em diversos momentos; d) a
importancia da escolha dos temas de pesquisa em detrimento de pesquisas escolares com
assuntos determinados pelos professores; €) o seminario final € o dpice do projeto de pesquisa
reconhecido com seriedade e formalidade pelos estudantes, servindo como experiéncia para
momentos futuros de apresentacdo; f) O laco criado entre professores e estudantes foi
estreitado pela convivéncia mais proxima e pelo tratamento respeitoso, atencioso € amoroso
dos docentes; g) todos os participantes consideraram a IC como uma experiéncia positiva em
sua escolarizacao e util para a vida.

De todas as caracteristicas diferenciadas do TC, possivelmente a IC seja a que mais
desenvolva a autonomia, a criatividade, a autoria e o protagonismo dos participantes. O fato
de pesquisarem algo do seu interesse de forma sistematizada e aprofundada contribui para que
1sso ocorra. Retoma-se o que deveria ser um dos principais propoésitos da educacao: instigar a
curiosidade, pois “A existéncia humana ¢, porque se faz perguntando, a raiz da transformacao
do mundo. H4 uma radicalidade na existéncia, que ¢ a radicalidade de perguntar.” (Freire e
Faundez, 1985, p. 51)

Alves (2003, p. 19) fala a respeito da importancia de ser curioso e afirma “Curiosidade
¢ uma coceira que da nas idéias”. O autor salienta que a crianca ainda possui esse espirito,
porém o adolescente ja transparece no olhar o desinteresse em descobrir novas coisas. E
quando, se chega a idade adulta, a situagdo agrava-se: “Os adultos, menos que pelo desejo de
conhecer, sao movidos pelo desejo de dominar. Os adultos ja foram deformados”. (Alves,
2033, p. 22).

Nessa senda, Freire (2000) traz a perspectiva da criacdo de hipdteses, da
experimentacdo, do poder de escolha sobre o objeto de estudo:

As criangas precisam crescer no exercicio desta capacidade de pensar, de
indagar-se e de indagar, de duvidar, de experimentar hipoteses de acdo, de
programar ¢ de ndo apenas seguir os programas a elas, mais do que
propostos, impostos. As criangas precisam ter assegurado o direito de
aprender a decidir o que se faz decidindo (Freire, 2000, p. 28).

Para Delval (2010) um dos aspectos do sistema escolar tradicional € tentar transmitir o
conhecimento cientifico acumulado na histéria da humanidade, negligenciando o fato de que a
ciéncia ¢ uma resposta aos questionamentos feitos pelo Homem ao longo do tempo. Dessa
maneira, € preciso que o estudante deixe de perceber a ciéncia e a cultura como um acumulo
de conhecimentos e¢ passe a enxerga-las como atitudes questionadoras de pessoas que

buscavam responder aos problemas que se colocavam e de sanar suas proprias duvidas.
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Este tipo de estratégia metodologica difere muito da pesquisa escolar convencional,
tanto em caracteristicas quanto em resultados, pois parte de um questionamento do préprio
sujeito e ¢ orientada de forma dialogica por seus professores. Os autores da proposta TC
(Brasil, 2014b) apresentam os seguintes beneficios do trabalho com a IC: o desenvolvimento
de formas mais elaboradas de pensamento e de capacidades para trabalhar individualmente ou
em equipe; o reconhecimento das implicagdes politicas e sociais dos conhecimentos
cientificos produzidos pela humanidade; a superagao das formulagdes do senso comum.

Souza (2019) destaca que ¢ a ciéncia, mais do a religido que decide o que ¢ verdadeiro
ou nao no mundo e que:

[...] Nessa estratégia de dominagdo que ¢ mais simbodlica que material, ¢ a
posse do que ¢ tido como verdadeiro que permite também se apoderar do que
¢ percebido como justo ou injusto, honesto ou desonesto, correto ou
incorreto, bem ou mal, e assim por diante. Controla-se a partir do prestigio
cientifico, portanto, tudo que importa na nossa vida (Souza, 2019, p. 27).

A ciéncia foi um meio de endossar o preconceito do culturalismo racista e a
culpabilizacdo do estudante e seu contexto pelo fracasso escolar (Patto, 1993). Por isso
também se faz tdo necessario garantir o acesso das classes sociais empobrecidas a ciéncia.
Para que se apropriem de um tipo de conhecimento que foi (e ¢) instrumento de controle das
massas ao longo do tempo em causa propria. Para que possam tornar-se questionadores e
transformadores da logica cientifica vigente, ocupando mais essa forma de posi¢ao de poder.

Com isso, o ultimo artigo confirma a proposi¢ao de que a iniciacao cientifica, quando
bem conduzida, possibilita ao estudante multirrepetente sentir-se autor na construgdo do
conhecimento, aumentando o interesse e o prazer em aprender.

Reforca-se a dimensao politica da escola e a necessidade da resisténcia de professores
e estudantes da periferia na luta pela diminui¢do da desigualdade social. E preciso ter muita
coragem e resiliéncia para, mesmo em meio ao caos, construir uma trajetoria criativa... de
vida. Que a escola possa ser um espaco que reflita a sociedade que ela pretende ajudar a
formar: democratica, justa, €tica e solidaria. Os entrevistados e seus ex-professores estdo

fazendo a sua parte.

6.1 DEVOLUTIVAS AOS PARTICIPANTES: CARTA-RESPOSTA E OUTROS
CUIDADOS

A partir das sugestoes da banca, das articulagdes da tese e das convicgdes pessoais da

pesquisadora, optou-se por oferecer devolutivas para os participantes durante as varias fases
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da pesquisa. Os cuidados foram tomados no sentido de valorizar disponibilidade dos
entrevistados e procurar, de certa forma, colaborar com a superagdo da imagem desgastada de
uma Universidade que “usa” a escola e sua comunidade e ndo oferece um contraponto. Assim,
enviou-se a transcri¢ao das entrevistas para que as aprovassem e, posteriormente, pretende-se
enviar a tese para que possam apropriar-se das reflexdes, caso queiram. Pretende-se também
envia-la a EEEB Gentil Viegas Cardoso e ao coletivo de professores co-criadores do TC.
Ainda, a pesquisadora escreveu uma carta-resposta aos participantes - baseada nas
cartas pedagbgicas de Paulo Freire - em uma tentativa afetuosa de demonstrar a gratidao pela
participagdo e estabelecer um didlogo construtivo com os colaboradores, como consta a

seguir:

Prezados participantes,

Primeiramente gostaria de agradecer a vocés, mais uma vez, pela participagdo na
pesquisa. Sei que muitas vezes ndo é facil se expor e relembrar memorias que, por vezes, sao
feridas abertas, ainda mais, para uma desconhecida. Por isso, sou grata pela honestidade
das respostas e por confiarem no trabalho que estava sendo feito de forma séria e cuidadosa.

Optei por entrevistar vocés, ex-estudantes, porque hd um historico de silenciamentos
em varias esferas de suas vidas. Cresce-se ouvindo que crianca “ndo tem querer”, tem que
obedecer aos adultos. A escola, que deveria ser um local de debates e reflexoes, reproduz
essa mesma ideia. Nas pesquisas académicas, a escuta dos estudantes também é pouco
significativa. Na sociedade em geral, se ignora as opinides e desejos dos moradores da
periferia. Portanto, entrevista-los foi, antes de tudo, um ato politico. Uma maneira de
ampliar a voz dos jovens periféricos.

Ao ouvi-los foi impossivel ndo ficar emocionada com relatos tdo impactantes. Cada
um, com sua historia impar, demonstrou resiliéncia e coragem para enfrentar os inumeros
desafios que se apresentaram ao longo da trajetoria. Analisando as narrativas, percebi algo:
a maioria de vocés acredita que as reprovagoes que viveram ocorreram porque ndo se
esforcaram o suficiente. Entdo, é meu dever dizer: livrem-se dessa culpa! Minha pesquisa
defende que é uma tarefa extremamente dificil obter sucesso na escola (e na vida) quando se
faz parte de uma classe social totalmente abandonada pelo poder publico. As elites querem
que vocés acreditem nisso. Querem que pensem que, se esfor¢arem-se o bastante, poderdo

chegar onde eles estdo. Mas isso é uma grande mentira que se conta para que o povo creia
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que esta nessas condigoes de exclusdo (e de miséria muitas vezes) porque ndo estuda e
trabalha o suficiente. Ndo caiam nessa!

Desde o inicio da escolariza¢do no Brasil, existia uma diferen¢a muito grande entre a
escola do rico e a escola do pobre. A principio nem existia a escola para a populagdo
periférica. E quando ela passou a existir, era baseada no ensino das habilidades requeridas
no trabalho bragal para o qual o pobre era destinado. Ja as escolas da elite formavam
intelectuais e preparavam para o Ensino Superior.

Com o passar do tempo, foram criadas leis que tentaram acabar com essa diferenca,
garantindo um ensino igual para pobres e ricos. Porém, na pratica, isso ainda ndo acontece.
Os governantes investem pouquissimo na educacdo e isso tem um motivo. Se o povo da
periferia ndo for ensinado a pensar e ser critico, ndo conhecera seus direitos e ndao lutara
para mudar a sua realidade. Assim, a elite se mantera nas posig¢oes de poder, dominando a
populagdo mais pobre. Dessa forma, a reprovag¢do e a evasdo (desistir de estudar) das
criangas e jovens da escola publica é esperada e arquitetada por essa elite. O ensino limitado
oferecido nas escolas publicas faz parte dessa estratégia de manuten¢do da dominagao.

Porém, iniciativas como o Programa Trajetorias Criativas tentam mudar essa
realidade. A metodologia ¢ baseada na cria¢do, na autonomia, no protagonismo e na autoria
dos jovens. A Iniciagcdo Cientifica é uma oportunidade de reascender a chama da curiosidade
e responder aos questionamentos sobre o tema de interesse de cada um. Sobre o TC ndo
preciso falar muito, vocés o conhecem melhor do que eu. Mas uma das caracteristicas que
prevaleceu nos relatos de vocés e que me surpreendeu foi o vinculo criado com os
professores. A convivéncia entre vocés foi marcada por afeto e confianga e, provavelmente,
essa foi a caracteristica que mais influenciou nessa reconstru¢do da relagdo de vocés com a
escola, com a aprendizagem e com a vida.

Contudo, tudo indica que essa aproximagdo so foi possivel porque os professores
tiveram condi¢oes de trabalho mais adequadas. Condi¢oes que foram possibilitadas pelo
governo do estado do RS que aderiu a um programa criado pelo governo federal e os
professores do Colégio de Aplicagdo da UFRGS. Ou seja, muitos fatores precisaram
convergir para que vocés pudessem ter sucesso na escola. Claro que a vontade de aprender
faz parte disso, assim como o anseio dos professores em ensinar de forma diferente. Mas
nada disso seria possivel se ndo houvesse uma mudanga na estrutura do Sistema Escolar.

Portanto, considero importante esclarecer nessa carta as condi¢oes que possibilitam

reais modificagoes na vida do povo. E essas mudangas, em algum momento, incomodaram,
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pois o Programa foi excluido das escolas estaduais sem nenhuma explicagdo ou substitui¢do
por outra politica mais eficaz.

Para finalizar, digo que muito me alegra ouvir que vocés estiao cheios de sonhos, de
planos para o futuro. Desejo ter contribuido de alguma forma com esta carta para que se
conscientizem das artimanhas do nosso Sistema Socioeconomico. Espero que, de posse
dessas informagoes, possamos nos unir — jovens, professores, escola, universidade — para
construir uma sociedade mais justa e humana.

Com carinho,

Natalie Rodrigues.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes finais fazem refletir sobre a relevancia de se problematizar as
historias de vida dos jovens periféricos que vivenciaram o fracasso escolar e analisar politicas
publicas concebidas para o seu enfrentamento. O fechamento da tese serd realizado com base
nos objetivos elencados inicialmente, seguido por algumas consideragdes gerais da pesquisa, €
finalizando-se com sugestdes para estudos futuros.

Primeiramente, pode-se concluir que o objetivo geral da pesquisa, “Investigar a
trajetoria de vida de jovens pertencentes a uma escola publica estadual de Alvorada/RS com
histérico de fracasso escolar, bem como, a influéncia autopercebida de uma politica publica
estruturada para enfrentar tal situagdo.”, foi alcan¢ado por meio da analise dos dados de coleta
das entrevistas e de sua discussdo com base em literatura pertinente sobre o tema. O
instrumento escolhido mostrou-se util para conhecer a histéria de cada participante, suas
concepgoes sobre o fracasso escolar, bem como aspectos de sua participagao no TC.

A tese foi organizada de forma que cada objetivo fosse respondido por um dos artigos.
Entdo, considera-se que, o primeiro objetivo especifico “Elencar e analisar os estudos dos
ultimos dez anos que abordam o tema do fracasso escolar em jovens brasileiros”, foi
contemplado pelo Estado da Arte - desenvolvido em dois momentos - que evidenciou a
multiplicidade de areas que tém debatido o tema a partir de diferentes metodologias. Em
contrapartida, revelou a pequena quantidade de estudos existentes justificando a investigacao
a que se propds a presente pesquisa.

Quanto ao segundo objetivo especifico “Conhecer as trajetérias de vida e,
consequentemente, de escolarizagdo de jovens periféricos e multirrepetentes de uma escola de
Alvorada/RS”, acredita-se que ele foi respondido pelo artigo “Laténcias e poténcias em
historias de vida de estudantes da regido periférica de Alvorada/RS”. O manuscrito revelou as
debilidades e potencialidades das trajetorias de cada um dos entrevistados e apontou pontos
em comum entre eles, denunciando a estrutura do sistema escolar - engrenagem de um
sistema socioecondmico de manuten¢do da desigualdade - como principal fator responsavel
pelo fracasso escolar de estudantes periféricos.

Com referéncia ao terceiro objetivo especifico “Descrever e discutir os conceitos de
fracasso escolar compartilhado por estudantes multirrepetentes de uma escola publica de
Alvorada/RS”, julga-se que o artigo “O fracasso escolar sob o olhar de jovens periféricos

multirrepetentes” foi capaz de elucidar o que os participantes pensam e como sentem o
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fendmeno. A perspectiva de autoculpabilizagdo evidenciada pela maioria deles expde como o
discurso replicado pelo senso comum ¢ arraigado.

Relativamente ao quarto objetivo especifico “compreender as possibilidades e
limitagdes de uma politica publica no processo educativo de jovens multirrepetentes” admite-
se que ele foi esclarecido pelo texto “Possibilidades e limitagcdes de uma politica ptblica no
processo educativo de jovens multirrepetentes”. A partir dos relatos foram criadas categorias
que possibilitaram apreender as caracteristicas do TC que podem ser melhorados e aquelas
que contribuiram para a reconstru¢do da relagdo do estudante com a escola. Dentre as
positivas estdo as estratégias metodoldgicas, a relagdo positiva entre os pares, a aplicabilidade
dos conhecimentos na vida, mas, de forma muito potente, o vinculo criado entre os
professores e os estudantes. Quanto aos aspectos a melhorar, destaca-se o aumento do tempo
de permanéncia, a necessidade de um acompanhamento aproximado ao estudante que retorna
ao Ensino Regular e o fato de o Programa ter sido descontinuado pelo Estado do RS.

O ultimo objetivo especifico, “Identificar as contribui¢des da Iniciacdo Cientifica no
Ensino Basico para o enfrentamento do fracasso escolar”, também foi alcangado, pois, ao
considerar as analises presentes no artigo “Contribuicdo da Ciéncia na escola para o
enfrentamento do fracasso escolar”, percebe-se que a IC colaborou para que os entrevistados
desenvolvessem a sua autoria na construgdo do conhecimento, bem como o aumento do
interesse e do prazer em aprender.

Os artigos elaborados contribuiram, entdo, para defender a tese de que o fracasso da
educagao no Brasil, de forma predominante em classes populares, ndo € primordialmente uma
questdo pedagogica (embora esta também precise ser repensada), mas sim, politica. O sistema
socioeconomico capitalista baseado na defesa dos interesses das elites manipula o sistema
educacional para que essa mesma elite se mantenha em posicoes de privilégio.

Como limitagdes da pesquisa, refere-se a quantidade de entrevistados e o fato de serem
pertencentes a apenas uma escola e, portanto, de uma mesma realidade; o distanciamento
temporal da participacdo no TC, ainda que isso possa ser um fator positivo para a
compreensdo do fenomeno em longo prazo; e que a amostra foi composta por estudantes que
conseguiram alcangar “sucesso escolar” apos o contato com o TC.

Em virtude disso, sugere-se como perspectivas futuras a inclusdo de outras escolas,
localidades e momentos do TC (ex: saidas de campo e atividades integradoras), assim como
de outros programas semelhantes, para verificar a congruéncia com os dados aqui obtidos.

Recomenda-se também a realizacdo de estudos de caso que ndo tiveram sucesso escolar,



199

mesmo apds a participacdo no TC e a inclusdo da perspectiva de familiares, de gestores, de
professores e de governantes com relacdo ao fracasso escolar. Outra sugestdo ¢ que seja
realizado um levantamento de dados estatisticos (possivelmente junto a SEDUC/RS) sobre os
estudantes que participaram do TC para que haja um panorama geral sobre a sua influéncia
nas respectivas trajetorias académicas.

Apesar das limitagdes esta tese apresenta um grande avanco na area, pois, partindo-se
do pressuposto da sociedade mais justa e dialdgica que se quer construir, traz um olhar atento
para essa parcela da populagao que ¢ historicamente desprezada e marginalizada. Muito se
fala sobre essa classe social, mas pouco se escuta o que ela tem a dizer. A metodologia
escolhida amplia a voz do estudante periférico e concebe-o como protagonista ao contar a sua
propria historia. Ainda, ao dispor do espacgo cientifico para a desmistificagdo de preconceitos
arraigados na sociedade, utilizou-se uma instancia predominante elitista em favor das massas.
O fato de o trabalho ter sido escrito por alguém que trabalha em uma escola publica da
periferia também representa uma perspectiva real e organica sobre a temadtica. Desenvolver
esta tese contribuiu para o crescimento da autora ndo s6 como pesquisadora, como também
professora e cidada. Afinal, de nada adianta escrever sobre a desigualdade e refor¢a-la nas
praticas educativas cotidianas ou nos diferentes espagos de convivéncia. E preciso que o
discurso seja condizente com a prética. E urgente rebelar-se!

Por fim, espera-se que o trabalho contribua para a manutencdo da memoria dos feitos
do TC como Programa de Estado, para o seu refinamento do TC e para a sua divulgacao, tanto
para fins de sua valorizagdo, em particular, quanto a de outras iniciativas semelhantes. E
lamentével que tenha sido descontinuado pelo governo do Estado do RS diante de tantos
resultados positivos, o que demonstra o desconhecimento dos governantes acerca da
relevancia dessa politica e/ou o desprezo pelo ensino que ¢ oferecido para as classes
populares. A partir das analises da tese podem ser construidas outras politicas publicas que de
fato colaborem com o enfrentamento do fracasso escolar dos jovens da periferia e com a

reconstru¢do da relacdo do estudante com a escola, com a aprendizagem e com a vida.
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g
PPgECi
PARECER

O projeio de pesquisa intitulado "0 FRACASS0O ESCOLAR COMO UM PROJETO DE
SOCIEDADE: HISTORIAS DE VIDA DE JOVENS DA PERIFERIA." da discente de
Doutorado Natalie dos Reis Rodrigues do PPG Educagdo em Ciéncias, sob a orientacao
da Pro® DrFf Jagueline Moll, vinculada ac referidc PPG desta Universidade, &
apresentado para a apreciagao da Comissdo de Pos-Graduagio deste PPG.

Trata-se de projeto de pesquisa cujo chjetivo geral @ “Investigar a trajetoria de vida de
jovens pertencentes a uma escola publica estadual de Alvorada/RS com historico
de fracasso escolar, bem como, a influéncia autopercebida de uma politica publica
estruturada para enfrentar tal situagio”, a partir da analise das “historias de vida de
estudantes que tiveram a oportunidade de encontrar-se com uma politica publica
de enfrentamento ao fracasso escolar, baseada no protagonismo, na autoria, na
autonomia, na criatividade e na ciéncia”. Apresenta uma introdugao fundamentada e
conmn objetivas adequados ao estuda.

A metodologia de coleta, ulilizando entrevistas e grupos focais com estudantes que
participaram do Programa de enfrentamento da distorgao idade-série Trajetorias
Criativas em uma escola publica do municipio de Alvorada-RS, s3o coerentes para
gue o5 objetivas sajam .:ilcang.ad-ni

Seu cronograma de execucao, que prevé o periodo de catorze meses para coleta e
analise dos dados, & adequado para a realizagio do projeto. Salienta-se que ja houve
concondancia da escola em participar da pesquisa e gue a coordenadora do Programa na
escola vem colaborando para a rea]izan;.ia dos contatos com os estudantes.

Por se fratar de pesquisa que emvolve a coleta de dados com pessoas, os estudantes
devem ser convidados a participar &, ao manifestar concordancia, assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Ainda nesse sentido, recomenda-se que seja
encaminhado para a aprovagio no Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFRGS.

Relator: Rosane Munes Garcia

N e
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Porto Alegre, 08 de dezembro de 2022

Universidade Federal do Bio Grande do Sul-ICBS | Programa de Pés-graduagio em Educacio em Cidncias
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APENDICEA - Roteiro para a entrevista semiestruturada

$ UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
UFRG!

UNIVERSIDADE FEDER:
DO RIO GRANDE DO S|

Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo em Ciéncias

Roteiro para entrevista semiestruturada

1) Dados iniciais: Nome, idade, raga.

2) Como foi o nascimento?

3) Com quem mora? Como ¢ a casa?

4) Qual a escolaridade dos pais? Como eles véem a relagdo com os estudos? Incentivam?

5) Qual a melhor palavra para definir o que € escola? Por qué?

6) Conte como foi a sua vida escolar. Quais as suas melhores lembrangas?

7) Quais as suas maiores dificuldades?

8) Como foi o processo de adesdo ao TC?

9) Como eram as aulas?

10) O que falar sobre os seus professores?

11) O que falar sobre seus colegas?

12) O que vocé mais gostou da sua participagdo no TC?

13) O que vocé ndo gostou da Participacdo no TC?

14) Como eram as aulas de Iniciagdo Cientifica (IC)?

15) Que projeto vocé lembra-se de ter desenvolvido na IC e como foi a experiéncia?

16) Qual a sua avaliagdo das suas aulas de IC?

17) O que vocé mudaria no TC?

18) Como seria sua vida se vocé ndo tivesse participado do TC?

19) O que vocé mudaria na sua vida?

20) Olhando para tras, voc€ faria algo diferente?

21) Como vocé se sentia antes, durante ¢ depois do TC?

22) O que mudou depois da participagdo no TC?

23) Consegue perceber que as aprendizagens que teve se refletem na vida?

24) Vocé considera que em algum momento vocé teve fracasso em seus estudos? Por que acha
que isso ocorreu?

25) O que ¢ fracasso escolar para vocé?

26) Tem contato com os seus colegas da época do TC? Como eles estdo? O que estdo fazendo?

27) O que esta fazendo hoje? As aprendizagens do TC de alguma forma sdo tuteis na sua vida
hoje?

28) O que vocé planeja para o futuro?
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APENDICE B — Termo de Autorizacio para a Dire¢io
&J UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
UFRGS

ovmsoermme. £ 1OZrama de Pos-Graduagdo em Educagdo em Ciéncias

DO RIO GRANDE DO SUL

TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA — Gestor (a)

Este termo ¢ uma solicitagdo de autorizagdo para a pesquisa académica do Programa
de pos-graduacdo em Educacdo em Ciéncias, na Linha de pesquisa “Processos de ensino e
aprendizagem na escola, na universidade e no laboratorio de pesquisa”, vinculada ao
doutorado em Educagdo em ciéncias, com foco na investigagdo das historias de vida de jovens
com histérico de fracasso escolar. Os estudantes que participaram do Programa Trajetorias
Criativas serdo convidados a colaborar com a pesquisa. Pretende-se realizar uma reuniao de
discussdao com os estudantes em uma das salas de aula da escola, preferencialmente em turno
de aula, desde que ndo haja prejuizo para os mesmos.

Os dados serdo protegidos por sigilo ético, ndo sendo mencionados os nomes dos
participantes em nenhuma apresentagdo oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado. As
informagdes coletadas a partir desta pesquisa serdo utilizadas apenas em situa¢des académicas
(artigos cientificos, palestras, semindrios, tese etc.), identificadas somente por sigla.

As pesquisadoras responsaveis pela pesquisa sdo a Profa. Dra. Jaqueline Moll,
professora do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo em Ciéncias da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (PPgECi /UFRGS) e a doutorandaNatalie dos Reis Rodrigues,
aluna do PPgECi/UFRGS.

E possivel desistir de participar da pesquisa a qualquer momento e, em caso de duvida,
pode-se contatar a orientadora e/ou a pesquisadora através do telefone (51)982861386 ou pelo
enderecgo eletronico natyreisrodrigues@gmail.com para esclarecimentos.

Apos ter sido devidamente informado/a dos aspectos relacionados a pesquisa e

ter elucidado as minhas davidas, eu
, declaro para os devidos fins que
autorizo a realizagao desta pesquisa na escola
Alvorada/RS, de de 20 .
Ass. do(a) Gestor(a) Ass. da orientadora

Ass. da doutoranda
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APENDICE C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

g() UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
UFiGs Programa de Pds-Graduacdao em Educagdo em Ciéncias

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —estudantes

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa académica do Programa de pds-
graduacdo em Educa¢do em ciéncias, na Linha de pesquisa “Processos de ensino e
aprendizagem na escola, na universidade e no laboratorio de pesquisa”, vinculada ao
doutorado em Educacdo em Ciéncias, com foco nas historias de vida de estudantes da
periferia. Os ex-estudantes que participaram do Programa Trajetorias Criativas podem
colaborar com a pesquisa, se assim consentirem. Pretende-se realizar uma entrevista com
cada estudante.

Os dados serdo protegidos por sigilo ético, ndo sendo mencionados os nomes dos
participantes em nenhuma apresentagao oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado. As
informagdes coletadas a partir desta pesquisa serdo utilizadas apenas em situa¢des académicas
(artigos cientificos, palestras, seminarios, tese etc.), identificadas somente por sigla.

As pesquisadoras responsaveis pela pesquisa sdo a Profa. Dra. Jaqueline Moll,
professora do Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (PPgECi /UFRGS) e a doutoranda Natalie dos Reis Rodrigues,
aluna do PPgECi /UFRGS.

E possivel desistir de participar da pesquisa a qualquer momento e, em caso de duvida,
pode-se contatar a orientadora e/ou a pesquisadora através do telefone (51)982861386 ou pelo
endereco eletronico natyreisrodrigues@gmail.com para esclarecimentos.

Ap0s ter sido devidamente informado/a dos aspectos relacionados a pesquisa e ter
elucidado as minhas duvidas, eu ,
declaro para os devidos fins que concedo os direitos de minha participacdao através dos

depoimentos apresentados para esta pesquisa, para que sejam utilizados integralmente, ou em
parte, sem condigdes restritivas de prazos e citacoes, a partir desta data. Sendo que, o controle
das informacdes fica a cargo das pesquisadoras citadas.

Alvorada/RS, de de 20

Ass.do Participante da pesquisa Ass. da orientadora

Ass. da doutoranda



