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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de licenciatura, explora a intersecdo entre
desenvolvimento cognitivo e aprendizagem experiencial, focalizando as teorias
de Piaget e Dewey na graduagao em Filosofia. Analisamos os estagios |, Il e lll,
revelando uma evolugdo no uso de metodologias ativas. No Estagio |, destaca-
se a énfase na participagao ativa e pensamento critico. O Estagio Il demonstra
uma evolugdo com abordagem interdisciplinar, porém enfrenta desafios
contemporaneos. No Estagio Ill, na EJA, metodologias ativas consolidam-se
diante de desafios socioecondmicos e culturais. A progressao observada
evidencia compromisso com a melhoria da pratica docente, enquanto os
desafios apontam para a necessidade continua de adaptagao. O resumo conclui
enfatizando a importancia da abordagem participativa e inovadora, instigando
futuras pesquisas sobre estratégias especificas para engajar alunos
diversificados, o papel da tecnologia na aprendizagem e avaliagdo precisa em
ambientes multifacetados.

Palavras-chave: Filosofia. Metodologias ativas. Desenvolvimento cognitivo.



ABSTRACT

This undergraduate thesis explores the intersection between cognitive
development and experiential learning, focusing on the theories of Piaget and
Dewey in Philosophy undergraduate studies. We analyze Stages [, Il, and lll,
revealing an evolution in the use of active methodologies. In Stage |, there is a
notable emphasis on active participation and critical thinking. Stage I
demonstrates progression with an interdisciplinary approach, albeit facing
contemporary challenges. In Stage lll, in Adult and Youth Education (EJA), active
methodologies solidify in the face of socioeconomic and cultural challenges. The
observed progression reflects a commitment to improving teaching practices,
while challenges indicate the ongoing need for adaptation. The summary
concludes by emphasizing the importance of a participative and innovative
approach, encouraging future research on specific strategies to engage diverse
students, the role of technology in learning, and precise assessment in
multifaceted environments.

Keywords: Philosophy. Active methodologies. Cognitive development.
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OS DESAFIOS DO ENSINO DE FILOSOFIA NA ATUALIDADE

1 Introducao

O ensino de filosofia na contemporaneidade enfrenta uma série de desafios que
refletem as dindmicas sociais, avangos tecnoldogicos e mudangas no cenario
educacional. Um dos principais desafios reside na necessidade de demonstrar a
relevancia e aplicabilidade pratica da filosofia na vida cotidiana dos alunos. Muitas
vezes, a disciplina é percebida como abstrata e distante da realidade, o que pode levar
os estudantes a questionarem sua utilidade concreta. A complexidade da filosofia
também se reflete na metodologia de ensino. Os educadores enfrentam o desafio de
desenvolver abordagens inovadoras que envolvam os alunos, estimulando o
pensamento critico e proporcionando uma compreensao mais acessivel dos conceitos
filoséficos. Nesse contexto, a importadncia das metodologias ativas se destaca.
Estratégias como estudos de caso, debates, projetos e discussdes em grupo podem
tornar o aprendizado mais dindmico e envolvente, estimulando a participacao ativa dos
alunos.

Integrar a filosofia com outras disciplinas € uma estratégia para enriquecer a
experiéncia educacional, mas isso requer uma abordagem interdisciplinar eficiente. As
metodologias ativas também podem facilitar essa integragdo, proporcionando
oportunidades para a aplicagao pratica de conceitos filoséficos em diferentes contextos.
A formacéao de professores surge como um aspecto crucial. Muitas vezes, ha uma falta
de preparo especifico para os educadores que lecionam filosofia, impactando
diretamente na qualidade do ensino. Além disso, 0 acesso a recursos adequados, como
materiais didaticos e livros especializados, pode ser limitado, comprometendo a eficacia
do processo educacional. A rapida disseminagao de informacgdes superficiais na era
digital também desafia o desenvolvimento de habilidades de reflexdo critica. Em um
mundo onde respostas rapidas sao valorizadas, incentivar os alunos a aprofundarem
seu pensamento filoséfico € uma tarefa constante.

A diversidade filoséfica € outra area que merece atencdo. Muitas vezes, os
curriculos sdo centrados em filésofos ocidentais, deixando de lado contribuicbes
importantes de outras tradigdes filosoficas. Uma abordagem mais inclusiva e

diversificada é essencial para uma compreensdo mais abrangente da disciplina. A



10

DESENVOLVIMENTO COGNITIVO VS. APRENDIZAGEM EXPERIENCIAL

Consonancias e Dissonancias das teorias de Jean William Fritz Piaget e John
Dewey no campo educacional

Capitulo 2: Fundamentagao teérica

Neste capitulo, dar-se-a uma revisao de literatura sobre duas influentes ideias no
campo educacional e suas perspectivas em relagdo aos processos de aprendizagem e
desenvolvimento nos alunos. Serdo apresentadas as principais interpretagdes,
consonancias e divergéncias na teoria do Desenvolvimento Cognitivo de Jean William
Fritz Piaget' e na Aprendizagem Experiencial de John Dewey?, sendo o proposito deste,
a contextualizagdo do leitor e consolidagdo de uma base teodrica para a analise das
experiéncias reais de sala de aula vivenciadas durante o itinerario formativo de estagio

pedagdgico.

2.1 Revisao da literatura

A educacdo é um topos? essencial na contemporaneidade, posto que conjuga as
mais variadas e pertinentes questodes, refletir acerca de educacao é aludir aspectos de
ordem cognitiva, moral/ética, politica, social etc. Dentre as mais distintas categorias na
educacao podemos citar: filosofia da educagao; psicologia educacional; politicas
educacionais; pedagogia e meétodos de ensino; tecnologia e educagdo; educagéo
inclusiva e, é claro, muitas outras questdes. Para além dos exemplos supracitados, é
necessario compreendermos que a literatura educacional € dinamica e continua a
evoluir e se diversificar ao passo que novas pesquisas e abordagens sdo empreendidas.
A educacgao enquanto terreno fértil do saber humano oferta uma literatura profunda e
valiosa, capaz de fomentar os mais pertinentes insights face os desafios e

possibilidades que se colocam na dindmica pedagogica.

1 Jean William Fritz Piaget (9 de agosto de 1896 - 16 de setembro de 1980), conhecido como Jean Piaget,
foi um psicoélogo, epistemodlogo e bidlogo suigo.

2 John Dewey (Burlington, Vermont, 20 de outubro de 1859 — 1 de junho de 1952) foi um filésofo e
pedagogo norte-americano, um dos principais representantes da corrente pragmatista, inicialmente
desenvolvida por Charles Sanders Peirce, Josiah Royce e William James.

3 Na retdrica grega classica, topos, pl. topoi, (do grego antigo: T61mog “lugar”, eliptico para o grego antigo:
TOTTOG KOIVOG topos koinds,[1] ‘lugar comum’), em latim locus (de locus communis), refere-se a um
método para desenvolver argumentos. (Ver topoi na retérica cléssica.)
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Considerando a conjuntura delineada, um das urgéncias que se coloca € pensar
qual a abordagem mais significativa em termos de ensino-aprendizagem, todavia,
para o escrutinio de tal indagacgao outras variaveis precisam ser ponderadas como: qual
énfase e metodologia empregar; qual o papel dos agentes envolvidos na dinamica
pedagdgica e por fim, como operar com o objeto na circunstancia de aquisigao e
desenvolvimento intelectual, enquanto elemento basilar durante o processo.

Ndo sendo objetivo deste estudo cessar os debates em relagdo a qual
perspectiva € a mais adequada, sera promovida a explanagéo das teorias de Piaget e
Dewey, suas consonancias e dissonancias, bem como eventuais contribui¢gdes para se
pensar as dimensdes de aplicabilidade no ambiente escolar e em especial durante a

experiéncia de estagio deste que vos escreve.

2.2 Consideragoes sobre epistemologia genética e concepgao de experiéncia
Embora haja assimetria entre as abordagens tedricas de Piaget e Dewey, ao que
concerne o desenvolvimento humano e processos de aprendizagem ambos confluem,
subsidiando uma compreensdo mais completa dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos. As ideias de ambos tém sido preeminentes na seara

educacional e continuam a ser consideradas relevantes para a pratica pedagogica.

2.2.1 Teoria do Desenvolvimento Cognitivo de Jean William Fritz Piaget

Piaget foi um notério psicologo, bidlogo e epistemologo suigo, nascido em 1896 e
falecido em 1980. Na condicdo de tedrico € amplamente reconhecido por suas
contribuigcdes no campo do desenvolvimento cognitivo, cognigao entendida aqui como o
conjunto de processos mentais que envolvem o conhecimento, a percepgao, o
pensamento, a memodria, a linguagem, a resolugdo de problemas e outras atividades
intelectuais do ser humano.

A obra La Naissance de lIntelligence chez I’Enfant (O Nascimento da
Inteligéncia na Crianca) € um livro referéncia em Piaget e seu langamento em 1936

catapulta as principias impressbdes do tedrico sobre o desenvolvimento cognitivo e
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intelectual das criangas e como estas edificam ativamente (constroem?) o conhecimento
ao relacionar-se com o ambiente.

Muitas foram as questdes que perpassaram o trajeto investigativo de Piaget,
dentre as quais emergem dois eixos chaves: Como se da a aquisicdo de um
conhecimento? E qual a natureza deste. E de salutar importancia, pontuar que na
condicdo de pesquisador o autor deslocou-se sobre as mais distintas areas, deste
biologia, movendo-se por psicologia e filosofia. Um dos corolarios de suas investigacdes
€ delimitar o entendimento de conhecimento como: algo organizado, estruturado e
explicavel cujo génese repousa no que € experienciado, desta decorre o resultado para
a segunda indagacgao, a natureza deste é conhecimento da realidade em que estamos
inseridos, ou seja, do meio que nos envolve.

Quando se pensa em epistemologias classicas, epistemologia delimita aqui
como: ramo da filosofia que se dedica ao estudo do conhecimento humano, sua
natureza, origens, limites, métodos de obtengdo e validade, duas correntes se
sobressaem: racionalismo e empirismo. O racionalismo € uma abordagem que enfatiza
0 papel da razao e do pensamento légico como fonte primaria do conhecimento, o
empirismo por sua vez, destaca o papel da experiéncia sensorial e da observagao
como fonte primaria de conhecimento. Ao que concerne as duas, existe um postulado
(proposigédo ou axioma que é aceita como verdadeira sem necessidade de prova)
desempenhando papel fundamental ao tocante da origem do conhecimento, que ora
esta contido no sujeito ou no objeto, o que Piaget apresenta de inovador é pensar
criticamente essas posi¢cdes, uma vez assumido pelo mesmo que o conhecimento nao
se origina nem do objeto e nem do sujeito e sim de uma confluéncia entre ambos, ou
seja, da interagao entre ambas as partes.

Deste modo, na praxis Piagetiana o sujeito e o objeto sédo indissociaveis pois se
estabelecem mutuamente, logo o objeto para o conhecimento em Piaget repousa no
meio enquanto condi¢cdo imprescindivel para sua aquisigdo. Segundo Piaget (1978,

p.6):

[...] o conhecimento ndo procede, em suas origens, nem de um sujeito
consciente de si mesmo nem de objetos ja constituidos (do ponto de vista
do sujeito) que a ele se imporiam. O conhecimento resultaria de

4 O construtivismo é uma teoria de aprendizagem e desenvolvimento que enfatiza o papel ativo do
aprendiz na constru¢do do conhecimento. Essa abordagem foi influenciada principalmente pelos
trabalhos de Jean Piaget, Lev Vygotsky e outros tedricos da psicologia e educagéao.
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interacdes que se produzem a meio caminho entre os dois, dependendo,
portanto, dos dois ao mesmo tempo, mas em decorréncia de uma
indiferenciacao completa e ndo de intercambio entre formas distintas.

Um outro aspecto interessante, é conceber o meio como subsumido no ambito
da sociabilidade ndo reduzindo-o apenas ao carater fisico/material, assumir este
entendimento é inteligir o meio em suas multiplas intersecgdes, regido por distintos
elementos como cultura, formas de comunicagdo, contato com as informacgdes
direcionadas ao sujeito, suas impressdes etc. Essa interagdo denota ao individuo
arrolado na dindmica de apreensdo, uma acepg¢ado que nao repousa unicamente na
empiricidade e sim, no intercurso entre reflexao e operagédo na operacédo mental.

Com efeito de suas investidas tedricas, Piaget garimpou a asseveragao de que a
légica € uma parte intrinseca do desenvolvimento cognitivo, e a criangca constroi
gradualmente um pensamento mais légico ao longo de suas interagdes com o ambiente.
Assumamos neste recorte, lIégica como a capacidade humana de raciocinar, inferir e
chegar a conclusées de forma coerente, consistente e baseada em principios de
validade e consisténcia. Neste registro, a posi¢cdo Piagetiana marca contraposi¢ao a
duas escolas de pensamento, sendo a primeira designada apriorismo que concede a
existéncia de ideias e conhecimentos inatos que sédo inerentes a mente humana e que
nao sao aprendidos através da experiéncia e a segunda (muito similar a primeira)
racionalismo, que discorre sobre a existéncia de estruturas mentais inatas que
fornecem a base para o desenvolvimento cognitivo, ao que concerne ambas Piaget
rejeita-as, uma vez assumido que o conhecimento é construido e reorganizado
ativamente pela crianga ao longo de seu desenvolvimento.

Ao longo de suas variadas obras, das quais seria impossivel discorrer em tao
poucas paginas, a compreensao central que emerge faz alusdo a construgao como
mecanismo que [em registro muito basico] denota o efeito de dar forma a algo, enquanto
resultante de uma interagdo entre as partes (sujeito-objeto), € no cadenciamento, na
tensao entre as partes, € nas descobertas que o conhecimento ganho forma, por meio
da atividade traduzida enquanto agao que organiza e reorganiza novas informagdes e
experiéncias do meio em prol de acomoda-las nas estruturas mentais.

Analisar o conceito de inteligéncia em Piaget € acolhe-la como que capacidade
mental ativa e adaptativa que permite ao individuo compreender e lidar com o ambiente

em que vive, neste sentido, a medida que as criangas interagem com o ambiente e
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constroem ativamente seu conhecimento, a inteligéncia ascende ao seu intento
(propdsito). Muito me € caro um recurso de comparagao, qual é por exceléncia o melhor
martelo? Ora, prudente é dizer aquele que melhor executa sua finalizada enquanto
ferramenta, de igual modo o € a inteligéncia, que por exceléncia ao seu intento
(finalidade) concorre.

A fim de compreender o que até aqui foi dito, conclui-se em Piaget que suas
teorias em muito dialogam com a educagao, uma vez entendido que ao tocante de sua
vasta bibliografia, o aluno deve ser tomado como um sujeito ativo e participante no
processo, nao como recipiente passivo e sim agente ativo na dindmica de
aprendizagem, de igual importancia o professor vira um guia e facilitador no processo
ao passo que deve estar atento ao nivel de desenvolvimento cognitivo dos alunos e
adaptar suas estratégias pedagogicas para atender as necessidades especificas, sendo
a sala de aula um ambiente fértil de resolucdo de problemas e da descoberta como
métodos de aprendizagem significativos, o que acarreta na concepgdo de uma
abordagem pedagodgica que deve-se deixar guiar por um entendimento de apreenséo
construtiva e ativa, no qual os alunos devem construir seu proprio conhecimento a partir
das experiéncias e interagdes, tal convergéncia de juizos evoca uma concepgao de
educacao atenta aos métodos educacionais que faz reverberar a necessidade do
diagnostico adequado do nivel de desenvolvimento cognitivo dos alunos e que fomenta
os formuladores de politicas publicas a promover acgdes que favorecam o
desenvolvimento integral dos alunos e os preparem para enfrentar os desafios da vida

com pensamento critico e autonomia.

2.2.2 Teoria da Aprendizagem Experiencial de John Dewey

Dewey foi um filésofo e pedagogo norte-americano, um dos principais
representantes da corrente pragmatista®, inicialmente desenvolvida por Charles
Sanders Peirce, Josiah Royce e Wiliam James. Dewey também escreveu
extensivamente sobre pedagogia e é uma referéncia no campo da educacéao, nascido

em 1859 e falecido em 1952, o autor defendia o principio de que os alunos aprendem

5 O pragmatismo é uma corrente de ideias que prega que a validade de uma doutrina € determinada pelo
seu bom éxito pratico [E esp. aplicado ao movimento filosoéfico norte-americano baseado em ideias de
Charles Sanders Peirce 1839-1914e William James 1842-1910.].
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melhor realizando tarefas associadas aos conteudos dados. Atividades praticas e
criativas ganham destaque, enriquecem o curriculo e estimulam os jovens a buscarem
suas proéprias descobertas.

Dentre suas obras, duas ganham especial destaque, sendo Experiéncia e
Educacdo (1938) um de seus escritos que investiga a simetria entre pratica e
aprendizagem. O eixo central de seu pensamento neste livro é discorrer que a
experiéncia € o ponto de partida para a aprendizagem significativa e defende a
importancia de conectar o que € aprendido na escola com a vida cotidiana dos alunos,
um pressuposto para apreender a escrita acima esta contida na obra Como Pensamos
(1910), onde o autor explora o processo de pensamento e a natureza do raciocinio, com
enfoque na importancia da reflexdo e da investigagdo como parte integrante da
aprendizagem.

Dewey € um autor que bebe da fonte do pragmatismo, aqui entendido como,
corrente filosofica que surgiu nos Estados Unidos no final do século XIX e inicio do
século XX. Ao tocante de suas caracteristicas, a escola pragmatica enfatiza aspectos
como: utilidade pratica; anti-absolutismo; experimentalismo; contextualismo e, € claro,
consequéncias sociais. Dewey se filia aos pensamentos de Charles Sanders Peirce
(1839-1914) e William James (1842-1910), sendo o colegiado racional de ambos, a
fundacéo de tal corrente de pensamento. Na perspectiva destes autores, a visao turvada
de “verdade” foi alicergada sobre uma representacao interna (mental) do exterior, uma
ideia, analoga ao que se encontra no exterior capaz de fornecer acesso a compreensdes
significativas ou de natureza distinta. De forma diametralmente oposta, os pragmatistas
supracitados incitam um entendimento de que, as ideias sdo verdadeiras ao passo em
que esteiam as relagdes positivas entre as partes na experiéncia, propondo que um
pensamento ndo pode ser algo que ocorre de forma isolada ou alienada da natureza.

Para o autor, o entendimento de um pensamento desvinculado da vida rotineira
e pratica é um efeito colateral da filosofia ocidental que em grande medida, se vale da
teoria légica. A filosofia logica ocidental foi uma ferramenta basilar para o exercicio de
pensamento critico e a analise rigorosa dos argumentos, ao passo que contribuiu para
o desenvolvimento do conhecimento e da compreensdao em diversas disciplinas,

todavia, Dewey objeta ao passo que infere que tal corrente se esforgou em dar sentido
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para aquilo que ndo possuia racionalidade interior, Araujo (2008) nos demonstra esse

fato, ao apontar que:

Como nao era possivel apontar para o fato (por ndo ser possivel
verificagdo empirica naquela época) era preciso convencer da veracidade
de crengas ndo mais aceitas exclusivamente pela autoridade social ou
pelo habito. Dai empregar-se a logica, a demonstragdo, o rigor da
definicdo. O aspecto que a tantos afasta da filosofia € o que constitui uma
das principais razées para aqueles que se dedicam a ela. (ARAUJO,
2008, p. 3)

Em Dewey, o pensamento ndo pode ser concebido como um conjugado de
impressdes sensoriais, nem como responsavel por criar algo chamado “consciéncia” ou
como a manifestagao de algo especial e absoluto. O pensamento deve ser compreendi
como algo que executa uma fungdo mediadora e instrumental e que evoluiu para servir
aos interesses da sobrevivéncia e do bem-estar da humanidade, advém desta, a nogao
de sua doutrina como uma proposta instrumentalista em oposi¢gdo ao pragmatismo.
Em consonéancia com Piaget, seu entendimento é de que “o conhecimento acontece
quando tem-se a percepg¢ao das conexdes de um objeto e de sua aplicabilidade em uma
dada situagao” (DEWEY,1959).

Uma perspectiva interessante em Dewey é a admissdo do modelo pragmatico
para o exame epistemoldgico, transmutando conceitos em voga na época para um
modelo mais fiel a sua interpretacdo, termos como “estabilidade” e “esséncia” serao
recalibrados na forma de “evolugéo” e “mudancga”, impetrando um carater mais dinamico
na teoria. No ponto de vista tedrico do autor, a “natureza é conduzida pelos projetos
humanos porque n&o € mais escrava de propositos metafisicos ou teolégicos” (DEWEY,
1948, p. 41).

Como decorréncia de suas teorias, Dewey inferiu que a dinadmica relacional entre
0 sujeito e o meio, (coisas que circundam o individuo) € a génese do pensamento. O
pensar surge da perplexidade, da confusdo ou duvida e é preciso alguma coisa
particular que o ocasione ou provoque (DEWEY, 1943, p. 40). E desta abordagem que
Dewey se ocupara em promogcao de sua filosofia da educagéo. Uma primeira impressao
ao acarearmos Piaget e Dewey, é que o meio (assumido aqui como ambiente ou entorno
em que algo acontece ou em que alguém esta inserido e/ou condigdes ou circunstancias
em que algo ocorre) é imprescindivel para a aprendizagem e desenvolvimento cognitivo
da crianga, entretanto, para Piaget o meio relaciona-se com as estruturas cognitivas da

crianga para a constru¢do do conhecimento ao passo que para Dewey o meio &
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necessario para uma aprendizagem experiencial e que culmine na aplicagéo pratica do
conhecimento na vida diaria.

Poder-se-ia assumir que a abordagem educacional Deweyana repousa em trés
eixos: experiéncia, investigacao e descoberta. Para se avangar no pensamento de John
Dewey algumas prerrogativas devem ser adotadas, dentre as quais apontamos, a
organicidade, coeréncia e cadenciamento de suas ideias como essenciais, ndo obstante
a interpretac&o historica de suas teorias.

De antemao, assumamos a compreensao de que o pensamento do autor possui
aspectos de ordem natural e que fazem alusao a teoria evolucionista. Em 1909 celebra-
se o cinquentenario da publicagédo “Origem das Espécies”, e Dewey publica “Ainfluéncia
do darwinismo na Filosofia” tecendo afloradas abonagdes a Charles Darwin que por
intermédio de suas teorias evolucionistas teria ampliado o campo da ciéncia, em certa
medida uma referéncia ao seu proéprio itinerario filoséfico que poder-se-ia dizer
assentado sobre certas bases evolucionistas darwinistas. Decorre destes
assentamentos teoricos, que o autor lapida o conceito de continuidade como resposta
ao dualismo na sociedade, dualismos como separagdes entre mente e mundo, natureza
e experiéncia ou entre razdo e experiéncia aludem uma sociedade que assim o € em

certo recorte. Para o autor:

[...] encontramos a origem destas divisGes nas soélidas e altas muralhas
que extremam os grupos sociais e as classes dentro de um grupo, como
as distingdes entre ricos e pobres, homens e mulheres, pessoas nobres
e de baixa condig¢ao, e entre os que mandam e os que sdo mandados.
(DEWEY, 1979, pag. 366)

O conceito de continuidade em Dewey é um pressuposto que nos permite
entender a experiéncia humana enquanto processo continuo e integrado, onde nao ha
uma separacgao rigida entre a teoria e a pratica, nem entre o pensamento e a acgao,
decorre deste que a aprendizagem € uma parte intrinseca da vida cotidiana, um
processo continuo de interagdo com o ambiente e com os outros. Ecoando Piaget, o
autor evoca a critica frente doutrinas contrarias sobre os processos cognitivos, a saber,
as escolas do empirismo e do racionalismo e/ou apriorismo (sob certa perspectiva),
sendo estas exemplos classicos de nitidos enganos, ao passo que se deixaram levar
por dicotomias, perceba que tanto a fungédo do estimulo sensorial ou da experiéncia para

0 empirismo, quanto a fungao da reflexdo ou da raz&o para o racionalismo-apriorismo,
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sdo atribuicdes que se relacionam e estado ligadas a reorganizagédo da experiéncia em
um processo de continuidade ou de coeréncia da natureza e da vida.

Dewey (1979) se ocupara de dois exemplos para explicitar seu entendimento de
continuo. Exemplo 1: Pensemos em um carpinteiro aplainando a madeira e recebendo
impressdes continuas de seus Orgaos sensoriais, esses mesmos retornos sensoriais
cadenciam o proximo estimulo sensorial, desta decorre que na acado de aplainar no
oficio citado, razédo e experiencias sao partes de um mesmo todo, processo cognitivo.
Exemplo 2: De igual modo, assumamos a crianga que, ao empinar uma pipa, recebe
impressdes em suas maos da tensao da corda e, ao mesmo tempo tem os olhos na pipa
que estd no céu, e ainda opera todos os processos para manté-la no ar, desta
exemplificagdo decorre a inequivoca unicidade do ato da crianga que brinca, posto que,
sentidos e pensamentos estdo em concatenado e direcionados para uma agao, um
objetivo a ser realizado. De igual modo, os homens nao estdo “de fora” comtemplando
a natureza, suas mentes sdo em sentido ultimo fruto dos processos evolutivos ocorridos

ao longo do tempo, e por exceléncia os mesmos assim também o séo, natureza.

A experiéncia contém em si principios de conexao e de organizagao [...]
Mesmo nos niveis infimos de vida, torna-se indispensavel algum grau de
organizacdo. A prépria ameba necessita alguma continuidade em sua
atividade, e alguma adaptagéo ao meio ambiente. Sua vida e experiéncia
ndao podem consistir em sensagdes atomizadas momenténeas, auto
enclausuradas. Sua atividade estd em referéncia com o ambiente e com
0 que ja aconteceu ou esta para acontecer. Esta organizagao, intrinseca
a vida, torna desnecesséria uma sintese sobrenatural e sobre-empirica,
ao mesmo tempo em que ministra a base e o material para o
desenvolvimento da inteligéncia como fator organizador da experiéncia.
(DEWEY, 2011, p.94)

O que importa no autor, ndo é a diferenciagao entre o “mundo” e “aqueles que
conhecem o mundo” e sim, entre as diferentes maneiras de ser dentro do movimento
das coisas, Dewey naturaliza o ser humano, mostrando que aquilo que a espécie faz,
ao tocante da cognicéo, € apenas mais um elemento dentre os outros do mundo, sendo
na cogni¢ao sua mais sofisticada particularidade.

E nessa harmonia de continuidade entre experiéncia, pensamento e vida,
tomados aqui como uma coisa s6, que os seres humanos aprendem. E a partir da
investigacdo das solugdes para problemas, dos mais simples aos mais complexos, que
se produz o conhecimento. O ato de conhecer, para o pragmatista Dewey, tem um

sentido pratico, aplicavel as ordinariedades presentes e futuras. Tento tal acepg¢ao no
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horizonte, € importante no autor conceber a pratica pedagdgica como uma atividade de
pesquisa, investigacao afastando-se do modelo discipular em escolas, que visam a
reproducdo em detrimento da atitude exploratoria. De igual modo, o conceito de
experiéncia é fundamental no autor, tomada aqui sob a perspectiva da interacéo,
enquanto processo de troca e transformagédo que acontece quando o sujeito é exposto
ao objeto de conhecimento, ndo ha uma cisdo ontoldgica entre o ser do sujeito e o ser
do mundo, ambos confluem, numa dindmica que cadéncia o movimento de apreensao
das coisas.

A dindmica de aprendizagem no autor possui dois elementos cruciais, o carater
ativo e o carater passivo na experiencia, sendo o primeiro (ativo) originando-se no
sujeito em dire¢cdo a coisa experimentada e a passividade na condi¢do daquilo que é
alvo, e “se sofre” da acdo, o que recebemos como consequéncia. E somente nesse
processo de ir e vir, nessa cadéncia, de interagdo com o objeto de estudo que
acontecera a experiéncia e, consequentemente, o aprendizado. Experimentar envolve
atividade e passividade. E nesta perspectiva, que a mera apreensdo de informacdes
nao configura aprendizado, haja vista que, a simples atividade de recepg¢ao nao constitui
uma experiéncia completa, uma critica ao ensino mecanico que ndo conjuga mente +
corpo, mas sim um destes em detrimento do outro, a experiencia é fundamental e ndo
deve ser tomada por uma adog&o positiva em sala que distancie sujeito e objeto, mas
instaurar na pratica pedagdgica o requerimento da dimensao profunda da aprendizagem
que arrola mente, emocgdes e sensibilidade em prol de uma aprendizagem significativa.

Um ultimo conceito importante no autor, € a concepcao de atividade. Atividade
em Dewey faz alusdo ao “movimento”. As metodologias pedagdgicas no autor devem
priorizar o fazer, prover e realizar, dimensbes que nao se esgotam na coisa dada e/ou
na sua assimilacdo, mas estdo contidas na dinamica de interconexado sujeito-objeto.
Atividade pressupde um carater ativo, cujo objetivo repousa na qualidade do fim
almejado, a qual conduzira a atividade. S6 ha legitima atividade para o autor, quando o
aluno partindo da constatacdo de uma problema, propde-se a percorrer um caminho
que o solucione. Tal qual um cientista procurando por solugdes, o estudante devera
percorrer 0 processo e apropriar-se das ferramentas necessarias a consecucao de seu

proposito.
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Em vista da cristalizacdo tedrica de tudo o que vimos até aqui, e buscando
assentar os saberes que perpassam nosso dialogo, é salutar reforcar que o
desenvolvimento cognitivo de Piaget e a aprendizagem experiencial de Dewey sao duas
teorias educacionais diferentes, que ora se afastam e ora se aproximam. Ambos os
autores estao mais posicionados em prol do processo de aprendizagem do que os fins
que devem ser colocados, acatando a ideia de um fluxo como o cadenciamento
necessario para o carater exploratério e de descoberta contido na experiéncia, o que
subsidiara em certa medida uma abordagem ativa e atenta as coisas ao nosso redor e
que, fomenta um entendimento de constru¢cao onde o aprender fazendo seja o marcador
fundamental.

E importante também registrar alguns distanciamentos aparentes nas teorias,
Piaget enfatiza a estrutura do pensamento em promogao de uma progressao que se da
em estagios ao passo que Dewey ocupa-se das experiéncias oportunizadas nos ambitos
educacionais e sociais, ao que concerne o professor, Piaget instaura um requerimento
de que o mesmo deve estar atento ao estagio de desenvolvimento do aluno, de modo a
ofertar os desafios adequados, entretanto, Dewey delineia um papel docente mais
calcado no guiar, um facilitador que apoia e instrui no caminho da descoberta, ao que
cabe o aluno, Piaget denota a importancia de um ambiente que dialogue com o estagio
mental do aluno ao passo que em Dewey o importante é basear a educagdo nas
experiéncias dos estudantes, fomentando assim seus interesses e trabalhando suas
necessidades. O ganho que se tem ao refletir sobre ambas as teorias, € que o educador
tem papel crucial na elaboragcdo de dinamicas de ensino e espacgos, que estimulem
participagdo ativa dos alunos e os ajudam a construir um entendimento significativo do

mundo ao seu redor consoante seus niveis cognitivos.

2.3 O emprego das diferentes teorias de desenvolvimento humano na vida dos
alunos

Analisando os alcances possiveis no engajamento e os efeitos potenciais no
bem-estar emocional dos alunos e em sua aprendizagem, observa-se que as
postulagdes tedricas de Jean Piaget e John Dewey quando aplicadas de forma eficaz,
propiciam ambientes de aprendizado favoraveis, que atendem as necessidades

individuais dos alunos e que os preparam para o0 sucesso na escola e na vida.
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Ao que concerne o engajamento, o destaque de Piaget ao aprendizado ativo,
onde os alunos sao desafiados a pensar, resolver problemas e construir seu proprio
conhecimento, pode otimizar o engajamento, quando os alunos estdo ativamente
envolvidos em sua propria aprendizagem, eles tendem a ficar mais motivados e
interessados no material. Dewey enfatiza que o aprendizado por meio de experiéncias
significativas, como projetos praticos e atividades do mundo real, pode cativar os alunos,
uma vez que eles se tornam mais engajados quando veem a relevancia direta do que
estao aprendendo para suas vidas. Ambas as teorias enfatizam o aprendizado social e
colaborativo, o trabalho em grupo e a troca de ideias podem aumentar a interagado dos
alunos, pois eles se engajam e compartilham conhecimento com os demais.

O respeito pelo ritmo de desenvolvimento de Piaget contribui para o bem-estar
emocional, pois evita pressdes excessivas sobre os alunos. Quando os educadores
entendem que os alunos progridem em seu proprio tempo, isso reduz a carga estresse
e a ansiedade dos sujeitos envolvidos na dindmica de ensino-aprendizagem, de igual
modo, o empenho de Dewey na reflexao sobre experiéncias pode promover o bem-estar
emocional, haja vista, que os alunos s&o incentivados a pensar sobre seus sentimentos,
reacbes e aprendizado. Isso pode levar a uma maior autoconsciéncia e
autogerenciamento emocional, tais perspectivas incidem na promogéo de ambientes de
aprendizado colaborativos e no formato de redes-apoio, preconizado por Dewey, esse
espaco pode promover o bem-estar emocional dos alunos, pois ao sentir-se parte de
uma comunidade de aprendizado onde eles sdo valorizados e respeitados, tal
conjectura atua na melhora de seu estado emocional.

Piaget, enfatiza que a construgdo ativa do conhecimento, pode levar a uma
compreensao mais profunda e duradoura dos conceitos, alunos que constroem seu
préprio conhecimento tém maior probabilidade de reter e aplicar o que aprenderam.
Todavia, a aprendizagem por meio de experiéncias praticas, conforme sugerido por
Dewey, pode facilitar a transferéncia de aprendizado para situagbes do mundo real,
alunos que aplicam o que aprenderam em contextos reais tém um aprendizado mais
eficaz. Ambas as teorias promovem o desenvolvimento de habilidades de pensamento
critico, resolugcao de problemas e tomada de decisao, habilidades sdo essenciais para

0 sucesso académico e na vida cotidiana.
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2.4 Dialogo Piagetiano-Deweyano: Metodologias ativas e analise critica dos
estagios I, Il e lll na graduagao de licenciatura em Filosofia

A concepgdo de metodologias ativas® no ambito dos estagios educacionais
ganha contornos particularmente relevantes quando consideramos as contribuigdes
tedricas de dois pilares da pedagogia do século XX: Jean Piaget e John Dewey. Ambos
os pensadores, embora oriundos de contextos distintos, compartilham uma perspectiva
centrada no aluno, destacando a importancia da experiéncia pratica e do
desenvolvimento cognitivo como elementos fundamentais para uma educacao eficaz.

Ao situar a discussao no referencial teérico de Piaget, somos instados a refletir
sobre a natureza intrinseca do processo de aprendizagem e a necessidade de adaptar
as estratégias pedagdgicas as fases do desenvolvimento cognitivo do educando. As
metodologias ativas, ao privilegiarem a participagdo ativa do aluno em seu préprio
processo de construgdo do conhecimento, alinham-se com a visao piagetiana, que
destaca a assimilagdo e a acomodagdo como motores essenciais da aprendizagem.

Paralelamente, a influéncia de Dewey se faz sentir na énfase atribuida a
experiéncia como elemento formativo primordial. A abordagem deweyana propde que a
aprendizagem seja ancorada em situagdes reais, conectando teoria e pratica de maneira
organica. Sob essa 6tica, as metodologias ativas representam um veiculo pedagdgico
capaz de integrar a teoria a pratica de forma holistica, conferindo significado as
experiéncias do aluno e fomentando a construcdo de um saber contextualizado.
Contudo, ao adentrarmos no terreno pratico dos estagios, deparamo-nos com desafios
singulares que permeiam a implementagao efetiva dessas metodologias. A resisténcia
institucional, muitas vezes ancorada em paradigmas pedagogicos arraigados, € a
necessidade de formacgdo docente alinhada a essas abordagens emergem como
obstaculos a serem transpostos.

No decorrer deste capitulo, a andlise empreendida direcionara o foco para as
distintas fases dos estagios |, Il e lll na Licenciatura em Filosofia, sob a 6tica do dialogo
entre as perspectivas piagetiana e deweyana. Nas sec¢des subsequentes, cada estagio

sera meticulosamente explorado, apresentando as escolhas metodologicas adotadas,

6 A terminologia e “aprendizagem ativa” comegou a ser utilizada e debatida pelo professor inglés R.W.
Revans ainda na década de 1930. E estudos apontam que as metodologias ativas de ensino em si
surgiram na década de 1980.
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as técnicas de ensino implementadas e os resultados obtidos. Adicionalmente, serao
examinados os desafios enfrentados ao longo desse percurso, proporcionando uma
andlise abrangente e reflexiva sobre a intersecdo das metodologias ativas com os
estagios na formagao docente em Filosofia. Este enfoque detalhado visa contribuir para
a compreensao critica e aprimoramento constante do processo formativo, promovendo

uma discussao fundamentada e substancial.

2.4.1 Metodologias ativas

A evolugao da educacgao ao longo da historia reflete mudancgas significativas nos
modelos de ensino e nas relagdes entre educadores e educandos. Desde o século XIX,
com o surgimento das ideias construtivistas, a dinamica educacional passou por
transformagdes notaveis. Esse periodo marcou a transicdo de praticas educacionais
autoritarias para um enfoque mais centrado no estudante, exigindo que este assumisse
um papel ativo na construcdo do conhecimento, enquanto os educadores se tornavam
mediadores e facilitadores desse processo. No entanto, € importante ressaltar que,
embora tenham surgido teorias educacionais que propunham uma metodologia que
desenvolvesse a autonomia dos alunos, isso ndo implica necessariamente que as
escolas tenham adotado tais abordagens. Na verdade, ao longo do século XIX e do
século XX, e até mesmo atualmente, muitas escolas continuam utilizando metodologias
que nao favorecem o desenvolvimento da autonomia dos alunos.

O século XX testemunhou uma evolugédo educacional influenciada por diversos
pensadores, como Montessori, Frenet, Piaget, Vygotsky, e outros. A critica ao modelo
“bancario” de educacao de Paulo Freire e as contribuicbes do construtivismo de Michel
Foucault refletiram a necessidade de autonomia do estudante. Essas transformacdes
deram origem a metodologias ativas de ensino, visando formar profissionais
independentes e criticos. A aprendizagem significativa, conceito de David Ausubel’,
destaca a importancia de relacionar novas informagdes a estrutura cognitiva do aluno.
Essa abordagem dialoga com Paulo Freire, enfatizando o respeito e exploragdo do
conhecimento prévio do individuo. Ausubel destaca que o fator mais influente na

aprendizagem € o que o aluno ja sabe, ressaltando a necessidade de ensinar de acordo

7 David Paul Ausubel (Nova lorque, 25 de outubro 1918 - Nova lorque, 9 de julho de 2008) foi um
psicologo da educacéo estadunidense.
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com esse conhecimento. Dentre as metodologias ativas, o Ensino Baseado em
Problemas (PBL) destaca-se, exigindo que pequenos grupos de estudantes resolvam
problemas complexos, incentivando a aprendizagem ativa e a colaboragdo. A
Aprendizagem Baseada em Equipes (TBL) é dinamica e cooperativa, promovendo a
motivagdo dos estudantes. A problematizagcdo envolve a analise de problemas reais,
enquanto a Aprendizagem Por Projetos (APP) estimula a investigagdo e a
interdisciplinaridade.

A Taxonomia de Bloom, desenvolvida por Benjamin Bloom®, fornece uma
estrutura para avaliagdo do conhecimento, classificando-o desde a simples lembranca
até a capacidade de criar. Essa abordagem é valiosa para processos de verificagdo de
conhecimento. Em resumo, o contexto historico e académico das metodologias ativas
de ensino demonstra uma trajetdria evolutiva na busca pela qualidade educacional,
destacando a importancia da autonomia do educando e a necessidade de adaptacao

constante para atender as demandas contemporaneas de aprendizagem.

8 Benjamin Samuel Bloom foi um psicélogo e pedagogo americano que fez importantes contribuicdes no
campo da aprendizagem para o dominio e na taxonomia dos objetivos da educacao.
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IMPACTO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO NAS LICENCIATURAS

Analise reflexiva

Capitulo 3: Analise de estagio supervisionado

Neste capitulo, abordaremos o estagio supervisionado como um componente
vital para a formacao profissional de futuros professores, explorando trés distintos
estagios em Filosofia. Analisaremos minuciosamente as experiéncias vivenciadas em
cada fase, examinando as metodologias aplicadas e destacando tanto os acertos quanto
os desafios encontrados ao longo desse percurso. Aprofundaremos nossa reflexao na
intersecdo entre teoria e pratica, delineando o papel transformador do estagio na
construcdo da identidade profissional. Ao mergulhar nos detalhes de cada estagio,
procuraremos identificar elementos que contribuiram para o sucesso das praticas
adotadas, assim como eventuais desafios que servirdo como aprendizados valiosos.
Este capitulo servira como um guia reflexivo, oferecendo insights cruciais sobre a
relevancia do estagio supervisionado enquanto catalisador de crescimento e

desenvolvimento na trajetéria académica e profissional.

3.1 Contextualizagao

O estagio supervisionado® emerge como um pilar fundamental no
desenvolvimento da identidade profissional para aqueles que buscam consolidar suas
trajetérias nas diversas licenciaturas. Este contexto, essencialmente situado na
intersecédo entre a formacao institucional e o campo pratico de atuacao profissional,
configura-se como uma plataforma enriquecedora, catalisadora da confluéncia entre
teoria e pratica. No transcurso das experiéncias orientadas para o estagio, evidencia-se
a imperativa necessidade de explorar uma multiplicidade de materiais, notadamente
textos e autores abordando as narrativas autobiograficas. A incursdo nesta abordagem
conferiu-nos a capacidade de perscrutar o a@mago de nossas proprias praticas,
delineando um espacgo propicio a reflexdo acerca da conducédo docente. O diario de

formacao, por conseguinte, materializou-se como um instrumento de discernimento,

9 A Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008, define o estagio como o ato educativo escolar
supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparagéo para o trabalho produtivo
do estudante.
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propiciando uma compreensao mais profunda do processo de reconstrugcdo das
vivéncias durante o estagio.

Destarte, a intersegao entre teoria e pratica, tangenciada pelo estagio, reveste-
se de uma relevancia inquestionavel no forjar de uma identidade profissional sdlida. A
experiéncia vivenciada ndo se limita a um cumprimento protocolar de atividades, mas
desdobra-se em um processo reflexivo, instigando uma revisitagao constante as praticas
docentes. Este espago de imbricacdo entre a formagdo académica e a realidade
pragmatica do ensino é, por exceléncia, um locus de aprendizado constante, onde
teorias sedimentam-se em agdes tangiveis. A articulagéo fluida entre as licenciaturas e
as demandas reais do ambiente educacional encontra terreno fértii no estagio
supervisionado. Mais do que um exercicio de aplicacdo de conhecimentos, este se
revela como um campo de experimentag¢ao, um laboratorio onde a teoria é posta a prova
e moldada pelas contingéncias da pratica pedagogica.

A conducao de projetos didaticos, como exemplificado nos textos analisados, é
uma faceta emblematica desse encontro entre teoria e pratica. A abordagem
interdisciplinar, caracteristica intrinseca dos projetos, transcende a estreiteza disciplinar,
fomentando uma viséo holistica da educacao. A énfase nas narrativas autobiograficas,
por sua vez, propicia uma analise critica das experiéncias vividas, contribuindo para a
construcao de uma identidade docente sdélida. Por fim, o estagio supervisionado nao se
restringe a uma etapa burocratica da formacao em licenciaturas, pelo contrario,
manifesta-se como um terreno propicio a metamorfose profissional, onde teoria e pratica

entrelagcam-se.

3.2 Estagios supervisionados em escolas de Porto Alegre: reflexées e desafios

A Escola Estadual de Ensino Médio Agronomo Pedro Pereira, localizada em Porto
Alegre/RS, e a Escola Municipal de Ensino Fundamental Nossa Senhora do Carmo,
situada no bairro da Restinga, compartilham um compromisso com a educagao de
qualidade e a formacgao integral dos alunos. Ambas as instituicdes tém desempenhado
um papel essencial na comunidade, proporcionando ndo apenas educagdo, mas
também espagos de aprendizado enriquecedores.

O Agrénomo Pedro Pereira, escola publica no bairro Agronomia, oferece diversos

niveis de ensino, incluindo Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), Educagao Especial,
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Ensino Fundamental, Ensino Fundamental - Anos Finais 6° ao 90, Ensino Fundamental
- Anos Iniciais 1° ao 50, e Ensino Médio. Sua estrutura inclui recursos como aparelho de
DVD, banda larga, biblioteca, copiadora, cozinha, impressora, internet, laboratorio de
ciéncias, laboratério de informatica e quadra de esportes. A escola promove a
interdisciplinaridade, proporcionando aos alunos experiéncias que transcendem as
fronteiras das disciplinas.

Ja a Escola Municipal de Ensino Fundamental Nossa Senhora do Carmo,
originada da iniciativa de moradores da Restinga, destaca-se pelo comprometimento
com uma educacao inclusiva e acessivel. Fundada em 2002, a escola oferece diferentes
niveis de ensino e tem um papel significativo na vida da comunidade, especialmente
para os alunos provenientes de familias de baixa renda. A instituicdo, que se candidatou
e foi selecionada no Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), demonstra um esforgo
continuo para enfrentar desafios sociais e proporcionar aos estudantes uma educacéao
de qualidade.

Em relagdo aos estagios supervisionados, o discente Ivan P. Quintana, da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), realizou seu Estagio | nos anos
finais do Ensino Médio da EJA noturno na disciplina de Filosofia na Escola Agronomo
Pedro Pereira. Os Estagios Il e Il foram efetuados na Escola Nossa Senhora do Carmo,
envolvendo o Ensino Fundamental (interdisciplinar Filosofia e Historia) nos anos finais
da manha e na EJA noturna, respectivamente. Esses estagios estdo inseridos no
itinerario formativo de obtencéo para a profissdo de professor de Filosofia, nos proximos
segmentos, exploraremos as perspectivas dos autores abordados e as metodologias

ativas escolhidas.

3.3 Estagio supervisionado em Docéncia em Filosofia |: Escola Estadual de
Ensino Médio Agréonomo Pedro Pereira — Agronomia/ Porto Alegre — RS

A Escola Estadual Ensino Médio Agrénomo Pedro Pereira, localizada em Porto
Alegre - RS, ¢é a instituicdo escolhida para a implementagao do projeto de estagio . Sob
a direcédo receptiva de Ricardo e coordenacdo noturna de Andréia, a professora de
filosofia Dulcinéia sera a regente de classe durante o estagio I. A escola oferece ensino
fundamental | e Il, médio e EJA, atendendo uma diversificada comunidade com

predominancia de comércio local. Com matriculas distribuidas em diferentes niveis,
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destaca-se por sua localizagdo em um bairro tranquilo e acessivel, facilitando a
locomocao pela cidade.

O publico-alvo é heterogéneo, composto por alunos de diversas idades, muitos
provenientes de escolas publicas e alguns de particulares. A maioria pertence a classe
baixa, refletindo a realidade socioecondmica da regido. A infraestrutura inclui
alimentacdo escolar, acesso a internet, 13 salas de aula, laboratérios, quadras
esportivas, biblioteca, auditério, entre outros. Equipada com TV, DVD, copiadora e
projetor multimidia, a escola possui 84 anos de historia, buscando preparar os alunos

nao apenas para o vestibular, mas para a vida, valorizando a formacéo integral.

3.3.1 Cronograma de observacao e dados adicionais

Definiu-se junto ao professor orientador (FACED/UFRGS), dire¢do escolar e
regente de classe (E.E.E.M — Agrébnomo Pedro P.) que a observagao-pratica seria
composta de 4 semanas, sendo 2/3 periodos por semana, as sextas-feiras totalizando
carga horaria (total /observagao-pratica) de 8 a 10 hrs/aula.

Regente de Classe: Prof. 2 Dulcinéia S./Filosofia.

Semana 01 — 10/03/2023 — Feedback: alunos interagem e se mostram curiosos. T.812
— 15 alunos* (presenca em sala)
Semana 02 — 17/03/2023 — Feedback: alunos calados e se mostram cansados.

T.812 — 13 alunos
T.813 — 19 alunos

Semana 03 — 24/03/2023 — Feedback: alunos agitados e se mostram inquietos.

T.810 — 09 alunos
T.812 — 14 alunos
T.813 — 10 alunos

Semana 04 — 31/03/2023 — Feedback: alunos agitados e se mostram inquietos.

T.810 — 14 alunos
T.812 — 13 alunos
T.813 — 08 alunos

T. 810 (3° ano do ens. médio — modal. E.J.A) — Idade 17 a 26 anos;
T. 812 (2° ano do ens. médio — modal. E.J.A) — Idade 17 a 46 anos;
T. 813 (2° ano do ens. médio — modal. E.J.A) — Idade 17 a 40 anos.
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Conteudo da aula + metodologia: (aplicado da 1° a 3° semana)

Eixo estruturante; Ensino médio: Observacao; Mediacao e intervencao sazonal.

O professor trabalhara a no¢ao de Estado com os alunos, tendo como objetivo
promover a formacdo humana integral do aluno do Ensino Médio em distintas
modalidades, visando demonstrar a importancia do conhecimento juridico na sociedade
atual. Parte-se do principio de que o homem se constitui interagindo-se com o meio
social em que vive, de forma que os avangos tecnoldgicos e cientificos nas diversas
areas do saber, de maneira rapida, provocam mudangas significativas na sociedade,
tornando assim imperativo inserir o individuo nessa sociedade mutante, internalizando-
o, fazendo com que o individuo intervenha e transforme a sociedade em que faz parte.
Desta forma, a ideia € dar condigdes ao sujeito do curriculo do Ensino Médio a pleitear
seus direitos e conhecer seus deveres, assim como a pratica de atos de cidadania. Com
isso, seria possivel um amplo acesso a justica e acima de tudo uma melhor leitura de
mundo, fazendo com que ele passe a entender alguns mecanismos juridicos veiculados
diuturnamente na midia, tornando-o um sujeito de agao, proporcionado celeridade a
justica no tocante as resolugbes de conflitos. A ideia € explorar tematicas de direitos
sociais como pano de fundo e instigar um debate saudavel e atual que dialogue

diretamente com aspectos de ordem filoséfica.

Metodologia — Aula expositiva, debates e perguntas direcionadas.

Conteudo da aula + metodologia: (aplicado na 4° semana) - Regéncia

Eixo estruturante; Ens. Médio: Regéncia; Mediagao e intervengao sazonal.

O professor trabalhara a nogao de Etica e cidadania dentro de Filosofia, apregoar
a ética no espacgo de vida do estudante €, ao mesmo tempo, oferecer desafios no
segmento do ensino-aprendizagem em busca de supostas atitudes criticas. Isso
proporcionaria condigbes para o avang¢o do desenvolvimento social e autonomia dos
educandos além de oferecer-lhes capacidades de posicionamento mediante agdes

coletivas realizadas.

Metodologia — Aula expositiva, debates e perguntas direcionadas.
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3.3.2 Regéncia aplicada e metodologias utilizadas

A professora Dulcinéia possui Licenciatura em Humanidades, foi docente na rede
publica, EJA, magistério, mas a maior parte do seu tempo como docente foi na rede
publica dentro da modalidade de E.J.A.

Apo6s um didlogo, ela me permitiu a regéncia de uma aula, porém, apesar de estar
trabalhando filosofia politica nos segundos anos e eu ter desenvolvido um material sobre
Estado e Contratualismo, ela me pediu que aplicasse essa aula na turma 810 do terceiro
ano do ensino médio, pois achou importante resgatar esses conceitos e porque
pretendia se valer de alguns pontos para criar pontes com os assuntos de Etica e
Cidadania que ela vinha explorando.

Em vista ao pedido da docente, apliquei a regéncia de um periodo na turma
supracitada, com debate aberto, introdugdo de nog¢des cruciais acerca das definigbes
mais basilares de Estados e fiz alguma analise preliminar dos tipos de contratualistas e
seus eixos de investigacao, a todo o momento a aula foi interposta por indaga¢des dos
alunos e motivagdes instauradas pelo estagiario, mantendo um bom canal de
comunicagdo e um resultado satisfatério, a avaliacdo de como estava o teor de
aproveitamento se deu por questdes direcionadas em sala. Vede abaixo, espelho do

conteudo ofertado aos alunos.

Planejamento de aula — 31.03.2023

Tematica

Estado e Contratualismo; natureza humana e prerrogativas de sociedade.

Introducao
Este planejamento visa estabelecer uma maior proximidade dos alunos com as
nogdes basilares de Estado e resgatar nogdes estudadas em seu 1° ano de ensino

médio, incluindo conceito de Estado; Natureza Humana e Fildsofos Contratualistas.

Justificativa
Optou-se a turma do 3° Ensino Médio, pois, de acordo com o programa curricular,

a discente esta trabalhando Etica, relagdes e Cidadania. O tema foi escolhido, pois os
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conteudos escolares vém perdendo o interesse dos alunos, e apesar da tentativa dos
professores em utilizar recursos alternativos como data show ou aplicar jogos e
dindmicas para os alunos, nds percebemos que, principalmente para aqueles que estao
inseridos no mercado de trabalho, falta relacionar os conteudos vistos em sala de aula
com o dia a dia e despertar uma atitude critica frente no¢des tdo emergentes e

atualmente amplamente trabalhadas como Estados, relagdes, sociedade e afins.

Objetivo

Com a aplicagdo do planejamento, espera-se dessa forma, além dos
conhecimentos basicos de Filosofia Politica, inserir conhecimentos e exemplos praticos
para fomentar atitudes criticas e reconhecer seu papel como individual responsavel e

membro transformar de sua realidade local.

Cronograma da aula

1° momento: Resgate etimoldgico da palavra Estado;

2° momento: pontes com a vida do aluno, perguntas direcionadas sobre a nogao de
Estado;

3° momento: explicar o conceito de Estado em Maquiavel,

4° momento: mostrar as diferentes visbes acerca de como deve ser um Estado nos
contratualistas e como eles enxergavam e compreendiam a natureza dos sujeitos
envolvidos;

5° momento: introduzir comparagdes simples que tornem os contratualistas palataveis
e direcionar perguntas ou fomentar debates;

6° momento: fomentar a importancia do debate e as implicagdes desta para a vida,

incentivar os alunos e fazer-se humano antes de encerrar a aula.

O cronograma de aula foi organizado de forma sequencial para facilitar a
compreensdao dos conceitos relacionados ao Estado. Iniciando com o resgate
etimologico da palavra Estado, busca-se estabelecer uma base sdélida. Os momentos
subsequentes conectam as teorias a vida dos alunos, explorando perspectivas de
Maquiavel e contratualistas. O uso de comparagoes simples e debates torna as teorias

acessiveis, estimulando a participagao e evidenciando sua aplicabilidade pratica.
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Materiais desenvolvidos para a aula (Handout)

Filosofia 31/03/2023 - Professora Dulcinéia

Estagidrio - Ivan P. Quintana

Estado FILOSOFOS POLITICOS ILUMINISTAS
O conceito de Estado vem evoluindo desde a Antiguidade. a partir da Polis Grega
e das Civitas Romana. A Itdlia foi o primeiro pais a empregar a palavra Stato,
embora tenha um significado vago. J4 8 Inglaterrs, no século XV. e posteriormente
s Franca e @ Alemanhs. no século XVI. useram o termo Estsdo como_ums
definicio da ordem piblica. Porém, quem introduziu efetivamente a expressdo na
literatura cientifica foi o filésofo Maquiavel, em seu livro O principe”, escrito em

Diciondrio

1. conjunto de quslidsdes ou ceracteristicas com que as coisas se
spresentam: conjunto de condicdes em que se encontrsm em
determinado momento.
"construcdo em e. de deterioracdo”

2. condicdo fisica de uma pessos ou snimal, ou de slgums parte de seu

corpo

3. situacéo social ou profissionsl de um individuo

4. pais soberano, com estruturs propria e politicamente organizado.

5. forma de governo, regime politico.

Contratualismo

O contratuslismo é uma teoria politica e filoséfica baseada na ideia de que
existe uma espécie de pacto ou contrato socisl que retira o ser humano de
seu estado de nasturezs e colocs-o em convivéncia com outros seres
humanos em sociedsde. Foram fildsofos contratuslistes os ingleses
Thomas Hobbes e John Locke, e 0 suico Jean-Jacques Rousseau.”

A leitura foi coletiva e conduzida pelo professor.

Exemplos de perguntas em suls

1° Quando eu digo Estado, qusl s primeira coiss que vem & cabeca de vooés?

2* Quando siguém diz ou srrisca mencionsr, o que cré ser um Estado “ideal”
wocds sriscariam dizer que este sujeito, tem uma imagem pré-definida scerca dos
individuos a0 qual ele seré splicado?

3° Voods conhecem aiguém que seja tipo Hobbes: Locke ou Rousseau...Caso sim.
por que tu achas isso?

4* Porque mais do que sempre, esse assunto & importante stusimente?
Dentre outras.

Avaliagio dos objetivos: A suls teve boa troca de dindmica, foi bem leve &
todos os slunos participaram. A preceptora curtiu bastante e evitou 8o méximo dar
ss respostas aos sluncs, inclusive mencionando que a vontade dela era saltar na
frente e responder, hsja vista que no conteldo de Etica, ela tem trabalhado os
tipos de relacdo na sociedsde e isso sponts direto para muitos pontos vistos na
regéncia

Metodologia aplicadas ao longo da regéncia
e Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL)

O planejamento aplicado visa resgatar nogbes estudadas no 1° ano do ensino
médio, incluindo conceitos de Estado, natureza humana e filésofos contratualistas. Ao
abordar as diferentes visdes dos contratualistas sobre como deve ser um Estado, os
alunos podem ser desafiados a aplicar essas teorias para resolver problemas ou
questdes relacionadas ao tema.

e Sala de aula invertida (Flipped Classroom)

Na abordagem da Sala de Aula Invertida, os momentos 1 e 3 s&o dedicados a
preparacédo dos alunos antes da aula presencial. Durante esses momentos, os alunos
tém acesso ao conteudo principal a ser estudado por meio de recursos como videos,
textos ou atividades online. Essa preparagao prévia permite que os alunos cheguem a
aula com um nivel basico de compreensdo do tema, facilitando discussdes mais
aprofundadas e interativas durante o tempo de sala de aula. Com isso, o professor pode
focar em atividades que promovam a aplicagao pratica do conhecimento, resolugao de

problemas e reflexao critica, aproveitando ao maximo o tempo de interagcéo face a face
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com os alunos. Essa abordagem nao apenas engaja os alunos de forma mais ativa em
seu proprio processo de aprendizado, mas também promove uma compreensao mais
profunda e duradoura do conteudo.
o Simulagbes e debates
O 5° momento destacou a importancia do debate. Organizar debates entre os
alunos sobre as diferentes visdes dos contratualistas pode ser uma abordagem eficaz
para envolvé-los ativamente, embora ndo seja facil estimula uma aprendizagem
construtivista.
e Integragdo com a vida dos alunos
O 2° momento, com perguntas direcionadas sobre a nogao de Estado, promoveu
a integragao dos conceitos filosoficos com a vida dos alunos, tornando a aprendizagem
mais significativa para eles.
e Uso de exemplo pratico
O objetivo da aula era interseccionar conhecimentos e exemplos praticos. Isso
envolveu a analise de situacdes do dia a dia relacionadas aos conceitos de Estado,
natureza humana e contratualismo.
e Promocgéo do pensamento critico
A aula aplicada destacou o desenvolvimento de atitudes criticas. Incentivando
perguntas, discussdes e analises criticas ao longo da regéncia, sendo fundamental para
atingir esse objetivo.
e Atividade de encerramento interativa
O 6° momento fomentou a importancia do debate antes de encerrar a aula. Isso
foi feito por meio de uma atividade interativa (partilha) que envolveu os alunos de forma

colaborativa.

3.3.3 Estagio | — Exito e desafios

O planejamento e aplicagdo desta aula apresentou uma abordagem eficaz,
incorporando metodologias ativas que resultaram em uma dindmica envolvente e
participativa. A troca de ideias e debates sobre os conceitos de Estado, natureza
humana e contratualismo demonstrou sucesso, refletindo-se na participacédo ativa de
todos os alunos. O envolvimento da regente de classe, que se mostrou entusiasta e

resistiu a tentagao de fornecer respostas prontas, evidenciou uma abordagem centrada
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no estimulo ao pensamento critico dos estudantes. Contudo, é relevante considerar que
desafios podem surgir na aplicagao pratica. Por exemplo, mesmo com a resisténcia da
regente de classe em fornecer respostas, pode ser benéfico explorar estratégias
adicionais para incentivar ainda mais a participagao autbnoma dos alunos. Além disso,
a integracdo mais efetiva de exemplos praticos pode aprimorar a conexao entre os
conceitos filosoficos e a realidade dos alunos, contribuindo para uma compreensao mais

profunda e aplicavel.

3.4 Estagio supervisionado em Docéncia em Filosofia Il: Escola Municipal de
Ensino Fundamental Nossa Senhora Do Carmo — Restinga/ Porto Alegre - RS

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Nossa Senhora do Carmo, alvo da
aplicacdo do estagio supervisionado Il, fica localizada no bairro da Restinga no
municipio de Porto Alegre no Rio Grande do Sul. A escola nasceu a partir da luta comum
de alguns moradores da 52 Unidade da Restinga, que foram liderados pela professora
Maria do Carmo Souza, que exercia o cargo de diretora da E.M.E.F. Mario Quintana.

A inauguragcdo da escola ocorreu na data de 08 de setembro de 2002, na
cerimonia conduzida pelo entédo prefeito, Sr. Jodo Verle. Para a escolha do nome, foi
unanime a votacao da comunidade em escolher o nome da professora Maria do Carmo,
mas por razdes legais, ndo seria viavel colocar o nome de uma pessoa “viva’. Sendo
assim, foi sugerido e aceito o nome de “Escola Municipal de Ensino Fundamental Nossa
Senhora do Carmo”. Por estar localizada em um bairro carente, periférico, os alunos
que utilizam a escola sdo em sua maioria, meninos e meninas negras, pobres, e cujo
sustento familiar vem de si mesmo ou dos pais trabalhadores.

Em alguns casos, a escola € o primeiro local de refeicdo ou garantia de almogo
para estes alunos. A escola rege um volume aproximado de 900 alunos matriculados, ja
acrescido a estes a modalidade de Ensino de Jovens e Adultos (EJA), ofertada
unicamente no noturno. Um importante aspecto deste dado é que as atividades
desenvolvidas no turno diurno da escola contam com eixos interdisciplinares confluindo
saberes de filosofia, histoéria, religido, biologia e geografia, contando adicionalmente com
docentes que atuam em oficinas de comunicagao e cinema.

Muitos sdo os desafios que se colocam frente ao programa, em sintese a escola

oferta um percurso enriquecedor aos futuros educadores na condigao de estagiarios,
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todavia, tal trajeto € transpassado por complexidades, dentre as quais tomando a escola
mencionada, elenca-se: desigualdades socioecondémicas que se refletem em escassos
recursos financeiros, infraestrutura precaria e acesso limitado a materiais educacionais,
amplitude linguistica e cultural que demandam em contrapartida inclusao e respeito,
condi¢des de trabalho desafiadoras como turmas numerosas, dificuldades no controle
da disciplina e situagbes de vulnerabilidade social e que despertam no estagiario o
senso de gerenciamento de sala de aula e estratégias especificas para realidades

diversas.

3.4.1 Cronograma de observacao e dados adicionais

Definiu-se junto ao professor orientador (FACED/UFRGS), dire¢cdo escolar e
regente de classe (E.M.E.F — Nossa Senhora do Carmo) que a observacgao-pratica seria
composta de 8 semanas, 4 semanas foram de observagcdo e 4 semanas foram de
pratica, sendo 2/3 periodos por semana, as sextas-feiras (diurno/manha) totalizando
carga horaria (total /observagao-pratica) de 15 a 17 hrs/aula.

Regente de Classe: Luiz Otavio Rocha /Histéria-musica.

Semana 01 — 07/07/2023 — Feedback: alunos desconfiados e agitados.
T.6 — 19 alunos™ (presenga em sala)

Semana 02 — 14/07/2023 — Feedback: alunos agitados e comunicativos.
T.6 — 21 alunos

Semana 03 — 21/07/2023 — Feedback: alunos agitados e dispersos.

T.6 — 16 alunos

Semana 04 — 31/07/2023 — Feedback: alunos agitados e dispersos.

T.6 — 17 alunos

Semana 05 — 04/08/2023 — Feedback: alunos inquietos e denotam indiferenca.
T.6 — 15 alunos

Semana 06 — 11/08/2023 — Feedback: alunos interagindo e curiosos.
T.6 — 16 alunos

Semana 07 — 18/08/2023 — Feedback: alunos agitados e comunicativos.
T.6 — 18 alunos

Semana 08 — 25/08/2023 — Feedback: alunos interagindo, outros calados.
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T.6 — 18 alunos

T. 6 (8° ano do ens. fundamental — modal. regular) — Idade 13 a 15 anos.

Nota: E curioso observar, a diferenca que cada nomenclatura de turma passa a adotar

dentro da esfera de atuagdo em cada escola.

Conteudo da aula + metodologia: (aplicado da 1° a 4° semana)

Eixo estruturante; Ens. fundamental: Observ. e Mediagao /intervengéao sazonal.

Ao que concerne os conteudos ministrados nas semanas de observacdo, a
abordagem do individuo enquanto ser social ao longo das distintas épocas € uma
proposta valiosa para a formagado integral dos alunos do Ensino Fundamental,
promovendo uma analise profunda da interagcdo entre o ser humano e o ambiente
historico em que esta inserido. A intersecao entre Filosofia e Histéria revela-se essencial
para compreender como as concepg¢oes sobre o individuo e sua relagdo com a
sociedade evoluiram ao longo do tempo. Partindo do principio de que o homem é
moldado pelo meio social, propde-se explorar as mudangas nas perspectivas filosoficas
e historicas sobre a natureza do individuo em diferentes eras. A rapida sucessao de
periodos histéricos, marcados por eventos significativos, influenciou diretamente a
forma como as sociedades concebiam e organizavam a participagado do individuo na
coletividade. Ao longo das eras, desde as civilizagdes antigas até as sociedades
contemporaneas, observamos transformac¢des notaveis nas ideias filosoficas que
moldaram a compreensao do papel social do individuo.

A proposta pedagdgica visa internalizar essas mudancas, capacitando os alunos
a analisarem criticamente as diferentes visdes filosoficas que permearam a historia e
entender como essas influéncias moldaram a sociedade em cada contexto temporal.
Explorar as relagdes entre Filosofia e Histéria permite ndo apenas uma compreensao
mais profunda das teorias filosoficas, mas também a contextualizagdo dessas ideias no
cenario histérico que as originou. Dessa forma, busca-se instigar nos alunos a
capacidade de perceber como as transformagdes sociais, politicas e econdmicas ao
longo das épocas impactaram as percepg¢des sobre o individuo e sua inser¢cao na

comunidade. Proporcionar uma analise critica das diferentes abordagens filosoficas em
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relacdo ao individuo em cada periodo histérico € fundamental para formar cidadaos
conscientes e contextualizados. A compreensdo dessas interconexdes nado apenas
enriquece o conhecimento dos alunos, mas também os capacita a interpretar o mundo
contemporaneo de maneira mais informada, reconhecendo a importancia de entender

0 passado para compreender o presente.

Metodologia — Aula expositiva, debates e perguntas direcionadas.

Conteudo da aula + metodologia: (aplicado da 5° a 8° semana) - Regéncia

Eixo estruturante; Ens. fundamental: Regéncia; Mediacao e intervengéo sazonal.

Ao que compete a regéncia, o plano de atividades para o oitavo ano do ensino
fundamental foca em temas filoséficos do desenvolvimentismo (1880-1945). Aborda a
moral burguesa, contratualismo, ideal cientifico e tecnoldgico, aspecto racial,
totalitarismo, anarquismo, desenvolvimentismo e marxismo. Integrando debates,
analises criticas e recursos adicionais, busca uma compreensao holistica. Ao conectar
filésofos classicos ao contexto historico, o plano promove uma compreensao profunda
das raizes filosoficas da época. As atividades pratica, enriquecem a experiéncia

educacional, tornando as licbes mais envolventes e relevantes.

Metodologia — Aula expositiva, atividades em grupo e perguntas direcionadas.

3.4.2 Regéncia aplicada e metodologias utilizadas

O professor Luiz possui Licenciatura em Historia, foi docente na rede publica,
trabalhando com modalidades de EJA e ensino regular normal, mas a maior parte do
seu tempo como docente foi na rede municipal dentro das modalidades de ensino
regular no ensino fundamental e E.J.A anos finais do ensino fundamental, ademais
desenvolve um trabalho de longa com musica, promovendo os saberes e praticas que
nela fazem morada.

Durante o estagio Il no ensino fundamental, propds-se uma abordagem
interdisciplinar que integrou os campos de filosofia e historia. Nas primeiras 4 semanas,
o professor responsavel na escola, realizou uma analise minuciosa para construir um

panorama socio-histérico, proporcionando uma compreensdo mais profunda do
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contexto em que as ideias filosoficas se desenvolveram. Nas 4 semanas seguintes,
assumi a conducao das aulas, revisitando distintas épocas e refinando os conceitos
filoséficos previamente apresentados. O desafio constante da interdisciplinaridade foi
abordado de maneira criativa e contextualizada, estimulando os alunos a perceberem
as conexodes entre os eventos histéricos e os principios filosoficos.

Diante de uma realidade de ensino fundamental hiper conectada, toda estratégia
didatico-pedagogica foi explorada. A utilizagdo de recursos tecnoldgicos, métodos
participativos e a incorporac&o de multiplos pontos de vista visaram tornar o aprendizado
mais envolvente e significativo para os alunos, proporcionando uma educacgao integral

e conectada com a atualidade.

Planejamento das aulas

Aula 1: A Moral Burguesa — Filosofia e Contratualismo (04/08/2023)

Objetivos
e Compreender os principios da moral burguesa;
e Explorar as bases do contratualismo em filosofia;

¢ Relacionar o contratualismo com as mudancgas na sociedade.

BNCC
Competéncia 1: Compreender a construgao social dos valores morais.
Competéncia 4: Utilizar os conhecimentos histoéricos e filoséficos para compreender o

mundo contemporaneo.

Importéncia filosdéfica

Nesta aula, introduzimos os alunos a moral burguesa e ao contratualismo,
destacando como esses conceitos moldaram as sociedades modernas. Enfatizou-se a
importancia da filosofia ao questionar as normas sociais e estimular o pensamento

critico.

Dificuldade pedagogica enfrentada pelo estagiario



39

Falta de interesse: A falta de interesse dos alunos colocou-se como um desafio
educacional ao estagio I, devido a distragbes tecnoldgicas, métodos tradicionais do
professor concedente, falta de relevancia percebida, diversidade de estilos de
aprendizagem, problemas sociais e emocionais na turma, dificuldade de
contextualizagdo etc. Para superar isso, adotou-se abordagens mais interativas,
personalizadas e significativas, incorporando tecnologia de forma educativa na sala,
contextualizando o conteudo e promovendo um ambiente de aprendizado positivo e

inclusivo para o publico-alvo do oitavo ano.

Aula 2: Conceito - Construcao e dinamica de estudo de caso (11/08/2023)

Alteracao de dinamica de aulas previamente definidas*

Objetivos
e Compreender o conceito como constru¢ao social;
e Desenvolver habilidades de analise critica por meio de estudos de caso;

e Aplicar o pensamento critico na resolucédo de problemas cotidianos.

BNCC
Competéncia 2: Compreender as relagdes entre os conceitos filoséficos/Hist.

Competéncia 7: Desenvolver a capacidade de argumentagao.

Importéncia filosdéfica
Nesta aula, mostramos aos alunos como o0s conceitos sdo construidos
socialmente e como a filosofia ajuda a desvendar essas constru¢cdes. Enfatizamos a

aplicabilidade do pensamento critico em sua vida.

Dificuldade pedagogica enfrentada pelo estagiario

Dificuldade de comunicagao: A dificuldade de comunicagdo colocou-se como um
desafio pedagogico contemporaneo e que o estagiario ja havia preconizado, devido a
dependéncia excessiva de tecnologia, que leva ao isolamento social do aluno e a
distracdo em sala de aula como efeito. Outrossim, € que as barreiras linguisticas e

culturais, bem como a diminuicdo da empatia e das habilidades de escuta, complicam a
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comunicacgao entre alunos e educadores, tal e qual com os estagiarios. A dificuldade de
expressao e problemas de acessibilidade também sao obstaculos., todavia, para romper
com esse desafio, promovi a comunicacao aberta, respeitei a diversidade e incentivei o
uso responsavel do celular. Me esforcei para desenvolver habilidades de comunicacao,
empatia e escuta ativa enquanto elementos essenciais para conduzir as demais aulas

no estagio.

Justificativa para troca da aula previamente definida: Optou-se por substituir uma aula
previamente pronta por uma atividade conceitual de estudo em casa devido a percepgéao
da dificuldade dos alunos em operar com conceitos e articular conhecimentos. A
estratégia busca fomentar a autonomia cognitiva, permitindo que os estudantes
explorem e assimilem os conceitos de forma mais individualizada. Essa abordagem
favorece a consolidagao do aprendizado, incentivando a reflexdo e a aplicagao pratica
dos conceitos, além de promover uma participagdo mais ativa e engajada dos alunos
em seu processo educacional.

O ordenamento das aulas foi ajustado, eliminando-se a 4° aula e adicionando
uma atividade em grupo no que seria a segunda aula, a quantidade de regéncias se

manteve, o que aplicou-se foi um alteragao no itinerario.
Aula 3: O Ideal Cientifico; Tecnolégico e racial (18/08/2023)

Objetivos
e Explorar os ideais cientificos, tecnoldgicos e raciais ao longo da histéria.
¢ Analisar como esses ideais impactaram a sociedade.

e Desenvolver uma visao critica sobre esteredtipos raciais.

BNCC
Competéncia 3: Compreender mudangas sociais e culturais ao longo do tempo.

Competéncia 9: Analisar impactos das ideias / inovagdes tecnoldgicas etc.

Importancia filosofica
Nesta aula, destacamos como as ideias cientificas e raciais moldaram as
sociedades e enfatizamos a importancia da filosofia na reflexao sobre preconceitos e

esteredtipos.
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Dificuldade pedagogica enfrentada pelo estagiario

Indisciplina: A indisciplina bateu forte durante a experiéncia de estagio, cré-se que isso
se deve a mudangas sociais, tecnologia, falta de engajamento e problemas
socioemocionais dos alunos. A falta de respeito pela autoridade, dificuldades de
aprendizagem e problemas externos também contribuiram para esse desafio. Optei por
usar estratégias de gerenciamento de sala de aula, promovendo um ambiente positivo
e comunicagao eficaz enquanto alternativas para lidar com a indisciplina, bem como a
parceria com o professor concedente.

Aula 4: Totalitarismo x Anarquismo (25/08/2023)

Objetivos
e Comparar e contrastar as ideologias de totalitarismo e anarquismo.
e Analisar os eventos historicos relacionados a essas ideologias.

e Fomentar o debate sobre sistemas politicos.

BNCC
Competéncia 5: Compreender conflitos politicos e sociais ao longo da histéria.

Competéncia 10:Analisar diferentes perspectivas sobre temas sociais e politicos.

Importancia Filosoéfica
Nesta aula, abordou-se ideologias politicas fundamentais e incentivou-se os

alunos a questionarem sistemas de governo e tomar posi¢oes informadas.

Dificuldade pedagdgica enfrentada pelo estagiario

Vazios de opinidao e siléncio em sala: O vazio na sala de aula quando o estagiario
solicita opinides dos alunos é um obstaculo aterrador, especulou-se fatores como o
medo de julgamento, falta de confianga, desinteresse, cultura do siléncio e experiéncias
passadas negativas. Isso prejudicou a participagao ativa dos alunos e inibiu o debate
construtivo. Para enfrentar esse desafio, busquei utilizar recursos variados, incentivar a
discussao respeitosa e promover a confianga dos alunos em suas habilidades de

expressao. Porém, de todas as dificuldades mencionadas, essa foi a mais intensa.
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Em resumo, pontuo que o ensino interdisciplinar de Historia e Filosofia no oitavo
ano, com foco em temas filoséficos relevantes, foi fundamental para o desenvolvimento
de competéncias e habilidades essenciais dos alunos, conforme preconizado pelas
diretrizes educacionais. Entretanto, concluo que superar as dificuldades pedagogicas
contemporaneas requer adaptacdo, engajamento e uma abordagem interativa que
capacite os alunos a entenderem e enfrentarem os desafios do mundo atual, em
contrapartida isso demanda dos futuros professores resiliéncia e empatia ao operar com

as variaveis contextuais.

Materiais desenvolvidos para as aulas (Handout)

Omﬂrhprwmle«vonmumﬂsso 1945)
Histéria & Fiosofia - Didlogos possiveis

burguesa em suas histérias, revelando suas limitacdes e os efeitos negativos que podiam ter na sociedade
Vale ressaltar que a moral burguesa ndo era universaimente aceita nem abrangia todas as camadas da
sociedade. Muitos grupos sociais, como os trabalhadores industriais, os camponeses e os artistas boémios,
desafiavam ou eram excluidos desses valores e normas morais burgueses.

Filosofia x moral burguesa

Aula 1 - A moral Burguesa: filosofia e contratualismo

O que é moral?

Moral refere-se aos principios, valores e
normas que orientam o comportamento humano,
determinando o que & considerado certo e errado,
bom e mau, dentro de uma determinada sociedade
ou grupo social. A moral esta relacionada a ética,
que & 0 estudo floséfico da eda
conduta humana.

O que ¢é burguesia?

Burguesia é um termo que historicamente
se refers & classe social composta por
que emergu durante o periodo da Revolucdo
Indusirial, especiaiments 8 partc do século XVIl
pela posse dos meios

Amoraidade tem a ver com o juigamento e
a escolna de agbes e comportamentos com base
em critérios de valor. Ela abrange diversas dreas
da vida, como as relagdes interpessoais, a justica,
a a a

uumawmmmemm

Inicialmente, -m.g\m era uma classe
social urbana formada comerciantes e

generosidade, entre outros aspectos. Os
principios morais podem variar de acordo com
diferentes culturas. tradicbes, religides e sistemas
fiosoficos.

A moral é fundamental para a vida em
sociedade, pois estabelece um conjunto de regras
enumuwequdunnrwu-umnoﬂum

O que significa pensar uma ‘moral burguesa™

producio industrial, a burguesia se fortaleceu e se
tornou uma classe dominante.

A burguesia se diferenciava da nobreza
feudal, que tradicionaimente detinha o poder
politico e social. Com a Revolugao Industrial e o
avango do capitalismo, a burguesia ganhou cada
vez mais infludncia @ poder, tonando-se a classe
dominante nas sociedades ocidentais. Ela
desempenhou um papel central na expansao do
coméreio, da indistria e da acumulagdo de capital.

Aburguesia 6 frequentemente associada a
valores como o individualismo, a busca pelo lucro,
a mobiidade social € a valorizacao do trabalho
4rduo.

A moral burguesa refere-se a0s valores e normas morais que eram predominantes na sociedade
butvuesa durante o século XIX, especialmente na Europa Ocidental. Esses valores eram associados &
comerciantes,

social emergente dos burgueses, que consistia principaimente em

industriais e

pmfnsmmlbov-s A moral burguesa enfatizava principios como o trabalho arduo, a frugalidade, a
discipina, a busca pelo sucesso econdmico e o respeito as normas sociais. A virtude era frequentemente
relacionada a acumulagao de riqueza e a obtengao de uma posicao social elevada. A ascensao social era
vista como resultado do mérito individual e da capacidade de adaptacBo as mudancas trazidas pela

Revolugao Industrial

Além disso, a moral burguesa valorizava a familia nuclear como a base da sociedade, com papéis
de género rigidamente definidos. A mulher era vista como a responsavel pelos cuidados domésticos e pela
.ouc..;aodumwn enquanto o homem era considerado o provedor da famfia. Esses valores  ideais da

e da época. Autores como

mm«s mt“meGmthmmmummehmd‘m

A filosofia desempenhou um papel significativo na formagao e no questionamento dos principios
morais que sustentavam a sociedade burguesa do século XIX. Vérios fisofos influenciaram e foram
pela moral burguesa, para sua critica ou revisdo.

Por um lado, alguns filésofos defenderam e legitimaram os valores e ideais da moral burguesa

Por exemplo, o utiitarismo de Jeremy Bentham e John Stuart Mill procurava fundamentar moraimente a
mwlwemmeomuemmzmemmlmaumwu Essa abordagem
ética busca individual e dariqueza, trais da moral
burguesa.

Por outro lado, filésofos como Karl Marx e Friedrich Engels criticaram veementemente a moral burguesa
Eles argumentavam que 0s principios morais da burguesia eram uma mascara para perpetuar a

e :
na qual 0s valores e as normas morais serviam aos interesses da classe dominante em detrimento dos
trabaihadores.

Outros fiésofos, como Arthur Schopenhauer e Friedrich Nietzsche, também contestaram a moral
burguesa, embora por dferentes razbes. Schopenhauer criticou a énfase excessiva na busca de prazer e
sucesso material, argumentando que isso levava a0 vazio e a insatisfagdo. Nietzsche, por sua vez,
questionou os valores morais tradicionais, incluindo aqueles da moral bugm. argumentando que eles
eram construcOes sociais que reprimiam a expressao do potencial humano.

Contratualismo x Moral Burguesa — Um casamento possivel?

O contratualismo ¢ uma corrente filosofica que busca fundamentar a moral e a politica a partir de
acordos ou contratos sociais. De acordo com 0 tedricos contratualistas, como Thomas Hobbes, John
Locke e Jean-Jacques Rousseau, a sociedade e suas estruturas politicas e morais sdo estabelecidas por
meio de um contrato entre os individuos, visando a garantir a ordem, a seguranga e a protecao dos direitos.

os mbé
por meio de contratos voluntarios entre os individuos reforgou a ideia de que o sucesso e a prosperidade
individual eram resultados do esforgo pessoal e do cumprimento de obrigagdes contratuais. Essa visao
mull.v-lxrr\poﬂlnc-dlwuwmwm do livie comércio ¢ da competiclo, elementos
dominante. No entanto, é importante ressaltar que
nem 00os o tetricos contratuakstas compartiharam a visao moral da burguesia. Por exempio, enquanto
Hobbes enfatizava a necessidade de um govemo forte para evitar o caos e a guerra, Locke defendia a
importancia dos direitos naturais indviduais e a limitagio do poder governamental. Essas divergéncias
demonstram que a relagdo entre a moral burguesa e o contratualismo é complexa e sujeita a diferentes
nterpretagoes.

Atividade:
Responda em seu cademo, as questes abaixo:
1) O que é morai?

2) O que é moral burguesa?

3) No texto hé fiésofos que apoiam em certo sentido a moral burguesa, outros contestam
Pensando sobre moral burguesa. Vocé concorda com seus valores e principios, ou discorda. Por qué ?

Aula 1
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Aula 2 - O ideal cientifico, tecnolégico e racial

wm.up.oma nu-daoplwtuo (1880 |N5)

No ic0 do ideal de om relagdo
nmmomsmmuum-mm-mm
variavam e aolmgoaotunponmmuﬁn- mlﬂmom

0 que 6 um ideat?

Um ideal refers-se a um conceto, vake ou
Gbjesivo que ¢ considerado como uma referncia ou

s ideais podem ser tanto pesscais Quanto coleSvos.
0 que 6 0 conceito de ideal na flosofia?

Na filosofia, “idoal” refere-se a uma
esejn 0 o dear 4 amplo Mumnmm-m
flossficos.
Vejamos aiguns exemplos? O conceito de ideal em aiguns fisofos.
Ideal ético” Refero-se a um conjunto de principios © Platio Para Platio, o ideal era central om sua flosofia. Ele.

© que ¢ moraimente cometo, bom ou virtuoso. Etica Que 0 mundo sensivel & apenas uma cépia imperfota das.
normativa, © usitarsmo ou o dever étco, pode | [ formas ideais que existem no mundo das idelas. As formas
Ideais 580 perfetas e imutivess. e a realidade concreta &
odeal | | 2008 uma sombra dodeal (427 a.C. - 347 aC).

estétco refere-se a padides de beleza. hamonia e | | jmmanuel Kant Kant descreveu o ideal como uma idel
mm-ﬁ;:m"a Pode envolver a reguiadora. Ele argumentou que ha uma disinc3o entre a

descrever ideais & serem aicancadcs.

artistca orientador para @ aclo humana. Os ideais, como o dever
Ideal politico: Refere-se a uma concepcdo ideal de | | ™Oral. 8 iberdade e a perfeicto, 880 conceltos que nos
omganzagso social, m—u-wmm

idoias de democracia, iguakiade, iberdade Ou OWrOS

Idoal epistomoldgico”. Relacinado & teoria do

para a cblengo do conhecimento vilido @ confibvel. Pode | | Nsiria. Segundo Nietzsche. os ideais podem ser
envoiver principios como a coerdncia, @
consisténcia kbgca.

ou afirmar que havi por todos. N 3

do ideal de progresso. Abaixo estdo algumas dessas perspectivas:
Ciéncia: Awmnmmmmmwmmm-wdomw

natureza, avango Ama-mm-n
clentifico significava acreditar que a ciéncia poderia resolver problemas e melhorar a qualidade de vida
humana.

Tocnologia: A tecnologia era vista como uma extensdo e aplicagdo pratica da ciéncia. O desenvolvimento
tecnolégico era considerado um sinal de progresso, prometendo melhorias na eficiéncia, conforto e
A associada a ulturais. No entanto,

tambeém havia vozes criticas em relago ao impacto social e ambiental das tecnologias
m-mawuw para justificar visdes discriminatorias e
popuagdes

mh mmmawamwm
seja i social). Essas visdes
distorcidas

racial. Germe do eugenismo * (Nazismo ~ fascismo - totaltarismo)

13 criticados e desafiados a0 longo
mmAw--mma«- mowmmn
medida que

Filosofia e o ideal cientifico Filosofia e o ideal tecnolégico

Empirismo: O emprismo ¢ uma corente flosdfca que O principo da strma
enfatiza a importincia da ssmaciel @ éa | | que s tecrlogie vst como um meo pem angk chjebvos
‘cbservagao como fonte primaria de conhecimento. Segundo | | humancs. Ela ¢ considerada como uma feraments ou
mmmwmm--m
‘abtidos por factar

w;xmuwma Progresso: O ideal tecnologico esti relacionado a0 conceto
m.wmwmw na Wenologi. O progresso tecndidgico @ visto como um
POl o Certistas devem formular hipoteses, constuir da
argumentos, inorprotar dados @ chegar & conclustes com
base na razao e na ligica.

‘socedade. proporcionando
na produg8o, na comunicacdo @ em outras dreas.

Objetividade: A cjetridade & um principio que busca uﬁAwwm‘mmu
minmizar & influbncia do vidses © Opinides pessoas na | | ideal tecnoldgico. A tecnologa
mpar

reaidade (1844-1900) capacidade de otimizar custos,
e e ‘economizar tempo @ recursos. A efcdncia tecnolbgca visa
3 S: idoas 08 fendmenos de manera objetva e independerte do suas maximiz 08 restados e minimizar  desperdicios,

nlmmmwmm mehorando a produtividade @  competividade.

. ~ © agtes. Ele argumentou que SOmoS responsdveis por
o Dan s Absoicte o0 da uonm reatidage | | definic nossos proprios ideais o dar sentdo & nossa i A tcrologa & considerada capaz de
concepgdes . existéncia por meio dessas escolhas. (1905-1980). --——n—m-#—.mm promover mudancas © transformacSes significativas nas
amplo de fendmenos e contexibs. A ciéncia na cutwra. Ela .
estabelecer g-.-.a-pmu forma como as pessoas vivem, se comunicam e
— aptan s e e —— verticadas ¢ spicadas em dderentes  permtindo s | | interagem. A capacidade de transtormacao da tecnclogia &
Compreens 30 ampla e a predi3o G eventos. vista como uma forca impuisionadora do progresso e do
Falsificabiiidade: A Falsificabilidade. proposta pelo fidsolo

e Karl Popper, sugere que uma tecris Cintfica deve ser | | Neutralidade: O prncipio da netralidade sugere que &

P
e sntinc e o arie recesaciace ¢ poasticate

| ATIVIDADE * Debater em grupo, de que maneiras podemos pensar o conceito de ideal nos das de hoje. I

E o que se supunha ser ideal no per

de  maneira ser testada @
refstada por meio da ewidéncia empica. depende dos valores esse
Uma tecria Cientfica dove ser passivel de ser submetida a | | PANCipo. a tecndlogia em si nd0 ¢ boa nem ma. mas seu

tstes rigorosos. com @ possibiidade de ser rejetada ou | | Impacto moral @ social &

Aula 2 (substituida por outra aula/ material novo ao final destes*)

O ideal de progresso / Desenvolvimentismo (1880 - 1945)
Histéria & Filosofia - Didlogos possiveis

Aula 3 - Totalitarismo x Anarquismo

O totalitarismo é um sistema politico caracterizado por um govemno centralizado e autoritério que
exerce controle total sobre todos s aspectos da vida publica e privada dos Cidadaos. Nesse sistema, o
Estado busca exercer um controle absoluto sobre todos os setores da sociedade, incluindo politica,
‘economia, cultura, midia e educago. com o objetivo de moidar a sociedade de acordo com uma ideclogia
especifica

As principais caracteristicas do totalitarismo incluem: Os filésofos entram no RINGUE

p enfatizou & impotincia da sberta o da
liberdades civis e politicas. democracia ibecal a-u-uuo om suss
c da . amidia cbeas, como "A Sociedade Aberta ¢ Seus Inimigos’
& controlada pelo Estado e é usada como uma (1982-1904)

‘Anarquismo

A palavra “anarquia” tem origem grega @ 6 Composta pelos termos "an” (que significa “auséncia de” ou
“no") e "arkhos” (que significa "governo” ou “autoridade"). O termo, portanto, iteraimente significa “auséncia de
governo® ou “auséncia de autoridade”.

Na linguagem comum, a anarquia é frequentemente associada ao caos e 4 falta de ordem. No entanto,

mas como uma forma de social baseada na auséncia de um governo centralzado € COBCEIVO. A
wm.mau-wmnmmm por meio de relacdes
Os anarquistas acreditam que as

pessoas s30 @ se autogerir sem

O anarquismo se opde a todas as formas de autoridade e hierarquia, incluindo o Estado, 0 capitalismo &
outras estruturas de poder. Os anarquistas defendem a ideia de uma sociedade baseada na cooperao
voluntaria, na liberdade individual e na igualdade social. O anarquismo pode ser Visto COMO UMA resposta a0
totalitarismo, oferecendo uma visdo alternativa de organizaao social baseada na liberdade, na iguaidade e na
autogesto.

mwmwmmmum.mmmm
alguns conceitos centrais incluem:

m.mnm mmmm.mmnwm
forma voluntaria, sem a de um goy Eles critcam
‘coerciva que impde leis € restrigtes sobre 0s individuos.

Autonomia ¢ autogestdo Os anarquistas valorizam a autonomia indvidual e coletiva, buscando a
autogestao e a tomada de decisdes descentralizadas. Eles defendem a organizago da sociedade por meio de
voluntdrias, formas direta.

Iguaidade social: Os anarquistas buscam a eiminaglo das desigualdades sociais, sejam elas
de género,

©a aboligao glos que

Aclo direta ¢ resisténcla: Os anarquistas acreditam na ago direta como um meio de resisténcia e
transformago social. Isso envolve a atva nas tas sociais, como greves, ocupages e
‘mandestacoes, em vez de depender polficos "

Plerre-Joseph Proudhon: Considerado

regime. A R © totaitarismo em seu ¥abaiho. Em seu Ik "Origens o
Totaltariemo”,

Proudhon é conhecdo por sua obra "0

histéricos de regimes totalitarios incluem o | sutenscdade. (1905-1980)

2 propriedade prvada e defende
autogestio e a cooperagio como

Estado. (1809-1865) moderno. Ele it
® berdade de express3o, a kta de

Gentista, gedgrafo e Hosofo russoque  CApitalamo, defendendo a luta

mmw.omammmm
B

e idewas em uma socedade e, (1906-1997)

apolo
Sartre: Sarve, outio Siésck mituo. Ele argumentava que 8 opressdo. (1814-1876) (':"‘“’“"""m'"'“"
. defondia 3
Iberdade indvidual Ele screditava que & iberdade ¢ & s paa COMO um meio de alcancar 3 anarquia.
@ defendia 2 ac30 direta e a resisténcia
e resistr 45 estruturas lotaltirias e buscar Sua propra Wm"lm::"‘ gy puas
“ social. (1853-1932)
Isaish Bertin Berin
que a liberdade nlo deve ser ATIVIDADE ** A turma grupos abaixo,
restits pelo Estado ou por Qualquer
contraitzada. Ele akeriou sobre 08 perigos do lotaltarsmo (copas serdo formecidas aos akinos)

“Apesar de Vocé” - Chico Buarque 0 Bébado e a Equilirista” - Eis Regina
“Pra Néo Dizer que No Falel das Fiores™ - Geraido Vandré  “Pra N8o Esquecer” - Vandré e Taiguara
“Calice” - Chico Buarque e Milton Nascimento
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O ideal de progresso / Domvommwno(isao— 1945)
Histéria & Filosofia - Didlogos poss!

Aula 4 - O ideal de progresso / Desenvolvimentismo (1880 - 1945) & Marxismo

s0bre dwersos assuntos flosdficos relevantes. dente o8 quas podemos Ctar aiguns

Existencialismo. O movimento e mmmmmnmwnumxu explorou
Quesides fundamentais sobre a existéncia humana, iberdade, responsabilidade, angUstia e sentido da vida. Fildsofos
como Seren Kierkegaard, memm-m«wnw profundamente essa comente, que se
desenvolveu anda mais no século XX. com figuras como Jean-Paul Sartre e Albert Camus.

Fenomenologia: A fenomenologa, inaugurada por Edmund Husser, concentrou-se na descriclo e andése da
experidncia consciente. A feromenologia .w-m.mm-awu-um--pmu
Maurice Merleau-Ponty

OMWWMMWWvthu

fikdsof Sanders Peirce, Willam James e John
Dewey, enfatizava a importincia das consequéncias priticas e da utiidade do conhecmento e das crencas. Os
pragmatistas argumentavam que a verdade deveria ser compreendida om termos de sua eficacia na pritica  que as
ideias devem ser testadas e adaptadas & medida que SUGEM NOvas experdncias
excessiva na razio e questionaram os fundamentos da filosofia tradicional. Eles exploraram as kmitagtes da
W.owwmmo:mmmm.mumwmmm.u

Filosofia da céincia: owum.auwmcmnmnwwm-nm-
da ciéncia, sua metodologia, objetividade e kmites. Fikisofos como Karl Popper, Thomas Kuhn @ Ludwig Witigenstein
contrbuiram para essas discussOes, questionando idelas estabelecidas e propondo novas abordagens para &
compreensao do conhecimento cientifico.

No periodo de 1880 a 1945, houve uma diversidade de correntes e uestdes, refletindo as mudancas socials,
ifcas que periodo.

Em nossa aula de hoje. para além dos autores e correntes flosdficas Citadas acima, nos debrugaremos sobre
um autor de grande importincia: Kari Marx (1818-1883)

Karl Marx (1818-1883) fol um fikisofo, economista e teérico social alemao cujas ideias Sveram uma influéncia
significativa no periodo de 1880 a 1945 e continuam  ser relevantes até hoje. Aqui estdo aigumas das principais
Influéncias de Marx durante esse periodo:

DO PARTIDO
COMUNISTA

3 politica
iniciaimente em alem3o e teve uma circulagao limitada. No entanto, a0 longo dos anos, tormou-se uma das
obras mais influentes da historia politica e filosdfica, sendo traduzido para varias linguas e ganhando

ATIVIDADE AVALIATIVA:

-Com base em tudo 0 que vimos até aqui, hoje faremos uma atividade de andlise filosdfica.
-Aatividade serd realizada em dupla, e cada dupla pode escolher um entre os fragmentos abaixo:

Fragmento 1-
se uniram numa Santa Alanca para conjurd-o: 0 Papa e o Czar, Mettemich e Guizot, radicals franceses e polcials
dlemdes ” (Inrodugao)

Fragmento 2 - A Homem
= TN - riripesia

Marxismo: O pensamento de Marx. conhecido como mandsmo. foi uma das influncias mais importantes no ora aberta, * (Caphtulo )
politico, social @ econdmico desse periodo. O mandsmo propunha uma andiise critica do caplalismo e uma viso de
vansformagao socal baseada na luta de classes e na busca por uma sociedade sem classes Suas eias nfluenciaram a Fragmento 3 - "A burguesia. onde quer que fenha chegado 20 poder, destruu todas as relagdes feudais,
formagao de movimentos operdrios, partidos politicos e teorias criticas em todo © mundo. patriarcais e icilicas. Ela Ge5pedacou impiecosamente o3 variados lacos feudais que Igavam o homem 8o seu ‘supencr

natural o 8o deixou sobreviver nenhum outro vinculo. entre um homem e 0 outro, 3en80 O frio interesse, 8 duras
Revolugbes e movimentos sociais: As idelas de Marx sobre a exploracio, desigualdade e allenacso tiveram um Impacto condigdes de pagamento a vista ™ (Capituo |)
direto nos movimentos operdrios e revoluckondrios que ocorreram em varias partes do mundo. Durante esse periodo, i - (Capiuio 1)
houve eventos como a Revolucdo Russa de 1917, a Revolugao Mexicana, a Revolugao Chinesa e o crescimento do 3
movimento trabalhista em paises industriaizados. O mandsmo fomecey Uma estutura tedrica ¢ uma vislo de Fragmento 5 - * * (Caphulo )
vanstormacao social para esses mOvimentos.

Critica 80 capitalismo. As crticas de Marx 80 capitalismo como um sistema econdmico baseado na exploragao,
s

sobre a acumulagao de captal, a mais-vaka, as contradicdes inerentes a0 sistema capitaista e a concentragao de poder
econsmico tveram um Mpacto duradouro NO pensamento critico @ Nas teorias econdmicas.

Teoria social e clentifica: A abordagem de Manx também influenciou ouras dreas do conhecimento, como a socidlogia, &
histéria

tornaram.se ferramantas importantes para a andiise critca da sociedade e das estruturas do poder

Fragmento 6 - "0 projetariado [..] ¢ a classe que suporta fodas as consequéncias do progresso social sem
participar dos seus beneficios * (Capiuio 1)
Fragmento 7 - “Os comunistas [ ] declaram abertamente que seus Objetivos O podem ser alcancados pela
* (Capitulo IV)
Cada dupla, deve escrever 1 texto (minimo 1 pdg. ~ méximo 2), contendo o fragmento escolhido, s pontos
WMMAM*)MMWJWO explicando qual a relagao
que até aqui (( ogr /1880 -
|us)owewnur professor e conter a dupla.

Aula 4

O que é um conceito?

Um conceito ¢ uma ideia abstrata ou uma representagio mental de algo. E uma construgéo lnleledual que nos perrnlle categorizar, compreender e

comunicar informagdes sobre o mundo ao nosso redor. Os itos sdo fur
muitas areas do conhecimento, incluindo filosofia, ciéncia, linguagem, psicologia e muito mais. Os

para o o um papel central em
podem ser a partir de observagdes,

experiéncias, légico, generalizagdo ou ¢do. Eles f

que nos ajudam a compreender o mundo e a formar modelos

mentais que nos auxiliam na tomada de deci lugdo de

de novas ideias.

Um bom ito g 0s seg P

Clareza: O conceito deve ser claro e P ivel. Deve ir uma ideia ou ifi de forma precisa e sem igui Um bom ito ndo deve
deixar espago para interp quil das ou

CO8r8RcIa: O conceito deve ser I6gico e consistente /ntemameme Suas partes e elementos devem se ionar de 7 iosa e ndo itoria. A
coeréncia ajuda a garantir a P doea i do

Relevéncia: 0 ito deve ser relevante para o em que esta sendo aplicado. Deve-se abordar uma i p ou objetivo especifi

Um bom conceito deve ter uma conexéo clara com a sr(uacéo ou desafio que pretende resolver.

Originalidade: Embora nem todos os i ser & imp: que tenham algum elemento distinto e inovador. Um
que se d pela sua singularid: lem mais ch. deser eb dlid
Vlabllldldo O conceito deve ser wével em termos préticos. Isso significa que deve ser possivel Implementar ou realizar o dentro das limitagd:
como disponiveis, tempo e logia. Um ito que ndo seja viavel pi a difi na sua aplicaga
Beneficios: Um bom conce:ro deve trazer ficios ou ¢des para os p :dentrﬁcados Deve gerar valor e agregar vamagens s:gmﬁcanvas em
relagéo as ab g Os ficios podem ser tangiveis, como ou ou intangiveis, como na de vida ou
satisfagéo.
Aceitacdo: O conceito dave ser aceito pelas partes i d: / . Pode ser aric i pinides e persp diferentes e garantir que o
atenda as exp e dos idos. A itaga para a imp cdo e 0 de um
A‘I‘IVIDADE O grupo deve pensar em 5 condigdes que o conceito de BURGUES deve sati para ser um bom conceito e que funcione
di levar os acima mencionados, apés os p p 2 situagdes (casos) onde veremos se os critérios
para o fi
Condigao 01
Condigao 02 (
Condigao 03 (cnléno):
Condigao 04 (critério

Condigao 05 (critério):
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ESTUDO DE CASO (situagdo)

De forma muito resumida, um estudo de caso é uma situagao posta para andlise, ou seja, usado para examinar questoes éticas, metafisicas,
epistemolégicas, politicas, entre outras, por meio da investigagao detalhada de um exemplo concreto.

(P

Situagao 01: Situacédo 02:
- Senhor Luiz Rocha é dono de uma fabrica de calgas jeans; Senhor Ivan Quintana tem uma livrania (sonho de crianga).
- Emprega diretamente 300 funcionérios, Emprega 6 funcionérios (além de livros, vende cafés e lanches);
- Paga corretamente um saldrio para cada um, o valor do salario é: RS 1.320,00; Paga um salario e melo, acima do adequado aos funcionarios: RS 1.980,00;
- Seus funcionarios trabalham 8 horas por dia e se fazem hora extra recebem (5x por semana);  Seus funcionérios trabalham 06 horas (6x por semana) e tem banco de horas;
- O pagamento cai na conta todo o dia 05 de cada més, O pagamento cai na conta todo o dia 05 de cada més;
- Paga somente impostos que precisam ser pagos e nada mais, conforme a lei; Paga os impostos que precisam ser pagos e doa diariamente 8os funciondrios os
- Seu lucro com o negécio é de 60% (tirando as despesas e pagamentos). RS 1.005.932,00 lanches que sobram na cafetenia da livraria;

Seu lucro com o negécio é de 45% (tirando as despesas e pagamentos). RS 6.032,40

ATIVIDADE:
Com base nos critérios (condigdes que vocés imaginaram para o conceito de burgués), nos 2 casos acima (situagdes), responda as perguntas abaixo:

- O senhor Luiz Rocha e o senhor Ivan Quintana sdo os 2 considerados burgueses? Caso n&o, por qué? Lembre-se que sua resposta deve estar bem justificada
- Qual a maior dificuldade na hora de imaginar (criar) o conceito de burgués?
- Qual aimportancia dos conceitos no dia a dia, e em matérias como Histéria e Filosofia?

Substitutivo da aula 02 (11/08/2023)

A atividade de estudo de caso em grupo facilita a concatenagéo de conceitos ao
promover a interagcdo entre alunos, possibiltando a troca de perspectivas e
experiéncias. O trabalho colaborativo estimula a construgéo conjunta do conhecimento,
incentivando a aplicagao pratica dos conceitos em situagdes reais. A discussao em
grupo favorece a negociagao de significados, identificacdo de conexdes e analise critica,
essenciais para a consolidagao do aprendizado. Ademais, a diversidade de perspectivas
enriquece a compreensao, promovendo uma visao holistica dos conceitos estudados e

desenvolvendo habilidades de pensamento critico e trabalho em equipe.
Bibliografia/autores utilizada(os) para elaborar as aulas previamente

Aula 01 — Thomas Hobbes (Leviatad); John Locke (Segundo Tratado sobre o Governo
Civil) e Jean-Jacques Rousseau (O Contrato Social);

Aula 02 — A Republica — Platdo e A Etica a Nicdmaco — Aristoteles;

Aula 03 — O Anarquismo - Daniel Guérin e 1984 - George Orwell;

Aula 04 — O Manifesto Comunista - Marx e Friedrich Engels.
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Bibliografia/autores secundarios utilizada(os) para pensar a dinamica de ensino-

aprendizagem

e A Construgdo do real na crianga (1937) — Piaget;

e Democracia e Educacao (1916) — John Dewey.
Metodologia aplicadas ao longo da regéncia
Aula 1: A Moral Burguesa — Filosofia e Contratualismo (04/08/2023)

Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL): Desafio aos alunos para aplicar teorias

contratualistas na resolucao de problemas relacionados ao Estado.

Aula 2: Conceito - Construcao e dindmica de estudo de caso (11/08/2023)

Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom) e Estudo de Caso: Preparagao prévia dos

alunos com o conteudo antes da aula, permitindo discussdes mais aprofundadas.

Aula 3: O Ideal Cientifico; Tecnoldgico e racial (18/08/2023)

Simulagbes e Debates: Organizagdo de debates entre os alunos sobre os ideais

cientificos, tecnoldgicos e raciais.

Aula 4: Totalitarismo x Anarquismo (25/08/2023)

Promocgéao do Pensamento Critico e Atividade de Encerramento Interativa: Estimulo ao
debate através de uma atividade interativa que envolveu os alunos de forma

colaborativa.

3.4.3 Estagio Il — Exito e desafios
O estagio supervisionado Il no 8° ano apresentou éxitos significativos e desafios
relevantes. O sucesso reside na implementagdo eficaz de uma abordagem

interdisciplinar, integrando Filosofia e Historia, que proporcionou aos alunos uma
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compreensao profunda das relagcbes entre as concepcoes filoséficas e os contextos
histéricos. A utilizacdo de metodologias diversificadas, como Aprendizagem Baseada
em Problemas, Sala de Aula Invertida, Simulagdes e Debates, promoveu um ambiente
de aprendizado envolvente e estimulou o pensamento critico dos alunos. Além disso, a
adaptacao da estratégia de ensino, substituindo uma aula por uma atividade de estudo
de caso, demonstrou flexibilidade e foco na autonomia cognitiva dos estudantes.
Todavia, os desafios enfrentados, como a falta de interesse, dificuldades de
comunicacgao, indisciplina e siléncio em sala de aula, destacam a complexidade do
ambiente educacional contemporaneo. A necessidade de lidar com a diversidade de
estilos de aprendizagem, distragdes tecnoldgicas e barreiras linguisticas evidencia a
importancia de estratégias pedagogicas inovadoras e adaptaveis. A superagao desses
desafios exigiu resiliéncia, empatia e a busca constante por métodos que promovessem
a participacao ativa dos alunos. Em sintese, o estagio Il foi um marco enriquecedor,
proporcionando aprendizados profundos sobre a pratica docente. Os éxitos destacam a
eficacia da abordagem interdisciplinar e das metodologias diversificadas, enquanto os
desafios ressaltam a necessidade continua de adaptagao e inovagao no enfrentamento

das complexidades do ambiente educacional atual.

3.5 Estagio supervisionado em Docéncia em Filosofia lll: Escola Municipal de
Ensino Fundamental Nossa Senhora Do Carmo — Restinga/ Porto Alegre - RS

O Estagio Il procedeu novamente na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Nossa Senhora do Carmo, situada no bairro da Restinga, Porto Alegre. Dessa vez,
focando na Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) no periodo noturno e nos anos finais
do ensino fundamental, a interdisciplinaridade abrangeu as disciplinas de geografia e
historia. O estagio proporcionou observagbes em geografia e praticas em histéria,
ampliando o escopo da experiéncia, ademais, a regéncia aplicada frente os mais
distintos desafios, mostrou-se um campo vasto de possibilidades. Neste contexto
desafiador, marcado por desigualdades socioecondmicas, infraestrutura precaria e
diversidade cultural, o estagiario teve a oportunidade de desenvolver habilidades de
gerenciamento de sala de aula e estratégias adaptativas para enfrentar as

complexidades dessas realidades educacionais.
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3.5.1 Cronograma de observacao e dados adicionais

Definiu-se junto ao professor orientador (FACED/UFRGS), diregdo escolar e
regente de classe (E.M.E.F — Nossa Senhora do Carmo) que a observacéo-pratica seria
composta de 6 semanas, 2 semanas foram de observagdo (Geografia/Histéria — 4
periodos por semana = 8 per.) e 4 semanas foram de pratica, sendo 2/3 periodos por
semana, as quintas-feiras (noturno) totalizando carga horaria (total /observagao-pratica)
de 15 a 17 hrs/aula.
Regente(s) de classe: Luiz Otavio Rocha /Historia-musica;

Elaine Garcia (Geografia).

Semana 01 — 19/10/2023 — Feedback: alunos agitados e dispersos.
T.5 (noturno/Geografia) — 14 alunos* (presenca em sala)

T.6 (noturno/histéria) — 11 alunos™ (presenca em sala)

Semana 02 — 26/10/2023 — Feedback: alunos agitados e comunicativos.
T.5 (noturno/Geografia) — 12 alunos

T.6 (noturno/historia) — 09 alunos

Semana 03 — 09/11/2023 — Feedback: alunos quietos e pouco colaborativos.
T.6 — 11 alunos

Semana 04 — 16/11/2023 — Feedback: alunos quietos e pouco colaborativos.
T.6 — 15 alunos

Semana 05 — 23/11/2023 — Feedback: alunos inquietos e denotam indiferenca.
T.6 — 16 alunos

Semana 06 — 30/11/2023 — Feedback: alunos inquietos e denotam indiferenca.
T.6 — 14 alunos

T. 5 (Anos finais do ensino médio — modal. E.J.A) — Idade 15 a 62 anos.

T. 6 (Anos finais do ensino médio — modal. E.J.A) — Idade 15 a 62 anos.

Conteudo da aula + metodologia: (aplicado da 1° a 2° semana)

Eixo estruturante; Ens. Fund. E.J.A: Observ. e Mediagao /intervencao sazonal.
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A aplicacédo dos topicos de cidadania e identidade na Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA), aliada a interdisciplinaridade no estagio supervisionado lll, com a
intersecdo entre Filosofia, Geografia e Historia, € crucial para proporcionar uma
formagao abrangente e significativa aos alunos adultos que buscam a continuidade de
seus estudos. A EJA atende a um publico diversificado, muitas vezes composto por
individuos que enfrentam desafios sociais, uma abordagem de cidadania é vital para os
compreenderem direitos e deveres na sociedade.

Promover o entendimento da cidadania estimula a participagdo ativa na
comunidade e no processo democratico, fortalecendo o papel do aluno como agente
transformador em seu contexto. Relacionar os topicos de cidadania e identidade as
experiéncias dos alunos na EJA ajuda a contextualizar o aprendizado, tornando-o mais
significativo e aplicavel a vida cotidiana. A interdisciplinaridade entre Filosofia, Geografia
e Histéria possibilita uma abordagem holistica, explorando diferentes perspectivas e
meétodos de analise que enriquecem a compreensao do aluno sobre sua identidade e
cidadania. Integrar Filosofia, Geografia e Historia no estagio Ill permite estabelecer
didlogos ricos entre diferentes campos do conhecimento, promovendo uma

compreensao mais profunda e conectada dos temas em questao.

Metodologia — Aula expositiva, debates e perguntas direcionadas.

Conteudo da aula + metodologia: (aplicado da 3° a 6° semana) - Regéncia

Eixo estruturante; Ens. Fund. E.J.A: Observ. e Mediacgao /intervengao sazonal.

O plano de aulas para o Estagio Supervisionado Il apresenta uma abordagem
pedagdgica sensivel as caracteristicas da turma EJA, composta por alunos de 16 a 62
anos. As observacgdes iniciais ressaltam a diversidade socioeconémica e niveis
intelectuais variados. Destacam-se atividades praticas, como o uso de material
audiovisual para abordar questdes sociais relevantes. As referéncias tedricas sélidas,
principalmente relacionadas a modernidade liquida, evidenciam uma base conceitual
robusta. A integracao do feedback diagnéstico dos alunos na ultima aula reflete uma
abordagem adaptativa, visando a eficacia do processo de ensino-aprendizagem em um

contexto desafiador.
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Metodologia — Aula expositiva, atividades em grupo, recursos visuais e perguntas

direcionadas

3.5.2 Regéncia aplicada e metodologias utilizadas

Os professores Luiz e Elaine, regem na EJA noturna da Nossa Senhora do
Carmo, desenvolveu-se com o suporte dos mesmos, um Estagio Supervisionado Ill ao
longo de 6 semanas, destacando as primeiras 2 para observagao intensiva. Durante
duas quintas-feiras, programadas com 4 periodos cada (2 Geografia - Elaine + 2 Historia
- Luiz), pré e pos-intervalo, Elaine foca em identidade e territorialidade, enquanto Luiz
aborda o pés-guerra, liquefacdo de valores morais, movimentos dos anos 60 e a
realidade sdcio-historica atual.

Dentro dessa estrutura, a dindmica do estagio supervisionado lll, oferece espago
para intervencdes desde as duas primeiras semanas, inclusive durante a observacao.
Nas 4 semanas subsequentes, ao assumir a regéncia, promover-se-a pelo estagiario
uma interseccao entre Geografia, Filosofia e Historia. Adicionalmente, a
implementacao de metodologias ativas é crucial para enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem do publico-alvo. A utilizagao de técnicas como aprendizado baseado em
recursos visuais, discussdes em grupo e simulagdes pode aprimorar a compreensao
dos temas propostos, envolvendo os alunos de forma participativa e promovendo uma

abordagem mais dinémica e eficaz.

Planejamento dos conteudos que serao ministrados ao longo das regéncias

Modernidade Solida

Modernidade Liquida/P6s-modernidade/Modernidade
Tardia/Hiper-modernidade, etc

- codigos morais rigidos

- codigos morais flexiveis

- estruturas sociais estaveis e hierarquizadas

- critica e flexibilizagao das hierarquias

- a alteridade é tolerada enquanto restrita ao seu lugar
pré-definido na hierarquia social; Ex: negros restritos a
postos subalternos na estrutura produtiva, mulheres
restritas a fungdo doméstica, homossexuais impedidos
de manifestar publicamente sua sexualidade e jovens
obedientes aos valores e expectativas dos pais.

- a alteridade procura romper os limites que
determinam seu enquadramento na hierarquia social.
Ex: movimento dos direitos civis na década de 60 e
sua continuagdo no movimento negro das décadas
posteriores; movimento feminista em suas varias
versdes; a “contracultura” promovida pelos jovens a
partir da década de 60 (movimento hippie, movimento
estudantil, rock, movimentp punk, etc.); movimentogay
a partir da década de 70; movimento indigena dos
dias de hoje.
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- hegemonia da religiosidade crista.

- valorizagao das religiosidades indigenas, orientais e
africanas.

- meios de circulagéo social de informacdes restritos a
poucos jornais, radios e cinemas, todos submetidos a
severa fiscalizagdo moral.

- A proliferagdo dos meios tradicionais de informacao
mais o avento da televisdo e posteriormente das
transmissbes via satélite gerou um fluxo de
informacdes e afetos diversos que fizeram tremer as
hierarquias e codigos tradicionais. Obs: Nos anos 90
achavamos que, com o avento da internet, as
hierarquias tradicionais nao teriam mais como ficar de
pé. Que ilusao!

- hegemonia da obediéncia como virtude moral

- hegemonia da autonomia sobre a obediéncia

- valorizagdo de uma racionalidade uniforme e
instrumental separada dos sentimentos e afetos, que
ficavam sob os cuidados da religido.

- sentimentos e afetos vem a tona e multiplas
racionalidades comegam a se expressar.

- Na hierarquia social existe um padrdo ideal, um
modelo de humano: homem, branco, adulto,
heterossexual, cristdo ou ateu, tanto faz (cristdos e
ateus tem muito em comum); o afastamento ou
proximidade do modelo ideal fornece o critério de
prestigio social dos individuos.

- 0 modelo comega a ser questionado e denunciado
como instrumento de dominagéo e colonizacao.

- ideia de familia fortemente codificada e centrada na
autoridade do pai.

- padroes familiares se diversificam; a autoridade
paterna tende a se diluir entre os membros da familia

- sexualidade feminina submetida a intensa vigilancia
social; a sexualidade masculina, tudo é permitido desde
que se mantenham as aparéncias; hipocrisia € a regra:
o pai de familia defende a virgindade da filha mas
estimula o filho a ter relacbes sexuais antes do
casamento; o pai de familia mantem relagdes extra-
conjugais.

- a sexualidade feminina passa a recusar os privilégios
do macho e reivindica o direito ao prazer

- Existe um modelo ideal para as trajetérias de vida; para
os homens é formagao educacional (quanto maior,
melhor), carreira profissional uniforme, enriquecimento,
casamento indissoluvel, ter filhos e aposentadoria; para
as mulheres, educacao basica, casamento, criacdo dos
filhos.

- Projetos de vida se diversificam me os papeis de
homens e mulheres se embaralham.

Referéncias:

Modernidade Liquida — Bauman

Sobre as Sociedades de Controle — Deleuze (pos-
escriptum do livro Conversagdes)

A Nova Razdo do Mundo — Dardot e Laval

Cronograma da regéncia

Aula 01 — Atividade audiovisual; Série E.U.A — A luta pela liberdade / 3° ep. (09/11/2023)

Descrigdo da série: série documental sobre a incansavel e muitas vezes mortal luta por
direitos iguais nos EUA com base na 142 Emenda a Constituicdo do pais.

Objetivo: Introduzir a virada de chave no pensamento em relagdo aos valores morais

fixos.
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Aula 02 — Modernidade soélida x modernidade liquida / PARTE 01
(16/11/2023)

Referéncias: Modernidade Liquida — Bauman;
Sobre as Sociedades de Controle — Deleuze (pds-escriptum do livro Conversagdes); A
Nova Razéo do Mundo — Dardot e Laval.

Aula 03 — Modernidade sélida x modernidade liquida / PARTE 02
(23/11/2023)

Referéncias: Modernidade Liquida — Bauman;
Sobre as Sociedades de Controle — Deleuze (pds-escriptum do livro Conversagdes); A
Nova Razéo do Mundo — Dardot e Laval.

Aula 04 — Contemporaneidade e questdes atuais;
(30/11/2023)

Viabilizar as atividades mediante o feedback diagndstico dos alunos.

Materiais desenvolvidos para as aulas (Handout e outros recursos)

A Exibicdo do documentario ocorreu em sala multimidia da escola***

O uso de lousas interativas em sala de aula
oferece vantagens como maior engajamento
dos alunos, colaboracéao eficiente, acesso a
recursos multimidia e feedback instantaneo.
A incluséo digital e a diversificacdo dos

EUA: A Luta pela Liberdade métodos de ensino também s&o importantes

16 6 episodios

para maximizar o0s beneficios dessa
e tecnologia, que deve ser vista como uma

ferramenta complementar, n&o substituta

P Assistir + Minha Lista exclusiva para outros métodos educacionais.

Aula 01



Histéria e Filosofia / Prof. Luiz — Resid. lvan

MODERNIDADE SOLIDA
A "modernidade sélida”, conceito explorado pelo renomado socilogo
Zygmunt Bauman, ndo emerge estritamente ap6s a Segunda Guerra Mundial,
pois em certa medida j4 existia em outros recortes histéricos. Contrapondo-se &
i liquida, o te de uma fase de relativa estabilidade. Nesse
periodo, algumas sociedades j& pressupunham um rigor moral, conferindo
solidez ao tecido social. As estruturas sociais e institucionais eram robustas,

proporcionando ndo apenas omem mas também um
moral que oferecia isibili aos i
As normas sodals eram definidas e ngidas‘ papéis
5 para g pos na era visto como
uma insti as familias. Os

‘empregos eram frequenlemenle vitalicios, criando um sentimento de seguranca
financeira e confianga no futuro. As hierarquias sociais eram proeminentes, e as
pessoas tinham expectativas bem definidas sobre seu lugar na sociedade com
base em fatores como classe social, género e raca.

Essa estabilidade social foi, em parte, uma resposta a turbuléncia e a

incerteza da guerra. As sobre bases

solidas, valores ici que uma

scnsaqao de normalidade em tempos de grande instabilidade. A confianga nas
i sociais e i era alta, ibuie para uma G

coletiva de seguranca e ordem.

No entanto, essa solidez também teve suas Ilmnaqoes A ngldez das
normas sociais poderia levar a falta de il
individuais. Aqueles que nao se emalxavam nos moldes sstabelecldos

Além disso, a muitas
vezes mascarava desigualdades profundas e injusticas sociais.
sar das limif a i sélida um periodo de

relativa previsibilidade e continuidade nas vidas das pessoas. Foi uma época em
que as estruturas sociais sélidas forneciam uma ancora em um mundo que, de
outra forma, teria sido percebido oamo caonoo Este periodo deixou um legado

as das geragbes que o
experimentaram, enquanto umbém lanqavn as sementes para futuras
transformagdes sociais.

SOCIEDADE

MODERNIDADE LIQUIDA
Na transi¢do para a "modermidade !Iqurda" as sociedades emmmm em
uma era de e fluidez. da
da i sélida, a i liquida e

pela
das estruturas sociais e institucionais. No contexto dos Estados Unidos, esta
transformacao foi particularmente evidente durante os movimentos sociais das
décadas de 1960 e 1970.

Nesse periodo, as normas sociais tradicionais foram desafiadas e
questionadas. Movimentos pelos direitos civis, feminismo, negro, anti-guerra do
Vietna e dlrelbs LGETQ* surglram contestando as hierarquias sociais
e justica. Ao contrario da modernidade
sélida, onde os valores eram estaveis, na modemidade liquida, as normas
sociais e mais uma maior de
identidades e perspectivas.

A fluidez das relagdes sociais também se refletiu nas esferas pessoais,
como nas di i il e nos i A

de icio foi i por uma de arranjos,

Indumdo casamenlos Imamsclals unides civis e miagoes nao lrsdk:ionals A

sexuais e tornou-

se uma pane essencial da modemidade liquida, contrastando eom as normas
rigidas da modemidade sélida.

No entanto, essa fluidez também desafios. Arapidez das
sociais levou a conflitos entre diferentes grupos e geragdes. A resisténcia a
quebra das normas tradicionais foi evidente, criando divisdes na sociedade.
Apesar desses desaﬁos a modemxdade liquida tambem permitiu uma maior
criando um
mrblenle em que as pessoas saa lneenlivadas a explofar identidades e valores
pessoal

Em resumo, a modernidade liquida representa uma era de
rapidas, onde as sociais sa0 is e as normas

estao sempre em fluxo. Nos Estados Unidos, isso se manifestou nos movimentos
sociais dos anos 1960 e 1970 que desaﬂaram as normas tradicionais e

itagdo da Apesar dos desafios, essa
fluidez tem sldo um i a de uma socis mais
inclusiva e diversificada, onde as pessoas sdo emova;adas a questionar as
normas tradicionais e a abragar a das i humanas.

Questdes:

Pergunta 1: Qual é a principal diferenca entre a modernidade sélida e a
modernidade liquida quanto aos valores morais?

Pergunta 2: Como os movimentos sociais nos Estados Unidos desafiaram os
valores tradicionais durante a modernidade liquida? Quais foram os temas
principais desses movimentos e como eles impactaram a igualdade e a
diversidade na sociedade americana?

Pergunta 3: Vocé conhece algum movimento social? Qual?

Foucault sobre as sociedades disciplinares.

Aula 02

SOCIEDADE DO CONTROLE - DELEUZE

“"Sociedade do controle” é um conceito filoséfico introduzido pelo filésofo
francés Gilles Deleuze em seu ensaio "Post-scriptum sobre as Sociedades de
Controle”. O texto foi publicado em 1992 como parte de um livio chamado

rlers® e é considerado uma extensdo das ideias do filésofo Michel

Nas sociedades disciplinares, o poder era exercido por instituigdes fisicas
como escolas, prisdes e fabricas, que impunham regras e limites claros aos

individuos. No entanto, Deleuze

‘estamos
M\dcemaooodmdoeonlrob crmopooerrﬂomumlmam

todas as areas

é difuso e
&mwmummnmummdmmmume
computadores.

redes de

Ownedhd"ouodmdomnmtmmtmhcvoi@o
tecnolégica e social que ocorreu
da i

a partir da segunda metade do

monif
, mas em todas as interages cotidianas.
&anmmmmammmoma
sdo

i ndo se limita a espago!
v-lodzaﬁi levando a uma muﬂodnmogurmelﬂhdc'mmmdam

da resisténcia contra a vigilancia excessiva para preservar a
mm"-mmm

Em resumo, a teoria da modadedooonrmh deGdbsDobundtnoo

uma visdo perspicaz das
transicao das

Wl:odﬁmdwmmmummmmow\m
é mais sutil, difuso e constante. Esse conceito é relevante nos dias de hoje,
especialmente diante do avango Ioembgnoo e da omnipresenca da
digital.

vigilancia
ddanaev a liberdade

individual contra a it 830
canhlnamdusochdmdownuoh :mnmmoanhxﬂomeom

equilibrar a

Sociedade de Controle

Deleuze

AIMM m«mmmmmw-mmanmlm

redes sociais e

bcnobgnder.coﬂhodmmh!ml / Debate em grupo sobre aplicagao ética.

Aula 03
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‘DO MUNDQ

CHRISTIAN LAya, &

https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=bumpBiaXw84
Aula 4

Nota: Esta (aula 4) foi uma das ultimas aulas formais do final do ano letivo antes das

provas finais, a questao posta foi:

[...] Com base em tudo o que vimos, como eu me coloco, enquanto ente social, nos
ambientes em que interajo? E daqui para frente, ao que concerne a etapa de ensino

meédio, para onde minhas razb6es me conduziram?

Metodologias ativas e EJA

A utilizagdo de aulas expositivas, debates e discussées em grupo promove a
participacdo ativa e a expressédo de opinides, incentivando a constru¢ao coletiva do
conhecimento. Além disso, a introducao de atividades praticas com recursos visuais,
como o uso de videos e handouts, é particularmente relevante para engajar um publico
intergeracional, facilitando a compreensdo de temas complexos. As simulagbes e
intervengbes sazonais destacam a necessidade de uma abordagem adaptativa,
considerando as caracteristicas diversificadas dos alunos, enquanto o feedback
diagndstico continuo contribui para ajustes nas estratégias pedagdgicas.

No contexto desafiador da EJA, marcado por desigualdades socioeconémicas e

diversidade cultural, tais metodologias ativas se tornam essenciais para superar
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barreiras e promover uma aprendizagem significativa, conectando os temas filosoficos

a realidade vivida pelos alunos adultos.

3.5.3 Estagio Il — Exito e desafios

O Estagio Il em docéncia em Filosofia na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Nossa Senhora do Carmo demonstrou éxito em diversas areas, bem
como, também apontou desafios inerentes ao contexto da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). O éxito é perceptivel na aplicacdo de metodologias ativas, como aulas
expositivas, debates, atividades praticas com recursos visuais e simulagdes. A
interdisciplinaridade entre Filosofia, Geografia e Historia, aliada a abordagem de temas
como cidadania, identidade, modernidade sélida e liquida, evidencia uma tentativa de
tornar o ensino mais relevante e significativo para um publico diversificado. Entretanto,
os desafios emergem no enfrentamento de uma realidade marcada por desigualdades
socioecondmicas, infraestrutura precaria e diversidade cultural. Os feedbacks indicam
a necessidade de adaptagdo constante, revelando a complexidade de atender as
necessidades variadas dos alunos da EJA. A presencga variavel dos alunos em sala de
aula, bem como os diferentes niveis de agitagdo ou colaboragdo, destaca as
dificuldades inerentes ao engajamento de um publico adulto com responsabilidades
diversas.

A diversidade de idades e experiéncias de vida no ambiente da EJA também
representa um desafio, exigindo estratégias pedagogicas que considerem a pluralidade
de perspectivas e trajetorias de vida. A intersecgéo entre geragbes e a abordagem de
temas contemporaneos mostram uma tentativa de criar conexdes relevantes, mas a
complexidade dessas dindmicas intergeracionais é evidente nos feedbacks que variam
de agitacdo a indiferenca. Em suma, o Estagio Ill revela éxito na aplicacdo de
metodologias ativas e na tentativa de tornar a Filosofia acessivel e significativa para a
EJA. No entanto, os desafios indicam a importancia continua de estratégias adaptativas
e sensibilidade para enfrentar as complexidades do ambiente educacional diversificado
e desafiador da EJA.
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3.6. Estagios 1,1l e Ill consoantes o uso de metodologias ativas

Os relatos sobre os Estagios |, Il e lll revelam uma progressao notavel no uso de
metodologias ativas ao longo da experiéncia docente em Filosofia. No Estagio I, a
abordagem eficaz e envolvente proporcionou uma base sélida, destacando a
importancia da participagdo ativa dos alunos e do estimulo ao pensamento critico. A
énfase na resisténcia a entrega de respostas prontas pela regente de classe, ressalta a
busca pela autonomia dos estudantes, embora sugira a possibilidade de explorar
estratégias adicionais para promover ainda mais a participacdo autbnoma. Ja Estagio
II, a implementagdo bem-sucedida de uma abordagem interdisciplinar e a diversificagdo
de metodologias demonstraram a evolugao na pratica pedagdgica. A flexibilidade e a
adaptacao foram evidenciadas pela substituicdo de aulas por atividades de estudo de
caso, revelando uma abordagem centrada na autonomia cognitiva dos alunos. Contudo,
os desafios enfrentados, como a falta de interesse e a indisciplina, ressaltam a
complexidade do ambiente educacional contemporéneo, exigindo inovagao e
estratégias adaptativas. Por fim Estagio Ill, a experiéncia na Educagédo de Jovens e
Adultos (EJA) consolidou o uso de metodologias ativas, como aulas expositivas, debates
e simulagdes, visando tornar o ensino mais relevante para um publico diversificado. Os
desafios, ligados as desigualdades socioeconbmicas e a diversidade -cultural,
evidenciam a necessidade constante de adaptacdo em um contexto educacional
complexo.

Cré-se que, ao longo dos estagios, observa-se uma evolugao positiva no uso de
metodologias ativas, destacando a importancia de uma abordagem participativa e
inovadora. A busca por autonomia dos alunos, a interdisciplinaridade e a flexibilidade
demonstram um compromisso continuo com a melhoria da pratica docente. Os desafios
encontrados em cada estagio ressaltam a necessidade constante de adaptacdo e
sensibilidade para enfrentar as complexidades do ambiente educacional
contemporéaneo, especialmente em contextos diversificados. A progressdo observada
no uso de metodologias ativas durante os referidos estagios, deixa em aberto alguns
pontos, instigando a curiosidade e sugerindo linhas de pesquisa futuras. Questdes como
a eficacia de estratégias especificas para o engajamento de alunos diversificados, o
papel da tecnologia na promog¢ao da aprendizagem significativa e a avaliacdo mais

precisa do sucesso pedagogico em ambientes multifacetados sdo aspectos que
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merecem investigagdo mais aprofundada, assim, ao encarar esses desafios como
oportunidades de exploracao, os futuros educadores podem contribuir para a construgao

de praticas mais eficazes e significativas, enriquecendo o panorama educacional.

4 Consideragoes finais: O caminho até aqui

O entrelagamento entre o desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem
experiencial, a luz das teorias de Piaget e Dewey, revela-se uma viagem intrigante. Ao
percorrer os estagios I, Il e lll na formagdo em Filosofia, notamos uma progressao
notavel no uso de metodologias ativas. No Estagio |, a énfase na participagéo ativa e no
pensamento critico sugere uma abordagem promissora, embora a resisténcia a entrega
de respostas prontas aponte para a necessidade de explorar ainda mais estratégias que
fomentem a autonomia dos estudantes. Ao que concerne o Il, a adaptagcdo e a
flexibilidade tornam-se fundamentais diante da complexidade do ambiente educacional
contemporaneo. A diversificacdo de metodologias e a abordagem interdisciplinar
refletem uma evolugao na pratica pedagogica, mas os desafios de falta de interesse e
indisciplina destacam a necessidade constante de inovagao. Por fim no estagio Ill, na
EJA, as metodologias ativas s&o consolidadas, buscando tornar o ensino relevante para
um publico diversificado. Contudo, os desafios relacionados a desigualdades
socioecondmicas e diversidade cultural indicam que a adaptacdo € uma constante,
especialmente em um contexto educacional complexo.

A evolucéo observada nos estagios sugere que uma abordagem participativa e
inovadora € crucial. A busca pela autonomia dos alunos, a interdisciplinaridade e a
flexibilidade revelam um compromisso com a melhoria da pratica docente. Os desafios
enfrentados em cada etapa ressaltam a necessidade de uma sensibilidade continua
para enfrentar as complexidades educacionais contemporaneas, em ambientes
diversificados. Essa progressao deixa-nos com questdes instigantes, como a eficacia
de estratégias especificas para engajar alunos diversos, o papel da tecnologia na
aprendizagem significativa e a avaliagao precisa do sucesso pedagdgico em contextos
multifacetados. Encarar esses desafios como oportunidades de exploragao permite que
os educadores do futuro contribuam para praticas mais eficazes e significativas,

enriquecendo, assim, o panorama educacional. A reflexdo constante sobre essas
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questdes criticas ndo apenas aprimora a pratica docente, mas também impulsiona a

educacgao para novos horizontes de inovacao e exceléncia.

Cabe um agradecimento as escolas que me acolheram durante os estagios.
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Anexos
Acervo visual - ESTAGIO |

Corredor de 6nibus na frente da escola;
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Secretaria;
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I APP 203

A Escola Estadual Ensino Médio Agronomo Pedro Pereira é carinhosamente
chamada de APP;
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Estagiario e regente de classe de Filosofia Noturna da EJA — Dulcinéia S.
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Limpeza da escola — padréo de corredores;

Selfie com o diretor Ricardo, depois de um cafezinho falando de Nietzche;
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Alunos da E.J.A chegando para a aula da noite antes do temporal;

Alunos maravilhosos chegando pra aula da noite;
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Area de descompressao no sagudo principal; e fila da janta (abaixo)
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Corredor principal e ao fundo sala de reforgo;

Acervo visual - ESTAGIO Il

Imagem 02 — Vice-Diretor André
apresentando a dindmica da escola

Imagem 01 — fachada da escola
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Imagem 04 — estagiario e Docente (Leonardo) Imagem 05 — concedente

Acervo visual — ESTAGIO llI

Chegando na escola para o EJA noturno
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Alunos da E.J.A
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