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RESUMO

A falta de professores de Fisica € um problema social concreto. Diversas alternativas
vém sendo propostas para tentar mitigar os efeitos de décadas de desvalorizacdo da
profissdo docente. Nesta dissertagdo analisamos uma dessas tentativas de solucao.
Investigamos as possibilidades e inconsisténcias de uma formacdo em Ciéncias
ampla e interdisciplinar por area do conhecimento (Fisica, Quimica e Biologia), como
a proposta no Programa Institucional de Fomento e Inducao da Inovacao da Formacéao
Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares (PRIL). Atacamos este
problema a partir da andlise do espaco académico-universitario brasileiro, buscando
possiveis fatores distintivos entre estudantes de cursos de licenciatura. Como fonte
de dados utilizamos os microdados dos estudantes concluintes dos cursos de
graduacdo que realizaram o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(ENADE). A andlise empregou a teoria das praticas de Pierre Bourdieu juntamente
com a metodologia da Anélise de Correspondéncias Mdltiplas (ACM). Como principal
resultado destacamos que os estudantes dos cursos de Ciéncias da Natureza e
Matematica ndo formam um grupo homogéneo. As distin¢cdes na posicao relativa dos
cursos no espaco académico-universitario refletem as desigualdades de capital
econdmico e cultural entre os estudantes. Essa diferenca de contexto social dos
discentes levanta questdes importantes sobre a viabilidade de uma formacao uUnica
para todos os cursos da area, sugerindo a necessidade de abordagens formativas
mais diferenciadas e sensiveis as peculiaridades de cada curso. Espera-se que essa
andlise critica e reflexiva contribua para o aprimoramento de politicas sobre a
formacdao de professores de Ciéncias e suas atuacdes, bem como as demandas dessa

formacéo.

Palavras-chave: Formacédo de Professores. Perfil de estudantes. ACM. Bourdieu.

Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

The lack of Physics teachers is a concrete social problem. Several alternatives have
been proposed to try to mitigate the effects of decades of devaluation of the teaching
profession. In this dissertation, we analyze one of these attempted solutions. We
investigated the possibilities and inconsistencies of broad and interdisciplinary Science
training by area of knowledge (Physics, Chemistry, and Biology), such as the one
proposed in the Institutional Program for Promoting and Inducing Innovation in the
Initial Continuing Training of Teachers and School Directors (PRIL). We attack this
problem based on the analysis of the Brazilian academic space, looking for possible
distinguishing factors between undergraduate students. As a data source, we used
microdata from students completing undergraduate courses who took the National
Student Performance Exam (ENADE). The analysis employed Pierre Bourdieu's
practice theory together with the Multiple Correspondence Analysis (MCA)
methodology. As a main result, we highlight that students in Natural Sciences and
Mathematics courses do not form a homogeneous group. Distinctions in the relative
position of courses in the academic space reflect inequalities in economic and cultural
capital among students. This difference in the students' social context raises important
guestions about the feasibility of a single training course for all courses in the area,
suggesting the need for more differentiated training approaches that are sensitive to
the peculiarities of each course. It is hoped that this critical and reflective analysis will
contribute to the improvement of policies on the training of Science teachers and their
actions, as well as the demands of this training.

Keywords: Teacher Training Courses. Students' social profile. MCA. Bourdieu.

Interdisciplinarity.
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INTRODUCAO

No ano de 2023 o Instituto SEMESP publicou a pesquisa ‘Risco de “apagao”
de professores no Brasil', indicando que o déficit de docentes na educacéo basica
pode chegar a 235 mil até o ano de 2040. O problema apresentado ndo € novidade
no campo educacional e se revela de maneira ainda mais significativa em algumas
licenciaturas, como no caso da Fisica, por exemplo (NASCIMENTO, 2020). Politicas
educacionais recentes tém apontado no sentido de repensar 0s processos de
formacao docente no pais. Um dos caminhos indicados sinaliza na tentativa de criacéo
de licenciaturas interdisciplinares, reproduzindo os agrupamentos por area do
conhecimento materializados a partir da Reforma do Ensino Médio e da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Nosso trabalho investiga, sob um ponto de vista
socioldgico, justamente a possibilidade de criacdo dessas licenciaturas. Antes de
apresentarmos nossos objetivos e questbes de pesquisa, contudo, precisamos
contextualizar a discussé&o no ambito de alguns conceitos, como interdisciplinaridade,
e das principais politicas publicas para a educacao.

A interdisciplinaridade é extremamente polissémica e tem sido pauta de
destaque no campo educacional, ganhando cada vez mais espaco nas discussoes
pedagdgicas. Desde a década de 1960, o movimento interdisciplinar tem buscado
romper com as barreiras disciplinares, reconhecendo que o conhecimento ndo esta
restrito a fronteiras estanques, mas sim permeado por conexdes e relacdes entre
diferentes areas. A interdisciplinaridade surge, assim, como uma abordagem que
valoriza a construgcdo do conhecimento de forma integrada, promovendo a interacéo
entre disciplinas e estimulando a viséo holistica do mundo.

No entanto, o conceito abarca uma multiplicidade de significados e
perspectivas. Segundo Fazenda (2015), ha mudltiplas dimensdes envolvidas nesse
conceito, desde a estruturacdo de um curriculo interdisciplinar até sua aplicagdo em
grupos de trabalho e sua contextualizacéo no sistema de ensino como um todo. Essa
diversidade de abordagens cria uma tenséo no contexto da formacao de professores,

uma vez que a implementacdo da interdisciplinaridade requer repensar os métodos

! Disponivel em: https://www.semesp.org.br/pesquisas/risco-de-apagao-de-professores-no-brasil/



https://www.semesp.org.br/pesquisas/risco-de-apagao-de-professores-no-brasil/
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de ensino, a organizacdo curricular e 0s processos de avaliagdo, desafiando as
praticas tradicionais e demandando uma mudanca de paradigma na formacgéo
docente.

Essa discussdo sobre a interdisciplinaridade, embora frequentemente
associada ao contexto das salas de aula, tem implicacdes significativas para a
formacao de professores. A necessidade de desenvolver curriculos interdisciplinares
e promover uma abordagem integrada do conhecimento gera questionamentos sobre
como preparar os futuros educadores para essa realidade. Se implementada, a
formacdo de professores nessa perspectiva deve contemplar a compreensao dos
fundamentos da interdisciplinaridade, o desenvolvimento de competéncias para
trabalhar de forma colaborativa e a capacidade de articular conhecimentos de
diferentes areas, a fim de oferecer aos estudantes uma educacao mais rica, conectada
e relevante para o mundo contemporaneo. No entanto, a realidade de implementacao
encontra muitos problemas, como a integracao entre epistemologia e metodologia na
construcdo do curriculo, conforme levantado por Meloni e Gouw (2022). Além disso,
muitos dos cursos apresentados ndo possuem a interdisciplinaridade como eixo
integrador, com um curso de carater disciplinar, porém que apresenta disciplinas da
area de conhecimento como um todo, sem o devido equilibrio entre disciplinaridade e
interdisciplinaridade (SOUZA; SHAW; SOUZA, 2022).

No Brasil, assim como quase em todas as areas, a formacao de professores é
bastante sensivel a alteracdes no cendrio politico mais geral e no ambito das politicas
para a educacdo basica. Podemos citar como mudancas estruturais recentes a
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) em 1996, que
introduziu as principais transformacdes na educacéo brasileira. Posteriormente, foram
consolidados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o ensino
fundamental em 1997 (BRASIL, 1997) e, em seguida, os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) que abordaram a ultima etapa da educacgéao
basica em 2000 (BRASIL, 2000).

Todos esses documentos fazem referéncia a uma base nacional comum, que
s6 foi apresentada e inserida no contexto nacional em 2017 com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018). A formatacdo da BNCC, aliada a um
sistema de avaliacdo em larga escala, gerou debates e questionamentos. Conforme

apontado por Selles (2018, p. 340), essa abordagem "equaliza as licenciaturas e
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impde outra bula para formar docentes". O formato da BNCC e sua relagdo com
avaliacbes externas refletem uma ldgica produtivista tipica de politicas neoliberais
(OSTERMANN, REZENDE, 2021). Aliado a isso, sabe-se que a tentativa do governo
brasileiro de adentrar na Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), um dos maiores indicativos para isto esta presente na
apresentacao do ministério da economia (BRASIL, 2022), que expde a motivacdo do
Brasil em fazer parte do grupo, bem como todas as movimentacées que foram
realizadas para essa finalidade, inclusive relatorios sobre a educacao nacional. Um
desses documentos supracitados apresenta um compilado, que relaciona os dados
da educacédo no Brasil com os outros paises da OCDE, dados focados em qualidade
de ensino, preparacado do estudante para o futuro, melhoria e avaliacdo escolar, bem
como a governanca e o financiamento da educacédo (BRASIL, 2021b). Demonstrando,
assim, que o pais tem interesse em aprimorar seus indicadores, uma vez que sua
entrada na organizacdo estd condicionada, entre outras coisas, a melhoria nos
indicadores externos de avaliacdo. Dessa forma, podemos assumir que a instituicao
escolar brasileira esta vinculada, seja ideologicamente ou financeiramente, a
fundac0es, institutos e entidades ligadas a OCDE e suas pautas neoliberais. Essa
influéncia externa acaba moldando as politicas e diretrizes educacionais, incluindo a
formacao de professores de ciéncias.

Desde a apresentacdo dos documentos mencionados anteriormente, nota-se a
insercao do conceito de interdisciplinaridade e contextualizacdo com a realidade dos
estudantes. No entanto, isso cria um cenario de descompasso entre a proposta dos
documentos e a realidade da formacdo de professores no ensino superior brasileiro,
que ainda € predominantemente disciplinar. Nesse contexto, a formacdo de
professores de ciéncias acaba sendo direcionada para atender as demandas da
BNCC e a melhoria dos indices nacionais nas avaliacdes em larga escala (MOREIRA,
PEREIRA, FERREIRA, 2021).

Essa tensdo entre a introdugcdo de abordagens interdisciplinares nos
documentos oficiais e a formacéo disciplinar dos professores de ciéncias revela um
desafio significativo. Nao estamos defendendo que a formacdo docente precise ser
repensada para fornecer aos futuros professores as competéncias necessarias para
lidar com as demandas da BNCC, como apregoam as politicas recentes. O que

estamos percebendo € um movimento no sentido de uma integracdo muitas vezes
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acritica e atedrica dos cursos disciplinares de formacao de professores. Por isso,
nossa proposta é dar um passo atras e questionar se sociologicamente é viavel a
integracdo de diferentes areas do conhecimento em um unico curso de formacao
docente.

Em virtude da criacdo de politicas utilitaristas, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e seu enfoque na interdisciplinaridade, algumas instituicdes de
ensino, especialmente as privadas, deram inicio a novos processos de formacédo de
professores, com o objetivo de oferecer um ensino por areas do conhecimento. Essas
iniciativas foram impulsionadas pelo recém-criado e controverso Programa
Institucional de Fomento e Inducédo da Inovagéo da Formacéo Inicial Continuada de
Professores e Diretores Escolares (PRIL), proposto pela Secretaria de Educacéo
Basica (SEB) do Ministério da Educacédo (MEC) nos editais N° 35, de junho de 2021,
e N° 66, de setembro de 2021. Esses editais materializam o incentivo nacional a
adequacao dos cursos de licenciatura a BNCC e sua abordagem interdisciplinar.

Em suma, a ideia central por tras dessas politicas € promover a formacao de
professores de ciéncias por areas do conhecimento especificas, integrando, por
exemplo, Quimica, Fisica e Biologia. O objetivo é desenvolver cursos de licenciatura
que atendam as demandas da BNCC, estimulando a interdisciplinaridade e a
contextualizacéo dos contetdos cientificos.

No entanto, é relevante destacar que, apesar da iniciativa do Programa de
Incentivo a Licenciaturas Inovadoras (PRIL), a adeséao foi baixa por parte da maioria
das instituicdes de ensino superior do Brasil, indicando uma espécie de resisténcia
silenciosa. Nao obstante, algumas instituicbes de renome, como a Universidade de
Sdo Paulo (USP), tém planos em andamento para o lancamento de cursos
interdisciplinares, como a Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias (LIC) na USP. Da
mesma forma, a Universidade Federal de Alagoas (UFAL) ja desenvolveu um curso
de Licenciatura em Ciéncias (nas areas de Fisica, Quimica e Biologia) voltado
especificamente para professores que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental
e sistemas educacionais que enfatizam a abordagem interdisciplinar.

O PRIL envolve atualmente a participacao de 12 instituicdes de ensino superior,
distribuidas entre quatro instituicbes federais, trés estaduais, e cinco instituicbes de
ensino privadas. As instituicdes que participam desse programa, no presente

momento, incluem a Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS),
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a Universidade Catdlica de Brasilia (UCB), a Universidade Catdlica de Pernambuco
(UNICAP), a Universidade Catdlica de Santos (UNISANTOS), a Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT), a Universidade Estadual do Piaui (UESPI), a
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), a Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (UFMS), a Universidade Federal do ABC (UFABC), a Universidade Federal do
Piaui (UFPI) e a Universidade La Salle (Unilasalle). Entretanto é perceptivel que
existem outras instituicbes que estdo realizando adequacdes e preparacfes de
curriculos para realizarem essa entrada.

A iniciativa de fomentar a formacédo de professores de ciéncias por areas do
conhecimento e com abordagem interdisciplinar apresenta desafios para as
instituicbes de ensino superior. Diferentemente do que aparentemente se observa, a
implementacdo desses novos cursos requer planejamento curricular cuidadoso,
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas criticamente pensadas e
fundamentadas, além de uma abordagem integrada das disciplinas cientificas.
Destarte, € necessario um apoio institucional sélido e um compromisso efetivo com a
interdisciplinaridade por parte dos docentes envolvidos no processo de formacao.

Como apontado no inicio do texto e totalmente conectado com a temética da
criacdo das licenciaturas interdisciplinares, outro aspecto relevante no contexto da
formacao de professores é a evasdo nos cursos de licenciatura, especialmente no
campo do Ensino de Ciéncias. O abandono da carreira docente durante a formacao
inicial € um problema sério no ensino superior, pois tem consequéncias significativas
a longo prazo. A evasdo € particularmente complexa nos cursos de ciéncias e
matematica, uma vez que o numero de professores formados nesses campos ja nao
é suficiente para suprir a demanda atual, como destacado por Nascimento (2020).

De acordo com dados do censo escolar de 2018, ha cerca de 44 mil docentes
lecionando fisica nas escolas publicas estaduais do Brasil. No entanto, apenas 9 mil
desses professores possuem licenciatura na area, o que representa apenas 20%
deles estando devidamente capacitados para o exercicio da profissdo
(NASCIMENTO, 2020). Essa situacdo é ainda mais grave quando analisamos as
disparidades regionais em todo o pais. Esses resultados revelam alguns dos
problemas enfrentados atualmente no sistema educacional brasileiro, que tendem a
ser agravados pela crescente desvalorizacao da profissao docente, reduzindo ainda

mais o interesse dos estudantes pelos cursos de licenciatura.
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A desvalorizagéo da carreira docente e a falta de perspectivas para os futuros
professores podem estar relacionadas com a baixa procura e evasdo nos cursos de
licenciatura. Por isso, neste momento fazemos a seguinte provocacao, sera que a
proposta de alinhar a formacéo docente com as areas do conhecimento estabelecidas
na Reforma do Ensino Médio ndo seria uma tentativa de solugéo para o problema da
falta de professores? Nossa hipdtese é que sim, uma vez que os profissionais
excedentes de uma licenciatura especifica seriam responsaveis pela area,
minimizando a falta de docentes de outra area em particular. Por exemplo, supondo
uma escola com dois periodos semanais de Fisica, dois de Quimica e dois de Biologia,
sdo necessarios trés docentes especificos para dar conta de seis periodos. Apds a
Reforma, com o agrupamento das trés disciplinas em uma area, apenas um docente
€ capaz de assumir essa carga horéria.

Ademais, a falta de um direcionamento especifico pode gerar incertezas e
insegurancas, levando os estudantes a abandonarem o curso. Nesse contexto, €
essencial repensar as politicas de formacdo de professores, promovendo uma
valorizacéo da carreira docente, oferecendo incentivos financeiros e oportunidades de
desenvolvimento profissional, além de uma estrutura curricular que integre de forma
adequada as disciplinas especificas e a pedagogia. Esses desafios enfrentados na
formacao de professores de ciéncias destacam a necessidade de investimentos e
politicas publicas voltadas para a valoriza¢do da docéncia, o fortalecimento dos cursos
de licenciatura e a criacao de condi¢des favoraveis para que os estudantes se sintam
motivados e preparados para seguir a carreira.

Entretanto, na Ultima década houve um consideravel investimento na expansao
da oferta de cursos de ensino superior, com uma atencdo especial voltada para os
cursos de licenciatura. Como destacado por Rabelo e Cavenaghi (2016, p. 818),
observa-se a concessao prioritaria de bolsas aos cursos de licenciatura nos
programas de financiamento da educacéo superior, como o Programa Universidade
para Todos (ProUni) e o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES). Além disso,
ocorreram também promocgdes dos institutos federais, com o intuito de ampliar a
capacidade de formacéo de professores.

Apesar dos esforcos mencionados anteriormente, ainda persistem desafios na
resolucdo da demanda do sistema de ensino, tanto no ensino superior quanto na

formacao de professores. Em relag&o ao ensino superior, mesmo com a ampliagéo da
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oferta de cursos, € possivel observar uma grande quantidade de vagas ociosas, além
de uma baixa taxa de concluséo dos cursos. Essa situagéo revela a dificuldade em
atrair e manter os estudantes na trajetoria académica, o que afeta diretamente no
namero de docentes formados.

Outro aspecto relevante é a insercdo dos licenciandos na carreira docente.
Mesmo com o0s investimentos realizados e as oportunidades oferecidas, ha casos em
gue os licenciandos optam por ndo se inserir na carreira docente apos a conclusao do
curso (VIEIRA; PAUL; BARBOSA, 2023). Essa escolha pode estar relacionada a
diversos fatores, como as condi¢bes de trabalho, as perspectivas de carreira e a
desvalorizacdo da profissdo docente. Como resultado, mantém-se a insuficiéncia de
professores atuando em suas areas de formacao especificas, 0 que compromete a
qualidade do ensino e a formacao dos estudantes.

No contexto da formulacgéo e avaliacédo de politicas publicas, a identificacdo do
perfil de um licenciando ou de um futuro licenciando em Fisica ou areas correlatas €
de grande relevancia. Por meio de um levantamento bibliografico, foi possivel
identificar diversos estudos que tém como objetivo principal investigar o perfil dos
licenciandos nas areas de ciéncias e matematica (ALMEIDA; NASCIMENTO; SILVA,
2020; BARATELLA, 2015; NETO; OVIGLI, 2016; VASCONCELOQOS; LIMA, 2010).
Normalmente, esses estudos abordam o tema por meio de abordagens qualitativas,
com entrevistas ou questionarios respondidos pelos estudantes.

Embora a perspectiva qualitativa seja valiosa para investigar a situacao e as
percepcdes dos estudantes, é importante reconhecer que ela ndo é suficiente para
compreender os condicionamentos objetivos impostos por uma estrutura social
hierarquizada e desigual, como a brasileira. Isso se fortalece ao percebermos que
fatores estruturais, como género, raca e classe, sdo fundamentais na interpretacéo
das diferentes possibilidades de escolha por um curso superior (AGOSTINI,
NASCIMENTO; MASSI, 2022; ALMEIDA; ERNICA, 2015; BERTONCELO, 2016;
CARVALHAES; RIBEIRO, 2019; MONT’ALVAO NETO, 2014; NASCIMENTO et al.,
2021). Nesse sentido, o desenvolvimento tedrico de Pierre Bourdieu oferece uma
contribuicdo significativa para esse empreendimento. A abordagem de Bourdieu, com
conceitos como habitus, campo e capital, permite uma andlise mais ampla do perfil
dos licenciandos, considerando ndo apenas 0s aspectos individuais, mas também os

fatores sociais, econémicos e culturais que influenciam suas trajetdrias educacionais.
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Ateoria de Bourdieu contribui para uma compreensao mais abrangente do perfil
dos licenciandos, considerando os diferentes tipos de capital que eles possuem, como
capital econébmico, social e cultural. De forma sintética, podemos dizer que o habitus,
resultado das condicbes objetivas (volume de capital) e das relacbes sociais
estabelecidas, é o principio gerador das escolhas, oportunidades e trajetdrias
académicas. Ao examinar o perfil dos licenciandos a luz da teoria de Bourdieu, é
possivel identificar as desigualdades estruturais que afetam suas chances de acesso,
permanéncia e conclusédo dos cursos de licenciatura. Isso permite uma analise critica
das politicas publicas em relacdo a formacao de professores, auxiliando na proposi¢éao
de medidas que busquem reduzir essas desigualdades e promover uma formagao
mais equitativa e inclusiva.

Destaca-se o intervalo temporal da insercédo da teoria de Pierre Bourdieu no
cenario nacional, cujas obras foram incorporadas a partir da década de 1960. Embora
essas obras desempenhem um papel central na metodologia, a andlise geométrica
por ele empregada so foi integrada mais tardiamente. Este tempo para incorporacao
da andlise geométrica ocorreu devido ao fato de que as principais obras que utilizam
esse método sO receberam suas traducdes na primeira década do século XXI
(KLUGER, 2018). Deste modo, torna-se muito comum o surgimento de diversos
trabalhos que aplicam os conceitos bourdieusianos sem necessariamente a utilizagao
de sua metodologia. Podemos trazer como exemplos os relevantes trabalhos de
Farias e Vilela (2019), que buscaram interpretar a matematica como um campo, a
partir da analise de um programa de mestrado profissional, utilizando os conceitos do
autor de maneira independente de sua metodologia. Bem como a dissertacéo
proposta por Silva (2017) que utilizou também os conceitos de campo, habitus e
capital, incorporados sem a companhia de sua metodologia. Ressaltando que, néo
estamos desconsiderando a relevancia das contribuicdes realizadas, mas sim
destacando a possibilidade de uma maior integracdo quando aprofundada a esses
elementos.

Também podemos citar trabalhos na area de educagdo em ciéncias que se
apoiaram na teoria dos campos de Bourdieu utilizando com ferramenta analitica a
ACM. Esses estudos que englobam ambas abordagens, normalmente acabam
tomando como fonte os dados fornecidos pelo Instituto Nacional de Estudos

Pedagogicos (INEP). Entre eles podemos citar os trabalhos de Moris et al. (2022) que
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buscou identificar distingdes entre classes sociais no ingresso do ensino superior,
utilizando-se dos microdados do ENEM. Ou ainda o trabalho proposto por Nascimento
(2019), que buscou demonstrar que as chances de acesso ao ensino superior publico
via ENEM séo extremamente distintas para estudantes oriundos de contextos sociais
diferentes, perpetuando a manutencdo da desigualdade social. Outro trabalho que
busca estudar esses aspectos, porém utiliza como fonte de dados os microdados do
ENADE, é o apresentado por Nascimento e Massi (2021). Os autores buscaram
identificar as motivacfes dos estudantes que realizaram o exame entre 0os anos de
2016 e 2018 para a escolha do curso de graduacdo. Podemos também citar trabalhos
que tiveram como base outros conjuntos de dados como o vestibular especifico da
UNESP, como o relatado por Agostini, Nascimento e Massi (2022), que buscou
caracterizar e comparar o perfil de estudantes ingressantes em cursos de licenciatura
e bacharelado em Quimica, bem como engenharia quimica na UNESP no campi de
Araraquara. Por fim, podemos destacar o trabalho proposto por Nascimento (2020)
que utiliza os microdados oriundos do Censo Escolar para identificar a distribuicdo
dos professores de Fisica que exercitam o magistério em escolas estaduais de ensino
publico no pais.

Na presente dissertacdo seguimos as trilhas deixadas por estes trabalhos,
investindo também na analise quantitativa tendo como base os microdados do
ENADE. O Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) é uma
avaliacao realizada em triénios no Brasil e é obrigatéria para os concluintes dos cursos
de ensino superior, sendo um requisito para a obtencao do diploma ao final do curso.
O ENADE é composto por diferentes partes, incluindo questdes de conhecimentos
gerais e especificos, além de questionarios direcionados aos estudantes. Esses
guestionarios, que fazem parte integral do exame, fornecem uma oportunidade valiosa
para investigar o perfil dos respondentes e obter informacdes sobre suas
caracteristicas e experiéncias.

Uma das sec¢des fundamentais do ENADE € o questionario do estudante, que
busca coletar dados sobre o perfil socioeconémico, demografico e académico dos
participantes. Por meio desse instrumento, é possivel obter informacdes relevantes
sobre a origem socioeconémica dos estudantes, como a renda familiar, a escolaridade
dos pais e a racal/etnia. Além disso, o questionario do estudante também permite

investigar aspectos relacionados a formacédo académica, como a modalidade de
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ingresso no curso, a carga horaria dedicada aos estudos e 0 acesso a recursos
educacionais. Esses dados sédo de extrema importancia para compreender o contexto
dos estudantes e analisar possiveis influéncias socioeconémicas na sua trajetoria
educacional.

A andlise do perfil dos estudantes por meio dos questionarios do ENADE é de
grande relevancia para a compreensao dos fatores que podem influenciar o
desempenho académico e as trajetorias educacionais dos participantes. Ao examinar
essas informacdes em conjunto com os resultados das questdes de conhecimentos
gerais e especificos, é possivel identificar relacdes entre o perfil dos estudantes e seu
desempenho no exame. Além disso, essa analise também contribui para a elaboracéo
de politicas publicas mais efetivas no campo da educacdo, que considerem as
necessidades e realidades dos estudantes, buscando promover a equidade e a
qualidade na formacao académica.

Com isso, nesta dissertacdo avancamos no entendimento do perfil dos
estudantes de licenciatura em todo o territorio nacional utilizando os microdados do
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), realizando possiveis
comparativos com estudantes de bacharelado e licenciatura de diferentes cursos.
Entendemos que dessa maneira é possivel mapear, sob a perspectiva de Bourdieu,
as possibilidades e inconsisténcias de uma formagdo ampla e interdisciplinar em
ciéncias conforme proposto no Programa Institucional de Fomento e Inducdo da
Inovacdo da Formacao Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares
(PRIL).

Esta dissertacdo tem como foco a leitura do contexto de formacdo de
professores, com especial interesse no caso da Fisica, por meio da andlise das
informacgBes dos concluintes dos cursos de licenciatura disponiveis nos microdados
do ENADE. Essa leitura serd embasada na teoria da pratica de Bourdieu (2011) e na
metodologia das Analises de Correspondéncias Mdltiplas (ACM), amplamente
utilizadas por Bourdieu. A sociologia de Bourdieu é uma ferramenta valiosa para
compreender as diferencas de habitus, preferéncias e "escolhas" dos estudantes em
relacdo aos cursos de graduacdo, principalmente entre os licenciandos. Essa
abordagem faz emergir as distincbes entre os grupos que buscam determinados
contextos de formacdo, contribuindo para uma andlise mais aprofundada sobre

aqueles que optam por uma licenciatura no Brasil.
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A combinacéo da teoria de Bourdieu com a ferramenta analitica das Analises
de Correspondéncias Mdltiplas nesta pesquisa torna possivel identificar as diferentes
condi¢cBes objetivas que influenciam as escolhas e trajetdrias dos estudantes. Além
disso, a sociologia de Bourdieu revela como o habitus condiciona as preferéncias,
interesses e motivacdes dos futuros professores em relacdo a sua formacgéo
académica. Nossa analise contribui para o entendimento das dindmicas sociais que
moldam o campo da formacdo de professores, podendo fornecer subsidios
importantes para a proposicao de politicas publicas mais adequadas e eficazes no
ambito da educacéo em ciéncias e, especificamente, na formacao de professores de
Fisica.

Com base no exposto, nosso estudo tem como objetivo geral investigar as
possibilidades e inconsisténcias de uma formacdo em Ciéncias ampla e
interdisciplinar por area do conhecimento (Fisica, Quimica e Biologia), como a
proposta no Programa Institucional de Fomento e Indugéo da Inovacdo da Formagéo
Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares (PRIL), a partir da analise do
espaco académico-universitario brasileiro, buscando possiveis fatores distintivos
entre estudantes de cursos de licenciatura. De maneira especifica, objetivamos (1)
identificar, por meio de uma andlise multivariada, quais propriedades sociais possuem
maior influéncia na estruturacdo do espaco académico-universitario brasileiro; (2)
investigar as possiveis relacdes entre habitus, "escolha" pelo curso e gostos de classe,
no ensino superior brasileiro; (3) mapear e diferenciar o perfil dos estudantes de
licenciatura em geral dos estudantes de licenciatura em Ciéncias (Fisica, Quimica e
Biologia) e Matematica; (4) analisar a proposta dos cursos de licenciatura que ja
possuem curriculo propostos dentro do PRIL; e (5) discutir os limites e/ou as
possibilidades de uma formacdo em Ciéncias da Natureza e Matematica por area do
conhecimento. Para atender esses objetivos, realizamos um estudo tedrico-empirico
ancorado na sociologia das praticas sociais de Pierre Bourdieu.

Com esse estudo esperamos contribuir para uma compreensao mais profunda
das implicacdes e desafios da formacdo de professores de Ciéncias no contexto
brasileiro. Além disso, a analise tedrico-empirica baseada na sociologia das praticas
sociais de Pierre Bourdieu permite uma analise critica e reflexiva sobre as dinamicas
sociais e estruturais que influenciam as escolhas dos estudantes, as condi¢cdes de

acesso ao ensino superior e a formacao académica dos futuros professores. Ao final



22

deste estudo, espera-se oferecer subsidios tedricos e empiricos que possam
contribuir para aprimorar as politicas educacionais e a formacédo de professores de
Ciéncias, visando uma formacao mais adequada e contextualizada para atender aos
desafios contemporaneos da educacéao.

Nas proximas secdes apresentaremos uma analise de trés estudos sobre o
cenario do ensino superior do Brasil. A analise seré realizada a partir da perspectiva
sociolégica proposta por Pierre Bourdieu. Antes de apresentar os estudos, €
necessario contextualizar historicamente o ensino superior brasileiro. A formacéo de
professores no Brasil também é discutida, pois € um elemento fundamental do sistema
educacional. Por fim, iremos discorrer também sobre a estruturacdo de cursos de
licenciatura interdisciplinares, ja que esse conceito tem se tornado um tema relevante

no contexto educacional brasileiro contemporaneo.
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EXPLORANDO A LITERATURA SOBRE LICENCIATURAS INTERDISCIPLINARES

O nosso levantamento bibliografico foi essencialmente direcionado por dois
focos: i) o processo de implementacdo da formacdo docente de licenciaturas
interdisciplinares e ii) propostas de avaliacdo de licenciaturas interdisciplinares. Essa
delimitacdo que estabelecemos se deve ao fato de nosso interesse em compreender
0 processo de implementacgéo e de avaliagédo de cursos interdisciplinares de Ciéncias
da Natureza. Por conseguinte, procuramos estabelecer um didlogo com estudos que
discutiram ou a implementacao ou a avaliacdo de cursos interdisciplinares.

Para isso, empreendemos uma busca pelas palavras-chave “Licenciatura
Interdisciplinar”, “Formacgéo Interdisciplinar de Professores” no Portal de Periddicos da
Capes, resultando em 48 artigos em cada uma delas. No total foram encontrados 96
artigos, com periodos de publicacdo compreendidos entre 2007 e 2023, que ap0s 0s
ajustes com relacdo a duplicatas, totalizaram 82 artigos. A partir da leitura do titulo,
resumo e palavras-chave, descartamos 62 artigos por citarem apenas perifericamente
a tematica. Selecionamos entdo um total de 20 artigos que foram classificados em
“Implementacao” e “Avaliacao” das licenciaturas, artigos esses organizados no quadro

a sequir.

Quadro 1: Apresenta as referéncias dos artigos, separando-os em implementacéo e
avaliacao de licenciaturas.

Implementacao de Licenciaturas (ALVARENGA; TAUCHEN,;
ALVARENGA, 2017; BRITO, Eliana
Povoas Pereira Estrela, 2017; CRUZ;
CARBO; VILELA, 2021; LUZ; PINTO;
RODRIGUEZ, 2022; MEDEIROS;
AMORIM, 2022; SGANZERLA et al.,
2022; SHAW, 2020; SOUSA; COIMBRA,
2015; TREVISAN; DALCIN, 2020)
Avaliacdo de Licenciaturas (BRITO, Eliana Pdévoas Pereira Estrela,
2017; LUZ; PINTO, 2018a, 2018b;
MARCHELLI, 2017; MEDEIROS; DIAS;
AMORIM, 2019; MELONI; GOUW, 2022;
SOUSA; COIMBRA, 2022; SOUZA,
SHAW; SOUZA, 2022)

Fonte: Elaborado pelo autor.
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A partir dessa classificagdo proposta nesta revisdo, apresentamos a seguir
algumas reflexdes presentes nesses vinte trabalhos sobre a implementacdo e

avaliacdo de cursos de graduacao interdisciplinares.

1.1 TRILHA EDUCACIONAL: IMPLEMENTANDO CURSOS INTERDISCIPLINARES

Luz e Pinto (2018a) conduziram uma andlise bibliografica, buscando identificar
como que a interdisciplinaridade na formac&o dos professores é atualmente abordada
no cenario nacional. O artigo constroi argumentos que buscam defender a ideia de
abordagem moderada quando o topico é a interdisciplinaridade na formacdo de
professores. Porém, com um aumento significativo nos ultimos anos. Entretanto os
estudos permaneciam de maneira limitada, sendo que em sua grande maioria, foram
realizados de maneira isolada com poucos componentes curriculares. Por fim, as
autoras destacam que se faz necessario o aumento de investigacbes sobre
interdisciplinaridade, principalmente na formacéo de professores, ja que a literatura é
bastante limitada. Destacando ainda que o artigo apresenta uma relevancia crescente
na interdisciplinaridade na formacao docente, porém ainda existem diversas lacunas
sobre essas abordagens, demonstrando a necessidade de mais estudos que
busquem compreender o seu impacto na formacéo docente.

No artigo de Luz e Pinto (2018b), elas trazem uma analise teérica que fala sobre
como os cursos interdisciplinares na formacéao inicial de professores sao impactados
por fatores econémicos e sociopoliticos. Elas explicam que isso ocorre devido a
necessidade de ter professores bem-preparados para o mercado de trabalho e ao
impulso para o crescimento econémico. Além disso, elas destacam as vantagens da
formacdao interdisciplinar. Esses programas tém como objetivo reorganizar 0os cursos
universitarios, incluindo novas licenciaturas interdisciplinares. Entretanto em suas
consideracdes finais as autoras discutem até que nivel essa movimentacdo esta
atrelada as politicas de insercdo de novos professores ao mercado de trabalho,
principalmente movimentado pelo receio do possivel “apagao” da profissdo docente.
Argumentando que o principal foco da politica educacional nesse momento € de tentar
contornar a problematica da auséncia de professores, criando licenciaturas

abrangentes que “capacitem” os professores a atuarem em diferentes areas,
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desconsiderando que uma possivel abordagem seria a valorizagao da profissédo do
docente.

No trabalho de Medeiros, Dias e Amorim (2019) elas se propdem a discutir 0
curriculo. Debrucando-se na sua complexidade, focando na importancia da formacao
interdisciplinar para os professores da educacédo basica. A proposta é: um curriculo
gue ultrapasse os limites da sala de aula, conectando os conhecimentos de maneira
a fomentar a interdisciplinaridade. Defendendo que ela, vai muito além de
simplesmente misturar disciplinas. Ela se trata de promover a interacao e colaboracéo
entre diversas abordagens de constru¢gdo do conhecimento. Defendendo ainda que
para desenvolver um curriculo interdisciplinar, € necesséario adotar uma abordagem
critica e reflexiva.

No artigo proposto por Marchelli (2017), encontramos a relacdo entre o
curriculo e a formacao inicial de professores no contexto da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) no Brasil. Ja que a discusséo é ampla e o autor aborda os desafios
enfrentados para implementar as mudancas desejadas nos cursos de formacéo de
professores por meio da BNCC, além de comentar abordagens criticas a
interdisciplinaridade encontradas em correntes de pesquisa especificas. A andlise é
realizada baseando se em uma mistura de literatura especializada e legislagcéo
educacional. A principal ideia é a necessidade de deixar para tras a fragmentacéo
disciplinar extrema e abracar a diversidade de conhecimentos e experiéncias culturais
na formacéo de professores. No entanto o autor reforca que, embora a BNCC tenha
o potencial de revolucionar a organizagao dos cursos de formagéao de professores, ela
talvez ndo coloque a formacéo interdisciplinar como prioridade nimero um.

Na proposicdo de Meloni e Gouw (2022) temos a apresentacdo de uma
experiéncia de aplicacdo de um curso de Licenciatura Interdisciplinar de Ciéncias da
Natureza e Matemética, da Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP). o artigo
foi desenvolvido levando em conta aspectos historicos e sociais dos quais levou a
criagdo do curso. Na andlise sdo destacados os desafios conceituais, estruturais e
institucionais enfrentados no decorrer do desenvolvimento do curso. Porém, eles
enfatizam a organizagéo do curso com fundamentos tedéricos hibridos, que possuem
0 objetivo de promover a formacéo interdisciplinar e contextualizado. O artigo também
enfatiza a importancia de integrar conceitos de epistemologia e metodologia para

alcancas uma educacao interdisciplinar. Por fim, o artigo propde-se a discutir que a
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interdisciplinaridade vai além de eliminar conhecimentos disciplinares, mas sim a
integralizagao entre eles a partir da interdisciplinaridade.

Souza e colaboradores (2022) realizam a analise de um curso de Licenciatura
em Ciéncias da Natureza da Universidade Federal do Vale do S&o Francisco
(UNIVASF), esse curso foi implementado primeiramente em 2009 e passou por uma
reestruturacdo em 2017, devido ao Programa de Reestruturacdo e Expanséo das
Universidades Federais (REUNI). Os autores assumem o0 conceito de
interdisciplinaridade como a inter-relacdo entre disciplinas e campos do
conhecimento. O foco do curriculo, é baseado na interdisciplinaridade, tendo o ensino
de ciéncias como eixo integrador. De tal forma, eles defendem que o objetivo do
curriculo é equilibrar a disciplinaridade com a interdisciplinaridade, buscando integrar
disciplinas para desenvolver disciplinas mais complexas. Para realizar essa
interdisciplinaridade o curso propde intercambios multidisciplinares entre professores
e estudantes. A atuacdo dos docentes na pratica interdisciplinar € apontada como
indispensavel pelos autores. O artigo enfatiza que na busca pela interdisciplinaridade
€ necessario realizar modificacBes curriculares e institucionais, com o objetivo de
superar a fragmentacao de conhecimento e propondo o pensamento interdisciplinar.

No artigo de Brito (2017a) a autora se propde a analisar a implementacao de
cursos de licenciatura interdisciplinar na Universidade Federal do Sul da Bahia
(UFSB). Buscando identificar como as diretrizes nacionais para a formacdo de
professores irdo ser aplicadas na pratica. A autora reforca que os cursos de ensino
seguem o modelo dos cursos de bacharelado e ignoram as necessidades especificas
dos futuros professores. A autora apresenta argumentos que as principais estratégias
da instituicdo priorizam a parte "quantitativa” exigida pelas politicas educacionais,
como a carga horéria de praticas e estagios, porém ndo dao atencao a parte qualitativa
da formacdo como a organizacdo do trabalho pedagdgico, as metodologias e
estratégias de ensino, além dos métodos de avaliacdo, pensando menos ainda nas
abordagens interdisciplinares. Concluindo que estes cursos priorizaram 0s aspectos
guantitativos dos documentos, em detrimento dos aspectos qualitativos.

Em trabalho sobre egressos, Sousa e Coimbra (2022) propuseram em seu
artigo avaliar a formacdo dos professores que saem dos cursos de graduacao
interdisciplinares na Universidade Federal do Maranhéo (UFMA). A pesquisa coletou

dados de ex-alunos da Licenciatura em Ciéncias Humanas/Sociologia, do campus de
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Bacabal, que se formaram entre 2014 e 2019 e responderam 0s questionarios
enviados em 2020. Para realizar essa analise, os autores utilizaram-se do método do
materialismo historico dialético, propondo um foco especial nos conceitos de
totalidade, historicidade, contradicdo e mediagcédo. Os principais resultados propostos
estdo destacados na contradicdo entre a expansao das instituicdes de ensino superior
federais e o impacto das politicas publicas na formacéo dos professores. Além de
sugerir que a implementacéo desses programas deve ser avaliada pela sua eficacia
em fornecer uma formacdo de qualidade para os professores atenderem as
necessidades dos estudantes.

Podemos observar que os principais desafios referentes a implementacao de
cursos interdisciplinares de ensino estdo relacionados a relacdo entre fatores
econdmicos e sociopoliticos que influenciam diretamente a implementacéo do curso,
muito bem representados pela relagdo com a BNCC. Entretanto, alguns trabalhos
(LUZ; PINTO, 2018a, 2018b; MARCHELLI, 2017; MEDEIROS; DIAS; AMORIM, 2019;
MELONI; GOUW, 2022; SOUZA; SHAW; SOUZA, 2022) apresentam em algum nivel
uma relacdo entre a insercdo de graduacBes com foco em interdisciplinaridade e
algumas questdes subjacentes.

Enquanto isso, outros trabalhos (BRITO, 2017a; SOUSA; COIMBRA, 2022) se
concentram explicitamente na implementacdo dos cursos de licenciatura
interdisciplinar na formacédo de professores. De forma que destacam as principais
dificuldades, desafios, politicas educacionais, diretrizes nacionais e a eficacia dos
programas. Entretanto o artigo proposto por Sousa e Coimbra (2022) apresentou uma
caracteristica complexa, ja que o presente artigo também teve a intencdo de avaliar a
formacdo dos professores de uma graduacédo interdisciplinar para além de sua

implementacéo.

1.2 PONTUANDO MUDANCAS: AVALIANDO CURSOS INTERDISCIPLINARES

Comecamos a analise por Sganzerla e colaboradores (2022) que realizaram
uma revisao sistematica do periodo de 2012 a 2020, buscando identificar trabalhos
gue buscavam identificar estratégias didaticas para o0 ensino de ciéncias
interdisciplinar. Foram selecionados 10 trabalhos, que foram divididos entre

professores com abordagens ativas e professores com abordagens tedérico-reflexivas.
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Sendo na primeira os professores participantes ativos nas atividades préticas,
enquanto o segundo os professores sdo apresentados a atividades préaticas seguida
da teoria. As principais conclusfes dos autores estdo associadas ao favorecimento de
métodos de ensino que permitem troca de conhecimentos interdisciplinares e
experiéncias na formacéo inicial e continua dos professores. Também associa 0 uso
de diferentes estratégias na formacdo de professores, seja estratégias teorico-
reflexivas ou ativas. Argumentando que ambas podem contribuir para o
desenvolvimento dos professores. Entretanto os autores foram enfaticos afirmando
que a formacéo de professores em préticas interdisciplinares requer uma organizacao
e processos diferenciados para serem mais eficazes, envolvendo fundamentos
tedricos, experimentacao, inovacao e reflexdo critica nas praticas pedagadgicas.

Enquanto isso, Luz e colaboradores (2022) apresentam uma andlise de
programas interdisciplinares de formacdo de professores (ITEPs), buscando
sistematizar e analisar os projetos pedagdgicos de cinco ITEPs presentes nas
diferentes regides do Brasil. A partir de sua analise eles assumem que 0S CuUrsos
reconhecem sua énfase na formacdo de professores, porém eles apresentam
diferengas nos fundamentos técnico, pratico e critico. Sendo o técnico focado no
modelo pratico-reflexivo de formacao de professores, onde eles usam seus préprios
conhecimentos para tomar as decisbes sobre sua pratica educacional diaria.
Enquanto o modelo pratico valoriza e enfatiza a reflexdo sobre a préatica e concentra-
se no preparo de futuros professores para os desafios presentes nas salas de aula,
buscando pesquisas e reflexdes sobre sua pratica. Ja a critica reconhece o papel
politico do professor dentro da transformacgdo da realidade social em que ele esta
inserido, destacando a relevancia da visdo politicamente informada do docente na
acao educacional. Porém todos os cursos buscam superar a dicotomia licenciatura
versus bacharelado. A pesquisa ainda contribui para qualificar um debate mais
profundo sobre a formacdo e valorizacdo docente e de seus conhecimentos
especificos. Desafiando visdes simplistas de que qualquer pessoa com
conhecimentos sobre uma area pode ser um professor, também apresenta discussdes
propostas nos projetos, que defendem a formacao de professores na proposicao da
docéncia como profissédo e ndo como emprego ou vocacao temporaria.

Sousa e Coimbra (2015) discutem alguns aspectos relacionando a expansao

das universidades publicas, relacionadas as condi¢des precarias, contribuindo para o
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enfraquecimento de formacdo de professores. Argumentando que as reformas do
ensino superior no Brasil, foram impulsionadas por crencas ideoldgicas racionalmente
associadas a mercantilizacdo da educacao. Essa analise ocorreu a partir do plano
politico pedagdgico de cursos de licenciatura interdisciplinar da Universidade Federal
do Maranhdo (UFMA), que foram implementados a partir do Programa de Apoio a
Reestruturacdo e Expanséo das Universidades Federais (REUNI) de 2007. Mostrando
que essa expansdo foi altamente influenciada por diretrizes curriculares que
flexibilizaram o desenvolvimento de competéncias, argumentando que essa
precarizagao tem contribuido com o esvaziamento da formag&o docente.

Ja& Medeiros e Amorim (2022) buscam identificar o perfil sociocultural dos
estudantes do curso interdisciplinar de Educacdo do Campo da Universidade Federal
Rural do Semiéario (UFERSA). O destaque inicial dos autores € a prevaléncia feminina,
com a maioria dos estudantes na faixa etaria entre 17 e 25 anos. Sendo a maioria dos
estudantes pertencentes a familias com renda ndo superior a dois salarios-minimos e
a maior parte autodeclarada como mestica ou negra. Com grande parte dos
estudantes tendo origem geogréafica hos municipios da Mesorregido Oeste Potiguar
do Rio Grande do Norte. Um fendmeno observado é a tendéncia de feminizagdo no
contexto da formacao de professores na Educacao do Campo. Isso sugere uma maior
representacao das mulheres nesse campo de estudo e, ao mesmo tempo, aponta para
uma inclusdo mais efetiva de grupos sociais historicamente marginalizados do
semiarido do Rio Grande do Norte no ensino superior. O autor também ressalta que a
profissdo docente, principalmente na educacdo basica, tem uma histérica
predominancia feminina, com a presenca das mulheres desde o principio das escolas
normais.

Enquanto isso, o artigo apresentado por Cruz, Carbo e Vilela (2021) discute o
processo exploratorio da historia, do perfil do egresso e da organizacao curricular dos
cursos de Licenciatura em Ciéncias da Natureza com especializagdo em Biologia. O
artigo buscou identificar nos programas de formacdo de professores do Instituto
Federal do Mato Grosso (IFMT), através de uma abordagem qualitativa de analise, 0s
projeto pedagogico de um curso de Ciéncias da Natureza, mostrando que 0s cursos
tinham como objetivo prepara o professor para lecionar disciplinas de Ciéncias e
Biologia do ensino Fundamental e Médio. Com sua estrutura basica dividindo o curso

em duas etapas, a primeira focava na formagéo para a docéncias em Ciéncias para
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os anos finais do Ensino Fundamental, enquanto a segunda metade tinha como
objetivo a formacgéo de professores de Biologia para atuacdo no Ensino Médio.

Essa questao também é fomentada por Shaw (2020), que discute a formacgao
de professores no ensino superior, focando na formacao interdisciplinar. Ele propde
uma ferramenta de avaliagdo para analisar como 0s participantes se saem em
atividades de formacao desse tipo. O texto discute o uso de um questionario de auto
avaliacdo como meio de avaliacdo para a formacdo de professores em Ciéncias
Naturais. Eles utilizaram os dados qualitativos desses questionarios, planos de
oficinas e textos escritos pelos participantes. Com isso, 0os professores puderam
refletir sobre como estavam se saindo no ensino. Os autores do artigo sugerem que
essa a ferramenta de avaliacdo proposta, pode ser usada em outros lugares,
especialmente em cursos de formacao de professores que envolvem varias areas de
conhecimento.

O artigo proposto por Alvarenga, Tauchen e Alvarenga (2017), buscava mapear
0s cursos de graduacdo na area de Ciéncias Exatas e da Terra, em instituicbes
brasileiras que estdo incorporando conteudos interdisciplinares nas suas formacodes
curriculares. A pesquisa de carater qualitativo analisou 50 cursos de graduacéo,
identificando um total de 2223 disciplinas. Segundo as autoras, apenas 7 dos 50
cursos mencionaram o desenvolvimento de atividades interdisciplinares, cursos esses
onde 60% da composicdo das disciplinas estd concentrada em discutir conceitos
disciplinares especificos. Ainda segundo a analise, € possivel observar que nos
cursos temos aproximadamente 10% dos componentes focado em disciplinas de
questbes educacionais, focados em interfaces da sociedade e educacéo. E destacado
ainda que ndo existem componentes que discutam interdisciplinaridades propostas
em seus curriculos. Sendo que, a maioria das disciplinas interdisciplinares tém
curriculos abertos, o0 que proporciona ao docente uma flexibilidade no
desenvolvimento dos curriculos.

Um estudo comparativo apresentado por Brito (2017b), analisou dois cursos de
humanas de duas universidades diferentes, a UFMA e a UNIPAMPA. Encontrando
duas formas diferentes de lidar com a interdisciplinaridade. No primeiro curso, se
mantém a bem na linha, matérias tradicionais bem separadas e os conteddos bem
delimitados. Enquanto, o segundo curso, apresenta-se com matérias se misturando,

sem a delimitacdo entre as areas. Buscando maneiras de inserir os conteudos, através
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de temas presentes em varias areas. A autora manda afirma ainda que essa analise
destaca os desafios que vém junto quando tentam encaixar a interdisciplinaridade na
formacédo de professores. Os professores precisam adaptar-se a trabalhar fazendo
conexdes entre matérias diferentes. O estudo de Brito (2017b), feito com base em
documentos oficiais e nos livros especializados sobre interdisciplinaridade na
formacao de professores, busca aprofundar a compreensdo de como esses cursos
formam futuros professores que irdo aplicar em sala de aula o equilibro entre
disciplinaridade e interdisciplinaridade aprendida em seus programas.

J& Trevisan e Dalcin (2020) exploram a formacédo de professores na area de
ciéncias naturais e matematica, com um enfoque no curso que promove a educacao
interdisciplinar. O estudo realiza a andlise do questionario realizado por 64 alunos de
graduacédo do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica (LCNM) da
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), alocados no campus de Sinop. O curso
foi visto como inovador pelos estudantes, pois ele prop6s uma integracdo de
professores de diferentes areas. Os estudantes apontaram que se sentem mais
preparados para a pesquisa do que para 0 ensino em sala de aula. Além de
apresentaram como pontos fortes do curso a promocao da interdisciplinaridade, de
forma que articula o conhecimento do curriculo, sendo focado na articulacdo entre
trabalho e pesquisa cientifica. Como pontos fracos, os estudantes comentaram sobre
a distribuicdo da carga horaria, ja que em muitas situacdes os estudantes tém pouco
contato com algumas areas de formacdo como Fisica ou Quimica, onde muitos
estudantes descrevem a carga horéaria do curso como insuficiente.

Ao realizarmos a andlise desses trabalhos, podemos observar que o material
produzido focado em avaliacdo de cursos de graduacao interdisciplinares, podem ser
separados em basicamente trés grupos. Os que possuem énfase na
interdisciplinaridade no contexto educacional. Optam por discutir estratégias didaticas,
programas de formacdo, além de realizar andalises de curriculos e discutirem
ferramentas de avaliacdo. Por vezes, alguns deles também s&o atravessados por
descricbes dos principais desafios que estdo associados a interdisciplinaridade
inserida no contexto de formacé&o de professores (BRITO, 2017; CRUZ; CARBO;
VILELA, 2021; LUZ; PINTO; RODRIGUEZ, 2022; SGANZERLA et al., 2022; SHAW,
2020). Enquanto existem artigos que apresentam um foco especial nha analise do perfil

dos estudantes que optam por essa formagéo, observando uma incluséo de classes



32

sociais mais baixas, que possivelmente buscam a ascensdo social a partir da
formacao, bem como a inser¢cdo no mercado de trabalho, j& que um deles aborda a
prevaléncia do publico feminino nesses cursos (ALVARENGA; TAUCHEN;
ALVARENGA, 2017; MEDEIROS; AMORIM, 2022). Trazendo um ultimo aspecto
podemos apresentar a questdo da mercantilizacao da educacgéo, muito relacionado as
reformas no ensino superior, que buscam cada vez mais precarizar a formacgéo dos
professores.

Podemos identificar o esboco de um panorama complexo e diversificado em
relacdo a interdisciplinaridade na formacdo de professores, revelando as mdultiplas
abordagens adotadas pelos pesquisadores. Um ponto central que emerge € a
necessidade de uma abordagem moderada a interdisciplinaridade, conforme proposta
por Luz e Pinto (2018a). O aumento notavel do interesse no tema nos ultimos anos &
reconhecido, porém, destaca-se a prevaléncia de estudos isolados e limitados em
termos curriculares. A literatura € considerada limitada, apontando para lacunas
substanciais que exigem investigacdes mais aprofundadas para uma compreensao
plena do impacto da interdisciplinaridade na formacéo docente.

A andlise cuidadosa da relacdo entre fatores econémicos, sociopoliticos e a
implementacdo de cursos interdisciplinares, realizada por Luz e Pinto (2018b),
destaca a influéncia direta desses elementos. A discussdo sobre a criacdo de
licenciaturas abrangentes como estratégia para superar a possivel escassez de
professores levanta indagacdes essenciais sobre uma real valorizacédo da profissao
docente, evidenciando a tensao entre demandas pragmaticas e a necessidade de uma
abordagem mais integral na formagé&o de professores.

Convergindo, Medeiros, Dias e Amorim (2019) e Meloni e Gouw (2022)
ressaltam a importancia de uma abordagem critica e reflexiva na formacéao
interdisciplinar. A proposta de um curriculo que ultrapasse os limites da sala de aula,
conectando os conhecimentos para fomentar a interdisciplinaridade, surge como
crucial para promover a interagdo e colaboracdo entre diversas abordagens na
construgdo do conhecimento. Enfatizar fundamentos tedricos hibridos e integrar
conceitos de epistemologia e metodologia séo estratégias sugeridas para alcancar
uma educacdao interdisciplinar mais robusta, conforme planejado por Meloni e Gouw
(2022).
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A contribuicdo significativa de Marchelli (2017) reside na analise da relacédo
entre a interdisciplinaridade na formacéo de professores e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A discussédo destaca a necessidade de superar a fragmentacao
disciplinar e abracar a diversidade de conhecimentos e experiéncias culturais. No
entanto, pondera-se que, embora a BNCC tenha o potencial de revolucionar a
organizacdo dos cursos de formacao de professores, talvez ndo a coloque como
prioridade absoluta. Essa observacao suscita reflexdes sobre os desafios praticos e
politicos associados a implementacdo efetiva de mudancas na formacdo de
professores, alinhadas as diretrizes curriculares nacionais.

Assim, a analise integrada dos trabalhos ndo apenas destaca avancgos e
contribui¢cdes notaveis no campo da interdisciplinaridade na formacéo de professores,
mas também aponta para lacunas e desafios que exigem atencdo continua e
investigacdo aprofundada para promover praticas pedagdgicas mais integradas e

contextualizadas.
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TEIAS DO CONHECIMENTO: UMA JORNADA PELA INTERDISCIPLINARIDADE
NAS LICENCIATURAS

2.1 INTRODUCAO AO MOSAICO INTERDISCIPLINAR

O passo inicial para nos aprofundarmos em nossos estudos € a apresentacao
da trajetdria histérica da interdisciplinaridade. A compreensdo conceitual desse
fenbmeno constitui o alicerce essencial para a formulacao de propostas de curriculos
interdisciplinares. Entretanto deveremos inicialmente realizar uma breve discussao
sobre o conceito de disciplinaridade.

O autor entdo inicialmente afirma que, a disciplinaridade encontra sua
justificativa na limitagc&o intelectual humana em abarcar todo o conhecimento ao longo
de uma vida. Nesse contexto, a disciplinaridade ndo se configura como uma mera
opcdo, mas sim como uma contingéncia inerente a condicdo humana. Essa
perspectiva ndo a enxerga como uma restricdo, mas sim como uma espécie de
ordenacdo natural e benéfica na estruturacdo do saber (ROCHA FILHO, 2015).

O autor destaca que a disciplinaridade como uma casualidade no processo de
construcdo do conhecimento. Sendo que essa especializacéo disciplinar proporciona
a demarcacao de diferentes campos, buscando aprofundar a compreensao de
diferentes areas especificas. Que segundo Malachen (2014, p. 28)

“[...] podemos afirmar que a disciplinaridade € o momento no qual realizamos
o0 trabalho analitico por meio de decomposi¢cdes consecutivas do
conhecimento, para que este seja apreendido em suas categorias mais
simples, porém de forma aprofundada”

7

Ao estabelecermos a base conceitual da disciplinaridade, € possivel
compreender mais profundamente o papel fundamental que desempenha na
construcdo do conhecimento. Contudo, torna-se evidente que a disciplinaridade, ao
se afirmar como uma contingéncia inerente a limitacao intelectual humana, pode, por
vezes, apresentar desafios na abordagem integral do saber. E nesse ponto que a
interdisciplinaridade emerge como um elemento essencial. A trajetdria historica da
interdisciplinaridade revela-se como uma resposta a essa limitagcéo, proporcionando
um caminho para além das fronteiras disciplinares. Como destacado por Rocha Filho

(2015), enquanto a disciplinaridade se configura como uma ordenacéo natural e
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benéfica na estruturacdo do conhecimento, a interdisciplinaridade emerge como uma
abordagem dinamica que visa a superar as barreiras disciplinares. A
interdisciplinaridade surge como o ponto de convergéncia, um espaco onde essas
categorias mais simples podem se entrelacar, promovendo uma compreensao mais
holistica e contextualizada. Assim, ao compreender a disciplinaridade como um
elemento intrinseco a condigdo humana, a interdisciplinaridade se revela como um
caminho enriquecedor na busca por uma compreensdo abrangente e integrada do

saber. Segundo o abordado por Fazenda (2012, p. 37)

“O conceito de interdisciplinaridade como ensaiamos em todos nossos
escritos desde 1979 e agora aprofundamos, encontra-se diretamente ligado
ao conceito de disciplina, onde a interpenetracdo ocorre sem a destrui¢cao
béasica as ciéncias.”

Assim a autora assume a disciplinaridade como o momento de decomposicéo
analitica do conhecimento, a interdisciplinaridade surge como o ponto de
convergéncia, um espaco onde essas categorias mais simples podem se entrelacar,
promovendo uma compreensdo mais holistica e contextualizada. Assim, ao
compreender a disciplinaridade como um elemento intrinseco a condigdo humana, a
interdisciplinaridade se revela como um caminho enriquecedor na busca por uma
compreensao abrangente e integrada do saber.

Outros conceitos importantes desenvolvidos por Fazenda (2011) que sao
Multidisciplinaridade, Pluridisciplinaridade e Transdisciplinaridade. Ao adentrarmos ao
campo educacional, é necessario examinarmos o conceito de multidisciplinaridade.
Isso implica na coexisténcia simultdnea de uma variedade de disciplinar, porém, sem
a exposicdo explicita das relagdbes que poderiam existir entre elas. A
multidisciplinaridade é frequentemente aplicada em sistemas de um sé nivel com
objetivos diversos, mas notavelmente carece da cooperacdo intrinseca entre as

disciplinas, enquanto o argumento € corroborado por Fazenda (2011, p. 68)

“Multidisciplinaridade — gama de disciplinas que se propdem
simultaneamente, mas sem fazer aparecer as relacées que possam existir
entre elas; destina-se a um sistema de um so6 nivel e de objetivos multiplos,
mas sem nenhuma cooperagao”
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Ainda sobre os tépicos trazidos pela autora, no contexto a multidisciplinaridade,
destaca-se a coexisténcia paralela de diversas disciplinas em um sistema de objetivos
multiplos. A auséncia de cooperacédo intrinseca pode resultar em uma abordagem
fragmentada, onde as disciplinas coexistem, mas nao se entrelacam de maneira
sinérgica. Dessa forma, surge a necessidade de refletir sobre os potenciais desafios
e beneficios dessa abordagem no cenario educacional contemporaneo.

Com relacao ao conceito de Pluridisciplinaridade e sua exploracéo nas nuances
do ensino contemporaneo, se faz necessario analisarmos esse conceito. Este termo
refere-se a justaposicao de diversas disciplinas, frequentemente situadas no mesmo
nivel hierarquico e agrupadas de modo a evidenciar as relagdes existentes entre elas.
Ou seja, ela busca fomentar a cooperacao entre disciplinas, embora careca de uma
coordenacao entre as disciplinas, ainda sobre o conceito de Pluridisciplinaridade

conforme reafirmado por Fazenda (2011, p. 68)

“Pluridisciplinaridade — justaposicdo de diversas disciplinas, situadas
geralmente no mesmo nivel hierarquico e agrupadas de modo que facam
aparecer as relacfes existentes entre elas; destina-se a um tipo de sistema
de um s6 nivel e de objetivos multiplos, onde existe cooperacdo, mas ndo
coordenacéo.”

Posteriormente, ao mergulharmos na complexidade desse modelo, torna-se
evidente que a Pluridisciplinaridade se destina a ambientes que buscam objetivos
multiplos sem necessariamente estabelecer uma coordenacdo intrinseca entre as
disciplinas. Nesse contexto, a cooperacao entre disciplinas € favorecida, mas a falta
de coordenacdo pode gerar desafios na integracdo efetiva do conhecimento,
ressaltando a necessidade de avaliar criticamente essa abordagem no panorama
educacional.

Dentro da situacao e do presente contexto contemporaneo, a reflexdo sobre os
saberes especializados € crucial para o enfrentamento de situagbes das
complexidades do mundo que esta em constate transformacéo. Buscando entdo uma
educacdo que transcende as fronteiras disciplinares, emergindo entdo a
Transdisciplinaridade como uma abordagem essencial. Conforme abordado por

Rocha Filho (2015, p. 125)

"A Transdisciplinaridade é o caminho por onde se pode educar para a reflexdo
valorativa dos saberes especialistas, reconstruindo seres capazes de
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transcender as perspectivas sectarias que se desenvolvem em consequéncia
das limitagbes humanas que bem conhecemos, e que representam o grande
desafio a instauracdo de um mundo melhor. Saber realmente equivale a
poder em nosso cotidiano pds-moderno, mas ndo garante que o poder seja
usado para o bem. Para isso é preciso um ser humano cada vez melhor, e a
Educacao pode ser o caminho de superacao das deficiéncias humanas, por
meio da Transdisciplinaridade."

Nesse contexto, a Transdisciplinaridade nédo se revela apenas como uma
metodologia educacional, mas como um catalisador para a formacao de individuos
capazes de analisar criticamente e valorizar 0s saberes especializados. A
reconstrucdo desses seres transcende as limitagcbes inerentes as perspectivas
sectarias que podem surgir nas interagdes humanas. A citacdo destaca a necessidade
premente de desenvolver um ser humano cada vez melhor, indicando que a
educacao, ao adotar a Transdisciplinaridade, torna-se ndo apenas um meio de adquirir
conhecimento, mas um caminho significativo para aprimorar a condicdo humana e
contribuir para a construgdo de um mundo mais justo e equitativo. Ainda nesse
contexto, a busca por um método mais abrangente e integrado se intensifica, levando
a consideracdo da Transdisciplinaridade como uma resposta inovadora. Conforme

abordado por Fazenda (2011, p. 68)

“Transdisciplinaridade — coordenacdo de todas as disciplinas e
interdisciplinas do sistema de ensino inovado, sobre a base de uma
axiomética geral destina-se a um sistema de nivel e objetivos multiplos — h&a
coordenacgao com vistas a uma finalidade comum dos sistemas”

Ao explorarmos a esséncia da Transdisciplinaridade, percebemos que essa
abordagem ndo é apenas uma reconfiguracdo superficial, mas uma redefinicdo
fundamental do propésito educacional. A citacdo destaca a coordenacdo entre
disciplinas e interdisciplinas, culminando em um sistema voltado para metas amplas
e diversificadas. Essa coordenacéo € intrinseca a uma finalidade comum dos sistemas
educacionais, indicando uma mudanca paradigmética em dire¢cdo a uma educacgéo
mais integrada e alinhada com as complexidades do mundo contemporaneo. A
Transdisciplinaridade, portanto, emerge como um caminho promissor para a
construcdo de um sistema de ensino inovador e adaptavel as demandas da sociedade
moderna.

Torna-se evidente a necessidade evidente que o0s conceitos de

disciplinaridade, interdisciplinaridade, multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e
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transdisciplinaridade formam um mosaico complexo de abordagens educacionais.
Essas distintas formas de organizacdo do conhecimento delineiam nao apenas as
caracteristicas fundamentais de cada enfoque, mas também destacam as nuances e
desafios inerentes a cada um.

Cabe ressaltar que o termo "interdisciplinaridade” € polissémico, abarcando
diferentes interpretacbes e aplicagcbes no campo educacional. Neste contexto, ao
longo do texto subsequente, optamos por utilizar o termo "interdisciplinar" como uma
referéncia especifica a multidisciplinaridade, esclarecendo essa escolha terminologica
para fins de clareza e consisténcia na discusséo que se seguira. Essa definicdo prévia
visa evitar ambiguidades e estabelecer um fundamento claro para a analise adicional
dos desdobramentos e implicacbes dessa abordagem especifica no ambito da

educacao.
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ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO

3.1 A FUNDACAO DA COLONIA E IMPULSO DO IMPERIO: AS ORIGENS,
INSTITUCIONALIZACOES E EXPANSAO DO ENSINO SUPERIOR

O Brasil, com sua composicao geogréfica e peculiaridades historicas, construiu
uma narrativa académica diferente da ocorrida nos outros paises da América Latina.
Enquanto paises que foram colonizados pela Espanha nas américas deram inicio ao
seu ciclo universitario ainda no século XVI, com a Universidade Nacional de San
Marcos no Peru, ocorrida no ano de 1551. Ou ainda a fundacédo da Universidade
Nacional de Cdordoba, na Argentina, ocorrida em 1613. Além da fundacédo da Real
Universidad de San Felipe, ocorrida em 1747, no Chile. Sendo esse movimento uma
clara posicdo de Portugal para com a sua col6nia, ja& que: “A politica da Coroa
Portuguesa sempre foi a de impedir a formacéo de quadros intelectuais nas colénias,
concentrando na metropole a formacao de nivel superior.” (DURHAM, 2005, p.193).

Apesar de no Brasil existirem movimentos para a implementacdo de
estabelecimentos de ensino superior no Brasil, como os realizados pelos jesuitas que
criaram 17 escolas no Brasil que eram destinadas a estudantes internos e externos,
oferecendo ensino de primeiras letras, secundario e superior em Ciéncias
Naturais/Filosofia e Teologia. Porém a existéncia de universidades foi proibida por
Portugal, por receio do surgimento de movimentos de independéncia do século XVIII
como o sentido pela influéncia do lluminismo em diferentes pontos da América
(LOPES; FARIA FILHO; VEIGA, 2000).

A chegada da Familia Real Portuguesa ao Brasil em 1808, durante a invasao
francesa em Portugal, marcou o inicio das primeiras instituicbes de ensino superior no
pais. No entanto, essas instituicbes ndo foram inicialmente denominadas
universidades; em vez disso, adotaram o formato de catedras voltadas para a
formacdao de profissionais em areas especificas. Destacam-se a Escola de Cirurgia da
Bahia, a Escola de Anatomica, Cirargica e Médica do Rio de Janeiro, e a Academia
Real Militar, esta ultima oferecendo cursos na area de engenharia. (DURHAM, 2005)

Em 1827, com a independéncia foram incluidos cursos Juridicos de Olinda e
Séao Paulo, aos que ja existiam no pais, dessa forma, formaram a triade dos cursos

profissionais superiores do pais: Medicina, Engenharia e Direito, que mantem até hoje
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o status social. Somente em 1874, que os cursos de Engenharia no Brasil comegaram
a ser ministrados nas instituicdes civis, ou seja, ndo possuiam mais vinculo militar.
Marcando o fim da énfase anterior na preparacao para atividades de guerra. Mais ou
menos no mesmo periodo, emergiu o curso de Estudos Mineraldgicos na Escola de
Minas, que atualmente faz parte da Universidade Federal de Ouro Preto, sendo
considerada o pioneiro a introduzir a ideia de formacao académica sem vinculo a uma
pratica profissional especifica. Sendo também nessa época que se iniciou o
desenvolvimento de escolas isoladas que foram sendo incorporadas a academias
como Odontologia, Arquitetura, Economia, Servico Social, Jornalismo, Filosofia,
Ciéncias e Letras (LOPES; FARIA FILHO; VEIGA, 2000).

3.2 REPUBLICA DOS IDEAIS: TRANSFORMACOES E DESAFIOS NO ENSINO
SUPERIOR

Em 1889, quando ocorreu a Proclamacao da Republica, deu-se inicio a fase
como primeira republica ou republica velha. Com isso, ocorreram varias mudangas no
setor educacional, especialmente no que se refere a administracdo das faculdades
dentro do texto da Constituicdo Brasileira. Dentro deste contexto, iniciou-se 0 monte
de institutos e escolas, como o Instituto Adolfo Lutz e a Escola Politécnica em 1893.
Seguidas do Museu Paulista, da Escola de Engenharia Mackenzie e da Academia
Brasileira de Letras em 1895. J& em 1897, a Escola Militar do Rio de Janeiro, e em
1899, o Instituto Biolégico Butantan. Ai, em 1901, vieram o Instituto Soroterapico
Federal e a Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz. Ja no ano de 1902, foram
criadas a Escola de Comércio Alvares Penteado e o Mackenzie College (BOTTONI;
SARDANO; FILHO, 2013).

Além da formacdao de instituices, esse periodo também foi marcado por uma
série de reformas no ensino superior. Sendo as principais:

Reforma de Rivadavia Correia em 1911: A reforma deu mais liberdade para as
universidades, elas passaram a ter autonomia administrativas, financeiras e didaticas.
Também retiraram privilégios dos alunos de escolas semelhantes ao Colégio Pedro I,
gue tinham acesso direto aos cursos superiores. Permitindo que mais pessoas
tivessem acesso a outras instituicbes de ensino superior, contribuindo para a
expansao do ensino superior do Brasil (BOTTONI; SARDANO; FILHO, 2013).
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Reforma de Carlos Maximiliano em 1915: Esta reforma criou um sistema de
faculdades e institutos. Eles dividiram o ensino superior em duas categorias: ciéncias
exatas/naturais e ciéncias juridicas/sociais. Também foi criado o sistema de créditos
e disciplinas para organizacdo dos cursos. Entretanto seu real objetivo foi uma
tentativa de corrigir a expansdo do ensino superior. Estabelecendo que s6 seriam
aceitos estudantes de ginasios privados, se os curriculos fossem equiparaveis ao
proposto pelo Colégio Pedro Il e a aprovacao no concurso de vestibular. Porém, essa
reforma também ndo cumpriu com suas expectativas (RIBEIRO, 1989).

Lei Rocha Vaz (1925): Esta lei criou o Conselho Federal de Educacéo, 6rgao
responsavel por fiscalizar e regulamentar o ensino superior no Brasil. Também
possuia 0 objetivo de limitar o acesso ao ensino superior. Onde deu o inicio da
limitacdo numérica, decidida pelos diretores de cada universidade. Além disso, 0s
estudantes passariam a ser classificados. A presente lei foi criticada por ser elitista,
pois dava aos diretores das faculdades a prerrogativa de definir a limitagéo de vagas,
limitando o acesso dos estudantes ao ensino superior (LOPES; FARIA FILHO; VEIGA,
2000).

Elas contribuiram para a expansdo e a diversificacdo do ensino superior, e
também para a profissionalizacdo do ensino superior.

Ainda nesse periodo ocorreram as primeiras fundacdes de universidades,
apesar de segundo (LOPES; FARIA FILHO; VEIGA, 2000, p. 161) “a Republica
retardou muito a criacdo de universidades, devido a rejeicdo dos positivistas a tal
instituicdo”. A primeira universidade fundada foi na cidade de Manaus, no Amazonas,
em 1909. Ja que o recorte social da época a cidade estava em plena expansao devido
a exploracdo da borracha. Essa universidade foi fundada num periodo de grande
prosperidade. Porém, quando essa fase de bonanca acabou, a universidade também
foi encontrando seu fim, até so restar a faculdade de direito, que foi posteriormente
incorporada a Universidade Federal do Amazonas. Em 1911, fundou-se a
Universidade de Sdo Paulo, porém essa universidade era financiada pela iniciativa
privada e tinha como objetivo recuperar o investimento cobrando taxas dos alunos.
Entretanto com a criacdo da Faculdade de Medicina pelo governo de Séo Paulo, a
Universidade de Sao Paulo acabou perdendo o publico e se desfazendo em 1917. Em
seguida, tivemos a fundagéo de uma universidade em Curitiba, recebendo diversos

apoios orcamentarios e privilégios a formados nesta universidade. Porém com as
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limitacbes dadas pela Reforma de Carlos Maximiliano essa universidade acabou
sendo dissolvida e posteriormente anexada a Universidade Federal do Parana. Sendo
que essa foi a primeira instituicdo a assumir o status de universidade. J& no ano de
1920 foi criada a Universidade do Rio de Janeiro, que foi seguida da universidade de
Minas Gerais em 1927 e por fim pela Universidade de S&do Paulo em 1934. Sendo
essas universidades responsaveis por agrupar as faculdades de medicina e
engenharia das antigas catedras e faculdades de direito e outras existentes nos seus
respectivos estados (BOTTONI; SARDANO; FILHO, 2013).

3.3 REPUBLICA DOS IDEAIS AOS ANOS DOURADOS: TRANSFORMACOES,
EXPANSAO E MODERNIZACAO DO ENSINO SUPERIOR

Na chamada Segunda Republica, também conhecida como Era Vargas,
aconteceram diversas mudancas no Brasil. Esse periodo foi movimentado, o Brasil
sofreu influéncias de varias ideias importadas, além disso, esse periodo também
ocorreu a crise econdmica mundial de 1928, além do pos-Primeira Guerra Mundial e
a depressdo dos anos 30. E nesse meio tempo, a educacdo no Brasil passou por
transformacdes. Nesse periodo foram criados o Conselho Nacional de Educacao, bem
como a entrada em vigor do Estatuto das Universidades Brasileiras e regulamentaram
0 ensino comercial e o ensino secundario. Em 1934, saiu a nova Constituicdo
Brasileira, que foi a menor de todas até entdo. Nesse periodo também surgiram os
Conselhos Nacional e Estaduais de Educacéo, além da Universidade de Séo Paulo e
a Universidade do Distrito Federal, que ainda ficava no Rio de Janeiro. Nesse mesmo
ano, fundaram a Universidade de Porto Alegre (BOTTONI; SARDANO; FILHO, 2013).
Ao fim da Era Vargas em 1945, j& haviam cinco universidades: a Universidade de
Minas Gerais, a Universidade de Porto Alegre, a Universidade de S&o Paulo, a
Universidade do Brasil (que antes era a Universidade do Rio de Janeiro) e também
nesse periodo foi observado o aparecimento das Faculdades Catolicas, que depois
posteriormente tornaram-se as pontificias, sendo elas as primeiras universidades
privadas do Brasil (LOPES; FARIA FILHO; VEIGA, 2000).

Segundo Bottoni, Sardano e Filho (2013) apds a saida de Getulio Vargas do
poder no ano de 1946, uma nova constituicdo passa a ser redigida. Ainda no ano em
questao surge um novo projeto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
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que sO veio a ser aprovada em 1961 (LOPES; FARIA FILHO; VEIGA, 2000). Esses
novos documentos em pouco mudaram quando relacionados ao do Estado Novo,
sendo revogados apenas aspectos considerados mais autoritarios da legislacao,
como a Educacdo Moral e Civica e a instrucao pré-militar presentes nas escolas
secundérias. Marcante também nesse periodo foi a expansao da escola secundéria e
a equivaléncia com os ramos do ensino médio.

Nesse periodo existiam dois ramos da escola secundaria, uma seria
responsavel pelo ensino profissional predominantemente direcionado aos estudantes
das classes menos favorecidas, além de uma formacdo mais propedéutica
predominantemente direcionado aos estudantes das elites condutoras, o que foi

apontado:

“[...] foi estender ao Senai a possibilidade de instituir a mesma organizagéo
gue estava prevista no sistema publico de ensino. Assim sendo, o Senai
poderia oferecer o0 curso ginasial em quatro anos e o curso técnico industrial
em trés anos equivalente ao curso secundario, o que facultava aos alunos
dessa instituigdo ingressar em qualquer curso de nivel superior”. (LOPES;
FARIA FILHO; VEIGA, 2000, p. 219)

Porém com o retorno de Getulio Vargas a presidéncia, foram tomadas medidas
com o objetivo de produzir equivaléncia dos cursos da escola secundaria, entre elas
a equivaléncia de todos os cursos de grau médio, assegurando a existéncia de
disciplinas de grau médio para os cursos técnicos, sendo essa assegurada pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional aprovada em 1961 (BOTTONI;
SARDANO; FILHO, 2013). Enquanto isso aconteciam diversos movimentos como a
fundacdo da Universidade de Brasilia enquanto Salvador sediava o | Seminario
Nacional de Reforma Universitaria. Os primeiros anos da década de 60 foram
marcadas por muitas criticas e questionamentos ao sistema universitario brasileiro,
onde existiam grandes movimentacOes de docentes, pesquisadores e do movimento
estudantil. Onde fixavam as suas criticas principalmente ao carater elitista, ao sistema
de cétedra vitalicia, concurso para ingresso de professores, atualiza¢do dos curriculos

e participacdo estudantil nos 6rgaos colegiados (MARTINS, 2009).
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3.4 SOB A SOMBRA DA DITADURA: DESAFIOS E RESISTENCIA NO ENSINO
SUPERIOR

Dentre o periodo de 1964 a 1970, 0 ensino superior passou por muitas
mudancas, marcada especialmente pelo retrocesso e encolhimento do ensino
superior. Que s6 foi mudar a perspectiva, a partir de 1970, principalmente pela
expansio do setor privado (BOTTONI; SARDANO; FILHO, 2013). A época, 0 pais
vivia um periodo da histéria marcado pela ditadura militar, que controlava de forma
rigida as politicas educacionais, alguns aspectos que podem ser considerados
positivos para o ensino superior desse momento histérico € a modernizacdo das
universidades federais, além de algumas instituicbes estaduais e catedras, a
articulacéo entre atividades de ensino e de pesquisa, o fim das catedras vitalicias,
além da criacdo de planos nacionais de pdés-graduacdo que era conduzida por
agéncias de fomento do governo federal (MARTINS, 2009).

No inicio do periodo ditatorial, em 1966, foi solicitado pelo MEC ao professor
estadunidense Rudolph Atcon, uma analise sobre o0 ensino superior brasileiro. Nesse
relatorio, a conclusdo é de que a universidade deveria ficar atenta as necessidades
socioeconbmicas do pais. Também apontou a falta de planejamento das atividades
académicas, preparando-se para a “explosao” demografica, bem como a origem da
crise no ensino (SILVA, 2008). Foi também proposto a reestruturacdo da universidade,
ja que ela deveria ter como objetivo a criacdo de uma nova estrutura que flexibilize e
atenda necessidades reais da sociedade. Enquanto que prepara profissionais para a
expansdo do ensino superior. Sendo importante a universidade se organizar em
departamentos e adote uma estrutura administrativa eficiente, inspirada nos moldes
da empresa privada (SILVA, 2008)

Apesar de algumas defesas a Reforma de 1968, apresentando alguns aspectos
positivos, principalmente na expansao do ensino superior. Entretanto, € relevante
destacar que ela abriu espaco para a expanséo do ensino privado. Essas instituicdes
muitas vezes sao organizadas a partir de estabelecimentos isolados, que se
concentram em oferecer conhecimentos mais voltados para a prética profissional do
que para a pesquisa (DALLA; SOUSA, 2018).

O ensino superior privado que surgiu apés a Reforma tende a ser

gualitativamente diferente do que existia anteriormente, com natureza e objetivos



45

distintos. A estruturacdo dessas instituicbes como empresas educacionais, focadas
na obtencdo de lucro e em atender rapidamente as demandas do mercado
educacional (MARTINS, 2009).

Porém existem diversos dispositivos repressivos que foram os responsaveis
por extinguir a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e quase extinguiu diversas
organizagfes estudantis no A&mbito universitario, bem como as diversas propostas de
punicdes a atuantes de universidades que desenvolvessem atividades que pudessem
ser consideradas hostis ao regime militar, aléem da criacdo de uma divisdo de
seguranca e informacao para fiscalizar atividades politicas realizadas nas instituicdes
(RIBEIRO, 1989).

Com o aprofundamento da crise econémica, no Brasil, que teve seu apice na
década de 1980. Culminou no enfraquecimento da ditadura militar e a estagnacao do
ensino superior. Ainda segundo Martins (2009, p. 24) “Surgiram, ao mesmo tempo,
criticas sobre a qualidade do ensino privado por parte de véarias associacfes
profissionais e de outros segmentos da sociedade civil.”. Dentro dessa perspectiva 0s
mantenedores do ensino privado no Brasil tomaram como op¢ao segundo Sousa e
Dalla (2018, p. 200) “enxergou no periodo noturno a oportunidade de alcancar uma
nova demanda e nova clientela, mesmo que comprovadamente o horario noturno nao
seja o mais benéfico para o estudo e teria que ser feito em horario reduzido.” Ainda
nesse periodo as instituicdes publicas comecaram a realizar um processo de
capilarizacdo dentro do territorio nacional, onde o setor privado ndo tinha interesse
econdmico diminuindo as matriculas no setor privado (MARTINS, 2009). Ainda nesse
periodo tivemos um importante marco que foi a criacdo da Associacdo Nacional dos
Docentes Universitarios (ANDES), que na auséncia de outros 6rgdos assumiu uma
posicdo e funcdo semelhante a da UNE que era segundo Sousa e Dalla (2018, p. 201)
“‘De defender a autonomia de alunos e professores em relagdo as suas

universidades.”.

3.5 RECONSTRUCAO DEMOCRATICA: PLURALISMO E REESTRUTURACAO NO
ENSINO SUPERIOR

Com o final da ditadura militar e com o inicio do periodo de redemocratizacéo,

0 ensino superior entrou na pauta de varias forcas politicas. Iniciou-se o debate de
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questdes econdbmicas e sociais, aléem da expectativa do crescimento do pais. A
Constituicdo de 1988 deixou claro parametros importantes para o ensino superior do
Brasil. Sendo que nela se propde a insercdo da pesquisa e extensdo junto das
universidades. Além da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996,
que apresenta os requisitos minimos do corpo docente, sendo ele especializado no
campo do saber e pelo menos um terco sendo contratada em tempo integral e a
mesma propor¢cao com estudos de pos-graduacdo (LOPES; FARIA FILHO; VEIGA,
2000).

Além de também ser responséavel por outras medidas como segundo Sousa e
Dalla (2018, p. 201) “...] avaliagbes das instituicées instaladas no Brasil e todo seu
recredenciamento.”. Além de realizar a proposicéo de avaliacdes de ensino. No ensino
superior temos a proposicao do “Provao”, Exame Nacional dos Cursos, sendo ele
obrigatério a obtencao do diploma que tinha como objetivo “medir o potencial” e
classificar as universidades, a partir da média obtida pelos estudantes (DURHAM,
2005). Além do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que tinha como principal
objetivo, avaliar o desempenho do estudante ao fim da escolaridade basica. Podendo
participar os estudantes concluintes do ensino médio (DALLA; SOUSA, 2018).

Os primeiros governos brasileiros no periodo de redemocratizagdo foram
caracterizados pela falta de investimento e abandono do ensino de universitario

brasileiro conforme comentado por Bottoni, Sardano e Filho (2013, p. 32)

Os governos Fernando Collor e Fernando Henriqgue Cardoso foram
caracterizados pela falta de investimento do Estado no campo da pesquisa
(cientifica e tecnolégica) e pelo abandono em relagcdo ao ensino universitério
publico (principalmente na esfera da graduacéo). Desde 1995, durante o
governo de Fernando Henrique Cardoso, varias mudancas foram e vém
sendo introduzidas pela politica educacional.

Além de incentivar o desenvolvimento de escolas técnicas integradas ao ensino
médio (DALLA; SOUSA, 2018). Além de, também com a mudanca da forma de
selecionar o reitor das universidades federais, a partir da lista de nomes
encaminhadas a Presidéncia da Republica (ou Ministério da Educagdo), ja que as
escolhas dessa lista nem sempre correspondiam as votagbes internas das
universidades e sim a mudanca parcial ou total da lista de candidatos (LOPES; FARIA
FILHO; VEIGA, 2000).
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3.6 DESAFIOS CONTEMPORANEOS: INOVACAO E GLOBALIZACAO NO ENSINO
SUPERIOR

A partir dos primeiros anos do novo milénio percebemos uma
descaracterizacdo cada vez maior das instituicbes de ensino superior federais e
estaduais e permaneceu com a politica gerada pelos governos anteriores,
principalmente o de Fernando Henriqgue Cardoso, gerando um maior poder as
universidades privadas, quando permitiu a mercantilizacdo do ensino (PITA, 2011). O
que junto do PNE (Plano Nacional de Educacéo), que ao ser estabelecido em 2001,
realizou um comparativo entre os paises latino americanos, ao qual concluiu que o
Brasil era até entdo o pais com menor percentual de estudantes com menos de 24
anos cursando o Ensino Superior. O Brasil estava com percentual menor do que 12%,
enguanto paises como Venezuela com 26%, Chile com 20,6%, Bolivia com 20,6% e
Argentina com 40% (BRASIL, 2014), ainda nesse mesmo documento é imposto uma
meta para a proxima década, sendo a primeira delas segundo Brasil (2014, p. 37)
“Prover, até o final da década, a oferta de educacgao superior para, pelo menos, 30%
da faixa etaria de 18 a 24 anos.”

Sendo essa a principal diligéncia das politicas do entdo recém eleito, Luiz Inacio
Lula da Silva, que se inicia em 2003, deu continuidade a algumas politicas privatistas
gue tinham como plano de fundo a expanséo do ensino privado, como 0s seguintes
decretos e medida proviséria: como Brasil (2003) Decreto n° 4.914, de 11/12/2003 -
concedido a autonomia dos centros universitarios; Brasil (2005) Decreto n° 5.622, de
19/12/2005 - regulamentando a educac¢édo a distancia (EaD) no Brasil; e Brasil (2007)
Decreto n° 6.096, de 24/04/2007 - também conhecido como (REUNI) elevando a
ampliacdo do acesso e aumentando o prazo maximo para a conclusao dos cursos de
graduacdo presenciais; além da Brasil (2004a) Medida Provisoria n° 213, de
10/09/2004 - Programa Universidade para Todos (PROUNI) que tinha como objetivo
incentivar instituicdes privadas de ensino superior a conceder bolsas totais ou parciais
a estudantes carentes e professores de escola publica. A partir dessa democratizacao
do ensino superior, ocorreu-se uma grande atragdo de uma clientela pertencente as
classes populares, oriundas do ensino medio publico, devido as facilidades do preco
acessivel, PROUNI, maior tempo para a finalizacdo da graduacédo e a facilidade

exercer uma profissdo enquanto realiza os estudos.
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Porém ainda dentro dessas propostas o governo Lula conseguiu algumas
vitérias populares, como por exemplo a homologacéo da Brasil (2004b) Lei n° 10.861,
de 14/04/2004 - que institui o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior
(SINAES) como o principal modo de avaliacéo do ensino superior no Brasil. Ou mesmo
Brasil (2008) a Lei n° 11.892, de 29/12/2008 - que institui o sistema federal de ensino,
a partir da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, vinculada
ao Ministério da Educacdo. Ainda com o Ministério da Educacdo (2007) Portaria
Normativa n° 40, de 12/12/2007 - que prevé a regulacéo, avaliacdo e supervisao dos
cursos e instituicbes superiores do sistema federal de educacdo serdo realizadas
unicamente por meio eletronico, utilizando o sistema e-MEC. Com por fim a criagao
de Brasil (2010) Decreto n° 7.219, de 24/06/2010 - que determina a criacdo do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), buscando melhorar
a formacado de professores no nivel superior e, consequentemente, a qualidade da
educacao basica publica no Brasil. Além da reformulacdo do Fundo de Financiamento
ao Estudante do Ensino Superior (FIES), que apesar de ser criado no ano de 1976 e
foi reformulado em 1999 pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso e
novamente remodelado em 2010 pelo entdo presidente Lula que segundo Sousa e
Dalla (2018, p. 204) “visa, aqueles que nao tem condigdes, parcelar e financiar os
estudos durante a graduacgao superior, arcando com suas mensalidades mensalmente
e, apenas depois de dois anos da formacdo do aluno, comecaria a pagar tais
parcelas.”. Ou ainda a lei instituida essa ja no governo da Presidente Dilma Rousseff
Brasil (2012) Lei n° 12.711, de 29/12/2012 - que determina que metade das vagas de
instituicBes de ensino publico sejam destinadas a pessoas que realizaram os trés anos

do ensino médio na rede publica.

3.7 TRANSFORMACOES NO ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO: O LEGADO POS
GOLPE DE 2016

A partir do golpe ocorrido em 2016, quando a Camara dos Deputados aprovou
o impeachment da presidente Dilma, Michel Temer assumiu a Presidéncia da
Republica. Nos primeiros meses no governo, seu foco foi uma reforma administrativa,
proposta a partir de um documento chamado “Uma Ponte para o Futuro” que culminou
na Brasil (2016) Proposta de Emenda Constitucional 241 (95), de 15/12/2016 - € uma
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emenda constitucional aprovada em 2016 que imp&e um teto para os gastos publicos
por 20 anos. Ela afeta principalmente areas sociais, como saude e educagéo, e tem
sido objeto de intensos debates e criticas por parte de varios setores da sociedade. A
PEC foi a principal culpada pelo exterminio do PNE 2014-2024 que incidia 10% do
PIB em investimentos para educagdo, porém com as mudancas é impossivel atingir
esses compromissos com a educacéo. Dentro desse contexto, os programas PROUNI
e FIES foram atingidos pela PEC, entretanto segundo Rafaganin e Rafaganin (2019,
p. 10) “[...] € importante destacar que enquanto o PROUNI tem aumentado seu numero
de vagas, o FIES foi atingido pelo contingenciamento orcamentario iniciado diante da
promulgagédo da EC 95.”. Enquanto ainda segundo Rafaganin e Rafaganin (2019, p.
11) “no ensino publico a tendéncia desde a EC 95 é de “sucateamento” do sistema
federal de ensino como um todo”, aspecto sendo reforcado pela Ministério da
Educacéo (2016) Portaria Normativa n° 20, de 13/10/2016 - que trata do processo de
reducdo de vagas em cursos de graduacao oferecidos por instituicbes de ensino
superior.

Com o processo de privatizagdo e mercantilizacado do ensino, que ja estiva em
andamento desde o inicio da década de 1960, que foi amplamente acelerado nas
Ultimas duas décadas, atingindo niveis sem precedentes, tornando-se um caso
singular no mundo em termos de neoliberalizagdo do ensino superior Laval (2019).
Durante o governo de Jair Bolsonaro, houve uma mudanca significativa nos discursos
oficiais sobre o ensino superior brasileiro, com énfase em novos rumos, como 0sS
discursos "a ideia de universidade para todos ndo existe", que as universidades
publicas sao locais de “balburdia” e que “O estado nido tem condi¢cdes de atender a
demanda do ensino superior’, além de segundo Macedo (2019, p. 29) “[...] o ProUni,
ao invés de ofertar apenas bolsas de ensino presencial, passou a oferecer cada vez
mais bolsas de Ensino a Distancia (EAD).”. Além da proposi¢do do projeto intitulado
“Future-se”, que tinha como principal objetivo pressionar as universidades publicas
federais a se tornarem “viaveis economicamente”, sendo capaz de captar seus
préprios recursos (MACEDO, 2019).
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A LICENCIATURA NO ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO

4.1 RAIZES EDUCATIVAS: A SEMENTE DA LICENCIATURA NO BRASIL
COLONIAL E IMPERIAL

Com uma rapida regressao no tempo, € possivel verificar como os professores
comecaram a se formar no Brasil, dando inicio em 1549, quando os jesuitas aqui
chegaram. O objetivo deles era catequizar os indigenas, mas acabaram sendo 0s
primeiro a fundar escolas e formar os primeiros professores aqui no Brasil
(RANGHETTI, 2008). Além da instituicdo do plano de estudos Jesuiticos, a partir do
Plano de Estudos da Companhia de Jesus — Ratio studiorum — que é a primeira ordem
orientadora de todas as instituicbes de ensino da Companhia de Jesus segundo Filho
(2011, p. 56) “Na verdade, o documento preocupava-se mais com a organizacao
administrativa dos colégios ditando, de forma rigida, o modelo das aulas e definindo a
hierarquia interna”.

As escolas jesuitas eram conhecidas por ensinar uma variedade de matérias,
incluindo gramatica, retdrica e filosofia, além de catequese e moral. Com isso,
podemos concluir que a matriz curricular era composta exclusivamente segundo
Ranghetti (2008, p. 4) “[...] uma formag¢do humanistica, literaria e teoldgica, e, ao
mesmo tempo, seletiva e excludente, atuou de forma ambigua, ndo assumindo
apenas um dos extremos na formagao do ser humano.”. A formacao de professores
na época dos jesuitas ocorria em seminarios, onde jovens eram preparados tanto para
0 sacerdoécio quanto para o magistério, processo esse que duraria pelo menos 30
anos, para so entdo ser considerados aptos de realizar o magistério. Esse processo
de formacdo era bastante rigoroso e incluia disciplinas como teologia, filosofia e
pedagogia (RANGHETTI, 2008). Além disso, temos que reforgar o que foi comentado
por Ranghetti (2008, p. 4) “Nao podiam incluir ou se desviar das questdes e dos livros
e exercicios que Ihes eram destinados a ensinar, sob pena de afastamento do cargo. ”

Com a expulséo da Companhia de Jesus pelo Marqués do Pombal, em 1759,
de Portugal e, por conseguinte do Brasil. A responsabilidade pela educagéao foi
transferida para o governo colonial, instituindo o ensino régio, a ordem régia foi

proposta em 1772, sendo composta por segundo Ranghetti (2008, p. 4) “[...] primeiras
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letras, de gramatica, de latim e de grego [...]", porém uma questdo de mudanca
curricular conforme a proposta por Filho (2011, p. 58) “[...] continha o ensino de linguas
modernas, como o francés, além de desenho, aritmética, geometria e ciéncias
naturais”, entretanto o modelo permaneceu semelhante ao modelo deixado pelos
jesuitas. No decorrer das revolucdes francesas e industrial, surgiram diversas
alteracOes populacionais como o crescimento da populagéo urbana e a conquista de
novos mercados. Além da expansao do periodo napolednico decorreu na mudanca
da familia real para o Brasil, em 1808, também reconhecida como a fundacao do
ensino superior brasileiro.

Sendo entédo iniciada o periodo da educac¢do no periodo imperial, para isso é
importante analisarmos questdes estruturais de niveis educacionais existentes, de
acordo com Ribeiro (1989) é separado por trés niveis, no primeiro nivel estavam as
escolas de primeiras letras. O segundo nivel que consistia no ensino de linguas (latim
e francés), retdrica, filosofia, geometria e comércio. Enquanto o terceiro nivel parte da
criacao de cursos juridicos provisoérios da Corte, ou ainda a apresentacao de diversos
cursos focados em ensino médico, porém a grande maioria dos cursos é focada em
cursos direcionados a Marinha e o Exército. A partir da constituicdo de 1824, institui a
necessidade de instrucdo primaria e gratuita para todos os cidadaos e a fundacéo de
colégios e universidade onde se ensinardo elementos de ciéncia, belas letras e artes
(RANGHETTI, 2008).

Com a Lei de Criacdo do Ensino Elementar no Brasil, no dia 15 de outubro de
1827, representa um marco histérico para a educacao brasileira. A lei previa a criagéo
de escolas normais em todas as cidades, vilas e areas mais populosas do pais, com
0 objetivo de assegurar a educacao primaria para todas as criancas brasileiras. Além
disso, a lei estabelecia que os professores deveriam passar por um exame para
ingressar no magistério, embora ndo fosse exigida uma formacdo pedagdgica, mas
apenas o conhecimento dos conteudos especificados na lei. Antes da promulgacao
dessa lei a formacéo dos professores ndo era dada em nenhuma instituicdo em
especifico, pensando na formacdo dos professores do pais, que até entdo era
deficiente do ponto de vista formativo Saviani (2009, p. 144). E ainda possivel
identificar algumas caracteristicas comuns nas primeiras escolas normais
estabelecidas. Conforme mencionado, a organizacdo didatica dos cursos era

simplificada, com poucos professores responsaveis por todas as disciplinas, e a
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duragao do curso inicialmente limitada a dois anos, sendo posteriormente ampliada.
Além disso, o curriculo era rudimentar, abrangendo apenas os estudos primarios, e
incluia uma formacao pedagdgica restrita a uma Unica disciplina, seja Pedagogia ou
Métodos de Ensino, caracterizada por sua natureza altamente prescritiva (SAVIANI,
2009)

A falta de sucesso das primeiras escolas normais no Brasil, pode ser atribuida
a alguns fatores, a falta de interesse da populacdo pela profissdo docente,
principalmente no que tange os atrativos financeiros, a auséncia de entendimento
sobre a importancia da formacéo especifica de docentes, além da administracdo do
estado brasileiro daquela época. O Brasil tratava-se de um pais baseado em
economia agraria e baseada em trabalho escravo, que ndo exigia maiores
desenvolvimentos educacionais (TANURI, 2000).

Porém a partir das mudancas de ordem ideoldgica, politica, cultural e social,
tivemos alteracdes na percepcao populacional para com as escolas normais. Além do
crescimento da ideia de que a educacdo sera responsavel por formar um pais, de
forma que ocorresse uma maior disseminacdo do ensino basico, tornando bem
frequentes as discussdes sobre a obrigatoriedade de instrucdes elementares,
liberdade de ensino para todos em todos os niveis (SAVIANI, 2009). Também nesse
periodo, final do Império, observou-se uma massificacdo do publico feminino as
escolas normais, calcado em basicamente trés aspectos, o primeiro de que as
mulheres seriam melhores responsaveis pela educa¢do na infancia ja que era vista
como uma continuagcdo do processo de desenvolvimento infantii e era o
prolongamento do papel de mae da professora. O segundo é o de ser uma profissao
gue permitia a conciliacdo dos trabalhos domésticos com a posicao trabalhista, que
era até entdo o principal bloqueio da insercdo feminina no mercado de trabalho e o
terceiro é que devido a baixa remuneracao era uma profissdo pouco procurada pelo
publico masculino (TANURI, 2000). A partir do decreto de n° 7.247, de 19/04/1879,
também conhecida como Reforma Lebncio de Carvalho, que propds a primeira
orientacdo as escolas de formagéo de professores, sendo ela modelo para algumas
provincias, sendo que ele abrangia as seguintes matérias: lingua nacional, lingua
francesa, aritmética, algebra e geometria, metrologia e escrituracdo mercantil,
geografia e cosmografia, histria universal, histéria e geografia do Brasil, além de

elementos de ciéncias naturais, fisiologia, filosofia, principios de direito natural, direito
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publico, no¢des de higiene, principios de economia politica, no¢cdes de economia
doméstica (para as alunas), pedagogia e pratica no ensino primério em geral, além de

principios de lavoura, horticultura (TANURI, 2000).

4.2 TRANSICAO EDUCACIONAL: A METAMORFOSE DA LICENCIATURA NO FIM
DO IMPERIO E O SURGIMENTO DA REPUBLICA

Mesmo com as mudancas legais ocorridas no Brasil devido ao novo regime, 0
sistema de ensino brasileiro ndo sofreu grandes mudancas, nem mesmo as ideias
sobre educacao sofreram grandes alteracdes. Foi somente uma continuacdo do que
ja ocorria no final do Império (SAVIANI, 2009, p. 145). Porém ocorreu uma
preocupacdo com a formacdo técnica e profissional, que sédo evidenciadas pela
insercdo de diferentes disciplinas de metodologia de ensino (leitura e escrita,
aritmética, ensino intuitivo, ciéncias naturais, desenho, geografia, musica, exercicios
fisicos e trabalhos manuais (TANURI, 2000). Também passando a exigir um curso
complementar, dividindo agora o ensino de cinco anos dividido em trés anos de ciclo
formal e propedéutico e dois anos em um ciclo profissional, baseado em ideias e
principios escolanovistas, além de formacao em disciplinas de pedagogia, psicologia,
didatica, historia da educacdo, sociologia, biologia e higiene (TANURI, 2000). O
principal modelo seguido desse regime foi o adotado no estado de Sao Paulo, ocorrido
nos anos de 1890, que se fixava na premissa da necessidade de professores bem-
preparados e instruidos em processos pedagogicos modernos, além da necessidade
de escolas organizadas e com condi¢cbes de forma-los. Entdo redesenhou-se a
formacao docente no estado de Sao Paulo, galgada por dois vetores, enriqguecimento
dos curriculos dos professores e com énfase nos exercicios praticos de ensino.
(SAVIANI, 2009). Apesar do intuito fixado na reforma paulista, como o0 novo padrao
da Escola Normal, o impeto de mudanca acabou sendo esfriado principalmente pelo
gue ficou conhecido como o declinio das oligarquias que teria ocorrido entre 1918 e
1930, principalmente devido ao crescimento de novas forgas sociais, surgidas devido
a modificagOes da economia brasileira, sendo um dos principais aspectos a ampliacao
da manufatura e a ampliacdo gradual da industrializagcado no Brasil Ribeiro (1989, p.
86).
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43 VARGAS E A EDUCACAO: O IMPACTO TRANSFORMADOR NA
LICENCIATURA BRASILEIRA

Na década de 1930, o Brasil passava por uma crise. Iniciou-se com a Revolucéo
de 1930, em que Getulio Vargas ascendeu ao poder. Em Minas Gerais, o governo do
Antonio Carlos Ribeiro de Andrada caiu em 1930, o que gerou uma instabilidade, tanto
politica quanto econdmica. A crise atingiu em cheio o café, que era a principal fonte
de renda do estado. Em S&o Paulo, o café também estava sofrendo com a crise. Os
precos cairam, afetando a economia paulista. E a producéo do café que era o que
mantinha o financeiro na regido. No Rio de Janeiro, a crise foi forte, principalmente na
indastria, que ja ndo estava bem desde os anos 1920. A queda da bolsa de valores
de Nova York em 1929 causou um grande estrago, porque o Brasil dependia
principalmente das exportaces de café e borracha. No Rio Grande do Sul, a crise
afetou principalmente a pecuaria, que era a principal fonte de renda da regido. Os
precos da carne despencaram, 0 que deixou a economia gaucha cadtica (RIBEIRO,
1989).

Enguanto isso a preocupacao com uma politica nacional de ensino emergia e
pode ser constatada em um importante documento foi escrito o chamado “Manifesto
dos Pioneiros da Educagdo Nova” texto este escrito por Fernando de Azevedo e
assinado por diversos educadores nacionais (RIBEIRO, 1989). Entre eles Anisio
Teixeira, que posteriormente, no estado do Rio de Janeiro, realizaria uma reforma
visando a formacdo de professores, na construcdo dos Institutos de Educacéo,
formados com o objetivo de incorporar as novas exigéncias pedagodgicas de carater
mais cientifico, corrigindo as insuficiéncias apresentadas pelos modelos anteriores,
considerados até entdo insuficientes, com vicios de constituicdo, além de propor-se a
serem escolas de cultura geral e profissional falhando em ambos (TANURI, 2000).

No decorrer do periodo de 1931 a 1937 foram realizados varios congressos e
conferéncias, onde discutiam as principais orientacdes da educacao nacional. Dois
grupos divergiam sobre ideias, entre elas temos a tradicional que defendia uma
educagcdo subordinada a doutrina religiosa (catolica), educacdo separada entre
homens e mulheres, a proposi¢céo do ensino privado e a responsabilidade da familia
sobre a educacdo. Enquanto a proposicdo dos escolanovistas que divergiam na

necessidade da laicidade do estado, a gratuidade da educacéo e a responsabilidade
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publica da educacgdo. Os entéo institutos de educacao, passaram a ser incorporados
as entdo criadas universidades federais, sendo o do Rio de Janeiro incorporado a
entdo Universidade do Distrito Federal no ano de 1934 e em seguida sendo anexada
a Universidade do Brasil em 1939. Enquanto o Instituto de Educacéo de Sao Paulo foi
incorporado a recém fundada Universidade de S&o Paulo. Passando a
responsabilizar-se pela formacdo pedagdgica dos alunos de outras secbes da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras que tinham como objetivo a formacéo
voltada para docéncia (TANURI, 2000). Ainda durante esse periodo temos o
surgimento dos cursos de formagao “3+1” que possuiam uma dupla funcao, ja que
formariam bacharéis, para atuar como técnicos de educacao e licenciados para a
docéncia nos cursos normais (TANURI, 2000).

Com o golpe realizado por Getulio Vargas em 1937, inserido em um contexto
histérico em que os professores catoélicos de que os escolanovistas e suas ideias
liberais-burguesas defendiam principios comunistas na reorganizacao da educacao
brasileira. Com a chegada do Estado Novo de Getulio Vargas, 0 governo passou a
dar mais importancia para educacéo, usando ela para modernizar e ampliar o controle
social. Nessa época, os cursos de formacao de professores foram foco do Estado.
Eles buscavam padroniza-los (TANURI, 2000). Em 1939, foi criado o INEP, 6rgéao
responsavel por coordenar e fiscalizar os cursos de formacao de professores em todo
o pais. O INEP tinha como objetivo principal garantir a formacédo de um professorado
adequado as necessidades do Estado e da sociedade. Para isso, foram elaborados
curriculos minimos e programas de ensino que deveriam ser seguidos por todas as
instituicbes de formacdo de professores (TANURI, 2000). No entanto, essa
padronizacao nao foi bem recebida por todos os setores da sociedade. Principalmente
nas orientacdes politico-educacionais capitalistas e a preparacdo de um maior
contingente de mao de obra para as novas funcdes abertas no mercado. Alguns
educadores e intelectuais consideravam que o Estado estava impondo uma viséo
autoritaria e tecnicista da educacgéo, em detrimento de uma formacgdo mais humanista
e critica. Além da imposicéo de grandes sacrificios como o terror policial, a represséo
violenta e as deportacdes impostas pela ditadura do regime instaurado. Os cursos de
formacdo de professores continuavam sendo marcados pela precariedade de
recursos materiais e humanos, o que comprometia a qualidade da formacéo oferecida
(RIBEIRO, 1989).
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Os cursos de formacao de professores foram uma grande novidade no Brasil,
eles marcaram um ponto importante na profissionalizacdo dos educadores no pais.
Foi a primeira vez que os professores passaram a ser treinados em escolas
especificas e para isso, o que auxiliou a dar mais valores para essa profissdo e
fortaleceu o sistema educacional brasileiro. S0 que, esses cursos tinham alguns
problemas. Eles ndo davam muita atencdo para parte pedagogica, que era deixado
de lado. Mesmo com limitacdes, o fato de existir cursos especializados para formacéo
de professores foi essencial para criagdo de uma cultura profissional entre os
docentes no Brasil.

Os cursos de formacéo representaram uma quebra de paradigma em relagao
a formacdo dos professores por meio de cursos livres ou pela experiéncia pratica.
Dessa forma, a formacao docente em instituicdes especializadas contribuiu para a
valorizacéo da profisséo e para o fortalecimento do sistema educacional brasileiro. No
entanto, é importante destacar que, ao serem implantados, os cursos de formacao de
professores centraram a formacdo no aspecto profissional, com um curriculo
composto por um conjunto de disciplinas a serem frequentadas pelos alunos,
dispensando a exigéncia de escolas-laboratorio. Essa situacdo expressou-se numa
solucéo dualista, em que os cursos de licenciatura foram fortemente marcados pelos
contetidos culturais-cognitivos, relegando o aspecto pedagdgico-didatico a um
apéndice de menor importancia. Isso acabou afetando a qualidade da formacéo dos
professores, mas ndo invalida a importancia histérica desses cursos para a

consolidacéo da profissionalizac@o docente no pais (Saviani, 2009).

4.4 MODERNIDADE EDUCACIONAL: A LICENCIATURA NO BRASIL DURANTE O
ESTADO NOVO

O periodo que sucede o anteriormente citado, foi extremamente marcado pela
instabilidade politica. Apos o suicidio de Getulio Vargas e as diversas tentativas de
impedimento de posse, ela finalmente é garantida através de um golpe, colocando no
poder o entdo presidente eleito Juscelino Kubitschek tendo Jodo Goulart como seu
vice. O principal projeto para o Brasil tinha como programa progredir “50 anos em 5

anos”, focando principalmente na construcéo da cidade de Brasilia (para ser a capital
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federal), a pavimentacao e construcao de estradas e focando nos principais problemas
dos setores de transporte e energia (RIBEIRO, 1989).

Durante este periodo compreendido, a formacdo de professores no Brasil
passou por diversas transformacdes, principalmente alteracdes deixadas pelos
escolanovistas. As politicas educacionais estavam em processo de reorganizagao,
com o objetivo de modernizar o sistema educacional e torna-lo mais eficiente,
entendendo por modernizagédo o que segundo Tanuri (2000, p. 78) “instrucao de
professores das escolas normais, no ambito das metodologias de ensino, e com base
na psicologia, objetivo esse que se estendeu também ao campo da supervisdo e do
curriculo” onde a modernizacdo por vezes era vista como a adaptacido de
metodologias existentes nos Estados Unidos. Dessa forma, o curso de formacédo de
professores também sofreu mudancas significativas, que refletiram nas praticas
educacionais e no perfil dos docentes formados nesse periodo (TANURI, 2000).

Nesse periodo, ocorreu um aumento significativo na quantidade de cursos para
formacéo de professores. Abriram varias escolas normais e cursos de pedagogia por
todo o Brasil. A ideia era suprir a demanda cada vez maior de professores bem como
preparar, e para isso, melhoraram a qualidade desses cursos e curriculos. Eles até
inseriram novas matérias, como psicologia da educacédo e sociologia da educacéo.
Quando inseriram esses cursos normais e os de licenciatura e pedagogia, eles
focaram mais na parte profissional. O esquema era seguir um curriculo com varias
disciplinas que os alunos tinham que fazer, e ndo precisavam de escolas-laboratorio.
Essa situacao, especialmente no nivel superior, resultou em uma solucéo dualista, na
qual os cursos de licenciatura acabaram sendo fortemente marcados pelos contetdos
culturais-cognitivos, relegando o aspecto pedagogico-didatico a um apéndice de
menor importancia, representado pelo curso de didatica, encarado como uma mera
exigéncia formal para a obtencdo do registro profissional de professor (SAVIANI,
2009). Poréem, apesar desse dualismo presente nos cursos de licenciatura, a
expansdo da oferta de cursos de formacgao de professores representou um avango
significativo na qualificacdo dos docentes no pais.

Mesmo que a formacdo continuasse focada nos conteddos culturais e
conhecimentos em geral, a chegada de matérias como psicologia da educacao e
sociologia da educacéo fez a diferenca. Isso devido a compreensdo mais completa de

como o ensino-aprendizagem e o papel social da educacdo (TANURI, 2000). Ainda
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nessa época também ocorreu uma fortalecida na formacao dos professores para area
técnico-profissionalizante. Abrindo escolas técnicas e cursos para preparar 0S
professores para lidar com esses estudantes que queriam aprender profissbes
técnicas, e estavam ficando cada vez mais em alta no mercado de trabalho (TANURI,
2000).

4.5 ENTRE CONTROLE E RESISTENCIA: A LICENCIATURA SOB A SOMBRA DA
DITADURA MILITAR NO BRASIL

O governo que permaneceu de 1964 até 1985, periodo da ditadura militar no
Brasil, realizou mudancas nos cursos de formacdo de professores, principalmente
utilizando de sua via autoritaria. O governo militar buscou realizar mudangas na
educacdo, com o objetivo de, dominar varias areas da sociedade, através de um
controle total, evitando o surgimento de grupos contrarios ao seu regime.

A primeira acao foi a lei institucional, também conhecida como a Al-1, de 1964.
Que simplesmente subjugou a constitui¢do e os direitos politicos do povo, comegando
uma época de repressao e censura. No que diz respeito a educacédo, o Al-1 instituiu o
Conselho Federal de Educacdo (CFE). O seu objetivo era centralizar o sistema
educativo e impedir a livre troca de ideias e opinides nas escolas e universidades.
(RIBEIRO, 1989).

Depois, em 1968, com o Al-5, a ficou mais complexa a situacdo. Com a
mudanca das estruturas do governo, causando muitas transformacées sociais. Nesse
periodo ocorreu o fechamento do Congresso, cortaram direitos politicos e censuraram
a imprensa. Na educacao, o Al-5 deu ao CFE o poder de regulamentar os cursos de
graduacdo e pés-graduacdo em todo o pais, limitando a autonomia das instituicdes de
ensino. Os cursos de formacéo de professores foram afetados. Mudaram os curriculos
para incluir mais doutrinacdo e ideologia militar, e cortaram ou limitaram matérias
como Historia, Sociologia e Filosofia. Alem disso, o regime militar buscou reprimir
movimentos estudantis, principalmente os que queriam uma maior criticidade na
educacgdo, além de decisdes mais democratica, entretanto a via autoritéria deste
governo fez com que muitos professores e estudantes fossem perseguidos, presos e
torturados durante este periodo (RIBEIRO, 1989).
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O Brasil sofreu diversas mudancas entre os anos de 1964 e 1968, quando o0s
militares chegaram ao poder, retirando o presidente Jodo Goulart. Esse regime
perdurou no poder de maneira autoritaria até os 80, alterando a vida dos brasileiros
de muitas formas. A politica, a sociedade, e até a cultura sofreram muito nesse
periodo, além das repercussfes na educacdo e na economia, e Varios outros setores
no pais (RIBEIRO, 1989).

Essas mudancas de 1964 a 1968 ocorreram de forma bem complexa, com
diversos conflitos e resisténcia. De um lado, os militares buscavam "modernizar a
economia”, investindo pesado na industria e nas exportacbes. Enquanto isso, a
sociedade civil se organizava em movimentos que pediam mais liberdade politica,
mais direitos sociais e melhoria nas condi¢des de vida da populacédo (RIBEIRO, 1989).

Nesse contexto, a educacao também sofreu importantes mudancas. A reforma
universitaria de 1968 foi tipo uma ampla mudanca no ensino superior. Buscando a
ampliacdo do acesso a universidade e a busca pela modernidade nas instituicdes de
ensino. Também realizando mudancas significativa no ensino basico, como a uniao
dos cursos de formacédo de professores de ensino médio nos cursos de magistério e
criacao do curso de Pedagogia nas universidades (SAVIANI, 2009).

A partir dos anos 70, iniciou um crescente para o lado pedagdgico na formacao
de professores. Comecaram a inserir disciplinas que tinham como obijetivo tratar de
teorias e praticas de ensino, tipo didatica e metodologia de ensino. Foram ainda
inseridas disciplinas que abordavam temas sociais, politicos e culturais ligados a
educacdo, com matérias tipo sociologia da educacao e psicologia social (TANURI,
2000).

Outra alteracédo relevante que ocorreu nessa época foi a expansao dos cursos
de formacao de professores. Abrindo diversos cursos de Pedagogia por todo o pais.
Essa expanséo, foi acompanhada de um esforco para melhoria da qualidade de
formacéo, criando novos curriculos e incluindo novas disciplinas (TANURI, 2000).

Porém essas mudancas ndo surtiram tanto efeito, quanto o esperado. A
formacao de professores permanecia enfrentando as mesmas dificuldades, no ensino
meédio ainda estavam presentes 0s pesados conteudos culturais e cognitivos,
deixando a parte pedagogica em segundo plano. A universidade ainda enfrentava a
barreira existente entre a teoria e a pratica, o que fazia a vida dos professores em

formacao na sala de aula ficar mais dificil (TANURI, 2000).
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E importante ressaltar que, apesar dos desafios, a formacéo de professores
nesse periodo representou um avanco significativo na qualificacdo dos docentes no

pais. Apesar dos aspectos apontados por Tanuri (2000, p. 85)

O mais grave é que as falhas na politica de formagéo se faziam acompanhar
de auséncia de a¢des governamentais adequadas pertinentes a carreira e a
remuneracao do professor, 0 que acabava por se refletir na desvalorizacédo
social da profissdo docente, com consequéncias drasticas para a qualidade
do ensino em todos os niveis.

A introducédo de disciplinas que abordavam o aspecto pedagogico-didatico e a
valorizacdo das questbes sociais, politicas e culturais relacionadas a educacédo
contribuiram para uma formacdo mais ampla e critica dos professores (TANURI,
2000).

4.6 PARA ALEM DO MILENIO: NOVAS FRONTEIRAS NA LICENCIATURA
BRASILEIRA (1980-2010)

Entre 1980 e 1995, aconteceu algumas mudancas nos cursos de formacéo de
professores. De tal forma que foi uma resposta aos novos tempos de democracia, que
estavam em ascensédo no pais. Além disso, também aconteciam mudancas sociais e
culturais. A educacdo comecou a evidenciar a sua fungéo, para inserir a cidadania e
a economia do Brasil no ciclo de desenvolvimento (DURHAM, 2005).

Uma mudanca que ocorreu nesses cursos foi a inser¢cdo de disciplinas e
abordagens novas, tudo para formar professores que refletem e questionam. Os
curriculos ficaram mais conectados e comegaram a inserir disciplinas de carater
interdisciplinar, como historia, filosofia e sociologia da educacéo. Objetivando a visdo
mais ampla para os futuros professores, buscando o entendimento deles como
importante na sociedade e as varias visfes pedagoégicas (TANURI, 2000).

Além disso, nessa época, comecaram a atentar-se mais a preparacao dos
professores para a sala de aula. Investiram pesado em disciplinas de praticas nas
aulas e nas técnicas de ensino. Surgiram novas abordagens pedagdégica, como a
pedagogia critica e a pedagogia da libertacdo. Buscando formar professores mais
criticos e reflexivos, principalmente associados a questfes sociais e politicas que

influenciam na educacao. Outra coisa importante foi a abertura de mais cursos de
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formacao de professores nas universidades, tanto publicas quanto privadas, dando
maiores oportunidades para a insercdo de pessoas que buscavam a carreira de
professor (TANURI, 2000).

A partir de 1995, quando o Fernando Henrique Cardoso era presidente, 0s
cursos de formacdo de professores no Brasil passaram por varias mudancas,
acompanhando questdes sociais, politicas e tecnoldgicas que estavam em ascensao
na educacdo. Nessa época, 0 objetivo era formar professores bem qualificados,
capazes de dar uma repaginada na formacao dos professores, e que datava ainda na
época da ditadura militar. Transformaram os cursos curtos em cursos de nivel superior
mais longos, as famosas licenciaturas plenas (BORGES; AQUINO; PUENTES, 2011).

A formacdo de professores no Brasil passou por varias mudancas,
principalmente pelas novas leis e regulamentos. Como por exemplo, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) de 1996. Que pode ser considerada
um ponto de virada, porque trouxe novas regras para a formagéo de professores em
todos os niveis de ensino. A LDB de 1996 ajustou o que era esperado para oS
professores da educacdo béasica, sendo que exigiam que eles precisariam ter
formacao superior, 0 que levou a criacdo e expansdo de cursos de licenciatura em
universidades e institutos de educacdo pelo Brasil. E também criou o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES), que passou a avaliar os
cursos de formacao de professores, olhando a qualidade da formacao, a importancia
social dos cursos e como eles se ligavam a teoria com a pratica (BORGES; AQUINO;
PUENTES, 2011).

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE) também apresentou um papel
importante. Em 2002, o CNE criou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, que apresentavam quais
competéncias e habilidades os professores precisavam ter para lecionarem na
educacdo basica. Eles foram bem pontuais, colocando muita énfase na
interdisciplinaridade, com o objetivo de conectar os conteudos com a realidade e na
pratica de dar aula como forma de aprender (GATTI, 2021).

Outra coisa importante nesse periodo foi o Plano Nacional de Formacédo de
Professores da Educacédo Basica (PARFOR), que comecou em 2009. O PARFOR
tinha o objetivo de dar uma formacéo inicial e continuada para professores que

estavam lecionando na educacéo bésica, principalmente em lugares de dificil acesso
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e nas escolas publicas. Eles planejaram criar novos cursos de licenciatura, fazer
cursos de formacao para a formacao de professores atuantes que ndo possuiam a
formacdo necessaria e dar bolsas para que eles ingressassem no ensino superior
(GATTI, 2021).

4.7 PERSPECTIVAS EM FLUXO: O PANORAMA DA LICENCIATURA BRASILEIRA
NO PERIODO RECENTE (2010-2023)

A partir de 2014, o Plano Nacional de Educacédo (PNE) buscou elencar metas
para a educacéo do Brasil, e isso incluiu a formacao dos professores. Uma das metas
do PNE é valorizar os professores, o que envolve tanto a formacdao inicial quanto a
continuada. Além de também ter planos de expandir o FIES e o ProUni, buscando
auxiliar o publico de baixa renda para acessar a universidade, o que influencia direto
na formacédo dos professores (BRASIL, 2014).

Nas ultimas décadas, a formacao de professores no Brasil foi afetada pelas
politicas neoliberais do governo. Essas politicas foram responséveis pela ascensao
da privatizacdo da educacéo, competitividade e diminuicdo do papel do Estado na
educacdo. Isso influenciou a formacdo dos professores, ja que ela passou a ser
moldada pelo mercado, com foco em eficiéncia e produtividade, e valorizando uma
formacado voltada para o mercado de trabalho. Nesse tempo, programas como 0
ProUni e o FIES também impactaram a formacao docente (CHAVES et al., 2016).

Porém a principal preocupacdo esta mais associada a forma como estdo
ocorrendo essas formacdes e no que essas politicas publicas mais recentes tem
causando. O projeto Future-se, que foi proposto pelo governo em 2019, tinha como
principal objetivo fornecer ao setor privado a possibilidade de dar as cartas nas
universidades publicas. Eles buscavam criar fundos de dinheiro para arcar com 0s
custos das universidades, permitindo a terceirizagcdo de professores e flexibilizagao
das regras para contratar substitutos. Buscando assim, formas de privatizar a
educacao superior (SILVA; POSSAMALI, 2020).

Mas, a formacao de professores ndo pode ser vista como uma mercadoria. Ja
que € uma responsabilidade do Estado garantir uma educacdo de qualidade. Para

iSso, € necessario o investimento em politicas publicas que valorizem a profissao
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docente, deixe as universidades independentes, além de incentivar a formacéo
continuada dos professores (SILVA; POSSAMAI, 2020).

Com o objetivo de promover mudancas significativas na formacéo inicial e
continuada de professores e diretores escolares, o Ministério da Educacéo, langou o
Programa Institucional de Fomento e Inducdo da Inovacdo da Formacéo Inicial
Continuada de Professores e Diretores Escolares. O programa tem como propgsito
incentivar as instituicbes de ensino a desenvolverem praticas pedagogicas
inovadoras, com foco na melhoria da qualidade do ensino (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2020).

E valido ressaltar que esse programa apresenta busca insercio da mentalidade
mercadolégica na educacdo. Eles buscam formar professores que sigam certas
diretrizes e também que sejam capacitados em cursos de licenciatura na area em que
dardo aula. Além de apresentar uma flexibilidade curricular, deixando em aberto as
necessidades especificas por trds de um projeto politico. Mas essa formacéo deveria
ir além de simplesmente resolver o problema de déficit de professores no mercado. O
projeto busca também incentivar praticas inovadoras, como diferentes métodos de
ensino diferentes, ensino online, empreendedorismo e o uso de tecnologia na
educacdo. Assumindo a funcdo de deixar de lado a formacédo pedagdgica critica e
reflexiva.

Por fim, o programa pretende criar novos tipos de cursos de formacdo de
professores, buscando preencher lacunas de professores, principalmente na

formacao interdisciplinar dos professores da educacao béasica.
4.8 SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES E SEUS ESTUDOS

A formacdo de professores € objeto de estudo e reflexdo no contexto
educacional brasileiro, principalmente para aprimorar a qualidade do ensino,
fortalecendo a atuacao dos profissionais que atuam na educacao. Nesse sentido, 0s
cursos de licenciatura no Brasil tém se destacado como espacos de aprofundamento
e desenvolvimento das competéncias necessarias para o exercicio da docéncia.

Nos ultimos anos, houve um notéavel incremento na ampliacdo da oferta de
cursos de ensino superior, com especial atencdo voltada para os cursos de

licenciatura. De acordo com Rabelo e Cavenaghi (2016, p. 818) “destacam-se as
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iniciativas como a priorizacao de bolsas para os cursos de licenciatura nos programas
de financiamento da educacéo superior, como o Programa Universidade para Todos
(ProUni) e o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies)”. Além disso, foram realizadas
promocdes nos institutos federais. Porém, apesar desses esforcos, os desafios
persistem e nao tém sido plenamente superados. A demanda do sistema de ensino
continua apresentando lacunas tanto no ambito da educacgdo superior, com um
consideravel numero de vagas ociosas e baixa taxa de conclusao dos cursos, quanto
entre os licenciandos que optam por ndo ingressar na carreira docente. Como
resultado, a caréncia de profissionais atuando em suas respectivas areas de formacéo
persiste. Neste contexto realizamos a sele¢céo e andlise de alguns estudos relevantes
sobre o topico da formacéo de professores do ponto de vista socioldgico de Pierre
Bourdieu, encontrando estudos que podemos classificar em basicamente trés topicos:
Evasao Escolar, Formacéo de professores e Perfil dos Licenciados.

Neste contexto a evaséo nos cursos de licenciatura tem sido uma preocupagao
recorrente no contexto educacional, uma vez que impacta diretamente a formacao de
profissionais qualificados para atuar na docéncia. A desisténcia de estudantes desses
Cursos representa ndo apenas uma perda de recursos e esforgos investidos, mas
também um reflexo de desafios e dificuldades enfrentados ao longo do processo
formativo. Compreender as razdes e os fatores que levam a evasdo nos cursos de
licenciatura € o principal objetivo dos trabalhos apresentados por (DAITX;
LOGUERCIO; STRACK, 2016; FRANCO et al., 2022; MASSI; VILLANI, 2015). Sendo
fundamental para promover acdes efetivas de enfrentamento e propor medidas que
contribuam para a reducdo desse problema, garantindo uma formacao consistente e
de qualidade para futuros educadores, esses aspectos foram discutidos.

Diversos trabalhos também trazem o destaque da importancia do capital
cultural na construcdo da identidade e praticas dos profissionais da educacao, a partir
do contexto de formacdo de professores, conforme os trabalhos realizados por
(BODART; TAVARES, 2019; FARIAS; VILELA, 2019; MASSI; VILLANI, 2020; SILVA;
BARBOSA, 2019; SILVA; GUIMARAES, 2023). Que apresentaram argumentos de
que formacao de professores € influenciada por diferentes habitus e capitais presentes
em suas trajetorias e origens sociais. Demonstrando principalmente a influéncia do
capital cultural no desempenho dos conhecimentos pedagdégicos e cientificos dos

licenciandos.
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Com isso, € importante compreendermos e identificarmos o perfil de estudantes
de licenciatura, tanto os que estdo matriculados quanto os que possuem interesse em
seguir a carreira docente, principalmente nas areas de Fisica e areas correlatas. O
entendimento do perfil dos licenciandos é fundamental para a implementar, formular
e avaliar politicas publicas direcionadas a formacdo de professores. Em um
levantamento bibliogréafico, constatou-se a existéncia de estudos que tiveram como
objetivo principal investigar o perfil dos estudantes de licenciatura nas areas de
ciéncias e matematica (ALMEIDA; NASCIMENTO; SILVA, 2020; BARATELLA,
VIEIRA, 2016; NETO; OVIGLI, 2016; VASCONCELOS; LIMA, 2010). Esses estudos
oferecem contribuicbes significativas para o entendimento do perfil desses
licenciandos e podem subsidiar a tomada de decisbes no desenvolvimento de
estratégias educacionais e politicas voltadas para a formacéo de professores nessas

areas.



66

DECODIFICANDO O CAMPO ACADEMICO-UNIVERSITARIO BRASILEIRO

A filosofia da acdo, ou disposicional, proposta por Bourdieu atualiza as
potencialidades inscritas nos corpos dos agentes e na estrutura das situacdes nas
quais eles atuam (SALTURI, 2010). Essa filosofia, que tem centralidade na relacdo de
mao dupla entre estruturas objetivas (campos) e as estruturas incorporadas (habitus),
nos auxilia na compreensao das acgdes (praticas) e gostos (apreciacdo de praticas)
dos agentes (BOURDIEU, 2018). Nesse sentido, aquilo que conseguimos apreender
na realidade cotidiana, que sao as praticas, € moldado por relagdes objetivas que néao
podemos visualizar diretamente sem o trabalho cientifico. Por exemplo, a interacéo
entre um patrdo e seu empregado, que podemos enxergar diariamente numa fabrica,
€ condicionada pela estrutura hierarquica entre as classes sociais desses agentes,
algo que ndo podemos visualizar diretamente. No campo educacional o sucesso ou
fracasso escolar sédo outcomes facilmente observaveis e erroneamente atribuidos a
aspectos puramente subjetivos, como inteligéncia ou interesse. O que ocorre,
contudo, e isso Bourdieu nos mostrou nas obras A Reproducdo (BOURDIEU;
PASSERON, 2014) e Os Herdeiros (BOURDIEU; PASSERON, 2013), é que as
diferencas escolares sédo, na verdade, produzidas no espacgo escolar a partir da
supervalorizacdo de préaticas que sao proprias de um habitus de classe dominante.
Quer dizer, os titulos escolares servem como instrumento de legitimacao,
transformando praticas incorporadas socialmente em simples mérito individual.

Essa teoria busca entender como as desigualdades sociais sdo mantidas e
perpetuadas, com a transmissao de capitais culturais, sociais e econdmicos entre as
geracdes. Para analisar as relacdes entre diferentes variaveis que contribuem para a
reproducdo social, € necessario utilizar metodologias que permitam visualizar as
interconexdes existentes. Nesse sentido, iremos explorar a abordagem metodol6gica
proposta por Le Roux e Rouanet, conhecida como analise de correspondéncia, que
nos permitira identificar padrées de correspondéncia entre variaveis categoricas e
obter uma visualizagéo grafica dessas relacdes.

Inspirados por Bourdieu, neste trabalho, partindo de algumas praticas
identificadas a partir do questionario do ENADE, apresentamos um modelo de espaco

académico-universitario brasileiro fazendo emergir sua estrutura altamente
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hierarquizada e distintiva. Por meio do modus operandi bourdiano, desenvolvemos
argumentos que atendem aos trés primeiros objetivos especificos deste trabalho, que
relembramos aqui: identificar as propriedades sociais que possuem maior influéncia
na estruturacéo do espaco académico-universitario brasileiro; investigar as possiveis
relacfes entre habitus, "escolha” pelo curso e gostos de classe, no ensino superior
brasileiro e mapear e diferenciar o perfil dos estudantes de licenciatura em geral dos

estudantes de licenciatura em Ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia).

5.1 A TEORIA SOCIAL DE BOURDIEU

A teoria social de Pierre Bourdieu é uma das mais influentes e utilizadas no
campo da sociologia contemporanea (VASCONCELQOS, 2002). Ficou conhecido a
partir de suas investigacdes nas décadas de 1960 e 1970, quando se dedicou a
entender as questdes de desigualdades sociais na Franca. Podemos dizer que a
centralidade do trabalho de Bourdieu est4 na apresentacdo de um modelo de espaco
social e de espaco simbdlico para a Franca de meados do século XX.

Sua teoria tem como base a ideia de que a sociedade é composta de diferentes
campos sociais, nos quais os individuos se distribuem hierarquicamente a partir do
seu volume global de capital. Bourdieu desenvolveu a nocdo de habitus, que
representa as disposi¢cdes duraveis e internalizadas dos individuos, resultado da
socializacéo e das experiéncias acumuladas.

Ao longo de sua vida, Bourdieu produziu obras sobre a sociologia, sendo um
dos pilares da formacédo do pensamento sociologico do século XX. Suas teorias
contribuiram para o desenvolvimento de novos conceitos e para a revisdo de
abordagens classicas na sociologia. Apesar de ndo ser um sociélogo da educacdo,
Bourdieu dedicou parte de sua vida a esses estudos, proporcionando avancos
significativos na compreenséo das desigualdades educacionais, dos mecanismos de
reproducao social e dos processos de legitimacéao cultural.

Em suas pesquisas, Bourdieu explorou as estruturas e dinamicas dos campos
educacionais e culturais, bem como as rela¢des entre capital cultural, escolarizacao e
desigualdades educacionais. A partir dessas investigacdes, elaborou a nocdo de
violéncia simbdlica, que representa a capacidade das estruturas sociais em impor

significados e valores que legitimam as desigualdades existentes.
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Porém, a contribuicdo mais significativa de Bourdieu para a sociologia pode ser
considerada como a sociologia geral das praticas, que se estende a diversos campos
além do educacional conforme o analisado em Bourdieu (2013b), tais como literario
no livro de Bourdieu (1996) as Regras da Arte, académico no livro Homo Academicus
Bourdieu (2013a), na estrutura cientifica e o politico como apresentado na conferéncia
Bourdieu (1999). O objetivo de sua proposta foi ir além dos limites das perspectivas
objetivista e subjetivista, e ao mesmo tempo, avancar no desenvolvimento de suas
principais ferramentas de estatistica. Dessa forma, Bourdieu propés uma abordagem
que considera a interdependéncia entre o individuo e o mundo social em que esta
inserido, possibilitando uma analise mais completa e detalhada das praticas sociais.
A teoria do mundo social de Bourdieu tem como propdsito unir as percepcdes e
comportamentos individuais (subjetivismo) com as estruturas sociais que s&o
independentes do individuo e moldam a sociedade de forma quase deterministica
(objetivismo). Segundo Peters (2013), Bourdieu observou essa tensdo entre o
existencialismo e o estruturalismo, que eram perspectivas opostas em voga na Franca
na década de 1950. Com base nessa visdo, Bourdieu desenvolveu uma praxiologia
estrutural, uma proposta que se propunha a sintetizar os polos existencialismo e
estruturalismo. Tal proposta resultou em um modelo tedrico-metodolégico que
incorporava as ferramentas conceituais e explicativas dos objetivistas e subjetivistas,
oferecendo uma abordagem Unica e poderosa para compreender a complexidade das

praticas sociais. Construcao essa que segundo Peters (2013, p. 51)

“toma ambas as maneiras de investigagdo como “momentos” de um método
de pesquisa construido justamente para capturar a relagdo histérico-dialética
entre as trajetérias biograficas dos atores individuais e a
reproducéo/transformacgéo histérica de estruturas coletivas, tal como essa
relagdo é corporificada em praticas sociais.”

Bourdieu conseguiu dialetizar as duas perspectivas dicotbmicas em uma unica
teoria, através da tese da relacdo entre os paradigmas socialmente adquiridos
(habitus) e os atributos estruturais dos contextos sociais dos agentes (campo). O
conceito de habitus, que se refere aos padrdes culturais internalizados pelos
individuos, representa 0 elo entre as perspectivas objetivistas e subjetivista
(BOURDIEU, 1989). Essa interconex&o permite entender como as estruturas sociais
séo reproduzidas e transformadas pelas acdes e préaticas dos individuos, ao mesmo

tempo em que as moldam. Por sua vez, o conceito de campo, que se refere aos
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espacos sociais delimitados por regras especificas, contribui para a compreenséo de
como os habitus dos individuos sdo produzidos e transformados em diferentes
contextos sociais. Essa abordagem teorico-metodoldgica proposta por Bourdieu
possibilita uma analise mais ampla e complexa das dinamicas sociais, que vai além
das perspectivas reducionistas e unilaterais. Segundo Bourdieu (2011, p. 162) “o
habitus é: com efeito, principio gerador de praticas objetivamente classificaveis e, ao
mesmo tempo, sistema de classificagdo de tais praticas”. Ou seja, Bourdieu entende
que o habitus € responsavel por colocar o sujeito em uma posicéo estruturada dentro
do contexto estruturante do campo. Isso significa que a préatica dos agentes é
estruturada em relagcédo ao contexto em que estdo inseridos. Dessa forma, Bourdieu
estabelece uma relacdo entre a pratica estruturada dos agentes e o0 contexto
estruturante do campo. Para Bourdieu, os agentes ndo sao seres autbnomos a ponto
de serem independentes de seus contextos, mas também nao estdo presos em uma
estrutura de tal forma que sejam completamente constrangidos a mudanca. Posi¢ao
gue também é reforcada por Peters (2013, p. 52)

Um habitus socialmente estruturado (inculcado a partir de uma trajetéria

experiencial percorrida ao longo de uma ou mais posi¢cdes em uma estrutura

objetiva de relacdes) e estruturante (pois tende a reproduzir as estruturas que
0 constituiram quando mobilizado recursivamente nas a¢des dos individuos).

A partir dessa concepcdo, podemos entender o habitus como uma estrutura
complexa, tanto estruturada quanto estruturante, que organiza e orienta as praticas
sociais dos agentes e suas percepc¢des sobre elas. Em outras palavras, o habitus atua
como um conjunto de esquemas mentais, incorporados pelos individuos a partir de
sua socializacdo, que moldam suas percepc¢des e praticas no mundo social (Bourdieu,
2011). Assim sendo, podemos afirmar que o habitus desempenha um papel tanto de
unificador quanto de separador dos agentes sociais, pois ele gera diferentes
consumos de bens, de alimentacéo, de bebidas, de cultura, vestuario e outras préaticas
distintivas. Em outras palavras, o habitus é responsavel por classificar as praticas e
gostos de maneira categorica e diferencia-los uns dos outros. No contexto do nosso
estudo, compreender o habitus dos agentes nos ajuda a entender suas "escolhas" no
ambiente universitario, ou seja, a compreender por que um estudante “opta” por se

matricular em um curso de licenciatura em Fisica em vez de engenharia, por exemplo.
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Bourdieu prop6s uma teoria sociolégica que busca compreender como o mundo
social funciona, considerando que as pessoas e 0S grupos sociais tém diferentes
recursos que lhes permitem agir de forma diferente e ter acesso a diferentes
oportunidades (BOURDIEU, 2011). Para Bourdieu, esses recursos sdo chamados de
"capitais”. De acordo com o autor francés, existem diferentes tipos de capitais que os
individuos podem reconverter em vantagens futuras, tais como o capital econdmico,
o capital cultural, o capital social e o capital simbdlico. Cada um desses capitais é
constituido por recursos diferentes e pode ser convertido em outros tipos de capitais.

O conceito de capital cultural sdo todos aprendizados que vocé aprende no
decorrer de sua vida, ou seja, conhecimentos, habilidades e disposi¢cdes que uma
pessoa adquire. Esse capital, segundo Bourdieu (2007, p. 73) "[...] impbs-se,
primeiramente, como uma hipotese indispensavel para dar conta da desigualdade de
desempenho escolar de criangas provenientes das diferentes classes sociais". O que
fazia oposicao ao senso comum que propunha o sucesso ou fracasso escolar se dava
a condicdes naturais dos estudantes. Sendo também ele responsavel por
desempenhar um papel fundamental no acesso a oportunidades, conforme
comentado por Bourdieu (2018, p. 107) “[...] a educac&o nas universidades de elite
era um capital cultural necessario para os agentes assumirem dominantes no campo
do poder universal [...]". De modo que o capital cultural ndo é distribuido igualmente
na sociedade, jA que 0 acesso e posse a esse capital, previamente investido pela
familia, potencializa as desigualdades e perpetua a reproducédo dos privilégios de
alguns grupos em detrimento de outros. J& que segundo Bourdieu (2018, p. 107) “[...]
a educacdo era uma estratégia entre uma seérie delas utilizadas pelas familias para
perpetuar ou avancar sua posicao sociall...]”, dessa forma, ndo sendo interessante a
distribuicdo igualitaria desse capital. Ainda sobre esse capital, podemos afirmar que
existem trés formas de apresentacdo desse capital, sendo elas, incorporado,
objetivado e institucionalizado, que s&o apresentados por Bourdieu (2007, p. 74)

O capital cultural pode existir sob trés formas: no estado incorporado, ou seja,
sob a forma de disposi¢des duraveis do organismo; no estado objetivado, sob
a forma de bens culturais — quadros, livros, dicionarios, instrumentos,
maéquinas, que constituem indicios ou a realizagcdo de teorias ou de criticas
dessas teorias, de probleméticas, etc; e, enfim, no estado institucionalizado,
forma de objetivacdo que é preciso colocar a parte porque, como se observa

em relacdo ao certificado escolar, ela confere ao capital cultural — de que &,
supostamente, a garantia — propriedades inteiramente originais.
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A posse de capital cultural confere vantagens aos individuos e grupos,
conforme Bourdieu (2011, p. 112) “[...] de que, para determinado individuo ou grupo,
esta (sucesso escolar) sera tanto maior quanto mais dependentes estiverem dela para
manter ou melhorar a posigédo social”, enquanto a falta de acesso ou posse desse
capital pode resultar em desvantagens e exclusdo. Quando falamos de capital
econdmico, nossa primeira necessidade é diferenciar o conceito de o conceito de
capital proposto por Karl Marx. Como comentado no trecho proposto por Bourdieu
(2018, p. 121)

"Bourdieu escreveu na segunda metade do século XX, onde essa estrutura
dicotdmica fora obscurecida, entre outros fatores, por: uma separacgéo parcial
entre a propriedade e o controle dos meios de produc¢éo; o crescimento do
emprego no setor publico; e o surgimento de ocupacdes de altos salérios,
posicionadas acima do trabalho manual por sua dependéncia de formas
escassas de conhecimento técnico ou cultural. Apesar das discrepancias
enormes de riqueza econdmica terem sido (e serem) aparentes, a
estratificacdo social se tornara mais complexa do que no século XIX.
Ademais, a expansdo da educacéo e a importancia maior das qualificacdes,

gue contribuiram para essa mudanga, tornaram problematico um foco
exclusivo no capital econémico. ”

Dessa forma, para Bourdieu, o capital econémico, € uma das formas de capital
e ela refere-se a posse de bens materiais, como propriedades, dinheiro e
investimentos financeiros de um sujeito ou grupo. Esse capital € importante ja que a
sua utilizacdo permite acesso a oportunidades e recursos sociais, que sO estao
disponiveis a quem tem acesso a ele. Sendo esse capital, segundo Bourdieu (1989)
‘qual é imediatamente e diretamente conversivel em dinheiro e pode ser
institucionalizada nas formas de direitos de propriedade”. Ele também é importante
guando precisamos de alguma forma definir posicbes sociais aos sujeitos, ainda
segundo Bourdieu (2011, p. 243) “Os individuos sao distribuidos em diferentes
posi¢coes na estrutura social de acordo com a quantidade de capital econémico que
possuem, ou seja, a quantidade de riqueza herdada ou adquirida”. Dessa forma,
podemos afirmar que ele é muito relevante quando pensamos a estrutura das
desigualdades sociais.

O Capital social se refere a rede de rela¢cdes mais ou menos institucionalizada
gue uma pessoa possui. Enquanto isso, temos a definicdo de segundo Bourdieu
(2007, p. 67) “[...] € o conjunto de recursos atuais ou potenciais que estao ligados a
posse de uma rede duravel de relagbes mais ou menos institucionalizadas de

interconhecimento e de inter-reconhecimento [...]". Esse tipo de capital € construido
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por meio da participagdo em grupos sociais, como clubes, associacoes e redes de
amigos. Esse capital esta associado as relagdes interpessoais e nas conexdes sociais
estabelecidas ao longo do tempo. Conforme o Bourdieu (1989) “estao ligados a posse
de uma rede duravel de relacdes mais ou menos institucionalizadas de conhecimento
mutuo e de reconhecimento - ou, em outras palavras, a participagdo em um grupo”.
Além disso, também é importante ressaltar as informagfes relacionadas ao volume
de capital social conforme comentado por Bourdieu (2007, p. 67)

O volume do capital social que um agente individual possui depende entéo

da extensdo da rede de relacGes que ele pode efetivamente mobilizar e do

volume do capital (econdmico, cultural ou simbdlico) que é posse exclusiva
de cada um daqueles a quem esté ligado.

Sendo essa rede utilizada para conseguir empregos, obter informacdes,
acessar recursos e oportunidades que estdo disponiveis apenas para quem tem
acesso a ela. Sendo ela uma fonte de desigualdades, muito relacionadas com o capital
econdmico, ja que 0 acesso a estes grupos possibilita o individuo a avancar a locais
nao acessado por todos os sujeitos conforme o comentado por Bourdieu (2018, p.
217) “Entretanto, seu interesse ainda €& essencialmente econdmico: através dos
contatos sociais — capital social — o pertencimento disponibiliza uma rede social
vantajosa para a entrega em posi¢des de campo de prestigio”.

Capital simbdlico: se refere a reputagdo e ao prestigio que uma pessoa possui.
Esse tipo de capital € construido por meio do reconhecimento social, que pode ser
adquirido por meio do capital econémico, do capital cultural ou do capital social, sendo
ele definido por Bourdieu (1989) como "[...] o grau de prestigio socialmente
reconhecido de um individuo ou grupo, um reconhecimento publico baseado na
valorizacdo socialmente construida de seus atributos". Ele é fundamental para a
construcdo de uma imagem positiva e pode ser usado para obter vantagens em
diversas &reas da vida social.

A teoria dos capitais de Bourdieu € muito Util para entender como 0s recursos
gue os individuos possuem influenciam suas vidas e suas escolhas. Ela também é util
para compreender como as desigualdades sociais sdo perpetuadas ao longo do
tempo, uma vez que aqueles que possuem mais capitais tém mais oportunidades de

adquirir ainda mais recursos.
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5.2 ANALISE GEOMETRICA E DE CORRESPONDENCIA

A analise de correspondéncia (AC) € o meétodo estatistico de Bourdieu (LE
ROUX, ROUANET, 2010). A AC € uma técnica estatistica que tem como objetivo
relacionar duas ou mais variaveis categoricas simultaneamente. Ela possui suas
raizes na andlise geométrica de dados (AGD), que € uma maneira de representar
informacdes categoricas em espacos geomeétricos, como os apresentados por planos
cartesianos demarcados por um par de eixos, como 0s apresentados nas obras A
distingdo (2006) e Homo Academicus (2011) (KLUGER, 2018, p. 1). A representacdo
geométrica desses dados possibilita visualizar e compreender os padrdes e estruturas
complexas que n&o seriam tao evidentes em outras formas de representacdes. Esses
espacos geometricos sao construidos utilizando a andlise de correspondéncia multipla
(ACM), que é uma técnica estatistica utilizada para analisar a relacdo entre duas ou
mais variaveis categoricas simultaneamente. E uma ferramenta poderosa para
explorar a estrutura de dados categoricos, que € segundo Kliger (2018, p. 1) “variante
da anélise geométrica de dados que utiliza dados categoricos (qualitativos) para
diferenciar os agentes e posiciona-los no plano”.

Esses métodos sdo frequentemente utilizados em diversas areas do
conhecimento na producao de pesquisa como ciéncias sociais, marketing, psicologia,
medicina, biologia e outras. Buscando associacdo entre categorias, cada método
possui particularidades e se destina a aplicacbes especificas. A AGD é uma
abordagem que consiste em representar dados categdricos em espacos geoméetricos
de dimens@es elevadas. Essa representacédo pode ser obtida por meio da andlise de
componentes principais, que permite a redugdo de dimensdo dos dados, sendo
considerada a mais ampla das técnicas que serdo apresentadas, ja que as analises
de correspondéncias podem ser consideradas como um dos conjuntos de técnicas
embarcadas na AGD, conforme trazido por Le Roux e Rouanet (2010, p. 14) “O
objetivo das técnicas reunidas sob esse rétulo reside na construcdo de nuvens de
pontos, quer dizer, “um conjunto finito de pontos em um espago geométrico”.

Por outro lado, a AC é um método que permite a andlise exploratdria que
segundo Bertoncelo (2022, p. 11) “é usada para analisar tabelas de contingéncia
formadas por duas variaveis categoricas”. Podemos entdo assumir que esse método

se utiliza de dados categoricos por meio da construgdo de uma tabela de contingéncia,
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com o objetivo de calcular uma medida de associacdo entre as variaveis categoricas,
permitindo entdo, identificar relagbes entre elas. As variaveis categodricas séo “[...]
aguelas que possuem um numero finito de categorias, entre as quais pode haver
algum ordenamento (ordinal) ou ndo (nominal) ” (BERTONCELO, 2022, p. 12).
Podemos entdo dizer que as variaveis categoricas sdo aquelas que podemos
mensurar de forma nominal (local de moradia, cor dos olhos, cor do cabelo,
fumante/ndo fumante) ou ordinal (frequéncia de idas ao cinema, frequéncia de leitura
de livros e escolaridade).

Com relacdo a ACM, podemos dizer que ela é uma extensdo da AC, que
permite analisar simultaneamente vérias tabelas de contingéncia, cada uma com
diferentes conjuntos de variaveis categoéricas. A ACM ¢é util quando ha multiplas
tabelas de dados que precisam ser comparadas ou quando as variaveis categoricas
estdo divididas em subconjuntos. Em suma podemos afirmar que, a andlise de
correspondéncia multipla € uma técnica estatistica utilizada para analisar dados
categoéricos e detectar relacdes entre varidveis categdricas em uma tabela de

contingéncia de duas ou mais dimensoes.

5.3 ANALISE DE CORRESPONDENCIA E A TEORIA SOCIAL DE BOURDIEU

A abordagem bourdieusiana contribuiu de forma significativa ao fornecer novos
métodos de andlise, permitindo a projecao de analises complexas e visualizacao dos
resultados. De forma que podemos afirmar que “s6 podemos compreender as praticas
e as estratégias dos agentes se as relacionarmos as posi¢cées ocupadas pelos
agentes no campo, ou melhor, ao conjunto de relagdes entre as posicbées do campo”
(BERTONCELO, 2022, p. 25). Podemos entdo concluir que o principal objetivo de
Bourdieu ao utilizar a ACM é a reconstrucao da estrutura do espaco social investigado,
ja que o valor das praticas e das propriedades dos agentes s6 podem ser detectados
a partir dela. Segundo Kltger (2018), Bourdieu é reconhecido por junto de Jean-Paul
Benzécri, Brigitte Le Roux e Henry Rouanet desenvolver uma renovacao estatistica
no estudo das ciéncias sociais. Trazendo a possibilidade de utilizacdo de técnicas,
citadas anteriormente, que seriam capazes de sintetizar dados qualitativos de forma

guantitativa organizando-os de maneira multidimensional e relacional.
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No cenario nacional, embora os conceitos da teoria de Bourdieu tenham grande
importancia, a ACM, que é uma de suas metodologias principais e utilizada em grande
parte de sua producao, inclusive em suas principais obras (BOURDIEU, 2011 e 2013),
contou com uma insercao tardia. Isso pode ser devido ao fato de essas obras terem
traducdo tardia, o fato de existir uma rede muito escassa de pessoas que utilizam esse
método dentro das ciéncias sociais, ja que a sua utilizacdo ocorre muito mais em areas
subjacentes as ciéncias sociais como: sociologias econémicas, cultura e educacéo
(Kluger, 2018). Podemos citar alguns trabalhos que utilizaram essa teoria fora das
ciéncias sociais (KNOP, 2008; LIMA JUNIOR et al., 2020; NASCIMENTO; MASSI,
2021; NASCIMENTO; CAVALCANTI; OSTERMANN, 2017). Esses trabalhos sao
otimos exemplos de investigacdes que utilizaram ACM no campo da educacao,
entretanto podemos perceber que em sua grande maioria foram trabalhos executados
nos ultimos cinco anos, com apenas uma exce¢do, 0 que ainda corrobora as
afirmacgbes de Kliger (2018) do inicio recente da utilizacdo desta metodologia no
campo educacional.

Além disso, existe também uma contribuicdo, descrita por Kluger (2018), que
foi a representacao do espaco social a partir da planificacdo da ACM como um “campo
magnético”, em que existem duas categorias de variaveis: ativas e suplementares. As
variaveis ativas sdo responsaveis pela definicdo de limites e oposi¢cdes dentro do
espaco representado pelo mapa perceptual, ou seja, elas ilustram aquilo que vemos,
hierarquias e distincfes. Ja as variaveis suplementares sao as que ndo tem um papel
na formacdo do mapa, no entanto, quando sobrepostas ao espaco formado pelas
variaveis ativas, elas se revelam estruturantes desse espaco. Dentro desse espaco
formado pelas variaveis ativas estédo as “particulas”, que representam os agentes, que
podem ser pessoas, instituicdes, cidades ou paises.

Por exemplo, podemos caricaturar a diferenca entre um gosto fino, refinado,
marcado pelo consumo de carnes “nobres” e um gosto rustico, popular, associado ao
consumo das chamadas “carnes de segunda”. Essas seriam as nossas variaveis
ativas. Mas o que explica essa diferenca de gosto? Ai entram as variaveis
suplementares. No nosso exemplo caricatural, a hierarquia de renda pode explicar a
diferenca no consumo observado, pessoas com alta renda mais associadas ao
consumo de carnes “nobres” e pessoas de baixa renda associadas ao consumo de

“‘carnes de segunda”. Evidentemente que a situagdo € muito mais complexa, mas
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criamos um exemplo simples apenas para ilustrar a diferenca entre variaveis ativas e
suplementares.

Aproximando do contexto desta pesquisa, nos propomos a configurar o espaco
académico-universitario brasileiro a partir da frequéncia de algumas praticas dos
estudantes extraidas dos microdados do ENADE. No proximo capitulo detalhamos o
percurso metodoldgico, apresentamos e discutimos os principais resultados da anélise

multivariada.
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AS ENTRELINHAS DO CAMPO ACADEMICO-UNIVERSITARIO BRASILEIRO

A partir desta secdo exploramos os resultados da analise do espaco
académico-universitario brasileiro com base em dados extraidos do ENADE,
explorando a compreenséo das dinamicas sociais e culturais presentes no contexto
do ensino superior do Brasil.

Para realizar essa andlise foram selecionados dados referentes a perguntas do
Questionario do Estudante do ENADE. Do conjunto de informacgfes presente nos
microdados, selecionamos as seguintes variaveis para a realizacdo deste estudo
(entre parénteses apresentamos o home original da variavel no dicionario do ENADE
e também o nome que atribuimos para essa variavel): cédigo da é&rea de
enquadramento do curso (CO_GRUPO - Curso), nivel de instrucédo do pai (QE_104 -
Inst_pai), nivel de instrucdo da méae (QE_I05 - Inst_mae), renda familiar total (QE_108
- Renda), livros lidos no ano excetuando aqueles indicados na bibliografia do curso
(QE_I22 - Leitura), horas dedicas ao estudo na semana excetuando as horas de aula
(QE_I23 - Estudo), motivo pela escolha do curso (QE_I25 - Motivo). Todas as variaveis
tiveram suas categorias recodificadas de forma a simplificar a interpretacdo dos
resultados obtidos. O Quadro 2 apresenta as principais categorias de resposta das
variaveis utilizadas na analise. Colocamos no Apéndice um quadro que mostra em
detalhe todas as variaveis utilizadas na pesquisa juntamente com as categorias ja

recodificadas, além dos nomes de todos os cursos que fazem parte da amostra.

Quadro 2: Categorias apresentadas por cada variavel do questionario do estudante
do ENADE.

Educacéo

Técnico Administrativo
Administrativo

Direito

Artes, Humanas e Sociais
Agro

Construgéao

Engenharia

Técnico de Servigos
Saude 1

Saude 2

Ciéncias da Natureza e Matematica
Computacéo e Tl

CO_GRUPO
Area do Curso
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Até que etapa de escolarizacédo seu pai concluiu?
A) Nenhuma.
B) Ensino Fundamental: 1° ao 5° ano (12 a 42 série).
QE_l04 C) Ensino Fundamental: 6° ao 9° ano (5% a 82 série).
D) Ensino Médio.
E) Ensino Superior - Graduacéo.
F) P6s-graduacao.
Até que etapa de escolarizacdo sua méae concluiu?
A) Nenhuma.
B) Ensino Fundamental: 1° ao 5° ano (12 a 42 série).
QE_105 C) Ensino Fundamental: 6° ao 9° ano (52 a 82 série).
D) Ensino Médio.
E) Ensino Superior - Graduacéo.
F) P6s-graduacao.
Qual a renda total de sua familia, incluindo seus rendimentos?
A) Até 1,5 salario minimo.
B) De 1,5 a 3 salarios minimos.
QE 108 C) De 3 a 4,5 salarios minimos.
- D) De 4,5 a 6 salarios minimos.
E) De 6 a 10 salarios minimos.
F) De 10 a 30 salérios minimos.
G) Acima de 30 salarios minimos.
Excetuando-se os livros indicados na bibliografia do seu curso, quantos livros
vocé leu neste ano?
A) Nenhum.
QE_122 B) Um ou dois.
C) De trés a cinco.
D) De seis a oito.
E) Mais de oito.
Quantas horas por semana, aproximadamente, vocé dedicou aos estudos,
excetuando as horas de aula?
A) Nenhuma, apenas assisto as aulas.
QE_I23 B) De uma a trés.
C) De quatro a sete.
D) De oito a doze.
E) Mais de doze.
Qual o principal motivo para vocé ter escolhido este curso?
A) Insercdo no mercado de trabalho.
B) Influéncia familiar.
C) Valorizacao profissional.
QE_125 D) Prestigio Social.
E) Vocacéao.
F) Oferecido na modalidade a distancia.
G) Baixa concorréncia para ingresso.
H) Outro motivo.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do questionario do ENADE.

Conforme discutido na secao anterior, neste estudo utilizamos algumas

variaveis como ativas e outras como suplementares. As variaveis ativas sdo as

responsaveis pela estruturacdo do espaco, sao elas que contribuem para a definicao
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das posi¢cbes ocupadas no mapa. As variaveis ativas foram Estudo, Leitura e Motivo.
Nesse sentido, podemos dizer que construimos um espaco formado por praticas, de
estudo e leitura; e por apreciacado de praticas, qual seja, os motivos que levaram 0s
estudantes a escolherem determinado curso. Ja as variaveis suplementares, que nao
contribuem para a construgao do espago mas podem ser projetadas no mapa, foram
Curso, Inst_mae, Inst_pai e Renda. Para maiores informagfes sobre as diferencas
entre variaveis ativas e suplementares ver o trabalho de Le Roux e Rouanet (2010).

O ENADE realizado anualmente atinge uma parcela de curso. Somente a cada
trés anos temos a cobertura de todos os cursos de graduacdo do pais. Por isso,
fizemos a opgcdo metodologica de agrupar os estudantes por triénio, considerando
esse 0 espaco académico-universitario brasileiro. Com isso, tivemos nossa amostra
formada pelos estudantes que realizaram o exame entre 2015 e 2017, um total de
1.138.720 pessoas. Poderiamos também ter formado uma segunda amostra com
estudantes que realizaram o exame entre 2018 e 2021, mas optamos por nao
considerar esse grupo devido os impactos da pandemia. O segundo triénio deveria ter
sido finalizado no ano de 2020, entretanto devido a pandemia global de COVID-19, a
aplicacado do ENADE foi adiada para 2021.

Assim, para o triénio 2015-2017 elaboramos trés espacos sociais distintos, a
fim de pormenorizar as idiossincrasias e vicissitudes do campo académico-
universitario. Primeiramente consideramos o0s estudantes de todos o0s cursos que
realizaram a prova do ENADE, ou seja, o total do campo académico-universitario. No
segundo momento separamos apenas 0s estudantes dos cursos voltados para
educacado, ou seja, as licenciaturas em geral, que realizaram a prova. Com isso,
esbocamos o que seria 0 campo académico-universitario da educacao brasileira. Por
fim, analisamos apenas os concluintes dos cursos de licenciatura em ciéncias da
natureza e matematica, ou seja, apenas uma fracdo do campo académico-

universitario educacional.

6.1 TODOS OS CURSOS DE ENSINO SUPERIOR AAVALIADOS

Aqui seréo apresentados os resultados para os concluintes de todos 0s cursos

que realizaram o exame no triénio que 2015 a 2017.
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Sabendo que ha& uma diversidade muito grande de cursos, fizemos um
agrupamento por areas. Nos baseamos na classificacdo do Sistema de Classificacao
Nacional de Cursos de Ensino Superior (CINE Brasil) que é uma ferramenta para a
organizacdo e avaliacdo dos cursos de graduacdo no Brasil. Esse sistema foi
desenvolvido pelo Ministério da Educacédo (MEC) para atribuir notas aos cursos com
base em critérios especificos, permitindo a classificacdo e comparacdo entre as
instituicbes de ensino superior do pais.

Essa classificacdo é uma adaptacdo realizada pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) inspirado na International
Standard Classification of Education — Fields of Education and Training (Isced),
produzida pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco). Realizamos o agrupamento dos cursos em dez grandes areas do
conhecimento: programas basicos; educacao; artes e humanidades; ciéncias sociais,
comunicagdo e informacgdo; negdcios, administracdo e direito; ciéncias naturais,
matematica e estatistica; computacdo e tecnologias da informacédo e comunicacao
(TIC); engenharia, producéo e construcao; agricultura, silvicultura, pesca e veterinaria;
salude e bem-estar; e servicos. Sabendo que essa classificagdo ndo atende
integralmente nossos objetivos analiticos, tivemos que realizar algumas alteracdes.
Por exemplo, entendemos que os estudantes de medicina ndo podem ser agrupados
com estudantes de enfermagem ou educacdao fisica, como na classificacao original.
Para gue nossas escolhas ndo sejam meras substancializacbes de propriedades
especificas (BOURDIEU, 2011), tentamos nos basear em trabalhos da literatura que
sinalizam no sentido de diferenciagcdo do perfil destes estudantes (AGOSTINI;
NASCIMENTO; MASSI, 2022; LIMA JUNIOR et al., 2020; LIMA JUNIOR;
OSTERMANN; REZENDE, 2013; MASSI; VILLANI, 2014; MEDEIROS; AMORIM,
2022; NASCIMENTO; MASSI, 2021; SILVA; BARBOSA, 2019). A classificagdo final
dos cursos apos os ajustes realizados pode ser consultada no quadro localizado no
Apéndice.

Primeiramente analisamos a distribuicdo de frequéncia dos estudantes nos

diferentes agrupamentos de cursos. Essa distribuicdo aparece na Tabela 1.
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Tabela 1: Frequéncia relativa de estudantes em cada agrupamento de cursos.

Area Geral Frequéncia Relativa
ADM 16,09%
Agro 2,34%
Artes, Humanas e Sociais 8,37%
CN e Mat 1,04%
Comp. Tl 3,59%
Construcéao 5,85%
Direito 9,86%
Educacao 22,26%
Engenharia 6,96%
Medicina 1,37%
Saulde 1 5,46%
Saude 2 7,89%
Téc ADM 7,61%
Téc/Servico 1,30%

Notamos que o0 espaco-académico brasileiro, restrito ao triénio 2015-2017, é
majoritariamente formado por estudantes de licenciatura, de administracéo e direito,
correspondendo a quase a metade do total de graduandos. Sabemos que pode haver
variagbes uma vez que os dados do ENADE ndo séo censitarios. Contudo, eles
revelam em proporgdo o quantitativo de cada curso, nos dando uma valiosa
informacdo sobre a estrutura do espaco. Importante destacar que apds uma
exploracéo inicial dos dados identificamos inconsisténcias nas respostas atribuidas
ao questionario do exame pelos estudantes do curso de Medicina. Fugindo do padréo
de distribuicéo de renda observado em todos 0s outros cursos, menos de um por cento
dos estudantes de Medicina possui renda familiar maior do que dez salarios minimos.
Na verdade, praticamente todos os respondentes do curso marcaram as alternativas
A e B em todas as questdes. Aparentemente ha um consenso em nao responder
objetivamente o questionario. Por isso, optamos por remover os estudantes de
Medicina dos dados, o que por certo prejudica a configuracdo do espago académico-

universitario brasileiro uma vez que a Medicina é considerada um dos cursos de maior
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prestigio social do pais. Assim, nossa amostra ao final ficou com 1.123.135
estudantes.

Seguindo as recomendacdes metodologicas de Le Roux e Rouanet (2010), a
primeira etapa da ACM consiste na investigacao das contribuicbes de cada categoria
(ou propriedades no sentido bourdiano) de resposta para a estruturacdo do espaco
social investigado. Assim, a Tabela 2 apresenta as contribuicbes de cada categoria
de resposta das variaveis ativas nas duas dimensdes? do espago académico-
universitario brasileiro.

Notamos que as altas e médias frequéncias de praticas de leitura e estudo sao
aguelas com maior contribuicdo na estruturacdo do espaco, nas duas dimensoes.
Sobre a escolha pelo curso, outro motivo, insercdo no mercado de trabalho e vocacao
despontam como propriedades de maior contribuicdo. As contribuicbes de cada
categoria, para serem melhor interpretadas, precisam ser analisadas em conjunto com
a nuvem de categorias, que acaba sendo o préprio campo académico-universitario
formado a partir destas praticas.

Na Figura 1 apresentamos o resultado da ACM, uma representacéo do espaco
académico-universitario brasileiro, construido a partir de indicadores de préticas e
gostos dos estudantes de ensino superior. Notamos que as variaveis ativas estao
distribuidas ao longo de uma aparente pardbola, que lembra o formato de uma
ferradura. Essa configuracdo € bem conhecida na literatura e € chamada de efeito
Guttmann (HJELLBREKKE, 2019), que surge quando temos dados unidimensionais
ordinais, no estilo das escalas Likert. Nestes casos o mapa formado opde numa
dimensédo os valores extremos das variaveis e na outra dimensdo opde os valores
extremos em relacéo aos valores médios. A interpretacdo do mapa nao deve ser feita

individualmente por eixo, mas sim no mapa na sua totalidade.

2 A andlise da terceira dimensao do espago social € fundamental para a completa descrigcdo do campo,
porém, extrapola os objetivos do presente trabalho. Pretendemos expandir a investigacao para mais

dimens@es na publicacéo dos resultados.



Tabela 2: Contribuicdo das 18 categorias das trés variaveis ativas, frequéncia de

leitura, de estudo e motivo pela escolha do curso de graduacéo.
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Livros lidos (fora da bibliografia do curso) Dim 1 Dim 2
Nenhum 2.828353766 4.7072136
1-2 6.347989859  3.9038255
3-5 0.061729136 17.4618981
6-8 3.285004825 1.4436100
Mais de 8 livros 20.76880263 5.1171571
Horas de Estudo (Extra Classe) Dim 1 Dim 2
Nenhuma 1.322130821 2.5861622
Até 3h 8.225333643 5.6372528
Até 7h 0.002573269 20.5290845
Até 12h 5.962487482  0.4045862
Mais de 12h 17.863639261 5.0193637
Principal motivo para escolha do curso Dim 1 Dim 2
Baixa concorréncia 0.411621844 0.1052947
Influéncia familiar 1.382986068 1.1870174
Inser¢céo no mercado 5.848704783 7.6053902
Oferecido a distancia 0.881100315 0.2253894
Outro motivo 22.618145001 4.0642621
Prestigio social 0.073167076  0.0473237
Valorizacéo profissional 2.109543944  0.2382942
Vocagéao 0.006686276  19.7168745

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENADE.

Analisando as variaveis ativas (Estudo, Leitura e Motivo), aquelas que sao as

responsaveis pela configuracdo do espacgo, podemos observar no segundo quadrante

(superior esquerdo) que as pessoas com baixa frequéncia de leitura (Nenhum, 1-2)

tendem a ter pouco habito de estudar fora do horario da aula (Nenhuma, Até 3h).

Essas mesmas pessoas consideram que 0s principais motivos para a escolha do

curso de graduacdo sao a insercdo no mercado de trabalho, influéncia familiar e

valorizagéo profissional. No outro extremo do mapa temos o0s estudantes com muito

alta frequéncia de leitura (+8) e que tendem a estudar muito além do tempo nas aulas
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(+12h). Esse grupo néo explicita um motivo para escolha do curso, selecionando com
mais frequéncia a categoria Outro motivo. No quarto quadrante (inferior direito) temos
um grupo de estudantes com alta frequéncia de leitura (6-8) e estudo (Até 12h), que
alegam ter escolhido o curso pela baixa concorréncia ou por ser oferecido a distancia.
Entre o terceiro e quarto quadrantes temos o grupo com média frequéncia de leitura
(3-5) e estudo (Até 7h). Esse grupo considera que a escolha pelo curso de graduacéo

é feita por vocacao.

Figura 1: Espago académico-universitério brasileiro formado a partir de praticas de
leitura, estudo e motivo da escolha pelo curso de graduacéo.
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENADE.

Analisando as variaveis suplementares (Curso, Inst_mae, Inst_pai e Renda),
percebemos claramente que as praticas de leitura e estudo e escolha pelo curso de
graduacéo sao fortemente estruturadas pela classe social dos agentes. As condi¢des
objetivas de existéncia, neste caso indicadas pela renda e nivel instru¢do dos pais,
impactam diretamente na constituicdo do habitus dos agentes, responsavel por
condicionar as praticas e apreciacao de praticas (gostos) dos individuos (BOURDIEU,
2011). Estudantes que tiveram socializagdo em ambientes com maior volume de
capital econbmico e cultural tendem a ler mais e estudar mais do que outros

estudantes. Bourdieu (2011) nos mostra que o sistema de ensino € responsavel por
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legitimar essas préaticas que ja sdo proprias das classes superiores, tornando-as
virtudes individuais, disfarcadas de dom ou mérito. Podemos notar essa relacdo ao
observarmos os cursos mais associados com cada uma das classes sociais indicadas
no espaco.

Associados com a classe mais baixa, ao grupo de pouca relagdo com praticas
de leitura e estudo e escolha pelo curso de graduacdo especialmente pela répida
insercao no mercado de trabalho, estdo os cursos tecnélogos em administracdo (Téc
ADM), como por exemplo, tecnélogo em marketing, gestdo de RH, gestao financeira
e gestdo comercial. Essa “escolha” por cursos tecnélogos na area administrativa esta
afinada com o habitus da classe. Bourdieu (BOURDIEU, 1996b) nos ensina que néo
€ possivel capturar a légica do mundo social a ndo ser a partir de um aprofundando
na realidade empirica, exatamente o que nos propomos no presente trabalho. A ACM
apresentada na Figura 1 permite visualizar "as diferengas reais que separam tanto as
estruturas quanto as disposicées (ou habitus)" (BOURDIEU, 1996b, p. 15). As
distincdes observadas podem ser facilmente explicadas a partir da nossa lente teérica.
Bourdieu (2011) discute exaustivamente a diferenca das praticas sociais de agentes
posicionados em diferentes pontos do espago social.

No outro extremo do mapa, que podemos relacionalmente considerar como a
classe mais alta, na qual os pais possuem elevado nivel de instrucao e alta renda;
estdo posicionados estudantes com maior relacdo com préticas de leitura e estudo.
Essa relacdo entre praticas de leitura e estudo e nivel de instru¢do dos pais se explica
pela transmissao de capital cultural, afinal, “a agdo do meio familiar sobre o éxito
escolar quase exclusivamente cultural” (BOURDIEU, 2011, p. 42). Percebemos que o
grupo de cursos mais frequentemente associado a essas praticas é o do bacharelado
em Ciéncias da Natureza e Matematica. Seguindo a mesma légica do campo,
notamos que proximo ainda de uma classe considerada alta, localizada no quarto
quadrante (inferior direito), temos estudantes do grupo de cursos Saude 2. Esses
estudantes, possivelmente, a despeito de serem oriundos de contextos bastante
privilegiados, ndo acessaram o curso de Medicina e fizeram a ‘escolha’ possivel
(BOURDIEU, 2011) por outro curso da area da Saude.

A andlise das posig0es extremas e mais distintas dos campos sempre permitem
interpretacfes mais acessiveis do que nas posi¢cdes meédias (BOURDIEU, 2011). Em

nossa pesquisa isso nao é diferente. Podemos dizer que as classes médias estao
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mais associadas aos cursos de licenciatura, algo que a literatura vem apontando a
algum tempo como Valle (2002). Chama a atencdo que no campo académico-
universitario brasileiro as classes médias sao aquelas que afirmam escolher o curso
por vocacao. De acordo com Bourdieu (2002), a analise socioldgica revela que o que
se considera como vocacdo na verdade € o encontro afinado entre as disposi¢cdes e
a posicado do agente. Essa visdo leva os agentes, que sdo vitimas de uma violéncia
simbdlica, a realizarem tarefas desvalorizadas, como a docéncia, sem qualquer
indignacéo, pois entendem que sua tarefa é resultado de pura devocao.

Em sintese, podemos concluir que o espaco académico-universitario brasileiro
construido a partir das praticas de estudo, leitura e ‘escolha’ pelo curso de graduacao,
restrito ao triénio 2015-2017, é fortemente hierarquizado, mantendo uma homologia
com o espaco das classes sociais. As chances de ingressar no ensino superior para
estudantes das classes populares sao simbdlicas, quer dizer, 0s que conseguem
acessar o ensino superior enfrentam as restricbes da ‘escolha’, que sdo mais
significativas para as classes baixas do que para as classes mais privilegiadas. Quer
dizer, os que superam a pura e simples eliminacdo classica no acesso enfrentam a
restricdo de ‘escolha’ imposta pela estrutura desigual da sociedade brasileira. As
classes mais baixas estdo associadas a cursos tecndlogos em administracéao,
argumentando que a escolha de seve pela rapida insercdo no mercado de trabalho.
Os estudantes das classes mais privilegiadas, ingressam em cursos de bacharelado
em Ciéncias da Natureza e Matemética e da area da Saude. Ja as fracdes da classe
média em geral se associam com as licenciaturas. Assim, pensando nos objetivos
especificos do trabalho podemos concluir que o volume de capital econémico e
cultural, indicados pela renda e instrucdo dos pais, sdo propriedades sociais que
possuem maior influéncia na estruturacdo do espaco académico-universitario
brasileiro. Notamos e evidenciamos também a forte relacdo entre habitus, "escolha"
pelo curso e gostos de classe. Na proxima secdo daremos um zoom no espaco
académico-universitario, focando a analise nos estudantes matriculados em cursos de

licenciatura.
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6.2 CURSOS DE LICENCIATURA NO ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO

Neste capitulo iremos focar a discuss@o nos cursos de licenciatura do ensino

superior brasileiro que realizaram o ENADE no triénio 2015-2017. Esta investigacao é

fundamental para entendermos de que maneira os estudantes das diferentes

licenciaturas se distribuem no espaco académico-universitario. Fazendo o processo

de filtragem nos dados totais, obtivemos uma amostra de 253.531 estudantes. Na

Tabela 3 apresentamos a distribuicdo de estudantes em cada um dos cursos de

licenciatura.

Tabela 3: Tabela de frequéncia dos cursos de licenciatura

Cursos de Licenciatura Percentual
Artes 1,71%
Biologia 6,18%
Ciéncias da Computacéo 0,44%
Educacéao Fisica 11,13%
Filosofia 1,67%
Fisica 1,23%
Geografia 3,63%
Historia 5,95%
Letras-Inglés 0,98%
Matemética 4,34%
Musica 1,09%
Pedagogia 49,56%
Portugués 5,05%
Portugués Espanhol 0,85%
Portugués Inglés 2,81%
Quimica 2,17%
Sociologia 1,23%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENADE.

Analisando a distribuicdo de estudantes nos cursos de licenciatura, notamos

que o curso de pedagogia é responsavel pela metade do total de inscritos no ENADE.
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Essa discrepancia em relagdo aos outros cursos impossibilita que esses estudantes
facam parte da amostra que sera submetida aos testes estatisticos. Por isso, optamos
por retirar da amostra os estudantes de pedagogia, resultando um total de 127.887
individuos. Realizamos novamente a ACM, s6 que agora apenas com essa amostra
de estudantes. O espaco foi novamente estruturado pelas varidveis ativas que foram
algumas praticas (Leitura, Estudo e Motivo) identificadas no questionério
socioecondémico. A Tabela 4 mostra as contribuicdes de cada uma das categorias das
variaveis ativas para a estruturacdo do espaco académico-universitario das

licenciaturas.

Tabela 4: Contribuicdo das 18 categorias envolvendo as trés variaveis ativas em

questao: frequéncia de leitura, tempo dedicado aos estudos e motivacao por tras da

escolha do curso de Licenciatura.

Livros lidos (fora das bibliografias do curso) Dim 1 Dim 2

Nenhum 3,79346608 1,809416971
1-2 6,916321682 1,487619882
3-5 1,820621112 17,90487556
6-8 3,904773055 0,507298463

Mais de 8 livros

Horas de Estudo (Extra Classe)
Nenhuma

Até 3h

Até 7h

Até 12h

Mais de 12h

Principal motivo para escolha do curso
Baixa concorréncia

Influéncia familiar

Insercdo no mercado
Oferecido a distancia

Outro motivo

Prestigio social

16,80508662
Dim 1
1,203334247
10,24950965
1,238098181
4,191511036
16,75598491
Dim 1
0,46843413
1,611281811
6,343565454
0,832812355
18,33837927
0,175365801

11,49072965
Dim 2
0,623943318
3,636872219
16,9186023
1,553111285
11,48811151
Dim 2
0,121998025
0,526287655
2,710193544
0,216895942
9,373685553
0,057279152



Valorizagéo profissional
Vocagao

3,340789531
2,010665066

1,091191048
18,48188793

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENADE.
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J& as variaveis contextuais, interpretadas como capital econémico e cultural,

além do curso de graduacao, foram inseridas no mapa como variaveis suplementares.

A etapa seguinte foi a propria construcdo do espaco académico-universitario das

licenciaturas do Brasil, conforme ilustra a Figura 2.

Figura 2: Espaco académico-universitario das licenciaturas brasileiras formado a partir

de praticas de leitura, estudo e motivo da escolha pelo curso de graduacao.
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENADE.

Assim como no espaco académico-universitario geral, por homologia, o0 espaco

das licenciaturas reproduz desigualdades estruturais importantes. Bourdieu (2011)

nos ensina que cada fracdo do espaco social tende a ser um espelho da estrutura

maior, pois responde a uma mesma logica de campo. O espaco formado pelas

praticas praticamente se sobrepfe as categorias indicativas de capital econdmico e

cultural. Assim, de forma relacional, podemos associar os cursos de licenciatura a

distintas classes sociais.
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Percebemos que os cursos com estudantes de maior volume de capital
econdmico e cultural, localizados do lado direito superior do espaco, sao Ciéncias da
Computacédo, Quimica e Fisica. No lado oposto temos os estudantes oriundos de
espacos com menor volume de capital econémico e cultural. Em geral sdo cursos das
Ciéncias Humanas e Sociais, juntamente com Educacéo Fisica. Podemos considerar
que estudantes de Artes e Musica, assim como alunos de Letras, se posicionam entre
uma fracdo mais alta e média de classe média. Chama a atencéo que o efeito Guttman
(HJELLBREKKE, 2019) foi minimizado na ACM das licenciaturas. Esse resultado
indica que h& uma distincdo muito grande entre os estudantes das licenciaturas,
fazendo com que as classes médias se aproximem das fracdes mais altas do espaco,
deixando os estudantes das classes mais baixas ainda mais isolados no espaco.

Esse resultado revela uma heterogeneidade bastante expressiva dentro do
espaco académico-universitario das licenciaturas. Por mais que saibamos que esse
recorte ndo nos permite comparagdes diretas com espagco mais geral, podemos
afirmar que existem distingdes significativas entre os habitus dos estudantes de
diferentes cursos de licenciatura. Ou seja, por mais que no espago maior eles estejam
bastante préximos, relacionalmente entre eles percebemos diferencas nas
disposi¢des que colocam em suspeicdo qualquer tentativa analitica que coloque os
licenciandos como um grupo homogéneo.

Contudo, esse resultado ndo chega a ser surpreendente. Sociologicamente nao
é dificil de compreender que estudantes de éareas distintas, como Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas e Sociais, possuam disposi¢des tao diferentes, mesmo
sendo todos cursos de formacao de professores. O que chama atenc¢éo, no entanto,
e Bourdieu nos ajuda a entender, € que essas distintas disposicdes sdo fortemente
estruturadas por classes sociais (BOURDIEU, 2011), fazendo com que tenhamos
cursos bem caracteristicos para cada uma das classes.

Pensando no objetivo geral do nosso trabalho, € bastante improvavel, por
exemplo, que uma proposta ‘inovadora’ de licenciatura dé conta de tantas diferencas
Nnos universos sociais dos agentes de cursos como Sociologia e Portugués. Quer
dizer, uma iniciativa que vise integrar estudantes de cursos diferentes em uma mesma
area precisa necessariamente levar em consideracdo as diferencas sociais entre
esses estudantes. Assim, resta questionar se essas distingdes aparecem entre areas

supostamente semelhantes. E o que vamos discutir na proxima secao.
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6.3 CURSOS DE LICENCIATURA EM CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA

Nesta se¢do iremos nos concentrar nos cursos de licenciatura em Ciéncias da
Natureza (Quimica, Fisica e Biologia) e Matematica. A partir dessa analise poderemos
fazer consideracdes sobre as tentativas de agrupar esses cursos em apenas um,
como observamos a partir da criagcdo do PRIL.

Como focamos nossa andlise nesses quatro cursos, filtramos da amostra
anterior apenas os estudantes que realizaram o ENADE no triénio 2015-2017 e que
matriculados em Quimica, Fisica, Biologia ou Matematica. Assim, nossa amostra
resultou em 35.294 estudantes. A Tabela 5 apresenta a distribuicéo de estudantes em

cada um dos quatro cursos analisados.

Tabela 5: Tabela de frequéncia dos cursos de licenciatura em Ciéncias da Natureza

e Matematica

Cursos de Licenciatura Percentual
Biologia 44,37%
Fisica 8,86%
Quimica 31,15%
Matematica 15,62%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENADE.

Notamos que o espaco académico-universitario da area de Ciéncias da
Natureza e Mateméatica € majoritariamente formado por estudantes de Biologia e
Matematica (75 por cento!). Esse resultado fortalece nossa hipétese de que a tentativa
de criacdo de licenciaturas por area do conhecimento € uma tentativa de minimizar o
problema da falta de professores em alguns cursos especificos. As criticas a BNC-
Formagédo justamente apontam nesse sentido (MARCHELLI, 2017; MOREIRA;
PEREIRA; FERREIRA, 2021; OSTERMANN; REZENDE, 2021; SELLES, 2018).

Partindo para a ACM apresentamos na Tabela 6 as contribuicdes de cada uma

das categorias das variaveis ativas na estruturagdo do espaco.



Tabela 6: Contribuicdo das 18 categorias envolvendo as trés variaveis ativas dos

estudantes dos curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matematica.
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Livros lidos (fora das bibliografias do curso) Dim 1 Dim 2
Nenhum 4,251246 1,436102
1-2 8,432425 1,343940
3-5 1,781392 20,369915
6-8 4,557856 0,118843
Mais de 8 livros 14,190206 10,102997
Horas de Estudo (Extra Classe) Dim 1 Dim 2
Nenhuma 1,332952 0,487815
Até 3h 12,024036 3,071173
Até 7h 1,222329 19,855961
Até 12h 4,714987 0,074940
Mais de 12h 14,190206 10,102997
Principal motivo para escolha do curso Dim 1 Dim 2
Baixa concorréncia 0,355101 0,000324
Influéncia familiar 1,196785 0,283417
Inser¢céo no mercado 7,517442 2,267275
Oferecido a distancia 0,733361 0,000669
Outro motivo 17,102927 9,105200
Prestigio social 0,203693 0,048238
Valorizagéo profissional 4,442820 1,052129
Vocagéao 1,750238 20,278066

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENADE.

Mais uma vez vemos corroborada a perspectiva de Bourdieu de que o espago

fracionado tende a reproduzir, por homologia, a estrutura do campo como um todo. As

praticas mais distintivas sdo as mesmas nos trés niveis de analise. Na Figura 3

apresentamos 0 espacgo académico-universitario da area de Ciéncias da Natureza e

Matematica.
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Figura 3. Espaco académico-universitario da area de licenciatura em Ciéncias da
Natureza e Matematica formado a partir de praticas de leitura, estudo e motivo da
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos microdados do ENADE.

Em primeiro lugar destacamos que a distincdo entre os estudantes desses
cursos reduziu na comparacdo com outras licenciaturas. No entanto, ndo é
desprezivel a distancia entre as categorias indicativas de cada curso, muito menos a
posi¢cao geométrica que elas ocupam no espaco. Através da ferramenta estatistica da
ACM, podemos afirmar que ha distincao significativa (LE ROUX, ROUANET, 2010)
entre 0s cursos da area de Ciéncias da Natureza e Matematica. Isso revela que os
habitus dos estudantes desses cursos sao significativamente diferentes, o que coloca
em duavida a tentativa de uma formacdo Unica para esses estudantes. E mais,
lembramos que estamos considerando apenas algumas poucas praticas sociais para
a estruturacdo do espaco. Se tivéssemos mais dados a disposicdo possivelmente
essas distingbes aumentariam.

Notamos que a categoria de cada um dos cursos, que marca O centro
geomeétrico das posicoes dos estudantes, esta posicionada em quadrantes diferentes,
0 que revela as distingdes significativas (LE ROUX, ROUANET, 2010). Estudantes de
Quimica, relacionalmente, estdo mais associados ao grupo de maior volume de capital

econdbmico e cultural. Por outro lado, estudantes de Biologia e Matematica estéo
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posicionados em maior propor¢do proximos ao grupo de menor volume global de
capital. J& os estudantes da licenciatura em Fisica estdo no meio desses dois grupos.

A ACM é uma ferramenta extremamente potente para indicar essas
desigualdades estruturais, por menor que elas sejam (BERTONCELO, 2022). Nossa
andlise revela, a partir de um pequeno numero de préticas, que os estudantes dos
cursos de Ciéncias da Natureza e Matematica possuem disposicdes relativamente
distintas. Assim, retornando ao objetivo especifico (4) do trabalho, mapear e
diferenciar o perfil dos estudantes de licenciatura em Ciéncias da Natureza e
Matemética, evidenciamos a partir da nossa andlise sociologica que ha diferengas no
perfil desses agentes. Esse resultado néo proibe, a priori, que um curso interdisciplinar
possa ser delineado. Contudo, os diferentes universos sociais de origem desses
estudantes precisam ser levados em consideracdo para o contexto formativo seja
efetivo para todos. E nesse interim que no préximo capitulo focamos nosso olhar para
0 j& instaurado Programa Institucional de Fomento e Inducdo da Inovagcdo da

Formacao Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares (PRIL).
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"INOVAGAO” NA FORMAGAO DE PROFESSORES: NAVEGANDO EM NOVAS
PROPOSTAS PARA O ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO

7.1 APOSICAO DO PRIL NO ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO

No ano de 2021, com as mudancas nos curriculos de ensino basico no Brasil,
surgiram demandas para reestruturagcdo do curriculo de formagédo de professores,
com esse novo edital (BRASIL, 2021a) propondo o Programa Institucional De
Fomento E Inducédo Da Inovacdo Da Formacéo Inicial Continuada De Professores e
Diretores Escolares (PRIL). Sendo esse programa muito pautado em objetivos
propostos na Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, que apresenta e aprova o Plano
Nacional de Educacéo (PNE). Que funciona como um guia estratégico de longo prazo
gue define metas e diretrizes para a melhoria da educacdo em diversas areas, desde
a formacédo de professores até a inclusdo de pessoas com necessidades especiais.
Além disso, ele proporciona um quadro de referéncia que orienta politicas
educacionais em niveis estaduais e municipais, promovendo a colaboragdo e a
coordenagao em todo o sistema educacional do pais.

Neste contexto da politica educacional delineada pelo Edital n°® 66/2021,
emerge uma abordagem multifacetada e estratégica destinada a elevar a qualidade
da educacédo no Brasil. Nesse ambito, um dos pilares fundamentais € a promocao da
formacdo inicial e continuada dos profissionais da educacao infantil (1.8), com uma
visdo clara e progressiva de atingir o patamar em que o atendimento a criangas seja
predominantemente conduzido por profissionais com nivel superior de formacéo. Além
disso, o Edital reforca o estimulo a sinergia entre a pés-graduacdo, nucleos de
pesquisa e programas de formacao de educadores (1.9). Este propdsito visa garantir
gue os curriculos e as propostas pedagogicas sejam continuamente informados pelos
avangos das pesquisas relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem e as
teorias educacionais aplicaveis a populagcéo de 0 a 5 anos. No ambito da alfabetizac&o
(5.6), o Edital destaca a importancia de preparar e atualizar constantemente
professores, habilitando-os a adotar novas tecnologias educacionais e praticas
pedagdgicas inovadoras. Propondo a articulacdo entre programas de pos-graduacao

e programas de formagéo continuada dos mesmos. Sendo esses objetivos focados
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na producdo, expansédo e atualizacado dos cursos de pedagogia para a atuagcdo nos
niveis de ensino basico e fundamental

Ao passo gue os pesquisadores no campo do ensino de ciéncias, € crucial
reconhecer a énfase especial colocada na formacdo continuada de professores em
todos os niveis, conforme evidenciado pelo componente destacado no Edital que diz
respeito a implementacdo de salas de recursos multifuncionais e a promog¢édo da
formacdo em servico de educadores (4.3). Esse aspecto da politica educacional
aborda de maneira abrangente uma diversidade de contextos, incluindo areas urbanas
e rurais, e reconhece a singularidade das comunidades indigenas e quilombolas.

Além disso, o Edital aborda as metas de qualidade estabelecidas para a
educacao basica publica (7.5) por meio da formalizacédo e implementacdo de planos
de acbes articuladas, que abrangem melhorias na gestdo educacional,
aperfeicoamento da formacdo docente e capacitacdo de profissionais de apoio
escolar, além do desenvolvimento de recursos pedagdgicos e infraestrutura escolar.
De forma paralela, a politica educacional se dedica a consolidacédo da educacdo em
areas rurais, comunidades indigenas e quilombolas (7.26), com énfase na
preservacao da identidade cultural, engajamento comunitario na gestdo pedagdgica,
promocao do multilinguismo e atencéo especial a educacéo inclusiva. Esses esforgos
refletem a crescente consciéncia da importancia da educacéo cientifica e inclusiva
como pilares fundamentais para o avanco do ensino de ciéncias no pais.

Enquanto os objetivos que trazem em si aspectos para a formacdo de
professores de niveis de ensino fundamental anos finais e ensino médio, nés temos
adicionalmente, um compromisso com a formacao de professores para a educacgao
basica (12.4), especialmente nas areas de ciéncias e matematica, bem como para
preencher lacunas de profissionais em campos especificos do ensino. A coordenacao
estratégica entre instituicbes de ensino superior (15.1) é incentivada, e uma
plataforma eletrénica de organizacéo de cursos de formacéo (15.4) € desenvolvida e
expandida. Também se estabelecem programas especificos para a formacdo de
profissionais da educacdo em contextos rurais, indigenas e quilombolas, bem como
na educacéo especial (15.5).

Para mais, € enfatizada a valorizacdo das praticas de ensino e dos estagios
nos cursos de formacgéo de professores (15.8), com o objetivo de facilitar a conexao

efetiva entre a formacdo académica e as necessidades da educacdo bésica. Para
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garantir a formacdo especifica na educacdo superior (15.9), especialmente para
docentes com formacdo de nivel médio na modalidade normal, ndo licenciados ou
licenciados em areas distintas da docéncia em exercicio efetivo, sdo implementados
Cursos e programas especiais.

Dessa forma, podemos assumir que o Programa Institucional de Fomento e
Indugéo da Inovacdo da Formacgéo Inicial Continuada de Professores e Diretores
Escolares, como apresentado no Edital, tem como incumbéncia atender a uma série
de objetivos cruciais para a melhoria da formacdo de professores. Num primeiro
momento, busca induzir a criagéo de cursos de licenciatura inovadores que se alinhem
com as necessidades e estrutura da politica curricular atual da Educacéo Basica, bem
como com a formacéao de professores destinados a essa etapa de ensino. Além disso,
visa a adequacao das Pedagogias e Licenciaturas a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), aos curriculos e as matrizes estabelecidas pelas redes de ensino, bem como
as propostas pedagogicas das escolas de Educacdo Basica e a BNC-Formacéo
Inicial. Também desempenha um papel fundamental ao contribuir para o cumprimento
da Meta 15 do Plano Nacional de Educacédo (PNE), oferecendo oportunidades de
formacao de nivel superior para professores da rede publica que ja estdo em servico.
Proporcionando apoio técnico e financeiro adicional as Instituicées de Ensino Superior
(IES) para garantir a oferta de uma formacgéo inicial de alta qualidade para futuros
educadores da Educacdo Basica. Além disso, incentiva propostas formativas
inovadoras que incorporam métodos de ensino contemporaneos, como O USO
pedagdgico da tecnologia, metodologias ativas, ensino hibrido e empreendedorismo.
Promove, ainda, a colaboracdo entre as IES e as Redes de Ensino, visando ao
desenvolvimento pratico de pedagogos e licenciandos, por meio de estagios e
disciplinas praticas. Por Ultimo, mas nao menos importante, estimula o
desenvolvimento e a oferta de novos formatos de cursos de formacéo de professores,
com énfase em licenciaturas interdisciplinares, em rede e com foco na vivéncia pratica
nas escolas de ensino basico, abordando as lacunas académicas na formacéo
interdisciplinar dos professores da Educacao Basica.

Na base do programa, ele tem como objetivo principal atender a um publico
diversificado e estrategicamente selecionado para promover melhorias na formacgao
de professores e diretores escolares no Brasil. O publico-alvo abrange tanto

estudantes que se comprometem a realizar um ano de residéncia na rede publica de
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ensino com bolsa, como também professores que atuam na rede publica de ensino e
carecem de qualificagdo, especialmente aqueles que ainda ndao possuem Ccurso
superior. Esse enfoque inclusivo e abrangente tem o intuito de abordar as lacunas
criticas na formacdo de educadores, desde a preparacao inicial até a formacao
continua.

O atendimento aos participantes é conduzido através de Instituicdes de Ensino
Superior (IES) distribuidas em todo o pais, abrangendo as cinco regides do Brasil.
Esse modelo descentralizado visa a garantir que as oportunidades de formacéo
cheguem a diversas localidades, incluindo areas urbanas e rurais. Cada uma das
redes de IES envolvidas no programa é composta por uma IES Federal, uma IES
Estadual e uma IES privada, sem fins lucrativos, o que reforca a colaboracédo entre
diferentes esferas do ensino superior e promove a diversidade de perspectivas e
abordagens pedagdgicas.

Entretanto quando buscamos compreender o significado dado a palavra
inovacdo no texto, palavra esse presente inclusive no titulo, encontramos singelas
demonstracdes de seu significado. Quando citado no edital, podemos ler “incluséo,
pelas propostas institucionais, do uso pedagdégico das tecnologias e "inova¢ao" nos
seus respectivos projetos, de forma explicita, bem como de metodologias ativas e
empreendedorismo” (Edital n® 66/2021, p. 3). Ou seja, no edital a palavra inovacao
esta correlata com os conceitos de metodologias ativas e empreendedorismo, como
um dos requisitos para a submissdo de propostas. Entretanto, também é citada no
trecho “[...] propostas formativas inovadoras que contemplem o uso pedagdgico de
tecnologias, metodologias ativas, ensino hibrido e empreendedorismo; e na
articulacédo entre universidades e redes de ensino.” (Edital n® 66/2021, p. 3) em uma
parte referenciando o que deveria incidir nas propostas de articulagéo entre teoria e
pratica feita pelas universidades.

Foi também identificado algumas referéncias ao termo de Licenciaturas
Inovadores em um documento proposto pela organizacao, Todos Pela Educacgéao, que
segundo Martins (2013) “Por atuarem com a intengao de influenciar politicas publicas
através da producdo e difusdo de conhecimentos, o TPE também pode ser
considerado um Think Tank da educagado.”. Ou seja, segundo a autora, podemos
afirmar que a organizagdo em questao pode ser considerada uma Think Tank devido

a sua atuacado no cenario nacional. Porém, € valido considerar que a organizacao em
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questdo é tratada como uma Think Tank devido a sua atuacdo no sentido de
estabelecer os temas de discusséo publica, ja que segundo Rigolin e Hayashi (2012)
“‘Os Think Tanks, como sdo genericamente chamados 0s centros de pesquisa,
producdo e articulagdo do conhecimento, exercem diversas funcdes. A mais
conhecida é pautar o debate politico por meio da publicacdo de estudos, artigos de
opinido e da participacdo de seus membros na midia.”.

Dessa forma, o Todos Pela Educacéo, que assume que a inovacao nos cursos
de licenciatura, seriam na verdade a atualizacdo dos mesmos, ja que traz em sua
documentacdo a seguinte afirmacdo “a luz das novas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para a Formagé&o de Professores e da Base Nacional Comum para
a Formacéo Inicial.” (Todos Pela Educacdo, 2022, p. 40). Além de que, nesse
documento também é incentivado a reformulacdo dos cursos de licenciatura com
alinhamento ao que eles chamam de “demandas e desafios”. Dentro desse contexto,
iniciaram-se diversas iniciativas de reformulacdo de cursos de licenciatura, cursos

esses que serdo analisados no proximo capitulo.

7.2 CONTEXTUALIZANDO O PRIL NO ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO: A
PARTIR DE CURSOS EXISTENTES

O PRIL atualmente compreende a colaboracdo de 12 instituicbes de ensino
superior, abrangendo quatro instituicbes federais, trés estaduais e cinco instituicoes
de ensino privadas. Dentre essas instituicdes que deram inicio ao curso de licenciatura
em Ciéncias da Natureza, identificamos um total de cinco cursos que possuiam
informagdes da matriz curricular dos cursos, sendo desses trés federais, uma estadual
e uma particular. Das quais iremos analisar cada um dos curriculos aqui, para realizar
a analise, optamos por classificar cada uma das disciplinas em seis categorias, sendo
elas: Disciplinas do campo educacional, Disciplinas pertencente ao nucleo do novo
curriculo proposto pelo programa, Disciplinas referentes ao componente de Fisica,
Quimica, Biologia ou Matematica e por fim Disciplinas que podem assumir um carater
interdisciplinar. Cada subcapitulo sera referente ao curriculo proposto em cada uma

das universidades.
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7.2.1 Universidade Federal do Mato Grosso do Sul

Iniciaremos a avaliagdo pela Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
(UFMS). A presente universidade tem um curso de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza, proposto a partir do PRIL, separadas em 49 disciplinas, totalizando a carga
horaria total de 3.392h. Organizamos entéo as disciplinas na categorizacao proposta
anteriormente, dessa forma encontramos 14 disciplinas categorizadas em Educacéo,
7 disciplinas categorizadas em Fisica, 6 disciplinas categorizadas em Quimica, 9
disciplinas de Biologia, 2 disciplinas de Matematica, 3 disciplinas categorizadas como
interdisciplinares e 7 disciplinas na categoria do Novo Curriculo.

Educacdo: Fundamentos da Educacdo; Politicas Educacionais; Educacéo,
Cultura Digital e Sociedade; Gestdo Escolar; Préatica Pedagoégica para a Formacao
Docente |; Teorias do Desenvolvimento e da Aprendizagem; Pratica Pedagdgica para
a Formacao Docente II; Estagio Obrigatério em Gestdo Escolar; Pratica Pedagodgica
para a Formacdo Especifica |; Educacdo e Relacdes Etnico-raciais; Pratica
Pedagogica para a Formacéao Especifica Il; Estagio Obrigatorio na Educacédo Basica
I; Libras e Lingua Portuguesa Como Segunda Lingua para Surdos e Estagio
Obrigatorio na Educacéo Bésica lll.

Fisica: Calor, Ambiente e Usos de Energia; Fendbmenos Elétricos e Magnéticos;
Oscilagbes, Ondas e Optica; Fisica Moderna; Laboratorio de Fisica; Termoquimica e
Eletroguimica e Introducdo a Astronomia.

Quimica: Quimica Geral; Quimica Inorganica; Quimica Organica; Quimica
Analitica; Laboratério de Quimica e Quimica Contemporanea.

Biologia: Biologia Geral; Genética; Evolugéo; Morfologia e Sistematica Vegetal;
Microbiologia; Zoologia Geral; Fundamentos de Ecologia e Ecossistemas; Laboratoério
de Biologia e Etnobotéanica.

Matematica: Didatica e Matematica e Letramento Matematico.

Interdisciplinar: Laboratério de Ciéncias; Fundamentos de Bioquimica e
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente.

Curriculo Novo: Metodologias Ativas e Tecnologias Digitais; Projeto de Vida,
Formacédo, Inovacdo e Pesquisa na Educacdo; Educacédo, Neurociéncias e
Aprendizagem; Processos de Leitura, Produgdo e Analise de Textos Multimodais;

Laboratorio de Inovacdo Pedagogica | e Laboratorio de Inovacdo Pedagogica |l.
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Podemos observar que as disciplinas foram divididas com uma certa simetria
entre as disciplinas de Ciéncias da Natureza (7 de Fisica, 6 de Quimica e 9 de
Biologia), sendo que essas disciplinas receberam a mesma prioridade com as
disciplinas propostas para o novo curriculo. Enquanto disciplinas interdisciplinares
receberam pouca atencdo, bem como as de matematica que servem como auxiliares
para o desenvolvimento das disciplinas de Fisica. Mas ainda as disciplinas de
educacao receberam bastante atencéo, tendo em vista que elas sdo a maioria na
composicao das disciplinas.

Concluimos, portanto, que o presente curso reflete muitas das dificuldades
apresentadas em outros artigos. Por exemplo, a insercdo de uma abordagem
predominantemente disciplinar, como discutido por Alvarenga, Tauchen e Alvarenga
(2017), que descrevem cursos fortemente focados na disciplinaridade especifica.
Estes cursos se baseiam na premissa de que o professor sera capaz de introduzir a
interdisciplinaridade por conta prépria, um ponto também defendido por Medeiros,
Dias e Amorim (2019).

Além disso, observa-se que o curriculo proposto ndo tem como principal foco a
abordagem interdisciplinar. Ele ndo busca promover uma formagédo que equilibre
adequadamente a disciplinaridade e a interdisciplinaridade, como destacado por
Meloni e Gouw (2022). Em vez disso, o curso apresenta uma abordagem
interdisciplinar limitada, deixando a tarefa de fomentar essa integracdo a cargo de
disciplinas isoladas. O curso ndo inclui o que Souza, Shaw e Souza (2022) chamaram
de "eixo integrador de disciplinaridade".

Por fim, ndo foi por nés observada importantes reflexdes necesséarias no
contexto da formacéo interdisciplinar, como por exemplo a ndo sendo explicitos em
gue momentos serdo realizados integracfes entre 0s conceitos de epistemologia e
metodologia dentro das disciplinas, como o proposto por Meloni e Gouw (2022).
Apesar de apresentar espacos para discussao sobre abordagens ativas, ndo sabe-se
de que forma serdo realizadas as abordagens tedrico-reflexivas propostas por
(SGANZERLA et al., 2022) e (MEDEIROS; DIAS; AMORIM, 2019).
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7.2.2 Universidade Federal do Piaui

Agora vamos analisar o Curso de Ciéncias da Natureza, proposta pela
Universidade Federal do Piaui (UFPI). A carga horaria deste curso, que possui uma
das maiores entre os curriculos analisados, totalizando 3.510h. O curso em questéo
€ composto por 59 disciplinas, sendo elas divididas entre 16 disciplinas da educacao,
10 disciplinas de Fisica, 8 disciplinas de Quimica, 13 de disciplinas de Biologia, 3
disciplinas de Matematica, 6 de disciplinas categorizadas como interdisciplinares e 2
disciplinas categorizadas do Novo Curriculo. Além disso, esse foi 0 Unico curso que
apresenta como disciplina curricular um curso de Inglés Instrumental para Ciéncias da
Natureza, que nao foi classificado nas categorias sugeridas anteriormente.

Educacado: Histéria da Educacdo; Filosofia da Educacdo; Sociologia da
Educacao; Psicologia da Educacéo; Legislacdo e Organizacdo da Educacao Basica;
Didética Geral; Lingua Brasileira de Sinais; Avaliacdo da Aprendizagem; Trabalho de
Concluséo de Curso |; Estagio Supervisionado Obrigatério I; Historia e Filosofia da
Ciéncia; Educacdo Ambiental e Sustentabilidade; Trabalho de Concluséo de Curso II;
Estagio Supervisionado Obrigatorio Il; Movimentos Sociais e Estagio Supervisionado
Obrigatorio IlI.

Fisica: Introducdo a Fisica; Mecéanica |; Termodinamica; Mecéanica II;
Eletricidade e Magnetismo; Fisica Ambiental; Historia da Fisica; Optica; Astronomia e
Fisica Moderna.

Quimica: Quimica Geral; Quimica Inorganica I; Quimica Inorganica Il; Quimica
Analitica; Histéria da Quimica; Quimica Ambiental; Quimica Orgéanica | e Quimica
Organica Il.

Biologia: Biologia Celular e Molecular; Microbiologia e Imunologia; Genética e
Evolucdo; Embriologia e Histologia; Botanica; Biologia dos Vertebrados; Historia da
Biologia; Sistematica Biologica; Geociéncias e Paleontologia; Zoologia; Ecologia;
Anatomia e Fisiologia Humana e Recursos Naturais Hidricos, Minerais e Energéticos.

Matematica: Matematica Basica; Matematica Aplicada as Ciéncias da Natureza
e Estatistica Aplicada.

Interdisciplinares: Metodologia Cientifica; Metodologia do Ensino de Ciéncias

da Natureza; Biofisica; Ciéncia dos Materiais; Fisico-Quimica e Bioquimica.
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Curriculo Novo: Empreendedorismo na Educacgdo e nas Ciéncias Naturais e
Projetos Interdisciplinares em Ciéncias da Natureza.

O curso mais extenso com relacédo a quantidade de disciplinas, sendo também
0 que mais prioriza a formacdo em disciplinas de educacdo. Tem uma quantidade
razoavel de disciplinas consideradas do ciclo novo, enquanto apresenta disciplinas
interdisciplinares muito mais escassas, 0 que demonstra um curso muito pouco
interdisciplinar com maior foco nas formacdes especificas de cada uma das
disciplinas.

Apesar do presente curso apresentar-se Como 0 curso com maior carga horéria
dentre todos os propostos, podemos observar que essa carga horaria ndo acaba
refletindo-se na composicéo de disciplinas interdisciplinares, porém o curso toma mais
cuidado com a presenca de disciplinas subjacentes aos cursos de Ciéncias da
Natureza, como a presenca de disciplinas de aprofundamento matematico e uma
maior insercdo de disciplinas de carater educacional. Porém como 0S cursos
encontrados por Alvarenga, Tauchen e Alvarenga (2017) o curso adota
predominantemente uma abordagem disciplinar, focados principalmente na
especificidade disciplinar. Podemos entdo imaginar que os propositores do curso
esperam que o0s professores e estudantes serdo capazes de introduzir a
interdisciplinaridade por conta propria, um ponto também enfatizado por Medeiros,
Dias e Amorim (2019).

Outro sintoma do ndo foco na interdisciplinaridade desse curso € a nao
incorporacao do que Souza, Shaw e Souza (2022) chamaram de "eixo integrador de
disciplinaridade", ja que nota-se que o curriculo proposto ndo coloca a abordagem
interdisciplinar como foco principal. Ele ndo busca promover uma formacdo que
equilibre adequadamente a disciplinaridade e a interdisciplinaridade, como apontado
por Meloni e Gouw (2022).

Por fim, observa-se a auséncia de importantes reflexdes necessarias no
contexto da formacgéao interdisciplinar, como, por exemplo, a falta de clareza sobre
como serdo realizadas as integracdes entre o0s conceitos de epistemologia e
metodologia dentro das disciplinas, conforme proposto por Meloni e Gouw (2022).
Embora haja espaco para discussdes sobre abordagens ativas, ndo esta claro como
serdo implementadas as abordagens tedrico-reflexivas sugeridas por Sganzerla et al.
(2022) e Medeiros, Dias e Amorim (2019).
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7.2.3 Universidade Federal do Alagoas

Com relacdo ao curso de Ciéncias da Natureza, proposta pela Universidade
Federal do Alagoas, é composto por um total de 45 disciplinas, separadas num total
de 3.300h. Esse curso tem como caracteristica diferente dos demais, a existéncia de
cinco disciplinas chamadas “Agéo Curricular de Extensdo” (ACE), que poderiam ser
classificados tanto como disciplinas presentes no novo curriculo, como disciplinas
interdisciplinares ou mesmo como disciplinas de Fisica. Podemos observar que nas
duas primeiras disciplinas ACE temos Ciéncias e Astronomia envolvendo projeto e
eventos. A terceira disciplina € composta por um curso de ciéncias, sustentabilidade
e seus significados. A quarta disciplina € de Ciéncias e Empreendedorismo, por fim
temos a ultima que fala de ciéncias, aplicacdes e divulgacao cientifica. Além disso,
existem disciplinas Eletivas e uma disciplina dedicada ao TCC.

A seguir temos as disciplinas dispostas na classificacao sugerida, tendo dessa
forma a seguinte separagdo: 17 disciplinas categorizadas como educacao, 4
disciplinas categorizadas como Fisica, 3 disciplinas categorizadas como Quimica, 5
disciplinas categorizadas como Biologia, 2 de disciplinas categorizadas como
Matemética, 3 de disciplinas categorizadas como disciplinas interdisciplinares, além
de 4 de disciplinas categorizadas como propostas para 0 novo curriculo.

Educacgdo: Gestdo da Educagéo do Trabalho Escolar; Profissdo Docente;
Desenvolvimento e Aprendizagem; Politica, Organizacdo e Gestdo da Educacédo
Basica; Laboratorio de Praticas Pedagogicas |; Pesquisa Educacional; Laboratério de
Praticas Pedagdgicas Il; Leitura e Producgéo Textual; Didatica; Laboratorio de Préticas
Pedagdgicas Ill; Estagio Supervisionado |; Estagio Supervisionado Il; Filosofia e
Epistemologia das Ciéncias; Estagio Supervisionado Ill; Libras; Estagio
Supervisionado IV e Temas Integradores na Educacéo Basica.

Fisica: Fisica Basica 1; Fisica Geral 2; Fisica Contemporéanea e Astronomia
Bésica.

Quimica: Quimica Geral, Quimica Geral 2 e Quimica Organica e
Contemporanea.

Biologia: Biologia Celular e Molecular, Ecologia e Biodiversidade, Educagao
Ambiental e Sustentabilidade, Biologia Moderna e Biologia Humana.

Matematica: Estatistica e Probabilidade e Matematica Basica.
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Interdisciplinares: Metodologia Cientifica; Historia das Ciéncias e Didética do
Ensino de Ciéncias.

Curriculo Novo: Tecnologias Educacionais Digitais; Tecnologias Educacionais
Digitais 2; Educacdo e Empreendedorismo e Desafios para o Ensino de Ciéncias.

Esse curso, extremamente focado em disciplinas de educacéo, propde grande
parte de sua formacdo através de disciplinas de extensdo que permeiam toda a
formacéo do curso, sendo elas inclusive mais frequente do que todas as disciplinas
formativas dos cursos de Ciéncias da Natureza.

Portanto, concluimos que o curso em questéo reflete muitas das dificuldades
abordadas em outros estudos. Por exemplo, ele adota predominantemente uma
abordagem disciplinar, conforme discutido por Alvarenga, Tauchen e Alvarenga
(2017), que descrevem cursos fortemente centrados na disciplina especifica. Esses
cursos partem da premissa de que os professores serdo capazes de introduzir a
interdisciplinaridade por conta propria, uma perspectiva também defendida por
Medeiros, Dias e Amorim (2019).

Diferentemente do que foi proposto nos curriculos anteriores, esse curso tem
uma formacado bem menor no quesito disciplinar, possuindo poucas disciplinas de
conhecimento especifico. Com isso, esperdvamos que ele propusesse mais
disciplinas interdisciplinares como o colocado por Meloni e Gouw (2022), entretanto o
gue ocorreu foi um aumento significativo de disciplinas de carater educativo, porém
nenhuma delas aborda questdes interdisciplinares no ensino. Entretanto, mesmo com
as poucas disciplinas propostas, observamos que o0 curso nao incorpora o que Souza,
Shaw e Souza (2022) chamaram de "eixo integrador de disciplinaridade”.

Entretanto observamos que diferente dos curriculos anteriores, 0 curso
apresenta uma disciplina em que serdo realizadas integracfes entre com o conceito
de epistemologia dentro das disciplinas, conforme proposto por Meloni e Gouw (2022).
Além disso, é possivel observar que ndo existem espacos destinados a discusséao de
abordagens ativas, e ndo sédo certas como serdo implementadas as abordagens
tedrico-reflexivas propostas por Sganzerla et al. (2022) e Medeiros, Dias e Amorim
(2019).
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7.2.4 Universidade Estadual do Piaui

Sobre a Unica universidade Estadual que tivemos acesso a matriz curricular no
caso a Universidade Estadual do Piaui (UESPI), o curso de Licenciatura em Ciéncias
da Natureza proposta por essa universidade é composto por 51 disciplinas, ajustados
em 3.510h. Podemos observar que esse curso em questdo, apesar de ser
apresentado como um curso de Ciéncias da Natureza, esse curso tem a sua
composicao priorizando principalmente a formacao em biologia, isso é observado na
composicao do curso, mostrando a seguinte divisao.

Observamos que existe um total de 8 disciplinas categorizadas como
Educacéo, 2 disciplinas categorizadas como disciplinas de Fisica, 1 disciplina de
Quimica, 23 disciplinas que podem ser categorizadas como disciplinas de Biologia,
nao possuindo nenhuma disciplina categorizada como Matematica, 4 disciplinas que
classificamos como disciplinas interdisciplinares e por fim uma anica disciplina
pertencente ao novo curriculo, além de ter uma Unica disciplina de Geologia.

Educacao: LIBRAS; Politica Educacional; Psicologia da Educacéo; Didatica;
Filosofia da Educacéo; Metodologia do Ensino de Ciéncias Biologicas; Sociologia da
Educacéo e Estagio Supervisionado Obrigatério |.

Fisica: Fisica Aplicada as Ciéncias Bioldgicas e Fisica da Terra e do Universo.

Quimica: Quimica Geral e Organica.

Biologia: Zoologia dos Invertebrados Basica; Biologia Celular; Morfologia
Vegetal; Biologia das Algas, Bridfitas e Pteriddfitas; Educacdo Ambiental; Anatomia
Vegetal; Histologia e Embriologia; Microbiologia Basica; Sistematica de Faner6gamas;
Zoologia dos Vertebrados; Genética Basica; Micologia; Fisiologia Vegetal; Anatomia
e Fisiologia Humana; Biologia Molecular; Fisiologia Animal Comparada; Imunologia;
Ecologia Basica; Parasitologia; Bioética; Biogeografia; Evolucdo e Sistematica;
Paleontologia.

Interdisciplinar: Metodologia da Pesquisa Cientifica em Ciéncias Biologicas;
Bioquimica Basica; Bioestatistica; Biofisica.

Novo Curriculo: Educacéo e Tecnologias Contemporaneas.

Entretanto é necessario ressaltar que esse curso também possui quatro
disciplinas de Pratica Pedagodgica Interdisciplinar (PPI), separadas na seguinte

classificagcao (I, 11, Ill e 1V), duas disciplinas associadas a Atividades Curriculares de
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Extensdo (ACE), além de duas disciplinas dedicadas ao TCC. As disciplinas propostas
no PPI, que possuem o0 objetivo de articular a teoria e a prética da formacdo dos
licenciandos, semelhantes as disciplinas de ACE que tem uma forte relacdo com os
PPI.

Dentre 0s cursos aqui propostos, esse € o que mais desalinhado com a
proposicdo do PRIL, ja que o mesmo apresenta uma formagéo no curso de Ciéncias
Naturais, porém a matriz curricular do curso é extremamente focada na formacéo de
um professor de biologia, sendo que essa disciplina € priorizada perante as outras,
principalmente quando contrastamos as 23 disciplinas de biologia, com as 1 e 2
disciplinas de quimica e fisica respectivamente.

Diferente dos curriculos anteriores, o presente deixa explicito a incidéncia de
espacos para a insercao de projetos através das disciplinas ACE, incorporando a
proposta de Souza, Shaw e Souza (2022) chamaram de "eixo integrador de
disciplinaridade", auxiliando a interdisciplinaridade. Porém podemos observar que
apesar de esse curriculo ter essa preocupacdo, observamos que a incidéncia de

outras disciplinas, sendo um curso extremamente focado nas disciplinas de biologia.
7.2.5 Universidade Catoélica de Brasilia

Com relagdo a Unica universidade particular que disponibilizou a matriz
curricular, Universidade Catodlica de Brasilia (UCB), para o curso de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza podemos observar que ele dispde de uma carga horaria total de
3.260h, separados em 38 disciplinas, sendo ele o curso mais enxuto, tanto com
relacdo a carga horéaria, quanto ao namero de disciplinas, € possivel observar que
esse é um dos poucos cursos, dentre os analisados, que possuem a possibilidade de
realizar a escolha entre disciplinas optativas.

Entretanto, com relacdo a classificacdo proposta, podemos observar a
existéncia de 11 disciplinas categorizadas como Educacéo, 7 de disciplinas com
categorizacao Fisica, 3 de disciplinas categorizados como Quimica, 7 disciplinas de
Biologia, 3 disciplinas categorizadas como interdisciplinares e 6 disciplinas do novo
curriculo.

Educacao: Fundamentos da Educacéo; Politicas Publicas, Legislacdo e Gestao
da Educacdo Basica; Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais; Planejamento
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Pedagdgico e Avaliacdo da Aprendizagem; Aprendizagem, Neurociéncias e Incluséo;
Pratica Pedagogica: Direitos Humanos, Transformacdo Social e Cidadania; Cultura
Surda e LIBRAS; Prética Pedagdgica: Educacédo Especial, Diversidade e Inclusao;
Pratica Pedagogica: Gestdo Escolar, Relacdo Escola e Comunidade; Estagio
Obrigatorio I; Estagio Obrigatorio |l.

Fisica: Introducdo a Astronomia; Movimentos: Variacdes e Conservagoes;
Calor, Ambiente e Usos de Energia; Fendbmenos Elétricos e Magnéticos; Som,
Imagem e Informacéo; Fisica Moderna; Laboratério de Fisica.

Quimica: Quimica Fundamental I; Quimica Fundamental Il; Laboratério de
Quimica I.

Biologia: Biologia Geral; Anatomia Humana Funcional e Comparada; Genética;
Morfologia e Sistematica Vegetal, Processos Evolutivos; Zoologia Geral;
Fundamentos de Ecologia e Ecossistemas.

Interdisciplinaridades: Fundamentos de Bioquimica; Formacéo e Estrutura da
Terra; Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

Curriculo Novo: Projeto de Vida; Prat. Ped: Educacdo, Empreendedorismo e
Sustentabilidade; Competéncias e Habilidades Profissionais; Metodologias Ativas,
Tecnologias Digitais e Relagdes de Aprendizagem; Design Thinking e
Desenvolvimento de Projetos Inovadores em Educacgdo; Pratica Pedagdgica:
Tecnologias Digitais e Inovacao.

O Unico curso de universidades particulares dentre os apresentados, € 0 curso
com a matriz curricular, com a menor carga, porém € 0 que mais sintetiza a nova
formacao proposta para os cursos de Ciéncias da Natureza. Quando observamos um
enxugamento principalmente em disciplinas formativas de educacao, sendo um dos
curriculos mais focados nas tendéncias educacionais propostas pela documentacdo
do PRIL.

Entretanto, mesmo com essas mudancas, podemos observar a prevaléncia de
uma abordagem predominantemente disciplinar, conforme discutido por Alvarenga,
Tauchen e Alvarenga (2017). Concentrando-se em disciplinas especificas, que
presumem gue os professores serdo capazes de incorporar a interdisciplinaridade por
iniciativa propria, uma perspectiva também defendida por Medeiros, Dias e Amorim
(2019)
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Além disso, observamos que o curriculo proposto ndo prioriza a abordagem
interdisciplinar como foco principal. Ele n&o se esforca para promover uma formacao
equilibrada entre disciplinaridade e interdisciplinaridade, como enfatizado por Meloni
e Gouw (2022). Em vez disso, o curso adota uma abordagem interdisciplinar limitada,
delegando a responsabilidade de fomentar essa integracéo para disciplinas isoladas.
Essa falta de énfase na interdisciplinaridade € uma lacuna identificada em relacéo ao
que Souza, Shaw e Souza (2022) denominaram de "eixo integrador de
disciplinaridade"

Por fim, observamos uma falta de reflexdes essenciais no contexto da formacéo
interdisciplinar, como a auséncia de clareza sobre quando e como serao realizadas
integracdes entre 0s conceitos de epistemologia e metodologia dentro das disciplinas,
como sugerido por Meloni e Gouw (2022). Embora o curso ofereca espacos para
discussbes sobre abordagens ativas, ainda ndo se tem conhecimento de como serao
implementadas as abordagens tedrico-reflexivas propostas por Sganzerla et al. (2022)

e Medeiros, Dias e Amorim (2019).

7.3 REFLETINDO SOBRE O PRIL, O ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO E A
FORMACAO DE PROFESSORES

A partir da analise das matrizes curriculares dos cursos de licenciatura em
Ciéncias da Natureza, € evidente a tendéncia de reducao das disciplinas formativas
de educacao bem como das disciplinas especificas da area das Ciéncias da Natureza
(Fisica, Quimica e Biologia), além da reducédo das disciplinas de Matematica, que por
vezes se fazem muito necessérias para a andlise dos fendbmenos cientificos. Pode
suscitar questdes sobre a formacao adequada dos futuros professores, principalmente
nos aspectos das praticas pedagogicas e das praticas educacionais, além do préprio
conhecimento cientifico dos professores que nessa area atuardo (LUZ; PINTO,
2018a).

Nessa andlise podemos pensar que as matrizes curriculares devem ser
pensadas como uma resposta politica a problemas sociais. E de conhecimento os
baixos nimero de estudante que se encaminham para cursos de formacédo de
professores, bem como o numero, menor ainda, de concluintes que se direcionam

para a carreira docente. Como sugestao rapida para resolver o problema do déficit de
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formacao de professores a formacao generalista, que possam assumir 0s postos de
trabalho o mais rapido possivel, mesmo que disponha somente da formacdo mais
basica possivel. Sendo essa formacdo um claro aceno a uma politica ainda mais
perversa como a proposta pela Base Nacional Comum Curricular que ameaca a
autonomia dos professores, precariza o ensino médio e tem um caréater privatizante
no ensino brasileiro (MEDEIROS; DIAS; AMORIM, 2019).

Ameaca a autonomia dos professores, realizando alteracdes curriculares,
tornando os professores cada vez mais generalistas, formando futuros professores de
Ciéncias da Natureza cada vez mais abrangente, que com menos proficiéncia nas
disciplinas especificas, focando somente nas habilidades pedagdgicas essenciais,
sem uma formacédo profissional critica. Tornando-os reprodutores de apostilas,
extremamente capacitados em formar estudantes capazes de performar muito bem
no universo de avaliagbes de larga escalas a eles propostos. Ignorando o
desenvolvimento individual de cada estudante, o regionalismo de um pais continental
como o Brasil e apagando a identidade do professor (MARCHELLI, 2017).

Precariza o ensino, realizando reducfes de carga horarias de disciplinas como
as de ciéncias da natureza (Fisica, Quimica e Biologia) e as de ciéncias humanas
(Sociologia, Histéria, Filosofia e Geografia), com proposicbes vagas, sem
detalhamentos, com uma permissividade em excesso, tornando uma flexibilizagao
exacerbada, propondo apenas como obrigatérias disciplinas de Matematica e
Portugués, que ndo por acaso sdo as disciplinas mais presentes em provas que
avaliam o desenvolvimento dos estudante, porém ndo sem perda de carga horéaria
(ALVARENGA; TAUCHEN; ALVARENGA, 2017).

O caréter privatizante € demonstrado quando ndo ocorre a formacdo minima
necessaria para uma criticidade do professor sobre o material didatico e itinerarios
formativos disponibilizados, sem a possibilidade de formagao sobre os mesmos, abre
precedentes para que grandes conglomerados educacionais ocupem 0S espagos
deixados pela formacdo dos professores e do material didatico para a capitalizagdo
dos recursos educacionais, transformando o cenério educacional um mercado
extremamente lucrativo (SOUZA et al., 2022).

E inegavel que a inser¢do de sujeitos tdo distintos em cursos de licenciatura
interdisciplinas, representam um desafio significativo, especialmente quando

analisamos esse movimento pela perspectiva socioldgica de Bourdieu. E inevitavel
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nNao pensarmos que os estudantes que ingressam nesses cursos interdisciplinares
trazem consigo habitus e Capitais (cultural, social e econbmico) relativamente
distintos, que sdo moldados a partir de suas trajetérias de vida e experiéncias
familiares. A atual abordagem, que favorece a licenciatura interdisciplinar, com o
objetivo de formar a maior quantidade possivel de professores, embora possa ser visto
como um esfor¢o de promocéo da diversidade e integracédo de conhecimentos, acaba
por criar barreiras para esses estudantes. Além de que, a auséncia de estrutura
curricular pode acabar por deixar algumas lacunas na formacdo de futuros
professores, 0 que pode dificultar a formacdo das préximas geracdes (LUZ et al.,
2022).

Com essa proposicado em vista, podemos argumentar que além de néo ser tao
coerente sociologicamente falando, as mudancas de formacdo propostas ndo sao
capazes de realizar alteracdes significativas nos problemas educacionais citados. J&
que uma possivel solucdo para aumentar a busca de estudantes pela carreira docente
nao necessariamente requer a alteracado do sistema atual. Em vez disso, pode-se
considerar a revogacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como um
primeiro passo. A BNCC, ao padronizar os curriculos em todo o pais, muitas vezes
restringe a flexibilidade das escolas e dos professores, tornando 0 ensino menos
adaptado as necessidades locais e individuais (BRITO, 2017b).

Além da revisdo de carga horaria de todas as disciplinas, ja que essa € uma
medida que poderia fortalecer a permanéncias dos professores em um numero
reduzido de escolas. Dessa forma, aumentando o tempo dedicado a cada disciplina
permitindo uma exploracdo mais aprofundada dos conteudos, preparando 0s
estudantes de maneira mais sélida (CRUZ; CARBO; VILELA, 2021).

Para atrair mais estudantes para a carreira docente, também é fundamental a
disponibilizagdo de incentivos significativos. Salarios competitivos, beneficios
atrativos e oportunidades de desenvolvimento profissional sdo componentes
essenciais para tornar a profissdo docente mais atrativa. Finalmente, as acoes
afirmativas de permanéncia na carreira docente e a formagéo de professores podem
desempenhar um papel vital. Isso inclui programas de apoio, orientacdo e
mentoramento para novos professores, bem como a criacdo de oportunidades de
avanco na carreira (SOUZA; COIMBRA, 2022).
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo buscamos explorar o cenario da formacéo de professores no
Brasil, focando nas areas de Ciéncias da Natureza e Matematica. Para isso utilizamos
os microdados dos concluintes da graduacéo, a partir dos microdados do ENADE.
Adotamos a teoria da Pratica de Bourdieu com o suporte metodolégico da ACM para
esse empreendimento. Também buscamos discorrer sobre as possibilidades e
inconsisténcias da formacao interdisciplinar entre os cursos de Ciéncias da Natureza
e Matematica, conforme a proposta pelo PRIL. A seguir retomamos nossos principais
resultados.

A primeira etapa foi analisar o espaco académico-universitario do Brasil, a partir
dos microdados do ENADE, a fim de entender a configuracdo topoldgica deste
espaco. Observamos a existéncia de dinamicas sociais e culturais extremamente
complexas. Selecionamos as praticas de estudo, leitura e motivacéo para a escolha
dos cursos como variaveis ativas. Como variaveis suplementares utilizamos renda
familiar e nivel de instrucédo de pai e mae, sendo esses os fatores determinantes para
evidenciar a estrutura do espaco académico-universitario. Com isso, observamos que
esse espaco é fortemente hierarquizado, refletindo as desigualdades sociais que
marcam nosso pais. De forma que os estudantes de classes populares enfrentam
grandes barreiras para 0 acesso ao ensino superior, com a sua restricdo de acesso,
normalmente permitindo o acesso a cursos tecndlogos em administracdo, com o
argumento de uma rapida insercdo ao mercado de trabalho. As classes médias,
normalmente sdo associadas aos cursos de licenciatura e as classes mais abastadas
estdo associadas aos cursos de ciéncias da natureza e matematica bacharéis e
cursos de saude. Sendo assim, esses resultados ressaltam a influéncia do capital
econdbmico e cultural na estruturacdo do espaco académico-universitario brasileiro,
revelando a forte relacdo entre habitus, escolha de curso e gostos de classe.

Quando na sequéncia direcionamos nosso foco para as licenciaturas,
encontramos um espacgo académico-universitario marcado por diversidade e
heterogeneidade. A analise das praticas de estudantes em cursos de licenciatura
revelou distingdes bem significativas entre esses cursos. A criagdo de licenciaturas
por area do conhecimento, como a BNC-Formacao de 2019 indica, parece uma

tentativa de abordar a falta de professores em disciplinas especificas, como Fisica,
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Quimica, Biologia e Matemética. No entanto, as diferencas sociais entre os estudantes
dessas licenciaturas séo evidentes, levantando questdes sobre a possibilidade de
uma formac&o Unica para todos. Nossa analise aponta para a necessidade de
considerar as particularidades de cada curso ao planejar programas de formacéo de
professores.

Ao aprofundar a analise as licenciaturas em Ciéncias da Natureza (Quimica,
Fisica e Biologia) e Matematica, destacamos que esses cursos abrigam estudantes
com habitus significativamente distintos. Quer dizer, mesmo considerando um
conjunto limitado de préticas sociais identificamos as diferencas entre o perfil dos
estudantes. Os cursos de Ciéncias da Natureza e Matematica ndo formam um grupo
homogéneo e as diferencas entre eles sao evidentes. As distincbes na posicao relativa
dos cursos no espaco académico-universitario refletem as desigualdades de capital
econOmico e cultural entre os estudantes. De forma semelhante ao resultado anterior,
essa diferenca de contexto social dos discentes levanta questbes importantes sobre
a viabilidade de uma formacéo Unica para todos os cursos da area, sugerindo a
necessidade de abordagens formativas mais diferenciadas e sensiveis as
peculiaridades de cada curso.

A partir dos estudos realizados podemos ter uma melhor compreensao sobre
as dinamicas do ensino superior brasileiro, principalmente quando levamos em conta
as diferencas sociais e culturais dos sujeitos, para pensarmos na formulacdo de
politicas educacionais e programas de formacao de professores.

Quando analisamos as propostas de formacédo interdisciplinar, como as
apresentadas pelo PRIL, identificamos nas matrizes curriculares dos cursos de
licenciatura em Ciéncias da Natureza uma tendéncia de reduzir as disciplinas
formativas de educacdao, as disciplinas especificas das areas de Ciéncias da Natureza
(Fisica, Quimica e Biologia) e ainda mais as disciplinas de Matematica, que
desempenham um papel fundamental na analise dos fenbmenos estudados na area.
Essas mudancas suscitam questdes importantes relacionadas a formacéo adequada
dos futuros professores, particularmente no que diz respeito as praticas pedagogicas,
as praticas educacionais e ao conhecimento cientifico desses futuros docentes.

Com isso, podemos concluir que as matrizes curriculares que estdo sendo
propostas ndo dao conta dos desafios politicos e sociais recentes. A diminui¢cdo cada

vez maior de estudantes que buscam cursos de licenciatura, sendo niameros mais
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significativos quando pensamos na formacao de professores de Ciéncias da Natureza
e Matematica e o numero também significativo de concluintes que optam por n&do
seguir a carreira docente, revelam um dilema que n&o pode ser ignorado. A solucéo
rapida encontrada € a proposicdo de uma formacdo generalista, que tem como
objetivo a capacitacdo de profissionais de maneira aligeirada, mesmo que isso
signifique fornecer uma formacao nao suficiente para exercer essa fungdo. Fazemos
esta afirmacéo pois a abordagem mais identificada nesses cursos foi a reducdo de
cargas de disciplinas de Ciéncias da Natureza e Matematica e a priorizacdo de
disciplinas focadas em ensino. Além disso, podemos citar que a falta de formacao
critica desses profissionais pode ser um problema quando se fizer necesséria a
analise dos materiais didaticos a eles fornecidos, abrindo espaco a uma falta de
criticidade de materiais propostos por empresas que sO buscam capitalizar os
recursos educacionais.

Por fim, reforcamos a conclusédo de que a formacdo generalista ndo aponta
como sendo o melhor caminho para a resolucdo do problema de apagéo da profissao
docente. Contrario a isso, poderiamos explorar alternativas como a revogacdo da
BNCC e do Novo Ensino Médio, alterando as cargas horarias das disciplinas. Com
maior carga horaria em escolas o professor pode lecionar em um niamero menor de
instituicbes, o que tende a qualificar sua pratica. Também importante pensar em
incentivos aos professores, de forma a trazer mais interessados para a profissao
docente, como: salarios competitivos, beneficios atrativos, oportunidades de
desenvolvimento profissional através de programas de apoio, orientacdo e
mentoramento de novos professores buscando a retengcéo dos novos professores que
se inserem na profissao.

Esse cenario reforca a importancia de debates continuos e colaborativos sobre
o futuro da educagédo no Brasil, levando em consideragcdo as necessidades dos
estudantes, dos professores e da sociedade como um todo. A formacdo de
professores desempenha um papel critico na constru¢cdo de um sistema educacional
sélido e equitativo e é fundamental que as politicas educacionais reflitam essa

importancia.
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APENDICE A — QUADRO DE CLASSIFICACAO DE CURSOS

CO_GRUPO
Cédigo do
Curso

Educacao:

702 = Matematica (Licenciatura)

904 = Letras-Portugués (Licenciatura)

905 = Letras-Portugués e Inglés (Licenciatura)
906 = Letras-Portugués e Espanhol (Licenciatura)
1402 = Fisica (Licenciatura)

1502 = Quimica (Licenciatura)

1602 = Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura)
2001 = Pedagogia (Licenciatura)

2402 = Histdria (Licenciatura)

2501 = Artes Visuais (Licenciatura)

3002 = Geografia (Licenciatura)

3202 = Filosofia (Licenciatura)

3502 = Educacéo Fisica (Licenciatura)

4005 = Ciéncia Da Computac¢édo (Licenciatura)
4301 = Musica (Licenciatura)

5402 = Ciéncias Sociais (Licenciatura)

6407 = Letras-Inglés (Licenciatura)

Técnico Administrativo:

76 = Técnico em Gestdo Producéo Industrial
84 = Tecnologia em Marketing

85 = Tecnologia em Processos Gerenciais
86 = Tecnologia em Gestdo de Recursos

Humanos

87 = Tecnologia em Gestdo Financeira
102 = Tecnologia em Comércio Exterior
91 = Tecnologia em Gestao Hospitalar

92 = Tecnologia em Gestdo Ambiental

93 = Tecnologia em Gestdo Comercial

94 = Tecnologia em Logistica

105 = Tecnhologia em Gestdo da Qualidade
106 = Tecnologia em Gestao Publica

Administrativo:

01 = Administragéo

22 = Ciéncias Contabeis

67 = Secretariado Executivo

100 = Administracédo Publica

102 = Tecnologia em Comeércio Exterior

Direito:

02 = Direito

Artes, Humanas e Sociais:

13 = Ciéncias Econdmicas

18 = Psicologia

26 = Design

81 = Relagdes Internacionais

83 = Tecnologia em Design de Moda

101 = Teologia

103 = Tecnologia em Design de Interiores
104 = Tecnologia em Design Grafico

803 = Comunicac¢do Social - Jornalismo
804 = Comunicacdo Social - Publicidade e
Propaganda

903 = Letras (Bacharelado)

2401 = Historia (Bacharelado)

3001 = Geografia (Bacharelado)
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3201 = Filosofia (Bacharelado)
5401 = Ciéncias Sociais (Bacharelado)

Agro: 17 = Agronomia

5 = Medicina Veterinaria

90 = Tecnologia em Agronegocios
51 = Zootecnia

6405 = Engenharia Florestal

Engenharia: 5806 = Engenharia Elétrica

5814 = Engenharia de Controle e Automacao
5902 = Engenharia Mecénica

6002 = Engenharia de Alimentos

6208 = Engenharia de Producéo

6306 = Engenharia

6008 = Engenharia Quimica

6307 = Engenharia Ambiental

Construcéo: 21 = Arquitetura e Urbanismo
5710 = Engenharia Civil

Técnico de Servigos: 29 = Turismo

69 = Tecnologia em Radiologia

88 = Tecnologia em Gastronomia

95 = Tecnologia em Estética e Cosmética

Saude 1: 6 = Odontologia
12 = Medicina

23 = Enfermagem
19 = Farmécia

Saude 2: 27 = Fonoaudiologia

28 = Nutricdo

36 = Fisioterapia

38 = Servigco Social

55 = Biomedicina

3501 = Educacéo Fisica (Bacharelado)

Ciéncias da Natureza e 701 = Matemaética (Bacharelado)
Matematica: 1401 = Fisica (Bacharelado)

1501 = Quimica (Bacharelado)

1601 = Ciéncias Biologicas (Bacharelado)

Computacgédo e TI: 72 = Tecnologia em Analise e Desenvolvimento
de Sistemas

79 = Tecnologia em Redes de Computadores
4003 = Engenharia da Computacéo

4004 = Ciéncia da Computacao (Bacharelado)
4006 = Sistemas de Informacao

6409 = Tecnologia em Gestao da Tecnologia da
Informacéo




