UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS SOCIAIS

FERNANDO MAGANHA

DESIGUALDADE E ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NA PANDEMIA: UMA
ANALISE SOCIOLOGICA

Tramandai

2023



FERNANDO MAGANHA

DESIGUALDADE E ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NA PANDEMIA: UMA
ANALISE SOCIOLOGICA

Trabalho de Conclusao de Curso de Graduagao,
apresentado ao Curso de Licenciatura em
Ciéncia Sociais, pela Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, UFRGS, como requisito
para obten¢do do Grau de Licenciada em
Ciéncias Sociais. Orientagdo do Professor Dr.

Alex Alexandre Mengel.

Tramandai

2023



CIP - Catalogacédo na Publicagao

Maganha, Fernando

CESIGUALDADE E ENSINC REMOTO EMERCGENCIAL HA
FANDEMIA: UMA ANALISE SOCIOLOGICA f Fernando Maganha.
— 2023,

107 £.

Orientador: RAlex Alexandre Mengel.

Trabalhe de conclusdo de curso (Graduacdo) —--—
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Campus
Litoral Norte, Licenciatura em Ciéncias Sociais,
Tramandail, BR-RS, 2023,

1. Ensinoe Remoto Emergencial. 2. Desigualdades
Educacionais. 3. Educacio no Brasil. 4. Politicas
Pablicas. 5. Pandemia de COVID-1%. I. Alexandre
Mengel, Alex, orient. II. Titulo.

Elaborada pelo Sisterna de Geragdo Automatica de Ficha Catalografica da UFRGS com os
dados fornecidos palo(a) autor(a).




FERNANDO MAGANHA

DESIGUALDADE E ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NA PANDEMIA: UMA
ANALISE SOCIOLOGICA

Trabalho de Conclusao de Curso de Graduagao,
apresentado ao Curso de Licenciatura em
Ciéncia Sociais, pela Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, UFRGS, como requisito
para obten¢gdo do Grau de Licenciada em
Ciéncias Sociais. Orientagdo do Professor Dr.

Alex Alexandre Mengel.

Data da aprovacao: 13, de dezembro de 2023.

Banca examinadora

Prof. Dr. Alex Alexandre Mengel
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)

Prof. Dra. Carla Meinerz

Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)

Prof. Dra. Silvia Lina de Aquino
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)



DEDICATORIA

Dedico este trabalho a todos aqueles que, de alguma forma, se viram afetados pelas
mudancas e desafios impostos pela pandemia de COVID-19. Aos estudantes, professores e
familias que se adaptaram bravamente ao ensino remoto emergencial, enfrentando adversidades
com resiliéncia e determinagio. A minha familia e amigos, pelo apoio incondicional e pela for¢a
que me deram nos momentos de diivida e desafio. Aos educadores e profissionais da educacao,
que se mostraram verdadeiros herois ao reinventar a pratica pedagogica em tempos tdo incertos.
E, por fim, a todos aqueles que, dia apds dia, lutam por um sistema educacional mais justo,
inclusivo e acessivel, que possa abrir portas e criar oportunidades para todas as camadas da

nossa sociedade. Este trabalho ¢ um tributo a sua perseveranca e dedicagao.



AGRADECIMENTOS

Agradeco sinceramente a todos que contribuiram para a realizacdo deste Trabalho de
Conclusdo de Curso, tanto diretamente quanto como fontes de inspiracao e apoio.

Em primeiro lugar, gostaria de expressar minha profunda gratiddo ao meu orientador
Prof. Dr. Alex Alexandre Mengel, cuja orientagdo, paciéncia e conhecimento foram
indispensaveis em todas as etapas deste estudo. Sua sabedoria e motivagdo foram fundamentais
para o desenvolvimento e conclusdo deste trabalho.

A minha familia, que me proporcionou suporte incondicional, amor e compreensdo
durante todo o meu percurso académico. Agradeco especialmente pelo incentivo constante e
pela confiangca em minha capacidade, mesmo nos momentos mais desafiadores.

Aos meus amigos e colegas de curso, pela camaradagem, apoio mutuo e os valiosos
momentos de aprendizado compartilhado. Vocés tornaram essa jornada muito mais
enriquecedora e gratificante.

Agradego também aos professores e profissionais da UFRGS, cujas aulas e orientacdes
foram essenciais para a minha formagao académica e pessoal. Cada um de vocés contribuiu
significativamente para o meu crescimento e para a qualidade deste trabalho.

Aos participantes e colaboradores que contribuiram com suas experiéncias e
conhecimentos para este estudo, o0 meu sincero agradecimento. Sem a sua participagdo, este
trabalho ndo teria a mesma profundidade e relevancia.

Por fim, mas ndo menos importante, agradego a todos os profissionais da educagdo que,
apesar dos desafios impostos pela pandemia, continuaram dedicados a missdo de ensinar e
inspirar. Este trabalho também ¢ um reconhecimento ao esfor¢o e a resiliéncia demonstrados
por voces.

Este TCC ¢ o resultado do trabalho e da generosidade de muitos, e a cada um de voceés,

0 meu mais sincero agradecimento.



"A educacao ¢ a arma mais poderosa que voc€ pode usar para mudar

o mundo." - Nelson Mandela



RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdao de Curso, realizado no ambito da Licenciatura em
Ciéncias Sociais, intitulado “Desigualdades no Ensino Remoto Emergencial: Uma Analise
Sociologica”, explora o impacto do Ensino Remoto Emergencial (ERE) durante a pandemia de
COVID-19 nas desigualdades educacionais no Brasil. Este estudo, que se alinha com a
formagdo do educador social, investiga como o ERE afetou alunos de diferentes estratos
socioecondmicos, com énfase particular nos desafios enfrentados por estudantes de baixa renda,
areas rurais e escolas publicas. A metodologia adotada inclui uma analise bibliografica
abrangente, examinando artigos da plataforma Periodicos CAPES com as palavras-chave
'ensino remoto emergencial' e 'desigualdade', além de uma andlise de dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2020 (PNAD Continua) do IBGE. O estudo
revela que as desigualdades preexistentes foram amplificadas pelo ERE, com estudantes de
contextos desfavorecidos enfrentando dificuldades acentuadas no acesso ao ensino remoto e na
manutencdo do engajamento educacional. Os resultados destacam a importancia do capital
cultural e as disparidades regionais e socioecondmicas como fatores criticos nessas
desigualdades. As conclusdes apontam para a necessidade de politicas publicas inclusivas e
praticas pedagogicas que enderecem essas desigualdades, promovendo um acesso mais
equitativo a educagdo de qualidade para todos, uma preocupagdo central na formacgao de
educadores sociais. Este estudo contribui para um entendimento aprofundado das dinamicas
socioldgicas associadas ao ERE e visa informar praticas educacionais futuras no contexto

brasileiro.

Palavras-chave: Ensino Remoto Emergencial, Desigualdades Educacionais, Politicas Publicas,

Educacao no Brasil, Pandemia de COVID-19.



ABSTRACT

This final paper, conducted within the scope of the Bachelor's in Social Science
Education, titled “Inequalities in Emergency Remote Teaching: A Sociological Analysis”,
explores the impact of Emergency Remote Teaching (ERT) during the COVID-19 pandemic on
educational inequalities in Brazil. This study, aligning with the social educator's training,
investigates how ERT affected students from different socioeconomic strata, with particular
emphasis on the challenges faced by low-income students, those from rural areas, and public
schools. The methodology includes a comprehensive bibliographic analysis, examining articles
from the CAPES Periodicals platform with the keywords 'emergency remote teaching' and
'inequality’, in addition to an analysis of data from the 2020 National Household Sample Survey
(PNAD Continuous) by IBGE. The study reveals that pre-existing inequalities were amplified
by ERT, with students from disadvantaged backgrounds facing heightened difficulties in
accessing remote teaching and maintaining educational engagement. The results highlight the
importance of cultural capital and regional and socioeconomic disparities as critical factors in
these inequalities. The conclusions point to the need for inclusive public policies and
pedagogical practices that address these inequalities, promoting more equitable access to
quality education for all, a central concern in the training of social educators. This study
contributes to a deeper understanding of the sociological dynamics associated with ERT and

aims to inform future educational practices in the Brazilian context.

Keywords: Emergency Remote Teaching, Educational Inequalities, Public Policy,

Education in Brazil, COVID-19 Pandemic.
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1 INTRODUCAO

A associag¢ao da tematica da tecnologia da computagdo com a educagdo, sempre em
pauta nas ultimas décadas, teve seu foco intensificado devido a pandemia da COVID-19. No
Brasil, como em muitos outros paises, a transicdo para o ensino remoto exp0s € ampliou
desigualdades preexistentes. Familias sem acesso a tecnologia adequada ou sem um ambiente
propicio para estudos em casa enfrentaram desafios significativos. O ensino remoto
transformou temporariamente a maneira como estudantes e professores se relacionam, com a
comunicagdo tornando-se mais impessoal e a distancia. As institui¢gdes educacionais, que por
muito tempo foram espacos de interacdo face a face, encontraram-se em meio a necessidade de
reinventar suas metodologias em um curto periodo, e o ensino remoto transformou-se na nova
norma vigente ( UNESCO, 2020). Contudo, o que muitos apontavam como uma adaptag¢do
necessaria, revelou-se também um amplificador das desigualdades socioeducacionais,
fendmeno este ja amplamente discutido por autores como Pierre Bourdieu ( 1992) e sua teoria
sobre capital cultural. Segundo o autor, familias com maior capital cultural, por exemplo, com
pais com niveis educacionais mais elevados, tendem a ter mais recursos para apoiar o
aprendizado, no caso em estudo, ensino remoto, através da aquisicdo de tecnologia, ou pela
capacidade de ajudar nos estudos.

De acordo com Bourdieu ( 1998a, p. 28), o capital cultural pode ser definido como "um
conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a posse de uma rede duravel de
relagdes mais ou menos institucionalizadas de interconhecimento e de interreconhecimento ou,
em outros termos, a vinculacdo a um grupo, como conjunto de agentes que nao somente sao
dotados de propriedades comuns (passiveis de serem percebidas pelo observador, pelos outros
ou por eles mesmos), mas também sio unidos por ligagcdes permanentes e teis". Seguindo essa
perspectiva, o capital cultural desempenha um papel fundamental na criagdo de ambientes de
aprendizado enriquecidos em casa, o que, por sua vez, auxilia os filhos a lidarem com os
desafios do ensino remoto. Familias com maior capital cultural frequentemente ja possuem
familiaridade com ferramentas digitais, o que facilitou sua transi¢do para o ensino remoto.

Nesse sentido, a desigualdade expande-se para além de dimensdes econdmicas. Ela
engloba também diferencas no acesso a direitos, recursos e oportunidades. Portanto, qualquer
barreira no acesso educacional repercute diretamente na estrutura social. Com a emergéncia da
COVID-19, o mundo se viu envolto em uma atmosfera de incerteza. Diante deste cenario,

escolas e universidades buscavam equilibrar seguranca e continuidade educacional. A
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UNESCO ( 2020) indica que o ensino remoto se tornou a estratégia primordial neste contexto.
Entretanto, as desigualdades no acesso a tecnologia, ja elucidadas em estudos como os de
Manuel Castells ( 2018) sobre a “Sociedade em Rede”, tornaram-se flagrantes. Castells alerta
sobre a crescente divisdo digital entre aqueles que t€ém acesso a tecnologia da informacao e
aqueles que ndo tém. Esta divisdo ndo ¢ apenas entre paises ricos € pobres, mas também dentro
de sociedades, onde grupos marginalizados ou desfavorecidos tém menos acesso as novas
tecnologias.

A andlise sociologica desta situagdo, refletindo sobre as perspectivas de Durkheim (
1999) e ampliando-as para o contexto atual, evidencia a necessidade de um exame aprofundado
das estruturas e fungdes sociais que ndo apenas persistem, mas também se intensificam como
fatores catalisadores na ampliagdo das desigualdades no acesso a educagdo e tecnologia em
tempos de crise global. A resposta a pandemia, neste contexto, tornou evidentes as estruturas
subjacentes de poder e desigualdade. Assim, a adogao apressada do ensino remoto trouxe a tona
questdes prementes: como as desigualdades se manifestam na educagdo em tempos de crise? E
como a educacdo pode, em contrapartida, acentuar ou mitigar desigualdades sociais? Para
autores como Boaventura de Sousa Santos ( 2002, p. 2), a globaliza¢do ndo ¢ um fendmeno
neutro, mas sim um processo que frequentemente perpetua e até intensifica as desigualdades e
exclusdes sociais. Segundo Santos, a globalizacao pode ser vista como um “sistema bifurcado”
que, por um lado, oferece oportunidades sem precedentes para a circulagdo de capital,
informagdes e pessoas, mas, por outro, marginaliza comunidades que nio tém os recursos para
participar dessas redes globais.

A pandemia, neste sentido, exp0s estas fraturas sociais. A transi¢ao para o ensino remoto
nao foi apenas uma opgao tecnoldgica diante do distanciamento, mas também uma questao de
justica social, equidade e direito a educacdo. A escolha deste objeto, dessa forma, justifica-se
pela centralidade da educagdo como forma de inclusdo socioeconomica dos individuos. A
educagdo ¢ reconhecida como um direito fundamental de criangas e adolescentes pelo Estado
brasileiro, conforme estabelecido na Constituicdo Federal. No artigo 205, a Constitui¢ao
explicita: "A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho" (BRASIL, 1988, art.
205). Este artigo enfatiza o papel do Estado, em parceria com a familia e a sociedade, em
garantir o acesso a educacdo, ndo apenas como uma necessidade basica, mas como um meio
essencial para o desenvolvimento integral do individuo e sua preparag¢do para uma participagao

ativa na sociedade. Assim, identificar, analisar ¢ compreender barreiras emergentes em seu
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acesso, como as provocadas pelo ensino remoto, torna-se uma questdo de justica social.
Ademais, no contexto brasileiro, com suas notoérias desigualdades estruturais, um estudo
aprofundado sobre o tema pode fornecer insights valiosos para politicas publicas, praticas
pedagogicas e acdes voltadas a inclusao.

Desigualdades, intrinsicamente exploradas nas ci€ncias sociais, refletem-se em
multiplas dimensdes, incluindo, mas ndo se limitando ao acesso a direitos, oportunidades e
recursos ( BOURDIEU; PASSERON, 1974). O desafio imposto pela pandemia, de garantir a
continuidade educacional em meio a restricdes presenciais, embora tenha demandado uma
resposta rapida, ndo encontrou um terreno igualitario para sua implementa¢do. Muitos
estudantes, especialmente em dareas periféricas, rurais ou de familias economicamente
desfavorecidas, se depararam com obstaculos quase intransponiveis. Com base nos dados
divulgados no relatdrio "Sintese de Indicadores Sociais: Uma analise das condi¢des de vida da
populagao brasileira 2021", realizado pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica)
e publicado em 3 de novembro de 2021, fica evidente que metade dos alunos de 15 a 17 anos
matriculados na rede publica de ensino enfrentaram a falta de equipamentos ou acesso a internet
para acompanhar as aulas remotas durante a pandemia ( IBGE, 2021). Os mesmos estudos
apontam que a desigualdade também reverberou entre os educadores, com muitos,
particularmente em regides vulneraveis, enfrentando desafios semelhantes.

Por meio das lentes da sociologia, propomos uma investigagdo minuciosa das raizes,
manifestagoes e implicagdes dessas desigualdades, expressas no ensino remoto emergencial na
educagdo basica. Acentuadas por uma pandemia, tais desigualdades refor¢am a importancia de
acoes informadas e direcionadas para garantir o direito a educagdo bésica para todos. Em
sintese, a pandemia da COVID-19 proporcionou um panorama revelador das desigualdades
educacionais brasileiras. O ensino remoto emergencial, embora necessario, trouxe desafios
significativos que refletem as complexidades socioldgicas de nossa sociedade. Este estudo
busca, assim, compreender essas desigualdades, usando como base tedrica e empirica o legado
de importantes cientistas sociais, bem como de uma revisdo bibliografica a partir da plataforma
Periddicos CAPES, sobre o panorama educacional brasileiro no periodo do Ensino Remoto
Emergencial no Brasil.

O presente trabalho tem como foco principal investigar as desigualdades educacionais
exacerbadas pela pandemia de COVID-19 no Brasil. Esse estudo presta especial aten¢do aos
alunos de diferentes estratos socioecondmicos, particularmente aqueles de baixa renda, de areas
rurais e de escolas publicas. Nesta pesquisa, buscamos compreender as desigualdades

socioeducacionais exacerbadas pela pandemia de COVID-19, adotando uma metodologia que



15

une dados quantitativos da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2020 do
IBGE com uma analise tedrica fundamentada em perspectivas classicas e contemporaneas da
sociologia. Inspiramo-nos em Karl Marx, cuja anélise da luta de classes ( MARX, 1980) nos
ajuda a entender como as estruturas economicas moldam as desigualdades sociais. Max Weber,
com sua énfase na estratificagdo social e status ( WEBER, 1991), oferece uma visao
complementar sobre como as desigualdades sdo perpetuadas em diferentes esferas da vida
social. Pierre Bourdieu, em “A reprodugao” ( 1992), nos orienta na compreensdao de como o
capital cultural e social afeta as oportunidades educacionais. Por fim, Manuel Castells, em “A
sociedade em rede” ( 2018), fornece insights sobre como a era digital influencia as dinamicas
de classe.

Este didlogo entre dados empiricos e teoria sociologica ¢ vital para avaliar as
repercussoes da pandemia no acesso e na qualidade do ensino remoto, com énfase nos
estudantes de camadas mais desfavorecidas da sociedade. Além disso, o trabalho ¢ enriquecido
pelo apoio de uma seleta lista de socidlogos e estudos da area que abordam a questdo
estruturalista da educacdo. A andlise das desigualdades educacionais ¢ validada e aprofundada
por teorias e conceitos propostos por esses especialistas, permitindo uma compreensao mais
profunda das raizes e das manifestacdes dessas desigualdades no contexto brasileiro. Embora o
trabalho ndo proponha diretamente politicas publicas ou praticas pedagogicas, ele se destina a
servir como um referencial tedrico e empirico valioso para futuras iniciativas nessa area. A
pesquisa oferece uma base solida para futuras recomendagdes e estudos, contribuindo
significativamente para o entendimento das complexidades socioldgicas que permeiam as
desigualdades educacionais em tempos de crise. Portanto, este estudo representa uma
contribuicao significativa para o campo das Ciéncias Sociais, combinando teoria sociologica
com analise empirica para fornecer insights valiosos sobre as dindmicas de desigualdade no
ensino remoto emergencial, especialmente no contexto brasileiro, marcado por desafios
socioecondmicos distintos.

O presente trabalho tem como base a anélise bibliografica, que ¢ uma modalidade de
pesquisa em que o pesquisador utiliza material ja publicado, como livros, artigos cientificos,
teses, dissertacdes e outros, para fundamentar e apoiar seu estudo ( GIL, 2002, p. 3). Esta forma
de pesquisa tem como principal vantagem o acesso direto a um vasto conjunto de informacgdes
previamente produzidas, poupando tempo e recursos. Ao abordar trabalhos disponibilizados na
base da Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
especialmente no que tange a busca por referéncias das palavras chaves "ensino remoto

emergencial" e "desigualdade", buscou-se encontrar publicagdes que abordassem essa tematica



16

para servir de base para formulacdo da compreensdo das desigualdades apontadas nesse
periodo.

O método de andlise bibliografica, amplamente reconhecido na academia, ¢ um pilar
essencial para a investigacao cientifica em diversas areas do conhecimento. Sua escolha para
conduzir a presente pesquisa advém de multiplos fatores, que demonstram sua pertinéncia e
eficacia. A analise bibliografica permite que o pesquisador se aproprie do que ja foi produzido
sobre um determinado tema, possibilitando um didlogo com autores que ja trataram do assunto.
Este processo garante uma base so6lida de argumentacdo e evita a repeticdo de estudos ja
existentes ( SEVERINO, 2007, p. 122). A pesquisa bibliografica concede ao investigador uma
visdo abrangente sobre o tema de estudo, englobando diferentes perspectivas, metodologias e
resultados. Isso ¢ especialmente relevante para temas complexos, que foram abordados sob
diversas lentes tedricas e metodologicas ( GIL, 2002, p. 44).

Abordar um tema sem a devida contextualizagdo teorica e historica pode levar a analises
superficiais ou enviesadas. A analise bibliografica assegura que o pesquisador esteja imerso no
contexto académico e tedrico de seu objeto de estudo, garantindo maior profundidade e
coeréncia em suas andlises e argumentacdes. Em suma, a escolha do método de andlise
bibliografica para a presente investigacao € justificada por sua capacidade de fornecer uma base
tedrica solida, sua economia de recursos, sua flexibilidade e sua contribuig¢do para a produgdo
de pesquisas robustas e bem fundamentadas.

Este estudo combina a andlise bibliografica com dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua 2020 (PNAD Continua) do IBGE, fornecendo uma visao
abrangente da realidade social e educacional do Brasil. Esta combinacdo enriquece a discussdao
ao contextualizar as desigualdades educacionais dentro de um quadro mais amplo de
disparidades sociais e econdmicas no Brasil. Com base nos dados e literatura selecionados, o
estudo foca nos dez fatores mais citados nos artigos escolhidos, refletindo as principais areas
de preocupagdo relacionadas a amplificacao das desigualdades educacionais no contexto do
Ensino Remoto Emergencial. A selecdo e a analise desses fatores sdo realizadas com uma
abordagem quantitativa e qualitativa, levando em conta a frequéncia de cada aspecto nos artigos
analisados, o que proporciona uma visao clara das tendéncias predominantes na literatura sobre
o tema. Em suma, a metodologia adotada neste trabalho ¢ caracterizada pela integracao de
analises bibliograficas detalhadas com dados estatisticos relevantes, oferecendo uma analise
critica e abrangente das desigualdades no Ensino Remoto Emergencial, combinando revisao
bibliografica e dados quantitativos para mapear as dimensdes criticas dessas desigualdades no

contexto educacional brasileiro durante a pandemia.
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O trabalho aborda um assunto de extrema importancia no atual panorama educacional,
agravado pela pandemia de COVID-19. Esta pesquisa se faz relevante e necessaria devido ao
impacto global e sem precedentes da pandemia, que forcou uma transi¢ao abrupta para o ensino
remoto, alterando drasticamente o funcionamento do sistema educacional e ampliando
desigualdades preexistentes. A pertinéncia deste estudo se fundamenta em diversos fatores.
Inicialmente, a pesquisa contextualiza a realidade do ensino remoto emergencial, que se tornou
uma experiéncia universal, afetando estudantes, educadores e familias em todo o mundo. A
compreensdo das dindmicas e desigualdades emergentes neste cendrio ¢ essencial para orientar
futuras politicas educacionais e praticas pedagdgicas. A pandemia evidenciou e exacerbou
disparidades, especialmente em termos socioeconomicos, digitais e educacionais. O estudo foca
em como essas desigualdades afetam a educacdo, com especial atencdo aos grupos mais
vulneraveis, incluindo estudantes de baixa renda, de areas rurais e de escolas publicas.

Além disso, a pesquisa enriquece a literatura socioldgica ao integrar teorias
estabelecidas com dados empiricos recentes, fornecendo uma perspectiva atualizada sobre as
inter-relagdes entre educagdo, sociedade e desigualdade. Este enfoque contribui
significativamente para o campo das Ciéncias Sociais, oferecendo insights valiosos sobre as
questodes socioeducacionais em tempos de crise. O estudo também estabelece uma base para o
desenvolvimento de politicas publicas e estratégias pedagogicas direcionadas a mitigar as
desigualdades identificadas. Embora ndo forne¢a recomendagdes especificas, o trabalho
apresenta fundamentagdes tedricas e empiricas que podem ser utilizadas para informar agdes
futuras visando melhorar o acesso e a qualidade da educacdo em situagdes adversas.

Por fim, a pesquisa promove uma reflexdo critica sobre o futuro da educacdo,
considerando as respostas educacionais a pandemia e suas consequéncias. Esta anélise € crucial
para preparar os sistemas educacionais para enfrentar futuras crises e avaliar sua estrutura,
assegurando a continuidade e a qualidade do ensino. Em suma, o trabalho representa uma
importante contribui¢ao académica e pratica, abordando uma questdo urgente e oferecendo uma
analise aprofundada que pode orientar decisdes fundamentais no campo da educagdo. Este
estudo ¢ um reflexo das complexidades socioldgicas e educacionais que surgiram durante este
periodo desafiador, posicionando-se como uma ferramenta valiosa para entender e responder

aos maiores desafios do século XXI.
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2  CAPITULO I - REFERENCIAL TEORICO

Nesse capitulo serdo apresentados os estudos das desigualdades sociais nos proximos
topicos, fundamentados no campo da sociologia, abordando perspectivas variadas de
pensadores notaveis como Karl Marx, Max Weber, Pierre Bourdieu e Manuel Castells. Este
topico visa aprofundar essas teorias, explorando como elas esclarecem as diferentes formas e
dimensdes de desigualdade que permeiam as sociedades modernas. Além das perspectivas
teodricas, este topico também abordara as diversas dimensdes das desigualdades sociais, como
econdmica, racial, de género e regionais. Cada uma dessas dimensdes oferece desafios e
experiéncias Unicas, e sua compreensado ¢ essencial para identificar padrdes de marginalizagao,
exclusdo e dominacdo na sociedade. Este segmento do trabalho pretende fornecer um panorama
critico sobre as desigualdades sociais, utilizando essas teorias socioldgicas como uma lente para
entender as complexidades e implicagdes dessas desigualdades em diferentes contextos,
incluindo o brasileiro. Através desta analise, buscamos ndo apenas compreender as estruturas
de desigualdade, mas também refletir sobre as abordagens politicas e educacionais necessarias

para enfrenta-las.

2.1 TEORIAS SOCIOLOGICAS SOBRE DESIGUALDADE

Neste topico, abordaremos teorias sociologicas sobre desigualdade, explorando as
contribuicdes de trés pensadores fundamentais: Max Weber, Karl Marx e Pierre Bourdieu, além
da andlise contemporanea de Manuel Castells sobre a sociedade em rede. Cada um desses
tedricos oferece perspectivas distintas, mas complementares, para entender a natureza e a
perpetuagdo das desigualdades sociais, culturais e econdmicas. Iniciaremos nossa abordagem
por Karl Marx, uma das figuras mais impactantes na sociologia e economia, oferece uma analise
critica e profunda sobre a origem e a perpetuagdo das desigualdades sociais. Sua teoria, que se
debruga sobre o capitalismo e as relagdes de classe, particularmente entre a burguesia, detentora
dos meios de producao, e o proletariado, que vende sua forga de trabalho, desvela as dindmicas
subjacentes das desigualdades na sociedade moderna ( MARX, 1980). No cerne da teoria

marxista estd a concepgao da luta de classes, onde o

homem livre e escravo, patricio e plebeu, senhor feudal e servo, mestre
de corporagdo e companheiro, em resumo, opressores ¢ oprimidos em
constante oposicao, tém vivido numa guerra ininterrupta, ora franca, ora
disfar¢ada; uma guerra que terminou sempre ou por uma transformacao
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revoluciondria da sociedade inteira, ou pela destruicao das duas classes
em conflito. ( MARX; ENGELS, 2005, p. 40)

Marx postula que o motor da historia humana ¢ essa luta, marcada por relagdes de poder
e exploragdo entre as classes dominantes ¢ dominadas. No capitalismo, essa dindmica se
expressa na tensdo entre os capitalistas, que controlam os meios de producdo, e os
trabalhadores, que fornecem sua mao de obra. Esta relacao ¢ a base das desigualdades que
permeiam a sociedade, é explorada em suas obras, especialmente em "O Capital" (MARX,
1980) e no "Manifesto do Partido Comunista" (MARX; ENGELS, 2005). Marx conceitua classe
com base nas relagdes econdmicas e na posse de bens e oportunidades de renda. A classe de um
individuo influencia significativamente seu acesso a recursos e oportunidades, sendo um
elemento central na geracao de desigualdades. A disparidade no acesso a recursos fundamentais
como educagdo, saide e emprego entre diferentes classes contribui para perpetuar as
desigualdades econdmicas e sociais (MARX, 1980). No capitalismo, essa dindmica se expressa
na tensdo entre capitalistas e trabalhadores. A relacdo entre estes ¢ a base das desigualdades que
permeiam a sociedade (MARX, 1980).

Outro conceito chave em sua teoria ¢ o de alienagdo. No pensamento de Marx, a
alienacdo ¢ um processo pelo qual os trabalhadores se tornam estranhos ao produto de seu

trabalho e ao proprio ato de produzir. Dessa forma, na alienagao do trabalho,

em primeiro lugar, o trabalho € exterior ao trabalhador, quer dizer, ndo
pertence a sua natureza; portanto, ele ndo se afirma no trabalho, mas
nega-se a si mesmo, ndo se sente bem, mas infeliz, ndo desenvolve
livremente as energias fisicas e mentais, mas esgota-se fisicamente e
arruina o espirito. Por conseguinte, o trabalhador so se sente em si fora
do trabalho, enquanto no trabalho se sente fora de si. Assim, o seu
trabalho ndo ¢é voluntario, mas imposto, € trabalho forcado. Nao
constitui a satisfacdo de uma necessidade, mas apenas um meio de
satisfazer outras necessidades. O seu carater estranho ressalta
claramente do fato de se fugir do trabalho como da peste, logo que ndo
exista nenhuma compulsdo fisica ou de qualquer outro tipo. O trabalho
externo, o trabalho em que o homem se aliena, ¢ um trabalho de
sacrificio de si mesmo, de mortificagdo. Finalmente, a exterioridade do
trabalho para o trabalhador transparece no fato de que ele ndo € o seu
trabalho, mas o de outro, no fato de que ndo lhe pertence, de que no
trabalho ele ndo pertence a si mesmo, mas a outro. [...] Pertence a outro
e ¢ a perda de si mesmo (Marx, 1964, p. 162).

Em um sistema capitalista, onde o trabalho ¢ orientado para a producdo de bens com o
objetivo de maximizar o lucro, o trabalhador perde a conexdo com o produto de seu trabalho.
O trabalho, que deveria ser uma atividade intrinsecamente satisfatéria e uma expressao da

natureza humana, se transforma em algo externo ao trabalhador, um mero instrumento para a



20

sobrevivéncia (MARX, 1964). Essa alienagdo do processo de trabalho leva a uma sensagao de
desumanizagdo e de perda de controle. O trabalhador ndo se reconhece no produto que cria,
pois este pertence ao empregador e ¢ vendido no mercado sem qualquer ligagao pessoal com

quem o produziu, assim

a alienacdo do trabalhador no seu produto significa ndo s6 que o
trabalho se transforma em objeto, assume uma existéncia externa, mas
que existe independentemente, fora dele e a ele estranho, e se torna um
poder auténomo em oposi¢do com ele; que a vida que deu ao objeto se
torna uma forg¢a hostil ¢ antagonica (Marx, 1964, p. 160).

Além disso, o proprio ato de trabalhar torna-se uma tarefa ardua e desgastante,
desprovida de significado pessoal ou satisfagdo. A alienagdo também se reflete na relacdo dos
trabalhadores entre si. Em vez de colaborarem como uma comunidade unida por objetivos
comuns, os trabalhadores sdo frequentemente colocados em competicdo uns contra os outros
(MARX, 1964). Isso reforca a sensagdo de isolamento e a incapacidade de se reconhecerem
como parte de um grupo maior com interesses ¢ desafios compartilhados. A alienagdo no
trabalho, como descrita por Marx (1964), pode ser observada nas condi¢des de trabalho
modernas. Por exemplo, em indlstrias que empregam trabalho precario ou em plataformas
digitais onde os trabalhadores sdo vistos como contratados independentes, a alienagdo se
manifesta na falta de conexdo com o produto do trabalho e na sensacdo de ser apenas uma
“engrenagem” em um sistema maior. Essa alienagdo ¢ agravada pela crescente automagao e
pela natureza fragmentada do trabalho na economia gig’.

Neste contexto, a economia compartilhada, também conhecida como economia gig,
provoca reacdes diversas, variando entre encantamento e revolta. Esta ambivaléncia reflete as
mudangas irreversiveis desencadeadas pela revolucdo industrial 4.0, que alterou profundamente
as estruturas culturais e juridicas preexistentes, criando um ambiente marcado por inovagdes
aceleradas (Marques; Cecato, 2020, p. 51). As autoras do livro "O Trabalho no Mundo 4.0"
propdem uma abordagem que retorna as origens do direito do trabalho, buscando solugdes
inovadoras que mantenham o foco na centralidade do trabalho (Marques; Cecato, 2020, p. 63).
Desde a crise financeira de 2008, houve um crescimento do setor informal e pressdes pela
flexibilizagdo do emprego tradicional. As tecnologias da informagdo e comunicagdo

introduzidas nas cadeias produtivas tém levado a alteragdes significativas, direcionando o

1 "gig" refere-se a4 "economia gig" (em inglés, "gig economy"). Este termo descreve um mercado de trabalho
caracterizado por trabalhos temporarios ou contratos de curto prazo, ao invés de empregos permanentes ou de
longo prazo. Na economia gig, os trabalhadores sao frequentemente contratados como freelancers ou trabalhadores
independentes, em vez de serem empregados com contratos formais e beneficios associados.
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mercado de trabalho para novas formas, como a economia do compartilhamento, que desafiam
os modelos tradicionais de vinculo empregaticio (Marques; Cecato, 2020, p. 83).

No Brasil, a economia gig é exemplificada pelo uso de aplicativos como Uber?, AirBnb®
e Cabify*. A alta taxa de desemprego e a deterioragdo das condi¢des do mercado de trabalho
levaram muitos a se tornarem trabalhadores autdénomos, recorrendo a essas plataformas como
uma solu¢do para a desocupacdo (Marques; Cecato, 2020, p. 107). Essa transformacdo no
mercado de trabalho, aliada a natureza fragmentada da economia gig, intensifica a sensagdo de
alienacdo entre os trabalhadores, reforcando a percep¢ao de serem apenas componentes em um
sistema mais amplo e complexo. Portanto, ao compreender a alienagdo como descrita por Marx,
percebe-se que ela vai além da mera exploragdo econdmica. E uma condigio que afeta
profundamente a relacdo do individuo com seu trabalho, com os outros e com sua propria
humanidade. Reconhecer essa dinamica ¢ essencial para entender a estrutura social e econdmica
das sociedades capitalistas e para buscar meios de superar essa alienacao.

A relagdo entre educagdo e consciéncia de classe ¢ um aspecto central na analise
marxista da sociedade. Marx e Engels ( 2005) argumentam que a superestrutura ideoldgica de
uma sociedade, que inclui o sistema educacional, reflete os interesses da classe dominante.
Nesse contexto, a educagdo ndo ¢ um fendmeno neutro, mas um instrumento que pode perpetuar
a ideologia da burguesia. Essa instrumentalizacdo da educagdao molda a consciéncia de classe
de maneira que os trabalhadores muitas vezes nao percebem a realidade de sua exploragdo e
opressdao ( MARX; ENGELS, 2005). Sob a influéncia da ideologia dominante, a educagao pode
ofuscar a compreensao dos trabalhadores sobre sua posi¢ao na estrutura de classes. Ao invés de
fomentar um entendimento critico das relagdes de poder e da desigualdade socioecondmica, a
educagdo muitas vezes reforca a no¢ao de que o sucesso ¢ o resultado do esforco individual,
ignorando as barreiras estruturais que impedem a mobilidade social ( MARX, 1980). Essa
perspectiva contribui para a manutengdo do status quo, pois desvia a atengdo das causas
estruturais da desigualdade e enfraquece a solidariedade de classe entre os trabalhadores.

Ademais, a educagdo pode ser vista como um meio de reproducao da estrutura de classes
existente. Bourdieu e Passeron ( 1974) argumentam que o sistema educacional reproduz as

desigualdades ao transmitir e legitimar a cultura da classe dominante. Essa reproducao cultural

2 A Uber é uma empresa de tecnologia que conecta usudrios a motoristas parceiros. O usudrio baixa o aplicativo
no smartphone, digita o endereco de destino e solicita uma corrida. A Uber oferece um servigco semelhante ao taxi.
3 Airbnb ¢é uma plataforma que conecta viajantes a pessoas que desejam alugar suas casas ou quartos. O Airbnb
oferece uma alternativa mais barata para acomodacdes mais tradicionais, como hotéis, albergues e hostels.

4 A Cabify é uma empresa multinacional de transporte que oferece servicos de transporte privado de passageiros,
funciona de forma similar ao Uber, conectando passageiros e motoristas.
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funciona para legitimar as disparidades existentes sob a aparéncia de um sistema meritocratico,
onde o sucesso € visto como uma consequéncia do talento e do esfor¢o individuais, e ndo como
resultado de privilégios ou desigualdades sistémicas ( BOURDIEU; PASSERON, 1974).
Portanto, compreender a educacao através de uma perspectiva marxista requer uma analise
critica de como ela pode moldar e limitar a consciéncia de classe. A educagdo, em muitas
instancias, serve para perpetuar a ordem social capitalista ao obscurecer a compreensdo dos
individuos sobre as forcas que moldam suas vidas e sustentam a estrutura de classes.
Reconhecer essa dinamica ¢ crucial para desafiar as narrativas dominantes ¢ promover uma
educacdo que seja verdadeiramente emancipadora e capaz de fomentar uma consciéncia critica
da realidade social.

As teorias de Marx sobre a alienag@o e a ideologia dominante na educa¢do oferecem
uma lente critica para analisar as estruturas e dindmicas sociais contemporaneas. No mundo
moderno, onde a globalizacdo e a tecnologia transformaram significativamente a sociedade, os
conceitos marxistas permanecem pertinentes na compreensao das desigualdades e das relagdes
de poder. No contexto educacional, a ideologia dominante continua a moldar a consciéncia e as
expectativas dos estudantes. As escolas, muitas vezes, promovem a ideologia do mérito
individual, obscurecendo as barreiras estruturais que limitam a mobilidade social. Além disso,
o curriculo e os materiais didaticos podem refletir e reforcar os valores e perspectivas da classe
dominante, perpetuando uma visao de mundo que sustenta o status quo.

Um exemplo contemporaneo € a crescente privatizagao da educagdo, que pode ser vista
como uma manifestagdo da ideologia capitalista na educagdo. Escolas privadas e institui¢cdes
de ensino superior oferecem recursos e oportunidades muitas vezes inacessiveis para estudantes
de familias de baixa renda, perpetuando assim a estrutura de classes. Além disso, a crescente
digitaliza¢do da educagdo, acelerada pela pandemia de COVID-19, trouxe a tona disparidades
no acesso a tecnologia e a Internet, revelando como a educagdo pode aprofundar desigualdades
sociais e econdmicas. Em conclusdo, os conceitos de Marx sobre aliena¢do e ideologia
dominante na educagao oferecem uma perspectiva valiosa para entender como as desigualdades
econdmicas e sociais sdo criadas e mantidas nas sociedades capitalistas modernas. A educacao,
longe de ser um campo neutro, ¢ um espaco onde as lutas de classes sdo vividas e as
desigualdades sao reproduzidas, exigindo uma anélise critica continua e esforgcos conscientes
para a mudanca.

Ao aprofundar nas teorias de Karl Marx, com sua andlise critica do capitalismo e a luta
de classes como elementos centrais das desigualdades sociais, ganhamos uma visao das forgas

que moldam as sociedades. Esta exploracdo nos encaminha para as ideias de Max Weber, que,
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embora operem sobre um pano de fundo diferente, trazem perspectivas essenciais sobre as
dinamicas sociais. Enquanto Marx enfoca o conflito econdmico ¢ a aliena¢do no capitalismo,
Weber apresenta uma abordagem que examina a estrutura social sob angulos adicionais,
considerando a interacdo entre classe, status e poder. Divergindo de Marx, Weber ndo posiciona
a luta de classes como o motor exclusivo da histéria. Ele introduz uma analise que abrange uma
variedade de fatores nas relagdes sociais, incluindo aspectos econOmicos, mas também
elementos culturais e politicos. Essa abordagem de Weber oferece um entendimento mais
diversificado das estruturas sociais, mostrando como diferentes dimensdes interagem para
formar a sociedade, o que enriquece a analise puramente econdmica de Marx. Avangando na
discussdo, vamos explorar como Weber desenvolveu seus conceitos de estratificagdo de classe,
integrando ndo apenas as condi¢des econdmicas, mas também o status social e o poder politico.
Esta perspectiva nos permite entender como Weber estendeu o campo de analise sociologica,
incorporando e até mesmo desafiando algumas das ideias marxistas. Assim, ao entrar no
dominio tedrico de Weber, obtemos uma visdo mais matizada das dindmicas sociais e das
formas de desigualdade presentes nas sociedades modernas, complementando e expandindo os
insights fornecidos por Marx.

Passaremos a analisar de Max Weber ( 1974), com sua teoria de estratificacdo social,
que se destaca por sua abordagem inovadora, ¢ centrada em torno de trés conceitos
interconectados: classe, status e poder. Estes conceitos oferecem uma visdo multidimensional
das dinamicas sociais e das formas de desigualdade presentes nas sociedades modernas. O
conceito de classe em Weber (1974), diferentemente da abordagem marxista, ndo se baseia
apenas na relacdo com os meios de producdo, mas também nas dinamicas de mercado e nas
oportunidades econOmicas. A posicdo de classe, influenciada pela capacidade de acessar
recursos € oportunidades, determina em grande medida as disparidades na sociedade. Weber
também destaca que as classes sdo apenas um aspecto da estrutura social mais ampla,
interagindo com outros fatores como educacdao e habilidades profissionais para moldar as
relacdes sociais.

Em relagdo ao status, Weber (1974) explora como este transcende a mera riqueza
econdmica, relacionando-se a aspectos culturais e simbolicos como educacao, heranga cultural
e estilo de vida. O status influencia a interacdo social e a formacao de grupos, desempenhando
um papel significativo na estrutura social e na determinagdo do acesso a oportunidades.
Finalmente, o poder ¢ analisado por Weber como a capacidade de um individuo ou grupo de
impor sua vontade sobre outros, um conceito que vai além da coercdo ou for¢ca. O poder se

manifesta em diferentes esferas da vida social e esta frequentemente associado a posse de
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recursos. Weber (1974) destaca a complexidade do poder, que estd intrinsecamente ligado as
estruturas de autoridade e legitimidade e se manifesta de diversas formas na sociedade. A teoria
de Weber sobre classe, status e poder oferece uma visdo abrangente e¢ detalhada das
desigualdades sociais, destacando a interdependéncia desses conceitos na formagao das
estruturas sociais. O entendimento desses elementos ¢ crucial para compreender as
complexidades e desigualdades presentes nas sociedades modernas, fornecendo um quadro
compreensivo para entender as relagdes sociais.

Max Weber, em sua abordagem inovadora sobre a estratificacdo social, ofereceu uma
perspectiva tnica sobre o conceito de classe, diferenciando-se significativamente das teorias
marxistas tradicionais. Em "Economia e Sociedade", Weber delineia a estrutura de classes ndo
apenas baseada na relacdo com os meios de produgdo, mas também nas dindmicas do mercado
e nas oportunidades econdmicas ( WEBER, 1991). Segundo ele, a posicao de classe de um
individuo ¢ influenciada por sua capacidade de acessar bens, renda e status social, o que esta
intimamente ligado as estruturas econdmicas ¢ oportunidades de mercado. Weber distingue
entre 'classes de propriedade', que possuem recursos € bens, ¢ 'classes de aquisi¢do', que
dependem da venda de sua forca de trabalho para sobreviver. Esta diferenciagdo ¢ crucial para
compreender como diferentes grupos na sociedade interagem com o mercado ( WEBER, 1974).

A mobilidade entre essas classes € reconhecida por Weber, mas vista como restrita pelas
condi¢des do mercado e fatores como educagao e habilidades profissionais. Além disso, Weber
enfatiza que a estratificacdo em classes ¢ apenas um aspecto da estrutura social mais ampla,
com diferentes classes tendo acesso desigual a recursos e oportunidades. Esta desigualdade
contribui para a estratificagdo social e econdmica mais ampla (Weber, 1991). A acdo social, em
sua teoria, ¢ influenciada pela classe, com as perspectivas econdmicas de um individuo
influenciando suas escolhas e comportamentos. Diferente de Marx, Weber nao vé o conflito de
classes como o principal motor da historia. Embora reconheca a existéncia de conflitos entre as
classes, ele os considera apenas um dos varios fatores que influenciam a dinamica social
(Weber, 1974). Assim, na visao de Weber, a classe ¢ uma dimensao fundamental, mas integrada
em um contexto mais amplo que inclui também o status e o poder. Em conclusio, a abordagem
de Weber sobre a classe oferece uma visdo mais matizada e detalhada das desigualdades sociais.
Ele destaca a complexidade e a multiplicidade de fatores que moldam as estruturas sociais,
fornecendo um quadro compreensivo para entender as relagcdes e desigualdades dentro das
sociedades modernas.

Na teoria da estratificacdo social de Max Weber, o conceito de status emerge como um

elemento crucial, distinto, mas interligado com a ideia de classe. Em sua analise, Weber explora
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o status como uma faceta da estrutura social que transcende as meras relagcdes econdmicas,
abrangendo dimensdes culturais e simbdlicas da sociedade (Weber, 1991). O status, ou prestigio
social, segundo Weber, ¢ definido por fatores como estilo de vida, educagado e heranga cultural,
desempenhando um papel fundamental na determinagdo do acesso a oportunidades e recursos
dentro da sociedade. Weber argumenta que o status estd atrelado a valores e normas de grupos
sociais especificos, € ndo apenas ao poder econdomico. Individuos ou grupos com alto status
social tendem a ter acesso privilegiado a educacao de qualidade e melhores oportunidades de
emprego, independentemente de sua riqueza econdmica. Isso cria uma estrutura hierarquica na
sociedade onde o status se torna um determinante significativo da posi¢do social (Weber, 1974).

O socidlogo alemao também observa que o status esta intimamente ligado a nogao de
estilo de vida. Grupos de status distintos tendem a desenvolver padrdes Unicos de
comportamento, consumo e interagdo social. Esses padrdes ndo apenas distinguem um grupo
de outro, mas também servem para preservar a identidade e a exclusividade do grupo,
reforcando a estrutura de status (Weber, 1991). Além disso, Weber discute como o status
influencia a interagdo social e a formacao de grupos. Grupos de status podem se formar com
base em caracteristicas compartilhadas, como etnia, religido ou profissdo, e esses grupos
exercem uma influéncia significativa nas atitudes e comportamentos de seus membros. O status,
portanto, desempenha um papel crucial na maneira como os individuos percebem a si mesmos
e aos outros dentro da sociedade. Em resumo, o conceito de status na teoria de Weber oferece
uma compreensao profunda das dindmicas sociais. Ele mostra como o prestigio social, além do
poder econdmico, molda as relagdes sociais e contribui para a estratificagdo. O entendimento
do status, juntamente com a classe e o poder, permite uma analise mais rica das complexidades
e desigualdades presentes nas sociedades modernas.

Em sua teoria da estratificacdo social, Max Weber identifica o poder como um pilar
fundamental, interligado aos conceitos de classe e status, mas com suas proprias caracteristicas
distintas. O poder, na visdo de Weber, ¢ definido como a capacidade de um individuo ou grupo
de impor sua vontade sobre outros, mesmo em face da resisténcia. Esta defini¢cdo de poder ¢
amplamente explorada em "Economia e Sociedade", onde Weber discute como o poder se
manifesta em diferentes esferas da vida social (Weber, 1991). Weber entende o poder ndo apenas
em termos de coer¢do ou for¢a, mas também como um fendmeno presente nas relagcdes sociais
cotidianas. O poder pode ser econdmico, politico ou social e estd frequentemente associado a
posse de recursos, seja riqueza, conhecimento ou habilidades sociais. Por exemplo, no campo

educacional, o poder pode se manifestar na capacidade de influenciar politicas, padrdes
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curriculares e praticas pedagogicas, muitas vezes refor¢ando as desigualdades existentes
(Weber, 1974).

Importante na teoria de Weber ¢ a ideia de que o poder ndo se restringe a uma classe ou
grupo especifico. Ele pode ser exercido de varias formas e em varios contextos. A politica, por
exemplo, ¢ uma arena onde o poder se manifesta claramente, mas Weber também destaca como
0 poder se expressa em grupos e organizagdes, como familias, escolas e igrejas (Weber, 1991).
O poder, segundo Weber, estd intrinsecamente ligado as estruturas de autoridade e a
legitimidade. Weber diferencia entre formas de dominacdo, como a dominagdo tradicional,
carismatica e legal-racional, cada uma baseada em diferentes fundamentos de legitimidade e
autoridade (Weber, 1991). Essa abordagem mostra como o poder ¢ complexo e multifacetado,
nao se limitando a uma simples questdo de for¢a ou riqueza. Em suma, o conceito de poder na
teoria de Weber ¢ essencial para entender a estratificacao social. Ao analisar como o poder se
entrelaca com a classe e o status, Weber oferece uma visdo abrangente das desigualdades
sociais, destacando as varias maneiras pelas quais o poder é exercido e mantido nas sociedades.

Apos examinar as contribuigdes fundamentais de Karl Marx e Max Weber para a
compreensdo das desigualdades sociais e a estrutura da sociedade, estamos preparados para
adentrar no universo teorico de Pierre Bourdieu. Marx, com sua critica profunda ao capitalismo
e énfase na luta de classes, ¢ Weber, com sua analise detalhada da estratificagdo social
influenciada por classe, status e poder, estabelecem o pano de fundo para a abordagem de
Bourdieu. Bourdieu, ao construir sobre as bases estabelecidas por Marx e Weber, ndo se opoe
diretamente a cles, mas sim desenvolve suas ideias de maneira inica. Sua obra se concentra em
como as estruturas de poder e as desigualdades sdao perpetuadas na sociedade, especialmente
por meio da educacao e do capital cultural. Bourdieu amplia a discussao sobre a reprodugado das
desigualdades sociais, introduzindo conceitos como capital cultural e habitus, que
desempenham um papel crucial na maneira como as pessoas navegam e sao moldadas pelas
estruturas sociais.

Neste sentido, Bourdieu nos oferece uma compreensao mais aprofundada e complexa
das dindmicas sociais, examinando como o capital cultural acumulado e o habitus formado
desde a infancia podem influenciar as trajetdrias de vida e perpetuar as desigualdades existentes.
Seu foco no papel da educacdo como um mecanismo de reproducao social nos fornece
ferramentas analiticas para entender como as instituigdes educacionais podem,
inadvertidamente, reforcar as hierarquias sociais existentes. Com esses preparativos, estamos
agora prontos para adentrar nas analises detalhadas de Pierre Bourdieu. Sua abordagem, que

combina elementos da teoria marxista com as analises sociologicas de Weber, nos proporciona
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um novo prisma para entender as complexas relagdes entre educacdo, cultura e desigualdade
social. Bourdieu nos guia por uma jornada que explora ndo apenas as estruturas visiveis de
poder e classe, mas também as formas sutis e simbolicas através das quais as desigualdades sao
mantidas e reproduzidas na sociedade contemporanea.

Pierre Bourdieu desenvolveu o conceito de capital cultural para explicar como as
diferengas na educagdo e cultura entre as classes sociais contribuem para a manutencio e
reproducao das desigualdades sociais. Este capital cultural, definido por Bourdieu (1977) como
um conjunto de conhecimentos, habilidades, educagdo e outras vantagens culturais, serve como
um meio para individuos ganharem poder e status na sociedade. A acumulagdo de capital
cultural, iniciando na mais tenra infincia, ¢ um processo frequentemente reservado para
familias com um capital cultural j& consolidado. Bourdieu (1977, p. 86) argumenta que este tipo
de acumulagao ¢ a forma mais dissimulada de transmissao hereditaria de capital, enfatizando
que o periodo de socializagdo em tais familias ¢ simultaneamente um periodo de acumulagdo
de capital cultural. Esta observagdo aponta para uma divisdo marcante na sociedade: enquanto
algumas familias tém o privilégio de acumular capital cultural desde cedo, outras, menos

afortunadas, enfrentam desafios significativos em desenvolver tais recursos. Em suas palavras,

(...) acumulagdo de capital cultural desde a mais tenra infincia —
pressuposto de uma apropriagdo rapida e sem esforgo de todo tipo de
capacidades uteis — s6 ocorre sem demora ou perda de tempo, naquelas
familias possuidoras de um capital cultural tdo solido que fazem com
que todo o periodo de socializagdo seja, a0 mesmo tempo, acumulagao.
Por consequéncia, a transmissdo do capital cultural ¢, sem duvida, a
mais dissimulada forma de transmissdo hereditaria de capital. (
BOURDIEU, 1977, p. 86)

Bourdieu (1977) ressalta que a educacdo ¢ um campo primordial para a transmissao e
acumulagdo de capital cultural. O sistema educacional, segundo ele, ndo ¢ um terreno neutro de
transmissao de conhecimento, mas um espago onde se manifestam as desigualdades sociais.
Por exemplo, em escolas de elite, o ensino de linguas classicas ou a pratica de esportes como o
remo pode ser visto como um reflexo direto do capital cultural valorizado por familias de alta
classe. Essas instituigdes ndo apenas transmitem conhecimentos académicos, mas também
estilos de vida e disposi¢des que sdo predominantemente associados a uma classe social
especifica. Neste contexto, Bourdieu e Passeron (1974) observam que as escolas tendem a
favorecer e reforgar os valores e normas da classe dominante. Estudantes de familias com maior
capital cultural usufruem de vantagens no ambiente escolar, como familiaridade com a

linguagem e os codigos culturais valorizados pela escola. Essa vantagem muitas vezes ¢
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invisibilizada, criando a ilusdo de que o sucesso escolar € apenas uma questao de habilidade ou
inteligéncia, e ndo de acesso a uma cultura especifica.

A educacgdo, conforme discutido por Bourdieu (2007), serve como um meio para
reproduzir a estrutura de classes da sociedade. As criangas de classes mais privilegiadas herdam
o capital cultural de suas familias, o que lhes confere vantagens no sistema educacional. Tal
fendmeno perpetua ndo so6 a posi¢do privilegiada de suas familias, mas também mantém as
desigualdades sociais, legitimando as diferencas de capital cultural como naturais e merecidas.
Compreender o conceito de capital cultural de Bourdieu ¢ crucial para qualquer anélise das
politicas educacionais e suas implicagdes na desigualdade social. Para combater a reproducao
das desigualdades, ¢ necessario reconhecer e abordar a influéncia do capital cultural nas
experiéncias educacionais e nos resultados. Isso implica em implementar politicas que visem
equalizar as oportunidades educacionais, independentemente do background cultural dos
estudantes. O trabalho de Bourdieu oferece uma estrutura valiosa para entender como as
desigualdades sociais sdo reproduzidas e legitimadas através da educacdo, desafiando a
percep¢ao de uma meritocracia no sistema educacional e enfatizando a necessidade de abordar
as raizes profundas da desigualdade social.

Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, em suas andlises perspicazes do sistema
educacional, rompem com a ideia da escola como um agente isolado de transformacao social
ou individual. Em vez disso, eles descrevem a escola como um instrumento de reproducgdo de
uma ordem social estabelecida, um conceito que eles denominam de “ilusdo jacobina”.
Bourdieu e Passeron (1992, p. 20) argumentam que a agdo pedagdgica ¢ uma forma de violéncia
simbdlica, na qual significados culturais arbitrarios sdo impostos através de um poder arbitrario.
Este argumento desafia a percepcao comum da educacdo como um caminho incontestavel para
a mobilidade social e o desenvolvimento pessoal. Intrinsecamente ligado a esta analise esta o
conceito de habitus de Bourdieu, que se refere a um conjunto de disposi¢des duradouras e
transferiveis moldadas pelo contexto social e historico de um individuo. No contexto
educacional, o habitus de um aluno influencia de maneira significativa seu engajamento e a
percepcao que os outros tém dele. Por exemplo, um aluno criado em um ambiente que valoriza
a educacdo formal e a expressdo intelectual provavelmente desenvolverd um habitus que se
alinha bem com as expectativas e normas da escola, facilitando seu sucesso académico.

Bourdieu ( BOURDIEU, 1998a) ressalta que a comunicagdo pedagdgica ¢ uma selegao
de significados que define uma cultura particular. A agdo pedagodgica, portanto, vai além da
escola e abrange todos os membros da sociedade, incluindo a familia e outros grupos sociais.

Por exemplo, as atividades culturais compartilhadas em uma familia, como a leitura ou a
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discussdo de obras de arte, contribuem para a formagao do habitus e influenciam o desempenho
educacional da crianga. A eficicia da acdo pedagogica ¢ medida pela extensdo em que toda a
formagdo social adere a ela, contribuindo para a manutencdo da cultura dominante
(BOURDIEU; PASSERON, 1992, p. 21). Bourdieu considera o campo educacional como um
mercado, onde o valor das praticas ¢ simbolicamente convertido pelos agentes. Nesse
"mercado", praticas que alinham com o habitus e capital cultural da classe dominante sdo mais
valorizadas. O sucesso do trabalho pedagogico, portanto, ¢ avaliado pela sua capacidade de
gerar praticas que se conformam aos principios do arbitrario cultural (BOURDIEU;
PASSERON, 1992).

Além disso, a autoridade pedagdgica, e como ela ¢ construida e reconhecida, ¢ crucial
para a internalizacdo do arbitrario cultural pelos alunos (BOURDIEU; PASSERON, 1992).
Bourdieu (2007) destaca que o habitus emerge como um sistema de disposigdes
individualmente construidas socialmente, direcionando as fungdes e acgdes diarias dos
individuos. Em resumo, a abordagem de Bourdieu sobre o habitus e o papel da educagdo na
reproducado das ordens sociais estabelecidas oferece insights profundos sobre como as estruturas
sociais e as praticas educacionais estdo interconectadas e como elas moldam a formacao dos
individuos na sociedade. Este entendimento ressalta a necessidade de uma andlise critica e
reflexiva do sistema educacional e de suas préaticas, considerando seu papel na perpetuacao das
desigualdades sociais e na formag¢do do habitus dos alunos.

Pierre Bourdieu, em suas analises do sistema educacional, ofereceu uma visao critica
sobre o papel da educagdo na sociedade. Contrariamente a nogao idealista de que a educagao
equaliza oportunidades, Bourdieu e Passeron (1974) argumentam que a educagdo
frequentemente serve para perpetuar a estratificagdo social existente. Eles identificam a agao
pedagdgica como uma forma de violéncia simbolica, na qual um arbitrario cultural ¢ imposto
por meio de um poder arbitrario. Esta perspectiva desafia diretamente a ideia de que a educagao
¢ um nivelador social efetivo. As criancas de origens menos favorecidas enfrentam barreiras
significativas no sistema educacional. Essas barreiras ndo se limitam a aspectos econdmicos,
mas incluem também desafios culturais e simbdlicos que refletem as normas e valores da classe
dominante. Bourdieu e Passeron (1974) destacam que a educag¢do muitas vezes se alinha com
as expectativas da classe dominante, criando um ambiente desafiador para aqueles que nao
compartilham desse background cultural. Por exemplo, um aluno de um bairro menos
privilegiado pode se sentir alienado em uma escola onde as referéncias culturais e as praticas

pedagdgicas refletem um contexto socioecondmico completamente diferente do seu.
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Bourdieu (2007) aborda o conceito de habitus para explicar como as disposi¢des e
expectativas formadas pelo contexto social de um individuo influenciam seu engajamento na
educagdo. O habitus de criangas de origens menos favorecidas pode ndo estar alinhado com as
normas valorizadas pelo sistema educacional, resultando em desvantagens e marginalizagao.
Em contrapartida, criangas das classes dominantes, cujo capital cultural estd alinhado com o
valorizado pela escola, t¢ém uma probabilidade muito maior de sucesso académico e profissional
(BOURDIEU, 1979). Dessa forma, o sistema educacional desempenha um papel crucial na
reproducado das desigualdades sociais, transmitindo e legitimando uma distribuicao desigual de
capital cultural. Bourdieu e Passeron (1992) evidenciam que, ao invés de atuar como uma forca
de mobilidade social, a educacdo muitas vezes reforca as hierarquias e divisdes sociais
preexistentes. Essa dindmica questiona a percep¢ao de meritocracia no sistema educacional e
aponta a necessidade de uma analise mais critica das relagdes entre educacdo, sociedade e
desigualdade. Compreender a critica de Bourdieu ao sistema educacional ¢ essencial para
qualquer discussao sobre politicas educacionais e suas implicagdes na desigualdade social. A
analise de Bourdieu oferece uma estrutura para entender como as desigualdades sociais sdo
reproduzidas e legitimadas através da educagdo, desafiando a nog¢do de que a educagdo por si
s0 € suficiente para superar as barreiras sociais € econdomicas.

A nocao de violéncia simbolica, cunhada por Pierre Bourdieu, € um conceito chave para
entender as formas sutis de poder e dominacao presentes no sistema educacional. Bourdieu e
Passeron (1992, p. 20) identificam a a¢do pedagdgica como uma forma desta violéncia, na qual
um arbitrario cultural € imposto aos alunos através de um poder arbitrario. Diferente das formas
de coergdo fisica ou econdmica, a violéncia simbolica tem um impacto profundo na moldagem
das percepgoes, crencas e comportamentos dos individuos, perpetuando as estruturas de poder
existentes. No sistema educacional, a violéncia simbolica se manifesta quando valores, normas
e expectativas da classe dominante sdo impostos como universais e legitimos. Essa imposi¢ao
marginaliza ou invalida outras formas de conhecimento e cultura, criando uma hierarquia de
legitimidade. Por exemplo, em muitas escolas, o ensino de literatura classica e a pratica de
certos esportes, que sdo parte integrante da cultura da classe dominante, sdo valorizados,
enquanto outras formas de expressao cultural sio menosprezadas ou ignoradas.

Bourdieu ( 1998a) salienta que a comunicagao pedagdgica € responsavel por estabelecer
padrdes que selecionam significados de uma cultura particular. Estes padroes frequentemente
refletem e reforgam distingdes de classe, como na valorizagdo de certos dialetos ou estilos de
argumentacdo que sdo predominantes entre as classes dominantes. A violéncia simbolica no

sistema educacional desempenha um papel significativo na reproducdo social. Enquanto
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criancas das classes dominantes tém maior probabilidade de possuir o capital cultural
valorizado pela escola, aquelas de origens menos favorecidas enfrentam barreiras que limitam
suas oportunidades académicas e profissionais. Bourdieu ( 1998a) observa que a falta de
alinhamento entre o habitus dos alunos e o habitus valorizado pela instituicdo educacional pode
levar a uma marginalizagdo e a desvantagens académicas. Consequentemente, o sistema
educacional frequentemente reforga as desigualdades existentes, legitimando diferencas de
classe sob o disfarce de mérito e capacidade. Bourdieu e Passeron (1992) desafiam a nogado de
que a educacdo por si so ¢ suficiente para nivelar o campo de jogo social, destacando como as
praticas educacionais podem aprofundar as divisdes sociais ¢ econdmicas. A analise de
Bourdieu sobre a violéncia simbdlica no sistema educacional oferece uma visdo critica
importante para entender como as desigualdades sociais sdo perpetuadas através da educagao.
Ela destaca a necessidade de uma reflexdo critica sobre as praticas educacionais e suas
implicagdes na perpetuagdo das estruturas de poder na sociedade.

Por ultimo, para colocarmos em pauta a questdo das novas tecnologias em relagdo ao
seu uso e acesso vamos discutir a sociedade contemporanea, marcada pela concepgao de uma
"sociedade em rede" de Manuel Castells ( 2018), ela ¢ caracterizada por fluxos de informacao
interconectados e descentralizados, que moldam as relagdes sociais e a economia global. Nesta
estrutura, o autor ressalta que o acesso a informacao e a capacidade de utiliza-la tornam-se
fundamentais para a participacao efetiva na sociedade. No entanto, a existéncia de uma "brecha
digital™ - a disparidade no acesso e na habilidade de usar tecnologias da informagio e
comunicacdo (TICs) - tem implicag¢des profundas na realizagdo desse potencial. A brecha digital
nao se limita apenas ao acesso fisico a dispositivos e internet, mas também abrange a capacidade
de utilizar eficazmente essas tecnologias, especialmente em contextos educacionais. Esta
disparidade reflete e intensifica desigualdades socioecondmicas existentes. Pessoas e
comunidades com recursos limitados enfrentam barreiras adicionais ndo apenas na aquisi¢ao
de tecnologia, mas também na obtencado de educacdo e treinamento necessarios para utiliza-la
eficazmente ( CASTELLS, 2018).

No Brasil, a brecha digital ¢ uma expressdo tangivel da desigualdade social.
Historicamente, o pais enfrenta desafios significativos relativos as nuances da desigualdade

social, que sdo exacerbados na era digital. A estagnacao econdmica e a distribuigao desigual de

5 O conceito de brecha digital (digital divide), de autoria desconhecida, foi criado em meados dos anos 90. Os
principais difusores foram o ex-presidente dos Estados Unidos, Bill Clinton, e seu entdo vice-presidente Al Gore.
A brecha digital ¢ a parcela mundial que se encontra excluida do cenario de disponibiliza¢ao da informagao através
das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC) ou que tem acesso restrito e/ou de baixa qualidade a elas.
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renda, agravadas pela rapida proliferagdo das TICs, deixaram muitos brasileiros sem acesso a
estas ferramentas essenciais ( IBGE, 2021). As estatisticas revelam um aumento no acesso a
dispositivos e conexdes a internet no Brasil, mas este avango quantitativo ¢ acompanhado por
uma deficiéncia na apropriagao dessas tecnologias. Ainda, segundo os levantamentos
estatisticos do IBGE (2021) muitos brasileiros utilizam as TICs primariamente para
comunicagdo, mas o uso para busca de informagao, educagao e servigos ainda ¢ limitado. Isso
sugere a necessidade de politicas e praticas educacionais que nao apenas fornegam
infraestrutura tecnoldgica, mas também promovam habilidades digitais essenciais. Essa lacuna
digital afeta a capacidade dos individuos de participar plenamente na sociedade em rede. Limita
o0 acesso a educagdo de qualidade, a informagdes confidveis e a oportunidades econdmicas. Para
enfrentar essa disparidade, ¢ crucial a implementacao de politicas inclusivas que considerem
tanto o acesso fisico as TICs quanto o desenvolvimento de habilidades digitais.

No contexto brasileiro, a brecha digital vai além de um desafio tecnologico, refletindo
desigualdades raciais e sociais profundamente arraigadas. A atengdo a essa questdo ¢ crucial
para a cidadania e democracia, especialmente considerando como as comunidades negras e
marginalizadas sdo desproporcionalmente afetadas pela falta de acesso e habilidades digitais. A
participagdo ativa na sociedade em rede, portanto, ndo ¢ apenas uma questao de acesso fisico,
mas também de inclusdo racial e social, exigindo capacidade critica no uso das tecnologias.
Politicas de inclusdo digital precisam ser integradas as estratégias de reducao de desigualdades
e promoc¢do da igualdade racial, visando democratizar o acesso a tecnologia e fortalecer
competéncias digitais de maneira equitativa. Assim, a integracao das ideias de Castells (2018)
sobre a sociedade em rede com a realidade brasileira destaca a urgéncia de abordagens
holisticas, que considerem as dimensdes raciais € sociais, para garantir que todos possam se

beneficiar plenamente das oportunidades oferecidas pela sociedade em rede.

2.2 DESIGUALDADES SOCIAIS

A desigualdade refere-se as disparidades sistematicas na distribui¢do de recursos,
oportunidades e reconhecimento entre individuos ou grupos em uma sociedade. Essas
disparidades sao frequentemente moldadas e perpetuadas por estruturas de poder e relagdes de
classe, e podem ser influenciadas por fatores como raga, género, origem social e educagao. No
contexto socioldgico, a desigualdade abrange mais do que meramente diferengas materiais,

como renda e riqueza, engloba também desigualdades em aspectos como acesso a educagao,



33

saude e participagdo politica. O estudo da desigualdade fornece meios para identificar e analisar
padrdes de marginalizacdo, exclusdo e dominagdo na sociedade, bem como para compreender
as estruturas subjacentes que as sustentam ( GIDDENS, 1978). Para o autor, nas suas proprias

palavras, as principais condig¢des relevantes para a reprodugao das estruturas sao

(...) as qualidades constitutivas dos atores sociais; a racionalizacdo
dessas qualidades em formas de atuacdo; as caracteristicas ndo
explicadas dos conjuntos de interagdo que provocam e permitem o
exercicio de tais capacidades, que podem ser analisadas em termos de
elementos de motivagdo, ¢ 0o que eu chamarei de “dualidade da
estrutura”. (Giddens, 1978, p.109).

A desigualdade social, um fenomeno complexo e multifacetado, tem sido objeto de
analise e discussdo. Este capitulo busca explorar o conceito de desigualdade sob uma lente
sociologica, delimitando suas dimensdes, causas e efeitos, especialmente no contexto
educacional. A importancia deste estudo advém da capacidade da desigualdade social de ndo
apenas influenciar, mas também determinar e configurar as trajetdrias de vida de individuos e
grupos. Segundo (SEN, 2000, p. 26), “com oportunidades sociais adequadas, os individuos
podem efetivamente moldar seu préprio destino e ajudar uns aos outros”. Ela afeta ndo apenas
as condicOes econdmicas ¢ materiais, mas também o acesso a servigos essenciais, como
educacdo de qualidade, saude e oportunidades de emprego. A persisténcia de desigualdades
educacionais tem direcionado as pesquisas para além das justificativas meritocraticas ou de
sele¢do, focando, principalmente, em como o sistema educacional atua como um mecanismo
de perpetuacdo do poder. Nesta Otica, a teoria da reproducgdo, exemplificada pelo trabalho de
Bourdieu e Passeron ( 1974), sugere que o sistema educacional ¢ intrinsecamente desigual, pois
¢ estruturado em torno de selegcdes continuas que favorecem aqueles mais alinhados com os
Capitais Cultural e Linguistico das classes dominantes.

Estes capitais influenciam aspectos como a linguagem, o conhecimento transmitido e os
comportamentos esperados nas escolas. Bourdieu ( 2007, p. 73) ressalta que os beneficios
especificos que as criancas de diferentes classes e fracoes de classe extraem do sistema
educacional sdo um reflexo da distribuicdo de capital cultural entre as classes. Portanto, a
distribuicdo desse Capital Cultural ¢ essencial para entender as disparidades de desempenho
escolar, que ndo se originam de aptiddes inatas, escolhas racionais ou selecdo baseada
exclusivamente no mérito. Os estudos sobre a desigualdade apontam suas origens
multifacetadas, Pierre Bourdieu, por exemplo, ao expandir as teorias classicas destacou o papel

do capital cultural na perpetuacao das desigualdades sociais (BOURDIEU, 2007, p. 73), usando
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as fundagdes de Max Weber que enfatizou a estratificacdo social em termos de classe, status e

poder ( WEBER, 2006). Weber explana sobre a estratificagao da sociedade,

simplificando, poderiamos dizer, assim, que as classes se estratificam
de acordo com suas relagdes com a produgdo e aquisi¢do de bens; ao
passo que os estamentos se estratificam de acordo com os principios de
seu consumo de bens, representado por estilos de vida especiais (
WEBER, 2006, p. 226).

Karl Marx, em sua analise da sociedade capitalista, enfatizava que a desigualdade ndo
emerge somente das relagdes econdomicas, mas também ¢ moldada por uma complexa interagao
de fatores sociais e politicos. Segundo ele, a estrutura capitalista vai além das meras relagdes
econdmicas entre individuos, abrangendo também as repercussoes ideoldgicas e a incorporagao
de outras relagdes sociais e politicas, que sao fundamentais na definicdo da posigao de classe e
na orientacdo da estratificagdo social ( MARX, 1986). Cada uma dessas perspectivas oferece
insights valiosos sobre como a desigualdade ¢ criada, mantida e experienciada na sociedade.
No contexto brasileiro, a desigualdade assume contornos especificos, influenciada por fatores
historicos, culturais e socioecondmicos. A realidade educacional do pais, marcada por
disparidades regionais, de renda e de acesso, reflete e, a0 mesmo tempo, contribui para a
manutengdo dessas desigualdades. A pandemia de COVID-19 exacerbou muitas dessas
questdes, especialmente no que diz respeito ao ensino remoto emergencial, revelando e
intensificando as lacunas existentes. Este tOpico visa instigar a compreensdo dessas
complexidades, desvendando como a desigualdade se manifesta na educacao e suas implicagdes
para a sociedade como um todo. Através da andlise de teorias sociologicas e do exame da
realidade educacional brasileira, buscamos oferecer um panorama abrangente e critico sobre

este tema crucial.

2.2.1 Dimensdes da Desigualdade

Neste segmento do trabalho, abordaremos o tema “Dimensdes da Desigualdade”, um
elemento essencial para compreender as estruturas complexas que moldam as sociedades
contemporaneas. Reconhecemos que a desigualdade ndo ¢ um fendmeno unidimensional; ela
se manifesta através de diversas dimensdes que estdo interligadas e influenciam sistemas
sociais, economicos e culturais. Nosso foco nao sera aprofundar a discussdo em cada aspecto

da desigualdade, mas sim reconhecer a existéncia e a relevancia de cada um deles. As dimensdes



35

da desigualdade econdmica, racial, de gé€nero e regionais sdo particularmente significativas,
cada uma delas apresentando desafios e experiéncias unicas para diferentes grupos sociais.

A desigualdade econdmica ¢ um aspecto crucial da desigualdade social, que se
caracteriza pela distribuicao desigual de riqueza e renda entre diferentes grupos sociais. De
acordo com ( SEN, 2000), essa forma de desigualdade tem um impacto profundo no acesso a
recursos, qualidade de vida e mobilidade social. Em seu trabalho seminal "O Capital no Século
XXI" (2014), Thomas Piketty destaca como as economias modernas tendem a concentragao de
riqueza, exacerbando a desigualdade econdmica. Piketty ( 2014) explica que este fendmeno ¢
resultado de taxas de retorno sobre o capital que superam o crescimento econdmico,

beneficiando desproporcionalmente os mais ricos, dessa forma,

a tese central do livro é simples. Na historia do capitalismo “quando a
taxa de rendimento do capital é, por um longo periodo, muito mais alta
do que a taxa de crescimento da economia, ¢ quase inevitavel que a
heranga, ou seja, os patrimdnios originados no passado, predomine em
relacdo a poupanga, que sdo os patrimonios originados no presente.

( PIKETTY, 2014, p. 368)

No Brasil, a situacdo da desigualdade econdmica € particularmente preocupante, com
indices elevados de disparidade de renda e riqueza. Estudos do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica ( IBGE, 2020) indicam que o pais possui uma das maiores desigualdades
econdmicas do mundo, o que repercute significativamente no acesso a recursos e oportunidades
basicos. Importante notar que a desigualdade educacional estd intrinsecamente ligada a
desigualdade econdmica. Esse vinculo forma um ciclo vicioso onde a pobreza e a escassez de
recursos limitam o acesso a educacdo de qualidade. Essa limitagdo, por sua vez, perpetua a
pobreza e a desigualdade socioecondmica, criando barreiras expressivas a mobilidade social e
mantendo um cenario de desigualdades persistentes, conforme discutido por ( SEN, 2000). Para
uma analise mais aprofundada da desigualdade econdmica, recomendamos a leitura de Thomas
Piketty (2014).

No Brasil contemporaneo, o racismo transcende sua histéria de segregagao e escravidao
para se manifestar como um componente estrutural e persistente da sociedade. Este fenomeno,
longe de ser um mero resquicio do passado, continua a moldar as estruturas sociais, econdomicas
e politicas do pais, criando desigualdades profundas que afetam principalmente grupos raciais
marginalizados. Nesse trecho do trabalho vamos examinar como o racismo, enraizado na
histéria brasileira, evoluiu e continua a exercer uma influéncia significativa, ndo apenas nas

oportunidades disponiveis para esses grupos, mas também em suas vivéncias cotidianas.
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Através da andlise de tedricos como Kabengele Munanga e Silvio Luiz Almeida, exploramos
as dimensdes historicas e contemporaneas do racismo no Brasil, destacando seu papel como um
fator intrinseco e determinante nas relagdes sociais e institucionais do pais.

As raizes historicas dessa desigualdade, como discutido por Kabengele Munanga
(2008), remontam a periodos marcados por praticas de segregacao racial e escravidao, “O negro
era o componente da raca inferior. Na triade da mesticagem, o portugués, apesar de demonstrar
que ja era mesti¢o, ndo deixa de ser a raga superior, aristocratica” ( MUNANGA, 2008, p. 26).
Esses periodos deixaram um legado duradouro que ainda permeia as estruturas sociais €
econdmicas contemporaneas, resultando em disparidades persistentes que afetam
principalmente a populacdo negra e outros grupos raciais marginalizados no Brasil.

Silvio Luiz Almeida descreve o racismo como um fendmeno intrinseco a estrutura social
brasileira, enfatizando que ele ¢ um processo pelo qual as circunstancias de privilégios se
difundem entre os grupos raciais, manifestando-se em espagos econOmicos, politicos e
institucionais (ALMEIDA, 2018, p. 30). Ele destaca que a discriminagao racial ¢ fundamentada
nas relagdes de poder, onde grupos detentores do poder usufruem das vantagens que a categoria
racial lhes oferece. O autor também aborda o racismo institucional, que se refere aos efeitos
causados pelos modos de funcionamento das instituicdes, concedendo privilégios a
determinados grupos de acordo com a raga. Ele argumenta que as instituicdes sdo a
materializagdo das determinagdes formais na vida social, derivadas das relagdes de poder,
conflitos e disputas entre os grupos que desejam dominar a instituigdo (ALMEIDA, 2018, p.
30). Além disso, o autor apresenta o racismo como uma decorréncia da estrutura da sociedade,
onde padrdes e regras baseadas em principios discriminatorios de raga sdo normalizados e
considerados verdadeiros. Ele enfatiza que o racismo ¢ parte de um processo social, histérico e
politico que elabora mecanismos para discriminar pessoas ou grupos de maneira sistematica,

pois, segundo o autor

uma pessoa ndo nasce branca ou negra, mas torna-se a partir do
momento em que seu corpo e sua mente sdo conectados a toda uma rede
de sentidos compartilhados coletivamente, cuja existéncia antecede a
formag@o de sua consciéncia e de seus efeitos (ALMEIDA, 2018, p. 53)

Almeida também discute a ideologia do racismo, observando que os meios de
comunicac¢do, a industria cultural e as institui¢des educacionais contribuem para moldar o
imaginario social numa perspectiva racista. Ele argumenta que a ideologia se efetua como uma

pratica social que busca representar uma determinada realidade, mas que as representacdes



37

conhecidas ndo sdo a realidade, mas sim elaborac¢des construidas baseadas em normas e padroes
que ndo traduzem a realidade (ALMEIDA, 2018). O autor também aborda a relagdo entre direito
e raca, destacando a importancia das politicas de agdes afirmativas e das legislacdes
antirracistas para combater o racismo, apesar de reconhecer que o direito ainda faz parte de uma
estrutura social que transmite o racismo (ALMEIDA, 2018). Para finalizar, Almeida (2018)
salienta a importancia de considerar o racismo como um elemento estrutural dos processos de
dominagdo para a constituicao de modos alternativos na organiza¢ao de uma sociedade.

Outra dimensao a ser analisada ¢ a desigualdade de género, uma realidade persistente
globalmente, se manifesta nas diferencas marcantes de oportunidades, direitos e poder entre
homens e mulheres. Enraizada em estruturas sociais € econdmicas, assim cOmo em normas
culturais e expectativas de género, essa forma de desigualdade permeia diversos aspectos da
vida cotidiana. Simone de Beauvoir, em sua obra seminal "O Segundo Sexo" ( 2009), aprofunda
essa discussdo ao argumentar que as desigualdades de género sdo construgdes sociais e
culturais. Beauvoir sustenta que a identidade de género ¢ uma condi¢do adquirida, moldada por
uma série de fatores sociais e culturais que definem e, muitas vezes, limitam as experiéncias e
identidades de género, impactando desproporcionalmente mulheres e outros grupos de género
marginalizados. O comentério de Simone de Beauvoir (2009), "ndo se nasce mulher, torna-se
mulher", ¢ uma poderosa declara¢do que questiona e desafia as normas patriarcais € machistas
profundamente enraizadas na sociedade. Ao afirmar isso, Beauvoir esta destacando o papel
crucial da construgdo social e cultural na definicdo do que significa ser mulher. Essa afirmacao
implica que as caracteristicas e os papéis tradicionalmente associados as mulheres ndo sdo
inatos ou biologicamente determinados, mas sim o resultado de um processo de socializagao.
Ela desafia a nocao de que as mulheres sdo, por natureza, predispostas a serem boas maes,
femininas, preferir a cor rosa ou serem passivas. Ao invés disso, Beauvoir sugere que esses
tracos e comportamentos sdo impostos as mulheres pela sociedade.

No contexto brasileiro, as questdes de género estao intimamente ligadas a outras formas
de desigualdade, como classe, raca e etnia. Essas intersec¢oes sdo evidentes em diversas areas,
incluindo acesso a educagao, oportunidades de emprego e participagdo politica. As mulheres no
Brasil, particularmente aquelas pertencentes a grupos raciais e socioecondmicos
marginalizados, enfrentam barreiras substanciais. Entre esses desafios estdo a discriminagdo de
género no mercado de trabalho, disparidades salariais para trabalho igual e a sub-representagao
em cargos de lideranca e no cenario politico, conforme destacado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica ( IBGE, 2020). Portanto, abordar a desigualdade de género implica nao

apenas reconhecer essas disparidades, mas também compreender suas raizes profundas nas
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estruturas sociais e culturais. Isso exige um esfor¢o continuo para desmantelar as barreiras que
perpetuam a desigualdade e promover um ambiente mais igualitario e inclusivo para todos os
géneros.

Outra dimensao da desigualdade que ndo pode deixar de ser citada ¢ em relagdo ao
territério, as desigualdades socioespaciais, especialmente em ambientes urbanos, apresentam
uma complexidade que transcende a mera distribuicdo desigual de recursos. Esta complexidade
¢ evidenciada no processo de territorializagdo urbana, onde diferentes atores sociais
desempenham papéis significativos na modelagem do espaco urbano. A territorializagdo, como
um fendomeno dindmico, envolve uma gama de atores que vao desde agentes estatais até grupos
marginalizados, cada um com interesses e estratégias distintas. A compreensao deste processo
demanda uma analise que abarque as multiplas dimensdes envolvidas, incluindo aspectos
econdmicos, sociais, culturais e politicos. Neste contexto, a obra de Everaldo Melazzo ( 2006)
oferece insights valiosos, discutindo como cidades médias paulistas experimentam formas
especificas de ocupagdes irregulares e territorializagdo. A teoria de Melazzo desafia as
perspectivas convencionais sobre urbanizagdo, sugerindo que a territorializagdo em d4reas
urbanas ndo ¢ um processo homogéneo, mas multifacetado e influenciado por diversos fatores.
A partir dessa 6tica, compreende-se que a distribuicdo espacial da pobreza e da riqueza nas
cidades ¢ um reflexo de processos socioecondmicos complexos e de relagdes de poder.

Outro aspecto fundamental nessa compreensdo ¢ a no¢do de "institucionalizagdo da
pobreza", desenvolvida por Serge Paugan ( 2003), que ilustra como a pobreza assume formas
institucionais, refletindo-se no espago urbano. Esta perspectiva ressalta que a pobreza ndo deve
ser entendida apenas como uma condi¢do econdmica, mas também como uma condi¢do social
e espacial, institucionalizada através de praticas e politicas. Paugan (2003) destaca a
importancia de entender a "degrada¢do" moral como um componente central da experiéncia da
pobreza contemporanea, superpondo-se as dimensdes econdmicas. Além disso, Ivan Illich (
1985) oferece uma abordagem critica com sua teoria da "modernizagdo da pobreza", que
complementa a andlise de Paugan (2003) ao enfatizar o cardter politico da pobreza em
contraposi¢cdo a sua dimensao economica. Illich (1985) argumenta que a moderniza¢do impde
novas formas de pobreza, transformando a maneira como ela é vivenciada e percebida na
sociedade contemporanea. Este processo de institucionalizagdo da pobreza € particularmente
visivel em areas urbanas, onde a exclusdo social ¢ tanto um resultado quanto um fator na
formacao desses espacos.

A andlise de Pierre Bourdieu sobre o espaco social e simbolico, particularmente em seu

influente trabalho "O Poder Simbdlico" ( 1998b), oferece uma visdo profunda sobre a dinamica
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do espaco nas sociedades contemporaneas. Bourdieu nao apenas ressalta a importancia do poder
e do capital cultural na luta pelo espaco, mas também redefine o conceito de espaco. Para ele,
0 espago nao ¢ meramente uma realidade fisica, mas um complexo campo de relagdes de poder
e significados simbolicos. Neste campo, diferentes grupos sociais travam uma luta constante
para estabelecer e manter suas posi¢des. Bourdieu ( 1998b) argumenta que o espaco ¢ uma
entidade social que é continuamente moldada e remodelada pelas interacdes e relacdes de poder
entre diferentes atores sociais. Ele destaca como o espago ¢ utilizado como um instrumento de
poder e controle social, seja em contextos urbanos ou outros ambientes. O capital cultural,
conceito central em sua teoria, refere-se a cole¢ao de habilidades, estilos de vida, preferéncias
e conhecimentos que individuos adquirem principalmente através de sua familia e educacao.
Este capital ¢ fundamental na determina¢ao do posicionamento dos individuos no espago social
e simbdlico. Dentro desse quadro, o espaco se torna um local de disputas simbolicas, onde o
capital cultural e social de um individuo ou grupo determina seu acesso a locais especificos e
recursos. Essa dindmica ¢ particularmente evidente em dareas urbanas, onde o espago ¢
frequentemente dividido ao longo de linhas de classe, raca e género, refletindo e refor¢ando
desigualdades existentes. Através desta lente, Bourdieu oferece uma perspectiva critica sobre
como os espagos urbanos sao estruturados e como as desigualdades sao mantidas e perpetuadas.
Ele ilumina a importancia de entender o espago ndo apenas em termos fisicos, mas também em
termos dos significados culturais e sociais que sdo inscritos nele. Esta compreensao permite
uma analise mais aprofundada das formas pelas quais o espago ¢ utilizado para manter
estruturas de poder e privilégio, bem como as formas de resisténcia e redefini¢cao desses espacos
por grupos marginalizados.

Neste contexto, a obra de Maria Alice Setubal sobre desigualdade territorial na educagdo
brasileira oferece uma perspectiva essencial para compreender a intersec¢do entre territorio e
educacdo. Setubal (2015) argumenta que o acesso a uma educacdo de qualidade no Brasil esta
intrinsecamente ligado ao local de residéncia do estudante. As escolas situadas em areas mais
afastadas dos centros urbanos ou em zonas de alta vulnerabilidade enfrentam desafios
significativos, como a falta de infraestrutura adequada e a caréncia de recursos. Estas condi¢des
refletem as disparidades socioecondmicas dos territorios onde essas institui¢cdes estdo inseridas.
A territorializagdo da desigualdade se manifesta em varias dimensoes da educagdo, impactando
diretamente tanto o processo de aprendizagem dos alunos quanto a atuacao dos educadores.
Setubal destaca que escolas em regides menos favorecidas muitas vezes espelham o perfil

socioecondmico do territério, lidando com obstaculos como a falta de materiais didaticos, a
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auséncia de profissionais qualificados e at¢é mesmo questdes de violéncia e instabilidade, que
geram ambientes de medo e interferem no ensino.

Além disso, Setubal enfatiza que o conceito de territorio vai além da geografia ou
infraestrutura fisica; ele também engloba cultura e identidade. A educagdo, portanto, deve ser
concebida de modo a valorizar e respeitar a cultura local, criando ambientes de aprendizado
onde os estudantes possam ver sua realidade e identidade refletidas. A participa¢do comunitaria
no processo educacional ¢ também ressaltada por Setubal, que defende a escola como um
espago permeavel, onde a comunidade tem voz ativa, contribuindo tanto na supervisao das
atividades escolares quanto na definicdo dos rumos pedagogicos. Setubal argumenta que as
politicas publicas de educagdo devem ser territorializadas, considerando as peculiaridades e
demandas de cada regido. Esta abordagem flexivel e adaptativa ¢ crucial para garantir igualdade
de oportunidades educacionais a todas as criancas e jovens brasileiros, independentemente de
onde vivem. Essa analise de Setubal se alinha com a compreensdo mais ampla de que a
desigualdade ¢ um fendomeno multifacetado, abrangendo dimensdes econdmicas, raciais, de
género e regionais. Cada uma dessas dimensoes esta interligada e influencia os sistemas sociais,
econdmicos e culturais de uma sociedade.

Claude Raffestin, em sua obra "Por uma Geografia do Poder" ( 1993), oferece uma
contribuicdo significativa a andlise da relacdo entre territério e poder, fornecendo uma
perspectiva util para "geografizar" a tematica da desigualdade social e espacial. O autor postula
que territdrio e poder se pressupdem mutuamente, enfatizando que as relagcdes de poder sdo
fundamentais para compreender como os territorios sdo formados e como a marginalizagdo e a
exclusdo sdo perpetuadas nos contextos urbanos. Esta perspectiva amplia a compreensdo das
dindmicas territoriais, colocando em destaque a importancia das relacdes de poder na
configura¢do do espago urbano. Raffestin (1993) argumenta que o territorio ndo € apenas um
espaco fisico, mas um campo de forgas influenciado por diversas relacdes de poder. Isso inclui
desde decisdes politicas e econdmicas até dindmicas culturais e sociais que moldam a geografia
das cidades e definem as areas de inclusao e exclusao. A teoria do autor permite uma analise de
como a desigualdade ¢ territorializada, revelando que a segregacdo e a exclusdo em areas
urbanas sdo produtos de uma complexa rede de relagcdes de poder. Essa perspectiva destaca a
necessidade de abordagens que considerem tanto as dimensdes materiais quanto as imateriais
da desigualdade, reconhecendo que os territorios urbanos sao construidos tanto por estruturas
fisicas quanto por relacdes de poder e significados culturais. Através dessa abordagem,

Raffestin (1993) contribui para um entendimento mais abrangente e integrado das questdes de
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desigualdade e poder no contexto urbano, enfatizando a importancia de considerar a dimensao
espacial na andlise das dindmicas sociais contemporaneas.

No contexto brasileiro contemporaneo, o racismo, longe de ser um mero resquicio do
passado, se manifesta como um componente estrutural e persistente da sociedade. Este
fendomeno, enraizado na histéria de segregacao e escraviddo, continua a moldar as estruturas
sociais, econOmicas e politicas do pais, criando desigualdades profundas que afetam
principalmente grupos raciais marginalizados. Essa realidade ¢ evidenciada pelas palavras de
Kabengele Munanga e Silvio Luiz Almeida, que destacam o racismo como um processo de
privilégios difundidos entre os grupos raciais, manifestando-se em espacos economicos,
politicos e institucionais. O racismo, portanto, ndo ¢ apenas um aspecto das desigualdades
sociais, mas um de seus principais motores, permeando e agravando outras formas de
desigualdade, como as econdmicas, educacionais e de género. Essa interse¢do entre raca e
outras dimensdes da desigualdade revela a complexidade e a profundidade dos desafios
enfrentados, exigindo abordagens holisticas e integradas para a constru¢do de uma sociedade

mais igualitaria e justa.
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3 CAPITULO II - ANALISE BIBLIOGRAFICA: ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL E DESIGUALDADES SOCIAIS NA PANDEMIA NO BRASIL

O presente capitulo se aprofunda nas desigualdades exacerbadas pelo Ensino Remoto
Emergencial (ERE) durante a pandemia de COVID-19, com énfase na educacao basica. O
capitulo incorpora dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2020
(PNAD Continua) do IBGE. Esta pesquisa oferece uma visao abrangente da realidade social e
educacional do Brasil, destacando aspectos como estratificacdo social, desigualdades raciais,
de género e socioecondmicas. Particularmente, a pesquisa do IBGE revela disparidades
acentuadas no acesso e na qualidade da educacdo durante a pandemia, com impactos
diferenciados sobre varios grupos sociais. A inclusdo dos dados da PNAD Continua do IBGE
enriquece a discussdo ao contextualizar as desigualdades educacionais dentro de um quadro
mais amplo de disparidades sociais e econdmicas no Brasil. Os insights desta pesquisa sdo
cruciais para entender a intersecdo entre desigualdades educacionais e outros fatores
socioecondmicos e culturais, proporcionando uma base solida para andlises futuras e a
formulacao de politicas educacionais mais inclusivas e equitativas.

A andlise ¢ embasada em uma pesquisa bibliografica realizada através da plataforma da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), utilizando as
palavras-chave "Ensino Remoto Emergencial" e "Desigualdade", resultando na selecao de 44
artigos relevantes. O presente trabalho se concentra nos dez fatores mais citados nos artigos
selecionados, refletindo as principais areas de preocupacdo relacionadas a amplificacdo das
desigualdades educacionais no contexto do ERE. Estes fatores, apresentados com dados
quantitativos extraidos dos artigos, oferecem uma compreensdo detalhada das dindmicas
complexas que moldam o ensino remoto em um cenario de crise. O capitulo aborda como o
ERE, apesar de necessario, levantou desafios significativos, refletindo as complexidades
sociologicas da sociedade brasileira. As analises dos artigos enfatizam como as desigualdades
preexistentes foram ampliadas, impactando principalmente estudantes de baixa renda, areas
rurais ¢ comunidades desfavorecidas. Assim, este capitulo oferece uma andlise critica e
abrangente das desigualdades no ERE, combinando dados estatisticos e revisdo bibliografica
para mapear as dimensdes criticas dessas desigualdades no contexto educacional brasileiro

durante a pandemia.
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3.1 PESQUISA NACIONAL POR AMOSTRA DE DOMICILIOS CONTINUA 2020
(PNAD CONTINUA) DO IBGE

Neste segmento do estudo, nos debrugamos sobre a andlise da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua de 2020, realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Esta secdao ¢ dividida em dois momentos distintos, cada um abordando
aspectos cruciais da realidade brasileira durante a pandemia de COVID-19, com um enfoque
especial na educagdo. A primeira parte desta se¢do apresenta uma contextualizacdo historica,
baseada nos dados da PNAD Continua 2020. Aqui, exploramos o cendrio socioecondmico e
cultural do Brasil durante este periodo critico, proporcionando um panorama que reflete as
condigdes de vida, as disparidades econdmicas e os desafios enfrentados pelas diversas camadas
da populacgdo. Esta analise historica é essencial para entender o contexto no qual o Ensino
Remoto Emergencial foi implementado e como as desigualdades preexistentes podem ter
influenciado a experiéncia educacional durante a pandemia.

A segunda parte foca especificamente na realidade educacional brasileira, conforme
retratada pela PNAD Continua 2020. Esta se¢do detalha como a pandemia afetou o sistema
educacional do pais, com atengdo especial aos impactos do fechamento das escolas, as
desigualdades no acesso ao ensino remoto e as mudangas nas praticas educacionais. A analise
dos dados da PNAD Continua oferece insights valiosos sobre a experiéncia educacional de
alunos e professores neste periodo sem precedentes, iluminando as consequéncias da crise na
educagdo e nas oportunidades de aprendizado. Ao examinar essas duas dimensdes da PNAD
Continua 2020, buscamos compreender ndo apenas as condi¢des imediatas do cendrio
educacional brasileiro durante a pandemia, mas também os aspectos socioecondmicos €
historicos que moldaram essas condi¢cdes. Esta andlise aprofundada ¢ fundamental para
entender as complexidades e os desafios enfrentados pelo sistema educacional brasileiro em um

contexto de crise sem precedentes.

3.2 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA BASEADA NA PNAD CONTINUA 2020

Este segmento do trabalho se dedica a uma analise minuciosa do momento historico em
que o Brasil estava imerso durante o ano crucial de 2020, um periodo marcado por
transformagdes profundas e desafios sem precedentes, principalmente em relacdo as

desigualdades sociais. Embasado nos dados abrangentes e detalhados da Pesquisa Nacional por



44

Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua) de 2020, conduzida pelo IBGE, este estudo
oferece uma série historica valiosa que retrata a realidade social brasileira em um ano de crise
global. A importancia desta contextualizacao reside na sua capacidade de langar luz sobre as
complexidades e as nuances das desigualdades sociais no Brasil, especialmente no contexto da
pandemia de COVID-19. Estas desigualdades, ja enraizadas na estrutura social do pais, foram
potencialmente amplificadas pelas barreiras impostas ao acesso a educagdo durante o periodo
em que o Ensino Remoto Emergencial (ERE) foi instituido como resposta a crise sanitaria.
Ao explorar os dados da PNAD Continua, buscamos compreender como fatores como
renda, raca, género e localizacdo geografica influenciaram as experiéncias de individuos e
familias durante este periodo turbulento. Esta andlise ¢ crucial para entender como a pandemia
afetou diferentes segmentos da populagdo de maneiras variadas, exacerbando desigualdades
preexistentes e criando desafios sociais e educacionais. O objetivo deste trabalho ¢, portanto,
ndo apenas documentar essas desigualdades, mas também analisar como elas foram
influenciadas e possivelmente ampliadas pela implementacao do ERE. Este estudo oferece um
panorama essencial para o entendimento das implicacdes dessas desigualdades no acesso e na
qualidade da educagdo, fornecendo um ponto de partida para discussdes sobre politicas publicas
e estratégias educacionais que possam mitigar tais disparidades em tempos de crise e além.
Durante o periodo pandémico, o trabalho remoto emergiu como uma estratégia eficaz
para manter o distanciamento social, permitindo que os trabalhadores mantivessem seus
vinculos empregaticios sem prejuizos financeiros e minimizando os riscos de contaminacao
pela COVID-19. Isso foi possivel devido a eliminagdo da necessidade de deslocamento e de
contato fisico com colegas e clientes. De acordo com uma pesquisa realizada pelo IBGE em
maio de 2020, 18,6% dos empregados estavam afastados de suas fun¢des durante esse més, que
marcou o inicio do estudo. Uma andlise mais detalhada dos dados revela disparidades
significativas. Por exemplo, as mulheres foram desproporcionalmente mais afetadas, com uma
taxa de afastamento de 23,5%, em comparagdao com 15,0% entre os homens. Além disso, o
impacto foi mais acentuado entre as faixas etdrias mais avancadas, atingindo 27,3% das pessoas
com 60 anos ou mais e 20,1% daquelas entre 50 e 59 anos. Quando consideramos a questao
racial, 20,8% das pessoas identificadas como pretas ou pardas foram afastadas, em contraste
com 16,1% daquelas identificadas como brancas. Finalmente, em relagdo ao nivel educacional,
cerca de 20% dos trabalhadores com até o ensino médio completo e superior incompleto foram
afetados, enquanto aqueles com ensino superior completo tiveram a menor taxa de afastamento,

registrando apenas 15,2% (IBGE, 2021).
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A pesquisa deixa claro uma estratificagao social da populacao, importante salienta que
a pesquisa informa que “do total de pessoas ocupadas afastadas pelo distanciamento social, em
maio, 6,8 milhdes mantiveram o recebimento de remuneragao, enquanto 8,9 milhdes deixaram
de recebé-la.” (IBGE, 2021, p. 39). Entre os mais afetados destacam-se as mulheres de cor preta
ou parda e com baixo nivel de instrugdo. A questdo do afastamento sem remuneracdo afetou
diretamente a questdo dos rendimentos domiciliares per capita, para auxiliar nessa analise
apresentamos o grafico a seguir:

A pesquisa do IBGE (2021) evidencia uma marcante estratificagdo social no que diz
respeito ao afastamento do trabalho durante a pandemia. E relevante destacar que, “do total de
pessoas ocupadas afastadas pelo distanciamento social, em maio, 6,8 milhdes mantiveram o
recebimento de remuneracao, enquanto 8,9 milhdes deixaram de recebé-la.” (IBGE, 2021, p.
39). Este dado ¢ particularmente preocupante quando observamos que as mulheres de cor preta
ou parda e com baixo nivel de instrugdo estdo entre os grupos mais afetados. O impacto do
afastamento sem remuneragdo reverbera diretamente nos rendimentos domiciliares per capita.
Para ilustrar essa andlise, apresentaremos o grafico da Figura 1.

Figura 1 - Propor¢ao de pessoas com rendimento domiciliar per capita inferior a US$ 1,90
PPC e a USS$ 5,50 PPC, segundo sexo, cor ou raga e grupos de idade - Brasil - 2020
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Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2020 (IBGE 2021, p. 66).

A analise dos dados da PNAD Continua de 2020 no contexto da pandemia de COVID-

19 revela um quadro de desigualdades sociais e econdmicas acentuadas no Brasil. Esta situagao
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¢ particularmente evidente na andlise do afastamento do trabalho durante a pandemia, que
afetou desproporcionalmente as mulheres, especialmente aquelas de cor preta ou parda e com
baixo nivel educacional. A questao do afastamento sem remuneragao, que afetou cerca de 8,9
milhdes de pessoas, destaca a vulnerabilidade economica desses grupos.

Utilizando a teoria de acumulac¢do de capital de Thomas Piketty (2014), pode-se
compreender como as desigualdades econdmicas preexistentes foram exacerbadas durante a
crise. As estruturas econdmicas favorecem a concentracao de riqueza e, em tempos de crise, 0s
mais ricos tendem a manter ou aumentar seu capital, enquanto os mais pobres sofrem perdas
desproporcionais. A abordagem de Amartya Sem ( 2000) sobre capacidades e acesso a recursos
¢ igualmente relevante aqui, pois o afastamento do trabalho sem remuneracido limitou
severamente as capacidades e oportunidades dos individuos afetados, restringindo seu acesso a
recursos essenciais € qualidade de vida. Além disso, a anélise de Silvio Almeida ( 2018)sobre
racismo estrutural oferece um quadro teodrico para entender como as desigualdades raciais,
arraigadas na estrutura social do Brasil, moldam experiéncias econdmicas. O racismo
institucional e histdrico contribui para a vulnerabilidade econdmica dos grupos racializados,
especialmente em tempos de crise como a pandemia.

O estudo em questdo examina o indicador de rendimentos domiciliares per capita,
calculado ao dividir o total dos rendimentos domiciliares nominais pelo numero de moradores
em cada Unidade da Federacdo. Essa métrica reforca a vulnerabilidade de mulheres de cor preta
ou parda, corroborando andlises anteriores que consideram a intersec¢ao de género e raga/etnia.
As disparidades tornam-se particularmente acentuadas quando observamos os dados
segmentados por raga. Por exemplo, a taxa de extrema pobreza entre individuos pretos e pardos
era mais que o dobro em relagdo aos brancos: 7,4% contra 3,5%, respectivamente. Além disso,
31,0% dos individuos pretos e pardos eram classificados como pobres, em comparagdo com
apenas 15,1% dos brancos. Uma analise mais refinada, que leva em conta tanto género quanto
raga, revela que as mulheres pretas e pardas sdo as mais desproporcionalmente afetadas, com
taxas de 31,9% na pobreza e 7,5% na extrema pobreza.

O estudo também langa luz sobre a vulnerabilidade economica que afeta diferentes
faixas etarias. Notadamente, a pobreza ¢ mais prevalente entre criangas de até 14 anos, com
8,9% em situacdo de extrema pobreza e 38,6% classificadas como pobres. Este padrao esta em
consonancia com tendéncias globais. Em contraste, a popula¢do idosa apresenta indices
significativamente menores, com apenas 2,5% em extrema pobreza e 8,8% na faixa da pobreza

(IBGE, 2021). Esses dados sublinham as persistentes desigualdades socioecondmicas no Brasil,
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especialmente quando analisadas sob as perspectivas de raga e género. A situagdo torna-se ainda
mais alarmante ao considerarmos a vulnerabilidade da nossa populacao mais jovem.

A pesquisa também avalia a inadimpléncia em pagamentos de aluguel ou prestagdes
de imoveis. Segundo o estudo, 28,4% das pessoas que vivem em imoveis alugados ou
financiados enfrentaram pelo menos um episdédio de inadimpléncia no periodo de um ano. A
vulnerabilidade ¢ particularmente acentuada entre familias chefiadas por mulheres sem parceiro
e com criangas de até 14 anos, nas quais 54,1% enfrentaram atrasos nos pagamentos. Em
comparagdo, apenas 24,0% dos casais sem filhos e 40,6% dos casais com filhos passaram por
essa situacdo. Além disso, o estudo destaca variagdes regionais significativas: entre 2017 e
2018, a taxa de inadimpléncia atingiu 54,3% no Amazonas, enquanto em Santa Catarina foi de
apenas 19,7% (IBGE, 2021).

Além da capacidade de arcar com as prestacdes de contas, os brasileiros enfrentam
outros desafios significativos relacionados as condigdes de suas residéncias. Segundo a
Pesquisa de Or¢amentos Familiares (POF) de 2017-2018, uma ampla gama de problemas
estruturais afeta os domicilios no pais. Entre os mais prevalentes estdo a falta de espago, que
atingiu 33,2% dos domicilios, e problemas com telhados gotejantes, que afetaram 28,3% das
casas. Além disso, a umidade em fundacdes, paredes ou pisos foi relatada em 30,2% das
residéncias. Outros problemas incluem a deterioracdo da madeira em janelas, portas e assoalhos
(23,3%) e a insuficiéncia de iluminagdo natural, que afetou 23,2% dos domicilios (IBGE, 2021).
Esses dados vao além de simples falhas estruturais, sublinhando a urgéncia de melhorias na
qualidade da habitag@o no Brasil. As condi¢des de moradia t€ém impactos diretos na satde, bem-
estar e qualidade de vida, tornando o investimento em infraestrutura habitacional uma questao
nao apenas de conforto, mas também de satide publica e dignidade humana.

O estudo também oferece insights valiosos sobre as disparidades raciais nas condi¢des
de habitacdo no Brasil. Os dados indicam que os problemas estruturais sdo significativamente
mais prevalentes em domicilios habitados por pessoas de cor ou raga preta ou parda, em
comparagdo com aqueles ocupados por individuos brancos. Essa constatagdo ressalta a
persistente desigualdade racial em relagdo a qualidade e as condi¢gdes de moradia no pais. Além
disso, a pesquisa aborda as percepgdes das pessoas sobre suas proprias condi¢des de moradia,

um aspecto que sera ilustrado no grafico da Figura 2.
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Figura 2 - Propor¢ao da populacdo em familias que avaliam suas condig¢des de moradia como

ruim, segundo caracteristicas selecionadas - Brasil - periodo 2017-2018
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Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2020 (IBGE 2021, p. 116).

Conforme ilustrado na Figura 03, a analise da satisfagdo com as condi¢des de moradia
revela disparidades notaveis entre diferentes grupos sociais. Pessoas de cor preta ou parda sao
mais criticas em relagao as suas condi¢oes de moradia, com 9,5% classificando-as como 'ruins',
em contraste com 5,3% entre os brancos. A insatisfacdo ¢ ainda mais acentuada entre os jovens,
especificamente na faixa etaria de 0 a 14 anos, onde 10,1% avaliam suas moradias como 'ruins'.
Esta proporcao cai para 5,2% entre individuos com 60 anos ou mais. Domicilios em areas rurais
também recebem avaliagdes mais negativas (9,9%) em comparagdo com aqueles em zonas
urbanas (7,3%). No que tange a propriedade, 11,5% dos inquilinos expressam insatisfacao,
enquanto apenas 6,2% dos proprietarios compartilham dessa visdo. Quanto aos arranjos
familiares, as avaliagdes sdo semelhantes entre homens e mulheres, mas € notorio que 14,3%
das familias chefiadas por mulheres solteiras com filhos menores de 14 anos avaliam suas
moradias de forma negativa.

A andlise dos dados da PNAD Continua 2020, quando contextualizada com a histéria

da desigualdade racial no Brasil, revela uma realidade multifacetada e profundamente
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enraizada. As taxas elevadas de pobreza e extrema pobreza entre mulheres pretas e pardas
ilustram a intersec¢d@o de género e raga, mas também sdo emblematicas de uma historia de
marginaliza¢dao e discriminagdo que se estende desde o periodo colonial. Durante o periodo
colonial, a escravidao de indigenas e africanos formou a base do sistema econdmico e social,
estabelecendo as raizes de uma estrutura social profundamente desigual. Mesmo apos a
abolicdo da escravatura em 1888 e a proclamacgao da Republica em 1889, os direitos dos negros
e indigenas permaneceram limitados, perpetuando a exclusao e a discriminagao.

No século XX, avancos como o sufragio universal e a Constituicdo de 1988, que
reconheceu os direitos fundamentais de todos os cidaddos, representaram progressos
significativos. Contudo, as desigualdades raciais persistem em varias dimensdes, incluindo
economia, educacdo, saude e seguranca. A populacdo negra e indigena continua a enfrentar
desvantagens significativas, evidenciadas tanto nos dados de renda e emprego quanto nos de
saude e seguranca. A pandemia de COVID-19 exacerbou essas desigualdades, afetando
desproporcionalmente a populagdo negra em termos de saude e condigdes econdmicas. As
mulheres pretas e pardas, especialmente, enfrentam desafios multiplicados pela intersec¢ao de
raca e género.

Ao expandir a andlise para a area da satde, conforme apresentado na Figura 3,
observamos que determinados grupos populacionais sdo mais propensos a utilizar mecanismos
nao monetarios para cobrir despesas médicas. Por exemplo, 38,5% das pessoas de cor preta ou
parda e 35,5% dos jovens até 29 anos adotam essa estratégia. Este nimero sobe para 48,1% em
familias onde nenhum membro possui plano de satde. Surpreendentemente, 39,7% das familias
que avaliam sua satide como 'ruim' também recorrem a meios ndo monetarios para custear
despesas médicas. A falta de educagdo formal ou a ndo conclusdo do ensino fundamental ¢ um
fator determinante, afetando 46,3% das pessoas. De forma alarmante, 58,4% das familias com
renda diaria abaixo de US$ 5,5, situadas abaixo do limiar da pobreza, também seguem essa
tendéncia. Esses dados fornecem um panorama das desigualdades intrinsecas na forma como

diferentes grupos sociais acessam e financiam os cuidados de satde.
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Figura 3 - Propor¢ao da despesa média mensal per capita com saude a partir de aquisi¢ao nao
monetdaria, segundo caracteristicas selecionadas de domicilios e pessoas - Brasil - periodo
2017-2018
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Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2020 (IBGE 2021, p. 125).

Conforme elucidado pela Figura 4, que se baseia nos dados da Pesquisa de Orgamentos
Familiares (POF) de 2017-2018, € possivel identificar as barreiras significativas que diversas
familias brasileiras enfrentam no acesso a produtos e servicos de saude. De forma geral, 16,4%
dos brasileiros fazem parte de familias que experimentaram dificuldades na aquisi¢do de
medicamentos. Este indice se eleva para 26,2% quando se trata de obstaculos no acesso a
servicos de satde. Ao examinar as causas subjacentes dessas dificuldades, a escassez de
recursos financeiros emerge como o principal entrave, sendo responsavel por 67,0% dos casos
relacionados a compra de medicamentos e 64,3% dos casos de acesso restrito a servigos de
saude. Adicionalmente, a falta de disponibilidade de produtos ou servicos foi um fator
relevante, mencionada por 29,9% das pessoas que enfrentaram problemas na obtencdo de
medicamentos e por 30,8% daquelas que tiveram acesso limitado a servigos de saude.

O estudo também destaca vulnerabilidades especificas associadas a diferentes
configuracdes familiares. Familias chefiadas por mulheres sem conjuge e com filhos menores
de 14 anos apresentaram taxas de restri¢ao que superam a média nacional: 20,7% enfrentaram
dificuldades na compra de medicamentos e 33,5% encontraram barreiras no acesso a servigos
de saude. A situacdo se agrava quando a chefe da familia € de cor preta ou parda: nesses casos,
as taxas sobem para 22,5% e 35,6%, respectivamente, para restricoes na compra de
medicamentos € no acesso a servigos de saude. Esses dados evidenciam as profundas
desigualdades e os persistentes desafios no acesso a satide que afligem numerosas familias

brasileiras.
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Figura 4 - Proporg¢ao de pessoas das familias residentes com restri¢ao de acesso a saude, por
tipo de restri¢do, segundo o tipo de arranjo familiar Brasil - periodo 2017-2018
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Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2020 (IBGE 2021, p. 127).

Estes nimeros destacam as desigualdades no acesso a satide no Brasil, com énfase em
familias chefiadas por mulheres, principalmente pretas ou pardas, enfrentando maiores
dificuldades. Grupos populacionais especificos, especialmente mulheres pretas e pardas, jovens
até 29 anos e familias com renda diaria abaixo de US$ 5,5, sdo mais propensos a recorrer a
mecanismos ndo monetarios para cobrir despesas médicas. Esta situacdo ¢ agravada pela falta
de educacdo formal e pela auséncia de planos de satde, levando a uma maior vulnerabilidade
no acesso a cuidados médicos essenciais. As taxas elevadas de dificuldades na aquisi¢do de
medicamentos e no acesso a servigos de saude, particularmente entre familias chefiadas por
mulheres sem conjuge e com filhos menores de 14 anos, destacam a interseccionalidade das
desigualdades de género, raca e classe. A situagcdo se torna ainda mais critica para familias
chefiadas por mulheres pretas e pardas, evidenciando como as disparidades raciais exacerbam
as dificuldades no acesso a saude.

Analisemos agora o grafico da Figura 5 sobre os atendimentos realizados, onde ja
destacamos que os realizados pelo SUS (Sistema Unico de Satide) totalizaram 55,7% das
pessoas atendidas. Para a cobertura dos planos de satde, as menores proporgdes foram
registradas na populagdo com rendimento per capita de até %2 salario-minimo (4,7%) ou abaixo
da linha da pobreza (4,5%). Assim, o perfil dos cidaddos atendidos pelo SUS foi 85,5% da
classe de rendimento até "2 salario-minimo e 85,4% da populagdo abaixo da linha da pobreza,

contra 10,5% entre aqueles que pagavam plano de satde.
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Figura 5 - Distribuicao percentual de pessoas com 18 anos ou mais de idade que tiveram
atendimento de satde, por tipo de atendimento ofertado, segundo caracteristicas selecionadas
- Brasil - 2019
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Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2020 (IBGE 2021, p. 145).

A Figura 5 traz a tona desigualdades expressivas em relagdo ao acesso a servigos de
saude no Brasil, especialmente quando olhamos para variaveis como raca e renda. Quando
analisamos os atendimentos pelo Sistema Unico de Satde (SUS) segundo cor ou raga,
percebemos que os pretos ou pardos t€ém uma tendéncia maior a serem atendidos pelo sistema
publico. Entre eles, 65,1% foram atendidos pelo SUS, ao passo que 34,9% ndo utilizaram o
sistema publico. Ja entre os brancos, a situacao inverte, com apenas 45,7% sendo atendidos
pelo SUS e a maioria, 54,3%, nao sendo atendidos por este sistema.

As disparidades ficam ainda mais evidentes quando olhamos para a renda. Pessoas que
possuem uma renda domiciliar per capita de até 'z salario-minimo estdo majoritariamente
dependentes do SUS, com 85,4% delas sendo atendidas por este sistema. Por outro lado, as
pessoas que tém uma renda per capita superior a 5 saldrios-minimos mostram uma inclinagao

muito forte para nao utilizar o SUS: impressionantes 92,7% delas ndo foram atendidas pelo
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sistema publico. Esta ultima tendéncia é compativel com um maior acesso a planos de saude
privados. Esses dados sublinham a profunda desigualdade no acesso aos cuidados de satide no
Brasil, refletindo as disparidades socioecondmicas e raciais existentes no pais.

A predominancia do uso do SUS por pessoas pretas ou pardas e por aquelas com renda
inferior a 2 salario-minimo reflete uma realidade onde a estrutura socioecondmica e racial do
pais molda o acesso aos servicos de saude. Este padrdo ndo ¢ meramente indicativo de
desigualdades econdmicas, mas também de uma marginalizagdo racial historicamente
enraizada, que limita as opgdes de saude para essas comunidades. A dependéncia quase
exclusiva do SUS por esses grupos sugere que as politicas de satide publica ndo estdo sendo
complementadas por medidas eficazes de combate a pobreza e promogao da igualdade racial.
Isso evidencia uma falha sistémica na integra¢do das politicas de satide com outras politicas
sociais e econdmicas.

Além disso, a correlacdo entre baixa renda e maior dependéncia do SUS sugere que o
sistema de saude publica ¢ frequentemente a inica op¢ao para as camadas mais pobres da
sociedade. Isto levanta questdes sobre a qualidade e a capacidade do SUS em atender as
necessidades de um segmento tdo amplo da populagdo, especialmente em um contexto de
recursos limitados e crescente demanda. A disparidade no acesso a planos de saude privados,
mais prevalente entre individuos de maior renda e predominantemente brancos, destaca a
segregagdo socioecondmica ¢ racial no sistema de saude. Este fenomeno pode levar a uma
diferenciagdo na qualidade dos cuidados de saude recebidos, perpetuando ciclos de
desigualdade e pobreza.

A analise dos dados da PNAD Continua 2020 no contexto da pandemia de COVID-19
revela um retrato complexo e preocupante das desigualdades sociais e de satde no Brasil. Esta
analise, ao ser combinada com as teorias de Thomas Piketty ( 2014) sobre a acumulagdo de
capital, Amartya Sen ( 2000) sobre capacidades e acesso a recursos, e Silvio Almeida ( 2018)
sobre o racismo estrutural, fornece uma compreensdao mais profunda das dinamicas
socioecondmicas e raciais em jogo. Durante a pandemia, as mulheres, especialmente as de cor
preta ou parda, e as pessoas com baixo nivel educacional, foram desproporcionalmente afetadas
pelo afastamento do trabalho sem remuneragdo. Essa situagdo exacerbou as desigualdades
econOmicas preexistentes, ampliando a vulnerabilidade desses grupos. A teoria de Piketty
(2014) oferece uma lente para entender como as crises econdmicas tendem a agravar as
desigualdades, favorecendo aqueles que ja possuem capital.

Por outro lado, as dificuldades enfrentadas pelas familias brasileiras no acesso a

produtos e servicos de saude, especialmente aquelas chefiadas por mulheres sem conjuge e com
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filhos menores de 14 anos, e mais ainda para aquelas chefiadas por mulheres pretas ou pardas,
apontam para as barreiras sistémicas enraizadas no racismo e na desigualdade de género. Isso
reflete a teoria de Almeida ( 2018) sobre como o racismo estrutural molda as experiéncias
sociais € econdmicas dos individuos. Os dados também mostram que a grande maioria das
pessoas com rendimento per capita de até %2 salario-minimo depende do SUS, enquanto aqueles
com rendimentos mais altos tendem a ndo utilizar o sistema publico. Este padrao destaca uma
divisdo socioeconOmica no acesso a saude, onde os mais pobres, muitas vezes pessoas de cor
preta ou parda, tém poucas opcdes além do SUS, enquanto os mais ricos tém acesso a planos
de saude privados. Isso ressalta a necessidade de politicas publicas integradas que abordem nao
apenas o sistema de satide, mas também as causas subjacentes da pobreza e da desigualdade
racial.

Além disso, as condi¢des precarias de moradia, como falta de espago e problemas
estruturais, exacerbam as desigualdades de saude, impactando negativamente a qualidade de
vida e o bem-estar, especialmente para familias de baixa renda e pessoas de cor preta ou parda.
As percepgdes das pessoas sobre suas proprias condigdes de moradia, especialmente as mais
criticas entre pessoas pretas ou pardas e jovens, refletem as desigualdades sistémicas e a
urgéncia de melhorias na infraestrutura habitacional e nas condi¢des de vida. Essa analise
compreensiva dos dados da PNAD Continua 2020 destaca a necessidade de politicas publicas
mais inclusivas e equitativas, que abordem de forma holistica as desigualdades de género, raca,
renda e acesso a saide e educacdo. A pandemia de COVID-19 ndo apenas iluminou essas
desigualdades, mas também ofereceu uma oportunidade para reimaginar e reconstruir sistemas

mais justos e sustentaveis.

3.3 REALIDADE EDUCACIONAL BRASILEIRA BASEADA NA PNAD CONTINUA
2020

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2020 (IBGE, 2021) trouxe
outro levantamento, € um ponto em particular chama a atencao: aquele relacionado a educagao,
que esta diretamente alinhado ao foco do presente trabalho. O capitulo da pesquisa estudado
dedica-se a andlise de diversos aspectos da realidade educacional brasileira, focando em
identificar desigualdades regionais, de género, cor ou raga, rendimento, e em relag@o a situagao
do domicilio no acesso a educacao (IBGE, 2021). A pandemia de COVID-19 nao s6 emergiu
como uma crise sanitaria de magnitude histérica, mas também desencadeou o maior desafio ja

enfrentado pela educagdo basica brasileira na missao de garantir o acesso escolar para todas as
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criangas e adolescentes de 4 a 17 anos. Esse desafio tornou-se mais proeminente para a rede
publica, responsavel pelo atendimento majoritario em niveis de educagdo infantil, fundamental
e médio.

Um dado fundamental a ser destacado, e que requer uma analise no contexto global,
refere-se ao periodo em que as escolas estiveram fechadas. Aqui, o foco ndo foi a média de dias
sem aulas presenciais, mas o niimero total de dias em que todas as escolas da educacdo basica
no pais ficaram fechadas, seguindo orientagdes governamentais, devido a pandemia de COVID-
19, entre marco de 2020 e maio de 2021. Entre 210 paises com dados registrados, apenas 15
relataram um periodo de fechamento escolar mais extenso que o Brasil. Por exemplo, Cuba e
Argentina tiveram 75 e 110 dias sem atividades presenciais, respectivamente, durante esse
periodo. No México, foram registrados 265 dias sem aulas presenciais, enquanto no Brasil o

total foi de 190 dias, conforme ilustrado no gréfico na Figura 6.

Figura 6 - Dias com fechamento total das escolas da educagdo bésica para atividades
presenciais, por orientacdo governamental, em func¢ao da pandemia de COVID-19, segundo
os paises selecionados - periodo mar.20-maio/21
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Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2020 (IBGE 2021, p. 75).

A analise subsequente indica que, durante o ano letivo de 2020, as escolas brasileiras
permaneceram, em média, 279,4 dias sem atividades presenciais em todos os niveis da educacao
basica. Desagregando os dados, a rede publica teve uma média de 287,5 dias sem aulas
presenciais, enquanto a rede privada teve 247,7 dias, como ilustrado na Figura 7. A Regiao
Nordeste liderou com a maior média de dias sem atividades presenciais, registrando 299,2 dias,
e um destaque notavel para a rede publica com 307,1 dias. Ja a Regido Norte apresentou a maior
disparidade entre as redes publica e privada, com uma diferenga média de 84,9 dias na

suspensao das atividades.
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Figura 7 - Média de dias de suspensao das atividades presenciais de ensino-aprendizagem no
ano letivo 2020, por rede de ensino, segundo as Grandes Regides - 2020
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Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2020 (IBGE 2021, p. 76).

Outros dados destacados na pesquisa evidenciam diferengas significativas entre as
redes de ensino privada e publica no Brasil. Em 2019, os alunos brasileiros do ensino
fundamental e médio eram predominantemente atendidos pela rede publica, representando
82,0% e 87,4%, respectivamente. Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (PNAD Continua 2019), que serve como referéncia para o presente estudo, hd uma
acentuada desigualdade no perfil socioecondmico dos estudantes nas diferentes redes de ensino
basico. A rede publica atende, em sua maioria, alunos dos quintos de menor rendimento da
populacdo. Em contraste, a distribui¢do na rede privada ¢ inversa. Como ilustra¢do: apenas
5,5% dos alunos do ensino médio publico pertenciam ao quinto mais rico da populagao,
enquanto na rede privada essa parcela alcangava 50,5% (IBGE, 2021).

Diante do fechamento das instituigdes educacionais como resposta as medidas de
distanciamento social impostas pela pandemia, emergiu um desafio crucial: como manter o
engajamento dos alunos e assegurar a continuidade do processo educativo. Segundo dados
coletados aproximadamente oito meses apos a suspensao inicial das atividades presenciais na
educacdo basica, 92,2% dos estudantes estavam sem acesso a aulas em formato presencial.
Deste contingente, 88,6% foram contemplados com atividades pedagdgicas alternativas, tais

como aulas online, tarefas e estudos dirigidos. No entanto, ¢ alarmante notar que 10,8% dos
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alunos ndo receberam qualquer tipo de atividade escolar durante esse periodo, € uma parcela
infima, 0,6%, estava em periodo de férias. Vale destacar que, mesmo entre os estudantes que
tiveram atividades escolares disponibilizadas, 1,7% nao as realizaram. Em contrapartida, a
grande maioria, 86,9%, conseguiu completar total ou parcialmente as tarefas propostas (IBGE,
2021).

E imperativo dar enfoque aos 10,8% de estudantes que ficaram & margem de qualquer
atividade pedagodgica durante o periodo analisado. Uma inspe¢do mais detalhada desses
numeros, conforme ilustrado no gréafico da Figura 8, desvela disparidades significativas que se
manifestam de acordo com variaveis como a rede de ensino e a localizagdo geografica dos
alunos, tanto em termos regionais quanto na distingdo entre zonas urbanas e rurais. De maneira
especifica, os alunos inseridos na rede publica de ensino enfrentaram uma desigualdade
flagrante. A proporcao desses estudantes que ndo tiveram acesso a atividades escolares foi 4,3
vezes maior do que a de seus pares matriculados em escolas particulares, sendo 12,4% contra
um infimo 2,9%, respectivamente.

A questdo geografica também se mostrou como um fator de desigualdade acentuado.
Em novembro de 2020, na Regido Norte, alarmantes 25,4% dos estudantes com idades entre 6
e 17 anos encontravam-se desprovidos de atividades escolares. Em contrapartida, na Regido
Sul, essa porcentagem era drasticamente menor, com apenas 2,3% dos estudantes na mesma
condi¢do. Além disso, a andlise evidenciou diferencas substanciais entre as zonas rurais €
urbanas. Nas dreas rurais, 15,9% dos estudantes foram negligenciados no que tange a oferta de
atividades pedagdgicas. Em contraste, nas zonas urbanas, essa propor¢do foi relativamente

menot, atingindo 9,7% dos alunos.

Figura 8 - Percentual de estudantes de 6 a 17 anos de idade que frequentavam escola sem
atividades presenciais e sem oferta de atividades escolares, segundo as caracteristicas
selecionadas — 2020
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Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2020 (IBGE 2021, p. 79).
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Para mitigar os obstaculos gerados pelo imperativo do distanciamento social, diversas
instituicdes educacionais recorreram as aulas sincronas, conforme apontado pela pesquisa do
IBGE (2021). Contudo, uma lacuna significativa foi identificada entre as redes publica e
privada quanto a implementacdo dessa modalidade de ensino. Tal disparidade pode ser
atribuida, em grande medida, a insuficiéncia de infraestrutura tecnolégica nos lares dos alunos
da rede publica. Uma analise por Unidades da Federagdo revela uma heterogeneidade notavel
na adogdo dessa estratégia, especialmente acentuada na esfera publica. Estados como Acre,
Amazonas e Para exibiram os menores indices de escolas publicas aderindo a essa modalidade,
com taxas de 8,1%, 9,9% e 13,2%, respectivamente. Em contraste, na esfera privada, os estados
com menor adesdo foram Rio Grande do Sul (56,9%), Roraima (57,1%) e Maranhao (60,0%).
E digno de nota o abismo observado no Acre, onde a taxa de adesdo na rede privada foi quase
dez vezes superior a da rede publica.

O estudo do IBGE (2021) também enfatiza uma dimensao crucial da educagdo em
contexto pandémico: o engajamento dos estudantes nas atividades pedagdgicas
disponibilizadas. Em 2020, conforme ilustrado no grafico da Figura 9, cerca de 70% dos
estudantes, com idades entre 6 e 17 anos, dedicaram-se as atividades escolares por no minimo
cinco dias na semana, mesmo na auséncia de aulas presenciais. Contudo, um contingente nao
negligenciavel de 30% se dedicou a essas atividades apenas entre um e quatro dias na semana.
Uma anélise mais aprofundada desses dados revela desigualdades marcantes. Por exemplo,
estudantes situados entre os 20% de menor renda apresentaram um engajamento reduzido, com
até quatro dias de estudos semanais, em contraposi¢do aos estudantes de maior renda, que
registraram uma taxa de 16,8% nessa mesma categoria.

Em termos regionais, 40,7% dos estudantes da Regido Norte se dedicaram até quatro
dias por semana, enquanto na Regido Centro-Oeste esse indice foi de 23,2%. Outro aspecto
relevante ¢ a disparidade racial: 32,5% dos estudantes pretos ou pardos se dedicaram até quatro
dias por semana, em comparacdo com 26,9% dos estudantes brancos. A diferenca de género
mostrou-se menos acentuada, com 31% dos meninos e 29% das meninas dedicando-se até
quatro dias semanais. Além disso, ao considerarmos a rede de ensino, a publica apresentou um
indice de 33,8% dos alunos dedicando-se até quatro dias, substancialmente acima dos 13,5%
observados na rede privada. Tais estatisticas sublinham as desigualdades significativas
enfrentadas por distintos grupos de alunos no cenario educacional brasileiro durante o periodo

pandémico. (IBGE, 2021)
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Figura 9 - Distribuig@o percentual dos estudantes de 6 a 17 anos de idade que frequentam
escola sem atividades presenciais e realizaram ao menos parte das atividades escolares
disponibilizadas, por nimero de dias da semana dedicados a realizagdo de atividades
escolares, segundo as caracteristicas selecionadas — 2020
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Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2020 (IBGE 2021, p. 83).

A pesquisa ofereceu uma investigagdo detalhada sobre a quantidade diaria de horas
dedicadas ao estudo pelos estudantes de 6 a 17 anos de idade, considerando aqueles que
realizaram ao menos parte das atividades escolares propostas. Os resultados evidenciaram que
41,9% desses estudantes dedicaram menos de 2 horas didrias aos estudos, enquanto a maioria,
58,1%, investiu 2 horas ou mais nessa tarefa. Analisando a luz das caracteristicas
socioeconomicas, surgiram notaveis diferencas nas horas didrias de estudo. Como se poderia
antecipar, os estudantes da rede publica se mostraram mais propensos a dedicar menos de 2
horas didrias aos estudos em comparagao aos da rede privada. A diferenca ¢ significativa, com
46,5% dos estudantes da rede publica e apenas 21,8% da rede privada investindo menos de 2
horas.

Este padrdao de desigualdade também ¢é observado ao avaliar os estudantes com base
na renda. Aqueles que fazem parte do quinto da populagdo com os menores rendimentos
mostraram uma tendéncia maior a dedicar menos de 2 horas diarias aos estudos (49,1%) em
comparagao com aqueles no quinto da populacdo com os maiores rendimentos, dos quais apenas

23,2% se enquadram nesta categoria. Além disso, ha evidéncias de disparidades raciais, com
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44,6% dos estudantes pretos ou pardos dedicando menos de 2 horas didrias ao estudo, em
contraste com 38,6% dos brancos. Em relagdo ao gé€nero, os meninos apresentaram um
percentual ligeiramente maior, 43,7%, de estudantes dedicando menos de 2 horas diarias ao
estudo, em comparacao com as meninas, cujo percentual foi de 40,0%. Esses dados, compilados
pelo IBGE em 2021, destacam as desigualdades educacionais no Brasil, que sdo acentuadas por
fatores socioecondmicos e raciais (IBGE, 2021).

Ao verificar a analise realidade pela pesquisa do IBGE quanto a quantidade de tempo
que os estudantes dedicam as atividades escolares fora da sala de aula, percebemos que a idade
dos alunos tem um impacto significativo. Os alunos mais jovens, especificamente entre 6 e 14
anos, que corresponde a faixa etdria do ensino fundamental, tiveram um percentual maior de
individuos que dedicaram menos de 2 horas diarias as atividades escolares, somando 43,9%.
No entanto, quando analisamos os estudantes que estdo na faixa etaria do ensino médio, de 15
a 17 anos, esse percentual diminui para 35,6%. Essa tendéncia varia consideravelmente entre
as diferentes Grandes Regides do pais. Por exemplo, no Norte do Brasil, mais da metade dos
estudantes de 6 a 14 anos (54,5%) dedicaram menos de 2 horas diarias as atividades escolares,
enquanto para os estudantes de 15 a 17 anos esse numero foi de 43,1%. Esta ¢ a maior
discrepancia registrada entre as Grandes Regioes.

Além disso, a maior dedicagdo ao estudo por parte do grupo mais velho (de 15 a 17
anos) ¢ ainda mais pronunciada quando se analisa a diferenga entre redes de ensino e niveis de
renda. Por exemplo, apenas 15,3% dos estudantes de 15 a 17 anos que estudam em escolas
particulares dedicaram menos de 2 horas diarias as atividades escolares, enquanto na rede
publica esse percentual salta para 39,2%. Quando analisamos o comprometimento dos alunos
com base na renda, notamos que o percentual dos que dedicam menos de 2 horas didrias as
atividades escolares ¢ duas vezes maior entre os estudantes do quintil de menor rendimento
(41,1%) em comparag@o com o quintil de maior rendimento (20,0%). Essas estatisticas ilustram
as desigualdades educacionais presentes no Brasil, sendo influenciadas ndo apenas pela idade,
mas também pelo tipo de escola e nivel de renda dos estudantes.

O acesso a educagdo de qualidade no modelo remoto exige ndo apenas motivagao e
dedicacdo, mas também os recursos tecnologicos adequados. Essa dependéncia de recursos
como Internet e dispositivos eletronicos trouxe a tona uma desigualdade ja existente na
sociedade brasileira, conforme ilustram os dados da Pesquisa Nacional de Satde do Escolar
(PeNSE) de 2019 apresentada no grafico da Figura 10. Analisando o grafico, para os estudantes
entre 15 e 17 anos, frequentadores da rede privada, a situacdo ¢ quase ideal. Praticamente todos

(98,9%) possuem acesso a Internet em suas residéncias e 91,0% dispdem de um computador ou
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notebook. Este dado sugere que 90,5% destes estudantes tém simultaneamente conexao com a
internet e um dispositivo apropriado para os estudos em casa, o que facilita o aprendizado a
distancia.

No entanto, ao observarmos os estudantes da rede publica nessa mesma faixa etéria, a
realidade ¢ drasticamente diferente. Embora um numero significativo (85,3%) tenha acesso a
Internet, menos da metade (50,4%) possui um computador ou notebook em casa. Isso significa
que, mesmo com acesso a Internet, a auséncia de um dispositivo adequado limita o acesso a
educacdo remota de qualidade para muitos desses estudantes. De fato, apenas 48,6% dos
estudantes da rede publica nessa faixa etaria possuem ambos, Internet e dispositivo apropriado,
em casa. Levando em conta todos os estudantes brasileiros de 15 a 17 anos, independentemente
da rede de ensino frequentada, apenas 54,0% possuiam acesso simultdneo a Internet e a um
computador ou notebook em 2019.

Em nimeros concretos, isso se traduz em 3,6 milhdes de estudantes desse grupo etario
sem acesso adequado aos recursos necessarios para a aprendizagem remota, de um total de 6,8
milhdoes. Em suma, esses dados evidenciam o imenso desafio que o Brasil enfrenta para
assegurar uma educacdo de qualidade a todos os estudantes, principalmente em tempos de
ensino remoto. A pandemia de COVID-19 apenas exacerbou e trouxe a luz essas desigualdades,

ressaltando a urgéncia de politicas publicas eficazes para mitigar tais disparidades.

Figura 10 - Percentual de estudantes de 15 a 17 anos de idade com computador ou notebook e
acesso a Internet em casa, por rede de ensino - Brasil — 2019
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Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2020 (IBGE 2021, p. 86).
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Os dados acima reforcam uma verdade incomoda, mas ha muito conhecida: as
condig¢des socioecondmicas sdo determinantes para o acesso a recursos tecnoldgicos essenciais
para a educacdo, especialmente no contexto de aprendizado remoto. A disparidade no acesso a
recursos tecnoldgicos entre zonas urbanas e rurais ¢ notavel. Enquanto mais da metade dos
estudantes de 15 a 17 anos residentes em areas urbanas (56,0%) tém acesso simultdneo a
computador ou notebook e Internet, menos de um quarto (23,3%) dos estudantes da mesma
faixa etdria em areas rurais dispdoem dessas condi¢des. Essa diferenca revela os desafios
geograficos na promo¢do de um ensino equitativo, j& que a infraestrutura de Internet ¢
frequentemente mais limitada em regides rurais, e os recursos tecnoldgicos sdo menos
acessiveis.

Além da geografia, a educagdo materna também se destaca como um marcador
significativo de acesso tecnologico. E notéavel que, quando a mie possui ensino superior
completo, a probabilidade de o estudante ter acesso aos recursos necessarios para o aprendizado
remoto ¢ de 83,8%. Em contraste, essa probabilidade cai drasticamente para 34,0% quando a
mae tem apenas o ensino fundamental incompleto. Isso ilustra como a educagao e, por extensao,
arenda e o status socioecondmico, influenciam o acesso a recursos essenciais para a educagao.
Por fim, a diferenca racial também ¢ uma fonte significativa de desigualdade no acesso a
tecnologia. Estudantes brancos dessa faixa etaria t€m uma probabilidade muito maior (67,3%)
de ter acesso a ambos os recursos em comparagao com os estudantes pretos ou pardos (46,8%),
uma diferenca marcante de 20,5 pontos percentuais. Em conjunto, essas estatisticas reiteram a
necessidade de abordar as desigualdades estruturais em educacdo no Brasil. Em uma era cada
vez mais digitalizada, o acesso a recursos tecnoldgicos adequados ndo ¢ apenas uma
conveniéncia, mas uma necessidade para garantir uma educa¢do de qualidade para todos. As

informagdes supracitadas ficam ainda mais claras e evidentes ao se observar o grafico na Figura

11.



Figura 11 - Percentual de estudantes de 15 a 17 anos de idade com acesso simultaneo a
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computador ou notebook e Internet em casa, segundo as caracteristicas selecionadas - Brasil-
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A pesquisa salienta que a situagdo documentada em 2019 pode ter sofrido alteragdes em
2020, particularmente devido a implementa¢ao de medidas de apoio tecnologico aos estudantes
por escolas publicas e privadas durante o ano letivo daquele ano. Conforme salienta a pesquisa
levando em conta dados suplementares do Censo Escolar 2020 voltados a educacao basica,
torna-se evidente que 6,3% das escolas ofereceram acesso gratuito ou subsidiado a Internet para
os alunos em seus domicilios, e 9,2% forneceram equipamentos para uso educacional, como
computadores, notebooks e smartphones. Mesmo sem um levantamento especifico sobre a
quantidade de estudantes que se beneficiaram dessas acoes, nota-se que a disparidade entre as
redes publica e privada continuou marcante. Para ilustrar, 8,7% das escolas publicas
disponibilizaram equipamentos para os alunos, comparado a 11,2% das escolas privadas. No
panorama regional, a Regido Sul destacou-se com o mais alto indice de escolas que ofereceram
equipamentos, chegando a 15,6%, sendo especialmente notavel na rede publica, com 16,2%.
Em contraste, a Regido Norte teve o menor indice, com apenas 4,9% das escolas adotando essa
medida, evidenciando também a maior disparidade entre as redes de ensino: 13,6% para escolas
privadas e somente 4,2% para escolas publicas (IBGE 2021).
Conforme revelado pelos dados da pesquisa, um dos principais obstadculos para o

acompanhamento efetivo das aulas a distancia ¢ a disponibilidade de equipamentos nos lares



64

dos alunos da rede publica. Assim, ¢ instrutivo examinar como esse suporte tecnoldgico foi
introduzido pelas escolas desse segmento nas diversas Unidades da Federacdo. Em particular,
Amapa, Rondonia e Ceara se destacaram por terem os menores indices de escolas da rede
publica fornecendo equipamentos como computadores, notebooks e smartphones, com
percentuais de 3,2%, 3,2% e 3,5%, respectivamente. Em contraponto, Mato Grosso do Sul, Sao
Paulo e Distrito Federal figuraram no topo da lista, com os maiores percentuais: 18,1%, 18,6%
e 21,9%, respectivamente.

Outro aspecto crucial no debate sobre o retorno as aulas presenciais, segundo a
pesquisa do IBGE, refere-se as condigdes sanitarias das escolas. Para garantir um retorno
seguro, seria necessario adotar medidas de prevengdo recomendadas pela Organizagdo Mundial
da Satde (OMS), como a lavagem frequente das maos com agua e sabdo. Essa pratica ndo so
estd alinhada as diretrizes da OMS para combater a COVID-19, mas também se encontra
prevista no Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4 (ODS 4) das Nagdes Unidas, que
aborda a necessidade de aprimorar as instalagdes fisicas educacionais para criar ambientes de
aprendizado seguros e inclusivos para todos.

A Pesquisa Nacional de Satde do Escolar (PeNSE) 2019 indicou que houve pouco
avanco na infraestrutura sanitaria das escolas brasileiras desde 2015. Em 2019, 61,6% dos
estudantes de 15 a 17 anos relataram ter acesso simultaneo a pias ou lavatorios em condigdes
de uso, 4gua e sabao em suas escolas. Este nimero € levemente inferior ao registrado em 20135,
que foi de 62,2%. Nota-se uma disparidade significativa entre escolas publicas e privadas, sendo
que 56,2% dos alunos da rede publica relataram tal acesso, contra 98,3% na rede privada.
Contudo, com a iminéncia do retorno as aulas presenciais, houve mudangas nesse cenario. A
pesquisa suplementar do Censo Escolar 2020 aponta que das escolas que retomaram as
atividades presenciais, a grande maioria adotou medidas de prevencdo, como uso de EPIs
(Equipamento de Protecdo Individual) e restrigdes a circulagdo e aglomeracdo. Entretanto, a
melhoria da infraestrutura fisica, ainda que essencial, ocorreu em uma escala menor, sendo mais
frequente nas regides mais carentes (IBGE 2021).

A andlise da pesquisa PNAD Continua (2020) revela uma conex@o profunda entre as
desigualdades sociais exacerbadas pela pandemia de COVID-19 e o Ensino Remoto
Emergencial (ERE) no Brasil. Essa primeira analise, centrada na PNAD Continua 2020,
descreve um cendrio de agravamento das desigualdades sociais e econdmicas no pais durante a
pandemia, com especial aten¢do a educagdo. Observa-se como a pandemia intensificou as
disparidades existentes, impactando desproporcionalmente grupos vulneraveis, especialmente

em relagdo ao acesso a educacao e aos recursos tecnoldgicos necessarios para o ERE. Por outro
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lado, na proxima analise, baseada na bibliografica dos artigos da CAPES, serd explorada as
desigualdades no contexto do ERE, enfatizando como esta modalidade educacional,
implementada como resposta a pandemia, nao so refletiu, mas também intensificou as
desigualdades preexistentes. O foco ¢ na andlise de como fatores como acesso a recursos
tecnologicos, condigdes socioecondmicas, € o apoio dos pais afetam a eficacia do ERE,
revelando uma complexa rede de desigualdades que impactam a experiéncia educacional.

A ligacdo entre as duas analises reside na compreensao de que a pandemia de COVID-
19 atuou como um catalisador que ampliou as fissuras existentes na estrutura social e
educacional do Brasil. A primeira analise fornece um pano de fundo macro, destacando como
a pandemia exacerbou as desigualdades sociais e econdmicas, enquanto a proxima oferece uma
visdo micro, focando nos impactos especificos dessas desigualdades no contexto do ERE.
Ambas as andlises sugerem que o ERE, apesar de ser uma resposta necessaria a crise sanitaria,
falhou em abordar as profundas desigualdades que caracterizam o cendrio educacional
brasileiro. A falta de acesso a recursos tecnoldgicos adequados, condigdes domiciliares
inadequadas para o estudo, e as disparidades socioecondmicas que afetam alunos de diferentes
regides e contextos, contribuiram para uma experiéncia educacional fragmentada e desigual.
Essa andlise critica ressalta a importancia de politicas publicas mais inclusivas e estratégias
educacionais que levem em consideragao as desigualdades estruturais. A pandemia nao apenas
revelou, mas também aprofundou as brechas na educagdo, exigindo uma resposta que va além
do imediatismo do ERE, e que enderece as questdes de desigualdade de maneira sustentdvel e
abrangente. Portanto, as andlises, em conjunto, oferecem uma visdo holistica dos desafios
enfrentados pelo sistema educacional brasileiro durante a pandemia, enfatizando a necessidade
urgente de abordagens mais equitativas e acessiveis na educagdo, para garantir que todos os
estudantes, independentemente de sua situacdo socioecondmica, tenham acesso igualitario a
uma educagdo de qualidade. No préximo tdpico vamos abordar a andlise bibliografica,
fundamentada em uma pesquisa realizada no sitio da Coordenagdo de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), onde foram utilizadas as palavras-chave "Ensino Remoto
Emergencial" e "Desigualdade", que resultou em um refinamento de 44 artigos selecionados

para este estudo, todos relacionados a educagao bésica e focados no ensino remoto emergencial.

3.4 ANALISE DOS ARTIGOS CAPES

Em meio ao cenario desafiador imposto pela pandemia de COVID-19, o sistema

educacional encontrou-se em um ponto critico, impulsionando a transicdo para o Ensino
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Remoto Emergencial (ERE). Esta mudanga abrupta revelou e intensificou desigualdades
preexistentes no campo educacional, especialmente na educacdo bésica. Este segmento do
trabalho tem como objetivo mergulhar nas profundezas dessas desigualdades, explorando suas
raizes, manifestagdes e implicacdes, por meio de uma perspectiva sociologica. A base deste
estudo ¢ uma andlise bibliografica, fundamentada em uma pesquisa realizada no sitio da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Com a utilizagdo das
palavras-chave "Ensino Remoto Emergencial" e "Desigualdade", a busca inicial retornou 205
resultados, incluindo 203 artigos, 01 artigo de revista e 01 disserta¢do, datados de 07/08/2023.
Desses, 44 artigos foram cuidadosamente selecionados para este estudo, todos relacionados a
educagdo basica e focados no ensino remoto emergencial.

Este trabalho, portanto, se fundamenta na andlise bibliografica, uma modalidade de
pesquisa que emprega materiais publicados, como livros, artigos cientificos, teses e
dissertacdes, para fundamentar e apoiar o estudo. Conforme apontado por Gil ( 2002), esta
forma de pesquisa proporciona acesso direto a um vasto conjunto de informagdes previamente
produzidas, otimizando tempo e recursos. A escolha dessa metodologia, amplamente
reconhecida e valorizada na academia, ¢ respaldada por sua eficicia em fornecer uma base
tedrica solida e por sua capacidade de oferecer uma visao abrangente e multifacetada sobre o
tema de estudo, conforme salienta Severino ( 2007). Portanto, esta secdo do TCC visa nao
apenas entender os desafios impostos pelo ERE, mas também refletir sobre as ligdes aprendidas
e como elas podem informar praticas futuras em educagdo. A andlise bibliografica empregada
assegura que o pesquisador esteja imerso no contexto académico e tedrico do objeto de estudo,
garantindo uma analise profunda, coerente e contextualizada. Em tultima analise, este estudo se
propde a contribuir para o entendimento das complexidades socioldgicas e educacionais que

emergiram durante este periodo sem precedentes.

3.4.1 Selecao e Analise dos Fatores Mais Citados

Neste segmento do estudo, voltamos nossa atengdo para uma analise detalhada dos dez
fatores mais citados nos 44 artigos escolhidos, que refletem as principais questdes relacionadas
a amplifica¢do das desigualdades no contexto do Ensino Remoto Emergencial (ERE) durante a
pandemia de COVID-19. A decisdo de concentrar-se nos dez fatores mais citados foi tomada
com o objetivo de identificar e destacar as areas de maior relevancia e preocupagao no ambito
académico. Esta abordagem permite um enfoque mais direcionado e profundo nas questdes que

mais ressoaram entre os pesquisadores e educadores durante este periodo critico. Foram
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elaborados resumos dos artigos académicos sobre as desigualdades no ensino remoto
emergencial, isso envolveu um processo meticuloso e analitico, comegando com uma leitura
detalhada de cada texto. Durante essa fase, foi dada atengao especial a identificacdo dos temas
centrais, argumentos e conclusdes dos autores, focando particularmente na abordagem deles em
relacdo as desigualdades educacionais e ao impacto do ensino remoto emergencial. Essa etapa
inicial foi crucial para compreender as perspectivas e enfoques dos pesquisadores sobre o tema.

A medida que os artigos eram lidos, uma série de dados e informagdes relevantes era
extraida, evidenciando como o ensino remoto, imposto pela pandemia, contribuiu para
aprofundar as desigualdades existentes. Esta fase de extragdo de dados incluiu analises sobre a
acessibilidade a recursos tecnoldgicos, as variagdes no suporte educacional fornecido aos
alunos, os impactos na saude mental de estudantes e professores, e as consequéncias desses
fatores na experiéncia educacional. A coleta desses dados foi fundamental para entender as
diversas maneiras pelas quais o ensino remoto afetou diferentes grupos de alunos. Apos a coleta
e analise de informagdes, seguiu-se a sintese desses dados, culminando na elaboragdo de
resumos concisos de cada artigo. Esse processo envolveu a extracdo das informacdes mais
pertinentes e relevantes relacionadas as desigualdades no ensino remoto emergencial. O
objetivo era apresentar, de maneira clara e objetiva, as principais descobertas e argumentos dos
autores, mantendo-se fiel ao contetido e intengdo original dos textos.

A selecao desses fatores baseia-se em uma metodologia rigorosa, que quantifica a
frequéncia com que cada aspecto foi mencionado nos artigos analisados. Esta estratégia
quantitativa ndo apenas proporciona uma visdo clara das tendéncias predominantes na literatura
sobre o ERE, mas também ajuda a mapear as dimensdes mais criticas das desigualdades
educacionais exacerbadas pela pandemia. Ao destacar esses dez fatores, o estudo busca oferecer
uma andlise mais concentrada e significativa das dindmicas complexas que moldam o ensino
remoto em um contexto de crise. Nas proximas secdes, serdo apresentados os resultados desta
analise, incluindo a percentagem de incidéncia de cada um dos dez fatores selecionados em
relagdo ao total de artigos. Esta apresenta¢do quantitativa ndo ¢ apenas uma ferramenta para
medir a prevaléncia de cada tema, mas também serve como um indicador das 4reas que exigem
atencdo especial e aprofundamento no campo educacional. Esta abordagem focalizada ¢
fundamental para entender as nuances das desigualdades no ERE e para identificar onde

intervencoes e pesquisas adicionais sao mais necessarias.
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3.4.2 Fatores contributivos para amplificacio da desigualdade no ERE

Neste segmento do trabalho, dedicamo-nos a anélise criteriosa dos dez fatores mais
relevantes identificados na revisdo bibliografica de artigos selecionados no sitio da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), relacionados ao
Ensino Remoto Emergencial (ERE) durante a pandemia de COVID-19. Esta secdo foca
especificamente em descobertas e discussdes emergentes da literatura académica,
concentrando-se nas variadas facetas das desigualdades educacionais que foram intensificadas
neste periodo desafiador.

Os dez fatores abordados representam uma gama diversificada de desafios e questdes
que emergiram ou foram exacerbados no contexto do ERE, destacando as multiplas dimensdes
das desigualdades na educagao basica. Eles englobam aspectos como a disparidade no acesso a
recursos tecnoldgicos, impacto das condi¢des socioeconOmicas, desafios psicologicos
enfrentados por educadores e alunos, e a precarizagao do trabalho docente, entre outros. Estes
fatores foram identificados e quantificados com base na frequéncia de suas mengdes nos artigos
analisados, refletindo as preocupagdes e temas mais discutidos pelos académicos durante a
pandemia.

Ao explorar cada um desses fatores, buscamos compreender como eles influenciam e
moldam a experiéncia educacional durante o ERE. Esta andlise ndo apenas destaca os
obstaculos enfrentados por alunos, professores e institui¢des, mas também lanca luz sobre as
lacunas existentes e potenciais areas para intervengdo e melhorias politicas. A discussdo visa
fornecer uma compreensdo aprofundada dos impactos do ensino remoto nas desigualdades
educacionais, oferecendo uma base para reflexdes criticas e recomendagdes construtivas. A
seguir, detalhamos os dez fatores principais identificados na analise dos artigos sobre a
amplificacdo da desigualdade pelo Ensino Remoto Emergencial (ERE). Esses fatores sdo
apresentados com base na frequéncia de suas mengdes nos 44 artigos examinados, refletindo as

areas de maior foco e preocupacao na literatura consultada:

1. Desigualdades Digitais e Acesso a Educagdao: Mencionado em 56,8% dos artigos.
2. Desigualdade Social no Acesso a Educagdo: Mencionado em 54,5% dos artigos.

3. Impacto das Condigdes Socioeconomicas na Educagdao: Mencionado em 50% dos
artigos.
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4. Impacto das Desigualdades Sociais na Eficacia do Ensino Remoto: Mencionado em
45,4% dos artigos.

5. Desafios Psicoldgicos, Tecnoldgicos e Financeiros para Professores: Mencionado em
40,9% dos artigos.

6. Precarizacdo do Trabalho Docente: Mencionado em 34,1% dos artigos.

7. Impacto da Pandemia em Popula¢des Vulneraveis: Mencionado em 27,3% dos
artigos.

8. Segregacao Espacial e Acesso Digital: Mencionado em 22,7% dos artigos.
9. Letramento Midiatico de Professores: Mencionado em 20,4% dos artigos.

10. Desenvolvimento de Autonomia e Valoriza¢ao da Escola: Mencionado em 18,2% dos
artigos.

Esses percentuais oferecem uma visao mais abrangente da prevaléncia de cada fator nos
artigos, destacando os aspectos mais enfatizados na literatura relacionada ao Ensino Remoto
Emergencial e suas implicagdes nas desigualdades educacionais durante a pandemia.
Prosseguindo em nossa investigagdo sobre o Ensino Remoto Emergencial (ERE) e suas
implicacdes nas desigualdades educacionais, entramos agora em uma fase mais aprofundada da
analise. Nesta secdo, vamos detalhar cada um dos dez fatores previamente identificados,
oferecendo uma visdo mais granular e contextualizada dos desafios e dindmicas subjacentes.
Para cada fator, exploraremos sua composicdo, exemplos concretos extraidos de artigos
académicos relevantes e a influéncia especifica desses fatores na potencializagdo das
desigualdades durante o periodo da pandemia.

Este exame detalhado visa ndo apenas elucidar os varios aspectos das desigualdades no
ensino remoto, mas também compreender como esses fatores interagem e afetam diferentes
grupos de estudantes. Ao analisar exemplos especificos da literatura, como estudos de caso e
pesquisas empiricas, buscamos ilustrar a realidade vivenciada por estudantes, professores e
institui¢des educacionais. Ao mesmo tempo, a analise da visdo dos autores desses artigos nos
permitira entender as nuances e os multiplos angulos através dos quais as desigualdades se
manifestam e sd3o percebidas no contexto educacional. Ao mergulhar nesses fatores, nossa
intenc¢do ¢ fornecer uma compreensao mais rica e matizada das complexidades que caracterizam
o ERE, abrindo caminho para reflexdes mais profundas e para a formulacao de estratégias
eficazes que possam mitigar essas desigualdades. Portanto, esta se¢dao representa um passo

essencial na constru¢do de uma visdo integral das consequéncias do ERE, destacando os
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desafios criticos e as potenciais areas de interven¢do no cendrio educacional brasileiro. Para
melhor visualizar o reflexo desses fatores elaboramos um grafico que reflete a porcentagem que
cada fator contribui para o total das citagdes nos artigos, levando em conta que um mesmo

artigo pode mencionar mais de um fator, podemos ver isso na Figura 12.

Figura 12 - Porcentagem que cada fator contribui para o total das citagdes nos artigos
estudados, levando em conta que um mesmo artigo pode mencionar mais de um fator

= Desigualdades Digitais e Acesso a
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Fonte: elaboragdo do proprio autor.

3.4.2.1 Fator: Desigualdades Digitais e Acesso a Educacao

O fator "Desigualdades Digitais e Acesso a Educacao" compreende a falta de acesso a
infraestrutura tecnoldgica essencial, como internet confiavel e dispositivos adequados
(computadores, tablets), que sdo fundamentais para participar do ensino remoto. Este fator
também abrange a disparidade no conhecimento e habilidades digitais entre alunos e
professores, bem como entre diferentes regides geograficas e grupos socioecondmicos. No
artigo "Direito ou privilégio? Desigualdades digitais, pandemia e os desafios de uma escola
publica" de Macedo R. M. (2021), ¢ destacado como a falta de acesso a internet e equipamentos
adequados, especialmente em escolas publicas, limitou o direito a educacdo durante a

pandemia. O artigo aborda como essas desigualdades digitais foram exacerbadas, afetando
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desproporcionalmente os estudantes de baixa renda e aqueles residentes em areas com menor
infraestrutura tecnoldgica.

Os autores dos artigos argumentam que as desigualdades digitais ampliaram as lacunas
educacionais existentes, uma vez que o acesso ao ensino remoto dependia fortemente de
recursos tecnoldgicos que nem todos os estudantes possuiam. Essa disparidade criou um
ambiente onde o aprendizado e a participacdo efetiva no ensino remoto tornaram-se um
privilégio ao invés de um direito universal. Além disso, enfatizam que, em muitos casos, a falta
de habilidades digitais e a infraestrutura inadequada em casa e nas escolas comprometeram a
eficacia do ensino e a qualidade da educagdo recebida. Essa situagdo resultou em barreiras
significativas para o aprendizado continuo, especialmente para os estudantes de areas rurais e

comunidades desfavorecidas.

3.4.2.2 Fator: Desigualdade Social no Acesso a Educagao

Este fator abrange as disparidades no acesso a educacdo que sdo agravadas por
condi¢des socioecondmicas desiguais. A desigualdade social no acesso a educacdo inclui
diferencas no acesso a recursos educacionais, qualidade de ensino e oportunidades de
aprendizagem, muitas vezes determinadas pela situagdo econdmica dos alunos e suas familias,
bem como por diferengas geograficas, como urbanas versus rurais. No artigo "Educacdo em
tempos de covid-19: a emergéncia do EAD nos processos escolares da rede basica de educagao"
por Holanda R. R. et al. ( 2021), ¢ destacado como a desigualdade social impactou o acesso a
educagdo durante a pandemia. O estudo aponta para a disparidade no acesso a internet e a
dispositivos tecnologicos, evidenciando como essas desigualdades sociais afetam o acesso € a
eficdcia do ensino remoto.

Os autores desses artigos destacam que a desigualdade social no acesso a educacao foi
significativamente amplificada pelo ERE. Eles argumentam que a pandemia expods e
aprofundou as lacunas existentes no sistema educacional, onde alunos de familias com menos
recursos econdmicos enfrentaram maiores dificuldades para acessar o ensino de qualidade. Isso
inclui ndo apenas a falta de acesso a tecnologia, mas também a falta de um ambiente de
aprendizagem propicio em casa e o suporte educacional necessario. Os artigos também
enfatizam que essas desigualdades vao além do acesso a recursos tecnologicos e tocam em
aspectos como a disponibilidade de suporte dos pais ou responsaveis, bem como a preparagao
e o treinamento dos professores para lidar com alunos de diferentes realidades

socioecondmicas. Assim, a desigualdade social no acesso a educagdo ¢ vista como um reflexo
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das disparidades socioecondmicas mais amplas da sociedade, que foram exacerbadas no

contexto da pandemia e do ensino remoto.

3.4.2.3 Fator: Impacto das Condi¢des Socioecondmicas na Educagao

O fator "Impacto das Condi¢des Socioecondmicas na Educacdo" refere-se a como a
situagdo econdmica e social dos alunos influencia o seu acesso, engajamento € sucesso na
educacao. Isso inclui variaveis como renda familiar, condi¢cdes de moradia, acesso a recursos
como alimentacdo e material escolar, ¢ o nivel de escolaridade dos pais. Esse fator também
abrange as desigualdades regionais, como as diferengas no acesso a educagao de qualidade entre
areas urbanas e rurais. No artigo "Educagdo e futuros: desafios em busca de equidade" por Gatti
B. A.; Menezes L. C. ( 2021), ¢ abordada a relagdo entre condigdes socioeconOmicas €
educacdo, enfatizando como as desigualdades sociais e econdmicas influenciam o acesso ¢ a
qualidade da educagdo, especialmente durante a pandemia.

De acordo com os autores dos artigos, as condi¢gdes socioecondmicas desempenham um
papel fundamental na ampliacdo das desigualdades educacionais durante a pandemia. Eles
apontam que a situagdo financeira e social das familias influencia diretamente a capacidade dos
alunos de se engajarem efetivamente no ensino remoto. Familias com renda mais baixa, por
exemplo, muitas vezes nao t€m recursos para proporcionar um ambiente de estudo adequado,
acesso a tecnologia, ou suporte educacional necessario em casa. Além disso, os autores
ressaltam que as disparidades socioecondmicas afetam ndo apenas o0 acesso a recursos, mas
também a qualidade da interacdo educacional e o suporte emocional e psicologico disponivel
para os alunos. Isso cria um cenario em que os estudantes de familias menos favorecidas sdo
desproporcionalmente afetados, tendo mais dificuldades para acompanhar o curriculo e manter
o desempenho escolar. A visdo expressa nos artigos ¢ que as condi¢des socioecondmicas,
exacerbadas pela pandemia, resultaram em uma divisdo educacional onde o sucesso € o
engajamento dos alunos no ensino remoto sdo fortemente influenciados pela sua situagdao

econOmica e social.

3.4.2.4 Fator: Impacto das Desigualdades Sociais na Eficacia do Ensino Remoto

O fator "Impacto das Desigualdades Sociais na Eficacia do Ensino Remoto" envolve

como variaveis sociais, como a classe socioecondmica, o contexto cultural ¢ o ambiente

familiar, afetam a eficacia do ensino remoto. Esse fator considera questdes como a
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disponibilidade de um ambiente de estudo adequado em casa, a presenca de apoio dos pais ou
cuidadores, e a habilidade dos alunos para se adaptarem ao aprendizado online. Também
abrange o acesso desigual a recursos educacionais € o suporte pedagogico fornecido pelas
escolas. Em "Educagao em tempos de covid-19: a emergéncia do EAD nos processos escolares
darede basica de educagdo" de Holanda R. R. et al. (2021), o artigo discute como a desigualdade
social influencia a eficacia do ensino remoto, ressaltando as diferencas no acesso a internet e
dispositivos tecnoldgicos e como essas disparidades afetam o processo educacional.

Segundo os autores desses artigos, as desigualdades sociais tiveram um papel
significativo na determinacdo da eficacia do ensino remoto. Eles argumentam que as
disparidades socioecondmicas existentes refletiram diretamente na experiéncia de ensino
remoto dos alunos, com aqueles de contextos mais desfavorecidos enfrentando maiores desafios
para acessar e se engajar com o material educacional online. A visdo dos autores € que o ensino
remoto, embora tenha sido uma solugdo necessaria durante a pandemia, acabou ampliando as
desigualdades educacionais devido a essas diferengas no acesso a recursos e suporte. Alunos de
familias com menos recursos enfrentaram obstaculos adicionais, como a falta de um ambiente
de estudo silencioso e livre de interrupcdes, acesso limitado a dispositivos e conectividade de
internet confiavel, e a auséncia de suporte pedagogico adequado para se adaptar ao novo
formato de ensino. Assim, a eficacia do ensino remoto foi influenciada pelas desigualdades
sociais existentes, resultando em experiéncias educacionais desiguais e aprofundando as

lacunas de aprendizagem entre diferentes grupos sociais.

3.4.2.5 Fator: Desafios Psicoldgicos, Tecnologicos e Financeiros para Professores

Este fator aborda os multiplos desafios enfrentados pelos professores no contexto do
Ensino Remoto Emergencial, incluindo aspectos psicoldgicos, como estresse e ansiedade,
desafios tecnologicos relacionados a adaptacao a novas ferramentas e métodos de ensino digital,
e desafios financeiros, como a necessidade de investir em equipamentos e tecnologia sem o
devido suporte ou reembolso. No artigo "Educagdo e pandemia: a percep¢ao dos professores e
professoras da Escola Estadual Lauro Barreira" por Silva U. A. dos S.; Teixeira T. A. dos S. (
2022), sdao enfatizados os desafios psicologicos enfrentados pelos professores, como o estresse
relacionado a rapida adaptacao ao ensino remoto, além dos desafios tecnologicos e financeiros,
como a necessidade de adquirir equipamentos e se familiarizar com novas plataformas digitais.

Os autores dos artigos analisados destacam que os desafios psicoldgicos, tecnologicos

e financeiros enfrentados pelos professores tiveram um impacto significativo na qualidade do
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ensino remoto e, por extensao, na ampliacdo das desigualdades educacionais. Eles apontam que
os professores, muitas vezes sem treinamento adequado ou suporte institucional, se viram sob
uma pressao imensa para adaptar suas metodologias de ensino ao ambiente virtual. A visdo dos
autores ¢ que esses desafios nao apenas afetaram o bem-estar psicologico dos professores, mas
também a eficacia do seu ensino. A falta de recursos financeiros para investir em tecnologia
adequada e a necessidade de desenvolver rapidamente novas habilidades digitais sem o devido
suporte, muitas vezes levaram a uma implementacdo inadequada do ensino remoto. Isso
resultou em experiéncias de aprendizagem precarizadas para os alunos, exacerbando as
desigualdades educacionais, especialmente em escolas com recursos limitados e em
comunidades desfavorecidas. Em suma, a adequagdo e eficacia do ensino remoto foram
diretamente impactadas pelos desafios enfrentados pelos professores, refletindo as

desigualdades estruturais do sistema educacional.

3.4.2.6 Fator: Precarizagao do Trabalho Docente

A precarizagdo do trabalho docente, como abordado nos artigos, refere-se ao aumento
das pressoes e desafios enfrentados pelos professores durante a transicao para o Ensino Remoto
Emergencial. Este fator inclui a intensificagdo da carga de trabalho, a falta de recursos
adequados, a necessidade de investir em equipamentos proprios para ensino remoto, a falta de
apoio institucional e treinamento, e, em alguns casos, a reducdo de remuneragdo ou
instabilidade no emprego. O artigo "Educacdo em tempos de pandemia: ensino remoto e a
precarizacao do trabalho docente no Brasil" de Leal M. R. C. e Leal G. F. (2021) discute como
a rapida transicdo para o ensino remoto, sem o suporte € planejamento adequados, levou a
precarizacao do trabalho docente. Os autores apontam que muitos professores tiveram que se
adaptar rapidamente a novas tecnologias, muitas vezes com recursos proprios € sem o suporte
adequado, o que exacerbou a precarizagao de seu trabalho.

De acordo com os autores, a precarizacdo do trabalho docente durante a pandemia teve
um impacto significativo na potencializacdo das desigualdades educacionais. Os desafios
enfrentados pelos professores ndo apenas aumentaram sua carga de trabalho e estresse, mas
também afetaram a qualidade do ensino que puderam oferecer. A falta de recursos e suporte
adequados resultou em uma implementagdo menos eficaz do ensino remoto, afetando
negativamente a experiéncia de aprendizagem dos alunos. Os autores enfatizam que a
precarizacdo do trabalho docente ¢ um reflexo das desigualdades estruturais no sistema

educacional, onde recursos e apoio sdo muitas vezes desproporcionalmente distribuidos.
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Escolas em comunidades desfavorecidas, que ja enfrentavam desafios antes da pandemia,
encontraram dificuldades adicionais, ampliando as disparidades educacionais existentes.
Assim, a precarizagao do trabalho docente ¢ vista ndo apenas como um problema laboral, mas
como um fator que contribui diretamente para aprofundar as desigualdades no acesso € na

qualidade da educag@o durante um periodo critico para o ensino global.

3.4.2.7 Fator: Impacto da Pandemia em Populagdes Vulneraveis

Este fator aborda como a pandemia de COVID-19 afetou de maneira desproporcional
as populacdes vulneraveis no contexto educacional. Inclui desafios como acesso limitado a
recursos educacionais, falta de infraestrutura tecnoldgica em casa, condi¢des de moradia
inadequadas para o estudo, ¢ a auséncia de suporte educacional e emocional. Populagcdes
vulneraveis podem incluir familias de baixa renda, comunidades rurais, minorias étnicas e
sociais, ¢ aqueles com acesso limitado a servigos de satide e outras necessidades basicas. O
artigo "Desigualdade e Pandemia: criangas e jovens em situacdo de vulnerabilidade social e o
acesso as aulas remotas" de Cherutti Tauana e Zucchetti Dinora Tereza ( 2021) destaca os
desafios enfrentados por criangas e jovens em situagdo de vulnerabilidade social durante a
pandemia. Os autores discutem como o acesso limitado a educagdo, saneamento basico e
eletricidade exacerbou as dificuldades dessas populagdes, afetando seu acesso e engajamento
com 0 ensino remoto.

Os autores apontam que a pandemia exacerbou desigualdades educacionais ja
existentes, colocando populagdes vulneraveis em desvantagem ainda maior. Argumentam que
a falta de acesso a recursos tecnoldgicos, somada a desafios como moradia inadequada e falta
de suporte familiar, criou barreiras significativas para o aprendizado remoto. A visdo dos autores
¢ que a pandemia nao apenas destacou, mas também aprofundou as disparidades educacionais.
As populagdes vulneraveis enfrentaram desafios adicionais que afetaram diretamente seu
desempenho e participagdo escolar. Por exemplo, a falta de um ambiente de estudo tranquilo e
seguro, bem como a auséncia de recursos educacionais basicos, tornou o aprendizado remoto
particularmente desafiador para esses grupos. Em resumo, a pandemia e a transi¢do para o
ensino remoto emergencial ampliaram as desigualdades educacionais para populacdes
vulneraveis, levando a uma situagao onde o direito a educagao foi comprometido, aprofundando

as divisOes socioecondmicas e educacionais na sociedade.
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3.4.2.8 Fator: Segregacao Espacial e Acesso Digital

O fator "Segregagao Espacial e Acesso Digital" engloba como a localizagao geografica
e o contexto urbano ou rural influenciam o acesso a tecnologia e a educagao digital. Isso inclui
a disponibilidade de infraestrutura de internet e tecnologia em diferentes areas, como bairros de
baixa renda ou regides remotas, e como essa segregacdo espacial afeta as oportunidades
educacionais dos estudantes. No artigo "O Ensino Remoto Emergencial e a Segregacao Espacial
na Cidade de Curitiba" por Souza Marcelo Nogueira de et al. ( 2023), ¢ discutido o impacto da
segregacao espacial nas criangas e adolescentes de Curitiba durante a pandemia. O estudo revela
que bairros com piores indicadores sociais € maior percentual de criangas e adolescentes
apresentaram menores taxas de acesso a internet, acentuando as disparidades sociais existentes
com a implementa¢ao do ERE.

Os autores evidenciam que a segregacdo espacial teve um papel significativo na
amplificacdo das desigualdades educacionais durante a pandemia. Eles apontam que areas com
menor infraestrutura tecnologica e com maiores desafios socioecondmicos enfrentaram
dificuldades adicionais no acesso ao ensino remoto, criando um "apartheid digital" que
prejudicou especialmente os estudantes mais vulneraveis. A visdo dos autores ¢ que a
segregagao espacial ndo apenas reflete, mas também intensifica as desigualdades educacionais
e sociais. Bairros e regides com menor acesso a recursos tecnologicos ficaram em desvantagem
no contexto do ensino remoto, levando a uma disparidade na qualidade e eficicia da educagao
recebida pelos estudantes. Eles destacam que, enquanto algumas areas tinham facil acesso a
recursos digitais, outras, especialmente as periféricas e de baixa renda, enfrentaram uma
exclusao digital que comprometeu o acesso a educagdo de qualidade durante a pandemia. Em
resumo, a segregacdo espacial e o acesso desigual ao digital sdo vistos pelos autores como
fatores criticos que exacerbaram as desigualdades educacionais durante a pandemia, afetando

negativamente as oportunidades educacionais e a equidade no acesso a educacao.

3.4.2.9 Fator: Letramento Midiatico de Professores

O fator "Letramento Mididtico de Professores" aborda a competéncia dos professores
em usar e entender midias e tecnologias digitais de maneira eficaz no contexto educacional.
Isso inclui habilidades como a capacidade de avaliar criticamente o conteudo digital, utilizar
ferramentas de ensino online de forma eficiente, e compreender questdes de seguranca e

privacidade relacionadas ao uso de tecnologias digitais em ambientes educacionais. No artigo
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"Letramento Midiatico De Professores E O Ensino Emergencial Remoto Na Pandemia Da
COVID-19" por Milliet Joana Sobral, Duarte Rosalia, e Carvalho José Mauricio Avilla ( 2022),
¢ discutida a importancia das habilidades de letramento midiatico dos professores para o ensino
remoto. O estudo destaca que as competéncias em letramento mididtico variam
significativamente entre os professores, afetando diretamente a qualidade do ensino remoto,
especialmente em escolas estaduais onde se observou uma menor percep¢ao de competéncia
para o uso de dados por grandes empresas de tecnologia.

Os autores do artigo enfatizam que o letramento mididtico dos professores teve um
impacto crucial na eficicia do Ensino Remoto Emergencial. Eles argumentam que a falta de
habilidades de letramento midiatico entre alguns professores, particularmente em escolas
menos privilegiadas, limitou a eficicia de sua pratica pedagodgica no ambiente virtual. Isso
resultou em desafios no engajamento dos alunos, na entrega do contetido e na utilizagdo efetiva
de plataformas digitais para o ensino. A visdo apresentada ¢ que o letramento mididtico ndo ¢
apenas uma habilidade adicional, mas uma necessidade fundamental no contexto educacional
moderno. A falta dessa competéncia entre os professores acentuou as desigualdades
educacionais durante a pandemia, pois alunos de escolas com menos recursos enfrentaram uma
experiéncia de aprendizado inferior devido a inadequada adaptagao ao ensino digital. Portanto,
o letramento mididtico € visto como um fator essencial para garantir a igualdade e qualidade na

educagdo, especialmente em tempos de crise onde a educacao digital se torna a norma.

3.4.2.10 Fator: Desenvolvimento de Autonomia ¢ Valorizagao da Escola

O fator "Desenvolvimento de Autonomia e Valorizacdo da Escola" abrange como o
Ensino Remoto Emergencial (ERE) influenciou a autonomia dos estudantes e a percep¢do do
valor da escola. Isso inclui o desenvolvimento de habilidades de autogestao e autoaprendizagem
nos alunos, a adaptacdo a novas formas de interagdo com colegas e professores, e a reavaliagao
da importancia da escola como um espago de aprendizado e socializagcdo. Embora ndo haja um
titulo especifico de um artigo fornecido para este fator, ele ¢ discutido em varios estudos. Por
exemplo, alguns artigos exploram como o ensino remoto levou os alunos a desenvolverem
maior independéncia em seu processo de aprendizagem, enquanto outros apontam para os
desafios enfrentados pelos estudantes em termos de motivagao, engajamento € acesso a suporte
educacional.

Os autores dos artigos sugerem que o desenvolvimento de autonomia e a valorizagao da

escola, impulsionados pelo ERE, tiveram efeitos variados na experiéncia educacional dos
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alunos. Por um lado, o ensino remoto fomentou o desenvolvimento de habilidades de autogestao
e autoaprendizagem em alguns alunos, o que pode ser visto como um aspecto positivo. Por
outro lado, os desafios associados a falta de interagdo direta com professores e colegas, bem
como a auséncia do ambiente escolar, diminuiram a eficacia do processo de aprendizagem para
muitos estudantes. A visdo dos autores ¢ que, embora o ERE tenha oferecido oportunidades
para alguns alunos desenvolverem maior independéncia, ele também acentuou as desigualdades
educacionais. Estudantes de contextos desfavorecidos, que talvez nao tivessem acesso a um
ambiente de estudo adequado ou suporte dos pais, enfrentaram maiores desafios para manter o
engajamento e o desempenho escolar. Além disso, a falta do ambiente escolar tradicional e as
oportunidades de interacdo social afetaram negativamente a experiéncia educacional de muitos
alunos, destacando a importancia do ambiente escolar para o desenvolvimento académico e

social.

3.4.3 Nuvem de palavras dos artigos selecionados CAPES

Nesse item apresentamos a formulagdo de uma nuvem de palavras, utilizou-se o
Wordclouds®, um site que facilita a criagio de nuvens de palavras de maneira gratuita e
eficiente. Uma nuvem de palavras ¢ uma representacdo visual que destaca a frequéncia das
palavras em um texto, fazendo com que as mais frequentes se sobressaiam. Apos a geragdo das
frequéncias, procedeu-se a exclusdo de palavras que ndo contribuem significativamente para a
compreensdo do tema principal. Essas incluem artigos, pronomes, preposi¢des, conjuncoes €

"7 Aremocdo dessas palavras assegura

outras palavras funcionais, conhecidas como "stop words
que a nuvem de palavras reflita de forma mais precisa os temas mais relevantes e discutidos no
texto. As "stop words" sao excluidas por terem pouco valor analitico e serem comuns, podendo
distorcer a representacao visual dos dados. Ao enfocar palavras que tendem a ser substantivos,
verbos significativos, adjetivos e advérbios, a nuvem de palavras oferece uma visao mais clara
das discussdes principais, conceitos e temas no conjunto de dados. Assim, com a remogao das

"stop words", selecionaram-se as 100 palavras mais citadas nos artigos da Coordenagdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), resultando na nuvem de palavras

6 https://www.wordclouds.com/

7 Stop words sio palavras que podem ser ignoradas ou removidas em uma busca na internet sem que o sentido do
que se quer encontrar seja perdido. Elas sdo consideradas irrelevantes para o conjunto desejavel de resultados de
uma busca realizada em um mecanismo como o Google. Exemplos de stop words sdo artigos, preposicdes e

9% CC 90 CERNNT3 EEINT3 ERINNT3

conjungdes, como “as”, “os”, “uns”, “de”, “para”, “com”, “por” e assim por diante.
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apresentada na Figura 13 que corrobora com os levantamentos dos principais temas abordados

nos artigos selecionados.

Figura 13 — Nuvem de palavras artigos CAPES
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A nuvem de palavras que se delineia em torno do ensino remoto emergencial nos artigos
da CAPES ¢ uma cartografia dos desafios e focos do sistema educacional brasileiro em meio a
pandemia. Ela apresenta uma rica variedade de termos que destacam as facetas essenciais do
ensino remoto emergencial e suas ramificagdes sociais. "Estudantes" surge como um termo

central, enfatizando o foco nas experiéncias dos aprendizes dentro deste contexto educacional
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adaptativo. "Escolas", "ensino", "educagdo" e "digital" sdo proeminentes e indicam um debate
concentrado no ambiente de aprendizagem, nas metodologias pedagdgicas e na integracdo com
tecnologias digitais. "Social" ocupa uma posi¢cdo significativa, ressaltando as questdes
educacionais no contexto das estruturas sociais e das desigualdades que podem ser exacerbadas
pela educagdo a distancia. O termo "remoto" salienta a modalidade de educacdo adotada,
caracterizando uma distingdo clara da aprendizagem presencial tradicional, enquanto
"pandemia" contextualiza a situagdo emergencial que precipitou tais mudancas.

Termos como "tecnologias", "internet" e "online" refletem os meios pelos quais a
educacdo foi implementada, evidenciando a infraestrutura necessaria para o ensino remoto.
"Professores" destaca os desafios enfrentados pelos educadores na adaptacdo a novos ambientes
de ensino. O contexto nacional ¢ capturado pela presenca do termo "Brasil", indicando
especificidades locais no tratamento dos desafios educacionais e sociais. "Desigualdades",
"vida", "politicas" e "pesquisa" expandem o escopo da discussdo para abranger as implica¢des
da educagdo remota no cotidiano, as disparidades que podem ser intensificadas pelo ensino
remoto, impacto direto do ensino remoto na vida didria dos envolvidos no processo educacional
e necessidade continua de investigagdo para entender melhor os efeitos do ensino remoto e para
fundamentar as decisdes politicas e praticas pedagdgicas.

Portanto, esses termos juntos enfatizam a importancia critica de se concentrar nas
desigualdades, entender o impacto da educagdo na vida das pessoas e prosseguir com pesquisas
que possam informar praticas e politicas educacionais para abordar os desafios trazidos pelo
ensino remoto. A composi¢do desta nuvem de palavras oferece uma visdo abrangente das
principais preocupagdes da comunidade académica relacionadas ao ensino remoto emergencial,
enfatizando suas repercussdes na sociedade, na pratica educacional e no uso de tecnologia,

fornecendo uma base valiosa para analises socioldgicas detalhadas.
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4 CAPITULO III - ANALISE DE RESULTADOS

Este capitulo marca um momento crucial em nosso estudo, onde mergulhamos na
andlise dos resultados obtidos, focalizando nas desigualdades ampliadas pelo Ensino Remoto
Emergencial (ERE) durante a pandemia de COVID-19. Ap06s ter explorado o contexto histérico
e tedrico no qual o ERE foi implementado, bem como a revisao da literatura relevante e a
apresentacao dos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD
Continua) do IBGE, agora nos voltamos para a interpretacdo critica dessas informagdes. O
objetivo deste capitulo ¢ examinar, de forma integrada, como as desigualdades pré-existentes
na sociedade brasileira foram refletidas e, em muitos aspectos, exacerbadas pela transigao
abrupta para o ensino remoto. Dedicamos atengdo especial a correlagdo entre os achados dos
artigos revisados da CAPES e os dados estatisticos da PNAD Continua, utilizando as teorias
sociologicas discutidas anteriormente para oferecer uma analise aprofundada das dinamicas
subjacentes a estas desigualdades.

Este capitulo ndo apenas sintetiza e correlaciona os dados e teorias apresentados
anteriormente, mas também procura estabelecer um entendimento mais abrangente das
consequéncias sociais € educacionais do ERE. Ao fazé-lo, ele serve como um elo critico entre
a revisao tedrica e empirica realizada nos capitulos anteriores e as conclusdes e recomendagdes
que formulardo o encerramento do nosso estudo. Com isso, embarcamos na jornada de
desvendar as camadas complexas de desigualdades que foram ndo sé reveladas, mas
frequentemente intensificadas pelo cenario pandémico e o subsequente impulso em dire¢do ao
ensino remoto. Este capitulo ¢ vital para compreender as implicagdes praticas e tedricas dessas
desigualdades, ndo apenas para o campo da educacdo, mas para a estrutura social do Brasil
como um todo.

Na conducao deste estudo, adotamos uma metodologia multifacetada para analisar os
dados e informagdes coletados, garantindo uma compreensdo abrangente e matizada das
desigualdades amplificadas pelo Ensino Remoto Emergencial (ERE) na pandemia. Os dados da
PNAD Continua 2020 ofereceram uma perspectiva estatistica valiosa sobre as condi¢des sociais
e educacionais no Brasil durante a pandemia. Nossa analise focou na interpretacao desses dados
para extrair insights sobre as desigualdades no acesso a educagdo, saide, moradia e servigos
basicos. A abordagem estatistica foi complementada por uma anélise contextual, considerando
as condigdes socioecondmicas e culturais que moldam a realidade educacional brasileira. A
analise dos 44 artigos selecionados da plataforma CAPES foi realizada com foco em identificar

temas-chave relacionados as desigualdades no ERE. Utilizamos uma abordagem qualitativa
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para interpretar os dados, prestando atengdo especial as metodologias empregadas, as
descobertas relatadas e as conclusdes dos autores. Essa revisdo permitiu a identificagdo de
padrdes e temas recorrentes, que se mostraram cruciais para compreender as varias dimensoes
das desigualdades educacionais durante a pandemia.

Para interpretar os resultados tanto da revisdo bibliografica quanto da analise de dados,
recorremos as teorias sociologicas discutidas no presente trabalho. Conceitos de Bourdieu sobre
capital cultural, as teorias de estratificagdo social de Weber, a critica do capitalismo e das
relagdes de classe de Marx, entre outras, foram fundamentais para oferecer uma perspectiva
teorica que auxilia na compreensdo das dinadmicas subjacentes as desigualdades observadas.
Essas teorias proporcionaram um arcabougo para interpretar os dados dentro de um contexto
social e econdmico mais amplo, permitindo uma analise mais profunda e critica das implicagcdes
do ERE nas desigualdades educacionais e sociais. Esta abordagem metodologica integrada
permitiu uma andlise critica e abrangente dos impactos do ERE, considerando tanto as
evidéncias empiricas quanto as teorias sociologicas, para construir uma compreensao holistica
das desigualdades educacionais exacerbadas pela pandemia de COVID-19.

Acrevisdo dos artigos selecionados da plataforma CAPES no contexto do Ensino Remoto
Emergencial (ERE) durante a pandemia revelou uma série de temas criticos essenciais para
compreender as influéncias e intensificacdes das desigualdades educacionais. Um tema
predominante nos artigos foi a questao das Desigualdades Digitais e Acesso a Educagdo. Esta
questdo aborda a falta de acesso a infraestrutura tecnoldgica necessaria para o ERE, incluindo
a disparidade no acesso a internet confidvel e a dispositivos adequados. As diferengas nas
habilidades digitais entre alunos e professores também foram identificadas como barreiras
significativas. Essa questao esta intrinsecamente ligada as desigualdades socioecondmicas, com
alunos de familias menos abastadas e de areas rurais enfrentando maiores desafios para
participar efetivamente do ensino remoto.

Outro aspecto destacado foi o Impacto das Condigdes Socioecondmicas na Educacao.
Os artigos apontaram como essas condigdes dos alunos afetam seu acesso, engajamento e
sucesso no ERE. Particularmente para alunos de familias com baixa renda ou em situagdes de
vulnerabilidade, foram evidenciadas dificuldades como a falta de um ambiente adequado para
estudo em casa e a limitacdo de suporte dos pais ou responsaveis. Além disso, os desafios
psicologicos e financeiros enfrentados pelos professores emergiram como um tema relevante.
Estes desafios ndo se limitaram apenas aos aspectos tecnologicos, mas abrangeram também

questdes psicoldgicas e financeiras, evidenciando a complexidade do ERE que afetou nao
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apenas os alunos, mas também os educadores em sua capacidade de fornecer ensino de
qualidade.

A precarizagao do trabalho docente e o impacto da pandemia em populagdes vulneraveis
foram temas proeminentes. Os artigos destacaram o aumento das pressdes e desafios
enfrentados pelos professores e o impacto desproporcional da pandemia em populagdes
vulneraveis, incluindo desafios como o acesso limitado a recursos educacionais e a falta de
infraestrutura tecnologica adequada. Esses temas, analisados em conjunto, pintam um quadro
complexo das desigualdades no ERE, mostrando como as dificuldades vao além do acesso
tecnologico e tocam em aspectos socioecondmicos, psicoldgicos e estruturais do sistema
educacional. Essas descobertas dos artigos da CAPES apresentam um cendrio intricado das
desigualdades educacionais durante a pandemia, sublinhando a necessidade de abordagens mais
inclusivas e equitativas na educagdo, especialmente em contextos de crise, onde as
desigualdades preexistentes podem ser amplificadas e trazer a tona novos desafios para alunos,
professores e o sistema educacional como um todo.

A analise dos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD
Continua) do IBGE fornece uma visdo essencial sobre as desigualdades enfrentadas durante o
periodo pandémico, com um enfoque particular na educa¢do e no Ensino Remoto Emergencial
(ERE). Estes dados apresentam um quadro detalhado das realidades sociais e educacionais do
Brasil, que se alinham e aprofundam os temas explorados nos artigos da plataforma CAPES.
Um dos aspectos mais marcantes revelados pela PNAD Continua ¢ o extenso periodo de
fechamento das escolas, que atingiu a média impressionante de 279,4 dias em 2020. Esse
fechamento prolongado teve um impacto substancial no acesso a educagado, especialmente para
os alunos da rede publica, que enfrentaram desafios maiores devido a falta de estrutura
adequada para o ERE. Essa realidade reflete a importancia da infraestrutura tecnologica para o
ensino remoto, uma questdo central nos artigos da CAPES, que destacam as disparidades no
acesso a esses recursos essenciais.

Além disso, os dados da PNAD Continua evidenciam uma desigualdade significativa
de acesso e engajamento no ERE. Enquanto a maioria dos estudantes da rede privada dispunha
de recursos tecnoldgicos adequados, muitos alunos da rede publica enfrentaram desafios
consideraveis, refletindo as desigualdades digitais e de acesso a educagdo salientadas nos
artigos da CAPES. Cerca de 10,8% dos alunos ndo receberam nenhum tipo de atividade escolar
durante o periodo de fechamento, revelando uma lacuna preocupante no engajamento
educacional. As disparidades regionais e socioecondmicas também foram um aspecto destacado

pelos dados. Alunos de familias de baixa renda e de areas rurais sofreram particularmente com
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maiores dificuldades para acessar e se engajar com o ensino remoto, uma constatacdo que
reflete as discussodes dos artigos da CAPES sobre o impacto das condi¢des socioecondmicas na
educagdo. Esses dados sublinham a necessidade urgente de politicas publicas voltadas para
mitigar essas desigualdades. Ademais, os dados da PNAD Continua revelam desigualdades no
acesso a saude e em condi¢des de moradia, que indiretamente afetaram a experiéncia
educacional durante a pandemia. Familias em situacao de vulnerabilidade, ndo s6 enfrentaram
maiores obstaculos educacionais, mas também desafios na saude e no bem-estar, fatores
cruciais para um aprendizado eficaz. Essa analise compreensiva dos dados da PNAD Continua,
em conjunto com as discussdes dos artigos da CAPES, evidencia a complexidade das
desigualdades no contexto do ERE e reforca a necessidade de uma abordagem multifacetada e
inclusiva nas politicas educacionais e sociais para enfrentar efetivamente esses desafios.

A interpretacdo dos resultados obtidos tanto na revisao dos artigos da CAPES quanto na
analise dos dados da PNAD Continua do IBGE, sob a perspectiva das teorias sociologicas
discutidas no presente trabalho, oferece um entendimento mais profundo das desigualdades
exacerbadas pelo Ensino Remoto Emergencial (ERE) durante a pandemia. A teoria do capital
cultural de Pierre Bourdieu oferece uma lente analitica valiosa para entender as disparidades no
ERE. Bourdieu enfatiza que o capital cultural, uma compilagdo de habilidades, conhecimentos
e educacdo adquiridos, desempenha um papel crucial no sucesso educacional. No contexto do
ERE, essa teoria se torna particularmente relevante. Observamos que alunos provenientes de
familias com maior capital cultural adaptaram-se mais eficientemente ao ensino remoto,
beneficiando-se de acesso facilitado a tecnologias e suporte educacional. Esses estudantes
tendem a ter pais mais envolvidos e capacitados para auxiliar no processo de aprendizagem,
além de um ambiente doméstico mais propicio para o estudo.

Em contraste, alunos oriundos de classes socioecondmicas mais baixas, que
tradicionalmente possuem menor capital cultural, enfrentaram obstaculos significativos. Esses
desafios refletem ndo apenas a falta de acesso fisico a recursos tecnoldgicos como
computadores e conexao a internet estavel, mas também um ambiente menos favoravel para o
aprendizado em casa. Estes alunos frequentemente lidam com espagos inadequados para estudo,
falta de materiais didaticos e, crucialmente, auséncia de suporte educacional em seu ntcleo
familiar. Nesse cendrio, os pais ou responsaveis podem ter limitagdes em seus proprios
conhecimentos e habilidades digitais ou estar sobrecarregados com outras responsabilidades,
dificultando a oferta de apoio efetivo para o aprendizado remoto.

Também ficou evidente que as escolas em regides de menor renda, muitas vezes carentes

de recursos, lutaram para fornecer suporte adequado durante o ERE. Isso ampliou a lacuna
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educacional entre alunos de diferentes origens socioecondmicas. Além disso, a pesquisa da
PNAD Continua do IBGE corroborou essas observagdes, evidenciando como as condigdes
socioecondmicas moldam o acesso ¢ a qualidade da educagdo no Brasil. Assim, a teoria do
capital cultural de Bourdieu, em conjunto com os dados e analises apresentados nesse trabalho,
demonstra como as desigualdades educacionais sdo profundamente influenciadas por fatores
socioecondmicos e culturais. Essa compreensdo ¢ crucial para desenvolver estratégias e
politicas educacionais que promovam uma educa¢ao mais equitativa e acessivel, reconhecendo
e abordando as disparidades no capital cultural que afetam o sucesso educacional dos alunos,
especialmente em tempos de crises como a pandemia de COVID-19.

A teoria da estratificagdo social de Max Weber, que enfatiza a influéncia decisiva da
classe, status e poder na configuragdo das sociedades e nas diversas formas de desigualdade,
oferece uma lente analitica importante para compreender as disparidades observadas durante o
Ensino Remoto Emergencial (ERE), conforme indicado tanto nos artigos revisados da
plataforma CAPES quanto nos dados da PNAD Continua do IBGE. Na anélise dos artigos da
CAPES, percebemos que a teoria de Weber se manifesta claramente nas discussdes sobre como
as desigualdades de classe moldam o acesso e a qualidade da educagdo durante o ERE. Os
estudantes de familias com menor status socioecondmico, conforme retratado nos artigos,
enfrentaram desafios significativos, incluindo o acesso limitado a internet confidvel e
dispositivos adequados, o que restringiu severamente suas oportunidades educacionais e
experiéncia de aprendizado. Essas observacdes sdo corroboradas pelos dados da PNAD
Continua do IBGE, que ilustram como as disparidades socioeconomicas no Brasil impactaram
o acesso ao ERE. Estudantes de areas rurais e de familias de baixa renda, que representam
estratos socioecondmicos inferiores na hierarquia social de Weber, tiveram uma experiéncia
educacional marcadamente diferente daquela dos alunos de familias mais abastadas e de areas
urbanas. Esta situagdo reflete ndo apenas a falta de recursos tecnologicos, mas também uma
divisdo mais ampla em termos de acesso a suporte educacional, um ambiente propicio para
estudo em casa e recursos pedagdgicos.

A teoria de Weber, portanto, ajuda a explicar como as desigualdades educacionais
observadas no ERE sdo, de fato, uma extensdo das desigualdades socioecondmicas e de poder
mais amplas existentes na sociedade. Esta interpretacao, apoiada tanto pelos dados empiricos
da PNAD Continua quanto pelas analises dos artigos da CAPES, sublinha a importancia de
politicas educacionais que abordem estas desigualdades estruturais. Tais politicas devem nao
apenas mitigar os desafios imediatos, mas também trabalhar para diminuir a estratificacao

social a longo prazo, proporcionando a todos os estudantes, independentemente de sua classe
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social, as mesmas oportunidades de acesso a uma educag¢do de qualidade e as ferramentas
necessarias para o sucesso educacional.

A analise de Karl Marx sobre educagdo e poder de classe, que vé a educagdo como um
instrumento de manutengdo da dominacdo de classe, oferece uma interpretacdo critica das
desigualdades acentuadas durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE), conforme
demonstrado nos artigos da plataforma CAPES e nos dados da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua (PNAD Continua) do IBGE. Nos artigos revisados da CAPES,
observa-se uma reflexao marxista sobre como o ERE, em muitos casos, serviu para perpetuar
as desigualdades de classe existentes no sistema educacional. Esta situagdo ¢ ilustrada pela
dificuldade enfrentada por estudantes de classes trabalhadoras em acessar recursos
educacionais adequados, como tecnologia de ponta e suporte pedagégico, em comparacao com
seus colegas de classes mais abastadas. Essa disparidade ndo apenas limita as oportunidades
educacionais imediatas desses estudantes, mas também reforga a estrutura de poder existente,
mantendo os privilégios da classe dominante.

A andlise dos dados da PNAD Continua do IBGE corrobora essa perspectiva marxista,
revelando que as desigualdades no acesso ao ERE foram mais profundas entre alunos de
familias de baixa renda e de areas rurais. Esses alunos, que representam a classe trabalhadora,
enfrentaram desafios significativos devido a falta de infraestrutura tecnoldgica e de um
ambiente doméstico propicio ao estudo, acentuando a divisao de classe no sistema educacional
brasileiro. A perspectiva de Marx sobre a educagdo como uma ferramenta de dominacao de
classe ¢ especialmente relevante ao considerar como o ERE pode ter reforcado as desigualdades
educacionais existentes, limitando a mobilidade social e perpetuando ciclos de desigualdade.
Este cenario, evidenciado tanto nos artigos da CAPES quanto nos dados da PNAD Continua,
destaca a necessidade de reformas educacionais que abordem estas desigualdades estruturais,
proporcionando oportunidades equitativas de educacgao e acesso a recursos para todas as classes
sociais. Assim, a andlise de Marx sobre educacdo e poder de classe, em conjunto com as
evidéncias empiricas dos artigos da CAPES e da PNAD Continua, enfatiza a importancia de
uma abordagem educacional que desafie as estruturas de poder existentes e promova uma
educagdo mais equitativa e acessivel, capaz de quebrar as barreiras impostas pelas
desigualdades de classe.

A analise de Manuel Castells sobre a sociedade em rede e a "divisao digital" oferece um
quadro compreensivo para entender como a tecnologia, no contexto do Ensino Remoto
Emergencial (ERE), pode tanto democratizar quanto aprofundar as desigualdades educacionais

preexistentes. Esta perspectiva ¢ corroborada pelos dados da PNAD Continua do IBGE e pelos
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artigos revisados da plataforma CAPES. Nos artigos da CAPES, observa-se um foco na "divisao
digital", onde a falta de acesso a recursos tecnologicos adequados e a disparidade nas
habilidades digitais entre alunos e professores sao identificadas como barreiras significativas
no ERE. Estas barreiras ndo apenas refletem desigualdades tecnologicas, mas também indicam
como a tecnologia pode amplificar as diferengas socioeconomicas e educacionais. Castells
sugere que, embora a tecnologia tenha o potencial de democratizar o acesso a educagdo, as
desigualdades na infraestrutura e nas habilidades digitais podem aprofundar a divisdo entre
aqueles que podem e ndo podem se beneficiar do ensino remoto.

Os dados da PNAD Continua reforcam essa visao. Mostram que alunos de familias de
menor renda, de areas rurais e da rede publica enfrentaram maiores dificuldades para acessar
tecnologias de ensino remoto, destacando a "divisdo digital" na pratica. Essa disparidade ndo ¢
apenas uma questao de acesso fisico, mas também abrange a capacidade de usar eficientemente
tais ferramentas para fins educacionais. Essa analise ressalta a dupla face da tecnologia na
educacdo, conforme discutido por Castells. Por um lado, a tecnologia oferece oportunidades
para expandir o acesso ao conhecimento e aos recursos educacionais; por outro, a falta de acesso
equitativo a essa tecnologia pode reforcar e até intensificar as desigualdades existentes. A
"divisdo digital" se torna, entdo, um reflexo das disparidades socioecondmicas mais amplas,
desafiando a no¢do de que a tecnologia por si s6 ¢ uma solucdo para as desigualdades
educacionais. Portanto, a analise de Castells sobre a sociedade em rede e a divisdo digital,
juntamente com os dados da PNAD Continua e os artigos da CAPES, evidencia a necessidade
de politicas e estratégias educacionais que garantam um acesso mais equitativo as tecnologias
de ensino. Isso implica em abordagens que vao além da simples disponibilizacdo de recursos
tecnologicos e que considerem também a capacitacao dos alunos e professores para utiliza-los
efetivamente, visando uma educag¢@o mais inclusiva e equitativa.

A aplicagdo integrada das teorias sociologicas de Bourdieu, Weber, Marx e Castells aos
resultados obtidos tanto da revisao dos artigos da plataforma CAPES quanto da anélise dos
dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua) do IBGE
proporciona um entendimento aprofundado e multifacetado das desigualdades educacionais
exacerbadas pelo Ensino Remoto Emergencial (ERE). Estas teorias, ao serem correlacionadas
com os dados empiricos, revelam um panorama onde as disparidades observadas no acesso e
na qualidade da educacdo durante a pandemia sdo reflexos de questdes mais profundas e
estruturais na sociedade.

O capital cultural de Bourdieu, por exemplo, ilumina como as diferencas no acesso a

recursos tecnologicos e suporte educacional podem ser entendidas como uma extensao das
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desigualdades culturais e socioeconOmicas. A teoria da estratificagdo social de Weber, por sua
vez, destaca como as diferengas de classe, status e poder influenciam diretamente o acesso a
educacdo, com alunos de classes socioecondmicas mais baixas enfrentando maiores desafios
no ERE. Da mesma forma, a analise de Marx sobre a educagdo como uma ferramenta de
dominacdo de classe ressoa fortemente nos dados da PNAD Continua, que mostram como
alunos de familias de baixa renda foram desproporcionalmente afetados pelo ERE. Por fim, a
visao de Castells sobre a sociedade em rede e a "divisao digital" ajuda a entender como as
desigualdades tecnologicas no contexto do ERE sdo, de fato, uma manifestagdo de
desigualdades socioecondmicas mais amplas.

A compreensdo dessas desigualdades a luz das teorias sociologicas € crucial ndo apenas
para identificar as disparidades imediatas, mas também para compreender suas raizes mais
profundas. Isso abre caminho para o desenvolvimento de estratégias e politicas educacionais
mais eficazes e inclusivas, que abordem as causas subjacentes das desigualdades e promovam
uma educagdo equitativa e acessivel. Tais politicas devem considerar ndo apenas o fornecimento
de recursos e infraestrutura, mas também a capacitagdo de alunos e professores, o apoio ao
ambiente de aprendizado em casa e a consideragdo das realidades especificas de diferentes
comunidades. Ao fazer isso, podemos trabalhar para garantir que o sistema educacional seja
resiliente, adaptavel e justo, capaz de oferecer oportunidades iguais de sucesso educacional a
todos os alunos, independentemente de sua origem socioecondmica, cultural ou territorial.

A andlise das desigualdades exacerbadas pelo Ensino Remoto Emergencial (ERE)
durante a pandemia de COVID-19 revela implicacdes sociais e educacionais profundas, tanto
no contexto atual quanto em termos de perspectivas futuras. No curto prazo, as desigualdades
observadas no ERE resultaram em disparidades significativas em termos de acesso e qualidade
da educagdo. Alunos de familias de baixa renda, de areas rurais e da rede publica enfrentaram
desafios maiores, incluindo a falta de recursos tecnologicos e suporte educacional. Essa situagao
contribuiu para uma lacuna educacional crescente, potencialmente levando a atrasos no
aprendizado, menor engajamento escolar e taxas de evasdo mais altas. Além disso, os desafios
enfrentados por esses estudantes, frequentemente agravados por contextos socioecondmicos
desfavoraveis, potencializaram as taxas de evasao escolar. O ERE, embora implementado como
uma medida de necessidade diante da crise sanitaria global, destacou e ampliou falhas
preexistentes no sistema educacional, afetando desproporcionalmente os alunos mais
vulneraveis.

As desigualdades exacerbadas pelo Ensino Remoto Emergencial (ERE) ndo apenas

refletem problemas imediatos, mas também tém potencial para afetar profundamente a estrutura
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socioeconOmica a longo prazo. A educagdo, como um determinante critico das oportunidades
de vida dos individuos, quando desigualmente acessada e distribuida, pode perpetuar e até
intensificar as disparidades socioecondmicas. Esta situacdo tende a resultar em ciclos de
pobreza e limitagdo de oportunidades, afetando desproporcionalmente as geragdes futuras,
especialmente em comunidades marginalizadas. A questdo estrutural relacionada ao sistema de
educacdo se manifesta na forma como o acesso e a qualidade do ensino estdo distribuidos na
sociedade. As lacunas existentes no sistema educacional, agravadas pelo ERE, como falta de
infraestrutura tecnologica adequada, suporte pedagodgico insuficiente e diferengas no
engajamento educacional, tém raizes em desigualdades socioecondmicas mais amplas. Essas
desigualdades sdo, em parte, um produto de politicas publicas e praticas educacionais que nao
conseguiram abordar adequadamente as necessidades de todos os segmentos da sociedade.

A comparacao entre os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD Continua) e os artigos da CAPES sobre o Ensino Remoto Emergencial (ERE) durante
a pandemia de COVID-19 adquire uma dimensao critica ao ser analisada sob a perspectiva do
racismo estrutural, conforme discutido por Silvio de Almeida (2018). A teoria do racismo
estrutural, que Almeida desenvolve em seu trabalho, oferece um arcabougo teodrico para
compreender como as desigualdades raciais, enraizadas nas estruturas sociais, politicas e
econdmicas, se manifestam em diferentes contextos, incluindo o sistema educacional. A analise
dos dados da PNAD Continua revela desproporcionalidades marcantes no impacto da pandemia
sobre alunos pretos e pardos, evidenciando as desigualdades raciais no acesso a educacao. Estes
dados quantitativos, que destacam a maior vulnerabilidade de alunos pretos e pardos no
contexto do ERE, sdo um reflexo das disparidades raciais sistémicas que Almeida aborda.
Segundo Almeida, o racismo estrutural ndo € apenas uma questao de atitudes individuais, mas
um fendmeno enraizado nas proprias fundagdes da sociedade, permeando suas instituigdes e
sistemas, incluindo a educacao.

Os artigos da CAPES, ao abordarem as desigualdades de forma mais genérica, ainda
assim tangenciam questoes que podem ser lidas através da lente do racismo estrutural. Embora
ndo especifiquem diretamente a questdo racial, ao discutir as desigualdades digitais,
socioecondmicas e os desafios enfrentados pelos professores e alunos, eles indiretamente
apontam para as barreiras que alunos pretos e pardos enfrentam devido a um sistema
educacional moldado por desigualdades raciais historicamente arraigadas. Almeida (2018)
argumenta que o racismo estrutural se manifesta através de praticas e politicas que, mesmo que
ndo sejam explicitamente racistas, resultam em resultados desiguais para diferentes grupos

raciais. Neste sentido, a falta de acesso a recursos tecnoldgicos adequados e a desigualdade no
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suporte educacional, conforme evidenciado tanto pelos dados da PNAD quanto pelos artigos
da CAPES, podem ser interpretados como manifestagdes de um sistema educacional onde o
racismo estrutural limita as oportunidades e refor¢a as disparidades existentes. Portanto, a
comparagdo entre os dados da PNAD e os artigos da CAPES, quando analisada através da
perspectiva do racismo estrutural de Silvio de Almeida, revela como as desigualdades
educacionais no Brasil sdo profundamente interligadas com questdes raciais. Esta analise
ressalta a importancia de abordagens politicas e educacionais que reconhe¢cam e abordem as
raizes estruturais do racismo para criar um sistema educacional mais equitativo e justo.

Para diluir as estruturas existentes ¢ fomentar uma maior equidade educacional diante
das desigualdades exacerbadas pelo Ensino Remoto Emergencial (ERE), ¢ fundamental a
implementagdo de politicas publicas e estratégias educacionais focadas nas causas subjacentes
dessas disparidades. Uma das ac¢des primordiais € o investimento robusto em infraestrutura
tecnologica, que envolve ndo apenas a ampliagdo do acesso a recursos tecnologicos em escolas
de areas menos favorecidas, mas também a provisdo de dispositivos e conexao a internet para
alunos oriundos de familias de baixa renda. Além disso, € crucial investir na capacitagdo e no
suporte aos educadores, preparando-os para enfrentar os desafios do ensino remoto e hibrido, e
fornecendo o suporte psicologico e os recursos necessarios para que desempenhem seu papel
de forma eficaz. Paralelamente, ¢ necessario desenvolver programas de apoio ao estudante que
vao além do ensino regular, como tutoria, aconselhamento e atividades de enriquecimento, com
foco especial nos alunos de comunidades marginalizadas, garantindo que eles recebam a
aten¢do e o suporte adequados para seu desenvolvimento educacional.

As politicas educacionais devem ser inclusivas e adaptativas, moldadas para atender as
necessidades especificas de diferentes comunidades, levando em consideragao aspectos como
localizacdo geografica, contexto socioeconomico e diversidade cultural. Essa abordagem
adaptativa garante que as solugdes sejam efetivas e relevantes para os contextos variados em
que os alunos estdo inseridos. Outro aspecto vital ¢ a promog¢ao de parcerias € o engajamento
comunitario, envolvendo escolas, governos, empresas ¢ comunidades na busca de solucdes
colaborativas e sustentdveis para as desigualdades educacionais. Essa colaboracdo pode
desencadear inovagdes e estratégias eficazes que beneficiem os alunos e suas comunidades. Por
fim, uma revisdo e reforma dos curriculos escolares sdo necessarias para garantir que estes
sejam inclusivos, relevantes e ajustados as realidades dos alunos. Um curriculo que respeita a
diversidade e ¢ adaptado as necessidades e contextos dos estudantes pode promover um
aprendizado mais significativo e equitativo. Ao adotar essas medidas, ¢ possivel criar um

sistema educacional mais justo e inclusivo, capaz de oferecer oportunidades iguais de sucesso



91

a todos os alunos, independentemente de suas origens socioeconOmicas ou localizagdes
geograficas. Ao abordar essas questdes estruturais e implementar solug¢des focadas, ¢ possivel
ndo apenas mitigar os efeitos negativos a curto prazo das desigualdades exacerbadas pelo ERE,
mas também criar um sistema educacional mais justo e equitativo, capaz de oferecer a todos os
alunos oportunidades iguais de sucesso e contribuir para a quebra dos ciclos de pobreza e
limitagao de oportunidades.

As implicacdes dessas desigualdades reforgam a importancia das politicas publicas em
garantir o acesso igualitario a educagdo. As politicas devem abordar ndo apenas as necessidades
imediatas, mas também considerar estratégias de longo prazo para reduzir as desigualdades
educacionais e suas consequéncias socioecondmicas. Olhando para o futuro, ¢ fundamental que
o sistema educacional e as politicas publicas sejam resilientes e adaptaveis. Deve-se aprender
com as experiéncias do ERE para melhor preparar o sistema educacional para futuras crises,
garantindo que a educacdo continue a ser um direito acessivel a todos, independentemente de
seu contexto socioecondmico. As implicagdes sociais e educacionais das desigualdades
amplificadas pelo ERE sdo extensas e multifacetadas. Elas exigem uma resposta coordenada
que envolva ndo apenas o sistema educacional, mas também um amplo espectro de politicas
sociais € econdmicas. Abordar estas desigualdades de forma eficaz € crucial para garantir um
futuro mais justo e igualitario, onde a educagdo serve como um pilar para o desenvolvimento e

a mobilidade social.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia com o Ensino Remoto Emergencial (ERE), embora desafiadora, trouxe
valiosos aprendizados para o sistema educacional brasileiro. Este periodo de adaptagao forgada
a modalidade de ensino a distancia revelou tanto as fragilidades quanto as potencialidades
inerentes ao nosso sistema educacional. Uma das principais licdes extraidas dessa experiéncia
¢ a necessidade critica de flexibilidade e resiliéncia no enfrentamento de crises. O ERE
demonstrou que, em situagdes adversas, ¢ possivel manter a continuidade do processo de
ensino-aprendizagem, embora com ajustes significativos. A adaptagdo rapida das instituigdes
educacionais, professores, alunos ¢ familias a nova realidade do ensino remoto ressaltou a
importancia de estar preparado para mudancas inesperadas. Este preparo envolve nao apenas a
disponibilidade de recursos tecnoldgicos, mas também a capacidade de os educadores se
adaptarem a novas metodologias de ensino e a flexibilidade dos curriculos para se ajustarem a
diferentes contextos.

Além disso, essa fase salientou a importancia de se investir em capacitacdo continua
para professores em tecnologias educacionais € metodologias de ensino a distancia. Tal
capacitacdo ¢ essencial para assegurar a qualidade do ensino, independentemente da
modalidade. A necessidade de um planejamento inclusivo e abrangente também ficou evidente.
Durante o ERE, diversas lacunas de acesso e qualidade foram expostas, particularmente entre
alunos de diferentes contextos socioeconomicos. Isso sublinha a importincia de estratégias que
considerem a diversidade das condi¢des de aprendizado dos alunos, assegurando que ninguém
seja abandonado em situagdes de crise. O ERE abriu caminho para a inovacao educacional,
desafiando o sistema educacional a explorar novas possibilidades e abordagens pedagdgicas.
As ligdes aprendidas devem ser aplicadas para fortalecer o sistema educacional, tornando-o
mais adaptavel e robusto para enfrentar futuras crises, garantindo que a educacao continue
sendo um direito acessivel e de qualidade para todos os estudantes, independentemente de seu
contexto.

A implementacdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE) exacerbou diversas
desigualdades pré-existentes no sistema educacional brasileiro, trazendo a tona as profundas
disparidades sociais e educacionais que permeiam nossa sociedade. Este periodo evidenciou,
de maneira crua, como as diferencas socioecondmicas influenciam diretamente a qualidade e o
acesso a educacdo. Durante esse periodo, observou-se que estudantes oriundos de familias com
menor poder aquisitivo enfrentaram desafios mais significativos, como a falta de acesso a

dispositivos tecnoldgicos adequados, conexao de internet instavel ou inexistente, e auséncia de
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um ambiente propicio ao estudo em casa. Essas dificuldades ndo s6 impactaram a continuidade
de seu processo educacional, mas também podem ter consequéncias duradouras, ampliando as
lacunas de aprendizado e limitando suas oportunidades futuras. Além disso, as desigualdades
regionais ficaram evidentes, com estudantes de areas rurais e periferias urbanas enfrentando
obstaculos adicionais devido a infraestrutura tecnoldgica precaria. Essa segregacdo geografica
do acesso ao ensino de qualidade, exacerbada pelo ERE, reflete desigualdades mais amplas na
distribuicao de recursos e oportunidades.

Por outro lado, a situacao também destacou a resiliéncia e a capacidade de adaptacao
dos estudantes, professores e familias, apesar das adversidades. No entanto, ¢ crucial reconhecer
que, embora alguns tenham conseguido superar esses obstaculos, o sistema deve ser estruturado
de maneira a garantir equidade, e ndo apenas depender da resiliéncia individual. A longo prazo,
as desigualdades amplificadas pelo ERE podem resultar em consequéncias sociais
significativas. A educacdo ¢ um pilar fundamental para o desenvolvimento social e economico,
e a perpetuagdo dessas desigualdades pode levar a um ciclo vicioso de pobreza e limitagdo de
oportunidades. Isso, por sua vez, tem implicagdes para a mobilidade social, a coesdo
comunitaria e o desenvolvimento econdmico do pais. E imperativo que sejam desenvolvidas
politicas e estratégias educacionais que enderecem essas desigualdades. Investimentos em
infraestrutura tecnologica, programas de apoio a estudantes de baixa renda, capacitacao de
professores, e a criacdo de um curriculo flexivel e inclusivo sdo passos essenciais para mitigar
os efeitos dessas disparidades e construir um sistema educacional mais justo e resiliente.

O Ensino Remoto Emergencial (ERE) ilustrou vividamente a interconexdo entre o
sistema educacional e as estruturas sociais € econdOmicas mais amplas. Para abordar
efetivamente as desigualdades educacionais exacerbadas pelo ERE, ¢ necessario adotar uma
abordagem integrada que alinhe a educag@o com politicas sociais e economicas holisticas. As
desigualdades observadas durante o ERE ndo sdo meramente desafios educacionais, mas
refletem disparidades mais profundas em nossa sociedade. Portanto, solugdes efetivas exigem
uma coordenagdo entre educacao, politicas sociais e econdmicas. Isso envolve a implementagao
de politicas publicas que ndo apenas equipem as escolas com 0s recursos necessarios, mas
também abordem questdes como pobreza, habitacdo, acesso a tecnologia e satide, que tém
impacto direto na capacidade dos alunos de se engajarem com sucesso no processo educacional.
A intervencdo governamental € crucial neste aspecto. Politicas como programas de subsidio
para aquisicao de dispositivos tecnologicos e acesso a internet, investimento em infraestrutura
educacional, programas de alimentacdo escolar e suporte a familias de baixa renda sdo

essenciais. Essas iniciativas precisam ser acompanhadas por uma andlise criteriosa das
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necessidades especificas de diferentes comunidades para garantir que os recursos sejam
distribuidos de forma equitativa e eficaz.

Além disso, a colaboracao entre diferentes setores — governo, setor privado,
organizacdes nao governamentais ¢ comunidades — ¢ fundamental para desenvolver solugdes
sustentaveis. Parcerias publico-privadas podem ser uma via eficaz para melhorar a
infraestrutura tecnoldgica nas escolas, enquanto as ONGs podem oferecer programas de apoio
e tutoria para estudantes em situagdo de vulnerabilidade. Também ¢ crucial considerar a
participacao da comunidade e dos proprios alunos no processo de formulacao de politicas. Ao
incluir as vozes daqueles diretamente afetados pelas desigualdades educacionais, as politicas
podem ser mais bem direcionadas para atender as suas necessidades especificas e garantir que
nenhum grupo fique desamparado. Em resumo, para lidar com as desigualdades educacionais
de forma eficaz, ¢ necessario um esforco coordenado que ultrapasse as fronteiras tradicionais
do sistema educacional. Uma abordagem integrada, que considere a educacdo dentro do
contexto mais amplo das politicas sociais e econdmicas, ¢ essencial para construir um futuro
mais equitativo e justo para todos os estudantes.

A experiéncia educacional durante a pandemia de COVID-19 ndo s6 revelou as
fragilidades do nosso sistema educacional, mas também ofereceu uma oportunidade unica para
repensar e remodelar a educagdo de maneira que promova a justica e a igualdade. Construir um
futuro mais justo e igualitdrio exige uma abordagem multifacetada que abranja desde a
reformulacdo de praticas pedagdgicas até investimentos significativos em infraestrutura e
tecnologia, fortalecendo o papel da educagdao como um pilar central para o desenvolvimento
social e a mobilidade. Primeiramente, as praticas pedagogicas devem ser repensadas para
promover uma educagdo mais inclusiva e adaptavel. Isso inclui a incorporagdo de metodologias
que considerem as diferentes realidades dos alunos, como o aprendizado baseado em projetos,
que permite que os estudantes explorem temas relevantes para suas comunidades e vivéncias.
Além disso, o ensino deve ser flexivel o suficiente para se adaptar a cenarios diversos, como a
necessidade de transitar entre o ensino presencial e remoto. Essa flexibilidade pedagogica ¢
crucial para garantir a continuidade da aprendizagem em todas as circunstincias. Em segundo
lugar, o investimento em infraestrutura e tecnologia ¢ essencial para reduzir a brecha digital e
garantir que todos os alunos tenham acesso igualitario aos recursos educacionais. Isso envolve
nao apenas o fornecimento de dispositivos e acesso a internet, mas também a criacao de espacos
de aprendizagem que sejam seguros, acessiveis e bem equipados. O objetivo é criar um
ambiente onde a tecnologia seja uma ferramenta facilitadora da aprendizagem, e ndo um

obstaculo.
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Além disso, ¢ fundamental reconhecer e reforcar o papel da educacdo como um pilar
para o desenvolvimento e a mobilidade social. Programas que visem a reducdo das
desigualdades, como bolsas de estudo e suporte para estudantes de baixa renda, sdo cruciais.
Da mesma forma, a educacdo deve ser vista como um meio para capacitar os individuos a
melhorarem suas condi¢gdes de vida e contribuir ativamente para a sociedade. A colaboragdo
entre o setor educacional, as familias e as comunidades devem ser fortalecidas. Parcerias
comunitarias podem fornecer suporte adicional aos alunos, enquanto a participagao das familias
na educacdo ¢ fundamental para o sucesso dos estudantes. Ao trabalharem juntos, esses
diferentes grupos podem garantir que a educacdo seja verdadeiramente inclusiva e eficaz.
Construir um futuro mais justo e igualitario através da educagdo requer uma abordagem ampla
que considere todos os aspectos do sistema educacional. Ao implementar essas estratégias, ¢
possivel criar um ambiente educacional que nao sé resista as crises, mas que também promova
ativamente a justiga, a igualdade e o desenvolvimento social.

Com base nas analises e descobertas do estudo sobre o Ensino Remoto Emergencial
(ERE) e suas implicagdes durante a pandemia de COVID-19, emergem recomendagdes cruciais
para educadores, formuladores de politicas, e outros grupos de interesse, além de identificar
areas que necessitam de mais pesquisa e interven¢do. Essas recomendagdes visam ndo apenas
mitigar os desafios enfrentados durante a pandemia, mas também fortalecer o sistema

educacional de forma a torna-lo mais resiliente e equitativo, sdo elas:

1. Capacitacdo Continua de Educadores: Educadores devem receber treinamento
continuo em praticas pedagogicas inovadoras e no uso eficaz de tecnologias digitais. Isso inclui
o desenvolvimento de habilidades em letramento digital e metodologias adaptativas que possam
ser empregadas tanto em cendrios presenciais quanto remotos;

2. Investimento em Infraestrutura Tecnologica: E fundamental que governos e
institui¢des invistam na infraestrutura tecnoldgica das escolas, garantindo acesso equitativo a
internet e a dispositivos digitais para todos os alunos, independentemente de sua localizagao ou
condicao socioecondmica;

3. Politicas Publicas Integradas: Politicas publicas devem ser formuladas de
maneira integrada, combinando educagdo, saude, assisténcia social e desenvolvimento
econOmico. Isso assegura uma resposta mais abrangente e eficaz as desigualdades e desafios
enfrentados pelas comunidades;

4. Inclusdo e Suporte a Populagdes Vulneraveis: Programas especificos devem ser

desenvolvidos para apoiar estudantes de grupos vulneraveis, garantindo que eles tenham nao
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apenas acesso a educagdo, mas também suporte adicional, como aconselhamento psicolédgico e
assisténcia nutricional;

5. Pesquisa e Desenvolvimento: Investimento continuo em pesquisa €
desenvolvimento ¢ necessario para explorar novas abordagens educacionais, avaliar a eficacia
de diferentes metodologias de ensino e compreender melhor as necessidades dos estudantes em
um mundo em constante mudanca;

6. Colaboragao entre Setores: A colaboragao entre escolas, universidades, empresas
e organizacdes ndo governamentais ¢ vital para compartilhar recursos, conhecimentos e
experiéncias, criando uma abordagem mais holistica e eficiente em educacao;

7. Feedback e Avaliagao Constante: Deve-se estabelecer mecanismos de feedback
e avaliacdo constantes, envolvendo alunos, pais e professores, para monitorar a eficacia das
praticas educacionais e fazer ajustes conforme necessario;

8. Fomento a Inclusdo Digital: Além de prover acesso a tecnologia, ¢ essencial
promover o letramento digital entre alunos e professores, capacitando-os a utilizar de forma
critica e criativa as ferramentas digitais disponiveis;

9. Priorizacdo da Saude Mental: A saude mental de estudantes ¢ educadores deve
ser uma prioridade, incorporando praticas e recursos que promovam o bem-estar psicoldgico
dentro do ambiente educacional;

10.  Preparagdo para Futuras Crises: O sistema educacional deve ser preparado para
enfrentar futuras crises, seja através de planos de contingéncia, seja pela implementacido de

praticas pedagdgicas que possam ser rapidamente adaptadas a diferentes cendrios.

E crucial que essas recomendagdes sejam acompanhadas por um compromisso continuo
com a pesquisa e inovagdo, para garantir que o sistema educacional ndo apenas responda aos
desafios atuais, mas também esteja preparado para as demandas futuras. A educacdo deve ser
vista como um processo dindmico e evolutivo, capaz de se adaptar e prosperar em um mundo
em constante transformagdo. A experiéncia com o Ensino Remoto Emergencial (ERE) no
Brasil, impulsionada pela pandemia de COVID-19, oferece uma oportunidade unica para uma
reflexdo critica sobre o estado atual da educacdo no pais. Esta avaliagdo ndo se limita apenas
ao periodo da pandemia, mas se estende ao impacto duradouro do ERE no sistema educacional

brasileiro, vejamos algumas delas:

1. Desigualdades Expostas e Agravadas: O ERE revelou e intensificou

desigualdades preexistentes no sistema educacional. A falta de acesso a recursos tecnologicos
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adequados em muitas comunidades, juntamente com disparidades socioecondmicas, resultou
em uma experiéncia educacional fragmentada, onde alunos de contextos mais favorecidos
puderam continuar seu aprendizado com mais eficacia do que aqueles em situagdes vulneraveis;

2. Adaptacao For¢ada e Desafios Pedagdgicos: A transi¢ao abrupta para o ERE
desafiou professores e alunos a se adaptarem rapidamente a novos métodos de ensino e
aprendizagem. Muitos educadores lutaram para adaptar suas praticas pedagogicas a um
ambiente virtual, evidenciando uma lacuna significativa em formagao e preparo para o ensino
digital;

3. Impacto na Satde Mental: O ERE teve um impacto substancial na saide mental
de alunos e professores. O isolamento, a pressdo da autogestao da aprendizagem e a incerteza
em relagdo ao futuro educacional contribuiram para o aumento do estresse e da ansiedade entre
os envolvidos;

4. Resiliéncia e Inovagdo: Apesar dos desafios, o ERE também mostrou a
resiliéncia do sistema educacional. Educadores, alunos e familias demonstraram notavel
capacidade de adaptagao, buscando solucdes criativas e inovadoras para superar os obstaculos
impostos pela pandemia;

5. Licoes para o Futuro: A experiéncia do ERE ofereceu li¢des valiosas sobre a
necessidade de flexibilidade e preparagdo para crises futuras no sistema educacional. Tornou-
se claro que investimentos em tecnologia, formagao docente e suporte a alunos e familias sdao
essenciais para a manutencao da qualidade educacional em situagdes adversas;

6. O Papel do Governo e Politicas Publicas: A resposta governamental a crise
educacional gerada pela pandemia destacou a importancia de politicas publicas robustas e
proativas. A coordenacdo entre diferentes niveis de governo e a implementagdo de politicas
baseadas em evidéncias sdo fundamentais para garantir a continuidade e qualidade da educagao
em tempos de crise;

7. Desafio da Equidade e Inclusdo: O ERE ressaltou a necessidade urgente de
abordar questdes de equidade e inclusao no sistema educacional. Assegurar que todos os alunos,
independentemente de sua origem socioecondmica, tenham acesso igualitario a educacdo de
qualidade ¢ um imperativo ético e social;

8. A Educacao Pés-Pandemia: O periodo pds-pandemia representa um momento
decisivo para a educagdo no Brasil. As licdes aprendidas durante o ERE devem informar a
reestruturacdo e o fortalecimento do sistema educacional, com um enfoque renovado na

resiliéncia, inclusdo, e uso inovador da tecnologia.
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A implementacdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE) no Brasil desempenhou um
papel duplo: por um lado, atuou como um revelador agudo das falhas e lacunas preexistentes
em nosso sistema educacional; por outro, serviu como um potente catalisador para uma reflexao
critica e profunda. As circunstancias desafiadoras desencadeadas pela pandemia ndo apenas
expuseram a vulnerabilidade do sistema educacional frente a crises imprevistas, mas também
iluminaram caminhos possiveis para a reformulacdo e fortalecimento deste sistema. As
experiéncias vivenciadas durante este periodo inédito abriram portas para a compreensao de
que a educagdo, mais do que um conjunto de praticas pedagogicas, ¢ um sistema complexo e
dindmico, intrinsecamente ligado a variaveis sociais, econdmicas e tecnologicas.

Assim, o ERE nos convida a repensar o ensino e a aprendizagem em uma perspectiva
que transcende os limites fisicos das salas de aula e se adapta as necessidades de uma sociedade
em constante mudanca. A abordagem adaptativa e inclusiva necessaria para o futuro da
educacdo vai além da mera incorporacao de tecnologias digitais. Requer um reexame profundo
das estruturas pedagogicas, politicas educacionais e praticas de ensino, com um foco renovado
na equidade, no acesso universal e na qualidade da educagao para todos. A li¢ado mais valiosa
do ERE, portanto, pode ser sua capacidade de servir como um estimulo para a inovagao e para
a construgdo de um sistema educacional mais resiliente, que ndo apenas resista as tempestades
futuras, mas também floresca em meio a elas, garantindo uma educagdo transformadora e

emancipatoria para todas as camadas da sociedade brasileira.
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