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[-]

A crianga tem

cem linguagens

(e depois cem, cem, cem)

mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

Ihe separam a cabecga do corpo.
Dizem-lhe:

de pensar sem as maos

de fazer sem a cabeca

de escutar e de néo falar

de compreender sem alegrias

de amar e de maravilhar-se

SO na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe:

de descobrir um mundo que ja existe
e de cem roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:

que o jogo e o trabalho

a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginagéo

O céu e a terra

a razdo e o sonho

s&o coisas

que n&o estéao juntas.

Dizem-lhe enfim:

que as cem nao existem.

A crianga diz:

Ao contrario, as cem existem.

(Loris Malaguzzi)



RESUMO

Quando se fala em linguagens, especialmente na aula de Lingua Portuguesa (LP),
raramente o corpo € contemplado. O presente trabalho, portanto, investiga, a partir
de uma revisao bibliografica de cunho exploratério, praticas inclusivas que levem em
consideragao o corpo como uma linguagem e possam contribuir para o processo de
ensino-aprendizagem de estudantes diagnosticados com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) nas aulas de LP. Conclui-se que ha necessidade de formacgao
continuada para para professoras e professores que trabalham na Educacéo Basica
e que uma resposta completa para a questao central ndo é possivel no momento,
devido & falta de pesquisas sobre o assunto. E feito, entdo, um ensaio sobre alguns
dos aspectos que compdem uma primeira resposta para esse questionamento, mas
entende-se que ainda ha muito a ser pesquisado para que se chegue a respostas
satisfatorias. Dentre os autores que alicercam as concepgbes tedricas deste
trabalho, destacam-se Bakhtin, Foucault e Plaisance.

Palavras-chave: Corpo; Educacgado Inclusiva; Lingua Portuguesa, Transtorno do
Espectro Autista; Ensino-aprendizagem



RESUME

Lorsqu'il s'agit de langages, particulierement en cours de Langue Portugaise (LP), le
corps est rarement pris en compte. Par conséquent, ce travail enquéte, a partir d'une
revue bibliographique a caractere exploratoire, sur des pratiques inclusives qui
considerent le corps comme un langage et qui peuvent contribuer au processus
d'enseignement-apprentissage des éléves avec un trouble du spectre de l'autisme
(TSA) dans les cours de LP. Il en ressort qu'’il est nécessaire d'assurer une formation
complémentaire pour les enseignants travaillant dans I'éducation de base et qu'une
réponse compléete a la question centrale n'est pas possible pour le moment en raison
du manque de recherches a ce sujet. Un essai sur certains des aspects qui
constituent une premiére réponse a cette question est donc produit, mais il est
compris qu'il y a encore beaucoup de recherches a faire pour arriver a des réponses
satisfaisantes. Les auteurs qui sous-tendent les conceptions théoriques de ce travail
sont Bakhtin, Foucault et Plaisance.

Mots-clés : Corps ; Education Inclusive ; Langue Portugaise ; Trouble du Spectre de
I'Autisme ; Enseignement-apprentissage
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1. INTRODUGAO

Muito do que temos hoje como fato, dado ou lugar comum, fomos nds
mesmos, seres humanos, mais especificamente a sociedade ocidental, que criamos.
Fizemos isso com um mecanismo que eu chamo de taxonomismo nervoso: uma
tendéncia ou pratica de classificar e categorizar de forma rigida e excessiva,
buscando colocar tudo e todos em categorias fixas e inflexiveis. E uma pratica que
enfatiza a hierarquia e a organizagao taxonémica em detrimento da complexidade e
da diversidade, cujos critérios de classificagao e organizagao sao, no fim das contas,
julgamentos baseados unicamente na subjetividade e nos pré-conceitos de pessoas
que fazem parte das maiorias sociais. Tal tendéncia ditou muitas veredas do curso
da histéria, permeada de discriminagdes, que trilhamos hoje, ja que, além de
classificatério e categérico, o taxonomismo nervoso também assume esse carater
qualitativo.

Julgar e qualificar pessoas, atribuindo-lhes valores que partem tdo somente
de uma visdo externa a elas, além de ser perigoso, afeta diretamente nossa vida em
sociedade e as decisbes tomadas a partir de entdo. Plaisance (2015, p. 231)

pondera que

denominar e designar nao consistem apenas em atribuir um nome, s&o
também maneiras de atribuir caracteristicas as pessoas, quer isso seja
explicito ou ndo para aquele que designa e para o que é designado.
Formulando mais diretamente, certas designagbes funcionam como um
negativo das pessoas.

E interessantissimo o emprego da palavra “negativo” pelo autor, que abre
margem para uma dupla interpretagdo: o negativo, substantivo relacionado a
fotografia, que é a inversdo das cores de uma imagem; e o negativo, adjetivo, que
seriam as coisas julgadas ruins, faltantes ou ineficientes em alguém. Em ambas as
interpretacdes, o negativo apresenta-se como algo que nao é o original ou que nao
representa o original em sua totalidade. Quando os taxonomistas nervosos
denominam “anormais” as pessoas com deficiéncia, por exemplo, e Ihes atribuem
caracteristicas (des)valorativas tais como ruins, ndo merecedoras, fracas e
incapazes, cria-se uma categoria fixa e inflexivel, o que Chimamanda Ngozi Adichie,
escritora nigeriana, chamaria de historia unica, ou seja, uma unica possibilidade de
narrativa para um determinado grupo social. Ela afirma que “a consequéncia da

histéria unica € esta: ela rouba a dignidade das pessoas. Torna dificil o
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reconhecimento da nossa humanidade em comum. Enfatiza como somos diferentes,
e ndo como somos parecidos.” (Adichie, 2018, p. 14).

Por muito tempo, a histéria unica criada e contada pelos taxonomistas
nervosos excluiu e violentou pessoas com deficiéncia. Essa historia unica e perversa
chegou na escola, o que a tornou uma das instituicdes que foi — e ha quem defenda
que ainda seja — intolerante e excludente. Pessoas com deficiéncia foram privadas
da educacao formal e a consequéncia disso é hoje estarmos engatinhando para que
uma educacgao inclusiva e de qualidade possa ser ofertada a elas e a todas e todos
os estudantes. Dentro das escolas, o taxonomismo nervoso também agiu de
diversas outras maneiras, criando outras histérias Unicas como, por exemplo, a
histéria da separagao entre corpo, mente e lingua, como se fossem coisas distintas.

Historias Unicas contadas por tanto tempo tornam-se lugares comuns e,
muitas vezes, sdo entendidas como a verdade plena, ndo sendo questionadas como
deveriam. Isso se evidencia, por exemplo, quando cursos de Letras - Lingua
Portuguesa, como o da UFRGS, ndo dispéem de disciplinas cujo foco esta no
estudo do corpo, da semidtica ou da multimodalidade e acabam formando centenas
de professoras e professores que estudam sobre o ensino de lingua, mas que,
muitas vezes, fazem-no sem levar em consideragao a integralidade do ser humano e
a abordagem semidtica.

Peco licenga para me juntar a essas tais centenas de professores e trocar a
terceira pessoa do plural pela primeira: ndés acabamos ignorando o visivel, o tatil, o
movel. Ignoramos o corpo e a corporeidade, acreditando, em boa medida, que estes
s6 fazem parte das linguas de sinais, como a Libras, em razdo de seu carater
visual-espacial, ou exclusivamente do aparelho fonador, no caso das linguas orais,
quando estudamos fonologia. N&do o fazemos intencionalmente, mas muito antes
porque dessabemos que o corpo n&o é algo a parte do que constitui a pessoa.

Outro fato importante e que deve ser mencionado para que se possa refletir e
planejar futuras mudancas € o fato de haver tdo poucos momentos da graduagao em
Letras - Lingua Portuguesa em que estudamos e refletimos sobre a educacéo de
pessoas com necessidades educativas especiais. No curriculo atual da UFRGS, por
exemplo, ha apenas uma disciplina obrigatéria que leva em consideragdo as
reflexdes acerca de praticas inclusivas, que se encontra na Faculdade de Educacéo.

Tendo em vista todas essas consideragdes, neste trabalho defendo a

indissociabilidade do corpo, da mente e da lingua e investigo, através de uma
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revisao bibliografica de cunho exploratdrio, dividida em quatro pesquisas, se o corpo,
enquanto uma das possibilidades de linguagem semidtica, pode contribuir para o
processo de ensino-aprendizagem de estudantes com diagndéstico de Transtorno do
Espectro Autista (TEA) nas aulas de Lingua Portuguesa.

No préximo capitulo, apresento as concepgdes tedricas de lingua e
linguagem, corpo, Educacgado Inclusiva e Transtorno do Espectro Autista que
embasam o presente estudo, alicercando-me em perspectivas como a
interacionista-dialégica e a biologico-cultural para a compreensao de lingua e
linguagem, e a do modelo social de compreensdo de deficiéncia para a Educagéao
Inclusiva e o TEA. Para conceituar lingua e linguagem, é adotada principalmente a
perspectiva bakhtiniana, mas também trago as perspectivas de Maturana e da
BNCC. Ja para o corpo, sao trazidas as concepgdes de Foucault e Bakhtin, que nao
possuem o0 mesmo posicionamento em relacdo a lingua e a linguagem, mas que
possuem ideias complementares no que tange ao corpo especificamente. Para falar
sobre Educacgao Inclusiva, as perspectivas de Eric Plaisance e Débora Diniz sao
centrais e também s&o mencionadas algumas legislagées nacionais e internacionais
e, por fim, em relacdo ao Transtorno do Espectro Autista, a definicdo dada pelo
DSM-V é abordada, porém de modo superficial, visto que o trabalho ndo pretende
sair da area da educacéo, priorizando a citacdo de algumas leis nacionais que
discorrem sobre o TEA.

No capitulo da metodologia de pesquisa, apresento 0 passo a passo e a
razao da escolha de ter dividido as buscas em quatro pesquisas, bem como uma
sintese dos resultados encontrados. Em seguida, analiso esses resultados no
capitulo de discussao e estabelegco dialogos entre o que foi encontrado e as
concepgodes tedricas, encerrando, no ultimo capitulo, com as conclusdes as quais

cheguei apds a pesquisa e, quem sabe, mais historias possiveis de serem contadas.
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2. CONCEPGOES TEORICAS

Neste capitulo, dividido em quatro sec¢des, apresento as concepgdes tedricas
que embasam este trabalho. A primeira se¢do é alicercada pelas perspectivas
interacionista dialdgica, proposta por Bakhtin; enunciativo-discursiva, adotada pela
BNCC; e biolégico-cultural, seguida por Maturana. Essa sec¢ao trata sobre a(s)
linguagem(s), onde eu também discorro sobre o conceito de corpo e corporeidade,
trazendo as concepgdes de Foucault e Bakhtin. Na segunda secéo, falo sobre a
Lingua Portuguesa enquanto componente curricular da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e, na segao que segue, abordo as concepgdes sobre a educagao
inclusiva, alicergcando-me em autores como Eric Plaisance e Débora Diniz, que
adotam a perspectiva do modelo social de compreensao de deficiéncia. Na quarta e
ultima segao, trago, a partir do Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders
(DSM-V), a definicdo e as especificidades do Transtorno do Espectro Autista e o que
diz a legislacao, tentando ao maximo me distanciar de uma perspectiva clinica, visto

que o presente trabalho ndo pretende se desvencilhar da area da educacéo.

2.1. Lingua e Linguagens

Para iniciar esta sec¢ao, considero importante comentar brevemente sobre
percurso histérico da linguistica. S&o trés as escolas que recebem maior destaque
na area: a Estruturalista, representada por Ferdinand de Saussure, a Gerativista, por
Noam Chomsky, e a Sociolinguistica, por William Labov.

Na teoria estruturalista saussureana, “a linguagem é multiforme, [...] ao
mesmo tempo fisica, fisioldgica e psiquica” (Saussure, 2012, p 41) e pertence tanto
ao dominio individual, quanto ao social. A lingua, por outro lado, “¢ um sistema de
signos que exprimem ideias” (Saussure, 2012, p. 47) e “um sistema gramatical que
existe virtualmente em cada cérebro” (Saussure, 2012, p. 45). O linguista suigo
reconhece o fator social da lingua e as multiplas formas de manifestagcdo da
linguagem, mas considera que a lingua existe independentemente da interagao,
sendo “um todo por si” (Saussure, 2012, p. 41) e que a linguagem comporta apenas
duas partes, sendo uma delas a lingua, a qual ele julga ser unicamente psiquica, e a
outra a fala, que seria psicofisica. No entanto, a respeito do carater fisico e

fisiolégico da linguagem, Saussure ndo descreve nada além do aparelho fonador.
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No Gerativismo, Chomsky (2015, p.17) define a lingua como “um conjunto
(finito ou infinito) de sentengas, cada sentenga sendo finita em extensdo e
construida a partir de um conjunto finito de elementos”. A linguagem, por sua vez, é
entendida como um fenémeno bioldgico, “um objeto natural, um componente da
mente humana, representado fisicamente no cérebro e integrado ao patrimdnio
biolégico da espécie”(Chomsky, 2018, p. 1). Nesse sentido, “a faculdade da
linguagem é o estado inicial geneticamente determinado para todos os individuos”
(Carvalho, 2021, p. 50).

Tanto a abordagem estruturalista como a gerativista consideram a lingua
como uma realidade abstrata, desvinculada de fatores histéricos e sociais. E
como uma reagao a essas duas correntes que a Sociolinguistica desponta
nos Estados Unidos na década de 1960, tendo como um de seus maiores
expoentes William Labov (Coelho et al, 2012, p. 14).

A Sociolinguistica “se ocupa de questdes como variagdo e mudanca
linguistica, bilinguismo, contato linguistico, linguas minoritarias, politica e
planejamento linguistico, entre outras” (Coelho et al, 2010, p. 17). Essa escola teve
como uma de suas herangas “a perspectiva de que a lingua € um fendbmeno social
cuja natureza é ideoldgica” (Coelho et al, 2010, p. 16), que foi deixada pelo fil6sofo
da linguagem e tedrico soviético Mikhail Bakhtin.

Na concepg¢ado bakhtiniana, que sera defendida e ajudara a compor o
presente trabalho, ndo ha cisdo entre lingua e linguagem. Bakhtin as enxerga e
define partir da 6tica interacionista-dialdgica, concebendo-as como um fendmeno
coletivo, ou seja, “um processo ininterrupto de formacao, realizado por meio da
interagdo sociodiscursiva dos falantes” (Volochinov, 2017, p. 224). O filésofo
argumenta que “para observar o fendmeno da lingua, € necessario colocar os
sujeitos falante e ouvinte, bem como o préprio som, no ambiente social” (Volochinoy,
2017, p. 145). A linguagem é entendida por Bakhtin como um processo dialégico, em
constante interacdo e negociagdo com outras vozes e perspectivas, possuindo
funcdo comunicativa. Segundo Molon e Vianna (2012, p. 146), “o conjunto da obra
do Circulo de Bakhtin' possui alguns pilares sobre os quais toda a concepgéo de
linguagem se ergue: a interagdo verbal, o enunciado concreto, o signo ideolégico e o
dialogismo”. Os autores sintetizam a perspectiva bakhtiniana do termo linguagem

como “expressdo de um em relacdo ao outro num determinado momento

' “O Circulo de Bakhtin toma a comunicagéo como realizagdo concreta da interagdo verbal porque
entende que toda palavra procede de alguém e se dirige para alguém” (Molon; Vianna, 2012, p.
147-148).
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sdcio-historicamente situado e, assim, marcado na temporalidade como um evento
unico e irrepetivel” (Molon, Vianna, 2012, p. 148).

Na esteira da perspectiva bakhtiniana, temos a concepgao
enunciativo-discursiva de linguagem adotada pela BNCC, que esta intimamente
relacionada a semidtica, ou seja, pode ser visual, sonora, verbal e corporal. A
definicdo que o documento da para esse termo é trazida através de uma citacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que consideram a linguagem como “uma
forma de acéo interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo
de interlocugéo que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos
distintos momentos de sua histéria” (BRASIL, 1998, p. 20). A BNCC, porém, faz
distincdo entre lingua e linguagem, conceituando a lingua como “fendbmeno
(geo)politico, historico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de
uso” (BRASIL, 2018, p. 481) e “forma de expressdes identitarias, pessoais e
coletivas” (BRASIL, 2018, p. 481).

Ao adotar as teorias descritas por Bakhtin e pela BNCC, é possivel estruturar
a hipdétese de que ha outros tipos de linguagem a serem exploradas na aula de
Lingua Portuguesa e propor o corpo como uma dessas linguagens possiveis. Para
isso, também vou me aventurar rapidamente na area da biologia e enveredar pela

teoria biolégico-cultural da linguagem, destrinchada por Maturana (2001).

E essa lente que permite observar o ser humano como um ser que constroi
0 mundo em que vive ao longo de sua vida, ndo s6 como um operador do
sistema, mas também, como criador desse sistema. Por sua vez, o mundo
também lhe constréi no decorrer dessa interagédo (Alvares; Santos, 2021, p.
2).

Para Maturana (2001), bidlogo chileno, a linguagem e seu entrelagamento
com as emogdes € o que diferencia o ser humano dos outros animais. O autor
defende que uma pessoa esta na linguagem — e é desta forma que ele fala, estar
na linguagem — “quando vemos que o curso de suas interacdes se constitui num
fluir de coordenagdes de agdes” (Maturana, 2001, p. 22) e que foi “na intimidade da
convivéncia, na sensualidade e no compartilhar” (Maturana, 2001, p. 22) que a
linguagem se originou. Tais fatores se dao na interagao e que, ao que me parece,

estao indubitavelmente relacionados ao corpo e a corporeidade.

2.1.1. 0 Corpo

Por mais surpreendente que parega, a mente existe dentro de um
organismo integrado e para ele; as nossas mentes nao seriam o que sao se
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ndo existisse uma interagdo entre o corpo e o cérebro durante o processo
evolutivo, o desenvolvimento individual e no momento atual. A mente teve
primeiro de se ocupar do corpo, ou nunca teria existido. De acordo com a
referéncia de base que o corpo constantemente lhe fornece, a mente pode
entdo ocupar-se de muitas outras coisas, reais e imaginarias (Damasio,
2006, p. 8).

A citacdo que abre esta subsec¢ao diz respeito a historia unica contada a partir
da concepgao cartesiana, que estabeleceu a dicotomia “entre mente e corpo,
espirito e matéria, razdo e emocao” (Oliveira, 2017, p. 20). Segundo Volochinov
(2017), um corpo fisico pode nao significar nada quando se equivale a si proprio,
coincidindo com a sua realidade natural e unica. Entretanto, é evidente que muitas
das nossas acepgdes das coisas que nos cercam hoje as quais pensamos ser
verdadeiras, sdo, na verdade, ideoldgicas, e “tudo o que é ideologico possui uma
significagdo: ele representa e substitui algo encontrado fora dele, ou seja, ele € um
signo” (Bakhtin, 2017, p. 91). Isso quer dizer que a nogao de corpo, por exemplo,
nao é dada, mas €, na verdade, um signo construido histérica, ideolégica e
socialmente, podendo variar de acordo com fatores como o tempo e a cultura. De
acordo com Foucault (1999, p. 163), “em qualquer sociedade, o corpo esta preso no
interior de poderes muito apertados, que |he impdem limitagdes, proibicdes ou
obrigacdes”.

Um exemplo disso € o préprio conceito de belo que atribuimos ao corpo ao
longo da historia. A famosa estatueta de Vénus de Willendorf, que remonta a mais
ou menos 25 mil anos atras, € a expressao do corpo feminino ideal da época: gordo,
redondo, com seios fartos e vulva protuberante. Esse biotipo era cobicado,
principalmente, porque estava relacionado a capacidade reprodutiva e significava
que a mulher que o tivesse, tinha também acesso a comida, o que era
extremamente valorizado por causa dos desafios de sobrevivéncia da espécie
humana na época. Hoje, o corpo feminino tido como ideal é bastante diferente. Isso
se deve ao fato de que “no interior da esfera ideoldgica, ha profundas diferengas,
pois fazem parte dela a imagem artistica, o simbolo religioso, a formula cientifica, a
norma juridica e assim por diante” (Voldchinov, 2017, p. 94). O ideal atualmente,
ditado pelo patriarcado, € um corpo bastante magro, sem pelos, pouco curvilineo e
sem muitas protuberancias e, com o advento da tecnologia e da midia, esse ideal de
corpo gerou uma ditadura da magreza, onde varias mulheres sdo impelidas a tentar,
a todo e qualquer custo, encaixar-se nele, o que esta fortemente relacionado ao

conceito de docilizagao dos corpos estabelecido por Foucault.
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Para Foucault, o corpo, de modo semelhante ao que € o signo para Bakhtin, é
uma ‘“interpretacao dependente de um certo olhar. O corpo, assim, tera diferentes
valores, dependendo de quem o olha e do lugar de onde ele € olhado. Todo olhar &
uma interlocugdo, uma posigéo, um lugar de vislumbre, um lugar de poder” (Pereira,
2021, p. 18). O autor sugere que “houve, durante a época classica, uma descoberta
do corpo como objeto e alvo de poder” (Foucault, 1999, p. 163) e que instituigcdes de
poder, incluindo as escolares, naturalizaram mecanismos de controle sobre os
corpos, docilizando-os. “E décil um corpo que pode ser submetido, que pode ser
utilizado, que pode ser transformado e aperfeigoado” (Foucault, 1999, p. 163).

Ao estabelecermos um didlogo entre a dicotomia cartesiana, que separa o
corpo da mente (e também serviu como base para separar o corpo da lingua), e os
mecanismos de controle sobre os corpos utilizados pela instituicdo escolar, &
possivel perceber como esse jogo de poder, sugerido por Foucault, age atualmente:
enquanto na escola é interessante para o poder vigente que 0s corpos sejam
docilizados e ajam de acordo com um padrdo pré-estabelecido, nos cursos de
Licenciatura em Letras, onde se formam professoras e professores, ndo somos
ensinados sobre o corpo como parte essencial do fendbmeno lingua/linguagem e
suas implicacées na sala de aula, salvo raras excecdes. Continuamos reproduzindo
acgdes cujos valores estdo nos moldes do ensino tradicional, agindo de tal forma que
a obediéncia parecga ser um dos principais objetivos finais da educacéao e o controle
seja 0 meio pelo qual atuamos, ndo sabendo nada sobre a linguagem dos corpos,
mas, ao mesmo tempo, sabendo exatamente como tentar silencia-los. A exemplo de
silenciamentos, temos a descricdo que Bakhtin (1993, p. 282) da para a boa

educacgao e como ela nos pede para

[...] ndo pbr os cotovelos na mesa, andar sem avangar as omoplatas e
balancar as ancas, encolher a barriga, comer sem barulho e com a boca
fechada, ndo fungar nem raspar a garganta, etc., isto é, disfargar as saidas.

Na sala de aula, silenciamentos como esses também sdo comumente feitos.
“Nosso ensino tradicional é prioritariamente razado. Fala-se em complexidade, mas o
corpo ndo vai a escola” (Gaya 2006, p. 253). Para Foucault, o poder disciplinar,
presente na instituicio escolar, apoia-se em trés instrumentos: “o olhar hierarquico, a
sangao normalizadora e sua combinagdo num procedimento que Ihe é especifico, o
exame.” (Foucault, 1999, p. 195). Esses trés instrumentos de controle agem de

maneira a transformar estudantes em coisas ou objetos “adestrados para obedecer
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a ordens, que nao contestam e que apenas se deixam instruir, somente se adequam
as regras e cumprem as tarefas do mundo da educagdo e do mundo profissional”
(Ferreira; Lopes, 2019, p. 4), “corpo disciplinado, ordenado, de forma que seus
sentimentos, suas emocgdes nao penetrem no mundo demasiado humano da
suprema razao. Corpo desprezado. Corpo sem sentido. Razdo sem corpo” (Gaya,
2006, p. 253).

2.2. Lingua Portuguesa: componente curricular

No contexto histérico brasileiro, a lingua portuguesa passou a integrar a
escola e “a ser utilizada nas disciplinas de Gramatica, Retérica e Poética do
secundario durante a segunda metade do século XVIII, disputando um espag¢o com o
latim, que era a lingua privilegiada no curriculo medieval e jesuitico” (Bunzen, 2011,
p. 892). E iniciado, assim, um processo em que a leitura e a escrita, bem como o
estudo da gramatica, tornam-se disciplinas curriculares do sistema escolar.

Bunzen (2011) descreve mais detalhadamente como, até se estabelecer de
uma maneira um pouco mais consolidada, o ensino de lingua portuguesa no Brasil
passou por varias mudancgas oriundas de debates e pontos de vista sobre o que era
relevante de ser ensinado a depender da época. Atualmente, como consta na
BNCC, Lingua Portuguesa (LP) € um componente curricular, que integra a area de
Linguagens junto com Lingua Inglesa, Arte e Educacao Fisica.

Na normatizacdo desse componente curricular na etapa do Ensino
Fundamental, a BNCC anuncia, logo no primeiro paragrafo, que adota uma
perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ou seja, aquela que a compreende
como uma acao interindividual que ocorre nas praticas sociais, como ja explicitado
na secao 2.1. A proposta para o ensino de LP para esse nivel escolar € centrada em
experiéncias que tenham o potencial de contribuir para o desenvolvimento e
ampliagdo de letramentos, “de forma a possibilitar a participagcao significativa e
critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens” (BRASIL, 2018, p. 65 - 66).

Simdes (2012) também considera importante o papel do letramento na aula
de LP, pois, através dele, oportuniza-se “o0 acesso dos alunos aos mundos
construidos com base na escrita” (Simdes, 2012, p. 44), mas nao o restringe apenas

a modalidade escrita, ja que, assim como a BNCC, a autora defende o trabalho com
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a oralidade em sala de aula e reconhece que, em muitos contextos da lingua falada,

as praticas de linguagem sao letradas. Simdes (2012, p. 38) ainda entende que

a aula de portugués tem a especial responsabilidade de traduzir em trabalho
sobre a linguagem, primeiro, em uma concepc¢do interacionista de
linguagem e, devidamente, um conjunto sempre crescente de
conhecimentos e competéncias de lingua que seja compativel com tal
concepgao.

Para o Ensino Médio, é esperado que os/as estudantes ja tenham
desenvolvido varias habilidades relativas aos usos das linguagens nas aulas de LP
no Ensino Fundamental, portanto o que a BNCC propde para o ensino desse
componente curricular para essa etapa € uma continuagdo do que ja vinha sendo
trabalhado na etapa anterior, porém de maneira mais aprofundada no que tange a
analise sobre as linguagens, buscando intensificar “a perspectiva analitica e critica
da leitura, escuta e produgao de textos verbais e multissemiéticos” (BRASIL, 2018,
p. 490), e também ampliar as possibilidades de producéo recepc¢ao de discursos a
partir do alargamento de referéncias estéticas, éticas e politicas (BRASIL, 2018).

E interessante reparar que tanto no Ensino Médio, quanto no Fundamental da
BNCC, a palavra linguagens é protagonista no componente curricular de Lingua
Portuguesa, enfatizando suas diversas possibilidades de manifestacdo. Ao
associarmos essa informacdo com o destaque dado pelos PCN ao relacionamento
ao contexto social nas aulas de LP e ao trabalho interdisciplinar, também defendido
por Simdes (2012), fica ainda mais evidente que € necessario estabelecer dialogo
com outros componentes curriculares, principalmente aqueles que compdem a area
de Linguagens: Arte, Educacédo Fisica e Lingua Inglesa. Em relagéo a isso, Pereira
(2020, p. 28) pontua que

o tema interdisciplinaridade visa a constru¢gao da unidade do conhecimento.
Dessa maneira, concebe-se uma nova percepgdo da realidade
reconstituindo cada uma das partes que compéem um todo formado por
diferentes disciplinas, na busca do entendimento da complexidade do
mundo. Refletir sobre o tema interdisciplinaridade passa a ideia de
produzir/realizar conhecimento e desenvolver habilidade a partir de
diferentes saberes, de modo dindmico e participativo, levando em
consideragéo o conhecimento dos sujeitos.

E possivel afirmar que a escola e o ensino acompanham as mudancas da
sociedade, adequando-se a cada momento historico. Isso ndo poderia ser diferente
com o ensino de Lingua Portuguesa, como nos mostra Bunzen (2011), que
apresenta uma trajetéria cheia de “movimentos de permanéncias e rupturas de

objetos de ensino e aspectos metodoldgicos” (Bunzen, 2011, p. 898). A sociedade
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caminha em direcdo a uma educag¢ao mais inclusiva, o que deve influenciar nas
praticas pedagogicas do ensino de LP. Ainda que esse assunto néo esteja elaborado
na BNCC ou nos PCN, é importante pensar e refletir sobre praticas e metodologias
que possam se adequar a essas demandas sociais, que se mostram imperativas e

urgentes.

2.3. Educacao Inclusiva

Pessoas com deficiéncia, por muito tempo, foram privadas do direito a
educacao formal e isso teve forte influéncia do taxonomismo nervoso, definido por
mim anteriormente como uma tendéncia ou pratica de classificar e categorizar de
forma rigida e excessiva, buscando colocar tudo e todos em categorias fixas e
inflexiveis. Essa pratica discriminatoria, juntamente a falta de agbdes e politicas
publicas de acessibilidade e inclusdo, compartimentou as pessoas com deficiéncia e
Ihes deu uma histéria unica ao designa-las com adjetivos do tipo “anormal,
retardado, débil, enfermo, invalido, incapaz, ineducavel ou semieducavel”
(Plaisance, 2015, p. 231).

Quando vieram a ter o direito ao acesso a educacéo, foi de modo segregador
e excludente, em instituicdes especificas para elas, onde ndo houvesse interagao
com os outros considerados “normais”. Esse lugar especifico, ou até mesmo o
nao-lugar, € retomado por Plaisance (2015) em uma citagdo do livro “Les enfants
anormaux”, de Binet e Simon, escrito em 1907, onde, muito enfaticamente, os
autores explicam que “as criangas anormais e retardadas sao criangas que a escola
comum e o hospital ndo querem: a escola os julga muito pouco normais, o hospital
ndo as considera doentes o suficiente. Para elas, deve-se tentar escolas e turmas
especiais” (Binet; Simon, 1907 apud Plaisance, 2015, p. 231).

Essa pratica segregacionista de deixar as pessoas com deficiéncia a parte da
sociedade, reservando-as a um unico lugar possivel (ainda que seja o lugar
nenhum) “sé comegou a se atenuar, embora ndo tenha desaparecido
completamente, em uma época muito recente, em torno dos anos 1970, nos paises
economicamente desenvolvidos” (Plaisance, 2015, p. 232). A excluséo deu lugar a
integracao, que defendia “um atendimento educativo diferenciado e individualizado,

de forma a que cada aluno pudesse atingir metas semelhantes” (Silva, 2009, p. 139),
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o que foi de suma importancia para que se pudesse rumar para uma direciao
diferente da educacao especial. “Enquanto esta € uma educagao baseada na
separagao, o objetivo da integracao foi uma tentativa de aproximar setor especial e
setor comum, ao menos para certas criangas” (Plaisance, 2015, p. 235).

No entanto, ndo houve um consenso sobre o conceito de integragdo entre
todos os paises, 0 que acarretou praticas distintas nesse tipo de educacgao. A Unica
caracteristica que se conservava nessas praticas era o principio da normalizag&o,
que nada mais era do que seguir mantendo as pessoas com deficiéncia
compartimentadas na caixa dos anormais, mas criar mecanismos que
possibilitassem o desenvolvimento de um tipo de vida dentro do que seria
considerado “normal” pela sociedade. Ou seja, era olhar para a falta, para a lesao,
para a diferenca, e pensar em maneiras de conserta-las, o que vai ao encontro do
modelo biomédico de compreensdo da deficiéncia, justamente o oposto da
perspectiva da qual pretendo partir neste trabalho: a do modelo social de
compreensao da deficiéncia.

Sob a 6tica do modelo social’> de compreensdo de deficiéncia, desenvolvido
pelo The Union of the Physically Impaired Against Segregation (UPIAS), ndo € o
corpo ou a mente que precisam ser consertadas, mas as barreiras socialmente
impostas. Ao invés de pensarmos em reabilitagdo, pensamos em acessibilidade e
em autonomia. Agdes educativas e fazeres pedagodgicos inclusivos ganham foco e

deixam os saberes clinicos sob um segundo plano. A bem da verdade,

ao afirmar que a resposta para a segregagao e opressao estava na politica
e na sociologia, os tedricos do modelo social ndo recusavam os beneficios
dos avangos biomédicos para o tratamento do corpo com lesdes. A ideia era
simplesmente ir além da medicalizagdo da lesdo e atingir as politicas
publicas para a deficiéncia (Diniz, 2007, p. 19).

E essa a perspectiva que alicerca a educacdo inclusiva. Enquanto a
integracdo propde uma mudanga parcial em que as alunas e alunos com deficiéncia
estejam frequentando os mesmos ambientes, porém fazendo atividades
completamente diferentes, permanecendo na caixinha “especiais” ou “anormais”, a
inclusdo e a educagao inclusiva, como pondera Plaisance (2015, p. 236), assumem
“‘uma posicdo radical que implica a presenca de todas as criangcas em um tronco

comum, como membros plenos da comunidade escolar”.

2"0 Modelo Social € um instrumento essencialmente politico para a interpretacdo da realidade com
fins de transformacéao social" (UPIAS, 1976 apud Francga, 2013, p. 62).
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No artigo 205 da Constituicdo Federal, € afirmado que a educagédo é um
“direito de todos e dever do Estado e da familia” (BRASIL, 2009, p. 98) e deve ser
‘promovida e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagédo para o trabalho” (BRASIL, 2009, p. 98). No Brasil, a educagao inclusiva
€ um direito de todos e € garantida por diversos dispositivos legais nacionais, como
o Decreto 6949/2009, que promulga a Convencao Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, o Plano Nacional de Educag¢ao em Direitos Humanos
e a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista; e internacionais, como a Declaracdo de Salamanca, a Convengao
de Guatemala e a Declaragao Mundial de Educacgao para Todos.

Conforme consta na Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva
da Educacgéo Inclusiva (2008), a educagao inclusiva se fundamenta “na concepgéao
de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores
indissociaveis” (BRASIL, 2008, p. 5). A ideia da educacéo inclusiva € justamente ser
para todo mundo, sem nenhum tipo de discriminagdo ou juizo de valor e,para isso, é

imprescindivel ter um curriculo que

concebe a educagdo como um ato social, orienta-se para uma formagao
global e para a criacéo de condi¢cdes que propiciem nao apenas a aquisicao
de um conhecimento, mas também a realizagdo de uma escola inclusiva e o
desenvolvimento de um conjunto de competéncias inerentes ao exercicio de
uma cidadania ativa (Leite, 2003, p. 146).

Isso quer dizer que uma mudancga estrutural e cultural se faz necessaria para
que todos os alunos possam desfrutar do direito de ter as suas necessidades e
especificidades atendidas. “E preciso aprender a ser coerente. De nada adianta o
discurso competente se a agao pedagodgica € impermeavel a mudangas” (Freire,
2018, p. 12).

2.4. Transtorno do Espectro Autista

Oliveira (2017) compara a tentativa de descrever o Transtorno do Espectro
Autista com a metafora de Gauderer, sobre varias pessoas cegas descrevendo um
elefante: todas elas o apalpam e todas elas obtém conclusbes diferentes e até
mesmo contraditorias, entretanto, todas permanecem absolutamente seguras de sua

verdade. Tal comparacéao se deve ao fato de que, em diversas areas, ha diferentes
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hipoteses, respostas e conclusdes para as causas do TEA. E o mesmo fato sendo
observado e estudado por perspectivas diferentes, cujo Unico consenso parece ser a
multifatorialidade da sindrome.

O TEA é classificado como um transtorno do neurodesenvolvimento, de
acordo com a 52 edigdo do Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders
(DSM-V), publicado pela Associagao Psiquiatrica Americana (APA). Suas principais
caracteristicas sdo descritas como déficits persistentes na comunicacao e interagao
social e padrdes restritos e repetitivos de comportamento. O DSM-V, a respeito dos
déficits na comunicagao e interagéo, elucida alguns pontos, como dificuldade para
estabelecer uma conversa e/ou para iniciar ou responder a interagcdes sociais,
auséncia de expressdes faciais e comunicagao nao verbal. No que diz respeito aos
padrdes repetitivos de comportamento, o manual destaca estereotipias motoras
simples, como alinhar brinquedos ou girar objetos, ecolalia, frases idiossincraticas,
inflexibilidade nas rotinas (como, por exemplo a necessidade de fazer o mesmo
caminho ou ingerir os mesmos alimentos diariamente), o que pode vir a gerar
sofrimento em relagao a pequenas mudangas (APA, 2014).

Apesar do reconhecimento das caracteristicas gerais do TEA como fatores
importantes no ambito do diagndstico, o presente trabalho nao pretende se
aprofundar nesse assunto, visto que, como dito anteriormente, ndo tenho pretensoées
de sair da area da educacgao e adentrar a area clinica. O estudo sera desenvolvido a
partir do modelo social de deficiéncia e levando em considerag¢ao que cada pessoa €
Unica e possui suas proprias caracteristicas, dificuldades e potencialidades, estando
ela no espectro autista ou ndo. A principal consideracdo em relacdo ao TEA,
portanto, sera a legislagdo referente ao transtorno, especialmente no ambito
educacional.

Como uma forma de agir frente aos obstaculos que dificultam o acesso a
atendimentos prioritarios e a servigcos aos quais pessoas diagnosticadas com TEA
tém direito, em 2020 foi sancionada a Lei 13.977, também conhecida como Lei
Romeo Mion, que cria a Carteira de ldentificagcdo da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista.

No ano de 2012, a entdo presidenta da republica Dilma Rousseff sancionou a
Lei 12.764, também conhecida como Lei do Autismo ou como Lei Berenice Piana,
que “institui a Politica Nacional de Prote¢ao dos Direitos da Pessoa com Transtorno

do Espectro Autista e estabelece diretrizes para sua consecugéo” (BRASIL, 2012,
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[s.p]). Estudantes com diagnostico de TEA tém, segundo essa lei, direito ao
Atendimento Educacional Especializado e a praticas pedagdgicas inclusivas, além
do direito a acompanhante especializado “caso seja comprovada a necessidade de
apoio as atividades de comunicagao, interagao social, locomoc¢ao, alimentagao e
cuidados pessoais” (BRASIL, 2014, [s.p]), de acordo com o Decreto 8.368/2014, que
regulamenta essa lei. Ademais, também consta na Lei Berenice Piana que a pessoa
com Transtorno do Espectro Autista é considerada pessoa com deficiéncia, tendo
direito ao que esta previsto na legislagao referente a inclusdo desse publico-alvo.

Apesar do apoio de profissionais do AEE a educandos e educandas
diagnosticados com TEA estar previsto em lei, defendo que também se faz
necessario que educadores e educadoras que atuam na sala de aula regular
estejam preparados para a educacado de estudantes com necessidades educativas
especiais, visto que ha cada vez mais estudantes com deficiéncia, especialmente
com diagnostico de TEA, matriculadas e matriculados nas escolas, evidenciando a
urgéncia de uma mudanga na formagao de professores da Educacgédo Basica e na
prépria estrutura educacional, buscando um modo sociocritico de fazer escola, em
que

€ importante a participacao ativa dos educadores e educandos em reflexdes
sobre os valores presentes na sociedade e nas diversas atuagdes, pois
considera-se que, através dessa reflexdo, se desenvolvam competéncias
para decidir e intervir conscientemente nas situagdes reais (Leite, 2003, p.
152).

Em suma, para a educacgao inclusiva acontecer, € necessario que todos e
todas estejam envolvidos nesse processo: educadoras e educadores, educandas e
educandos, familias, sociedade. Além, claro, de politicas publicas e planos
educacionais coerentes. A educagao e inclusdo dos estudantes, incluindo aqueles
com diagnostico de TEA, ndo € e nao deve ser responsabilidade unica e exclusiva

do/da profissional encarregado da educagéao especial.
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3 METODOLOGIA

O presente trabalho trata-se de uma revisdo bibliografica de cunho
exploratorio — que é “feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrbnicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites” (Fonseca, 2002, p. 32) e “tem como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipoteses” (Gerhardt; Tolfo, 2009, p. 35) — e busca reunir e
sistematizar estudos desenvolvidos que possam ajudar a responder a questao
“Como o corpo enquanto uma forma de linguagem pode contribuir para o processo
de ensino e aprendizagem de estudantes com diagnéstico de Transtorno do
Espectro Autista na aula de Lingua Portuguesa?”. Considero que seja uma pergunta
bastante complexa pela variedade de elementos, entdo, para me auxiliar a visualizar
melhor 0 passo a passo que eu teria que fazer para respondé-la, esquematizei um

recurso visual a partir do conceito matematico de conjuntos, exibido na Imagem 1:

Imagem 1 — Conjunto de conceitos principais e area central hachurada

AULA )
DELP INCLUSAO

Fonte: elaborado pela autora (2023)

A partir do conjunto acima, consegui visualizar o que eu gostaria de
responder, que é aquilo que se encontra na area central hachurada, a interseccgéo
entre os principais conceitos que pretendo explorar neste estudo. Este foi um

recurso visual e concreto interessante, o qual me possibilitou enxergar e mostrar que
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existem diversas outras areas nao preenchidas entre as outras intersec¢oes, mas
que nao sao o foco do presente trabalho. E necessario fazer recortes e, para isso, fiz
um levantamento de estudos realizados no Brasil nos ultimos 5 anos, que tivessem
como locus a sala de aula regular da Educacgéo Basica, para analisar o que foi feito
ou proposto para implementar e promover a inclusdo de pessoas com TEA levando

em consideracéo a corporeidade do sujeito.

3.1. Etapas da pesquisa

A intengdo, no primeiro momento, era analisar apenas os estudos
desenvolvidos sobre o corpo ou a corporeidade do estudante com TEA na aula de
LP. Para tanto, os critérios de selegcao de trabalhos eram a) ter como l6cus de
pesquisa a sala de aula de Lingua Portuguesa da Educacdo Basica: Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio — excluindo o Ensino Fundamental |, por ndo ser
area de atuacdo de professoras e professores de Lingua Portuguesa; b) estar
disponivel integralmente no Catalogo de Teses e Dissertagdes, SciELO ou Google
Académico ou poder ser encontrado através da busca no repositorio da universidade
em que foi publicado; c) viabilizar, através da leitura do resumo ou consideragbes
finais, a compreensdo de que a pesquisa propds e/ou investigou a contribuicdo do
corpo para o processo de ensino e aprendizagem de estudantes com TEA na aula
de LP da Educagéao Basica da escola regular; d) estar situado da area da Educacgéo.

Ndo foram selecionados os estudos que a) n&o estavam disponiveis
integralmente nas plataformas supracitadas; b) tinham como l6cus de pesquisa
exclusivo a Escola Especial, o AEE ou as classes especiais; ¢) tinham como lécus o
segmento Ensino Fundamental |, por ndo se tratar da area de atuacdo de
professoras e professores de Lingua Portuguesa; d) tivessem a palavra corpo
empregada com outro sentido diferente do que o presente estudo pretende
investigar (“corpo docente” ou “corpo do texto”, por exemplo); e) estivessem situados
na area da saude, como clinicas de fonoaudiologia ou psicoterapia. As
palavras-chave utilizadas na primeira busca (busca 1) nas plataformas mencionadas
acima foram "corpo" AND "lingua portuguesa" AND "transtorno do espectro autista".
Na segunda busca (busca 2), troquei “transtorno do espectro autista” por “autismo”,
por ser um termo usado mais popularmente. Os resultados encontrados utilizando

esses critérios, contudo, ndo foram animadores, como evidencia a Tabela 1:
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Tabela 1 — Resultados das buscas 1 e 2

Plataforma Busca Resultados Estudos
selecionados

Catalogo de Teses e 1 1 0
Dissertacoes
2 0 0
SciELO 1 0 0
2 1 0
1 2.750 0
Google Académico
2 4.780 0

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Respostas especificas para a pergunta “Como o corpo concebido como uma
forma de linguagem pode contribuir para o processo de ensino-aprendizagem de
estudantes com diagndstico de Transtorno do Espectro Autista na aula de Lingua
Portuguesa na Educacgéo Inclusiva?” nao foram encontradas, ja que nenhum estudo
cumpriu os pré-requisitos para ser escolhido.

Foi necessario, portanto, fazer mudangas em relacio aos critérios de selecéao.
O unico critério que se manteve constante foi o recorte temporal: publicacdes feitas
entre 2018 e julho de 2023. Decidi, entao, flexibilizar os critérios de busca e selecao
e tentar encontrar hipoteses em outros trabalhos que se propusessem a desenvolver
0 que, utilizando novamente o esquema visual de conjuntos, seriam as areas nao
hachuradas e ndo nomeadas na Imagem 1, que fossem as intersecgbes de ao
menos trés conceitos principais do presente estudo, a fim de ensaiar a minha prépria
resposta para a minha pergunta — que se encontra na intersec¢ado de todos eles.
Ou seja, passei a dedicar as buscas as partes hachuradas A, B e C, como ilustra a
Imagem 2. A area D, por sua maior similaridade com as buscas ja feitas na primeira

etapa, na qual nao obtive sucesso, nao foi investigada.
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Imagem 2 - Areas hachuradas: intersecgao entre 3 conceitos

DE LP INCLUSAO

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Para cada area de intersecgao investigada, adaptei os critérios de selegao de
estudos e elaborei uma pergunta norteadora que pudesse ser respondida através
das novas pesquisas. Estes elementos serdo melhor descritos a seguir, nas

subsecdes especificas das areas A, B e C.

3.1.1. Busca da area A - Corpo, TEA e Inclusao

Para investigar a area de intersecgao entre Corpo, TEA e Inclusao, elaborei a
pergunta “Como a concepgdo de corpo como uma linguagem pode auxiliar no
processo de ensino-aprendizagem de estudantes com TEA na educacgéo inclusiva?”.
Quanto aos critérios de selegcdo de estudos, ao invés de ter como ldcus
especificamente a sala de aula de LP no Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, tal
pré-requisito foi flexibilizado para a sala de aula regular de qualquer segmento da
Educacao Basica, admitindo também trabalhos desenvolvidos na area da Educacao
Infantil.

Para ser selecionado, o estudo deveria a) estar disponivel integralmente no
Catélogo de Teses e Dissertagbes, SciELO ou Google Académico, poder ser
encontrado através da busca no repositério da universidade em que foi publicado ou

entdo poder ser comprado, se sua publicagao tivesse sido feita em formato de livro
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impresso ou digital; b) viabilizar, através da leitura do resumo ou consideragdes
finais, a compreensdo de que a pesquisa propds e/ou investigou a contribuicdo do
corpo para o processo de ensino e aprendizagem de estudantes com TEA da
Educagéao Basica da escola regular inclusiva; c) estar situado da area da Educagao.

Por estar admitindo outras areas do conhecimento e outros componentes
curriculares, outro critério de selecao foi que os resultados encontrados no estudo se
mostrassem como multidisciplinares ou interdisciplinares, revelando praticas
pedagdgicas que pudessem ser aplicadas em diversas disciplinas.

As palavras-chave utilizadas na busca foram “corpo” AND “transtorno do
espectro autista” AND “educagado inclusiva” (busca 3) e os resultados estédo
presentes na Tabela 2:

Tabela 2 — Resultados da busca 3

Busca 3 - “corpo” AND “transtorno do espectro autista®” AND “educacao inclusiva”

Plataforma Resultados Estudos Selecionados
Google Académico 4.240 4
SciELO 0 0
Catalogo de Teses e Dissertacoes 7 1

Fonte: elaborado pela autora (2023)

3.1.2. Busca da area B - Aula de Lingua Portuguesa, TEA e Inclusao

Com a intencado de investigar se as praticas inclusivas para estudantes com
diagnostico de TEA na aula de Lingua Portuguesa poderiam, na parte da analise e
discussdo de dados, relacionar-se com as pesquisas ja realizadas que
consideravam o corpo como um dos elementos centrais, a busca de resultados na
area B foi feita utilizando as palavras-chave “lingua portuguesa” AND “educagao
inclusiva” AND “transtorno do espectro autista”. Para o estudo ser selecionado, ele
deveria a) ter como locus, especificamente, a sala de aula de LP no Ensino
Fundamental Il e/ou Ensino Médio da escola regular ou evidenciar que as praticas
investigadas em outro I6cus (como na Sala de Recursos, por exemplo) se aplicam a
sala de aula comum b) estar integralmente no Catalogo de Teses e Dissertacoes,
SciELO ou Google Académico, c) poder ser encontrado através da busca no

repositorio da universidade em que foi publicado ou entdo poder ser comprado, se
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sua publicagao foi feita em formato de livro impresso ou digital e d) viabilizar, através
da leitura do resumo ou consideragdes finais, a compreensao de que a pesquisa
propbs elou investigou praticas pedagdgicas para 0 processo de
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa de estudantes com TEA da Educagéo
Basica da escola regular inclusiva.

Estudos que tivessem como locus a Educacédo Especial, o ensino técnico, o
ensino superior ou qualquer outro que nao fosse a escola regular de Educagao
Basica foram excluidos da pesquisa, bem como aqueles que apresentavam
propostas de inclusdo de pessoas com TEA, mas ndo eram sobre a aula de Lingua

Portuguesa. Os resultados desta pesquisa podem ser encontrados na Tabela 3:

Tabela 3 — Resultados da busca 4

Busca 4 - “lingua portuguesa” AND “educacéo inclusiva” AND “transtorno do espectro
autista”
Plataforma Resultados Estudos Selecionados
Google Académico 2.250 5
SciELO 0 0
Catalogo de Teses e Dissertacdes 1 0

Fonte: elaborado pela autora (2023)

3.1.3 Busca da area C - Inclusao, aula de Lingua Portuguesa e Corpo

Nas buscas feitas para investigar a area de intersecgao entre Corpo, Inclusado
e aula de LP, elaborei a pergunta “Como a concepgédo de corpo como uma
linguagem pode auxiliar na aula de Lingua Portuguesa da educacgéo inclusiva?” para
melhor direcionar a pesquisa. Para que o estudo fosse selecionado, ele deveria a)
ter como l6cus especificamente a sala de aula de LP no Ensino Fundamental Il e/ou
Ensino Médio da escola regular, como estabelecido na primeira etapa da pesquisa,
b) estar integralmente no Catalogo de Teses e Dissertagbes, SciELO, Google
Académico ou poder ser encontrado através da busca no repositério da universidade
em que foi publicado, ou entdo poder ser comprado, se sua publicacao tivesse sido
feita em formato de livro impresso ou digital, c) estar situado na area da Educacéo e

d) viabilizar, através da leitura do resumo ou consideragdes finais, a compreenséao
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de que a pesquisa propds e/ou investigou a contribuigdo do corpo para o processo
de ensino de lingua portuguesa na Educagdo Basica da escola regular de forma
inclusiva.

Como Educacgédo Inclusiva é um termo extremamente abrangente, tive que
estabelecer critérios de exclusao, pois considero que muitos dos estudos, apesar de
muito pertinentes, mais me afastariam da minha questdo central (“Como o corpo
concebido como uma forma de linguagem pode contribuir para o processo de
ensino-aprendizagem de estudantes com Transtorno do Espectro Autista na aula de
Lingua Portuguesa na Educagéo Inclusiva?”) do que me aproximariam. Foram
estabelecidos como critérios de exclusao, portanto, estudos que tratassem do ensino
de Libras ou de LP como segunda lingua para estudantes surdos — que eram a
maioria esmagadora dos resultados disponiveis —, ensino de braille e praticas
pedagogicas restritas ao ensino de pessoas cegas.

As palavras-chave utilizadas na busca foram “corpo” AND ‘“lingua
portuguesa” AND “educacao inclusiva” (busca 4) e os resultados estdo presentes na
Tabela 4:

Tabela 4 — Resultados da busca 5

Busca 5 - “corpo” AND “lingua portuguesa” AND “educacgao inclusiva”

Plataforma Resultados Estudos Selecionados
Google Académico 11.000 0
SciELO 0 0
Catalogo de Teses e Dissertacdes 9 1

Fonte: elaborado pela autora (2023)

3.2. Selecao dos estudos

No total, entre as 4 buscas explicitadas anteriormente, foram selecionados,
inicialmente, onze estudos para compor o presente trabalho. A sintese dos estudos

selecionados se encontra na Tabela 5:



Tabela 5 — Selecéo inicial dos estudos

31

Busca Titulo do Trabalho Autoria Metodologia [ Ano
3 O Corpo ganha lugar na educagéao Elizabeth Observagao | 2021
inclusiva: um olhar para a Rodrigues de participante
motricidade no Transtorno do Oliveira Pereira | e Entrevista
Espectro Autista
3 Corpo e Aprendizagem da crianga Jaise do Entrevista 2021
com Transtorno do Espectro Nascimento
Autista: um didlogo com Souza
professoras da Educacéao Infantil
3 O ENSINO DA DANCAEA Jéssica Tolosa Entrevista 2022
INCLUSAO: um estudo sobre as de Aragéao
experiéncias de licenciados em
danca ante alunos com TEA
(Transtorno do Espectro Autista)
3 Alunos com Transtorno do Juliana Maia, Revisao 2020
Espectro Autista na escola regular: | Giandra Anceski | Bibliografica
relatos de professores de Bataglion e e Entrevista
Educacéao Fisica Janice Zarpellon
Mazo
3 Contribui¢des dos jogos Luiz Eduardo Revisao 2020
cooperativos e esportes coletivos Vieira da Silva Bibliografica
para o desenvolvimento de
habilidades sociais e pedagdgicas
em criangas com Transtorno do
Espectro Autista
4 Transtorno do Espectro Autista: Janaina Estudo de 2022
contribuigdes do ensino estruturado [ Gongalves de Caso
para interpretacado de texto no Souza Alves
Ensino Fundamental Il
4 Construcido de Sequéncias Francisco de Revisao 2021
Didaticas com Realidade Assis Freire de | Bibliografica
Aumentada para alunos com Melo e Estudo de
Transtorno do Espectro Autista nos Caso
Anos Finais do Ensino
Fundamental - 6° ano
4 O Ensino de Lingua Portuguesa Angelita Pivetta Revisao 2021
para o aluno autista e o papel do de Almeida Bibliografica

professor como mediador: uma
revisao bibliografica
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4 Educacéo e Inclusdo na sala de Wilma de Moura | Monografia | 2021
aula: ensino e aprendizagem de da Silva
Lingua Portuguesa inclusivos para
estudantes com autismo
4 Educacgao Especial e Inclusiva em | Deize Elle Lima Entrevista 2021
escolas publicas do municipio de Gomes
Tomé-Agu: acompanhamento de
alunos com TEA
5 Viewpoints e Ready-made: Felipe Moraes Revisao 2020
recursos auxiliares nas praticas de Pereira Bibliografica
leitura, de interpretacéo e de e Estudo de
producao textuais Caso

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Os onze estudos listados na tabela acima foram selecionados para este

trabalho inicialmente, contudo, apods Ié-los atentamente, constatei que nem todos

seriam relevantes para esta pesquisa. Em alguns casos, os aspectos norteadores do

presente trabalho, como o corpo ou a aula de LP, foram tangenciados, mas nao

estavam em evidéncia. Busquei, portanto, refinar a selegdo de estudos, levando em

consideragao a pergunta a ser respondida por cada area (A, B e C), selecionando

estudos em que os percursos metodologicos estivessem bem claros e a descrigao

de praticas pedagogicas fosse um elemento central, bem como as reflexdes acerca

do assunto. A Tabela 6 lista a selecao final dos estudos que servirdo como dados de

analise para esta revisao bibliografica:

Tabela 6 — Selecéo final dos estudos

Busca Titulo do Trabalho Autoria Metodologia [ Ano
3 O Corpo ganha lugar na educagéao Elizabeth Observacao | 2021
inclusiva: um olhar para a Rodrigues de participante
motricidade no Transtorno do Oliveira Pereira | e Entrevista
Espectro Autista
3 Corpo e Aprendizagem da crianca Jaise do Entrevista 2021
com Transtorno do Espectro Nascimento
Autista: um dialogo com Souza
professoras da Educacéao Infantil
3 O ENSINO DA DANCA E A Jéssica Tolosa Entrevista 2022
INCLUSAO: um estudo sobre as de Aragéao
experiéncias de licenciados em
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danca ante alunos com TEA
(Transtorno do Espectro Autista)

3 Contribui¢des dos jogos Luiz Eduardo Revisao 2020
cooperativos e esportes coletivos Vieira da Silva Bibliografica
para o desenvolvimento de
habilidades sociais e pedagogicas
em criangas com Transtorno do
Espectro Autista

4 Transtorno do Espectro Autista: Janaina Estudo de 2022
contribuicdes do ensino estruturado | Goncgalves de Caso
para interpretacao de texto no Souza Alves
Ensino Fundamental Il
4 Educagao Especial e Inclusiva em | Deize Elle Lima Entrevista 2021
escolas publicas do municipio de Gomes

Tomeé-Agu: acompanhamento de
alunos com TEA

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Dos onze estudos selecionados inicialmente, apenas seis se mostraram
realmente pertinentes para o presente estudo apdés a etapa de refinamento. As
analises e discussbdes dos trabalhos serao feitas no proximo capitulo, onde farei uma
sintese de cada estudo dentro das areas estipuladas por mim anteriormente,
seguida de comparacdes entre os resultados obtidos. Estabelecerei um dialogo
entre esses resultados e o que foi abordado nas concepgdes tedricas, utilizando-os
como meio para ensaiar minha propria resposta para a pergunta norteadora da

pesquisa.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo é dividido em trés se¢des. Na primeira, 4.1, discorro sobre os
resultados encontrados em cada area (A, B e C), apresentando um panorama geral
dos dados encontrados. Na segunda, 4.2, estabeleco um dialogo entre os dados
encontrados e as concepgdes tedricas defendidas no capitulo 2, a fim de ensaiar, na
terceira secao, 4.3, uma possivel resposta a questao central desta pesquisa, “Como
o corpo enquanto uma forma de linguagem pode contribuir para o processo de
ensino e aprendizagem de estudantes com diagnoéstico de Transtorno do Espectro

Autista na aula de Lingua Portuguesa?”.

4.1. Resultados das areas A,B,e C

Esta é a secdo que destinarei a apresentar os resultados obtidos através do
refinamento dos estudos selecionados a partir das buscas nas plataformas Google
Académico, Catalogo de Dissertagcdes e Teses da Capes e SciELO. Ha uma

subsecao para cada area estipulada anteriormente (A, B e C).

4.1.1. Area A: Corpo, TEA e Inclusio

Como evidencia a Tabela 6, quatro trabalhos publicados entre 2020 e 2022
foram selecionados na busca 3, que diz respeito a area B, ou seja, a intersecgao
entre os conceitos Corpo, TEA e Inclusdo. Essa primeira busca ndo demandava que
os estudos estivessem obrigatoriamente na area de Lingua Portuguesa ou em
alguma etapa escolar especifica, abrangendo demais areas dentro da Educacao,
portanto, os resultados apresentados nesta se¢cao foram desenvolvidos nas areas de
Danca (Aragao, 2022), Educagéao Especial (Pereira, 2021), Pedagogia (Souza, 2021)
e Educacgao Fisica (SILVA, 2020) nas etapas escolares da Educacao Infantil e do
Ensino Fundamental | e .

A pesquisa de Pereira (2021), uma dissertagcdo que se tornou um livro
publicado de forma fisica e digital — e adquirido por mim para compor o corpus
deste estudo através do Kindle, em formato de e-book —, propbe-se a fazer uma
observagao participante numa escola municipal do municipio de Duque de Caxias,

no estado do Rio de Janeiro. A escola conta com classes regulares, classes
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especiais e AEE. No trabalho, Pereira apresenta o diario de pesquisa das
observacbes que fez de diversas turmas e alunos, tanto das classes especiais,
quanto das regulares, no periodo de seis meses. A autora utiliza-se, principalmente,
das teorias walloniana, vygotskiana e foucaultiana para embasar seu estudo e suas
reflexdes acerca do que foi observado na escola. Ela também transcreve as
respostas das entrevistas com as responsaveis — todas maes — e professores das

alunas e alunos observados.

Neste estudo, o corpo e seus usos na escola mediante as praticas
pedagégicas utilizadas remete a reflexdo de como os dispositivos
disciplinares e biopoliticos historicamente naturalizaram-se nas instituicdes
escolares na forma de mecanismos de controle sobre os corpos (Pereira,
2021, p. 13).

Pereira (2021) n&o propde praticas pedagodgicas. Seu objetivo € que as
observacgdes e entrevistas feitas na escola possam vir a ser “subsidios importantes
na elaboracado de novos paradigmas, cursos de capacitacao para os profissionais da
educacédo [...]” (Pereira, 2021, p. 191), entre outros. A autora fala sobre a
importancia das atividades motoras para potencializar as capacidades das criangas
com diagnostico de TEA e conclui que é imprescindivel investir na formagao de
professores.

O estudo de Souza (2021) também é uma dissertagéo e a autora se utiliza da
abordagem qualitativa Grupo Focal, entrevistando cinco professoras de educagao
infantil do municipio de Parnamirim que tinham alunas e alunos diagnosticados com
TEA para investigar praticas pedagdgicas que evidenciem a importancia do corpo e
da relacdo com o outro nos seus processos de ensino-aprendizagem. A autora
defende “que o corpo é fluido, socialmente construido, e a concepgao que temos do
mundo advém das experiéncias pelas quais nosso corpo passa” (Souza, 2021, p.
26) e que, portanto, ele “ndo pode ser apreendido apenas como um objeto visto
apenas pelo viés biolégico, mas elemento vital para a constituicdo da nossa
consciéncia, condigdo e base para a existéncia.” (Souza, 2021, p. 26). Como
conclusdes de sua investigacdo, a autora cita estratégias que podem auxiliar o

educador com a inclusao escolar de alunas e alunas com TEA, dentre elas

o estabelecimento de regras, constru¢cdo de combinados utilizando imagens
e gestos, incentivo ao desenvolvimento da linguagem e comunicagao,
oferecimento de palestras e/ou capacitagbes especificas que entendemos
estarem dentro da perspectiva da formagdo continuada (Souza, 2021, p.
93).
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Silva (2020), em seu Trabalho de Conclusao de Curso, investiga, por meio de
uma revisao bibliografica, as contribuicdes dos jogos cooperativos e esportes
coletivos para o desenvolvimento de alunos e alunas com TEA. O autor conclui que
eles sdo importantes, pois propiciam “um ambiente social de interagdo entre pares,
estimulando a comunicacgéo e realizando parte da dindmica das atividades” (Silva,
2020, p. 21). Para além dos jogos cooperativos, uma pratica pedagogica que surgiu
como resultado dessa pesquisa, foi a de aluno tutor, em que alunos sem deficiéncia
auxiliam aqueles que tém deficiéncia para que aconteca a inclusdo em ambiente
escolar.

O ultimo estudo analisado nessa area (intersecgdo entre Corpo, TEA e
Inclusao) é o Trabalho de Conclusao de Curso de Aragéo (2022), que, por meio de
entrevistas com seis professoras de Dancga de escolas de rede publica e privada,
buscou investigar o papel do professor enquanto agente inclusivo e praticas de
inclusdo possiveis que envolvam a danga e/ou o corpo para alunas e alunos com
diagndstico de TEA. A autora defende a “perspectiva terapéutica da danga como
linguagem corporal” (Aragao, 2022, p. 24) abordada por Maria Fux, que utiliza “a
danzaterapia, onde a inclusdo acontece pela ponte de comunicagdo que o corpo
pode proporcionar e as palavras que impulsionam essa verbalizagdo” (Aragao, 2022,
p. 24). A conclusdo a qual chega € que a danca tem, de fato, propriedades
significativas educacionais e terapéuticas e que a participacdo da familia na

educacédo de pessoas com diagndstico de TEA é essencial.

4.1.3. Area B: aula de LP, Inclusdo e TEA

Na interseccao entre aula de LP, Inclusdo e TEA, dois estudos mostraram-se
pertinentes e relevantes para a analise: o estudo de caso de Alves (2022), que
investiga as praticas pedagogicas possiveis de serem envolvidas no processo de
ensino-aprendizagem de um estudante do nono ano diagnosticado com TEA, e o
trabalho que Gomes (2021) realizou fazendo investigagdes por meio de entrevistas
com professoras e professores de LP dos anos finais do Ensino Fundamental.

Em sua dissertagdo de mestrado, Alves (2022) busca desenvolver recursos
que oportunizem uma melhor compreensao e interpretacédo de texto para alunos
com diagnéstico de TEA. A autora reflete sobre o fato de ser comum estudantes com

TEA avangarem nas etapas escolares com defasagem em seus aprendizados
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devido a falta de estratégias de ensino adequadas as suas necessidades e, a partir
disso, faz uma pesquisa cujo locus € uma escola no interior de Sao Paulo.
Primeiramente, ela coleta dados por meio da aplicagdo de um questionario aos
professores e monitores de um aluno do nono ano dessa escola que possui
diagndstico de TEA. Em seguida, a partir das respostas dos docentes e de sua
prépria investigagdo acerca das caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista e
dos principios do Desenho Universal de Aprendizagem (DUA), ela desenvolve um
produto educacional que auxilia na interpretacao de textos chamado InterpreTEA.

O InterpreTEA foi desenvolvido para ser utilizado no Ensino Fundamental Il,
com a proposta de poder compor variados contextos educacionais, desde a sala de
aula comum ao AEE, e por todos os alunos, sendo eles pessoas com deficiéncia ou
nao. Ele é adaptavel tanto ao formato fisico quanto ao digital e € um recurso em que
as imagens sao aliadas do texto, criando outros canais de atengao, assimilacéo e

compreensao. De acordo com Alves (2022, p. 48):

InterpreTEA é composto por 13 textos, sendo cinco do nivel 1, cinco do
nivel 2 e trés do nivel 3. Cada texto é composto por questdes de
interpretacdo as quais o aluno responde diretamente na tela do celular e
obtém a resposta correta. O produto podera ser acessado somente pelo
celular, ja que facilita o acesso tanto na sala de aula, como na sala de AEE.
As pranchas fisicas possuem os mesmos textos, contudo o aluno fala a
resposta e utiliza uma caneta com luz ultravioleta para visualizar, pois é
possivel visualizar a resposta correta somente com a luz da caneta. Foi
optado por este material para que o aluno so tivesse acesso a resposta
correta apds ter respondido a questao.

Alves (2022) aplica, por fim, o InterpreTEA em seus formatos fisico e digital
nas atividades de interpretacao de texto desenvolvidas na sala do AEE com o aluno

participante da pesquisa e chega a conclusao de que o produto

demonstrou que a utilizagdo de imagens auxilia ha compreensao de textos,
j& que servem como pistas visuais sobre o assunto abordado. A utilizagdo
das pranchas fisicas e digitais proporcionaram motivagcdo e melhor
visualizagdo do conteudo, o que no momento da interpretacdo o acesso ao
Iéxico mental ocorria com facilidade. O proprio aluno participante relatou que
com as imagens o assunto era lembrado de forma mais facil (ALVES, 2022,
p. 75).

Além disso, a autora percebeu que houve mais atencdo por parte do
estudante nos textos que abordavam tdpicos que eram se seu préprio interesse e
destacou “a importancia da contextualizagdo do conteudo ao interesse do aluno,
pois quando isso ocorre, a sua compreensao € facilitada” (Alves, 2022, p. 68).

A pesquisa de Gomes (2021), por sua vez, buscou investigar as praticas

pedagogicas inclusivas de professores e professoras de Lingua Portuguesa do
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Ensino Fundamental Il no municipio de Tomé-Agu, no estado do Amazonas. A
autora realizou sua coleta de dados em trés etapas, sendo a primeira uma entrevista
semiestruturada com os docentes de LP, a segunda uma entrevista com os
familiares das alunas e alunos com diagnostico TEA e a terceira uma observagao na
sala de aula. Nas conclusbes de sua pesquisa, Gomes (2021) destaca a
necessidade de se investir na formacao continuada de docentes e a importancia da
relacdo familia-escola na educacgao de estudantes diagnosticados com TEA. Ainda,
aponta que recursos didaticos seriam significativamente benéficos a inclusdo desses
estudantes, bem como os servigos prestados pelo AEE em parceria com os outros
professores e professoras.

Por fim, a autora faz uma sugestao para futuras pesquisas: que investiguem
as percepcdes dos proprios alunos com TEA sobre o processo de escolarizagao,
bem como pesquisar sobre as atuag¢des dos professores de AEE (Gomes, 2021, p.
53).

4.1.2. Area C: Incluséo, aula de LP e Corpo

O Unico resultado encontrado na primeira selecdo de estudos na area C,
ainda que muito interessante e pertinente, ndo passou para a selecao final devido ao
critério de relevancia para este estudo. O trabalho falava sobre Corpo e aula de
Lingua Portuguesa, mas a tematica da inclusdo n&o era abordada. A area de
interseccao entre Inclusao, aula de LP e Corpo, portanto, ndo possui nenhum dado

para ser analisado e contribuir com a discussao.

4.2. Estabelecendo dialogos

O primeiro ponto a ser analisado aqui é o fato de nao haver, na area da
Lingua Portuguesa, resultados de pesquisas que se proponham a investigar praticas
que levem em consideracdo o corpo como uma das linguagens semibticas
relevantes no processo de ensino-aprendizagem de estudantes com TEA e nem de
pesquisas em que a corporeidade fosse um aspecto central nas praticas de ensino
de LP num contexto de educagdo inclusiva num geral, o que evidencia e também
acaba por confirmar minha critica inicial ao curriculo do curso de licenciatura em

Letras.
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O unico estudo encontrado, que, por ndo deixar evidente que as praticas
propostas se dariam num contexto exclusivo, acabou n&do sendo selecionado, tinha
como centralidade a interdisciplinaridade defendida na sec¢ao 2.2, que trata sobre o
componente curricular Lingua Portuguesa. Pereira (2020) mescla praticas do ensino
de Lingua Portuguesa como lingua materna com recursos utilizados no teatro, que
faria parte do componente curricular Arte, e aplica em sala de aula. O autor utiliza os
recursos de Viewpoints® e Ready-made* nas atividades de leitura, interpretagdo e
producao textual e faz um trabalho minucioso ao defender que “o corpo € o elemento
que particulariza cada individuo, mas que, ao mesmo tempo, torna, por meio da
semelhanga, os cidaddos seres que se reconhecem como sendo da mesma
espécie” (Pereira, 2021, p. 14) e que é importante “desenvolver a autonomia do
aluno a fim de que este possa refletir e se desenvolver como ser humano e social’
(Pereira, 2020, p. 22). E uma pesquisa interessante e pertinente, que pode servir
como base para futuros estudos que pretendam investigar essas praticas
interdisciplinares dentro de um contexto que tenha a educacéao inclusiva também
como elemento central.

A pesquisa, que, para fins metodologicos, foi dividida em quatro buscas,
obteve, portanto, resultados para apenas duas das areas estipuladas previamente: a
area A, ou seja, a intersecgao entre Corpo, TEA e Inclusdo, que contou com quatro
estudos para o corpus final; e a area B, ou seja, a intersec¢ao entre aula de LP,
Inclusdo e TEA, que contou com dois. A area C, ou seja, a intersecgao entre
Inclusdo, aula de LP e Corpo, ndo apresentou resultados na selecao final de estudos
e a area D, que seria a intersecgdo entre Corpo, aula de LP e TEA, nao foi
desenvolvida devido a sua maior similaridade com as buscas ja realizadas na
primeira etapa.

A pergunta a ser respondida pela area A era “Como a concepgédo de corpo
como uma linguagem pode auxiliar no processo de ensino-aprendizagem de
estudantes com TEA na educacgéo inclusiva?”. Os estudos selecionados foram o de
Pereira (2021), Souza (2021), Aragao (2022) e Silva (2020) e vale lembrar que

% Os viewpoints s&o técnicas corporais utilizadas no teatro, por meio do jogo de agdo e de reagéo, que
permitem desenvolver um corpo presente na atuacao, para que se possa construir a ideia do todo da
cena do teatro (Pereira, 2020, p. 14)

4 O termo significa o ja pronto, pois trata-se de uma produgao textual que parte de outros textos
prontos. (Pereira, 2020, p. 14)
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nenhum deles teve como lécus a aula de Lingua Portuguesa, visto que, para esta
area, o critério foi flexibilizado para qualquer etapa da Educacgao Basica.

Pereira (2021), que realizou seu estudo a partir de observagbes em classes
comuns, especiais e no AEE, defende que a linguagem corporal é a forma como a
pessoa com diagndstico de TEA se relaciona com o mundo e que € necessario “‘que
saibamos olhar seu corpo, de acordo com sua singularidade, visto que cada um traz
uma memoria, uma histdria de vida, um contexto familiar” (Pereira, 2021, p. 142).

Para a autora,

o ser humano considerado como totalidade complexa, na qual nao é
possivel a dissociagdo entre corpo e mente, cognigdo, afetividade e
motricidade, necessita de estratégias que otimizem o seu trabalho
pedagégico, assim como seu curriculo escolar, adequando-os a realidade
vivenciada (Pereira, 2021, p. 66).

A necessidade de adequagao do curriculo para que seja coerente com o
discurso ja tinha sido trazida no presente estudo pelas lentes de Leite (2003) e de
Freire (2018), comprovando a importdncia de conhecer a(s) realidade(s) da
comunidade e de cada estudante para que uma educacao inclusiva possa existir. A
ideia de totalidade do ser humano também dialoga com a critica de Damasio dirigida
a dicotomia cartesiana que divide corpo e mente. A respeito desses assuntos, Souza
(2021) também faz consideragcbes semelhantes em sua dissertagdo, que tem como

I6cus a Educacao Infantil, e argumenta que

embora a Educagado, enquanto area, tenha acompanhado as mudancas
ocorridas na humanidade ao longo da histéria, e isso tenha repercutido
diretamente na forma como percebemos, sentimos e desdobramos nossas
agodes, 0 corpo [...] permanece desapercebido em muitas praticas e espagos
educacionais, persistindo a negagéo ou tentativa de normaliza-lo, como se a
aprendizagem da crianga, incluindo as que s&o autistas, bastasse o
investimento no que vem de fora (Souza, 2021, p. 43).

Pereira (2021), na esteira do que Souza (2021) exp0s sobre as tentativas de
normalizacdo e apoiando-se no conceito de docilizagdo dos corpos adotado por
Foucault, langa a seguinte provocacédo: “[...] ndo seria, de fato, uma violéncia ao
corpo do autista, essas tentativas de ‘trazé-lo ao nosso mundo’?” (Pereira, 2021, p.
94). Tais reflexbes trazem luz ao que foi falado na segédo 2.3 deste trabalho a
respeito da integragdo no sistema educacional e nos levam a perceber que ainda ha
muitos aspectos da educacgao, como, por exemplo, o corpo e a corporeidade, que
estdo sendo submetidos a praticas de integragdo, que partem da perspectiva do
modelo biomédico e nido de inclusao propriamente. Para quebrar esses paradigmas

referentes aos corpos controlados e déceis, Aragao (2022) propde a danga inclusiva,
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posto que ela é “vista como uma linguagem corporal na perspectiva de
desenvolvimento fisico” e “é também uma expressao individual no que se refere a
diversidade de corpos e seus movimentos caracteristicos” (Orlando; Silva, 2019, p. 2
apud Aragéo, 2022, p. 24), o que opde-se aquelas praticas normalizadoras e se
relaciona com o conceito semiotico e multifatorial de linguagem defendido pela

BNCC. Em relagao a isso, (Pereira, 2021, p. 94) postula que

a linguagem verbal é importante para a representacdo do mundo e para
constituir o individuo como ser social, mas ndo é o Unico fator para o
desenvolvimento do ser humano. As praticas educacionais dirigidas ao
corpo valorizam a espontaneidade e a criatividade do educando com TEA,
explorando seu préprio corpo como lugar de expressao do que a palavra
que néo diz.

A autora ndo exemplifica que praticas seriam essas, apenas destaca a
importancia das atividades motoras para estudantes diagnosticados com TEA “no
intuito de potencializar suas capacidades e suas habilidades motoras, assim como
sua cogni¢ao e concentracao.” (Pereira, 2021, p. 108), o que vai ao encontro do que
Silva (2020) defende em seu Trabalho de Conclusdo de Curso, ao dizer que
“‘criancas com TEA podem ser beneficiadas através de diversas modalidades
esportivas e atividades fisicas, levando em consideracdo as aprendizagens
sensorio-motoras, socializagdo e comunicagao” (Silva, 2020, p. 7).

Em sua dissertagdo, Souza (2021) faz um relato pessoal e conta que se
sentiu despreparada ao ser professora de um aluno com diagndstico de TEA,
percebendo, assim como eu, a falta dos aspectos tedricos e praticos referentes a
inclusdo durante sua trajetéria académica. Silva (2020) também discorre sobre sua
insatisfacdo, mas esta é relativa as metodologias utilizadas pelos professores com
quem conviveu durante sua trajetoria, as quais ele ndo considera adequadas para
atender as especificidades das criangas com necessidades educativas especiais.
Ambas as vivéncias pessoais motivaram o0s autores a pesquisar mais
aprofundadamente sobre a inclusdo de estudantes diagnosticados com TEA no
ensino regular. Souza (2021), assim como Pereira (2021), ndo propbs praticas
pedagogicas que levassem o corpo em consideragdo. Seu objetivo com as
entrevistas realizadas para a pesquisa estava em “resgatar nos professores a
importancia do préprio corpo e desse corpo na relagdo com o outro” (Souza, 2021, p.
109), além de apontar para a necessidade de destinar nossa atengédo aos gestos,

linguagens, sentimentos, relagcbes e emocgdes dos estudantes com diagnostico de



42

TEA, a fim de explorar novos métodos que possam ajuda-los a encontrar meios de
se expressar.

Os estudos que se dedicaram a propor praticas foram o de Aragao (2022),
que propde a danga num contexto interdisciplinar, extrapolando a aula de Educacao
Fisica e as festividades, e o de Silva (2020), que propde jogos cooperativos e alunos
tutores. Maturana (2001, p. 13) argumenta que “a competicdo ndo é nem pode ser
sadia, porque se constitui na negacdo do outro” e, nesse sentido, Silva (2020)
também parece concordar, ao alicergar-se em em Brotto (1999) para defender que a
competicdo desencadeia objetivos exclusivos realizados através de agdes isoladas

que acabam por colocar as equipes uma contra a outra. Os jogos cooperativos sao

jogos de compartilhar, unir as pessoas, despertar coragem para assumir
riscos com pouca preocupagao com o fracasso e sucesso em Si mesmos.
Eles reforcam a confianga em si mesmo e nos outros e todos podem
participar autenticamente, onde ganhar e perder sdo apenas referéncias
para o continuo aperfeicoamento pessoal e coletivo (Brotto, 1999, p.77 apud
Silva, 2020, p. 13).

No que tange aos alunos tutores, Silva (2020) diz que é uma pratica inclusiva
para engajar companheiros de turma com e sem deficiéncia. Nessa pratica, alunos
sem deficiéncia formam pares com seus colegas com deficiéncia e estes tém novas
oportunidades de construir conhecimento, visto que, para ambos os lados, o
conteudo é apresentado e construido de uma nova forma, com uma nova
abordagem, talvez até de maneira mais intimista, que pode facilitar o aprendizado.
Silva (2020, p. 18) postula que

a partir desta troca de conhecimentos e experiéncias podemos ter certeza
que o aluno mediador também é ensinado de uma forma bem significativa,
j& que ele aprende a se colocar no lugar de seu colega, desenvolve o
espirito de empatia para a sua vida.

Além disso, a meu ver, tal pratica ajuda a refutar a histoéria unica do professor
autoritario e autoridade maxima na sala de aula, abrindo caminhos para a
horizontalidade do ensino em detrimento da hierarquizagdo, onde todas e todos tém
seus conhecimentos validados no espago educacional, possuindo voz propria e
criando autonomia. Por ultimo, o autor defende o ato de planejar e diz que isso é
importante para que os objetivos tragcados, principalmente para alunos com
diagnostico de TEA, sejam alcangados com éxito, evitando possivel sofrimento ou
ansiedade causados a esses estudantes pela falta de antecipacao a respeito do que
vai acontecer.

Como uma sintese da resposta a pergunta da area A (a lembrar: "Como a
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concepgdo de corpo como uma linguagem pode auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem de estudantes com TEA na educagéo inclusiva” pode-se dizer
que, primeiramente, € imperativo que os curriculos e as praticas pedagogicas se
adequem a realidade da sala de aula e estejam coerentes com as demandas da
educacao inclusiva e das alunas e alunos. Conceber o corpo como uma forma de
linguagem e expressdo faz parte do processo de inclusdo, pois enxerga os/as
estudantes de modo integral, permitindo que sejam verdadeiramente considerados
e valorizados em sala de aula e criando novas possibilidades de estratégias
metodoldgicas e meios de se expressar.

Nos quatro estudos analisados, houve o consenso de que as professoras e
professores da classe regular ndo estdo preparadas para atender as necessidades
de estudantes com deficiéncias — nesse caso, os diagnosticados com TEA.
Pode-se perceber que Aragao (2022) e Souza (2021) olham o corpo a partir da
perspectiva da linguagem e da expressao, enquanto Pereira (2021) e Silva (2020)
tendem a olhar o corpo por um viés mais relacionado a motricidade. Ambas as
interpretacdes sao interessantes para refletir sobre praticas pedagdgicas, ja que a
interdisciplinaridade também €& um fator que deve ser considerado para o fazer
docente. Portanto, reconhecer o estudante em sua integralidade e, ao mesmo
tempo, propiciar atividades motoras em sala de aula que possam contar com alunos
tutores, como os jogos cooperativos ou a danga, podem vir a ser boas estratégias
pedagogicas se realizadas junto a um planejamento, que deve ser compartilhado
também com os alunos a fim de reduzir e suavizar a ansiedade acerca do que esta
por vir.

Na area B, propus-me a investigar se as praticas inclusivas para estudantes
com diagndstico de TEA na aula de Lingua Portuguesa especificamente poderiam
se relacionar com essas pesquisas nas quais o corpo era um elemento central. Apos
o refinamento dos estudos encontrados, apenas dois foram selecionados para
compor o corpus desta pesquisa: o estudo de caso de um aluno com diagnéstico de
TEA do nono ano desenvolvido por Alves (2022) e a pesquisa, cuja metodologia se
baseou em entrevistas semi-estruturadas com professores de LP da rede publica do
municipio de Tomé-Acgu, desenvolvida por Gomes (2021).

Alves (2022, p. 18) constatou em sua investigagao que “pessoas com TEA se
beneficiam de pistas visuais e apresentam melhor compreensdo quando suas

atividades e ambiente sdo estruturados”, que “o trabalho com materiais digitais



44

estimula o aluno para a aprendizagem significativa” (Alves, 2022, p. 39) e que a
contextualizacdo do conteudo é importante para facilitar sua compreensao. Baseada
nessas e em outras informagdes pertinentes para sua pesquisa, a autora elaborou
um produto que chamou de InterpreTEA, que existe tanto na forma digital, possivel
de ser acessada pelo smartphone, através “de um APK - Android Application Pack,
ou seja, das aplicagbes para Android, que podem ser acessado através de
download’ (Alves, 2022, p. 45), como também na fisica, que consiste em pranchas
de papelao com os textos e questdes, que vém junto com uma caneta especial com
luz ultravioleta.

O InterpreTEA foi elaborado conforme o Desenho Universal da Aprendizagem
(DUA), “que considera a importancia de pensar nas individualidades de todos no
momento do planejamento e pratica pedagdgica” (Alvez, 2022, p. 46). O DUA é uma
das propostas que partem da perspectiva do modelo social de compreensao de
deficiéncia, que, como exposto previamente, defendem que nao €& o corpo ou a
mente que precisam ser consertadas, mas as barreiras socialmente impostas.

O produto foi aplicado por Alves (2022) nas atividades de leitura de um aluno
do nono ano com diagnéstico de TEA e, a partir disso, constatou que o aluno
demonstrava mais interesse e prestava mais atengcdo aos textos cujas tematicas
faziam parte de seus interesses restritos. Péde-se confirmar também que a utilizagao
de imagens auxilia na compreenséao de textos. A autora fez algumas observacoes a

respeito do aluno em questéo:

Quando esta cansado, fica mais agitado, apesar de na maioria das vezes
apresentar apatia. Devido a rigidez comportamental, muitas vezes
demonstra falta de atencgdo, pois se preocupa com o comportamento ou
pensamento que precisa ocorrer sempre da mesma forma. Demonstra
autonomia, inclusive em conversar de forma funcional, apresentando
habilidade de atencdo compartilhada, sendo que nestes momentos de
dialogo, compartiiha sua atencdo ao mesmo foco de interesse dos
envolvidos no dialogo (Alves, 2022, p.65).

E importante observar nossos alunos e alunas e reconhecer, dentro de suas
individualidades, as suas dificuldades e potencialidades. Nao a fim de avalia-lo, mas
de guiar nossas praticas pedagogicas. Contudo, deve-se tomar o cuidado de nao
acabar sendo um taxonomista nervoso e atribuindo uma histéria uUnica a essas
pessoas, pois noés, professoras e professores, somos agentes de mudangas.
Reconhecer caracteristicas € diferente de classificar e/ou agrupar em categorias

fixas.
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Na pesquisa feita por Gomes (2021), ficou evidente, apds as entrevistas
realizadas e a observacdo em sala de aula, que as professoras e professores nao
medem esforgos para tentar adequar suas praticas pedagogicas e criar estratégias
de ensino que beneficiem estudantes com diagndstico de TEA, mas que ha uma
grande falta na sua formagdo académica. Pouquissimos tiveram contato com a
tematica da educacdo inclusiva e de alunos com necessidades educacionais
especiais e, dentre os que tiveram, ainda mais raros sao os que consideraram que o
estudo foi suficiente para desenvolver tais praticas e estratégias.

N&o consegui, através da analise dos estudos selecionados na area B,
estabelecer relacbes com os estudos da area A, no que tange a centralidade do
corpo nas praticas pedagogicas na aula de Lingua Portuguesa. Pbde-se descobrir
um novo dado, que é a importancia das imagens e dos elementos visuais para a
interpretacao textual, porém, nenhuma das praticas descritas leva em consideragao
a integralidade do ser e sua corporeidade. O InterpreTEA, por sua adaptabilidade,
pode ser usado em contextos inclusivos mencionados na analise dos estudos da
area A, como 0s jogos cooperativos, além de poder ser um recurso para que alunos

e alunas tutores possam interagir com seus colegas.

4.3. Ensaiando uma resposta

"Como o corpo enquanto uma forma de linguagem pode contribuir para o
processo de ensino e aprendizagem de estudantes com diagnostico de Transtorno
do Espectro Autista na aula de Lingua Portuguesa?". Achei que, apds a pesquisa, a
resposta para essa questdo viria de maneira fluida e de modo muito evidente, mas
ainda me deparo com muitas lacunas em branco, evidenciando que ainda ha muito a
explorar sobre a tematica do corpo no meio académico e nas praticas docentes de
professoras e professores de Lingua Portuguesa.

Para comecgar a ensaiar minha resposta, vou partir do principio basico da
convivéncia: o respeito — por si mesmo e pelos outros. Para Maturana (2001, p. 30)
“sem aceitacdo e respeito por si mesmo nao se pode aceitar e respeitar o outro, e
sem aceitar o outro como legitimo outro na convivéncia, nao ha fendmeno social”. A
educacao e a escola precisam ser lugares de acolhimento. O(s) modo(s) de avaliar
precisa(m) ser repensado(s) coletivamente a fim de que nao seja(sejam) um

impedimento para a construgdo do conhecimento em sala de aula, mas um
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incentivo, possibilitando que o/a estudante enxergue o que é potente dentro de si,
sem acreditar nas historias unicas de que ele ou ela é incapaz.

Na aula de Lingua Portuguesa, especificamente, todas as maneiras de se
expressar devem ser validadas: dialetos, sotaques, variagdes linguisticas, emogdes
e, claro, as expressdes do corpo, sem impor uma classificacdo valorativa de qual € a
melhor ou a certa. Ao ensinarmos o respeito por si e pelo outros as nossas alunas e
alunos através de nossas palavras e acgdes, possibilitamos que todos aceitemos o
outro como legitimo outro dentro da sala de aula, sem atribuicbes de melhor ou pior.
Inicia-se assim o principio basico da educacgao inclusiva.

Em relagdo ao nosso comportamento, € muito importante que evitemos,
enquanto professoras ou professores, ironias ou sarcasmos em nossas falas, pois a
capacidade de abstracdo ndo esta presente nos nossos alunos e alunas da mesma
maneira. Uma das caracteristicas que pode estar presente em pessoas com
diagndstico de TEA é a interpretacao literal, portanto é importante ponderarmos
sobre o uso de certas palavras e expressdes. De maneira alguma propde-se uma
proibicdo. O que esta sendo exposto aqui € o ensaio de uma primeira resposta a
questdo central da pesquisa (que eu espero ser respondida com mais propriedade
por muitas e muitos colegas de profissdo no futuro). Defendo, portanto, que
devemos, enquanto educadoras e educadores, nos atentar aos nossos proprios
modos de expressao para que nos fagamos entender com mais clareza.

E preciso enxergar e respeitar as individualidades de nossas alunas e alunos
e considerar que cada turma € unica, portanto ndo ha formula magica para o ensino
ou praticas pedagogicas que funcionarao para todos os contextos. Afinal de contas,
professoras e professores também possuem sua individualidade, que deve ser
igualmente respeitada tanto no planejamento, quanto na execugéo das aulas. Entéo,
como parte da resposta a pergunta central, pode-se dizer que para haver alguma
contribuigho do corpo enquanto linguagem para o0 processo de
ensino-aprendizagem, o primeiro passo € reconhecer e fazer reconhecer que os
corpos vao a escola e sao parte estruturante do processo de respeito por si e pelo
outro descrito por Maturana (2001).

O presente trabalho nédo pretende estabelecer ou listar praticas e estratégias
para serem aplicadas por professores, mas iniciar um processo de reflexao acerca
do que pode ser feito para que o corpo enquanto linguagem seja um dos fatores que

constitui as aulas de Lingua Portuguesa, considerando, especialmente, estudantes
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com diagnédstico de TEA dentro de uma perspectiva inclusiva. Dessa maneira, um
ponto que deve ser repensado é a rotulagao de comportamentos como inadequados
ou de alunas e alunos como inquietos. Ao atribuirmos um adjetivo valorativo ao
comportamento ou a/ao estudante, potencialmente criamos uma histéria unica, o
que, por vezes, pode impedir nossa reflexao sobre o modo como nossas aulas estao
sendo conduzidas e sobre como aquele(a) aluno(a) se sente.

Na sala de aula tradicional, por exemplo, permanecer sentado em seu lugar &
o esperado, tornando qualquer variante, como levantar e interagir com os/as
colegas, inadequada. No entanto, se mudarmos para o contexto de uma aula de
Educacao Fisica, o inadequado talvez seria justamente permanecer em seu lugar,
sem participar das aulas. Adequado ou inadequado, portanto, sao adjetivos
fortemente relacionados ao controle e ao ideal: sdo as pequenas avaliagdes que se
camuflam nas praticas escolares e aparecem em chave elogiosa ou repreensiva.
Antes de rotular, proibir ou corrigir, podemos nos perguntar “O que este
comportamento estda comunicando?”; “O que posso repensar em minha abordagem
para que estes(as) alunos(as) se sintam contemplados(as)?”. O mesmo serve para
quando dizemos que um(a) aluno(a) € muito agitado(a) ou inquieto(a): ao invés de
tentar docilizar seu corpo, por que nado pensar em praticas que envolvam o
movimento e a cinestesia, de modo a dar vazao a essa energia e poder aproveita-la
na sala de aula?

Nao estou sugerindo que todas as questbes serdo resolvidas a partir do
momento que repensarmos nossas praticas e nem que nao existam
comportamentos que devam ser corrigidos. Noés, professoras e professores, tao
humanos quanto todo o resto da populacéo, nao temos o poder de agradar a todos e
todas o tempo inteiro. O que esta sendo proposto através desse trabalho € que
pensemos em estratégias variadas em que, percebendo nossas alunas e alunos
como pessoas de corpo todo, possamos contempla-los(as), de modo a se sentirem
vistos(as), validados(as) e respeitados(as) e que, a partir disso, respeitem o outro
como legitimo outro, possibilitando o fenémeno social.

Como apontado por Alves (2022), é frequente que pessoas com diagndstico
de TEA apresentem interesses restritos a assuntos ou objetos especificos, também
conhecidos como hiperfocos, o que, por vezes, faz outros assuntos se tornarem
irrelevantes para elas, que acabam nao prestando a atengdo que nds gostariamos

ao que tentamos ensinar. Isso ndo € um comportamento inadequado ou uma pessoa
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desinteressada ou indiferente, € apenas um fato. A partir do momento em que
encaramos tal comportamento como um fato e ndo como um negativo, os interesses
restritos podem ser usados de forma estratégica em nossas praticas para que as
aulas se tornem mais interessantes para estudantes com diagnostico de TEA,
possibilitando um aprendizado significativo.

Assim, uma segunda parte da resposta a questdo central é estabelecer
didlogo e vinculo de confianga com os alunos e alunas, procurando entender suas
necessidades enquanto individuos corpéreos, sem lhes atribuir qualidades que
partem do ponto de vista do que seria considerado ideal, utépico ou correto.
Devemos também adequar nossas praticas para que todas e todos os estudantes
possam desfrutar de uma aprendizagem mais significativa.Textos acompanhados de
imagens e referéncias visuais, como vimos no trabalho de Alves (2022), podem ser
uma boa estratégia para atividades de interpretagdo textual para pessoas
diagnosticadas com TEA e da qual outras alunas e alunos com certeza podem se
beneficiar, sendo positivo para todas e todos. Novamente peco licenga para falar de
mim e dizer que me incluo nessas “todas” que podem se beneficiar das imagens,
visto que comentei, no capitulo Metodologia, sobre como meu entendimento acerca
de como faria esta pesquisa ficou mais claro apés elaborar um esquema visual e
colorido com o conceito matematico de conjuntos.

Ja que os conjuntos matematicos foram mencionados, nao se pode deixar de
falar sobre a importancia de estabelecer vinculos com as professoras e professores
de outros componentes curriculares — talvez principalmente com os que trabalham
no Atendimento Educacional Especializado — e, juntos, sensibilizarmos nosso olhar
para que ele seja mais atento e afetuoso acerca de nossos alunos e alunas, a fim de
guiar nossos fazeres pedagdgicos de maneira interdisciplinar, que, como foi
defendido no presente trabalho a partir das investigacbes realizadas e do
pensamento de Simdes (2012) e Pereira (2020), € uma pratica extremamente
pertinente ao processo de ensino-aprendizagem, pois parte do principio de “que todo
conhecimento mantém um didlogo permanente com outros conhecimentos, que
pode ser de questionamento, de confirmagéo, de complementacéo, de negagao, de
ampliagdo, de iluminagdo de aspectos nao distinguidos” (BRASIL, 2000, p. 75 —
parte 1). Nao é por acaso que os componentes curriculares estao reunidos em areas
e que Lingua Portuguesa esta junto de Arte, Educagéao Fisica e Lingua Inglesa numa

area que justamente se chama Linguagens. E incoerente estabelecer, nas aulas de
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LP, ideais de comportamento tdo distintos de uma aula de Educacgao Fisica ou de
Arte. E incoerente que os corpos tenham direito & expressdo apenas nesses dois
componentes curriculares.

Enfim, uma terceira parte da resposta a questao central (sobre como o corpo
enquanto uma forma de linguagem pode contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem de estudantes com diagndstico de TEA na aula de LP) é,
definitivamente, a colaboragao entre educadoras e educadores através do trabalho
em equipe. Trabalhar individualmente, sem trocar conhecimentos e sentimentos com
seus colegas, ndo permite uma visdo multimodal acerca do mesmo tema, o que
dificulta a adogao de praticas pedagdgicas e de regras que talvez possam fazer mais
sentido para nés e para nossas alunas e alunos. O processo de
ensino-aprendizagem deve ser significativo e, para isso, € preciso oportunizar o
intercambio de conhecimentos pelas diversas areas, a fim que alunas e alunos
possam construi-los e questiona-los, cada um a sua maneira.

Apenas trés aspectos de uma possivel resposta foram apresentados, o que é
pouco se considerarmos a complexidade da tematica. Com isso, deixo um convite as
futuras pesquisadoras e pesquisadores para investigar o quarto, o quinto, o
centésimo aspecto para que essa resposta seja cada vez mais evidente e se
aproxime cada vez mais da realidade da sala de aula, proporcionando aprendizados

de corpo inteiro.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das investigagdes feitas neste estudo, parece ser um consenso entre
as pesquisadoras da area da educagao inclusiva que ha a necessidade de formagao
continuada para para professoras e professores que trabalham na Educagao Basica,
pois estes(as) ainda ndo se sentem aptos(as) a atender propriamente os/as
estudantes com necessidades educativas especiais, sobretudo estudantes com
diagnostico de TEA.

Pode-se observar também que sdo poucos os estudos que tratam sobre o
corpo nas aulas de Lingua Portuguesa, especialmente num contexto de incluséo, o
que é bastante curioso, considerando que esse componente curricular faz parte da
area de Linguagens, assim, no plural, indicando que ha varias possiveis, incluindo a
corporal, de acordo com a BNCC. A respeito disso, Bakhtin (2010) argumentava que
a linguagem e a comunicagao estdo enraizadas na interagcéo entre individuos que
possuem corpos. Para o tedrico, o corpo ndo € apenas um instrumento fisico, mas
também um meio pelo qual as pessoas expressam suas identidades, pontos de vista
e posi¢des sociais. Assim, € preciso que nos posicionemos enquanto sujeitos com
corpos e reconhegamos a corporeidade dos/das estudantes, ndo a fim de
dociliza-los e controla-los, como desenvolveu Foucault, mas para que, ao
considera-los em sua integralidade, possamos adequar nossas praticas
pedagogicas.

O propdsito do presente trabalho foi responder a pergunta “Como o corpo
enquanto uma forma de linguagem pode contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem de estudantes com diagnostico de Transtorno do Espectro Autista na
aula de Lingua Portuguesa?”’ e a conclusao € que ndao ha material suficiente para
respondé-la completamente no momento, o que pode direcionar para pesquisas
futuras e mais aprofundadas que possam fazer jus a complexidade da tematica.

Foi possivel pontuar trés aspectos que considero relevantes para que
investigacdes de futuros estudos continuem a desenvolver o tema e possam chegar
a(s) resposta(s), sao eles: 1) reconhecer e fazer reconhecer que os corpos vao a
escola e sédo parte estruturante da lingua e do processo de respeito por si e pelo
outro descrito por Maturana (2001); 2) estabelecer dialogo e vinculo de confianga
com alunos e alunas, procurando entender suas necessidades enquanto individuos

corpéreos, sem lhes atribuir qualidades que partem do ponto de vista do que seria
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considerado ideal, utépico ou correto e, a partir disso, adequar nossas praticas para
que todas e todos possam desfrutar de uma aprendizagem significativa e 3)
proporcionar o intercambio do conhecimento através da colaboragdo entre
educadoras e educadores de diferentes areas para que uma visdo multimodal
acerca dos mesmos assuntos seja favorecida.

Anseio, com este trabalho, que pesquisas futuras e mais aprofundadas sejam
desenvolvidas e que as varias narrativas possiveis para os sujeitos com TEA sejam
fomentadas no ambito académico e educacional, contestando, assim como
Chimamanda Adichie (2018), as histérias unicas criadas para esses sujeitos e dando
espaco a novas estratégias e praticas de ensino que visem a inclusdo e a

valorizagao da diversidade dentro da sala de aula.
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