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Resumo: Como os regimes discursivos do campo clinico, presentes em politicas
educacionais, operam praticas de constituicdo de sujeitos que, em suas formas de vida,
escapam a centralidade da norma? Mobilizadas por esse tensionamento e pelos estudos
desenvolvidos por Michel Foucault, propomos uma discussdo a partir de politicas
educacionais inclusivas no Brasil. Compreendemos que a prevaléncia da matriz clinica no
enquadramento dos sujeitos com deficiéncia tem sido, nas ultimas décadas, condicdo de
possibilidade para a intensificacdo da producdo de critérios diagnosticos, classificacoes e
prescri¢des que incidem sobre as praticas escolares e operam a ampliacdo da busca pelos
anormais a identificar. Na contramdo dessa matriz, defendemos a escola como instituicao
capaz de resistir aquilo que fragiliza a vida no que possa ser poténcia inventiva, e
perguntamos como criar em seu interior espagos para que o sujeito experiencie sua
singularidade.
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Abstract: How do the discursive regimes of the clinical field, present in educational

policies, maintain up-to-date practices for the constitution of subjects who, in their ways
of life, escape the centrality of the norm? Mobilized by this tension and the studies
developed by Michel Foucault we propose a discussion based on policies that present
principles for school integration in Brazil. We understand that the prevalence of the clinical
matrix in the framing of subjects with disabilities has been updated in recent decades
through the invention of new diagnostic criteria, classifications and prescriptions that
affect school practices. In opposition to this matrix, we defend the school as an institution
capable of resisting that which weakens life in what can be an inventive power, and we ask
how spaces can be created within it for the subject to experience its singularity.

Keywords: school; singularity; inclusion

Queixas; diagnodsticos; individualizacao... pistas para a proposi¢ao de uma escrita

Ele® nasceu em 2006 e tinha 02 anos quando a escola chamou a familia pela primeira vez.
A queixa — agressividade e indisciplina; o encaminhamento — avaliacdo clinica
psicologica. Consulta realizada; avaliacdo marcada; acompanhamento clinico instituido.
Dias depois, diagnéstico produzido: TDAH*. Finalmente ‘encontrado’ o nome que
Justificaria sua forma de estar na escola e os comportamentos manifestos. A garantia para
a corregdo e controle desses comportamentos — a medicacdo. Nos meses seguintes,
expectativas frustradas, os comportamentos que justificaram as queixas da escola se
intensificaram na mesma propor¢do em que se intensificava a busca diagndstica. No seu
percurso escolar ele foi definido sob as hipéteses de ser uma crianca com TOD’; com
TPS®; com TB’. Atualmente, aos 17 anos ele possui laudo clinico que atesta DF e uma
hipétese diagnéstica de TEA®. Passou a ser aluno considerado ‘em processo de incluséo
escolar’; significado e produzido como wum incapaz, encontra-se infantilizado,
superprotegido, excluido. Abandonou a escola ao completar 17 anos quando entendeu que
ndo estava mais em idade escolar obrigatéria. As terapias permanecem, as medicacoes
hoje administradas sdo muitas. O olhar individualizante operado sobre ele, ao longo

* Ele foi citado sem referéncia a um nome, mesmo que ficticio, porque se trata de alguém cuja singularidade nio parece ter sido
assumida como determinante nas avaliacdes e descri¢des produzidas. Objetivado por siglas e nimeros, Ele poderia ser qualquer
um, e muitos outros.

4 CID 11. 6A05.2 — Transtorno de Déficit de Atencido por Hiperatividade.

° CID 10, F91.3 — Transtorno Opositor Desafiador.

¢ Sem CID — Transtorno do Processamento Sensorial.

7CID 11, 6A60 — Transtorno Bipolar.

$CID 11, 6A00 — Disttirbio do Desenvolvimento Intelectual.

®CID 11,6A02 — Transtorno do Espectro do Autismo.
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desses 15 anos em que ele passa a ser alvo do saber da clinica, foi capaz de produzir
muitos nomes para narrar sua existéncia, mas incapaz de enxergd-lo. 15 anos sendo alvo
de discursos que buscam falar sobre ele. 15 anos na espera de alguém disponivel a falar
com ele.

O relato introdutério desta problematizacio apresenta o fragmento de uma pesquisal®, em
desenvolvimento, proposta a partir de inquietagdes vivenciadas na posicdo de professoras; formadoras de
professores; pesquisadoras e maes. Diante da crescente e intensa necessidade que a escola apresenta aos
especialistas do campo clinico de solicitar avaliacdes que resultem na decifracdo de determinados alunos e
seus modos de ser, problematizamos: como os regimes discursivos do campo clinico, presentes em politicas
educacionais, operam praticas de constituicdo de sujeitos que, em suas formas de vida, tendem a resistir a
centralidade da norma?

A responsabilizacao individualizada, produzida e produtora dessa vontade de dizer o/sobre o sujeito,
como nos indica Foucault (2021, p. 119), “supde a organizagido de dois dominios conjugados: os dominios
hospitalar e pedagdgico”. No dominio hospitalar, “o fato patologico aparece em sua singularidade de
acontecimento e na série que o cerca” (FOUCAULT, 2021, p. 119), e é nele que, pela refracdo das
modificacdes e das percepcdes, passa a ser operada a génese da manifestacdo da verdade para o dominio
pedagégico. Institui-se, nessa conjugacdo dos dominios, “uma reducdo ao homogéneo do campo dos
acontecimentos patolégicos”, desconsiderando-se as historias singulares de vida, construidas como produto
do encontro com historias singulares de outras vidas (FOUCAULT, 2021, p. 119). Por meio da interlocucao
do dominio hospitalar e do dominio pedagdgico, instala-se um quadro que tem por funcido a analise e o
detalhamento de todas as modificacdes do organismo, estruturado via observacdo das manifestacoes, da
alocacdo no signo da linguagem e do tempo e da verificacdo analitica das observagoes realizadas.

A partir do quadro de detalhamento do corpo, cada segmento visivel adquire um valor significativo
que, para o conhecimento clinico, passa a ter uma funcdo de investigacdo, de segmentacido do visivel em
uma conceituacéo ja dada e de producdo enunciativa. Constitui-se por meio da descri¢do um processo “[...]
que autoriza a transformagao do sintoma em signo, a passagem do doente a doenca, o acesso do individual
ao conceitual” (FOUCAULT, 2021, p. 125), o que, por consequéncia, reflete-se no corpo anormal, em
processos de adoecimento e/ou exclusao.

Na qualidade de professoras e pesquisadoras da area da Educacdo Especial, atentas ao regime
discursivo do campo clinico, temos nos debrucado ha mais de dez anos na analitica dos efeitos da politica
de inclusdo escolar nos processos de subjetivacdo operados no contexto educacional. Em tal trajetoria
investigativa, seguimos acompanhadas pela vontade de tensionamento das praticas de governamento dos
sujeitos, proposta pela filosofia de Michel Foucault, e assumimos a politica de inclusdo escolar como
estratégia biopolitica de governamento, acionada pela racionalidade neoliberal, que emerge no Brasil no

0 Pesquisa: A educacdo de sujeitos com deficiéncia no Brasil: a perspectiva da justica social na racionalidade neoliberal,
desenvolvida no dmbito do Grupo de Estudos em Desigualdades, Inclusdo e Politicas Educacionais (GEDIPE).
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final do século XX e se intensifica a partir da segunda década do presente século. Nessa esteira, olhamos
para a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI), produzida
em 2008, como um marco na orientacéo e sistematizacao das praticas escolares nomeadas inclusivas no Pais.
Por meio desse marco politico na educacdo, compreendemos que distintas praticas de classificacdo e
categorizacdo dos sujeitos vém sendo acionadas na escola.

Dito de outra forma, entendemos que a producdo de estratégias e praticas inclusivas, anunciadas na
PNEEPEI (2008), tem constituido, no interior da escola, uma maquina de demarcacdo de alunos, cujos
comportamentos sdo lidos como anuncios para a producdo de diagnosticos. Trata-se de um conjunto de
praticas que passam a ser garantidas a partir do momento que a identificacdo diagnostica do aluno é
comprovada via laudo clinico. A categorizagdo do grupo de alunos justifica sua insercdo no Censo Escolar
na condi¢do de aluno que necessita de matricula em uma turma de Atendimento Educacional Especializado
(AEE). A existéncia de alunos a espera do AEE na escola, por sua vez, fundamenta a presenca do professor
do AEE no contexto escolar, além disso, a abertura de Salas de Recursos Multifuncionais, nas quais o AEE
deve prioritariamente acontecer, ratifica a necessidade de complementacdo e/ou de suplementacdo dos
conhecimentos curriculares, sendo que a previsdo de monitores de apoio escolar torna necessario o suporte
pedagbgico, entre outros. Nessa ordenacdo das praticas, ativa-se um conjunto de mecanismos que opera uma
anatomo-politica do corpo e de seus gestos. Trata-se da prescricao e da producéo de exercicios para que, a
partir de uma estrutura complexa, o corpo do sujeito pedagdgico seja decomposto por meio de “um olhar
que queima as coisas até sua extrema verdade” (FOUCAULT, 2021, p. 132).

Nessa dinamica, entdo, faz-se a implementacao das condicdes necessarias para a atuacio da Educacao
Especial dentro da escola comum, de forma complementar e suplementar e ndo mais substitutiva. Ao adentrar
0 espaco da escola, sob orientacdo dos principios das politicas inclusivas, dada a sua centralidade nas
classificacoes diagnosticas e nos progndsticos existentes para cada um dos distintos grupos de alunos a serem
atendidos — alunos com Deficiéncia, com TEA e com Altas Habilidades/Superdotacdo —, o que temos
visto acontecer sdo praticas que enquadram as formas de ser e de estar no mundo dos sujeitos, a partir de
saberes e regimes discursivos do campo clinico. Elas operam na direcdo da correcédo, da contencédo e da
normalizagdo dos comportamentos e dos modos de existir dos sujeitos.

Diante dessa engrenagem, o que tem sobretudo nos preocupado diz respeito ao fato de que tais praticas
sdo acionadas para além da correcdo e da normalizacdo, pois mobilizam processos de antecipacdo e de
prevencdo da anormalidade. Reforca-se a urgéncia de diagndsticos de forma cada vez mais precoce, via
priorizacdo de um laudo clinico sobre determinada condicdo, para que, assim, praticas prescritivas e
normalizadoras possam ser gestadas no campo da educacdo. Essa intensificacdo na busca por avaliagio e
captura na rede discursiva, acionada pelos saberes da clinica na escola, parece-nos, tem produzido o aumento
nos indices de matricula de alunos em processo de inclusio escolar.

O nuimero de alunos com transtorno do espectro autista (TEA) que estdo matriculados em classes
comuns no Brasil aumentou 37,27% em um ano. Em 2017, 77.102 criancas e adolescentes com
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autismo estudavam na mesma sala que pessoas sem deficiéncia. Esse indice subiu para 105.842
alunos em 2018

Segundo o ultimo censo escolar, 294.394 alunos com autismo cursaram os ensinos infantil,
fundamental ou médio das redes publica e privada em 2021. A alta ¢ de 280% se comparada a
2017, quando havia 77.102. Numeros que chamam a atencido, mas, segundo educadores e
ferapeutas, representam apenas uma parcela do universo que deveria frequentar a sala de aula - No
Brasil, seriam mais de 2 milhdes de pessoas, segundo estimativas'®.

O numero de alunos da Educacio Especial na rede regular de ensino aumentou quase seis vezes de
1998 para 2021, segundo dados do Censo Escolar do governo federal, de 200 mil para 1,18 milhdo
de estudantes. No ensino médio a inclusdo foi cinco vezes maior entre 2010 e 2021, subindo de 28

mil alunos da educacio especial para 173 mil*.

Tais dados podem ser lidos sob diferentes perspectivas. No contexto das matérias publicadas, o que
fica visivel ¢ a exaltacdo da importancia das politicas de inclusdo escolar, cuja materializacdo dos éxitos
parece estar também na elevacdo quantitativa do nimero de alunos em processo de inclusdo na escola
comum. No entanto, trazemos tais fragmentos para nossa argumentacdo porque buscamos exatamente
produzir um tensionamento sobre eles. Ao optarmos por uma analitica que coloca tais nimeros em suspeicao,
0 que desejamos é propor um exercicio de pensamento que possibilite perguntar se, na contramio de
assumirmos o aumento de matriculas como comprovacéo do éxito da politica inclusiva, podemos assumir
que tais politicas, em alianca com a Educacdo Especial e sua matriz clinica, tém acionado no interior da
escola praticas que naturalizam a producio de sujeitos diagnosticados de forma cada vez mais eficaz? E
importante aqui ressaltar que a critica feita ndo deve ser compreendida como um questionamento relativo ao
direito singular de vida comum de toda e qualquer pessoa. Tensionamos a politica inclusiva para que seja
possivel, como defende Pagni (2023), reafirmar a inclusdo como principio inquestionavel da escola, como
argumentamos no segundo momento deste texto.

Assim, desenvolvemos no presente artigo uma analise critica, por meio de documentos legais nacionais
que tém, ao longo das ultimas décadas, produzido um processo de insercdo de sujeitos publico-alvo da
Educacdo Especial na escola comum, via politica de incluséo escolar. Opera-se uma pesquisa documental,
que olha para uma estrutura epistemologica de demarcacdo da anormalidade, mobilizada pelos estudos
desenvolvidos por Michel Foucault em O nascimento da clinica: uma arqueologia do olhar médico. Sob
esse enfoque metodoldgico, retomamos o relato inicialmente apresentado. Nascido em 2006; ingressou na

1 https://gl.globo.com/educacao/noticia/2019/04/02/numero-de-alunos-com-autismo-em-escolas-comuns-cresce-37percent-em-
um-ano-aprendizagem-ainda-e-desafio.ghtml

2 https://educacao.uol.com.br/noticias/agencia-estado/2022/09/27/em-sp-haddad-garcia-e-tarcisio-defendem-aluno-com-
deficiencia-na-sala-regular.htm

¥ https://diarioped.com.br/2023/03/19/numero-de-alunos-da-educacao-especial-na-rede-regular-de-ensino-aumenta-quase-seis-
vezes-em-23-anos/
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escola em 2008 e acompanhou até o ano letivo de 2023 a proposicdo e institui¢do de politicas especificas
destinadas a alunos em processo de inclusdo escolar. Nessa conjuntura politica na educagéo, de alunos com
deficiéncia, que atualiza formas de captura da singularidade na escola, e/e se tornou alvo. Hoje com 17 anos,
possui diagnostico de DI e hipotese diagnéstica de TEA. Entre os 15 anos, que separam o primeiro
diagnostico dos demais, ha uma producdo discursiva, sustentada pelos saberes do campo clinico que
instituem formas de ser sujeito com TOD; com TPS e com TB. Uma vida transformada em siglas; uma vida
transformada em nimeros — 17 anos de idade, 15 de escolarizacdo, 06 diagnosticos, o que equivale, em
meédia, a uma proporcéo de 01 diagndstico novo a cada 02 anos.

O que o relato aqui apresentado néo conta — e o olhar centrado no corpo como inicio e fim de toda
“doenca” ndo procurou conhecer — € que a histéria familiar em agenciamento com o percurso de sua
escolarizacdo foram condicdes de possibilidade para os comportamentos apresentados. Alvo da violéncia
autoritaria na familia, que interdita e subjuga a infancia, e da violéncia da disciplina normalizadora na escola,
que anuncia a diferenca como anormalidade e aciona a correcdo, as possibilidades que lhes restaram para
resistir ao adoecimento tornaram-se a cada ano menores. Quantas violéncias ndo nomeadas, operadas sob o
aluno, sdo necessarias para que seja possivel a clinica e a escola nomear a suposta violéncia do aluno?

Visualizamos, a partir desse relato, a operacdo de uma rede discursiva psicopatoldgica que atua na
produgdo de processos de subjetivacio, segundo a individualizacdo de comportamentos que sdo demarcados
e instituidos como anormais. Sobretudo, parece-nos que essa rede discursiva psicopatolégica se intensifica
em articulacdo com as politicas educacionais que estabelecem a inclusdo escolar em nosso pais. Assim,
estruturamos o presente ensaio analitico intencionando inicialmente compreender como a prevaléncia da
matriz clinica no enquadramento dos sujeitos tem, via anuincio de critérios diagnosticos, classificacoes e
prescri¢des que incidem sobre as praticas escolares, operado a ampliacao da identificacdo e categorizacdo
dos anormais. Na sequéncia, como principio que constitui nosso compromisso ético e politico enquanto
pesquisadoras em/da educacdo, argumentamos em defesa da escola como instituicao capaz de resistir aquilo
que fragiliza a vida no que possa ser poténcia inventiva, e perguntamos como criar em seu interior espagos
para que o sujeito experiencie sua singularidade, para além das capturas operadas pelas classificacdes
diagnosticas.

A matriz clinica e a intensificagdao do enquadramento dos corpos na politica de inclusdao

escolar

A instituicdo no cenario politico da educacéo brasileira de documentos para a inclusio escolar, datados
de forma mais especifica na década de 90 do século passado, tem sido alvo dos grupos de estudos e
pesquisas'* que compomos ha mais de dez anos. Filiadas as teorizacdes pds-criticas, inspiradas nos estudos
do filésofo Michel Foucault, visualizamos que as analises produzidas nesse periodo tém passado por

" Grupo de Pesquisa Diferenca, Educacio e Cultura-DEC/CNPq/UFSM: Grupo de Estudos em Desigualdades, Inclusio e
Politicas Educacionais-GEDIPE/CNPq/UFRGS: Grupo de Estudo e Pesquisa em Inclusdo-GEPI/CNPq/UNISINOS.
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deslocamentos. As énfases nos parecem anunciar inicialmente a critica ao acento neoliberal das/nas politicas
inclusivas, e seus efeitos em termos de producéo de subjetividades; e, atualmente, a defesa inegociavel da
necessidade de tais politicas, ndo por negarmos as aliancas neoliberais que as acionam, mas por entendermos
que, apesar dessas aliancas, a garantia legal da presenca de corpos deficientes na escola comum se constitui
como possibilidade de suspeita diante de toda vontade de norma que estrutura e sustenta esse espaco.

No que concerne a critica primeira, parece ser possivel afirmar que a captura neoliberal da experiéncia
humana subjetiva encontrou, ao final do século XX e nas primeiras décadas do presente século, nos
principios de incluséo, a possibilidade de ampliacédo de seu alvo, passando a agir sobre todos os corpos. Além
disso, encontrou também na escola, entre outras instituicdes, condicdes privilegiadas para seu
fortalecimento. A producéo intensa de narrativas relativas a proposicdo de um sistema educacional inclusivo
se fortalece nesse contexto, no qual passamos a conviver com a defesa da necessidade de construcdo de
novas configuracdes de significacdo da escola como um espaco de atencdo a diferenca, trazendo para a
centralidade dos debates uma forma bastante especifica de compreensédo da diferenca.

Agenciadas aos saberes da Educacdo Especial — e operadas como estratégia de governamentalidade
neoliberal —, as politicas educacionais, em especifico a de inclusio escolar, falam de uma diferenca cujas
marcas fazem de alguns corpos alvo de praticas de correcdo, contencdo, normalizacio, prevencao, a partir
de referenciais desejaveis de existéncia assumidos como normais. A norma, segundo Foucault (2021), tem,
desde a sua invencdo, a intencao de retificar aqueles corpos cuja diferenca anuncia uma estranheza, portanto
normaliza-los pressupde impor-lhes exigéncias de enquadramento de sua existéncia e, por consequéncia, a
morte de sua singularidade. Trata-se de uma “[...] certa inflexdo epistemologica em um campo de saberes e
tecnologias especializados, destinados a correcdo de seus desvios e aproximacdo de certo padrdo de
normalidade na escola, na medida em que esses corpos os interpelassem” (CARVALHO, MENEZES,
PAGNI, 2022, p. 6).

No processo politico de inclusdo escolar, efetiva-se a presenca na escola dos corpos que Pagni (2023,
p. 21) nomeia como ingovernaveis, aqueles que “escapam a essa espécie de governo estatal e de sua
regulacdo”, cuja diferenca, ao se manifestar na sua radicalidade, aciona praticas biopoliticas capazes de fazer
de toda singularidade um alvo das categorias e hierarquias da normalizagdo. Assim, conforme previsto na
PNEEPEI de 2008, alunos da Educacao Especial, na perspectiva da inclusdo escolar, compreendem,

[...] alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de longo prazo, de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, que em interacéo com diversas barreiras podem ter restringida sua
participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos globais do
desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteracdes qualitativas das inferacdes sociais
reciprocas e na comunicacdo, um repertorio de inferesses e atividades restrifo, estereotipado e
repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e
psicose infantil. Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica. lideranca,
psicomotricidade e artes. Também apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na
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aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse. Dentre os transtornos funcionais
especificos estdo: dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de atencdo e
hiperatividade, entre outros (BRASIL, 2008, p. 15).

Ao anunciar quem sao os alunos denominados “publico-alvo™ das acdes de inclusdo na escola comum,
tal documento indica a necessidade de provisdo de recursos e estratégias metodoldégicas que contemplem as
especificidades educacionais daqueles que devem ser “atendidos” de forma individualizada ou em pequenos
grupos pelo professor do Atendimento Educacional Especializado. Sob esses alunos sdo operadas praticas
que delimitam os modos pelos quais a diferenca pode existir para que assim sejam minimizados os tracos
que fazem, de determinados alunos, presencas indesejaveis e inapropriadas (LOPES, 2009, p. 160) na escola.

A partir do argumento da expertise, cabe a esse professor o papel de ndo apenas atuar diante da
minimizacdo dos tracos indesejaveis daqueles ja diagnosticados, mas também de analisar e antecipar riscos
em qualquer outro aluno, para que seja possivel precocemente prescrever correcdes. Entendemos que, assim
como na clinica, mecanismos operados pela politica de inclusdo escolar, entre eles o acionamento da
experiéncia de profissionais da Educacdo Especial, “implica[m] um conjunto de hipdteses sobre a vida e a
morte, opcdes éticas, decisdes terapéuticas, regulamentos institucionais, modelos de ensino” (CASTRO,
2009, p. 79). Na escola, o discurso do professor do AEE pode produzir hipoteses relativas as (in)capacidades
dos alunos, incidindo sobre a potencializagio (vida) ou a invisibilizacdo (morte) de suas presencas. Trata-se
da ocupacdo de um lugar de quem “interroga, tudo vé, o dedo que toca, quem decifra os signos, o técnico do
laboratério” na escola (CASTRO, 2009, p. 79)?

Verificamos, nessa engrenagem, um enquadramento biopolitico dos corpos que, marcados pelas suas
proprias especificidades, mobilizam o Estado a repensar a “organizacdo de escolas e classes especiais [...],
implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola para que todos os alunos tenham suas especificidades
atendidas” (BRASIL, 2008, p. 1). Aposta-se assim que, a partir de um novo desenho de escola, agora
produzido na perspectiva inclusiva, seja possivel distribuir essas existéncias que constituem o grande grupo
dos desviantes. S@o eles, “[...] os homens infames, estranhos, os monstros, ou, mais precisamente, os
anormais [...]” (PAGNI, 2023, p. 21). Anormais escolares, usualmente conhecidos como alunos especiais,
incluidos, com necessidades especiais, que, a0 passarem a ocupar uma vaga na escola comum, tornam-se
foco do investimento do Estado para que seja possivel sobre eles exercerem-se regulagdes que garantam a
governabilidade de seus corpos ingovernaveis.

Tais regulacdes, acionam praticas produtoras de subjetividades para as tramas de uma sociedade
gestada a partir da centralidade no mercado. Nessa esteira, fazer da escola um espaco inclusivo significa
possibilitar que, via escola, o Estado neoliberal amplie o espectro do alcance de suas tecnologias de poder,
capturando para suas tramas todos aqueles a quem historicamente destinamos o lugar de incapacidade e nao
producdo. Sob essa racionalidade, reforcam-se as demarcacoes e classificacdes que singularizam processos
e praticas, além de instituirem-se formas de ser e estar no mundo. E por meio dessas demarcacdes que “J...]
o corpo do deficiente, o corpo da singularidade, o corpo da atipia normativo-eficiente, o corpo indigesto ao
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sistema, o corpo ingovernavel, assinalam para uma espécie de antecedente criminal ao sistema: de saida,
seus corpos sdo ineficientes como capital humano” (CARVALHO; GALLO, 2022, p.131).

Nessa esteira, a politica de inclusdo escolar, agenciada pelos saberes do campo da Educacédo Especial,
estrutura — via classificagoes identitarias; AEE; presenca do monitor; adaptacao curricular; organizagao de
recursos pedagogicos e de acessibilidade; formacdo docente pautada em saberes especificos da Educacao
Especial; centralidade em saberes do campo clinico que acionam diagnoésticos, etc. — dispositivos que
apontam o desvio da norma na escola, para que seja possivel minimiza-lo. Esse olhar, que busca a
minimizacdo daquilo que perturba, ¢ também o olhar que antecipa a existéncia de outros possiveis
ingovernaveis na escola; generaliza a atuacdo da Educacdo Especial nesse espaco e faz, de todo o aluno, um
sujeito passivel de diagnostico.

Sao olhares avaliativos que buscam, via producéo diagnostica, formas de traducdo do que deveria ser
assumido como intraduzivel. Falamos aqui da diferenca encarnada na existéncia singular de todo e qualquer
aluno da/na escola. E, nesse sentido, a partir do projeto arqueologico de Michel Foucault, atentamo-nos as
convergéncias que constituem determinados regimes discursivos acerca da diferenca na politica de inclusao
escolar. Partimos da compreensido de que esses regimes, quando mobilizam a presenca da diferenca na
escola, reforcam, pelo diagnostico, saberes do campo clinico, constituidos por meio de contingéncias
histéricas e que marcam processos e praticas de segregacdo, exclusio, integracio e inclusio escolar dos
corpos da “deficiéncia”. Um olhar que, em sua descri¢do, converte as praticas educacionais em processos
classificatorios de correcdo, ordenamento e padronizagdo do corpo.

Com a Convencao Internacional dos Direitos das pessoas com deficiéncia (Brasil, 2009), opera-se um
enquadramento politico da deficiéncia a partir da avaliacdo biopsicossocial. Mesmo sob um paradigma que
considera os aspectos sociais, a deficiéncia ainda € analisada considerando-se os “impedimentos nas funcdes
e nas estruturas do corpo”, a “limitacdo no desempenho de atividades”, a “restricdo de participacdo” e “os
fatores socioambientais, psicologicos e pessoais” (BRASIL, 2015, Art. 2°, § 1°). Sdo mecanismos que,
aliados a uma matriz clinica, tomam os corpos dos sujeitos e moldam a geografia da deficiéncia segundo
uma configuracgdo patologica.

Constitui-se assim, segundo Michel Foucault, uma geometria discursiva dos corpos e uma geografia
da deficiéncia. Na geometria do corpo, estende-se a logica do detalhamento, da descricdo e da delimitacao
das caracteristicas da deficiéncia. Essa geometria encontra-se em consonéncia com a geografia discursiva
dos corpos. Em especifico, ao atentarmos ao espacgo escolar, as praticas operadas sobre o corpo deficiente
conformam a geografia da deficiéncia pela énfase no treino do olhar docente e na multiplicacdo de
dispositivos de producdo de novos enquadramentos da anormalidade.

A partir da geografia da deficiéncia na politica educacional, instituem-se mecanismos que mobilizam
distintas praticas em vista do detalhamento politico do corpo da “deficiéncia”, entre eles: “servicos, métodos,
técnicas e recursos para atender as caracteristicas de cada pessoa com deficiéncia”; “capacitacido continuada
de todos os profissionais que participam dos programas e servigos”; desenvolvimento de “tecnologia
assistiva, tecnologia de reabilitacdo, materiais e equipamentos adequados e apoio técnico profissional, de
acordo com as especificidades de cada pessoa com deficiéncia” (BRASIL, 2015, Art. 16, Inciso I-III). Trata-
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se, assim, da énfase em uma rede de saberes que decifram o corpo anormal e operam via critérios
diagnosticos, classificacdes e prescri¢des, promovendo, a partir de seu interior, processos de subjetivacéo.

Em um regime discursivo que prima pela efetivacdo de um sistema educacional inclusivo, verificar
que um dos efeitos que tém se manifestado de forma intensa € a ampliacéo “[...] de uma consciéncia coletiva
dos fendmenos patolégicos; consciéncia que se manifesta, no nivel da experiéncia como no nivel do saber,
tanto de forma cosmopolita quanto ao espaco da nagao” (FOUCAULT, 2021, p. 29), é ponto de reflexdo e
convite para o reexame e a reinvencdo do/no olhar. Com efeito, na configuracdo de uma sociedade
governamentalizada, o corpo, em sua experiéncia singular, é tomado enquanto objeto de governo em sua
existéncia politica. E por meio de um detalhamento dos fenémenos individuais que sio produzidos
mecanismos — dados estatisticos e medidas globais — para uma biopolitica da populacdo. Assim, no
governo da populacdo, fendomenos atrelados ao corpo individual passam a ser expressos no ambito da vida
social, consoante uma racionalidade neoliberal.

Resistir a esse processo de modulagéo biopolitica do olhar pela lente clinica da decifracdo ténue da
diferenca — uma aguda descricdo das caracteristicas especificas —, em vista da espacializacdo da
deficiéncia nas instituigdes, nas lutas politicas, nas reivindicacdes econdmicas e sociais (FOUCAULT,
2008), exige assumir, na relacdo com o outro, uma ética que, ao defender o nosso direito singular de
existéncia, faca do direito do outro um principio inegociavel. A invencao na/pela escola de espacos outros,
para que todos possam ali estar e existir, demanda mais do que os arranjos espaciais e metodologicos
conquistados pelas politicas de inclusdo escolar, requer vontade de vida com/na diferenca.

A criacdao de outros possiveis para habitar a escola a partir das politicas de inclusao

escolar: o contraponto

Ha 27 anos foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°® 9.493/96,
que anunciou pela primeira vez, em um capitulo especifico, a compreensao da Educacido Especial como
modalidade de educagdo. Uma modalidade que perpassa transversalmente todos os niveis de ensino, sendo
desenvolvida preferencialmente na rede regular de ensino, como apoio aos processos de inclusdo escolar. A
partir da LDB, para que as diretrizes inclusivas tragadas para os sistemas de ensino fossem cumpridas, outros
documentos legais em ambito nacional foram sendo publicados, dos quais citamos: Decreto n® 3.298 (1999);
Resolugdo CEB N.° 4 (1999); Resolucdo MEC CNE/CEB 2 (2001); Parecer CNE/CP 9 (2001); Parecer
CNE/CEB 17 (2001); Lei n°® 10.436 (2002); Portaria MEC n® 2.678 (2002); Decreto 5.626 (2005); Decreto
Executivo 6.949 (2009); Resolucdo MEC CNE/CEB 4 (2009); Decreto 7.611 (2001) e aLein°11.146 (2015).

Sdo quase trés décadas de constituicio de um conjunto de enunciados que orquestram regimes
discursivos nas proposicoes legais para a efetivacdo da escola para todos. Entre os ideais das pessoas com
deficiéncia e seus familiares; os ideais dos académicos e pesquisadores da Educacdo Especial; os ideais da
sociedade civil e do Estado, multiplos interesses tém entrado em enfrentamento desde entdo. Ao nos
debrucarmos sobre essa rede, as primeiras recorréncias que se constituiram como objeto de nossa analise
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foram as visualizadas nos documentos legais como anuncios da razdo de Estado que sustentavam as politicas,
a saber, a racionalidade neoliberal. Isso porque, conforme ja problematizamos, inquietava-nos perceber que,
nas escolas e espacos educacionais pelos quais transitdvamos, os efeitos das praticas desenvolvidas sob a
égide das politicas inclusivas se mostravam mais excludentes do que inclusivos.

Desse exercicio investigativo, resultou o olhar critico e a suspeita com relagdo aos interesses que
acionam praticas inclusivas na escola comum. A partir dessa atitude de suspeita, tornou-se possivel a
compreensdao de que, ao serem sustentadas pelos principios neoliberais, as politicas analisadas se
constituiam, desde sua elaboracdo, como estratégias para a intensificacdo das desigualdades que produzem
exclusdes no contexto escolar e reafirmam os processos de discriminacio negativa’> que constituem a vida
social cotidiana. Propostas sob argumentos inclusivos, mas estruturadas de acordo com diretrizes
operacionais centradas na individualizacao clinica, na autorresponsabilizacdo e na concorréncia, nas técnicas
e estratégias corretivas e normalizadoras, sdo politicas que, parecem-nos, nunca se constituiram como
capazes efetivamente de fazer da inclusdo um principio ético e politico que sustentasse as praticas operadas
na escola.

Incluir exige vontade de vida com/na diferenca, e vontade de vida com/na diferenca exige, por sua vez,
disponibilidade para se estar com o outro, deixando que ele também “esteja”. Pensar na escola inclusiva e
defender a criac@o de outras possibilidades para que o aluno com deficiéncia possa ali estar requer assumir
uma postura ética de “[...] abertura ao outro, para uma experimentacdo e autotransformacao, aprendendo
pela convivéncia com a diferenca de outrem, como também pela que vivenciamos em nés mesmos” (PAGNI,
2019, p. 566), sem procurar por avaliacdes que diagnostiquem, sem desejar conduzir os comportamentos a
partir de padrdes, sem buscar por estratégias que demarquem lugares, hierarquizem capacidades,
inferiorizem existéncias via comparagdes. Se incluir exige colocar a normalidade sob suspeita, como
suspeitar da normalidade quando ela constitui “o” parametro das existéncias e das relacdes?

Temos assim um ciclo que se retroalimenta continuamente: a normalidade produzida, em interacao,
reafirma-se, acionando novas estratégias para que seja possivel sua manutencdo enquanto existéncia
desejavel para todos. Diante dessa constatacdo, ndo nos cabe outra postura que nio esteja eticamente
comprometida com o rompimento dessas relacdes e a luta pela construcdo de uma escola
microrrevolucionaria, como nos convida Preciado (2020) a desejar, em que seja possivel multiplicar a
poténcia das singularidades em encontro e a defesa da diferenca.

E preciso, portanto, fazer da escola um territorio para baguncar a linearidade, profanar a pureza, tornar
colorido o monocromatico. Fazer barulho. Destacar as feiuras. Perceber a vulgaridade. Desejar a agitacao.
(ROSEIRO; CARVALHO, 2021). E preciso, interessadamente, fazer da escola um espaco vivo.

3 Segundo o sociélogo francés Robert Castel (2008, p. 14), a discriminacido negativa “marca seu portador com um defeito quase
indelével. Ser discriminado negativamente significa ser associado a um destino embasado numa caracteristica que ndo se escolhe,
mas que os outros no-la devolvem como uma espécie de estigma. A discriminacdo negativa é a instrumentalizacdo da alteridade,
constituida em favor da exclusio™.
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.

Ali, naquela escola, ¢ impossivel entrar sem se defrontar com ataques insultuosos a ordem
regulatoria e as tentativas embelezantes de producdo de vida regrada. Basta entrar para se deparar
com criancas gritando, adolescentes urrando, professoras e professores fofocando, cozinheiras
brigando, serventes rindo, porteiros cantando, familias batendo boca... Nada ali é muito digno de
uma escola modelo. Nenhum aluno naquela escola jamais seria reconhecido na televisdo ou nos
jornais como alunos-modelo. Nem mesmo seus professores! Ndo tem como entrar naquela escola,
em qualquer momento do dia ou da vida, e ndo se deparar com alguma orquestra desarménica.
Expressdes sombrias, zombeteiras, risonhas, debochadas espiam os corredores a todo 0 momento
(ROSEIRO; CARVALHO: 2021, p. 778).

Uma escola viva e de poténcia de vida! Uma escola que se constitui em um lugar de todos, onde a vida
em sua singularidade pulsa, ainda que as praticas externas imprimam sobre ela estratégias biopoliticas de
governamento. Desejar essa escola exige-nos assumir que sempre ha, em seu interior, vida em movimento
de insurreicdo. A vida escapa quando a diferenca resiste a captura, e escapa radicalmente quando a diferenca
ndo se faz capturavel. Eis ai a forca e o perigo das politicas de inclusdo escolar. Eis ai o motivo do
deslocamento nas formas como olhamos para tais politicas, e que hoje sustenta a nossa defesa inegociavel
delas.

Defendemos, ha mais de duas décadas, a politica de inclusdo escolar, pois entendemos ser urgente
afirmar que a presenca de corpos deficientes na escola comum € um convite ao ato de baguncar toda vontade
de norma que a estrutura e a sustenta. Defendemos a politica de inclusdo escolar porque apostamos que a
garantia da matricula de alunos com deficiéncia, e a consequente presenca desses corpos na escola, pode
tazer pulsar ndo somente a busca pelas avaliagdes e diagnosticos; pela concorréncia e pela individualizagao,
mas também o encantamento pelo inesperado, pelo que ha de ndo antecipavel no outro. Inspiradas em Pagni
(2023), colocamos foco na presenca dos corpos deficientes na escola, deslocando o olhar da critica sobre os
efeitos produzidos pela impossibilidade de sujeicdo ao controle normalizador, para ensaiar outras formas de
nos relacionar com esses corpos nesse espaco. Formas que se anunciam como potencialmente
transformadoras, capazes de fortalecer relacdes que garantam a diferenca como condi¢do da existéncia e a
multiplicidade como forma de experimentacéo da vida.

Apostamos no que acontece no entre, naquilo que escapa a gramatica do campo clinico nas praticas
cotidianas do contexto escolar, e assim convidamos ao exercicio de pensar na criacdo de outros possiveis
para que todos estejam na escola. Um convite para construir na escola espacos para o enfrentamento da
captura neoliberal, e da sujeicdo por ela operada na fragilizacdo das singularidades de cada existéncia,
produzindo a diferenca como perigo a ser controlado. Assumimos a singularidade como diferenca e, nessa
defesa, buscamos pelos afetos que circulam dentro da escola e que carregam a forca da vida (ROSEIRO:;

CARVALHO, 2021). Aliadas a Lazzarotto (2022), ensaiamos outras significagdes para o termo “inclusdo”,

assumindo-a como a¢do, como principio, como modo de vida, como afeto, poténcia da e na escola.

Inclusdo como pratica que acolhe o todo e valoriza cada singularidade.
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Inclusdo como principio e ndo como a finalidade de suas praticas.

Inclusdo como atencdo ao inesperado da vida.

Inclusdo como olhar sensivel frente ao aluno.

Inclusdo como vontade de resistir ao imperativo da normalidade.

Inclusdo como possibilidade de desconstrucdo de marcas, na busca da construgéo de olhares outros.
Inclusdo como construcdo coletiva da ideia de que a escola se faz com e para os sujeitos que nela
atuam. (LAZZAROTTO, 2022, p. 18).

Ao finalizar, com a proposicdo da invencdo de outras possibilidades para nomearmos aquilo que
movimentamos pelo discurso quando falamos em inclusdo escolar e politicas inclusivas, e apos a
argumentacdo que sustenta esta discussdo, intencionamos colocar énfase em trés questdes/convites ao
pensamento. Como vocé significa a inclusio escolar? O que assume por diferenca? Na relacdo com o outro
(todo outro) na escola ha espacos para que ambos (vocé e ele) existam como “singularidade expressiva e
diferencial absoluta”, manifestando a “condicdo tunica e inegociavel de existir”, que resiste ao
“enquadramento nos padrdes funcionais esperados” (CARVALHO, MENEZES, PAGNI, 2022, p. 14)? E ha
desejo para cavar/intensificar esses espagos?

Perguntar-se sobre pode ser uma estratégia — talvez a mais potente delas — para a criacao de outros
possiveis para estarmos todos na escola, e na vida. E preciso deixar-me afetar pelo que posso eu produzir no
outro e o que pode o outro produzir em mim pela via de uma postura atenta a imprevisibilidade das
existéncias e uma boa dose de curiosidade e disponibilidade diante desse que chega. O convite que fica,
entdo, propde, na esteira do que argumenta Virginie Despentes, no exercicio de apresentacdo de Preciado
(2020), que nos tornemos especialistas em imaginar que o inimaginavel possa acontecer, e que, querendo
imaginar, ousemos contar sobre as possibilidades de fazermos, da escola, uma escola outra, “’[...] mais atenta
a singularidade de cada estudante do que a preservacdo da norma. Uma escola microrrevolucionaria, onde
seja possivel potencializar uma multiplicidade de processos de subjetivacdo singular” (PRECIADO, 2020,
p. 199). Uma escola, por fim, que resista ao enquadramento dos saberes do campo clinico e reafirme a vida
com o outro, garantindo meios para que possamos ser diferenca, sem que sejamos ensinados a desejar sermos
norma, e sem que conduzamos o outro a este desejo.

Notas para finalizar

As inquietacdes que fundamentam a possibilidade para a proposicao desta escrita tém sido produzidas
ha muitos anos e em instiancias compartilhadas. Como pesquisadoras, vivenciamos juntas 0s mesmos espagos
formativos, onde partilhamos de estudos que sustentam nossa vontade de tensionamento em relacdo as
praticas produtoras de sujeitos na racionalidade neoliberal, com inspiracdo na filosofia de Michel Foucault.
Como maes, dividimos a condi¢io de acompanhar criangas em processo de escolarizacdo. Como professoras,
experienciamos juntas a formacao inicial em Educacdo Especial e a atual atuacdo como formadoras de novas
professoras e professores. Tais aspectos das nossas historias tém nos possibilitado estar em constante contato
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com as praticas escolares e os discursos que circulam na escola, produzidos sobre ela e por ela, seja em
momentos de pesquisa e producdo de materialidades analiticas; seja nas acdes de orientacdio de estagio
curricular e/ou na presenca e acompanhamento do que acontece nas vivéncias escolares dos nossos filhos.

Estar na escola nessas condicdes nos propicia uma leitura das praticas. Certamente ndo a mais
verdadeira, nem a unica possivel. Trata-se de uma leitura atenta, sobretudo no que tange a atuacdo da
Educacao Especial, aquilo que € anunciado como a¢do inclusiva e as formas de interacdo com o sujeito que
borra a fronteira do aceitavel produzido pela normalidade. A questdo que aqui apresentamos € que essa
leitura nos preocupa, e, ao nos preocupar, mobiliza-nos ao movimento da escrita. Nesse movimento, o que
desejamos € que seja possivel problematizar o que vemos ser anunciado pelas praticas — a centralidade da
matriz clinica nas politicas de inclusdo escolar — a produzir efeitos ndo apenas sobre os corpos dos alunos
com deficiéncia, mas atuando também sobre todo e qualquer corpo escolar, fazendo-o alvo das acoes de
normalizacdo.

Ao propormos esta problematizacéo, as discussdes que Michel Foucault apresenta, em O nascimento
da clinica: uma arqueologia do olhar médico, possibilitam-nos atentar para a prevaléncia de saberes do
campo clinico na efetivacdo da politica de inclusdo escolar no Brasil. Por meio de uma biopolitica da
deficiéncia, a localizacdo no corpo e nas praticas operadas com o sujeito escolar — de mecanismos para
intervencoes terapéuticas — opera na modulacéo da decifracdo da patologia.

A partir dessa leitura argumentamos que as politicas de inclusdo escolar que emergiram no Brasil nas
ultimas trés décadas, ao serem produzidas na interlocucdo com a Educacdo Especial e sua matriz clinica,
acabaram introduzindo no interior da escola a naturalizacdo de um olhar sempre atento aos comportamentos
com fins de traducdo, avaliacdo, encaminhamentos e classificacdes. Uma critica que encontra sustentacao
em estudos que ja vinhamos desenvolvendo e que localizam tais politicas como estratégias biopoliticas de
governamento na/da racionalidade neoliberal.

Assumir tal olhar para a problematizacdo proposta nao significa, no entanto, que militamos pelo fim
da politica de inclusdo escolar e/ou pela saida da Educacéo Especial do espago da escola comum. Essa é
uma ressalva que consideramos inegociavel para o entendimento do que defendemos. O que esperamos
mobilizar com a proposicdo dos tensionamentos apresentados € exatamente a defesa da politica de inclusao
escolar e do que ela produz de mais potente, ou seja, a garantia da presenca de corpos que se constituem
como possibilidades de borramento das fronteiras do bindémio normalidade/anormalidade, tdo bem
instituidas no interior da escola.

Dito isso, encaminhamo-nos a finalizagcdo propondo que, para que seja possivel continuar fazendo
novas perguntas, retomemos a pergunta anteriormente feita — como criar no interior da escola espacos para
que o sujeito experiencie sua singularidade, para além das capturas operadas pelas classificacdes
diagnosticas? Aqui reiteramos nossa compreensdo de que a criacdo de outros possiveis para a escola se
efetiva na atualidade, exatamente porque outros corpos passam a habita-la. Trata-se de uma defesa do fato
de que incluir pressupde mais do que a mera ocupacido de um espago fisico e/ou a implementacdo de
estratégias pedagogicas especializadas. Incluir exige olhar para a poténcia de vida e de aprendizagem dos
sujeitos escolares a partir de parametros singulares; fazer-se presenca nas relacdes estabelecidas no espaco
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escolar; afirmar a responsabilidade pedagdgica diante da diferenca, que se distingue sumariamente de uma
responsabilidade clinica e/ou de um compromisso legal instituido pelo Estado; ressignificar os motivos da
padronizacdo através de processos classificatorios; tensionar o quanto determinadas condi¢des sdo
implicativas para a vida. E desse lugar talvez possamos entdo evitar que outros sujeitos escolares vivam 15
anos de suas vidas sujeitados a olhares que buscam traduzir suas existéncias, e que, ao fazé-lo se mostrem
indiferentes a tudo aquilo que os fazem ser exatamente como sao.
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