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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo investigar a percepcao de professores e professoras
que lecionam Matemética no Ensino Basico sobre o Letramento Estatistico, bem como
suas percepcdes sobre a Educacgdo Estatistica. Trata-se de uma pesquisa qualitativa,
em que foram convidados quatro professores e professoras para participarem de uma
entrevista do tipo semiestruturada. Trés dos professores convidados foram
entrevistados de forma remota via plataforma Google Meet e um professor foi
entrevistado de maneira presencial. A pesquisa mostra que o0s professores e
professoras utilizam metodologias diversas para abordar os conceitos de Estatistica em
suas aulas, consideram a Estatistica importante na formac&o dos estudantes, associam
o Letramento Estatistico a interpretacdo de informacfes estatisticas e a tomada de
decisdes baseadas em estatisticas. As percepc¢des dos professores e professoras sobre
o Letramento Estatistico possuem concordancia com os referenciais tedricos utilizados.
Sugere-se gque seja dada maior atencdo a Educacao Estatistica na graduacdo e nos

cursos de formacgéao continuada.

Palavras-chave: Educacao Estatistica. Letramento Estatistico. Educacdo Basica.
Formacéao de professores.



ABSTRACT

This work aims to investigate the perception of teachers who teach Mathematics in
Basic Education about Statistical Literacy, as well as their perceptions about Statistical
Education. This is a qualitative research, in which four teachers were invited to
participate in a semi-structured interview. Three of the invited teachers were interviewed
remotely via the Google Meet platform and one teacher was interviewed in person. The
research shows that teachers use different methodologies to approach the concepts of
Statistics in their classes, consider Statistics important in the formation of students,
associate Statistical Literacy with the interpretation of statistical information and
decision-making based on statistics. Teachers' perceptions about Statistical Literacy
agree with the theoretical references used. It is suggested that greater attention be

given to Statistical Education in undergraduate and continuing education courses.

Keywords: Statistical Education. Statistical Literacy. Basic Education. Teachers
Training.
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1. INTRODUCAO

A Estatistica esta presente em nosso cotidiano, seja no noticiario, no futebol, nas
previsdes do tempo, nas elei¢bes, etc. A unidade temética Probabilidade e Estatistica
também se mostra presente desde os anos iniciais do Ensino Fundamental na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o que nos da indicios de sua importancia na
formacao escolar de nossos alunos.

Este Trabalho de Conclusao de Curso tem origem nas experiéncias que tive com
a Estatistica como bolsista no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a docéncia
(PIBID), nas disciplinas de Laboratério de Pratica de Ensino-Aprendizagem de
Matematica e como professor de Matematica na Rede Estadual de Educacdo. Nesse
sentido, espero responder as minhas inquietagdes sobre o ensino de Estatistica, como
por exemplo. Qual é a percepcao dos professores de Matematica que atuam no Ensino
Béasico sobre o letramento estatistico? E 0 que o diz a BNCC sobre Estatistica?

Na primeira parte do trabalho apresentamos os topicos de Estatistica na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), na segunda parte temos algumas consideracoes
tedricas sobre o0 ensino de Estatistica e a Educacdo Estatistica, na terceira parte
algumas consideracfes tedricas sobre a metodologia utilizada no trabalho e na parte

final a andlise das entrevistas e o0s resultados obtidos por meio de entrevistas.

1.1. Objetivos

Os objetivos deste trabalho séo os seguintes:

e Investigar a percepcao de professores que lecionam Matematica sobre o
desenvolvimento de competéncias para a Educagéo Estatistica;

e Compreender as formas com que os professores que lecionam Matematica
abordam os conteudos de Estatistica em sua pratica docente;

e Compreender a percepcao de professores acerca da competéncia Letramento

Estatistico;



No primeiro objetivo buscamos investigar as percepc¢des dos professores sobre o
desenvolvimento das competéncias e habilidades presentes na BNCC, bem como sua
percepcao geral sobre a Educacao Estatistica. O segundo objetivo possui a finalidade
de compreendermos as percepcdes, opinides e abordagem em sala de aula dos
professores e professoras que lecionam Matematica no Ensino Basico. No terceiro
objetivo, a ideia é de que consigamos investigar as percepcdes, impressdes e opinides

dos professores e professoras sobre o Letramento Estatistico.

1.2. Justificativa

A Estatistica, com o decorrer do tempo ganhou o seu merecido espaco nho
curriculo, com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, os PCN, (Lopes,
1998) e com a BNCC, em que seu plano de trabalho foi sendo ampliado para desde os
anos iniciais (Giordano, Araujo e Coutinho, 2019). Essas alteracbes que ocorreram
desde a publicacdo dos PCN até a BNCC mostram a relevancia que a Educacéo
Estatistica possui atualmente. Dessa forma é importante investigarmos e analisarmos
as opinides, percepcdes, experiéncias e sentimentos dos professores e professoras que
lecionam Matematica sobre a Educacdo Estatistica e os topicos sobre Estatistica na
BNCC. Para melhor entendermos o contexto atual em que este trabalho esta situado, é
importante analisarmos o cenario atual das pesquisas da area da Educacédo Estatistica.
A pesquisa de Lima, Giordano e Vilhena (2023) mostra um mapeamento das pesquisas
na area da Educacdo Estatistica na segunda década deste século. Por meio da
pesquisa citada, foi possivel observar que a maioria das pesquisas (84,91%) possui
mais de um autor, mostrando que a area possui diversos trabalhos construidos de
forma colaborativa. Os pesquisadores também mostraram que em (56,60%) dos
trabalhos, a abrangéncia é institucional (autores da mesma instituicdo), e também
demonstraram a necessidade de mais trabalhos de abrangéncia internacional (13,84%
dos trabalhos analisados). O assunto que mais consta nas pesquisas é a Estatistica
(72,96%) e observaram que as metodologias adotadas pelos trabalhos eram bastante

diversas.



O TCC de Fontes (2021) teve como teméatica a autopercepc¢do de egressos e
estudantes do curso de licenciatura em Matematica, Fontes (2021) realizou entrevistas
e coletou dados sobre se eles se sentiam preparados para ensinar Estatistica de
acordo com a BNCC e sobre 0 seu ponto de vista sobre sua formacao na universidade,
se ela os preparava para ensinar Estatistica. Assim o autor desenvolveu uma pesquisa
qualitativa que buscou compreender e identificar as dificuldades, sentimentos e
reflexdes vivenciadas durante o curso de graduacdo. O autor obteve os seguintes
resultados: os sentimentos dos entrevistados em relacdo a ensinar Estatistica sédo de
receio e despreparo, ha uma percepcao de reconhecimento sobre a importancia de um
ensino mais competente em Estatistica e lentamente as universidades estdo se
movimentando para discutir e refletir as dificuldades da Educacao Estatistica. O intuito
deste trabalho é de dar um carater de continuidade ao trabalho produzido por Fontes
(2021), ou seja, ir mais especificamente a investigacdo do Letramento Estatistico, uma
das competéncias propostas por diversos autores para a Educacdo Estatistica, e
analisar a percepcdo dos professores e professoras sobre o Letramento Estatistico e
suas impressdes acerca do que € proposto pela BNCC. Nesse sentido, este trabalho
investiga a percepcao e opinibes de professores e professoras que ja lecionam

Matematica ou possuem experiéncia lecionando Matemética no Ensino Basico.

2. ESTATISTICA NA BNCC

Atualmente podemos observar que o0s conteldos sobre Estatistica estdo
presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), desde os anos iniciais do
Ensino Fundamental até o final do Ensino Médio, nesse sentido € necessario que
estejamos atentos aos conteudos e competéncias propostas pela BNCC. Para
Perrenoud (2000) “Competéncia é a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos
cognitivos (saberes, capacidades, informagfes etc) para solucionar com pertinéncia e
eficacia uma série de situagdes.”. Na BNCC, é dada a seguinte definicdo para

competéncia:
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Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (Brasil,
2018, p. 8)

A definicdo apontada no documento € semelhante a definicho dada por
Perrenoud (2000) e faz mencédo a vida cotidiana, cidadania e o mundo do trabalho.
Observamos que a BNCC ressalta a importancia de o aluno desenvolver habilidades
que envolvem o0 uso da Estatistica para a tomada de decisdes e interpretacdes da
realidade. A seguir é apresentado um trecho da BNCC que mostra alguns objetivos que
devem ser alcancados na unidade tematica Probabilidade e Estatistica, quanto ao que
se espera dos estudantes ao final do Ensino Fundamental:

No Ensino Fundamental — Anos Finais, a expectativa é que os alunos saibam
planejar e construir relatérios de pesquisas estatisticas descritivas, incluindo
medidas de tendéncia central e construcdo de tabelas e diversos tipos de
graficos. Esse planejamento inclui a definicdo de questbes relevantes e da
populacdo a ser pesquisada, a decisdo sobre a necessidade ou ndo de usar
amostra e, quando for o caso, a selecdo de seus elementos por meio de uma
adequada técnica de amostragem. (Brasil, 2018, p. 275)

Desta forma, podemos notar que se espera, com o0 desenvolvimento das
habilidades e competéncias propostas pela BNCC, fazer com que os estudantes, em
tese, aprendam a utlizar as ferramentas e métodos estatisticos para solucionar
problemas que fazem parte de seu cotidiano e problemas que envolvem questbes
sociais e da realidade. Assim, notamos que a proposta curricular da BNCC é de que a
Estatistica seja utilizada principalmente como uma ferramenta na tomada de decisdes.
Ressalto também a importancia da Estatistica na parte da interpretacdo e andlise das
informacdes que sédo perpetuadas pelos diversos meios de comunicagdo, como por
exemplo, a internet e a televisdo. E importante que desde cedo os alunos saibam como
interpretar um gréafico estatistico e analisar a qualidade da informacdo que esta sendo
repassada por meio dele. A posi¢do de Lopes (2008), quanto a presenga dos conceitos
estatisticos e probabilisticos no curriculo, mostra que é necessario que estes conceitos

sejam trabalhados desde os anos iniciais na Educacao Basica:
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Dessa forma, defendemos que os conceitos probabilisticos e estatisticos devam
ser trabalhados desde os anos iniciais da educacdo basica para ndo privar o
estudante de um entendimento mais amplo dos problemas ocorrentes em sua
realidade social. (Lopes, 2008, p. 61)

Em Righi e Paula (2021) s&o apontadas implicacées dos documentos oficiais na
pratica docente no Ensino Fundamental. Um ponto importante ressaltado no artigo € de
que a expressao “Educagao Estatistica” ndo aparece na BNCC, e por isso ndo ha um
consenso na definicdo do termo e sua finalidade. Outro ponto importante também
mencionado por Righi e Paula (2021) é de que antes dos PCN a estatistica ndo possuia
grande espaco entre os topicos abordados na Educacédo Basica e também de que néo
houve acbes formativas para os professores, sendo esse fato um obstaculo para o

ensino de estatistica, o que corrobora com o que € posto por Lopes (1998):

Pensamos que os Pardmetros deveriam ter posto em maior evidéncia as
guestdes relativas ao ensino da Probabilidade e da Estatistica, considerando
gue tais temas nunca foram antes abordados em propostas curriculares
brasileiras, além de n&o terem feito parte da formagao inicial do professor.
Lopes (1998, p. 112)

Ainda de acordo com Lopes (1998) a publicacdo dos PCN abriu espaco para a
Educacdo Estatistica no Brasil. Giordano, Araujo e Coutinho (2019) apontam que a
BNCC ampliou o espaco da Estocastica’. Nos PCN a Estatistica estava presente na
secao “Tratamento de Informacéo”. Os autores concluem que os possiveis avangos da
BNCC, em relacdo a Educacao Estatistica no Brasil, sdo de que o documento ampliou o
programa que envolve os contelidos pertinentes a Estocastica, dedicando uma de suas
unidades tematicas ao tema Probabilidade e Estatistica e assegurando, dado o seu
carater normativo, sua presenca desde a Educacao Infantil até o final do Ensino Médio,
além de melhor distribuir os contetdos referentes a Estatistica.

Na etapa do Ensino Médio a BNCC propde cinco competéncias, em que cada
uma delas possui habilidades a serem desenvolvidas. As cinco competéncias possuem

diversas habilidades que fazem parte da tematica Probabilidade e Estatistica.

! De acordo com Lopes (2008), Estocastica é “o termo utilizado para tratar a probabilidade integrada a
estatistica.”.
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Competéncia especifica 1:

Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar
situacdes em diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das
Ciéncias da Natureza e Humanas, das questbes socioeconbmicas ou
tecnologicas, divulgados por diferentes meios, de modo a contribuir para uma
formag&o geral. (Brasil, 2018, p. 532)

De modo geral, diz respeito a habilidades de interpretacéo e analise de situagdes
da realidade. Podemos destacar a habilidade EM13MAT102, que versa sobre a
habilidade de analisar graficos, tabelas e amostras de pesquisas estatisticas e a
EM13MAT106 que se refere a habilidade de tomada de decisdo baseada em riscos
probabilisticos.

Competéncia especifica 2:

Propor ou participar de acdes para investigar desafios do mundo
contemporéneo e tomar decisfes éticas e socialmente responsaveis, com base
na andlise de problemas sociais, como os voltados a situa¢cdes de saude,
sustentabilidade, das implicagdes da tecnologia nho mundo do trabalho, entre
outros, mobilizando e articulando conceitos, procedimentos e linguagens
préprios da Matematica. (Brasil, 2018, p. 534)

A competéncia propde que os estudantes devem investigar questdes de impacto
social. A habilidade EM13MAT202 refere-se ao planejamento, execucdo de pesquisa

amostral e a comunicacao de resultados por graficos e medidas de disperséao.

Competéncia especifica 3:

Utilizar estratégias, conceitos, definicbes e procedimentos matematicos para
interpretar, construir modelos e resolver problemas em diversos contextos,
analisando a plausibilidade dos resultados e a adequacdo das solucBes
propostas, de modo a construir argumentacéo consistente. (Brasil, 2018, p. 535)

Ressalta a elaboracdo e resolucdo de problemas em diversos contextos,
aplicacdo de conceitos matematicos no cotidiano, refere-se a investigacdo e ao

reconhecimento de modelos que podem ser aplicados. A habilidade EM13MAT316 faz
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referéncia aos problemas que envolvem as medidas de tendéncia central e as medidas

de disperséo.

Competéncia especifica 4:

Compreender e utilizar, com flexibilidade e precisdo, diferentes registros de
representacdo matematicos (algébrico, geométrico, estatistico, computacional
etc.), na busca de solucdo e comunicacdo de resultados de problemas. (Brasil,
2018. p. 538)

Também diz respeito a resolucdo de problemas, porém com enfoque nas ideias
de representagbes dos conceitos matematicos. As habilidades EM13MAT406 e
EM13MAT407 fazem referéncia, respectivamente, a construcdo e interpretacdo de
gréficos e tabelas de frequéncias e a interpretacdo e comparacado de dados estatisticos
por meio de diferentes diagramas e gréaficos, reconhecendo o mais eficiente de acordo

com a situacao.

Competéncia especifica 5:

Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e
propriedades mateméticas, empregando estratégias e recursos, como
observacédo de padrdes, experimentacdes e diferentes tecnologias, identificando
a necessidade, ou ndo, de uma demonstracdo cada vez mais formal na
validacéo das referidas conjecturas. (Brasil, 2018, p. 541)

Discorre sobre a capacidade de investigacdo, formulacdo de explicacbes e
argumentos, propde a investigacdo para a construcdo de conjecturas e a busca de
argumentos para validacdo delas em dados ou experimentacdes. A habilidade
EM13MAT510 faz referéncia a investigagdo do comportamento de duas variaveis
numericas, e podemos dizer que introduz a nocéo de correlagédo entre duas variaveis.

A BNCC, para a etapa do Ensino Médio, segue a ideia de consolidacéo,
ampliacdo e aprofundamento das aprendizagens que foram desenvolvidas no Ensino
Fundamental, ou seja, propde que o Ensino Médio seja uma continuidade do Ensino

Fundamental, porém com aprofundamento dos conteudos.
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Em continuidade a essas aprendizagens, no Ensino Médio o foco é a construgéo
de uma visdo integrada da Matemética, aplicada a realidade, em diferentes contextos.
Consequentemente, quando a realidade é a referéncia, € preciso levar em conta as
vivéncias cotidianas dos estudantes do Ensino Médio — impactados de diferentes
maneiras pelos avancos tecnolégicos, pelas exigéncias do mercado de trabalho, pelos
projetos de bem viver dos seus povos, pela potencialidade das midias sociais, entre
outros. Nesse contexto, destaca-se ainda a importancia do recurso a tecnologias
digitais e aplicativos tanto para a investigacdo matematica como para dar continuidade
ao desenvolvimento do pensamento computacional, iniciado na etapa anterior. (Brasil,
2018, p. 528)

De acordo com Lima, Giordano e Vilhena (2023), a ideia de colocar Estatistica no
curriculo da escola surgiu em 1970 na primeira conferéncia do Comprehensive School
Mathematics Program, porém no Brasil apenas em 1997 com a publicacdo dos PCN
foram incorporados os conteudos de Probabilidade e Estatistica na segéo “Tratamento
de Informacao”. Podemos afirmar, portanto, que a Estatistica ndo possuia grande
espaco no curriculo como atualmente possui na BNCC, dado que antes da década de
80, “a Estatistica e assuntos correlatos, como probabilidade e a analise combinatéria,
eram propostos apenas para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino
Médio” (Villas Bbas e Conti, 2018, p. 4).

3. CONSIDERACOES TEORICAS

Sobre o ensino de Estatistica, Lopes (2008) faz algumas consideracoes:

Acreditamos que é necessario desenvolver uma préatica pedagogica na qual
sejam propostas situagcdes em que o0s estudantes realizem atividades, as quais
considerem seus contextos e possam observar e construir 0s eventos possiveis,
por meio de experimentagéo concreta, de coleta e de organizacdo de dados. A
aprendizagem da estocastica s6 complementara a formagéo dos alunos se for
significativa, se considerar situacbes familiares a eles, que sejam
contextualizadas, investigadas e analisadas. (Lopes, 2008, p.58)

Nesse sentido, podemos observar a importancia de que o professor deve

procurar desenvolver uma pratica que tenha propostas que sejam significativas para 0s
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estudantes e fagam parte do cotidiano deles. Lopes (2008) aponta que para educarmos
para formarmos cidaddos € necesséario que sejam propostos problemas que envolvam
situacdes do mundo real e que os estudantes tenham a possibilidade de escolher seus
meétodos para a solucdo dos problemas, visando a reflexao.

A Estatistica nos fornece diversas ferramentas para a analise de dados, porém a
finalidade da Estatistica ndo esta para si e sim para oferecer a outras disciplinas um
conjunto de ferramentas para lidar com os dados (Cobb e Moore, 1997). Ainda de
acordo com os autores, a necessidade do uso da Estatistica esta associada a
onipresenca da variabilidade, para eles a Estatistica requer um tipo diferente de
pensamento, pois 0s numeros na Estatistica ndo sdo apenas numeros, sdo numeros
com um contexto. Os autores ainda realizam apontamentos sobre as diferencas entre a
Estatistica e a Matematica, em que num contexto de analise de dados, o analista
procura por padrdes, mas em Ultima instancia, por algum significado que os padrbes
desses dados possuem e criam relagbes com o contexto do problema. Por outro lado,
na Matematica estamos sempre buscando por padrdes abstratos, ou seja, 0 contexto é
irrelevante. Lopes (2013) concorda com o posicionamento de Cobb e Moore (1997) e

faz o seguinte apontamento:

O ensino de estatistica em um curso de licenciatura de matematica precisa, hdo
apenas, ter o 0 qué, o porqué, o quem e o quando, mas, essencialmente, o
como. Apesar de muito se ter discutido nos ultimos anos sobre como os alunos
devem aprender estatistica, é necessério pensar como nés, os professores,
podemos ser mais eficazes em promover a aprendizagem de nossos
estudantes. (Lopes, 2013, p. 5)

Dessa forma, podemos ressaltar a importancia de o professor trabalhar os
conceitos de Estatistica apresentando questionamentos e reflexdes, pois de nada
adianta um estudante entender a forma de calcularmos medidas estatisticas se o

mesmo nao atribui significado algum ao resultado e ao contexto da situacao.
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3.1. Competéncias para o ensino de Estatistica

Muitos autores como, Rumsey (2002), Gal (2002), Garfield (1998), entre outros,
publicaram artigos e pesquisas envolvendo a Educacéo Estatistica. De modo geral, os
autores defendem o desenvolvimento de trés competéncias quando falamos de
Educacdo Estatistica, sendo necessario que o professor que leciona Estatistica, no
Ensino Basico ou Superior, tenha ciéncia de que para a Educacdo Estatistica €
essencial o desenvolvimento do Letramento Estatistico, Raciocinio Estatistico e

Pensamento Estatistico.

3.1.1. Letramento Estatistico

Cabe comentar que o objeto central de investigacdo deste trabalho € a
competéncia do letramento estatistico e, portanto, este trabalho possui foco na
investigacdo da percepcdo dos professores e professoras que lecionam matemética
sobre a competéncia de Letramento Estatistico, portanto ndo sera realizado maior
desenvolvimento tedrico das competéncias de Raciocinio e Pensamento Estatisticos,
ficando essa tematica de investigacdo aberta para trabalhos posteriores ou como
sugestdo de teméatica de pesquisa. Neste trabalho adotaremos como definicdo de
letramento estatistico a definicdo dada por Campos, Wodewotzki e Jacobini, (2021)

para literacia estatistica®:

Diz respeito a habilidade de comunicagéo estatistica, que envolve ler, escrever,
demonstrar e trocar informacgdes, interpretar graficos e tabelas e entender as
informacdes estatisticas dadas nos jornais e outras midias, sendo capaz de se
pensar criticamente sobre elas. (Campos, Wodewotzki e Jacobini, 2021, p. 44)

Para Garfield (1998 apud Campos, Wodewotzki e Jacobini 2021) o Letramento
Estatistico € o entendimento da linguagem estatistica, isto é, entendimento da
terminologia e simbolos. A habilidade de realizar interpretacdes baseadas em dados,

tabelas e gréficos.

2 A literacia, embora seja sinénimo de letramento, esta4 mais associada & produc&o literaria de Portugal.
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Rumsey (2002) relaciona os componentes do Letramento Estatistico com a
educacdo para a cidadania (cidadania estatistica). De acordo com Campos,
Wodewotzki e Jacobini (2021), Rumsey (2002) aponta que, para os alunos se tornarem
bons cidaddos estatisticos, eles devem entender o suficiente para consumir
informagdes que permeiam nossa vida diariamente, sendo capazes de pensar
criticamente sobre essas informacdes, de modo a tomarem boas decisbes com base
nelas. Ainda de acordo com Rumsey (2002), através do Letramento Estatistico é
possivel distinguir dois tipos de objetivos de aprendizagem nos estudantes “(i) ser
capaz de atuar como um membro educado da sociedade em uma era de informacéo e
(i) ter uma boa base de entendimento dos termos, ideias e técnicas estatisticas”
(Campos, Wodewotzki e Jacobini, 2021, p. 24). Rumsey (2002) se refere ao
conhecimento basico que € um requisito para o raciocinio e 0 pensamento estatistico
como competéncia estatistica, quanto ao desenvolvimento de habilidades para atuar
como uma pessoa educada na era da informacédo e identifica cinco componentes

principais acerca da competéncia estatistica:

1) o do conhecimento sobre dados;

2) o do entendimento de certos conceitos basicos de estatistica e de sua
terminologia;

3) o do conhecimento sobre a coleta de dados e sobre a geracdo de estatisticas
descritivas;

4) o da habilidade de interpretacdo béasica para descrever o que o resultado
significa para o contexto do problema;

5) o da habilidade de comunicacdo basica para explicar os resultados a outrem.
(Campos, Wodewotzki e Jacobini, 2021, p. 24).

Com a finalidade de promover o conhecimento e consciéncia sobre dados,
Rumsey (2002) aponta que € importante que os dados fagam parte de um contexto que
seja relevante para as ideias apresentadas em sala de aula. E importante que 0s
estudantes percebam por quais os motivos que os dados foram coletados e 0 que o

pesquisador quer com eles. Os estudantes ndo sabem inicialmente por que eles devem
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saber os conceitos estatisticos. O trabalho com exemplos relevantes e interessantes
podera fazer com que os estudantes reflitam sobre a importancia do conhecimento
estatistico.

Sobre promover a compreensdo dos conceitos basicos, Rumsey (2002) comenta
que o significado de entender uma ideia estatistica € de compreender o que ela
significa e ser capaz de utiliza-la em um contexto ndo estatistico. Sobre as formulas e
calculos, elas desempenham um papel importante, porém ndo devem ser o foco ou
ponto final. Antes de usar as férmulas, os estudantes devem perceber a utilidade e a
necessidade delas. Ainda sobre promover a compreenséo estatistica, Rumsey (2002, p.
7, traducdo nossa®) assinala que “o COMO fazemos estatisticas deve ser motivado pelo
POR QUE devemos fazer estatisticas e O QUE estamos tentando fazer com as
estatisticas” e de que promover o COMO em detrimento do POR QUE € um erro. Um
exemplo: “saber a férmula do desvio padrédo ajuda em qué no entendimento dessa
grandeza?” (Campos, Wodewotzki e Jacobini, 2021, p. 25).

Possibilitar aos estudantes que produzam seus proprios dados deve ajuda-los a
se apropriarem de seu préprio aprendizado, promovendo a habilidade de assumir
responsabilidade de resolver seus problemas. Se os alunos também recebem a
oportunidade de elaborarem as variaveis que irdo compor seus questionarios, isso pode
ajuda-los a descobrir ou determinar métodos e técnicas por si proprios (Rumsey, 2002).

Em relacdo a intepretacdo em nivel basico, dados os resultados (estatisticas,
gréficos, tabelas e gréaficos), Rumsey (2002) aponta que um estudante deve ser capaz
interpretar informacdes estatisticas e tirar conclusées adequadas, por exemplo, em um
teste de hipotese um estudante deve ser capaz de tomar uma decisdo, aceitar ou
rejeitar a hipotese nula e os motivos de ter aceitado ou rejeitado a hipotese nula.

A habilidade de comunicacdo estatistica envolve ler, escrever, demonstrar e
trocar informacdes estatisticas. A interpretacdo envolve o entendimento do estudante
sobre as ideias estatisticas, enquanto a comunicacdo envolve a passagem dessa
informacdo para outra pessoa de uma forma que ambas devem entendé-la. Essa

comunicacao pode ser oral ou escrita (ou ambas). Rumsey (2002) comenta que a chave

¥ No original: “I believe the HOW we do statistics must be motivated by WHY we should do the statistics and
WHAT we are trying to do with the statistics.”
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para desenvolver boas habilidades de comunicacdo nos alunos é expd-los em estilos
diferentes, ou seja, os alunos devem ser expostos a tipos diferentes de notacédo e
linguagem, como por exemplo, alguns livros usam uma notacédo para a média amostral
como “X-barra” e outros usam “mu-chapéu’.

Gal (2002) caracteriza o Letramento Estatistico por meio de dois componentes:

1) A habilidade das pessoas de interpretar e avaliar criticamente informacdes
estatisticas, os argumentos relacionados com dados de pesquisas e 0s
fenbmenos estocasticos que podem ser encontrados em diversos contextos;

2) A habilidade das pessoas para discutir ou comunicar suas reacdes a essas
informacdes estatisticas, tais como suas interpretacfes, suas opinides e seus
entendimentos sobre seu significado. (Campos, Wodewotzki e Jacobini, 2021, p.
26);

Gal (2002) afirma que essas habilidades e atitudes ndo se sustentam sozinhas e
estdo correlacionadas entre si, ou seja, ndo sao tratadas isoladamente e sim de forma
inter-relacionada com uma série de conhecimentos estatisticos. Para o autor o
entendimento e a interpretacao da informacao estatistica requerem conhecimentos que
vao além dos conhecimentos estatisticos, requer também outras bases de
conhecimento como o conhecimento matematico e o contexto do problema. Por outro
lado, Gal (2002) aponta que a avaliagdo critica da informacdo depende de fatores
adicionais, tais como a capacidade de realizar questionamentos e uma postura critica,
que é baseada em determinadas crencas e atitudes. O autor defende que para ir além
desses conhecimentos, os educadores devem estimular o dialogo para os cidadaos
serem capacitados para dar sentido a mensagens do mundo real baseadas em
elementos ou conteudos estatisticos (Campos, Wodewotzki e Jacobini, 2021).

De acordo com Campos, Wodewotzki e Jacobini (2021) esses posicionamentos
sobre o Letramento Estatistico concordam com informagBes contidas no GAISE
(Guidelines for Assessment and Instruction in Statistics Education), que da a sugestao
de que o professor deve trabalhar preferencialmente a interpretacdo e a critica de
artigos veiculados pela midia. Ainda de acordo com Campos, Wodewotzki, Jacobini
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(2021), nesse documento, o Letramento Estatistico € definido como o entendimento
béasico das ideias fundamentais da Estatistica.

Campos (2007) propde que para melhorar o Letramento Estatistico dos
estudantes € necessario que aprendam a realizar argumentos em sua vida cotidiana
utiizando a Estatistica e que ensinar Estatistica baseando-se no cotidiano dos
estudantes tende a melhorar a base de argumentagao dos estudantes e a importancia
gue eles dao para a Estatistica.

Atualmente estamos expostos a muitas informacfes, seja na televisédo, redes
sociais ou outros meios de comunicacao e, portanto, dessa forma € fundamental que os
estudantes saibam ler, interpretar e comunicar corretamente estas informagdes. Um
estudante letrado em estatistica é capaz de pensar criticamente sobre as informacdes
gue estdo sendo passadas, 0 que € essencial nos tempos atuais, pois vivemos em uma
época que estamos sendo expostos a conteludos falsos e de baixa credibilidade e a
propagacao de noticias falsas pode gerar prejuizos desastrosos para a sociedade.

3.1.2. Raciocinio Estatistico

O raciocinio estatistico diz respeito ao processo de conexao e entendimento dos
conceitos estatisticos, ou seja, 0 estudante deve ser capaz de utilizar as ideias e

conceitos trabalhados.

Pode ser categorizado, envolve a conexdo ou a combinacdo de ideias e
conceitos estatisticos, significa compreender um processo estatistico e ser
capaz de explica-lo, significa interpretar por completo os resultados de um
problema baseado em dados reais. (Campos, Wodewotzki e Jacobini, 2021, p.
44)

3.1.3. Pensamento Estatistico

O pensamento estatistico esta relacionado a capacidade do estudante relacionar

as ferramentas estatisticas com situacbes reais, sendo ele capaz de escolher
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adequadamente cada ferramenta que serd utilizada para explorar os dados das

situacoes.

Capacidade de relacionar dados quantitativos com situacbes concretas,
admitindo a presenca da variabilidade e da incerteza, escolher adequadamente
as ferramentas estatisticas, enxergar o processo de maneira global, explorar os
dados além do que os textos prescrevem e questionar espontaneamente 0s
dados e os resultados. (Campos, Wodewotzki e Jacobini, 2021, p. 44)

Um ponto importante a ser ressaltado sobre a presenca das trés competéncias

no curriculo é o seguinte:

[...] Outro ponto importante de salientarmos é que, apesar dos documentos,
PCN e BNCC ndo fazerem mencédo ao letramento estatistico, Silva (2007)
afirma que este é dependente do raciocinio e pensamento estatistico, assim
como, a medida que o letramento estatistico aumenta, o raciocinio e o
pensamento estatistico tornam-se mais apurados. Ou seja, essas competéncias
sdo inerentes e se complementam, porém, os documentos ndo evidenciam a
importancia do letramento estatistico. (Righi e Paula, 2021, p. 11)

Assim, cabe comentar que embora a BNCC néo fagca mencéo a competéncia de
Letramento Estatistico, algumas habilidades fazem referéncia a elementos que fazem
parte do desenvolvimento do Letramento Estatistico, como por exemplo, EM13MAT202
faz referéncia ao planejamento, execucdo de pesquisa amostral e a comunicacao de
resultados por gréficos e medidas de dispersdo. Cabe comentar que 0 mesmo ocorre

com as competéncias de Raciocinio Estatistico e Pensamento Estatistico.

4. ABORDAGEM METODOLOGICA

Foram convidados quatro professores que atuam no Ensino Basico de forma
intencional por nivel de proximidade com o autor. Trata-se de uma pesquisa do tipo
qualitativa em que professores e professoras que atuam no Ensino Basico foram
convidados a participar da pesquisa e estes professores e professoras poderiam indicar
colegas que também pudessem participar da pesquisa, portanto os dados seréo obtidos
através de uma entrevista semiestruturada com cada docente convidado (a). As
entrevistas com os professores A, B e C foram realizadas de forma remota via

plataforma Google Meet e a entrevista com o professor D foi realizada de forma
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presencial. As entrevistas foram gravadas com autorizacdo prévia dos professores e
professoras participantes e transcritas pelo autor deste trabalho. A transcricdo foi do
tipo transcricdo adaptada, ou seja, falas, vicios de linguagem e ocorréncias que séo
irrelevantes para este trabalho ndo foram consideradas na transcricao.

Naturalmente, uma pesquisa que versa a percepcéo e opinidao de professores
deve produzir dados que nem sempre podem ser reduzidos a apenas niumeros, ou seja,
ha informacbes subjetivas que geram significados que, no caso deste trabalho, sdo as
respostas dos professores que serdo dadas na entrevista e, portanto, esta pesquisa
enquadra-se no tipo de pesquisa qualitativa. Sobre a pesquisa qualitativa, Bogdan e
Biklen (1994 apud Araujo e Borba, 2019) definem cinco caracteristicas:

1) A fonte direta dos dados é o ambiente natural, em que o investigador é o
instrumento principal (p. 47);

2) A pesquisa qualitativa € descritiva (p. 48);

3) O interesse principal do pesquisador na pesquisa € o processo (p. 49);

4) Os investigadores tendem a analisar os dados da pesquisa de forma indutiva (p.
50);

5) “O significado € de importancia vital na abordagem qualitativa” (p. 50).

O primeiro item indica que a fonte dos dados € o ambiente natural, em nosso
caso, as falas dos professores e professoras entrevistados, o investigador é o
professor-pesquisador que realizara a transcricdo da entrevista, bem como a descri¢ao
e as conclusbes que podemos inferir a partir dessas falas. Sendo o registro dessas
falas da entrevista realizado na forma de 4udios, videos e arquivos digitais, dessa forma
a pesquisa deste trabalho também demonstra a segunda caracteristica apontada por
Bogdan e Biklen (1994).

O nosso interesse principal neste trabalho é de entendermos como as
professoras e professores que lecionam Matematica e atuam no Ensino Basico pensam
sobre o0 conceito de Letramento Estatistico, nesse sentido a pesquisa apresenta a
terceira caracteristica apontada por Bogdan e Biklen (1994). A analise dos dados

coletados foi realizada de forma que consigamos levantar questdes e hipoteses a partir
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da analise das respostas das professoras e professores entrevistados. Nesse sentido
ndo estabelecemos hipéteses prévias que devem ser comprovadas posteriormente e
sim a partir dos dados produzidos pela entrevista, dessa forma apresentando a
caracteristica apresentada no item 4.

Por fim, ressalto a importancia do item 5 nesta pesquisa, dado que, as respostas
que as professoras e os professores forneceram na entrevista possuem significados,
portanto é notavel que cada resposta seja analisada de forma que possamos entender

a maneira com que o professor esta pensando.

5. ANALISE DAS ENTREVISTAS

Como foi mencionado na secdo sobre a abordagem metodoldgica, foram
entrevistados quatro professores que lecionam Matematica ou tiveram experiéncia
lecionando Matematica no Ensino Basico. Dos professores e professoras entrevistados,
trés sdo professores de Matemética (Entrevistados A, B e C) e uma é professora dos
Anos Iniciais (Entrevistada D). Cada entrevistado (a) assinou um termo de
consentimento informado (anexo A), um termo de autorizacédo de uso de imagem e som
de voz para fins de pesquisa (anexo B) e também foi solicitado no inicio de cada
entrevista a autorizacdo dos entrevistados (as) para gravarmos a entrevista. A analise
das entrevistas estd separada em cinco blocos, em que os trés primeiros blocos
possuem o objetivo de dar um contexto as falas de cada entrevistado, ou seja, entender
um pouco da experiéncia profissional, formacdo na parte de Estatistica e a visdo e
percepcdo sobre a Educacdo Estatistica dos professores e professoras. Assim
pretende-se dar um contexto maior para o objeto central de investigacao deste trabalho,
0 Letramento Estatistico, como destacam Bogdan e Biklen (1994):

Os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se
preocupam com o contexto. Entendem que as acdes podem ser melhor
compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente natural de ocorréncia.
Os locais tém de ser entendidos no contexto da histéria das instituicdes a que
pertencem. [...] Para o investigador qualitativo divorciar o ato, a palavra ou o
gesto do seu contexto é perder de vista o significado. [...] (Bogdan e Biklen,
1994, p. 48)
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Os dois ultimos blocos sdo dedicados a investigacdo principal deste trabalho, isto
€, 0 Letramento Estatistico. O quarto bloco € sobre a percepcdo dos professores e
professoras sobre conceito de Letramento Estatistico e o quinto bloco versa sobre
propostas e sugestbes dos professores e professoras entrevistados para
desenvolvermos o Letramento Estatistico em sala de aula. E importante ressaltarmos
que todas as entrevistas seguiram o roteiro, que esta no anexo C, porém a analise das
entrevistas ndo seguiu necessariamente a ordem pré-estabelecida no roteiro. Sendo
assim, a ordem das falas que estdo presentes neste trabalho faz parte do contexto de
seu respectivo bloco e devem ser interpretadas dentro do contexto geral apresentado.

Dessa forma, conseguimos organizar a leitura de forma coerente e precisa.

5.1. Sobre a experiéncia em sala de aula

Sobre a experiéncia profissional, a professora A destaca que oficialmente (como
professora regente) leciona ha dois anos, porém teve contato com a sala de aula desde
2015, em que atuava como bolsista em sala de aula junto com o professor de Quimica.
Ja em 2018 também atuou como bolsista de um projeto de extensao e entrava em sala
de aula com o professor de Matematica. De acordo com a professora A, ela possui
cerca de sete anos de experiéncia tirando o tempo que ficou fora de sala de aula.

O professor B aponta que comecou a trabalhar como professor regente em 2022
e saiu da escola recentemente, na metade de 2023, e atualmente n&o esté lecionando.
Portanto, como professor regente possui cerca de um ano e meio de tempo de
docéncia. Ainda destaca que teve experiéncia em sala de aula nas disciplinas de
laboratorio na graduacdo (Laboratorio de Pratica de Ensino-Aprendizagem em
Matematica) e nos estagios da graduagéo.

O professor C comenta que comecou a trabalhar durante sua graduacdo, em
2017, em um cursinho popular e depois foi bolsista de iniciacdo a docéncia (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID). O professor C aponta que fara
dois anos que esta atuando como professor regente.

A professora D comecou a trabalhar como docente em 2002, antes de se formar,

pois tinha feito curso para atuar na area. Dessa forma, comecou a trabalhar com
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Educacéo Infantil e dai passou para o Ensino Fundamental, primeiro ao quinto ano. A
professora aponta que a Ultima vez que esteve em aula foi em 2020, o que dé& cerca de
18 anos de experiéncia em sala de aula. Em 2021 a professora D comecou a trabalhar
como supervisora escolar, a professora comenta que teve uma experiéncia como
supervisora escolar em uma escola de Educacao Infantil junto com a sala de aula,

porém o seu maior foco era a sala de aula.

5.2. Formacado em Estatistica

Sobre a formacéo em Estatistica na graduacéao, a professora A destaca:

As Unicas disciplinas que tive esse contato foi a de Probabilidade e Estatistica e
a de ensino-aprendizagem de Estatistica, foi a primeira turma quando trocou o
curriculo foi a minha, entdo esses foram os Unicos contatos que eu tive com
estatistica de fato, eu sinto que foi muito pouco, muito pouco. Principalmente
por eu ter feito as duas disciplinas no ensino remoto, pesou muito mais até eu
acho e a forma de trabalho. Mas a disciplina de Probabilidade e Estatistica para
mim foi horrivel, péssima, terrivel, mas a de ensino-aprendizagem ela foi
excelente, tudo aquilo que tinha ficado perturbado de Probabilidade e
Estatistica, eu consegui entender melhor e a gente trabalhou muito com essa
guestdo de pensar praticas para a sala de aula, de como a gente consegue
transformar a Estatistica em algo dentro da sala de aula. Mas eu acredito que a
gente precisaria ter tido um contato muito maior, jA que somos nés professores
de Matematica que precisamos ensinar Estatistica nas escolas. (Professora A)

A partir da fala da professora, podemos observar que o0 seu contato com
Estatistica na graduacdo foi por meio de duas disciplinas, a primeira dedicada ao
estudo da Probabilidade e Estatistica e a segunda ao Ensino de Estatistica, porém é
interessante que a professora aponta que seria necessario ter um contato muito maior
com Estatistica na graduagdo o que remonta a necessidade da formagédo continuada
para os professores e professoras que lecionam Matematica. Outro ponto que devemos
chamar a atencao € a relacdo que a professora fez sobre as disciplinas cursadas,

O professor B aponta que realizou duas disciplinas na area de Estatistica na
graduacdo, Probabilidade e Estatistica e Ensino e Aprendizagem em Estatistica. O
professor também comentou que antes de realizar as disciplinas, tinha feito um

minicurso de Estatistica na modalidade online para ver alguns conceitos basicos que
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ainda nado tinha dominio. Quanto a sua experiéncia nas disciplinas da graduacéo, o
professor comenta inicialmente que o fato de as duas disciplinas terem sido cursadas
na modalidade de ensino remoto, de certa forma ndo o fez aproveitar tanto as

disciplinas como conseguiria aproveitar na modalidade presencial.

[...] A disciplina de Probabilidade e Estatistica, inicialmente, as primeiras coisas
gue a gente estudou estavam bastante préximas do curso que eu tinha feito que
eram as medidas de tendéncia central e disperséo, e depois a gente foi para os
testes de hipoteses que para mim foi uma coisa bastante surpreendente ali na
época, bastante fora assim... da minha visdo de estatistica mesmo sabe...
porque estatistica para mim, o contato que eu tinha tido com estatistica eram
realmente, média, mediana, moda, desvio padrdo... esse tipo de coisa e ai
guando tu chega ali na distribuicBo normal nos testes nessas coisas foram
assim... assuntos que sairam bastante da minha zona de conforto, digamos
assim, foi bastante desafiador ali e eu acho que de novo né, se eu tivesse
fazendo uma disciplina presencialmente eu teria aproveitado bem mais pela
propria vivéncia ali, a gente acaba conversando mais, interagindo mais com o
colega até mesmo com professores dependendo da aula... no final de aula e
tudo mais, mas também vivéncias bastante importantes. Acho que so6 por saber
gue esses testes existem né, considerando como eu estava antes, ja foi uma
coisa bastante proveitosa e depois a gente teve disciplina de ensino-
aprendizagem de estatistica que para mim também foi bem interessante. Esse
ponto do ensino remoto acho que se aplica aqui também e por ser ensino
remoto por serem aulas remotas eu acho que eu acabava ndo dando atencgéo
pros textos que eles mereciam, para as atividades e tudo mais, mas no final a
gente teve uma atividade de gravar um podcast que eu achei bem interessante
e principalmente interessante no sentido de ser uma coisa viavel de se levar
para sala de aula tipo me pareceu... foi uma coisa que eu gostei bastante de
fazer e foi uma baita experiéncia, naguele momento. (Professor B)

O professor C foi mais breve, apontou que teve uma disciplina de
Probabilidade e Estatistica, mas néo tinha muitas recordacfes sobre ela, também
comentou que cursou a disciplina na modalidade de ensino remoto. Quando perguntado
se tinha cursado alguma disciplina de Educacao Estatistica o professor afirmou que néao
tinha.

A professora D comenta que ndo tinha muitas recordacfes, porém comentou 0

seguinte sobre a abordagem do professor e sua experiéncia com Estatistica:

[...] ele ensinava a fazer muitos célculos sabe, de férmulas e coisas assim e eu
tive s@ essa disciplina s6 e depois eu fui ter acesso na verdade quando eu
participei do grupo de pesquisa da faculdade né eu ganhei bolsa. Dai fui
pesquisadora tudo e ai que a gente precisava né fazer, a gente pesquisou
sobre o letramento, praticas de alfabetizacdo e letramento com adultos e ai
também tinha uma parte assim sabe de fazer calculos e tal de usar a estatistica
Mas foi muito muito de leve N&o tive muito tempo para aquilo. (Professora D)
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Quando questionada sobre a abordagem do professor a professora D apontou
que o método de aula era tradicional ndo tendo muito espaco para criacdo de
discussdo. A fala da professora sobre sua experiéncia com a disciplina é bem
semelhante a forma com que os professores e professora de Matematica (A, B e C)
comentaram sobre a disciplina de Probabilidade e Estatistica. Porém ¢é interessante
observarmos que a disciplina cursada pela professora D, parecia se aproximar mais do
contexto de aplicacdo na area da Educacdo do que a disciplina de Probabilidade e

Estatistica cursada pelos professores A, B e C.

Era uma aula bem tradicional, ndo tinha muito espac¢o para criagdo discussao
nada, né! Ele chegava ali dava os conteudos dele. Eu me lembro das formulas.
Assim, agora se eu fosse aplicar eu ndo lembraria, mas ele ensinava coisas
assim e era tudo aplicado a educacdo, dai ele pegava as pesquisas
relacionadas a area da Educacdo e nos mostrava como era feito o calculo
aquilo ali, sabe? Explicar assim. Pegava uma pesquisa, sei la, de S&o Paulo. E
a gente lia o texto ali, lia tudo e ai ele mostrava como se chegou naquele
ndmero sabe e o que tinha que levar em consideracéo né das variaveis assim,
0 publico, quantidade de pessoas que as vezes a gente fica muito alarmado
com 0s humeros e na verdade ndo, € tem que ver a quantidade de pessoas que
participaram, o quanto que poderia ter sido né, mas foi nesse sentido assim sé
gue bem tradicional assim a abordagem dele. (Professora D)

E interessante ressaltarmos que observando a formac&o dos quatro professores
e professoras entrevistados podemos notar algumas diferencas, tais como: apesar de
os professores A, B e C terem estudado na mesma instituicdo, apenas os professores A
e B cursaram uma disciplina na area da Educacédo Estatistica, quanto a professora D
podemos observar que apesar de sua formacgao ser voltada para os anos iniciais, de
acordo com as falas dela, parece ter tido bastante énfase nos calculos e

procedimentos.

5.3. Consideracdes sobre o ensino de Estatistica

Quanto ao ensino de Estatistica, separamos em duas subsecdes para a analise,

em que a primeira subsecao versa sobre a importancia da Estatistica na formacédo dos
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estudantes e a segunda sobre a metodologia utilizada por cada professor e professora

entrevistado(a) em sala de aula.

5.3.1. Sobre a importancia da Estatistica na formagao dos estudantes

Sobre a importancia da Estatistica na formacdo dos estudantes a professora A

comenta:

Muito importante! Principalmente esse ano que em fung¢do do novo Ensino
Médio eu fiquei com a disciplina de Estatistica Basica. La na escola a gente tem
a trilha de Educacd@o Financeira e entdo uma das disciplinas € Estatistica
Basica. Entdo a gente percebe que no nosso dia a dia a gente se depara
constantemente com dados estatisticos, tanto no jornal, quando a gente t4
vendo TV, na internet através de noticias. Entdo saber interpretar esses dados
é fundamental e a gente acaba precisando disso a partir da Estatistica, ter aulas
de Estatistica que nos permitam interpretar esses dados, entender eles pelo
menos. (Professora A)

A professora ressalta a importancia de trabalharmos os conceitos de Estatistica
na escola que permitam com que 0s alunos interpretem e entendam os dados. No inicio
de sua, a professora comenta sobre a disciplina de Estatistica Basica do Novo Ensino
Médio. Cabe comentar que a presenca da disciplina de Estatistica depende dos
itinerarios oferecidos pela escola e do itinerario formativo escolhido pelo aluno, mas
como a discussao sobre o Novo Ensino Médio e os itinerarios formativos extrapolam os
objetivos deste trabalho, ndo entraremos em maiores detalhes.

O professor B comenta que considera a Estatistica um elemento fundamental na
formacdo dos estudantes. Por outro lado, aponta que por vezes deixamos 0s conteldos
de Estatistica em segundo plano, trabalhando com Estatistica sempre para o final do
ano. Também comenta brevemente sobre a pouca experiéncia que teve com Estatistica

guando estudante

Ah, eu considero a Estatistica um elemento fundamental na formacdo dos
estudantes, em relacdo a Matematica e em relacdo as outras areas, né! Acho
gue a gente pensa bastante a Estatistica vinculada a Matematica, até porque
nés somos professores de Matematica, mas ela nao se restringe a isso. Tu
pode inserir Estatistica... ela é inserida, na verdade, em muitas outras areas do
conhecimento. O que acontece, eu acho, é que por uma série de fatores e dai
isso inclui a nossa pouca experiéncia como estudantes da Educacédo Basica
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com Estatistica na aula de Matematica, acaba que a gente fica deixando a
Estatistica um pouco em segundo plano, para trabalhar mais depois, mais para
o final do ano ou entdo ela néo ser trabalhada diretamente, mas ser incluida em
outras discuss@es e eu senti entdo né, nesse tempo como professor regente,
gue eu nao consegui trabalhar Estatistica com o aprofundamento que eu
gostaria de ter trabalhado, mas eu vejo como fundamental... talvez uma das...
ah, eu nao sei é dificil dizer isso... mas um dos assuntos mais importantes de
se trabalhar no sentido do uso que tu vai ter desses assuntos fora da escola e
na medida em que tu tem uma certa certeza de que esses assuntos vao ser
importantes. Porque a gente trabalha com médias, com ideias de
variabilidade... com coisas assim nas situa¢cfes mais diversas e tem assuntos
gue tu ndo necessariamente consegue enxergar tao facilmente no teu cotidiano.
E ndo que tudo que tu vai trabalhar precise ter uma aplicagédo pratica, mas
coisas que tem aplicacBes praticas sao interessantes de tu trabalhar e nessa
medida acho que a gente ndo d4, para a Estatistica, a atencdo que ela
mereceria, eu ndo dei pelo menos na minha experiéncia como professor.
(Professor B)

De fato, o professor considera a Estatistica um componente importante na
formacao dos estudantes, porém € interessante que ele ressalta que por vezes nao €
dada a devida atencdo que a Estatistica deveria ter. Uma discussao valida a ser feita
seria a de investigar as razfes com que iSso acontece.

O professor C faz o seguinte comentario:

Cara eu acho importante, né! Mais uma ciéncia, tem até um curso especifico
pra ela, mas até tinha pensado num trabalho que eu vou fazer no final do ano
né, porque o pessoal muitas vezes ndo tem nog¢do do que é a ciéncia e de
como ela é aplicada, e muitas vezes ndo sabem inferir, ndo sabem fazer
ponderacdes a partir de dados. Muitas vezes s@o até passados pra tras, né!
Ndo sO6 o pessoal mais jovem, os mais velhos, né... Tem toda aquela
manipulacdo de dados, entdo acho crucial tu conseguir entender pelo menos o
basico ali né pra até saber se tu ndo estd sendo enganado. (Professor C)

O comentario do professor evidencia sua visdo de que a Estatistica é uma
ciéncia independente e de que muitas vezes os estudantes ndo possuem essa Nocao
do que é ciéncia. O professor também comenta sobre os mais velhos e sobre a
manipulagdo de dados, evidenciando a importancia da Estatistica na formagéo dos
estudantes da Educacao Basica.

Sobre a importancia da Estatistica no Ensino Béasico, a professora D aponta que
aprendemos a trabalhar Estatistica até com os estudantes mais novos e da como
exemplo de quando as criancas comecam a quantificar, separar e classificar os

brinquedos.
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Na realidade, a gente aprende a trabalhar com estatistica até com os
pequenininhos, né! Quando a gente faz aqueles graficos, a matematica comeca
ali, quando eles comecam a quantificar as coisas, a separar, classificar os
brinquedos, a separar por tipos e eu sempre gostei de fazer os graficos com
eles. Para eles lancava uma questdo: “quantos carrinhos tém? vamos contar”.
Dai eles contavam e a gente fazia o registro no gréafico e eles enxergavam bem
guantos que tinham, vamos supor cor vermelha, quantos que tinham cor azul,
se precisava comprar quantos que precisava comprar, eles enxergavam isso ja
na educacao infantil, em turmas de maternal que sdo turmas de 3 anos, sabe...
E ai por diante, meu Deus do céu, né! Os anos finais, ndo nos anos iniciais do
primeiro ao quinto ano, eu acho bem importante eles trabalharem isso, porque
eles assistem televiséo, eles ja tém acesso a internet, entdo tem muitas coisas
gue eles ja se ligam, sabe. Tipo campanha politica quando tem os dados de
guem ta ganhando, quem nao ta, tem criancas que ja se ligam nisso, que 0s
pais estdo antenados e eles ja se ligam também. Acho bem importante assim,
bem legal e € bem legal de trabalhar com eles, né! (Professora D)

A fala da professora reforca a importancia de trabalharmos os conceitos de
Estatistica desde os Anos Iniciais, que é reforcada por Lopes (2008) e como ja foi posto
na segunda secdo deste trabalho, a BNCC ampliou o espaco da Estocastica no
curriculo (Giordano, Araujo e Coutinho, 2019).

5.3.2. Abordagem dos conteudos de Estatistica em sala de aula

Sobre a abordagem da Estatistica em sala de aula, a professora A relata:

Ao mesmo tempo em que la a escola tenha esse viés um pouquinho tradicional,
a gente trabalha muito por projetos interdisciplinares, entdo em funcéo de ter
também o novo Ensino Médio e todo esse curriculo, eu e a professora de
linguagem na producdo de projeto, outra disciplina da trilha de Educagdo
Financeira, a gente ta trabalhando com eles a produc&o de um artigo cientifico.
Entdo os alunos escolheram o tema que eles queriam pesquisar, em dupla ou
individual, entdo cada um deles esté fazendo a sua prépria pesquisa. A gente t4
trabalhando, eu pelo menos né, esses dados estatisticos, os conteludos
estatisticos através da pesquisa deles do artigo cientifico. Entdo a gente
comecgou apresentando para eles as metodologias, os tipos de pesquisa,
qualitativa, quantitativa e dai a partir entdo eu fui trabalhando, populagédo, o que
era a amostra, qual era o tipo de pesquisa que melhor seria para eles de acordo
com os objetivos. E dai, agora a gente ta trabalhando essas questdes de moda,
média, mediana, interpretacédo de graficos, porque tudo isso vai ajudar eles na
analise da pesquisa, que agora eles estdo na fase final da fundamentagéo
tedrica para o proximo trimestre. Eles ja comecaram a analisar os dados das
pesquisas deles, entdo a gente meio que ta trabalhando através de pesquisa da
prépria producao de dados, como entender dados estatisticos, produzindo eles
mesmos. (Professora A)
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O relato da professora mostra a estratégia abordada por ela para trabalhar
conceitos de Estatistica, por meio da producdo de informacdes estatisticas permitindo
aos estudantes vivenciarem de certa forma um processo de pesquisa de um tema de

interesse deles.

Entrevistador: Entdo... interessante essa pratica de vocés permitirem que eles
vivenciem o processo de obter dados.

Professora A: Sim, acaba sendo melhor até. Alguns a gente aconselhou trocar o
tema, porque eles ndo teriam tantos dados para analisar e a gente queria que
eles conseguissem ter bastante dados, que a gente conseguisse favorecer eles
a encontrar essas diferentes formas também. E a maior dificuldade que a gente
tem percebido, é de eles entenderem se a pesquisa deles ia ser qualitativa ou
guantitativa, essa ta sendo a maior dificuldade, a gente achou que seria na
escrita, mas esta sendo nisso né... De conseguir definir o tipo de pesquisa.

A prética da professora mostra que ao trabalharmos os conceitos de Estatistica a
partir de projetos permite com que os alunos tenham contato com problemas frequentes
enfrentados pelos pesquisadores e pesquisadoras em sua pratica. Esse tipo de prética,
de acordo com o0 que é posto por Rumsey (2002), possibilita aos estudantes que
descubram conceitos estatisticos e técnicas por si proprios. Sobre a abordagem
pedagogica de projetos, Batanero e Diaz (2004) apontam que 0s projetos aumentam a
motivacdo dos alunos e que a Estatistica € ciéncia dos dados, isto €, os nimeros na
Estatistica possuem um contexto e um curso de Estatistica baseado em projetos possui
como principal caracteristica a de que suas atividades devem ser realistas.

O professor B, sobre a abordagem em sala de aula, comenta que abordou

Estatistica em sala de aula dentro de outros contelddos no decorrer do ano letivo

[...] Eu ndo abordei Estatistica como um contetdo bem delimitado, eu n&o
cheguei e falei assim: “Pessoal agora vamos aprender média, mediana e
moda”, isso eu nado cheguei a fazer, entdo tipos de graficos, representagdes,
coisas assim de uma forma direta. O que eu tentei fazer nesse tempo, foi inserir
coisas de Estatistica dentro de outros assuntos que eu estava discutindo entéo,
por exemplo, nesse dltimo ano (que eu fiquei até metade do ano na escola) no
meu sexto ano trabalhei conjunto dos nimeros naturais, la no inicio, entdo eu
trabalhei problemas com as quatro operacfes. Problemas envolvendo os
ndmeros naturais, a definicdo do conjunto, essas coisas. E dentro do trabalho
com os problemas com 0s ndmeros naturais eu tentei colocar problemas que
envolvessem tabelas, graficos, coisas do tipo, entdo nesse sentido eu trabalhei
alguns elementos de Estatistica. No ano anterior eu também desenvolvi alguns
projetos de modelagem com a minha entdo turma de oitavo ano e nesses
projetos surgiram alguns assuntos de Estatistica. Entdo os alunos escolheram
temas e pesquisaram sobre esses temas e dentro dessas pesquisas eles
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acharam gréficos, tabelas. Eles usaram esses graficos e tabelas e eles também
usaram conceitos como os de média e pesquisas quantitativas também, no
sentido de que teve um grupo que escolheu o tema musica. E uma das
perguntas que esse grupo investigou se referia a qual a proporcdo entre
pessoas que gostavam de certos estilos na populacédo, e ai dentro da pesquisa
desse grupo, eles chegaram a uma pesquisa divulgada em um jornal que havia
entrevistado algumas pessoas e perguntado sobre esses estilos musicais e ali
tinha algumas porcentagens, algumas coisas relativas a isso, dai dentro desse
projeto a gente conseguiu discutir conceitos como margem de erro. Margem de
erro era uma coisa que estava sendo mencionada nessa pesquisa e a gente
conseguiu discutir um pouco e foi isso, sabe. Foram conceitos de Estatistica
inseridos em outros conteldos e conceitos de Estatistica que surgiram no
desenvolvimento de projetos de modelagem. (Professor B)

O professor comenta sobre algumas de suas experiéncias em sala de aula
trabalhando com Estatistica. Um primeiro ponto a ser ressaltado € do tipo de
abordagem, em que o professor comenta que trabalhou Estatistica dentro de outros
conteudos de Matematica. Outro ponto a ser ressaltado € quando o professor comenta
sobre um projeto de Modelagem Matematica* que desenvolveu com os alunos, em que
nos projetos apareceram conceitos de Estatistica como graficos, tabelas e medidas
estatisticas.

O professor C comenta sobre sua abordagem:

Eu tenho geralmente, como se fosse um padrédo de abordagem dos contetdos
gue é basicamente pela resolucdo de problemas. Eu sempre busco introduzir
algum assunto baseado em alguma situacéo do cotidiano, geralmente eu busco
problematizar as coisas, entdo contetdo geralmente é abordado a partir de uma
situacdo, que ai pode ser real ou eu posso criar e dai a partir dai eu pergunto
coisas pros alunos. Eu sempre parto do pressuposto que eles sabem muita
coisa, né! Entdo eu ndo gosto de fazer uma aula que tu escreve no quadro,
coloca as defini¢des, fala um pouco e € isso, sabe. Eu sempre busco fazer esse
exercicio de...eu acho muito importante a argumentacdo, eu tento exercitar
bastante com o pessoal a argumentacdo. Entdo através de situacdes
problemas. Nesse caso do nono ano em especifico, a gente comecgou
introduzindo estatistica a partir dessa oficina, entdo foi o caminho da oficina,
mas geralmente € por alguma situacao...situagdo-problema. Teve certa vez que
eu fiz, agora ndo me lembro, acho que foi com oitavo ano, que foi baseado no
atlas ambiental de Porto Alegre e até a gente pesquisou e fizemos o0 movimento
de pesquisa a partir de uma pergunta também na verdade, era de, se eu nao
me engano era de valorizagdo de terrenos em determinada regido, dai eu
comparei o bairro onde eu morava [...] e dai a partir dali surgiram varias...varias
guestdes né. Por que né as vezes o terreno com a mesma dimenséo ali tem um
valor em um determinado espaco da cidade e em outro, e a partir dai a gente
trabalhou com renda per capita, diversas coisas ai. (Professor C)

* De acordo com Barbosa (2004, p. 3) A Modelagem Matematica “é um ambiente de aprendizagem no
gual os alunos sao convidados a problematizar e investigar, por meio da matematica, situagées com
referéncia na realidade.”.
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A oficina que o professor comenta foi realizada enquanto ele era bolsista do
PIBID, de acordo com a resposta do professor para a pergunta nimero 3 do roteiro. O
professor aponta que utiliza a resolucdo de problemas como estratégia pedagdgica
para trabalhar os conceitos de Estatistica. O professor também comenta sobre uma
pratica que realizou em que a tematica da aula era de pesquisar sobre a valorizacéao de
terrenos em determinada regido e a desvalorizacdo em outras regides, onde a pratica
possibilitou aos estudantes terem contato com diversos conceitos importantes, como o
de renda per capita.

A professora D comenta sobre a abordagem em sala de aula na area da

Educacéao Infantil e Anos Iniciais

Na educacéo infantil eu uso os graficos, esses de barras que eles visualizam
bem e os graficos aqueles tipos de pizza, sabe que eles enxergam bem com
cores diferentes e tal. E em educacao infantil se trabalha muito com projeto
pedagdgico, que é uma linha de trabalho do... se eu ndo me engano do
Fernando Hernandez, € um espanhol que implementou os projetos pedagdgicos
de trabalho numa escola e deu certo e a pedagogia segue essa linha, que eles
escolhem um tema de interesse deles para estudar e ai a gente enquanto
professor fica planejando atividades relacionadas aquele tema. E na educagéo
infantil, bah! Eu ja tive oportunidade de trabalhar desde super-heréis até
abelhas, eles escolhem os temas assim que as vezes tu tipo... nada a ver sabe!
E o universo deles, na cabecinha deles e ai tipo, vamos |4, sabe! E ai eu
trabalhava muito a questdo dos graficos nesse sentido, de vamos ver como
esse boneco tem, quantos bonecos a gente precisa ter para fazer, a questao
das abelhas né, fazer um jogo e ai eles ganhavam la as cartinhas, e ai quem
ganhou, mais quem ganhou menos, guem € que ndo ganhou nenhuma, sabe. E
nos anos iniciais também nesse sentido de trabalhar, eles fazerem pesquisa,
fazer perguntas e a gente ver quantas pessoas responderam, quantas pessoas
disseram que sim, disseram que ndo, eu ja fiz até um concurso de desenho
com eles e publiquei no Facebook e ai as pessoas tinham que votar, dai a
gente viu ali de tantos votos quantos foram para o Fulano, eles fizeram esse
célculo assim, pra eles foi... Bah eles adoraram! As criangas se engajam muito
nesses trabalhos.

A professora comenta sobre o uso dos graficos para fazer com que os
estudantes visualizem bem os dados. A professora também aponta sobre a pedagogia
de projetos como uma estratégia pedagogica e a diversidade de temas que apareceram
em sua experiéncia como professora. O uso da Estatistica, neste caso se aproxima
muito do cotidiano dos estudantes da Educacgéao Infantil e Anos Iniciais, de acordo com

a fala da professora.
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5.4. Sobre o Letramento Estatistico

Sobre o Letramento Estatistico, a professora A primeiramente faz o seguinte

comentario:

Isso vem muito da questao da gente se sentir preparado a ensinar Estatistica,
eu ndo me vejo uma professora letrada em estatistica para ensinar estatistica
né... Eu vejo o letramento como sendo um preparo, eu ndo me sinto 100 por
cento preparada, muita coisa eu peco ajuda para o pessoal, aos meus amigos,
para pensar em alguma coisa ou eu vou correndo atras por fora, porque eu
sinto que deixou muita coisa faltante. Principalmente agora que vai chegar a
parte de explicar para eles o desvio padrdo, como que eu vou ensinar 0 desvio
padrdo para eles se € algo que para mim ficou muito confuso, algo que eu néo
consegui entender direito quando eu estudei, entdo € uma falta que eu sinto um
pouco, de ter um preparo de fato. (Professora A)

Quando questionada sobre ser considerada Letrada em Estatistica com apenas
os contetidos estudados na graduagdo a professora A comenta: “E, ndo me sinto.
Sempre falta né, a gente sempre fica com essa sensacdo”. A fala da professora
demonstra certa inseguranca quanto ao trabalhar conteddos de Estatistica, pois a
formacao da professora para essa area do conhecimento néo foi tdo privilegiada como
outras areas durante a graduacao,

O professor B, em sua fala conecta a ideia de Letramento Estatistico com a ideia
de aprender a ler, como sendo aprender a ler uma coisa basica que serve como base

para outras coisas, mais precisamente:

Letramento Estatistico... quando a gente pensa em letramento parece ter dois
pontos importantes de se considerar: se tu pensa em letramento, em aprender a
ler, parece uma coisa de pra um lado muito bésica, a leitura uma coisa basica.
Mas por outro lado é uma coisa muito complexa, entdo talvez justamente por
ser uma coisa béasica, uma coisa que tu precisa, para ser base para outras
coisas, isso precisa ser bem feito e fazer uma coisa bem feita é uma coisa
complexa. Entdo eu acho que Letramento Estatistico seria as bases de tu saber
estatistica, saber interpretar coisas saber interpretar graficos e tabelas, saber o
gue séo essas medidas, o que € uma média, coisas que... a média eu acho que
mesmo eu nao tendo muito estudado estatistica na escola, eu sabia o que era
uma média, entdo acaba que essas coisas que parecem ser muito basicas a
partir de um certo ponto, elas comecam a aparecer Obvias. Mas elas ndo sao
Obvias e quando tu pensa em geral tu ouve certos relatos, certos comentarios,
tu percebe que algumas nocdes relacionadas a média mesmo em pessoas
adultas, digamos assim ndo pessoas que estdo la na escola nos anos iniciais,
mesmo as pessoas adultas tem nog¢des que as vezes ndo sao muito claras e eu
acho que isso passa um pouco pela ideia do Letramento Estatistico por
pessoas que nao tiveram acesso a um Letramento Estatistico de qualidade ou
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que néo... enfim né, os motivos sdo varios né. As vezes as pessoas podem até
ter acesso, mas por um motivo ou outro ndo consegue desenvolver direito
aquelas no¢des. Em resumo eu acho que o Letramento Estatistico passa por
esse desenvolvimento dessa compreensdo, sobre nocBes basicas de
estatistica, mas que precisa ser bem feito justamente por serem bases por
serem muito fundamentais para tudo que vem depois. (Professor B)

A fala do professor remete a ideia de que o Letramento Estatistico é a base para
sabermos Estatistica, isto €, interpretar graficos, tabelas, saber o que sdo medidas
estatisticas, etc. De fato, devemos fazer com que os estudantes tenham uma nocao
bésica de Estatistica e como ja foi posto na segunda sec¢éo deste trabalho, quanto mais
desenvolvemos o Letramento Estatistico as competéncias de Raciocinio Estatistico e

Pensamento Estatistico tornam-se mais apuradas (Silva, 2007), mais precisamente:

[...] Ou seja, o nivel de letramento estatistico é dependente do raciocinio e
pensamento estatisticos. Por outro lado, & medida que o nivel de letramento
estatistico aumenta, o raciocinio e o pensamento estatistico tornam-se mais
apurados. (Silva, 2007, p. 35)

Para definir o Letramento Estatistico o professor C comentou que

Levando em consideracdo as coisas que eu ja estudei, rememorando algumas
coisas que eu comentei aqui, eu penso que o0 letramento estatistico é
justamente incentivar uma capacidade de avaliar e de inferir coisas com base
em informacgdes voltadas para o pensamento critico. Eu acho que basicamente
seria isso. (Professor C)

O professor associou o Letramento Estatistico a capacidade de avaliar e inferir
coisas com base em informacdes voltadas para o pensamento critico. A fala do
professor mostra concordancia com a definicdo de Letramento Estatistico utilizada
neste texto.

A professora D define o Letramento Estatistico a partindo da definicdo do

Letramento, ou seja, partindo da ideia de que o Letramento é o uso social de algo, nas

palavras da professora:

Para mim letramento, partindo do letramento em si... Da palavra letramento, € a
pratica social, € o uso social de uma determinada coisa, existe o letramento em
si da pessoa ter acesso a jornais revistas etc. o letramento digital [...] que é a
pessoa ter acesso a essa parte de letramento estatistico eu acho que é as
pessoas terem acesso as pesquisas, aos dados, mas de maneira real sabe,
porque as vezes a gente sabe que pode ser manipulado ou ndo dependendo.
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Fala-se muito nisso, de que a pesquisa ndo é condizente com a realidade e
coisas assim, entdo das pessoas poderem ter esse acesso e entender aquilo
ali. Porque eu presto atencdo quando aparece na TV, que eles fazem pesquisas
eles explicam que existe aquela margem de erro e ndo sei o qué, tudo aquilo ali
tem aplicabilidade na vida da gente, quando fala de inflagdo que subiu o preco
da cesta basica, subiu o preco do gas, fez isso fez aquilo tudo aquilo ali, vai
repercutir na tua vida e muitas vezes as pessoas ndo entende e ndo se detém
naquilo ali naqueles niumeros. Que baseado naquilo que tu pode até comecar a
calcular quanto, mais ou menos, o0 que vai alterar no teu orcamento e tudo mais
isso seria muito importante que as pessoas tivessem acesso a isso... Saber né,
ter acesso 0 que é aquilo ali de fato e coisas assim para um publico muito
distante. (Professora D)

A fala da professora possui alguns pontos importantes que devem ser
ressaltados, sendo primeiro é a forma de definir o Letramento Estatistico. O segundo é
a ideia de senso critico quando a professora comenta sobre manipulacdo dos dados.

Por fim, o terceiro é sobre a aplicabilidade da Estatistica na vida cotidiana das pessoas,

corroborando com o conceito de cidadania estatistica proposto por Rumsey (2002).

5.5. Sugestdes e propostas para desenvolver o Letramento Estatistico

Uma sugestdo dada pela professora A para desenvolvermos o Letramento

Estatistico em sala de aula foi a seguinte:

Acredito que um pouco de esse fato de estar trabalhando com eles a Estatistica
de diferentes formas, sem ser o0 método tradicional (c6pia no caderno, copia do
guadro, faz exercicios sempre), desenvolver coisas por tras ja facilita um pouco
esse letramento pra eles, mas tipo colocar eles para produzirem dados,
analisarem esses dados ja é uma forma de letrar eles estatisticamente,
transformar eles em pessoas capazes de interpretar algo através da estatistica,
ndo s6 dando uma simples opinido, mas conseguindo analisar, interpretar e

produzir esses dados acredito eu que ja seja uma forma. (Professora A)
Apesar de a professora A ter comentado sobre ndo se sentir “100 por cento
preparada”, € notavel que a sugestdo dela seja de os estudantes de certa forma
“colocarem a mao na massa”, o que certamente tira o professor da zona de conforto,
pois ao produzir e analisar os proprios dados, podem ocorrer situacées que talvez nao
estivessem previstas no planejamento do professor. Uma investigacdo estatistica
permite aos estudantes vivenciarem conceitos e ideias estatisticas e refletir sobre os

resultados da investigagdo. De acordo com Lopes (2008):
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Ao conduzir uma investigagdo estatistica, os estudantes aprendem a interpretar
resultados e a estar cientes sobre as tendéncias possiveis ou limitagdes nas
generalizagbes que podem ser obtidas dos dados. Ao conduzir este processo,
0s estudantes precisam aprender como interpretar resultados de uma
investigacdo estatistica e colocar questdes criticas e reflexivas sobre
argumentacfes que se referem aos dados ou sinteses estatisticas. (Lopes,
2008, p. 70)

Sobre o tipo de competéncias que uma pessoa Letrada em Estatistica deve

possuir a professora A tece o0 seguinte comentario:

[...] Acredito que essa questdo de ver um dado dentro de um contexto, que a
Estatistica trabalha muito com dados, entdo conseguir ver esses dados dentro
de um contexto, entender e interpretar esses dados com veracidade! Porque a
Estatistica também acaba tendo essa possibilidade de transformar esses dados
para aquilo que tu queres, passar uma mensagem a partir do que tu queres
entdo tu consegue transformar esses dados e utilizar eles ao teu favor ou com
veracidade, muitas vezes podem ser coisas opostas a veracidade e o teu favor.
Entdo acredito que interpretar esses dados com a veracidade é ser uma pessoa
letrada em estatistica. (Professora A)

A professora enfatiza bem que faz parte de ser letrado em Estatistica a
interpretacdo de dados e ter um olhar critico sobre as informacdes que estdo sendo
passadas. Atualmente temos contato com muitas informacées em jornais, anuncios,
redes sociais e outros meios de comunicacao, porém nem sempre essas informacoes
sdo de boa qualidade. Muitas vezes essas informacfes sdo tendenciosas ou possuem

recortes tirados completamente de contexto como apontam Castro e Cazorla (2007):

Todavia, observa-se que muitas das informagdes recebidas sao contraditérias,
se reportam as pesquisas com fundamentagdo observacional, experimental e
estatistica que, as vezes, chegam a resultados contraditérios, sendo que, em
geral, a natureza da pesquisa mal chega a ser compreendida, uma vez que séo
divulgadas apenas algumas das conclusdes, de forma incompleta, distorcida,
descontextualizada, induzindo ao consumidor a tomar decisées erradas. (Castro
e Cazorla, 2007, p. 3):

Dessa forma, podemos observar que a fala da professora A entra em
concordancia com que é posto pelas autoras citadas. E importante que os estudantes
tenham esse olhar critico apontado pela professora, dado que estamos sempre

expostos a diversos tipos de informacdes e representacdes que nem sempre sdo de

gualidade ou estéo distorcidas e descontextualizadas.
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O professor B sugere uma ideia de trabalharmos os conceitos de Estatistica
continuamente dentro de outros assuntos, ou seja, trabalhar de forma com que os
conceitos nao figuem enclausurados dentro de uma caixa fechada nao tendo ligacao
com outros conceitos. O professor sugere que mostremos que esses conceitos estdo
inseridos em diversos contextos e que sejam trabalhados de forma continua, conforme

seu relato:

Complexo... Eu acho que isso de tu trabalhar conceitos de estatistica
continuamente dentro de outros assuntos, me parece uma coisa bem
fundamental, porque quando tu trabalha, e ndo vale sé para estatistica, mas
quando tu trabalha com assunto muito fechadinho, enclausurado, dentro de um
conteldo muito bem definido, parece que aquilo € uma coisa que tu vai
aprender ali e deu... aprendi, fiz, a prova passei posso esquecer. Quando tu
continuamente vai trazendo essas coisas e tu mostra que esses conceitos
realmente estéo inseridos dentro de outros contextos, eu acho que tu vai além
de exercitar isso, no sentido de ver mais vezes de estar relembrando, de estar
praticando, tu vai adquirindo uma noc¢éo de que aquilo realmente é uma coisa
muito presente, entdo em relacdo a estatistica e, outras coisas também, acho
gue isso é bem fundamental. Nao enclausurar ela dentro de um conteldo
embora ela mereca ser trabalhada em algum momento de uma forma mais
cuidadosa, para que tu possa praticar no sentido de ter um contato recorrente
com ela com o tempo e também desenvolver essa nogdo de que ela esta
inserida em outros campos. (Professor B)

O professor, qguando questionado sobre o tipo de competéncia que uma pessoa
letrada em Estatistica deve possuir, remete a ideia de que devemos trabalhar os
conceitos de Estatistica de forma continua, criando uma conexdo com os demais

conteuldos.

Isso é uma coisa muito pessoal... eu ndo li a fundo sobre letramento estatistico,
mas me parece que uma pessoa que consegue olhar para um gréfico e
interpretar esse grafico, entender o que aquele gréfico ta dizendo, olhar para
uma tabela e tentar entender o que ela ta dizendo, identificar quando o gréfico é
manipulado, quando tu tem uma diferenca nos eixos, quando tem alguma coisa
gue nao se encaixa ali muito bem...essas que eu considero como habilidade,
vamos dizer assim, fundamentais para uma pessoa que fosse...para uma
pessoa que seja estatisticamente letrada, acho que a gente pode falar esse
termo, e eu acho que o conhecimento sobre essas medidas também é
fundamental. Vocé saber o que € uma média, por exemplo, num contexto
escolar, se o teu professor faz provas valendo 10 e depois no final do trimestre,
do semestre do bimestre o0 que seja ele faz uma média, tu tem que saber como
gue essa média é calculada, como que se chegou naquela nota final né... entao
acho que passaria por isso, interpretacdo de graficos e tabelas, conhecimentos
sobre essas medidas e conhecimentos sobre média, o que € uma mediana e o
gue é moda, coisas basicas. (Professor B)
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E importante ressaltar que o professor B comenta sobre a manipulacdo de
gréaficos, conceito que aparece novamente em um dos discursos dos professores e que
parece ser cada vez mais relevante nos tempos atuais.

O professor C, quando solicitado a fazer uma proposta ou sugestdo para
desenvolvermos o Letramento Estatistico em sala de aula comenta, inicialmente, sobre
0s novos itinerarios do Ensino Médio Gaucho, que possui uma disciplina especifica

voltada para a Estatistica e comenta sobre os conteudos que devem ser “vencidos”:

[...] A gente tem que dar conta de tantas coisas, mas que eu penso que a
Estatistica é mais uma delas, né! Mas que € necesséria, que geralmente, ndo
sei tu, mas eu ndo dou conta de dar um contetdo inteiro em um ano, entdo
acho que a gente tem que fazer aquele trabalho de formiguinha né... Comecar
ali desde... pelo menos nds, ali desde o sexto ano e ir construindo isso ao longo
dos anos né, tem que ser um trabalho dividido e continuo né, desde o sexto ano
até ali o Ensino Médio. [...] (Professor C)

Assim como o professor B, o professor C comenta sobre uma ideia de
continuidade, ou seja, ideia de um trabalho continuo que neste caso para 0s
professores de Matemética inicia-se no sexto ano e encerra-se ao final do Ensino
Médio. Outro ponto que o professor C comentou € sobre a importancia do dialogo entre

0s professores

[...] S&o vérias coisas que a gente tem que fazer enquanto professor, e essas
conversas acho que sdo muito importantes pra gente pensar até mesmo na
nossa pratica e tu perguntou ali até da aplicacdo, como que eu trabalho
determinado contelido e eu ja relembrei e pensei em coisas que eu ja tinha feito
e talvez eu possa reutilizar sabe. E uma das coisas que eu acho muito
importante também, a gente falou aqui nessa conversa/entrevista que a gente
ta fazendo. E é justamente o contato com outros professores e outras
professoras sabe, pra tu ter um didlogo, tu fazer um trabalho de escuta, até
mesmo como uma provocagdo assim... Pra gente se desestabilizar mesmo e
pensar nas nossas praticas e conversar e trocar ideias, trocar conhecimento,
achei muito valido. (Professor C)

Dessa forma, com base na fala do professor C, observamos a importancia do
didlogo, do trabalho em equipe e dos momentos de reflexdo sobre as nossas préticas

docentes.



40

Embora a experiéncia possa ser um fator fundamental para o desenvolvimento
profissional do professor, nem sempre é suficiente para responder as questdes
da prética, pois a construcao de solu¢des para muitos desses problemas requer
contribuicdo tedrica. Ao longo do exercicio de sua profissdo, o docente
necessitara aprofundar e ampliar conhecimentos de conteddos conceituais e
didaticos, adequar-se ao movimento préprio da evolucdo humana, revendo o
curriculo que prioriza em sua ac¢édo, sua relacdo com os alunos e a clareza
sobre o contexto no qual atua. (Lopes, 2008, p. 68)

Assim é necessario esse movimento de aprofundar conhecimentos, refletir sobre
praticas e conteudos. Dessa forma, apenas a oferta e participacdo dos professores em
formacdes continuadas n&o garantirdo o processo de reflexao.

Quanto as habilidades que uma pessoa letrada em Estatistica deve possuir o

professor C aponta

O que uma pessoa letrada em Estatistica deve ter... Acho que assim, primeira
coisa é senso critico, acho que isso é oriundo desses conhecimentos,
retomando, saber inferir coisas, saber avaliar, analisar dados, fazer
comparacdes, eu acho que essas coisas assim de forma até bem sucinta sédo
as principais e de certa forma acho que é o que eu acredito que é o que a gente

busca né... Em sala de aula também né. (Professor C)

A professora D comenta que para desenvolvermos o Letramento Estatistico

temos que comecar desde cedo, ou seja, desde 0s Anos Iniciais

Eu acho que isso teria que comecar desde os pequenininhos na escola, desde
muito cedo. Assim, explicar para eles porque as vezes a gente faz assim...
vamos supor, vai fazer um trabalho de alfabetizacdo usando rétulos para eles
terem esse letramento, eles verem que a escrita esta inserida em tudo que tu
faz, mas porque néo trabalhar os precos? Porque nédo trabalhar onde esta mais
caro? Onde esta mais barato, onde fazer isso fazer aquilo. Desde muito cedo.
Acho que se eles convivessem com isso desde a educacéo infantil até o ensino
médio, talvez ndo seria esse caos, sabe. Porque as vezes quando tu chega la
no Ensino Médio para trabalhar alguma coisa assim eles “ah, para qué que eu
VOu usar isso mas, qual é o sentido de eu aprender isso ai, eu ndo vou usar
nunca”. Nao, tu vai usar sempre e toda hora, né! Mas eles ndo veem sentido as
vezes, porque a coisa cai de paraquedas. Entdo acho que seria bem legal
assim se tivesse desde o inicio assim. (Professora D)

E importante apontarmos que a sugestdo da professora esta de acordo com o
que € proposto por Lopes (2008) e quanto ao curriculo, com a BNCC, que atualmente

tem como proposta trabalhar conceitos de Estatistica desde os Anos Iniciais. A

professora mostra que podemos utilizar os conceitos de Estatistica dentro do contexto
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em que os alunos estdo inseridos, ou seja, trazer esses conceitos para o cotidiano

deles.

Sobre o tipo de competéncia que uma pessoa letrada em Estatistica deve

possuir, a professora faz o seguinte comentario:

Eu acho que tem que entender de nimeros, de matemética, tem que ter essa
visao do todo, de contextualizar o dado. Porque as vezes cai para nés assim...
Que nem essa avaliagdo do SAERS® e avaliacdo diagnéstica. No primeiro
momento que eu vi os dados eu me assustei um pouco, sabe. E ai la no curso
eles ensinaram que a gente tinha que ver o todo, né! Todo o contexto de como
que foram feitas as provas, se tinha internet, se ndo tinha, se a prova era
impressa, se nao era, a quantidade de alunos que tinha para ser feita a prova...
Nao foi, né! Foram poucos alunos e ai tu comecga a contrabalancear assim. T4
poderia ter sido melhor, mas ndo foi s6 isso, né! Teve toda uma
contextualizagdo, Acho que a pessoa para trabalhar, para lidar com isso tem
gue ter essa visdo do todo assim, sabe. Deixa eu ver o que mais... questdo da
Matematica mesmo, de ter essa inteligéncia matemética acho que era isso.
(Professora D)

A professora traz uma situacdo de seu cotidiano para exemplificar que é

importante observar o contexto dos dados, ou seja, entender a situagcdo como um todo.

Lopes (2008) afirma que

Ndo basta ao cidaddo entender as porcentagens expostas em indices
estatisticos, como o crescimento populacional, taxas de inflagdo, desemprego...
E preciso analisar/relacionar criticamente os dados apresentados,
guestionando/ponderando até mesmo sua veracidade. Assim como nao é
suficiente ao aluno desenvolver a capacidade de organizar e representar uma
colecdo de dados, faz-se necessario interpretar e comparar esses dados para

tirar conclusdes. (Lopes, 2008, p. 60)

Dessa forma, ressaltamos a importancia da interpretacdo e analise critica dos

dados estatisticos, pois como ja apontamos neste trabalho os dados possuem um

contexto (Cobb e Moore, 1997) e esse contexto deve ser levando em consideracdo

guando estamos realizando a analise dos dados, como exemplificou a professora D.

® SAERS - Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Rio Grande do Sul.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho tivemos como objeto principal de nosso estudo avaliar a
percepcao de professores e professoras que lecionam Matemética sobre o Letramento
Estatistico. Dessa forma, convidamos quatro professores e professoras que atuam no
Ensino Basico para participarem de uma entrevista. Com base nas entrevistas pudemos
observar as percepcdes desses docentes sobre a Educacdo Estatistica, formacdo na
area de Estatistica, forma de trabalho com os contetudos de Estatistica e sobre o
Letramento Estatistico, bem como sugestbes e propostas para desenvolvermos esta
competéncia.

Sobre a formacao inicial dos professores e professoras entrevistados, podemos
observar que no caso dos professores A, B e C, que ainda estudavam durante o
periodo da pandemia, o ensino remoto parece ter prejudicado a experiéncia deles
durante a graduacdo. Os professores A e B tiveram a experiéncia de cursar uma
disciplina voltada especificamente aos estudos da Educacgdo Estatistica, por outro lado
os professores C e D nao tiveram uma disciplina focada especificamente na Educacgéo
Estatistica, mas sim disciplinas com foco nos procedimentos estatisticos, embora a
disciplina cursada pela professora D parece ter tido énfase na aplicacdo dos
procedimentos e calculos na area da Educacéo.

No que diz respeito a importancia da Estatistica na formagéo dos estudantes, a
opinido dos professores e professoras entrevistados parece ser unanime, sendo que
todos consideraram importante ou fundamental.

Sobre a abordagem em sala de aula, os professores apresentaram varias ideias
e possiveis abordagens. Podemos destacar que a abordagem por Projetos, Modelagem
Matematica e Resolucédo de Problemas surgiram em algumas das falas dos professores
e professoras. De modo geral, os professores e professoras comentaram sobre
situacfes em que envolviam os estudantes em pesquisas do interesse deles ou em
situacdes-problema, obtendo os dados estatisticos e analisando esses dados. E
importante ressaltar que as estratégias pedagogicas foram bastante diversas,
demonstrando a forma com que os professores e professoras costumam trabalhar os

conceitos de Estatistica em sala de aula.



43

Quanto ao Letramento Estatistico, os professores e professoras entrevistados
definiram, em resumo, como: um preparo para 0 entendimento dos conceitos
estatisticos, os conhecimentos basicos para os conceitos de Estatistica, capacidade de
avaliar e inferir coisas com base em informacgfes voltadas para o pensamento critico e
uso social da Estatistica. Os entrevistados apresentaram a sua maneira prépria de
definir o Letramento Estatistico, e as ideias apontadas foram diversas partindo de
origens diferentes, como por exemplo, a professora D parte da definicdo de Letramento
para comentar sobre o Letramento Estatistico e o professor B fala sobre uma ideia de
conhecimentos basicos. As percepcfes dos professores e professoras entrevistados
convergem para a ideia de interpretacfes de informacgfes estatisticas e o uso da
Estatistica como ferramenta para tomada de decisdes. De certa forma, neste trabalho
especificamente, podemos observar que a formacdo inicial dos professores e
professoras influenciou na definicdo dada para o Letramento Estatistico, dado que a
definicdo dada pela professora D, que € Licenciada em Pedagogia, parte da definicdo
de Letramento.

Durante a andlise das entrevistas, podemos observar que as definicbes de
Letramento Estatistico dadas pelos professores possuem ideias que convergem para as
definicbes de Letramento Estatistico abordadas nas consideracgfes teodricas. De modo
geral, as definicbes apontam para o entendimento sobre os conceitos estatisticos e o
uso da Estatistica para tomada de decisdes. Dessa forma afirmamos que as falas dos
professores e professoras sobre o Letramento Estatistico mostram concordancia com
as consideracfes tedricas sobre o Letramento Estatistico desenvolvidas neste trabalho,
a saber, Campos, Wodewotzki, Jacobini (2021), Garfield (1998 apud Campos,
Wodewotzki, Jacobini, 2021), Rumsey (2002) e Gal (2002).

Nas propostas e sugestdes para desenvolver o Letramento Estatistico, 0s

professores e professoras sugeriram:

1) Trabalhar com atividades envolvendo pesquisa e analise de dados, fazendo com
gue os alunos produzam seus préprios dados;
2) Fazer com que os alunos vivenciem o processo de coleta e analise de dados;

3) Interpretagdo dos dados, analise de graficos e tabelas de forma critica;
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4) Trabalhar com contexto e veracidade das informacdes estatisticas;
5) Os conceitos de Estatistica devem estar presentes desde cedo na formacéo dos

estudantes.

Algumas ideias que apareceram diversas vezes durante as falas dos professores
e professoras foram as de veracidade, manipulacdo de dados, interpretacao, critica e 0
uso da Estatistica para tomada de decisdes no cotidiano o que esta de acordo com o
conceito de cidadania estatistica de Rumsey (2002). As sugestbes de Campos (2007)
para desenvolvermos o Letramento Estatistico também estdo de acordo com os
apontamentos e sugestdes dados pelos professores e professoras, que citaram 0 uso
da Estatistica no cotidiano dos estudantes. Algumas sugestdes de propostas para
desenvolvermos o Letramento Estatistico foram apresentadas pelos professores e
professores e de modo geral, as propostas envolvem utilizar situagcdes cotidianas dos
estudantes e situacbes que envolvem a vivéncia com a pesquisa com um tema do
interesse deles o que esta de acordo com o0 que é proposto por Gal (2002) e Rumsey
(2002).

Como ja posto neste trabalho, o objeto central de investigacao era compreender
a percepcao dos professores e professoras que lecionam Matematica no Ensino Basico
sobre o Letramento Estatistico e a Educacdo Estatistica. A partir dos resultados
apresentados, sugerimos uma maior atencdo a Educacdo Estatistica durante a
graduacédo e nos cursos de formacao continuada. Costa e Nacarato (2011) apresentam
um recorte de uma pesquisa que investigou a percepcéao de professores de Matemética
sobre a insercdo da Estocastica em sua formacdo e na sua pratica profissional. As

autoras apontam que

A Estatistica apresentada na licenciatura, com frequéncia, ndo € capaz de dar
subsidios aos professores para atuar nas salas de aula, exigindo que busquem
em cursos de formacgéo continuada a capacitacao para trabalhar a estocastica
em sala de aula. No entanto, como declararam o0s professores que
responderam ao questiondrio, os cursos de formacdo continuada raramente a
tém abordado. (Costa e Nacarato, 2011, p. 18)

Por meio das entrevistas, podemos observar que ficou evidente que a formacgéo

em Estatistica na graduacdo dos professores e professoras nem sempre fornece os
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subsidios suficientes para eles trabalharem com os contetudos de Estatistica em sala de
aula. Assim ressaltamos a necessidade de termos iniciativas que deem suporte e
auxiliem os profissionais da Educacéo a trabalharem com os conceitos de Estatistica, o
que inclui a atencdo para o desenvolvimento da competéncia de Letramento Estatistico,
que de acordo com Silva (2007) quanto mais desenvolvermos o Letramento Estatistico,
mais apurados serdo o Raciocinio Estatistico e o Pensamento Estatistico.

Devido as limitacGes deste trabalho, como por exemplo, dado o nimero reduzido
de entrevistados (as) ndo houve tanta diversidade na formacdo inicial e nas
experiéncias como docentes, assim sendo necessaria uma pesquisa de maior porte
para investigarmos com maiores detalhes o0 Letramento Estatistico. Por fim,
acrescentamos a sugestdo para trabalhos posteriores, como investigacdes sobre as

competéncias de Raciocinio Estatistico e Pensamento Estatistico.
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu, ,RG , declaro, por meio

deste termo, que concordei em participar da pesquisa intitulada “Analise da percepcéo
de professores de matematica sobre o letramento estatistico”, desenvolvida pelo(a)
pesquisador(a) Thomaz Loghardey Brasil. Fui informado(a), ainda, de que a pesquisa €
coordenada/orientada por Luciana Neves Nunes, a quem poderei contatar a qualquer
momento que julgar necessario, por meio do telefone (51) 3308-6177 ou do e-mail
lununes@mat.ufrgs.br.

Tenho ciéncia de que a minha participacdo ndo envolve nenhuma forma de
incentivo financeiro, sendo a Unica finalidade desta participacdo a contribuicdo para o
sucesso da pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos do
estudo, que, em linhas gerais, sdo: de compreender as impressdes dos professores de
matematica acerca do letramento estatistico.

Fui também esclarecido(a) de que os usos das informacfes oferecidas por mim
serdo apenas em situacdes académicas (artigos cientificos, palestras, seminarios etc.),
identificadas apenas pela inicial de seu nome e pela idade.

A minha colaboracdo se dard por meio de entrevista/questionario escrito etc,
bem como da minha participacdo em oficina/aula/encontro/palestra, em que serei
observado(a) e terei a producdo analisada, sem nenhuma atribuicdo de nota ou
conceito as tarefas desenvolvidas. No caso de fotos ou filmagens, obtidas durante a
minha participacdo aluno(a), autorizo que sejam utilizadas em atividades académicas,
tais como artigos cientificos, palestras, seminéarios etc, sem identificacdo. Esses dados
ficardo armazenados por pelo menos 5 anos apods o término da investigagao.

Cabe ressaltar que a participacdo nesta pesquisa nao infringe as normas legais e
éticas. No entanto, podera ocasionar algum constrangimento dos entrevistados ao
precisarem responder a algumas perguntas sobre o desenvolvimento de seu trabalho. A
fim de amenizar este desconforto serd mantido o anonimato das entrevistas. Além
disso, asseguramos que vocé podera deixar de participar da investigacdo a qualquer

momento, caso ndo se sinta confortavel com alguma situacgéao.



50

Como beneficios, esperamos com este estudo, produzir informacdes importantes
sobre a percepcao dos professores de matemética sobre o letramento estatistico, a fim
de que o conhecimento construido possa trazer contribuicoes relevantes para a area
educacional.

A colaboracao se iniciar4 apenas a partir da entrega desse documento por mim
assinado.

Estou ciente de que, caso eu tenha duvida, ou me sinta prejudicado(a), poderei
contatar o(a) pesquisador(a) responsavel no endereco Rua Panorama, n° 375 /telefone:
(51) 99871-0636 /e-mail: thomazl.brasil@gmail.com.

Fui ainda informado(a) de que posso me retirar dessa pesquisa a qualquer
momento, sem sofrer quaisquer san¢gfes ou constrangimentos.

Porto Alegre, de de

Assinatura do Responsavel:

Assinatura do(a) pesquisador(a):

Assinatura do Orientador da pesquisa:
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ANEXO B

TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DE IMAGEM E SOM DE VOZ PARA
FINS DE PESQUISA

Eu, , autorizo a

utilizacdo da minha imagem e som de voz, na qualidade de participante/entrevistado(a)
no projeto de pesquisa intitulado “Analise da percepcao de professores de matematica
sobre o letramento estatistico”, sob responsabilidade de Thomaz Loghardey Brasil
vinculado(a) ao/a curso de Licenciatura em Mateméatica do Instituto de Matemética e
Estatistica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Minha imagem e som de voz podem ser utilizados apenas para transcricdo da
entrevista e analise por parte da equipe de pesquisa. Tenho ciéncia de que ndo havera
divulgacdo da minha imagem nem som de voz por qualquer meio de comunicacao,
sejam elas televisao, radio ou internet, exceto nas atividades vinculadas ao ensino e a
pesquisa explicitadas anteriormente. Tenho ciéncia também de que a guarda e demais
procedimentos de seguranca com relagdo as imagens e sons de voz sdo de

responsabilidade do(a) pesquisador(a) responsavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de

pesquisa, nos termos acima descritos, da minha imagem e som de voz.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a)
responsavel pela pesquisa e a outra com o(a) participante.

Porto Alegre, __ de de

Assinatura do (a) participante

Nome e Assinatura do(a) pesquisador(a)
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ANEXO C

Roteiro Entrevista

Os professores e professoras foram convidados e convidadas previamente para
a realizagdo da entrevista. Também foram esclarecidos e esclarecidas dos objetivos da
pesquisa. As perguntas estdo separadas em dois blocos. O primeiro bloco € composto
pelas perguntas 1 a 6 e 0 segundo pelas perguntas 7 a 9. O primeiro bloco possui a
finalidade de investigarmos a experiéncia, familiaridade e impressdes do(a) professor(a)
sobre o ensino de Estatistica e no segundo investigarmos as percep¢bes dos

professores e professoras acerca do Letramento Estatistico.

1. Ha quanto tempo vocé leciona?

2. Quéo importante vocé considera a Estatistica na formacdo dos estudantes? Por
que?

3. Para o ensino de estatistica, o0 que vocé acha que é necessario quanto aos
professores? Quanto a escola? E quanto aos alunos?

4. Qual a sua opinido sobre o que consta de Estatistica na BNCC?
Como vocé costuma abordar os contetdos de Estatistica em suas aulas?

6. Durante a graduacédo, vocé teve contato com disciplinas que abordavam
Estatistica? Se sim, como foi a experiéncia?

7. O que vocé entende por Letramento Estatistico?

8. Indique uma proposta ou sugestdo para desenvolver o letramento estatistico em
sala de aula.

9. O que vocé acha que uma pessoa letrada em Estatistica € capaz? Que tipo de
competéncia ela deve possuir para ser considerada letrada em Estatistica?

10.Para concluir, vocé gostaria de comentar mais alguma coisa?



