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RESUMO

Progressivamente emergem sinais de que os alertas sobre a insustentabilidade socioambiental,
do atual modelo civilizacional, estdo se confirmando. O projeto de uma agricultura
industrializada, o denominado modelo de agricultura do agronegdcio, segundo os referenciais
adotados, insere-se nessa insustentabilidade. Nesse sentido, em consonancia com o referencial
freireano e o Pensamento Latino-Americano em Ciéncia-Tecnologia-Sociedade, a pesquisa
consistiu em compreender o posicionamento e as praticas de professores e estudantes do Ensino
Médio, de duas escolas estaduais, em relagdo a temética agrotoxicos, bem como compreensdes
e vivéncias sobre outros modelos de producéo de alimentos, como a agroecologia. Os resultados
foram analisados pela Analise Textual Discursiva e sintetizados em duas categorias assumidas
a priori, relacionadas a Situacdo-Limite e ao Inédito-Viavel, respectivamente: a) Agrotdxico
como situacéo-limite e b) O inédito-viavel agroecologia. A cada uma dessas categorias foram
associadas categorias emergentes, sendo: a.1) O agronegdcio e os agrotoxicos ‘alimentam o
mundo’; a.2) O Agronegocio e os agrotoxicos como caminho UNico para 0 progresso, para o
desenvolvimento econdmico; a.3) Fatalismo: os agrotoxicos causam problemas ao ser humano
e ao ambiente, mas ndao ha o que fazer; a.4) Mau uso dos agrotdxicos e a.5) Conscientizacdo
sem a problematizacio do modelo do agronegécio. A segunda categoria foram relacionadas:
b.1) Dialogo entre escola e comunidade; b.2) Constituicdo de uma cultura de participagdo; b.3)
Flexibilidade curricular e b.4) Curriculo interdisciplinar. Os dois conjuntos de subcategorias,
cada um associado a uma categoria geral, sinalizam tarefas, desafios para configuracoes
curriculares, para reconfiguracbes mais amplas da organizacdo espaco-temporal da escola.
Configuracdes permeadas pela denuncia (problematizacéo) e o anuncio, possibilidades inéditas
ndo presentes em curriculos convencionais. A pesquisa buscou fundamentar e sinalizar
caminhos para o didlogo entre processos produtivos e educativos. Nesse sentido, 0 Pensamento
Latino-Americano em Ciéncia-Tecnologia-Sociedade ao defender uma agenda voltada para
efetivas necessidades da sociedade latino-americana, aponta para a busca de algo novo,
genuino, distinto do hegeménico. Este novo, inédito, no caso da producdo de alimentos, é
encontrada nos principios da agroecologia. Agroecologia expressando o inédito-viavel
freireano.

Palavras-chave: educacdo em ciéncias; Freire; CTS/PLACTS; agrotoxicos; agroecologia.



ABSTRACT

Signs are progressively appearing that the warnings about the socio-environmental
unsustainability of the current model of civilization are being confirmed. The project of
industrialized agriculture, the so-called agribusiness model of agriculture, according to the
references adopted, is part of this unsustainability. In this sense, in line with the Freirean
framework and Latin American Thinking on Science-Technology-Society, the research
consisted of understanding the position and practices of high school teachers and students from
two state schools in relation to the topic of pesticides, as well as their understanding and
experience of other models of food production, such as agroecology. The results were analyzed
using Textual Discourse Analysis and synthesized into two categories assumed a priori, related
to the Limit-Situation and the Unprecedented-Viable, respectively: a) Pesticides as a limit-
situation and b) Unprecedented-viable agroecology. Emerging categories were associated with
each of these categories, respectively: a.1) Agribusiness and pesticides ‘feed the world'; a.2)
Agribusiness and pesticides as the only path to progress, to economic development; a.3)
Fatalism: pesticides cause problems for human beings and the environment, but there's nothing
we can do about it; a.4) Misuse of pesticides and a.5) Raising awareness without problematizing
the agribusiness model. The second category included: b.1) Dialogue between school and
community; b.2) Creating a culture of participation; b.3) Curricular flexibility and b.4)
Interdisciplinary curriculum. The two sets of subcategories, each associated with a general
category, signal tasks, challenges for curricular configurations, for broader reconfigurations of
the school's space-time organization. Configurations permeated by denunciation
(problematization) and announcement, unprecedented possibilities not present in conventional
curricula. The research sought to substantiate and point the way to the dialog between
productive and educational processes. In this sense, Latin American Thinking on Science-
Technology-Society, in defending an agenda focused on the real needs of Latin American
society, points to the search for something new, genuine, different from the hegemonic. This
new thing, unprecedented, in the case of food production, can be found in the principles of
agroecology. Agroecology expressing the Freirean unprecedented-viable.

Keywords: science education; Freire; CTS/PLACTS; pesticides; agroecology.
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1 INTRODUCAO

Nasci em 1981 em um pequeno municipio denominado de Juruena, localizado na regido
noroeste do estado do Mato Grosso (MT), estando aproximadamente a 890 quilémetros de
distancia da capital, Cuiaba. Sou filha de pequenos agricultores que, atualmente, residem em
um sitio no estado do Parand, onde por meio do trabalho com a terra, cultivam diversas plantas
e criam animais para a sua subsisténcia.

Sobre 0s espacos e tempos vividos, muitas sdo as memdarias trazidas comigo e que
suscitam contemplacgdo e reflexdo, para dizer com quem, porque e como cheguei até aqui.
Portanto, rememorar as etapas da vida nos diversos contextos, a partir das experiéncias,
vivéncias, costumes e culturas, de alguma maneira, foram fazendo sentido para a minha
constituicdo como pessoa. Também nas relagdes sociais e historicas estabelecidas, como
educadora de Biologia e Ciéncias, como pesquisadora na Educacdo em Ciéncias Naturais e
temaética relacionada ao cultivo e producdo de alimentos no curso de doutorado. Ou seja, as
trajetdrias representam minha constituicdo pessoal, académica e profissional.

Com isso, faco questdo de contar um pouco sobre Juruena. De acordo com os dados
encontrados no site da prefeitura municipal ([2023])}, a Vila Juruena foi fundada a partir de um
projeto particular de colonizagdo de uma empresa denominada de “Juruena Empreendimentos
de Colonizacdo LTDA”, em setembro de 1978, cuja extensdo territorial inicial era de 200 mil
hectares. Com a criacdo do municipio em quatro de julho de 1988 tendo a primeira elei¢cdo para
a gestdo municipal e desmembramento do municipio de Cotriguacu em 1991, a area de Juruena
passou a ser de 3.203,30 quilémetros quadrados. Conforme o censo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), sua populacéo total € de 10.213 pessoas.

A denominag&o Juruena tem origem indigena, na lingua Tupi-Guarani e significa “rio
dos peixes grandes” ou “rio dos dourados”, e faz referéncia ao Rio Juruena que ¢ um afluente
do Rio Tapajos, com aproximadamente, 1200 quildmetros de extensdo, na qual banha o estado
do MT. Os rios Juruena e Arinos sdo 0s principais cursos de agua da area. O municipio de
Juruena estad inserido na Bacia Hidrografica Amazénica, que ocupa 67,7% do territério
matogrossense, o equivalente a 593.310,04 quilébmetros quadrados, mais precisamente na Bacia
Hidrografica Regional do Rio Juruena (Juruena...[2023], on-line).

O territdrio de Juruena faz limite com os municipios de Castanheira, Aripuand, Juara e
Nova Bandeirante, e a maior concentragcdo da populagdo é na area urbana com 60,72% dos

moradores, e 39,28% no campo. Sua base econémica se concentra no setor primario, em que,

! Disponivel em: https://www.juruena.mt.gov.br/. Acesso em: 12 set. 2023.
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as principais atividades sdo: extrativismo vegetal, agricultura e pecuaria. Na agricultura,
destacam-se 0 milho, a mandioca e o café, na pecuéria, um rebanho bovino de cerca de 185 mil
cabecas ou 0,6% do rebanho total do estado. A extracdo de madeira, por meio de atividades de
processamento de produtos para comercializacdo de mado de obra local, tem impacto
significante (Juruena...[2023], on-line).

Ainda, conforme os dados da prefeitura ([2023]), aproximadamente, 70% da populacédo
é descendente de alemaes, italianos, poloneses, vindos principalmente do Oeste dos Estados do
Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul, e 30% oriundos dos Estados da Bahia, Goias,
Minas Gerais e Rondonia.

A vegetacdo é do tipo Floresta e dos tipos Cerrado, Campo Cerrado e Carrasco, inserida
no bioma amazénico. Sobretudo, conforme Maciel e Neto (2006, p. 65), a vegetacdo do
municipio ¢ amazodnica, sendo o maior ecossistema em “diversidade bioldgica do mundo,
representando a mais extensa floresta tropical existente [..]. Embora a regido fosse
tradicionalmente vista como um bioma relativamente homogéneo, hoje [...] se trata de um
mosaico de distintos ecossistemas que abrigam comunidades heterogéneas”.

Ainda, de acordo com Maciel e Neto (2006), devido a sua grande superficie, no entanto,
a Amazonia ainda possui grandes areas cobertas por floresta imida e, juntamente com o
Cerrado, é o bioma com maior taxa de conversdo florestal para a agropecuéria. Conforme os
autores, outras pressoes sobre esse ecossistema cresceram ao longo do tempo, como extragdo
de madeira, garimpo de ouro, levando a incéndios, destruicdo da flora e da fauna, erosédo,
contaminacdo de cursos de agua com agrotoxicos e destruicdo de reservas. Sdo igualmente
importantes destacar, a mineragéo industrial, em que a degradacdo da paisagem, a poluigéo e
0S impactos socioecondmicos, estdo se intensificando.

A partir desta breve contextualizacdo dos espacos e tempos de Juruena, posso afirmar
que parte da minha infancia vivida nesse municipio e residindo na area rural, compunham de
uma relagcdo muito proxima a natureza. Era comum, me deparar com animais silvestres como a
onca, a cotia, a paca e as aves como, as araras azuis e vermelhas, os peixes, entre eles o tucunare,
a matrinxd e o pintado, além de répteis. Faziam parte do cotidiano as muitas brincadeiras, como
as cantigas de roda, o trabalho coletivo com meus pais na agricultura, no cultivo e colheita
manual de arroz, café, milho, algumas hortalicas e frutas comuns da regido, como o cacau e a
manga. Minha infancia se constituia também dos estudos, iniciados aos seis anos com a
alfabetizacdo pelas professoras Romilda e Ana, em uma escola do campo, & época chamada

ainda de escola rural.
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A biodiversidade da fauna e da flora, que eram elementos importantes para a nossa
subsisténcia, foram gradualmente se desfazendo, se tornando comum a extragdo do couro,
dentes, bicos, penas e garras para “deixar de lembranga” e mostrar as pessoas que vinham do
Sul e se vangloriar dessas acoes. A floresta que na época era densa e cobriam as estradas com
suas copas, foram lentamente sendo desmatadas. No inicio, a agricultura ndo era agronegécio,
como vemos atualmente, essa que influencia para o desequilibrio do ambiente, da saude, do
clima, dos vivos e dos ndo vivos, tinhamos uma agricultura de verdade.

Porém, enquanto crianca, para mim era natural agirmos contra algumas questdes da
natureza, como a cacga, a pesca e a derrubada das arvores. Ainda ndo tinha a sensibilidade e a
consciéncia critica do mal que acometiamos e como resultado temos atualmente a extin¢do das
espécies de animais, plantas etc. Em recentemente passagem por Juruena, foi possivel ver de
perto que o desmatamento s6 foi aumentando e hoje restam poucas areas com matas nativas,

Lembro que, na época, a maioria das pessoas, principalmente as do Sul, se deslocavam
para aquela regido em busca de terra, faziam a grilagem para poder realizar a mecanizagéo e
plantar, pastagem para gado, extracdo das madeiras para venda, acGes geralmente realizadas
por grandes empresas ¢ latifundiarios. “Os colonos sulistas que chegaram a regido cortaram e
qgueimaram a floresta, impactando e modificando o meio ambiente e contribuindo para a
expansdo e desenvolvimento do capitalismo na fronteira” (Souza, 2023, p. 115). E 0s pequenos
agricultores, na maioria das vezes, vendiam suas terras para os fazendeiros e muitos voltaram
para o Sul, como foi o caso de nossa familia.

Nesse sentido, como esclarece Souza (2023), muitos agricultores que viajaram para a
Amazonia em busca de terras para trabalhar e deixar um legado aos filhos, incentivados pelo
discurso do colonialismo e pela promessa de um futuro melhor, acabaram voltando dessa regido
e manifestando seu repudio a nova politica de colonizacdo de terras. A vida nestas col6nias era
dificil devido a falta de cuidados com a salde, acidentes de trabalho, malaria e a escassez de
alimentos.

Por volta dos anos de 1991, junto dos meus pais, passamos a residir no Sul do pais, no
Estado do Paran4, para ficar mais proximos aos parentes e por questdes de salde. Neste Estado
passamos a compramos um sitio, onde desenvolviamos atividades na agricultura, a maioria de
forma bracal, com a plantacdo, a manutencéo e a colheita de milho, de feijao, de hortalicas e de
frutas. Lembro que os maquinarios e os produtos do agronegocio como 0s agrotoxicos e
fertilizantes, eram pouco ou nada utilizados para o cultivo, sendo a capina e o rogar praticas

comuns.



19

Hoje percebo que estamos a mercé da inddstria, das multinacionais, inclusive
comandando boa parte da producdo de medicamentos, o0 que ndo é por acaso, muitas pessoas
estdo com problemas de salde, como o cancer, ma formacdo congénita, problemas
neuroldgicos, e outras doencas, como apontam Pignati, Machado, Cabral (2007) e o Ministério
da Saude (2018). Ocasionando, além disso, problemas de ordem ambiental, afetando diversas
populagdes vivas, mais especialmente, a populacdo humana, a maioria oprimida e manipulada
- “esfarrapados do mundo” conforme Freire (2019) - pelas corporacdes do agronegdcio junto a
outras esferas como a midia e o governo.

Também foi neste espaco e tempo que pude dar continuidade aos estudos no Ensino
Fundamental e Médio, sendo que uma parte do Ensino Médio, o primeiro e segundo ano,
realizei em um convento religioso, experiéncia muito importante para o amadurecimento
humano da fase da adolescéncia. Além dos estudos dos componentes curriculares, estudavamos
também as relagcBes humanas, a biblia, a musica e seus instrumentos, os artesanatos, entre
outaras coisas.

Lembro que no Ensino Médio, tinha maior interesse, maior curiosidade, o querer
aprender mais, como nos ensina Paulo Freire, pelos componentes curriculares da Quimica, da
Biologia e da Filosofia. Quanto aos aspectos da organizacdo curricular e formacéo no Ensino
Médio, lembro que ele foi desenvolvido de maneira bastante fragmentada, linear e
descontextualizada do cotidiano.

Ao finalizar o Ensino Médio, a minha postura critica, sensivel e responsavel diante da
natureza e da sociedade como um todo, foi aumentando e senti a necessidade de aprofundar
meus estudos no curso de Licenciatura em Biologia na Universidade Regional do Noroeste do
Estado do Rio Grande do Sul (UNIJUT) no municipio de ljui, Rio Grande do Sul (RS). Por meio
da Biologia, passei a compreender melhor esta parte especifica da vida e da relacdo com os nédo
vivos, participando de grupos de pesquisa em educacdo, como o0 Grupo Interdepartamental de
Pesquisa sobre Educacéo em Ciéncias (GIPEC) com bolsas do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnol6gico (CNPQ).

O interesse na Educagdo em Ciéncias Naturais foi ampliando os horizontes com
criticidade, ou seja, as pesquisas e estudos desenvolvidos na educacgéo, nesse periodo, fizeram
com que pudesse estar atenta as limitacOes e possibilidades, no sentido de buscar alternativas
para aprimorar ou solucionar, mesmo que gradualmente, as dificuldades encontradas na area da

Educacgdo em Ciéncias Naturais.
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Senti que, por meio, da educacédo superior, poderia me envolver de fato, com a prética
pedagogica quando, por exemplo, da realizagdo dos estagios, aprimorando e refletindo sobre as
diversas tematicas, essencialmente, a complexa tematica ambiental e as praticas cotidianas de
uma professora. Assim, procurei participar mais intensamente de atividades académicas como,
substituicdo de professores nas escolas e grupos de pesquisa, de modo a tornar a pratica docente
mais significativa.

Vale salientar, que o grupo de pesquisa GIPEC, é constituido por participantes da
Quimica, Fisica e Biologia, entre eles, licenciandos, mestrandos, doutorandos e professores da
universidade e da educacdo bésica. Neste grupo, sdo desenvolvidos projetos de pesquisa, ensino
e extensdo, cuja proposta é de reorganizagdo curricular por meio da Situacio de Estudo (SE). E
uma proposta que visa desenvolver conteldos e conceitos a partir de temas da realidade,
considerando a interdisciplinaridade, a complexidade, a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS)
e a contextualizagc&o, como caracteristicas fundamentais nesse processo (Maldaner, 2007).

Assim, a proposta estd fundamentada em autores como, a perspectiva historico-cultural
de Vigotsky (2000), na relevancia aos processos de desenvolvimento cognitivo dos sujeitos,
assim como na importancia da relacdo com a humanizagdo. Em autores como Fazenda (1992),
que trata sobre a interdisciplinaridade, Morin (2002) com a complexidade dos saberes e CTS
com autores como Auler (2002). Cabe ressaltar, a importancia de tais leituras no meu processo
de formacéo inicial, possibilitando desenvolver reflexdes que auxiliavam a compreensdo da
teoria e da préatica relacionada a formacdo continuada dos estudantes, tdo essenciais na
constituicdo do ser educador.

No grupo de pesquisa, além das leituras, escritas e reunides quinzenais, acompanhei a
elaboracdo e desenvolvimento de SEs, em escolas da educacao basica em ljui. Para tanto, essas,
como ja dito, eram desenvolvidas no coletivo de professores de Quimica, Fisica, Biologia e
Ciéncias, em didlogo com os professores universitarios. As aulas também eram planejadas no
conjunto de professores e estudantes, gravadas em audio e video e transcritas para posterior
analise quanto a compreensdo dos conceitos e contetdos relacionadas as tematicas da vivéncia
dos estudantes da educacgéo basica.

Essas praticas de aulas por projetos davam suporte para desenvolver as tematicas de
maneira interdisciplinar e contextualizadas. Foi assim, que fui compreendendo a importancia
desses conceitos para o entendimento dos temas e fendmenos da natureza, pois anteriormente,
como no inicio da licenciatura, entendia que os professores seriam o0s detentores e transmissores

dos conhecimentos, constituida numa educacgéo bancéria, como nos ensina Paulo Freire.
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Porém, com os estudos e leituras fui compreendendo que é preciso contrapor esse
modelo de educagdo, sendo primordial o didlogo e a problematizacdo dos saberes e
experiéncias, pontos fundamentais para a constru¢do do conhecimento, tomadas de decisao e
compreensdo das realidades. E que o aprender e ensinar ocorre de maneira dialogica, conjunta
entre professores e estudantes, ou seja, quem ensina aprende e quem aprende também ensina
(Freire, 2019).

O trabalho como bolsista de iniciacéo cientifica foi essencial para minha formacéo, para
a minha constituicdo como educadora, pois as vivéncias entre as pesquisas e 0 ensino e
aprendizagem, permitiram reflexdes acerca da realidade escolar e da minha propria realidade,
suscitando questdes inquietantes como: 0 que € pesquisar? o que € a interdisciplinaridade? como
trabalhar com a realidade dos estudantes? o que s@o e para que servem 0s conhecimentos das
ciéncias? Dentre tantos outros.

Com isso, senti que era hora me aventurar no Mestrado em Educacéo nas Ciéncias, cuja
temaética de pesquisa, de certa forma, também tinha a ver com o cuidado da natureza por meio
das discussbes da CTS. Na Unijui, fui mestranda com bolsa da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Concomitantemente ao mestrado, continuava a participar do grupo de pesquisa do
GIPEC e de eventos cientificos como: Encontro Nacional de Ensino de Biologia (ENEBIO),
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC), Encontro de Debates
sobre o0 Ensino de Quimica (EDEQ), Investigacdo na Escola, Encontro Regional de Ensino de
Biologia (EREBIO), entre outros, com apresentacdes de trabalhos cientificos, proporcionando
um crescimento pessoal e académico.

A pesquisa no mestrado, tratou da investigacdo sobre as tendéncias e compreensdes
sobre CTS, especialmente, quanto aos coletivos e estilos de pensamento (Fleck, 1986), nos
artigos publicados nos anais de eventos cientificos das areas de Ensino de Ciéncias e Ciéncias
Naturais como o ENPEC, o Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ), o Simpdsio
Nacional de Ensino de Fisica (SNEF), o ENEBIO ¢ do Encontro “Perspectivas do Ensino de
Biologia” (EPEB), entre os anos de 2003 e 2006.

Assim, busquei realizar um mapeamento da producdo académica com enfoque CTS na
educacdo, com os focos tematicos: autores que publicam sobre CTS e as universidades de
origem; autorias referenciadas nas publica¢6es dos artigos selecionados para analise; estilos e
coletivos de pensamento dos artigos selecionados para analise; focos tematicos e niveis de
ensino abrangidos nas publicacdes selecionadas; e concepgdes de ensino registradas nos artigos

selecionados.
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Para isso, considerei na pesquisa, o0 estilo e coletivo de pensamento evidenciado pelos
autores dos artigos, a partir de Fleck (1986). Como resultado da pesquisa, percebi um avanco
nas pesquisas brasileiras sobre o enfoque CTS, no Ensino de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, com um aumento anual da producdo. E, ainda, a identifiquei trés coletivos de
pesquisadores sobre o pensamento CTS. A maioria dos artigos apresentaram as concepcdes de
contextualizacdo e interdisciplinaridade, no entanto, apenas como intengdo, motivacéo e
discurso (Mezalira, 2008).

Articulada ao desenvolvimento da dissertacdo, as leituras e escritas a partir dos
componentes curriculares do curso, propiciaram o avango de minha escrita, além de ampliarem
a visdo e a compreensdo do mundo, da vida, dos fendmenos da natureza, dos aspectos sociais,
econdmicos, politicos e suas articulagbes com a educacgdo, de maneira a possibilitar as solucdes
e estratégias para o campo do ensino-aprendizagem, do curriculo e da formacao de educadores,
me sentindo mais preparada para o exercicio de lecionar.

Assim, concluido o mestrado em 2009, volto para o estado do Mato Grosso, agora no
municipio de Sinop, como professora de Ciéncias e coordenadora pedagdgica da educacédo
basica. Em uma das primeiras escolas que tive a oportunidade de lecionar Ciéncias e coordenar
a area de Ciéncias Naturais, trabalhei com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Nesse
periodo e neste espago pude perceber o quanto esse publico de estudantes estavam interessados
em aprender, 0 quanto a curiosidade se fazia presente, além de haver uma troca de experiéncias,
saberes e conhecimentos que era intensa e potente. Paulo Freire ja nos ensinava sobre considerar
0s saberes e experiéncias que os estudantes possuem e a importancia da curiosidade no processo
de ensino-aprendizagem.

Ainda neste espaco e tempo, foi possivel junto a colegas professoras, a escrita e
elaboracdo de um projeto de pesquisa, financiado pela Secretaria Estadual de Educacéo,
composto por professores da Universidade Estadual do Mato Grosso (UNEMAT) e da
Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT) e por professores de diversas areas da escola.
A tematica em estudo tratou da “Amazonia Legal e o (re)significar da leitura e escrita no Centro
de Educacéo de Jovens e Adultos (CEJA) ‘Benedito Sant’ana da Silva Freire’, que teve como
objetivo principal, conhecer o processo de recepcao, leitura e producdo de textos dos estudantes
da escola, tendo como dispositivos os diversos géneros textuais que a midia dispunha,
especialmente aqueles que se referiam a Amazonia Legal (Roque-Faria; Mezalira; Boni; Dias,
2011).

Neste contexto, € importante salientar a influéncia da midia na compreensdo dos

fendmenos reais, principalmente quando tratamos sobre a educacdo ambiental, pois em muitos
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momentos as corpora¢cdes midiaticas contribuem para posturas fatalistas e miticas (Freire,
2019), sobre 0 ambiente e a salde, sendo necessario problematizar essas questfes no curriculo
e formacéo de professores.

Desta forma, percebi que a pesquisa na escola da educacdo béasica deve ocorrer
continuamente, pois contribui para problematizacdo de questdes importantes, neste caso sobre
a Amazonia Legal, contexto em que os participantes residem. Ressalto que este projeto
culminou na elaboracéo e publicacdo de artigos produzidos pelos professores sobre as praticas
em sala de aula com os estudantes da escola, compondo o livro “Leitura e escrita na Amazo6nia
Mato-grossense”, no ano de 2011, organizado por mim e duas colegas professoras. Enfim, devo
dizer que esta experiéncia mobilizou toda a escola com atividades diferenciadas, saidas a
campo, escritas, leituras e pesquisas.

Em 2014, agora me situando em outra escola estadual de Ensino Médio e Fundamental
regular, desenvolvi a funcdo de coordenadora pedagdgica por um periodo de cinco anos. Nesta
funcdo, diversos foram os desafios, experiéncias e atribuicdes, entre as quais, mediar a
formacdo continuada dos professores, reunides com pais e estudantes, organizacdo de datas
comemorativas e feiras de conhecimento, resolucdo de conflitos, acompanhamento dos
planejamentos e desenvolvimento das aulas dos professores contribuindo com as didaticas,
metodologias e intervengdes para 0 avanco do ensino-aprendizagem, entre outras.

No dia a dia de ser professora, coordenadora e moradora do municipio, passei a perceber
que a pratica do agronegdécio era algo bastante comum e natural, com aeronaves agricolas
carregadas de agrotdxicos pulverizando as culturas de algoddo, milho e soja, porém, como ja
sabemos, os agrotéxicos além de alcancarem o alvo, também atingem outros espacos,
prejudicando outras vidas, o ambiente e a vida humana.

Para a maioria da populagdo que ali vivia era e ¢ “normal” essa pratica, ninguém
guestionava ou se preocupava com isso, nem mesmo as escolas. Percebi que os professores s6
conseguiam desenvolver essa tematica de maneira sutil, sem deixar “marcas”, por diversos
motivos, dentre eles, a manipulacdo e comando das grandes corporagdes, inclusive midiatica,
que tentam dizer que 0 agronegocio € o que sustenta o estado e 0 municipio e, por vezes, tentam
abafar os casos de intoxicagdo que ocorrem na regido, inclusive ameagar quem expuser esses
casos.

E preciso dizer que, esse ndo é um problema novo e exclusivo do estado e municipio em
questdo, pois ocorre em outras regides do Brasil, porém foi nesse momento, residindo no estado

do MT que pude ter mais proximidade com essa situacdo polémica, controversa e para mim
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devastadora do ambiente como um todo. Nesse sentido, muitas pesquisas, conforme irei mostrar
ao longo da escrita, evidenciam a intoxicagédo das pessoas causando doengas como 0 cancer.

As pesquisas mostram o quanto os agrotoxicos estdo matando aos poucos as abelhas
polinizadoras e produtoras de mel, matando insetos que contribuem no bem-estar das relacfes
ecoldgicas e da terra, as plantas frutiferas e os legumes. Enfim, é visivel, que o comando do
estado e do municipio, € feito pelos grandes latifundiarios, multinacionais e midia, e, que, ndo
é possivel questionar sobre essas questdes, podendo sofrer, muitas vezes, ameacas.

Dessa forma, tive a curiosidade e interesse de aprofundar os estudos e compreender
melhor a tematica do agronegécio e dos agrotoxicos na regido, escrevendo o projeto “Da
Situacdo-Limite agrotoxicos ao Inédito-vidvel expresso pela agroecologia: compreensdes e
praticas de professores e estudantes do Ensino Médio de escolas do campo no estado do Mato
Grosso”, para o processo de sele¢do no curso de doutorado em Educagcdo em Ciéncias na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) no campus de Porto Alegre/RS, em 2018.
Assim, em 2019 inicio o curso com afastamento para licenca qualificagédo, proporcionado pela
Secretaria Estadual de Educacdo do MT e passo, a partir do segundo semestre de 2019, a residir
em Porto Alegre.

Durante o curso, além das leituras e escritas para a tese, pude participar de algumas
disciplinas presenciais e online e do Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacdo do Campo e
em Ciéncias da Natureza (GPEEC/Natureza), nas quais resultaram em algumas publicacdes de
capitulos de livros e artigos em periodicos, que contribuiram muito para o processo de minha
formacdo académica, profissional e pessoal. Reitero que a pesquisa de doutorado buscou
investigar, como é compreendida e praticada a tematica do agronegdcio/agrotoxicos, por
professores e estudantes, na regido de Sinop/MT e se 0s participantes da pesquisa visualizam
e/ou praticam alternativas na agricultura. Como base tedrica, utilizo a perspectiva freireana e
do PLACTS, dentre outras.

No contexto das disciplinas cursadas, todas foram de suma importancia para minha
formagéo, tais como, Alfabetizacéo cientifica, CTS, Estratégias Didaticas Remotas, Formacéo
de Professores, Metodologia da Pesquisa, Memoria Biocultural, Metodologias Ativas, Paulo
Freire e a Educagdo Contemporanea e Andlise Textual Discursiva.

Destaco “Paulo Freire e a Educacdo Contemporanea”, cujo objeto principal foi o estudo
dos principais legados da pedagogia freireana em dialogo com a sociedade e a educacao
contemporanea, com énfase na Pedagogia da Esperanca e na Pedagogia do Oprimido e nas lutas
ético-politicas pela humanizacdo do mundo, os desdobramentos metodoldgicos do Tema

Gerador, e a construcdo de redes solidarias nas lutas por libertacdo de tudo o que oprime as
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pessoas no mundo contemporaneo. Nesta disciplina pude participar também com o estudo e
apresentacdo coletiva na forma de seminario sobre os Trés Momentos Pedagdgicos (3MP)
(Delizoicov, 1991), articulada a tematica dos agrotoxicos. Enfim, dizer que esta experiéncia me
levou e me leva a refletir e repensar sobre o papel social da educacdo, sobre o curriculo e a
formacdo de professores, sobretudo, sobre a analise do pensamento freireano no mundo e sua
insercdo no cenario nacional e internacional.

Destaco também, a importancia da disciplina Memoria Biocultural, até entdo
desconhecida por mim e que contribuiu muito para a escrita da tese e para a vida. A partir das
aulas, leituras e escritas compreendi como é fundamental considerar nos processos de formacéo,
no ensino aprendizagem, no curriculo, as memorias pessoais, culturais, bioldgicas e sociais.

A relevancia de considerar os saberes, as experiéncias e conhecimentos de todas as
pessoas, mas especialmente, dos povos e comunidades tradicionais como, os indigenas, 0S
quilombolas e os pequenos produtores rurais, que tem passado por momentos de grandes
conflitos de demarcacdo de territorios, de desmatamento e mineracdo ilegal, destruindo e
fragmentando suas culturas, seus saberes e costumes, tdo importantes para a sobrevivéncia de
toda a humanidade.

Conforme o Conselho Nacional dos Direitos Humanos (CNDH, 2018), os povos e
comunidades tradicionais possuem sistemas proprios de saberes e conhecimentos sobre a
realidade em que vivem, pois sdo experiéncias historicas e territoriais que contribuem para o
manejo da vida, assim como nos aspectos materiais e simbélicos. E preciso ressaltar que, esses
povos tem um papel significativo na conservacdo da biodiversidade, dos modos de vida, mas
que infelizmente, estdo sendo ameagados com a “exploracdo predatoria dos bens da natureza
na competicdo desenfreada e na dessolidarizagdo entre pessoas e povos” (CNDH, 2018, p. 23),
sendo o agronegdcio um dos responsaveis por essa desestabilizacdo, quando a supressdo dos
bens da natureza ocorrem pela expansdo de monoculturas, utilizando agrotdxicos que
contaminam o solo, a &gua, o ar, as vidas dessas regides (CNDH, 2018).

Para além das disciplinas cursadas no doutorado, a participacdo no grupo de pesquisa
GPEEC/Natureza, como ja mencionado, foi fundamental na minha formacéao. O projeto guarda-
chuva deste grupo, tem como titulo “Educa¢do em Ciéncias e Educacdo do Campo: movimentos
sociais, praticas pedagogicas e formagdo de professores”, cujo objetivo é desenvolver estudos
teoricos em nivel de graduacéo e pds-graduacéo, de forma a priorizar a parceria compartilhada
entre escola, universidade e comunidade. E preciso frisar que, antes da pandemia nos
encontravamos presencialmente a cada quinze dias, depois continuamos de maneira online para

as discussdes dos temas relacionados ao projeto.
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Dentro deste amplo projeto, temos diversos subprojetos que sdo desenvolvidos, dentre
eles, o “Cirandar: rodas de investigagdo desde a escola” (2021)?, programa de extensdo
coordenado e idealizado, inicialmente pela Universidade Federal do Rio Grande (FURG) pelas
professoras Maria do Carmo Galiazzi e Aline Machado Dorneles, desde 2012, envolvendo
outras universidades e institui¢cGes publicas como a UFRGS, a Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD), a Universidade Federal do Parand (UFPR), a Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS), a Universidade Federal de Pelotas (UFPel), a Universidade Federal do
Pampa (UNIPAMPA) e o Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFSUL).

E importante salientar que, este projeto tem sua origem nos Encontros sobre
Investigacdo na Escola (EIE), os quais acontecem no RS desde 2000. Também destacar que,
em 2018, a UFRGS passou a participar do Cirandar por um convite realizado pelas
Coordenadoras e idealizadoras do projeto. Em 2022, registramos o projeto Cirandar na UFRGS,
junto ao CNPq, passando a ser coautora junto a FURG.

Este evento que ocorre anualmente, esté dividido por polos, como o polo de Porto Alegre
e Regido metropolitana, no qual eu, a professora Aline Guterres Ferreira e o professor José
Vicente Lima Robaina, coordenamos. E importante destacar, que cada regido é composta de
participantes cirandeiros e cirandeiras, dentre eles, professores/as da rede bésica de educagéo e
universitaria, estudantes de graduacdo e p6s-graduacdo, e Coordenadores/as regionais, 0s quais
mobilizam e organizam essas instancias locais, contando anualmente com a participacao, de
aproximadamente 15 pessoas, que compdem 0S grupos.

Destaco que, os coordenadores dos polos se encontram de maneira online, no minimo
uma vez ao més, para reunides e discussdes sobre a organizacdo e andamento dos estudos nos
polos. Também ocorrem encontros/reunides coletivas online com os participantes dos polos
para discussdes dos temas de suas escritas, sanar duvidas e estudos tedricos como os de Paulo
Freire e 0s que envolvem as Cartas Pedagdgicas.

O objetivo geral, de acordo com o projeto de extensao da FURG (2021) ¢, “promover a
formacdo académico-profissional integrando a Escola e a Universidade, buscando a
compreensdo do participante de seu papel politico enquanto docente que assume a autoria de
sua pratica em sala de aula nos niveis de ensino por meio do dialogo” (2021, p. 1). Durante 0
processo de escrita € utilizada a metodologia de Cartas Pedagogicas, que ocorrem em trés
etapas: a primeira, é a apresentacdo do/a participante com a pergunta de como chegou até esse

evento e com que tematica, a segunda € a constituicdo da pergunta de investigacao e a terceira

2 Disponivel em: https://cirandar.furg.br/
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carta é o desenvolvimento da problemética. Ao final, as trés cartas pedagogicas se unem e
formam uma so, finalizando ent&o, a escrita.

Esta ultima producédo, conglomera as escritas anteriores, em conjunto a uma reflexéo e
embasamento tedrico metodologico, a qual serd encaminhada para uma leitura entre pares
dentre todos/as os/as participantes do projeto. Desta maneira, séo realizadas consideracoes a
fim de enriquecer e contribuir para sua reescrita final com um embasamento te6rico mais
robusto e rigoroso visando ao final a apresentacdo das cartas na grande rede e posterior
publicacéo destas producgdes no site do Cirandar, bem como, a publicagédo das experiéncias em
forma de Anais de eventos e/ou livros (Ferreira; Toledo; Mezalira, 2023).

Portanto, as trajetorias e 0s momentos percorridos na educacdo, foram e estdo sendo
momentos ricos para o didlogo e para a problematizacdo dos saberes, experiéncias e
conhecimentos, essencialmente, as que venho discutindo no curso de doutorado, sobre o
agronegocio/agrotoxicos como situacdo-limite e a agroecologia como um inédito-viavel na
producéo de alimentos.

E dificil explicar o motivo de chegar até este momento, porém desconfio, que tenha
relacdo com minha trajetoria de vida, com as vivéncias em meio a natureza, com os estudos
sobre a vida e as relacbes com o ambiente na Biologia, com os estudos sobre a Educacéo em
Ciéncias num processo de entender o porqué a humanidade destr6i a natureza e minhas
contribuicbes para superar essas desordens planetarias, na busca pela sensibilizacdo e
conscientizacao critica por meio da minha pesquisa e das reflexdes que emergem dela.

Assim, destaco a urgéncia pela mudanca e transformacdo nas atitudes, nas
compreensdes, em relacdo ao nosso planeta, desejando que todos e todas, num dialogo entre as
pesquisas, curriculo, formacdo de professores e ensino-aprendizagem, possam alcancar
possibilidades para a constru¢do de um mundo melhor e menos feio, como nos ensina Paulo
Freire.

Dessa forma compreendo que essa mudanga, s6 é possivel por meio da Educacdo em
Ciéncias articulada as outras areas do conhecimento, que tém buscado alternativas para superar
as fragilidades educacionais, sobretudo, quando se trata da dimensdo curricular, pois muitas
vezes, a Educacdo em Ciéncias, nas escolas, é exercida de acordo com propostas de curriculos
extremamente engessadas, com temas e conteudos apresentados de maneira dogmatica, por
meio de taxonomias e atividades praticas para a simples memorizagédo, acimulo e transmisséo
de conhecimentos, conferindo uma educacgéo bancéria, conforme nos ensina Paulo Freire.

Nesta perspectiva, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) alertam que, muitos

educadores de Ciéncias Naturais, ainda possuem como padrdo de ensino, os livros didaticos, a
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memorizacdo de informagdes isoladas, dando importancia aos contetdos tradicionalmente
explorados e expostos. Ja outros, reconhecem e tentam por meio de atividades mais pontuais,
desenvolver projetos, temas, oficinas, com o objetivo de contemplar saberes e experiéncias da
vida dos estudantes, indo além dos conhecimentos propostos pelos curriculos. Porém, conforme
aponta Arroyo (2013), apenas isso ndo € suficiente, pois denota um ensino aprendizagem
motivacional, e, portanto, ndo oferece aos estudantes o direito do conhecimento ampliado.

De acordo com o autor, a crianca que chega a escola dominara habilidades de
letramento, nocdes elementares da matematica, do portugués, das ciéncias, sendo um direito,
porém, é ignorado os significados de suas formas de viver, de morar, de ter ou ndo alimentacédo
e protecdo. Ainda, conforme o este mesmo autor, esse curriculo que hierarquiza e ordena 0s
conhecimentos estd embasado de interesses de classes e tensdes sociais dominantes, e isso
também ¢ um direito que todos temos de saber. “Os docentes e os alunos tém direito a conhecer
as tensdes que levaram a essa sistematizagdo dos conhecimentos que precisam aprender [...]
Por que alguns conhecimentos sdo reconhecidos nos curriculos e nas avaliacdes e outros ndo?
Interesses sociais, politicos, econébmicos e culturais entram em jogo desde a producéo,
validacao, selecdo, ensino e avaliagdo” (Arroyo, 2013, p. 122). Por isso, conhecer esse jogo €
um direito tanto dos docentes quando dos discentes.

A partir dessa compreensdo, é possivel repensar o curriculo, considerando
conhecimentos cientificos, porém fundamental também, é apreender os saberes e experiéncias
individuais e coletivas vividas, sobre as culturas, as identidades, as memarias, num didlogo
permanente. Em consonancia com Arroyo (2013), € preciso incluir, nos curriculos, o direito a
conhecer as experiéncias sociais e seus significados que produzem o conhecimento, pois, “uma
das funcbes do tempo de escola sera educar a sensibilidade dos (das) educadores (as) e dos (das)
educandos (as) ao longo do percurso de formacao para captar e conhecer a rica pluralidade de
experiéncias sociais que tornam dinamica e tensa a sociedade” (p. 124).

Em estudos realizados por Silva (1999), sobre teorias de curriculo, nas quais, estiveram
empreendidas, as tradicionais, as criticas e pos-criticas, portanto, imbuidas de diversos
significados e compreensdes construidas ao longo do tempo, apresenta que, é preciso conhecer
que o curriculo tem significados que vao muito além daquelas que as teorias tradicionais nos
apresentaram e que compreendem diversos aspectos: “O curriculo € lugar, espago, territério. O
curriculo é relacdo de poder. O curriculo é trajetdria, viagem, percurso. O curriculo €
autobiografia, nossa vida [...]. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é

documento de identidade” (p. 150).
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Nesta perspectiva, concordamos com Paulo Freire (2019) sobre a necessidade de uma
educacdo, que considere e desenvolvam curriculos e formacbes permanentes, imbuidas de
investigacdo, participacdo, didlogo e problematizacdo, de temas concernentes as realidades
vividas, as experiéncias e saberes diversos dos sujeitos, possibilitando o pleno exercicio da
autonomia, liberdade, cidadania, compreensdo critica, frente & complexidade dos fenémenos
que o mundo apresenta.

Ou seja, propostas curriculares outras, precisam ser planejadas, elaboradas e
desenvolvidas dentro de tal perspectiva, para que se possa garantir aos sujeitos, a emersao das
suas consciéncias (Freire, 2019) e o alcance da transformacéo da realidade das comunidades
escolares. Para Freire (2019, p, 81), “So existe saber na invengdo, na reinvengdo, na busca
inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem do mundo, com o0 mundo e com 0s
outros”.

E indispenséavel, conforme Freire (2019), falar e dissertar sobre as realidades das
pessoas, como algo em movimento e ndo como algo parado, comportado, compartimentado ou
alheio a experiéncia existencial. Ou ainda, nas palavras de Franco e Munford (2018), um
ensino-aprendizagem contextualizado, como “potencial alternativa para superarmos nogoes
fragmentadas de conhecimento, presentes em abordagens tradicionais, além de ser capaz de
despertar o interesse dos estudantes ao abordar contextos que lhes séo familiares” (p. 126).

Nesta mesma perspectiva, Santos e Schnetzler (2010) expressam que a cidadania e a
democracia sdo principios basicos para uma educacdo de fato. Segundo os autores, 0 exercicio
e 0 educar para a cidadania é preparar as pessoas para a participacdo em uma sociedade
democrética, podendo garantir seus direitos e compromisso com seus deveres, é desenvolver
nos individuos o interesse por temas comunitarios, de maneira que assumam o0
comprometimento com a busca coletiva de solucdo para os problemas, ou, conforme Strieder
et al. (2016), uma educacdo critica na busca por encaminhamentos para problemas reais que
afligem a sociedade sinalizando a¢6es concretas ou caminhos de intervencéo da realidade.

Assim, pesquisas e propostas com debates relacionadas ao curriculo, formacgédo de
professores, ensino-aprendizagem, entre outras, que integram perspectivas tedricas e praticas
freireanas interligadas ou ndo com a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), e essencialmente,
com o Pensamento Latino-Americano em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (PLACTS), sdo
alternativas que podem superar as limitacbes no campo da Educagdo em Ciéncias da Natureza.
Nesse sentido, podemos destacar autores que desenvolvem pesquisas nessa 6tica, entre eles,
Auler (2002; 2018; 2021a), Auler e Delizoicov (2015), Arcanjo Junior e Gehlen (2023), Klein
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e Muenchen (2023), Maraschin, Fonseca e Lindemann (2023), Muenchen et al. (2023), Rosa;
e Auler (2016), Rosa e Strieder (2021), Roso e Auler (2016) e Santos e Auler (2019).

Logo, tematicas que envolvem 0 agroneg0cio e 0s agroquimicos e, em contraposicdo a
essas, as da agroecologia, sdo possibilidades de discussao relevantes e necessarias nas escolas
e suas comunidades, nos curriculos e na formac&o de professores. Sdo temas possiveis de serem
articulados e debatidos a partir de tedricos freireanos e da perspectiva CTS/PLACTS, uma vez
que, as tematicas fazem parte do cotidiano das pessoas, e que, muitas vezes, sao questdes
silenciadas, especialmente, no espaco-tempo dessa pesquisa, em escolas do/no campo,
localizadas no municipio de Sinop, pertencente ao Estado do Mato Grosso (MT).

E preciso repensar, dialogar e problematizar sobre a producéo e consumo de alimentos
a partir do modelo de agricultura baseada no agronegdcio/agrotdxicos e sobre as implicacdes
ambientais, sociais, econémicas e politicas que as envolvem, que ocasionam, desequilibrios de
todas as ordens ao planeta Terra. Concomitante ao didlogo e a problematizacdo, é
imprescindivel a participacéo efetiva da populacéo no desenvolvimento de Politicas Cientificas
e Tecnoldgicas (PCT) para a tomada de decisdo, com capacidade critica, reflexiva, responsavel
e sensivel frente a essas problematicas.

Dessa maneira, para melhor compreender esse processo, € importante contextualizar
pesquisas realizadas e, casos recentes ocorridos no estado do Mato Grosso, referentes ao
modelo de agricultura do agroneg6cio, especialmente, dos agrotoxicos, pesquisas essas
relacionadas as areas da educacado e da salde, que tem evidenciado resultados preocupantes a
populacdo e ao ambiente.

Nesse sentido, recentemente, em dezembro do ano de 2022, um caso ocorreu de forma
escancarada e cruel, no municipio de Sinop, regido desta pesquisa. O fato relacionou-se a
pulverizacdo aérea de agrotoxicos em uma regido de monocultura préxima a uma escola
municipal de ensino, cerca de 20 metros dela. Neste dia, professores, estudantes e demais
funcionarios estavam em horéario de aula, quando comecaram a passar mal, com tontura,
vOmitos, desmaios, a pele queimando etc. Cerca de 150 criangas e funcionarios foram
intoxicados por veneno pulverizado na soja (Freitas; Martinho, 2022; G1 MT, 2022; Pereira,
2022).

Esse fato, teve grande repercussao regional e nacional, apesar dos 0rgdos responsaveis
do estado tentaram abafar o caso. Naquele momento, a orientacdo da Secretaria de Educacéo e
da Secretaria da Saude a direcdo da escola, foi de enviar as criangas para casa, em vez de leva-
las para uma Unidade de Pronto Atendimento. J& a orientagdo dada as familias foi de que, se 0s

sintomas persistissem, procurassem uma unidade de satde. As familias contam que ficaram
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muito assustadas quando receberam as criangas, quando uma mae afirmou sobre sua filha: “Ela
ficou com os olhos vermelhos cor de sangue”, escrevem Freitas e Martinho (2022, on-line) ao
Reporter Brasil.

Na sequéncia do ocorrido, o Instituto de Defesa Agropecuaria do Estado de Mato Grosso
(INDEA/MT) realizou uma inspec¢do no local do incidente para identificar quais produtos
tinham sido pulverizados na lavoura, para entdo, as criangas terem um tratamento correto, no
entanto, nao foi possivel, por meio das notas fiscais, averiguar quais produtos foram utilizados.
O tratorista disse que tinha sido usado um fungicida e o proprietéario da lavoura disse ndo ter
sido usado nenhum tipo de agrotdxico, somente aminoécidos e manganés (Freitas; Martinho,
2022).

Diante disso, Freitas e Martinho (2022) expressam que a prefeitura municipal se tornou
omissa em relacdo ao caso, proibindo funcionarios de dar informacGes a imprensa sobre o
ocorrido, porém alguns funcionarios se dispuseram a contribuir por meio de dudio ou escrita,
mas pediram que ficassem no anonimato, tomando cuidado com o que fosse publicado. Dessa
forma, muitas familias buscaram assisténcia por conta prépria. A prefeitura foi procurada e
disse que “tomou todas as medidas necessarias para garantir a integridade dos alunos” e que
por ora ndo se manifestaria sobre o caso. “Sem orientacdo dos 6rgédos publicos, os pais ficaram
sozinhos e perdidos” (Freitas; Martinho, 2022, on-line).

Conforme Freitas e Martinho (2022), a punicdo ao sojicultor responsavel foi uma multa
de 44 mil reais, autuado por aplicar agrotoxico a menos de 90 metros da escola, 0 que estad em
desacordo com o Decreto Estadual 1.651/2013. O agricultor afirmou ao Repérter Brasil, se
sentir injusticado. “Eles so fizeram isso porque a imprensa ficou em cima”. Ele negou todo o
ocorrido: “as criancas ndo foram intoxicadas, ndo teve nenhuma que passou mal, eu ja fui
multado, o caso esta resolvido” (Freitas; Martinho, 2022, on-line). Ao final, o INDEA, a partir
das analises, diz ter encontrado dois tipos de fungicidas no local, além disso, o herbicida
glifosato. Ambos, sdo produtos toxicos que além de causar diversos sintomas a curto prazo,
podem causar cancer (Freitas; Martinho, 2022).

Outra ocorréncia ligada a pulverizacéo dos agrotoxicos no estado do Mato Grosso, diz
respeito ao municipio de Mirassol D' Oeste, em que 0s venenos estdo contaminando plantagdes
organicas no assentamento Roseli Nunes, onde produtores agrofamiliares sdo referéncia de
producéo e distribuicdo de alimentos em toda a regido. Contudo, o assentamento tem sofrido
ameacas pela contaminagéo de agrotoxicos as plantas organicas, a dgua de pocos e do Rio dos
Bugres que abastecem a comunidade com mais de 300 familias, devido a area fronteirica de

soja, cana de agucar e outros monocultivos (Barbosa, 2023, on-line).
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Assim, 6rgaos de salde e Assisténcia Social publica detectaram dez tipos de agrotoxicos
em amostras de dgua do assentamento. “Na época de maturar a cana, eles jogam um secante
para madurar mais rapido. Eles passam o avido aqui por cima [do assentamento], tem vez que
até serena. A gente nem produz mamao direito, porque morre tudo por causa do veneno”,
desabafa um produtor do assentamento. Dentre os principios ativos detectados, cinco sdo
proibidos na Unido Europeia por riscos a saude humana e ambiental (Barbosa, 2023, on-line).

A contaminacdo da agua com agrotoxicos inviabiliza o trabalho da agroecologia, e suas
recomendacdes justamente para fornecer alimentos sem esses agrotoxicos, causando prejuizos
sociais e econdmicos as familias assentadas. A situacdo também compromete a garantia do
certificado da Associacdo Regional de Produtores Agroecolégicos (ARPA), a qual estdo
vinculadas 37 familias do assentamento, que fornece aos produtores um documento que garante
0 cumprimento da producdo organica participativa. Com a certificacdo, todas as informacdes
sobre o produtor e seus produtos podem ser encontradas no Ministério da Agricultura, Pecuéria
e Abastecimento (MAPA) (Barbosa, 2023).

Uma outra pesquisa desenvolvida por Silva (2014) teve como objetivo avaliar as
notificacBes de intoxicacdes por agrotdxicos e a sua relacdo com o uso destes produtos em Mato
Grosso, no periodo de 2007 a 2012. Os resultados mostraram que, das 760 notificacdes
analisadas, os distritos com maior percentual de casos estavam inseridos na cadeia do
agronegocio do estado: Sinop (16%), Rondondpolis (13%), Barra do Gargas (11%) e Tangara
da Serra (9%). A maioria dos casos foi acidental (39%), seguido de tentativas de suicidio (29%).

Dentre as 312 notificacBes resultantes, a maior incidéncia de intoxicacdo foi no sexo
masculino (69,23%). A faixa etaria com maior frequéncia foi de 20 a 39 anos. 46,51% eram
pardos, e mais da metade (70%) dos casos tinha ensino fundamental completo. Os locais de
exposicdo foram ambiente de trabalho (48%) e intoxicacao acidental (38%) (Silva, 2014).

Diante desses fatos, pesquisas e tantas outras que ja ocorreram neste municipio, no
estado, no Brasil, é preciso destacar que, as politicas de desenvolvimento agricola estdo
vinculadas a emissdo de créditos rurais, ao consumo de agrotdxicos e a reducdo da carga
tributéria, que beneficiam o setor da inddstria de agrotdxicos, estimulando sua comercializagdo
e consumo na producdo rural. Essas contribuicdes tém estimulado o agronegécio em todo o
mundo, especialmente no Brasil, um pais privilegiado por seu tamanho e clima tropical
(Augusto et al., 2015; Carneiro et al., 2015; Carta Politica, 2009; Pignati; Machado, 2011).

No que se refere as pesquisas em Educacdo em Ciéncias, a tematica dos agrotdxicos tem
sido desenvolvida com professores e estudantes de maneira formal e mesmo em espacos

informais no sentido de ampliar este conhecimento articulado com o conhecimento das



33

disciplinas como a Quimica, a Fisica, a Biologia, a Historia e a Geografia. A tematica pode ser
abordada por meio de Sequéncias didaticas, abordagem tematica, Situagdes de Estudo, entre
outras, com o intuito de conhecer o uso dos termos relacionados ao tema, seus reais significados
e implicacgdes sob diversos aspectos como ambiental, social, politico e econémico, e também a
importancia do Letramento Cientifico para a compreensdo e interpretacdo de publicidades
apresentadas nas diversas midias, sobre a tematica (Fernandes; Stuani, 2015; Norder; Lobo,
2019; Ribeiro, 2021).

Além de contextualizar fatos e pesquisas relacionadas a tematica dos agrotoxicos,
precisamos lembrar do cenério social, na qual ainda nos encontramos, marcado pela insurgéncia
de uma crise sanitéria, politica, ambiental, cultural e econémica, desencadeada pela pandemia
da COVID-19 e, mais recentemente, pelo conflito bélico entre Russia e Ucrania que apresenta
impacto internacional e que, de certo modo, relaciona-se com a tematica em discussao.

Nesse sentido, nos pesquisadores, professores, estudantes e comunidade da area da
Educacdo em Ciéncias, temos a incumbéncia de refletir sobre essas questdes, dentre as quais,
as que envolvem a educacdo ambiental e a salide e, compreender 0S processos que 0s envolvem,
Como 0s retrocessos, 0 negacionismo, as fake news, as desigualdades sociais, e sinalizar outros
possiveis caminhos para impedir 0s impactos, ao que podemos chamar, dentre diversas outras
questBes, de desastres ambientais, e que, portanto, influenciam em problematicas de ordem
social, politica e econdmica. Os fatos da COVID-19 e do conflito bélico, ratificam e
intensificam esses problemas, especialmente, para este trabalho, os de carater ambiental e de
salde.

A tematica dos agrotdxicos é de alcance mundial e ndo afeta somente a area rural, mas
também o espaco urbano. Mesmo que abranja a esfera planetaria, o Brasil é o pais com maior
consumo de agrotdxicos, sendo o estado do Mato Grosso e, particularmente 0 municipio de
Sinop, dominado pela I6gica das monoculturas, como a soja, o0 milho e o algodéo, estabelecendo
uma situacao-limite®. Com isso, é possivel a dentincia e o antncio, conforme menciona Paulo
Freire (2019). O anuncio do Inédito-viavel é sinalizado no Projeto Politico Pedagogico (PPP)
de cada uma das duas escolas do campo, em que aparecem 0s componentes curriculares de
agroecologia, economia solidaria, agricultura familiar e saberes do campo. Nesse caso,
processos educativos dialogam com processos de producdo, como a agroecologia, e, portanto,
anunciam a perspectiva de algo diferente do modelo hegemanico.

3 A situacdo-limite e o Inédito viavel, sdo categorias explicitadas por Paulo Freire em suas obras, principalmente,
na Pedagogia do Oprimido. Esses conceitos sdéo amplamente discutidos no referencial tedrico.
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Podemos perceber que a proposta curricular evidenciada nos PPPs das escolas, ja
sinalizam caminhos alternativos para algo que estd cada vez mais comprovado: a
insustentabilidade da logica existente na agricultura do agronegocio. Insustentavel, pois 0s
insumos para suportar este modelo estdo se esgotando. Dados cada vez mais consistentes
sugerem que a escassez de fertilizantes e combustiveis fésseis torna tais modelos inviaveis e
cada vez mais escassos (Duran; Reyes, 2018; Taibo, 2019). Estdo escassos e sendo distribuidos
de forma desigual em diferentes espacos geogréaficos da Terra.

O atual conflito militar entre a Russia e a Ucrania esta colocando essa questdo em pauta.
Este ndo é um problema efémero, que pode ser resolvido quando o conflito terminar. Este
modelo também é insustentavel devido a consequente degradacdo socioambiental. Em outros
tempos e espacos, a agroecologia também emergiu. No entanto, entendemos que € novidade a
sua manifestacdo nos curriculos escolares localizados em meio a monocultura de soja.

As crises socioecologicas globais, entre elas, escassez de energia e agua, degradacao de
ecossistemas e paisagens, mudancas climaticas, crescente desigualdade econdmica e
inseguranca alimentar e outros aspectos, ndo podem ser compreendidas e tratadas de forma
fragmentada. Por se tratar de uma sindrome interligada, quando um problema em um setor se
agrava, seus efeitos podem se estender a todo o sistema, agravando outros problemas.

O surto da pandemia de COVID-19 confirma essa premissa, reafirmando a necessidade
de uma compreensdo sistémica do nosso mundo. Nesse contexto, fica claro que a saide humana,
animal e ecoldgica estdo intimamente relacionadas. Isso significa uma nova tomada de
consciéncia das contradi¢cbes embutidas na dindmica instavel do capitalismo corporativo
globalizado, incorporada na manutencéo de formas destrutivas de apropriacdo dos sistemas de
suporte a vida da Terra. Uma resposta consistente a esta nova fase de crise ndo pode continuar
a ignorar as causas profundas da ameaca persistente a fragilidade socioecoldgica do nosso
mundo (Altieri; Nicholls, 2021).

As abordagens agroecoldgicas nos ajudam a entender melhor como os sistemas
agroalimentares funcionam no atual estagio evolutivo do sistema-terra, como podem ser
promovidos ou comprometidos a salde coletiva, e por implicacédo, reforgar ou ndo, a resiliéncia
dos ecossistemas e a habitabilidade do planeta. Fornecer subsidios para se planejar e gerenciar
sistemas agroalimentares considerados mais resilientes a crises futuras em um ambiente
marcado por forcas inerciais do processo de globalizacdo do capitalismo corporativo - surtos
de pragas, novas epidemias, climas catastroficos ou colapso do mercado financeiro (Altieri;
Nicholls, 2021).
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Esta pesquisa, em consonancia com o referencial freireano, encontra semelhangas com
a primeira etapa da denominada Investigacao tematica®, mais especificamente, constitui-se num
levantamento preliminar que busca respaldar reformulagdes curriculares mais amplas, ou seja,
realiza-se um levantamento inicial das compreensdes, contradi¢cdes e praticas dos sujeitos da
pesquisa em relacdo ao agronegocio/agrotdxicos e agroecologia compreendidas e vivenciadas
em suas realidades, para assim repensar nas mudancas do curriculo das escolas.

No processo, foi-se constituindo a compreensao de que os agrotoxicos (integrantes do
modelo de agricultura do agronegocio) constitui situacdo-limite a ser problematizada em
processos educativos, assim como uma agricultura, baseada nos principios da agroecologia,
representa o inédito-vidvel, outra categoria freireana.

Portanto, esse trabalho sinaliza o andncio de novos, outros caminhos. A dendncia e o
anuncio (Freire, 2019) constituem o movimento dialético que perpassa a presente pesquisa.
Dendncia daquilo que desumaniza e anincio como busca coletiva de outras possibilidades.
Denlncia, problematizacdo de situacdo-limite que impede visualizar, lutar pelo inédito viavel.
Denuncia de situacdo-limite simbolizada pelo modelo de agricultura do agronegécio, sendo
representante significativo desse, os agrotoxicos. Modelo considerado o Unico possivel,
naturalizado. Anuncio, esperanca sinalizada por modelos de agricultura pautados pelos
principios da agroecologia.

Assim, a pesquisa estd respaldada em referenciais que buscam um dialogo entre
processos produtivos e educativos, ou seja, compreensGes e praticas que ocorrem em suas
localidades, em suas casas, nas comunidades e aquelas que acontecem nas escolas,
respectivamente. Nesse sentido, apoia-se na aproximacdo Freire-CTS, ja consolidada no
contexto brasileiro, também buscando aprofundar o didlogo entre Freire, Pensamento Latino-
Americano em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (PLACTS) e o campo da agroecologia. Estes
dois dltimos surgidos em momentos histéricos distintos. Se o PLACTS, mais antigo, discutia a

necessidade de priorizar pesquisas demandadas por problemas presentes na América Latina,

4 A Investigacdo Tematica é abordada por Paulo Freire (2019) e se caracteriza em cinco etapas: 1) Levantamento
preliminar: faz-se um levantamento das condicdes da localidade, onde, por meio de fontes secundarias e conversas
informais com os individuos, realiza-se a “primeira aproximagio” e uma recolha de dados; 2) Anélise das situagdes
e escolha das codificagBes: faz-se a escolha de situagdes que encerram contradi¢Bes vividas e a preparacdo de suas
codificagOes que serdo apresentadas na etapa seguinte; 3) Didlogos descodificadores: os investigadores voltam ao
local para, nos circulos de investigagdo tematica, realizar os didlogos descodificadores. Essa etapa culmina com a
obtencdo dos temas geradores; 4) Reducdo temética: a partir do trabalho de uma equipe interdisciplinar,
identificam-se e selecionam-se conhecimentos necessarios a compreensdo dos temas identificados na etapa
anterior. Consiste na elaboracdo do programa a ser desenvolvido na quinta etapa e 5) Trabalho em sala de aula:
somente apds as quatro etapas anteriores, com o programa estabelecido e o material didatico preparado, ocorre o
trabalho de sala de aula (Delizoicov, 1991; Auler; Delizoicov, 2015).
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denunciando a negligéncia deles, o campo da agroecologia enquadra-se como campo de
pesquisa, ainda hoje, ignorado, ndo priorizado na pesquisa académica.

A presente pesquisa pode ser caracterizada como um estudo de caso. O “caso”
circunscreve-se a duas escolas inseridas em determinado contexto. Por que um estudo de caso?
A tematica agrotdxico é de abrangéncia praticamente planetaria. A degradacdo socioambiental
associada ndo € exclusividade brasileira. O que é exclusivo é o fato de sermos o maior
consumidor per capita de agrotéxicos do planeta. O que entdo este caso apresenta de particular,
unico, possuindo interesse proprio, singular, caracteristicas do estudo de caso, conforme Ludke
e André (2020)?

Entendemos que o particular, o singular esta no fato de que, no contexto do municipio
de Sinop, dominado pela I6gica das monoculturas, ha elementos para a dendncia e o andncio
no sentido freireano. Ndo apenas a denuncia, a problematizacdo da degradacdo associada aos
agrotdxicos, mas também o anuncio, a sinalizacdo de um novo inédito vidvel. Inédito sinalizado
em curriculo escolar das duas escolas. Curriculo em que comparecem as disciplinas
agroecologia, economia solidaria e agricultura familiar. Também, as escolas possuem uma
horta onde sdo produzidas hortalicas para alimentacao sem adicdo de agrotoxicos. Estas escolas,
num cenario totalmente adverso, situadas num espaco-tempo dominado pela logica do
agronegocio, apontam para um novo inédito viavel, um novo modelo de agricultura.

Para além da denuncia, também o andncio. Sinop esta situada num contexto em que 0s
efeitos degradantes, particularmente da monocultura da soja, sdo nefastos como em poucos
outros lugares. Nesse contexto, processos educativos, dialogando com processos produtivos
(agroecologia) anunciam a possibilidade de algo distinto do hegemonico.

O dialogo entre os referenciais assumidos e compreensdes e praticas apresentadas por
professores e estudantes, permitiram aprofundar a compreensdo da necessidade de caminhar
para superar o que seja, talvez, uma das principais fragmentacdes encontradas na escola e que
pode estar impedindo processos criticos e efetivamente transformadores: uma
separacao/fragmentacgéo entre processos produtivos e educativos.

Essa fragmentacdo é muito mais profunda que a fragmentagdo disciplinar, pois
compreendemos que a superacdo da fragmentagdo disciplinar é insuficiente para alcancar
processos educativos realmente transformadores. Portanto, entendemos que, sem a superacao
dessa fragmentacéo, a escola podera até ser critica, mas dificilmente transformadora. Assim,
Auler (2021a) denota que ha a necessidade de superar a separagdo entre concepgao e execucao

e superar a separagao entre processos produtivos e educativos.
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Consideramos que, para uma educagédo efetivamente transformadora e que contribua
para a constru¢do de uma sociedade “menos feia”, como dizia Paulo Freire, precisa estar em
dialogo com o campo produtivo. Em interagdo com esse ultimo, a transformacdo de ambos é
fundamental. Além de apontado na literatura, por exemplo, Caldart (2017a; 2017b) e Auler
(2021a), foi marcante, na pesquisa empirica realizada, a constatagcdo do dialogo entre o campo
produtivo e o educativo. Assim, no processo, corporificou-se a tese desta pesquisa: a
agroecologia, como inédito-viavel no campo produtivo, sinaliza inéditos-viaveis para processos
educativos, na perspectiva de repensar o curriculo e a organizacédo espaco-temporal da escola.

O encaminhamento teérico-metodoldgico da pesquisa foi sinalizado pelo problema:
Como é compreendida e praticada a tematica agrotdxicos, por professores e estudantes, em
Sinop no estado do Mato Grosso imersa num modelo de agricultura baseado no uso de
agrotdxicos? Visualizam e/ou praticam alternativas?

O objetivo geral consistiu em compreender o posicionamento, as préaticas de
professores e estudantes em relacdo a teméatica agrotéxicos, assim como compreensdes e
vivéncias sobre a agroecologia.

Enquanto objetivos especificos definimos:

1. Compreender como a pesquisa, da area de Educacdo em Ciéncias, aborda as

principais tematicas da tese, como Agrotoxicos, Paulo Freire e CTS;

2. Analisar e caracterizar compreensdes e praticas de professores e estudantes sobre a

tematica agronegdcio/agrotoxicos e agroecologia;

3. Aprofundar a articulacdo entre o Pensamento Latino-americano em CTS (PLACTS),

pressupostos educacionais freirianos e o campo da agroecologia na perspectiva de

subsidiar processos educativos e produtivos;

4. Sinalizar subsidios para processos educativos pautados na problematizacdo/denuncia

do modelo de agricultura praticado pelo agronegécio (agrotdxicos) e pelo anuncio de

uma agricultura baseada nos principios da agroecologia.

Enquanto instrumentos utilizados na realizacdo da pesquisa junto a professores e
estudantes das duas escolas, recorremos a questionarios e entrevistas. Os resultados obtidos
foram analisados segundo os pressupostos da Analise Textual Discursiva (ATD). Na analise
deles, partimos de duas categorias a priori relacionadas a situacdo-limite e ao inédito-viavel, as
quais denominamos, respectivamente, “O Agronegocio/agrotoxico como situacdo-limite” e “O
inédito-viavel agroecologia” embasadas em leituras freireanas, do PLACTS e do campo da

agroecologia.
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Na primeira categoria, emergiram as subcategorias: a) O agroneg6cio e 0s agrotdxicos
‘alimentam o mundo’; b) O Agronegécio e os agrotoxicos como caminho Unico para o
progresso, para o desenvolvimento econémico; ¢) Fatalismo: os agrotoxicos causam problemas
ao ser humano e ao ambiente, mas ndo ha o que fazer; d) Mau uso dos agrotoxicos; e)
Conscientizacdo sem a problematizacdo do modelo do agronegdécio. E, na segunda categoria,
emergiram as subcategorias: a) Didlogo entre escola e comunidade; b) Constituicdo de uma

cultura de participacéo; c) Flexibilidade curricular e d) Curriculo interdisciplinar.

Como sintese dos capitulos, apresentamos, na sequéncia, os encaminhamentos tedricos
da pesquisa, inicialmente, o modelo de agricultura do agronegécio como uma Situagdo-Limite,
trazendo conceitos, caracteristicas, historias e implicagdes do agronegécio e dos agrotoxicos
tanto no ambito global, quanto a nivel do Estado e Municipio, onde realizou-se a pesquisa.

Em um segundo momento, do mesmo capitulo, destacamos o desenvolvimento de dois
mapeamentos bibliograficos do tipo ‘estado da arte” realizado com o0s principais
descritores/termos da tese, quais sejam: Agrotoxicos AND Educacdo/Ensino em Ciéncias;
Agrotdxicos AND Paulo Freire AND CTS/PLACTS AND Educacéo/ensino em ciéncias. Esses
termos foram buscados em diversas plataformas digitais de forma articulada e compreenderam
0s anos de 2008 e 2020. Também apresentamos as Situacdes-limites encontradas nessas
pesquisas.

Em seguida, discutimos as categorias Situacao-Limite e Inédito-Viavel no contexto de
Paulo Freire e seus sucessores, e CTS/PLACTS, bem como, caracteristicas que anunciam o
inédito-viavel e a situacdo-limite.

Posteriormente, ainda no campo tedrico, apresentamos a agroecologia como Inédito-
viavel no campo produtivo, trazendo para discussdo conceitos, principios, caracteristicas,
historias, implicacdes, bem como, discussdes relacionadas as articulacdes entre a agroecologia,
pressupostos freireanos e CTS/PLACTS.

No capitulo sobre o campo metodoldgico, anunciamos o contexto da pesquisa e 0s
participantes, o caminho tedrico-metodol6gico percorrido, constando como uma pesquisa
qualitativa, de estudo de caso, a utilizacdo de instrumentos como, mapeamento bibliografico, o
questionario e a entrevista-semiestruturada. Alem disso, utilizamos a ATD para a analise dos
dados. Nesse processo, obtivemos duas categorias a priori com base em leituras freireanas, do
CTS/PLACTS e da agroecologia, e nove subcategorias emergentes.

Apresentamos também, em capitulo posterior, os resultados da pesquisa com as

discussOes e analises sobre as compreensdes e praticas dos professores e estudantes das escolas
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do campo, realizando um dialogo entre categorias, subcategorias, referenciais tedricos e
compreensdes da pesquisadora.

No ultimo capitulo, encaminhamos as consideracOes e sinalizacbes da pesquisa,
sintetizando os principais resultados, anunciando as possibilidades de reorganizacéo curricular,
dentre elas, a formacao dos professores como multiplicadores dos inéditos-viaveis relacionados
a agroecologia, como: dialogo entre escola e comunidade; constituicdo de uma cultura de

participacdo; flexibilidade curricular e curriculo interdisciplinar.
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2 ENCAMINHAMENTOS TEORICOS
2.1 0 MODELO DE AGRICULTURA DO AGRONEGOCIO COMO SITUACAO-LIMITE®
2.1.1 Agronegécio®: conceitos, principios e ideologias

Inicialmente, é importante destacar a expansdo do modelo capitalista na sociedade,
sobretudo, na transicéo para o século XXI. Esse modelo tem causado diversas consequéncias e
mudancas, em varias esferas, entre elas, sociais, ambientais, econdmicas, politicas, saude,
afetando, sobretudo, as classes mais pobres, que sdo a maioria da populagdo. Sé para citar
alguns exemplos: a fome persiste, embora haja toneladas de producdo de gréos, a acelerada
mudanca do clima com o aquecimento global, resultado de acdes dos seres humanos como, 0s
desmatamentos, as queimadas, fabricacdo e uso de produtos toxicos, construcdes de todos os
tipos.

Nesse sentido, mesmo que no século XX, o capital tem se apresentado de forma
agressiva e violenta contra as relacdes humanas e a natureza, sua maneira contemporanea tem
se caracterizado pela regéncia do capital financeiro monopolista, industrial e comercial, com
um nivel de acumulacdo e concentracdo privada da riqueza, recordista, ocasionando mais
barbarie e exploracdo, colocando em risco a propria existéncia humana, especialmente, o alto
grau de exploracdo da forca de trabalho, extracdo da mais valia, desigualdades
socioeconémicas, adoecimentos alarmantes, degradacdo ambiental com impactos em escala
global, alto nivel de incompreenséo da realidade, produzindo a desinformacéo, de certo modo
relacionada as novas Tecnologias da Informagéo e Comunicagao (TIC) (Neves; Pignati, 2021).

Assim, um dos campos de estudos relacionados a intensiva metamorfose do capital, e

gue tem impactado, veementemente, nos problemas citados, afetando, sobretudo, as classes

5 Consideramos o modelo de agricultura do agronegécio como Situagdo-limite, como obstaculo para a maioria da
populacdo que se encontra a mercé desse modelo de produgdo, os marginalizados, 0s pequenos produtores
agroecologicos, os que consomem esses produtos direta ou indiretamente sem conhecimento das consequéncias,
0s que sdo manipulados mentalmente constituindo compreens6es fatalistas em relacéo a esse modelo de producéo
de alimentos.

& Compreendemos que esse modelo se constitui pela produgéo de alimentos no ambito das monoculturas, com
aparatos tecnoldgicos de Gltima geragdo e com a produgdo e uso de agroquimicos. Este estd representado pelas
corporagGes multinacionais, pelo Estado e pelos produtores rurais, constituidos por pessoas fisicas ou juridicas,
cujo objetivo é produzir commodities, produtividade e lucratividade. Desconsidera as consequéncias ambientais,
sociais, e de salide provocadas pelas suas a¢des de producio, desenvolvimento e utilizagdo de seus produtos. E um
modelo que surgiu nas décadas de 60 e 70 com a denominada “Revolugio verde”, que para Auler (2021) apoiado
em Gongalves (2008), consistiu num pacote tecnoldgico que resultou na industrializacdo da agricultura brasileira,
pacotes constituidos de tratores, colheitadeiras, maquinas de beneficiamento, arados, grades, moto-bombas de
irrigacdo, pulverizadores, avides agricolas, adubos, agrotdxicos, antibidticos, micronutrientes, plantas e sementes
“melhoradas”, cujo retorica era acabar com a fome no pais e no mundo.
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mais pobres, se chama agronegécio, cujos desdobramentos territoriais da reestruturacdo
produtiva capitalista no campo brasileiro, conforme Neves e Pignati (2021), sdo: a expansao
das areas de desmatamento e monocultura com mecanizacéo; politica de desenvolvimento rural
voltada para o latifindio em detrimento da reforma agraria; a precarizacdo das condicdes de
trabalho e a desregulagcéo dos mecanismos de protecéo e fiscalizacdo do Estado, principalmente
em decorréncia das recentes reformas da legislacdo trabalhista, previdenciaria e de portarias
ministeriais; legalizacdo do trabalho escravo, alterando sua defini¢éo na legislacéo; facilitacdo
da liberacdo de agrotoxicos altamente toxicos, entre outros.

E preciso salientar que, o termo agronegdcio é um nome dado para o modelo capitalista
de desenvolvimento econémico agricola na década de 1990. Este modelo nao é novo, tem sua
origem no sistema “plantation”, em que grandes propriedades sdo utilizadas na produgao para
exportacdo. Desde o inicio do capitalismo em suas diversas fases, esse modelo passa por
modificagdes e adaptacdes, aumentando a exploracdo da terra e das pessoas (Fernandes, 2005).
Para Casado, Molina e Sevilla Guzméan (2000, p. 36, traducdo minha), “A agricultura como
negocio opera sem levar em conta os ciclos de reproducao dos agroecossistemas, partindo do
pressuposto de que a ciéncia pode solucionar tais problemas™’.

O agronegdcio, também tem sido denominado de modernizacdo conservadora, que se
caracteriza pela combinacdo contraditéria de tecnologia avancada, de técnicas na producédo
agricola, com formas arcaicas e intensificadas de exploracdo do trabalho, modificando

sobremaneira, as relacdes de producao e os modos de vida (Neves; Pignati, 2021).

Para Caldart (2021), na base de toda a produgao esta “a terra cultivada”, que € o sentido
da palavra “agro”. Mas “agro” nio é agronegécio. E “agri-cultura”. E agricultor ¢ quem domina
a arte e a ciéncia do cultivo da terra e da relacdo com a natureza, e ndo do negocio com ela ou
seus frutos. A agricultura inclui relagdes de comércio e distribuicdo de produtos, mas quando
seus processos produtivos se subordinam a logica capitalista de extracdo da mais-valia, que
implica exploracdo maxima do trabalho e da natureza, essa producdo deixa de ser, em sua
esséncia, agricultura para se tornar apenas negdcio. E essa contradicio que a ideologia do
agronegocio tenta mascarar.

O agronegocio ou agricultura industrializada, para Casado, Molina e Sevilla Guzman
(2000), nada mais é que, uma forma de artificializacdo da natureza localizada em sociedades de

primeiro mundo e em certos enclaves do terceiro mundo, onde o clima dominante é temperado

7 «La agricultura como negocio opera sin tener en cuenta los ciclos de reproduccion de los agroecosistemas,
partiendo dei supuesto de que la ciéncia puede resolver tales problemas” (Casado; Molina; Sevilla Guzman,
2000, p. 36).
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e cuja forma hegemonica de producéo agricola é fortemente capitalizada, com prevaléncia de
inputs alheios ao rearranjo e reciclagem da energia e materiais utilizados em processos
bioldgicos, que visa padronizar o ambiente local para estabilizar a producéo, controlando ao
maximo os riscos, eliminando a biodiversidade local para obter uma producdo méaxima
homogénea.

Estes mesmos autores, tratam a agricultura industrializada ou moderna, como oposta a
agricultura tradicional, pois a primeira tem como consequéncia a substituicdo, de forma lenta,
da reposicdo interna de energia e dos materiais utilizados, pela apropriacdo de materiais e
energia do exterior, estes elaborados industrialmente. Desta maneira, se produz uma
substituicdo das tecnologias campesinas pelo uso de tratores e colheitadeiras, estas guiadas por
principios cientificos e, depois por apropriac@es parciais dos processos de trabalho de caréater
campesino, que sdo revalorizados pelo capital mediante artificializacGes industriais e, depois
retornados a producdo em forma de fertilizantes, praguicidas, sementes, ragdes e maquinas de
todos os tipos, produzidos industrialmente fora de sua estrutura social.

Tais alteracdes implicaram a substituicdo de técnicas pouco dispendiosas de capital,
com equipamentos adequados ao uso individual, por técnicas intensivas em capital com
equipamentos sofisticados e dependentes do exterior, quebrando assim a utilizacdo individual
ou familiar na criacdo e reproducéo dos utensilios (Casado; Molina; Sevilla Guzman, 2000). A
dependéncia do mercado penetra até nos processos de trabalho mais individuais, produzindo a
transformacdo da agricultura em “agribusiness”. Os autores utilizam intencionalmente a
expressdo em inglés, que significa literalmente “negdcios agricolas”.

Seguindo a mesma linha de pensamento, Sebastido Pinheiro, em entrevista concedida
ao Jornalista Weissheimer do Sul21 (2018), conta que a agricultura, além de significar cultivo,
envolve também uma cultura que tem uma espiritualidade, uma religiosidade, valores e a
natureza associadas a ela, mas que infelizmente, a agricultura passou a ser agronegocio,
retirando os valores e passando a significar somente dinheiro, lucro. Pinheiro, nos alerta que no
agronegocio, a alienacéo vai para um nivel quase infinito e a consciéncia retrocede a zero e que
nesse ambito, os agrotoxicos deixam de ser um problema da vitima passando a ser a ideologia
do dominador.

Para Leff (2002, p. 47), os projetos de capitaliza¢cdo no campo, incialmente associados
a Revolucéo Verde e por ultimo com o cultivo dos transgénicos, ndo respeitaram o valor dos
recursos naturais, culturais e humanos, levando a superproducgéo e subconsumo de produtos

alimenticios, causando problemas em termos de “perda de fertilidade dos solos, salinizagdo e
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erosdo das terras, além da diferenciacdo social e da miséria extrema, geradas pelas empresas
agroindustriais intensivas em capital e em insumos hibridos e energéticos”.

E importante destacar que, a producdo agricola industrializada moderna é baseada em
um modelo de producéo que foi gradualmente ganhando espaco, a partir da década de 1950 e
alcanca sua popularidade a partir da década de 1970, ao adicionar uma série de tecnologias que
podem aumentar a producgéo de alimentos e, por fim, eliminar a fome no mundo. No entanto, a
Revolucdo Verde ndo acabou com a fome. Ela aumentou a concentracao fundiaria, agravou a
inseguranca alimentar e nutricional da populacéo, criou dependéncia tecnoldgica dos paises em
desenvolvimento, causou e acelerou a degradagdo ambiental. Nos Gltimos anos, desde o inicio
da Revolucdo Verde, movimentos sociais, agricultores, grupos ambientalistas e pesquisadores
de todo 0 mundo comecaram a se preocupar com outras praticas agricolas, como a agricultura
bioldgica, a organica, a biodinamica e a permacultura (Friedrich et. al., 2021).

J& para Porto (2013), apoiado na Organizagdo das Nagdes Unidas para Agricultura e
Alimentagdo (FAO), embora o Brasil ainda possua uma menor area de terras agricultaveis em
relacdo a India, China e Estados Unidos, a disponibilidade de areas preservadas ou de pastagens
consideradas potencialmente araveis € considerada a maior do mundo sendo, por isso, o foco
do agronegdcio voltado ao comércio global e a producdo de commaodities agricolas.

O autor conta que os estados com maior concentracdo de terras no ultimo censo foram,
nessa ordem, Alagoas, Maranhdo, Mato Grosso, Ceara, Mato Grosso do Sul, Piaui e Amapa,
entrecruzando regifes tradicionalmente pobres e desiguais com areas de expansao da fronteira
agricola. Assim, a concentracao fundiaria e a expansdo da monocultura sdo responsaveis pelos
conflitos fundiarios no meio rural e representam um elemento chave para compreender a
emergéncia dos enfrentamentos no campo.

Ainda, de acordo com Porto (2013), apoiado no MAPA, a expansdo das monoculturas
no pais, entra em conflito com povos indigenas, comunidades quilombolas, ribeirinhas, coldnias
de pescadores, posseiros e pequenos produtores, bem como, com grupos ambientais que tentam
proteger os ecossistemas ameagados.

As monoculturas sdo responsaveis por muitos problemas, como a agdo de grileiros que
competem com 0s povos tradicionais por territérios rurais e areas de reforma agraria; a
degradacéo dos ecossistemas, que afeta, principalmente, as popula¢des que dependem de sua
vivacidade, como indigenas, quilombolas, comunidades tradicionais e agricultores que
trabalham com a agroecologia; a contaminag¢do por agrotoxicos de populacBes expostas, em

especial, os trabalhadores e moradores de areas pulverizadas, ou ainda, populagcfes atingidas
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por “acidentes” ambientais que afetam as dguas e muitos municipios, ou ainda, consumidores
de alimentos contaminados (Porto, 2013).

Para Fernandes (2005), o agronegdcio é uma construcao ideoldgica que tenta mudar a
imagem do latifundiario agricola capitalista. O latifindio carrega uma imagem de exploracéo,
trabalho escravo, extrema concentracdo de terras, colonialismo, clientelismo, submissdo e
atraso politico e econdmico. “O discurso de desenvolvimento do pais significa o modelo de
desenvolvimento do capital. Os trabalhadores ndo participam dos espacos politicos onde se
tomam as decisdes, e quando participam é porque estdo defendendo a ideologia do capital”
(Fernandes, 2005, p. 4874).

Com isso, o latifundio esté relacionado a terras improdutivas e que pode ser usado para
reforma agraria. Ainda que tenham tentado criar a figura de um latifundio produtivo, esta acéo
ndo teve sucesso, porque com quinhentos anos de exploracdo e dominacdo, nenhum adjetivo
poderia modificar o contedo de um substantivo. A imagem do agronegdcio foi criada para
atualizar e “modernizar” a imagem da agricultura capitalista. E uma forma de tentar esconder
as caracteristicas de concentracdo, predacdo, expropriacdo e exclusao, para dar visibilidade
apenas ao carater produtivista, destacando o aumento da producdo, riqueza e tecnologias
(Fernandes, 2005).

No processo de desenvolvimento do conhecimento com mudangas tecnoldgicas
construidas a partir do modo de produgdo capitalista, houve o “aperfeicoamento do processo,
mas ndo a solucdo dos problemas socioeconémicos e politicos: o latifundio efetua a excluséo
pela improdutividade, o agroneg6cio promove a exclusdo pela intensa produtividade”
(Fernandes, 2005, p. 4863).

Para Altieri (2009), por meio do uso de tecnologias intensivas em insumos, a
modernizacdo agricola é alcancada sem alocacdo de terras. Para ele, os beneficios dessas
medidas, chamadas de Revolucdo Verde, foram distribuidos de forma descontroladamente
desigual, com os maiores e mais ricos agricultores, as custas dos agricultores mais pobres e com
menos recursos, levando também a disseminagdo de problemas ambientais, como erosdo do
solo, desertificacdo, poluicdo por agrotdxicos e perda de biodiversidade.

Desde a historia colonial, a estrutura fundiaria do pais tem sido marcada pela
concentracdo de terras e pela exportacdo de produtos agricolas. Essa situagdo permanece até
hoje no Brasil devido as desigualdades estruturais do pais. Como a propriedade da terra esta
ligada ao poder politico e serve como reserva de valor para grupos, as politicas agricolas do

Brasil sdo muitas vezes impulsionadas por seus interesses, o que prejudica cada vez mais grupos
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marginalizados da sociedade, como povos indigenas, pequenos agricultores e agricultores sem-
terra (Andrioli, 2016).

A “modernizacao” capitalista da agricultura brasileira comegou no século XX, e teve
como base politicas externas de exportacdo definidas pelo governo para gerar divisas
internacionais e promover assim a industrializacdo do pais. Na década de 1950, junto com
outras monoculturas, plantas nativas da Asia foram introduzidas e gradualmente se tornaram o
principal produto de exportacdo do Brasil: a soja. A fim de introduzir a monocultura no pais,
varios empréstimos internacionais subsidiados pelo governo foram concedidos. Para este
empréstimo, existiam condi¢des claras, como a introducdo de tecnologias “modernas” na
agricultura: equipamentos ¢ maquinas, sementes “modernas”, fertilizantes e agrotoxicos para
aumentar a produtividade do trabalho por meio das exportagcfes agricolas do pais (Andrioli,
2016).

Para Martins (2001), desde a década de 1970, a modernizacao agricola forcada nos
mostra que esse modelo de desenvolvimento soberano tem levado ao anti-desenvolvimento
social por meio de formas severas de pobreza. As favelas e areas residenciais na América Latina
estabeleceram enclaves urbanos e rurais, passagens intransitivas e modos de vida desumanos.
O espago rural € expresso como “residuo, como resto da modernizacao forcada e forgadamente
acelerada, que introduziu na vida das populagdes do campo um ritmo de transformacao social
e econdmica gerador de problemas sociais que o préprio sistema em seu conjunto nao tem como
remediar” (Martins, 2001, p. 32).

Apbs a ditadura militar e da modernizacao agricola capitalista na década de 1980, as
criticas a "Revolucdo Verde" se expandiram significativamente, possivelmente, influenciadas
pela critica a tecnologia industrial, pelo movimento ecoldgico nos anos 1970, e a agroecologia.
Naquele momento a expressao utilizada era agricultura alternativa, sendo que na década de
1990, gradativamente, o termo agroecologia passou a compor o termo utilizado (Andrioli,
2016).

Por isso, para Andrioli (2016), ¢ preciso entender a “modernizagdo” da agricultura no
contexto da Revolucdo Verde, pois esse movimento, afirmava a necessidade de aumento da
producdo agricola em todo 0 mundo para combater a fome. Para isso, conforme o autor, uma
série de experiéncias tecnologicas como, o aprimoramento das sementes por meio da genética,
levaria a um aumento da diversidade de sementes, e maior resisténcia a doengas e pragas de
insetos, tudo isso por meio da diminuigdo da biodiversidade. Além disso, 0 uso de tecnologias
“modernas” como fertilizantes e agrotoxicos, aliado ao uso de maquinas, deveria contribuir para

0 aumento da produtividade, da méo de obra e da propriedade rural.
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No Brasil, foi em 1965, com a implantacdo do Sistema Nacional de Crédito Rural e
principalmente entre 1970 e 1980 que os agricultores tiveram financiamento da producéo por
meio do sistema de crédito rural e subsidios diretos dos governos, que lhes permitiram arcar
com o investimento recomendado pela agroindudstria. A implementacdo dessas politicas lan¢ou
as bases para a consolidagdo do modelo de producgdo agricola baseado na monocultura para
exportacdo (Bombardi, 2017; Londres, 2011; OPAS, 1997).

Para Friedrich et al. (2021), os agrotoxicos, fertilizantes e sementes geneticamente
modificadas constituem alguns dos pilares que sustentam esse modelo hegemonico de producéo
agricola do pais. Essa dependéncia da escala de produgdo vem gerando mudancas na legislacédo
ambiental e promovendo a ocupacgdo de areas protegidas. Também esta relacionado a mudangas
na legislacdo fundiaria, promovendo a ocupacdo de populagdes tradicionais e areas de
assentamento de reforma agraria, por meio, de empreendimentos agricolas de exportacdo. Este
modo de producdo é caracterizado por latifandios, crimes ambientais e destruicdo de estilos de
vida e culturas tradicionais.

A escritora Ana Maria Primavesi, importante pesquisadora da agroecologia e da
agricultura orgénica, escreveu o artigo intitulado “Agricultura e Manejo do solo” em 2008, no
qual, apresenta trés formas de se manejar o solo agricola, quais sejam: 0 manejo convencional
(ou quimico), o organico por substituicdo de insumos e o0 agroecol6gico. Quanto ao manejo
convencional, a autora nos diz que, esse sistema se baseia no emprego de pacotes quimicos que
sdo destinados a nutrir as plantas cultivadas, porém matam os solos, uma vez que, ao utilizar
praticas como, a calagem corretiva, provoca uma acelerada decomposi¢cdo da matéria organica
do solo. A segunda préatica desse sistema, é a aracdo profunda do solo, que arejando 0 mesmo,
favorece a propagacdo dos organismos que decompdem a matéria organica.

Uma terceira pratica incutida no manejo convencional, conforme Primavesi (2008), é a
adubacdo nitrogenada, que, por conduzir uma grande quantidade de nitrogénio ao solo, favorece
também a decomposicao rapida da matéria organica. Segundo ela, isso acontece porque a
relagdo entre os niveis de carbono e nitrogénio nos restos vegetais do solo é reduzida,
possibilitando que os microrganismos consumam inclusive a por¢do da matéria organica com
alta relacdo de Carbono/Nitrogénio e, portanto, com maior resisténcia a decomposi¢do
biologica.

Com a reducdo dos teores de matéria organica do solo, a maior parte dos
microorganismos ndo sobrevive, pois fica sem alimento. Sem a acdo da matéria organica e dos
microrganismos, o solo desagrega, compacta e endurece. Assim, sua capacidade de producéo

fica cada vez mais dependente do pacote quimico da agricultura convencional, afirma a autora.
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Quanto aos inseticidas e os fungicidas, como uma quarta caracteristica do sistema de
manejo convencional, Primavesi (2008) explica que, como em geral as adubacGes quimicas
fornecem apenas cinco dos 45 nutrientes de que as plantas necessitam, elas ficam desnutridas,
tornando-se suscetiveis ao ataque de insetos e microrganismos, especialmente fungos, mas
também bactérias e virus.

De acordo com a autora, o ataque desses organismos sobre as plantas cultivadas é uma
estratégia da natureza para eliminar as plantas que sofrem deficiéncias nutricionais e que por
isso ndo conseguem elaborar suas substancias essenciais. Assim, 0s agrotoxicos sao utilizados
para evitar que as chamadas pragas e doencas eliminem as plantas que apresentam deficiéncias
nutricionais causadas justamente pelo sistema de manejo da agricultura convencional.

Um outro agrotdxico utilizado é o herbicida, utilizado para manter os solos limpos de
plantas nativas que, assim como 0s insetos e 0s microrganismos, sdo excelentes indicadoras
ecoldgicas, pois evidenciam deficiéncias minerais e condicdes fisicas adversas nos solos, como
compactacdo, auséncia de arejamento, baixa permeabilidade etc., conforme escreve Primavesi
(2008).

A irrigacdo intensiva, como a quinta caracteristica do sistema de manejo convencional
descrita por Primavesi (2008), ocorre que, nos solos mortos e compactados a taxa de infiltracdo
de agua das chuvas é muito reduzida. Com essas baixas taxas de infiltragcdo, os cultivos sofrem
com a falta de agua logo ap6s pequenos periodos sem chuvas e os lengois freaticos deixam de
ser reabastecidos. Para compensar esse efeito gerado por ela mesma, a agricultura convencional
preconiza a irrigacdo intensiva, pratica que acelera ainda mais 0s processos que levam a
degradacdo dos solos. Dessa forma, cria-se um circulo vicioso em que a maior demanda por
agua doce na agricultura é gerada justamente em regifes onde esse recurso escasseia cada vez
mais em razdo do manejo inapropriado do solo.

A (ltima caracteristica do sistema de manejo convencional descrita por Primavesi
(2008), se trata do aquecimento do clima. Segundo a autora, com o crescente desmatamento das
florestas nativas, especialmente para a implantagdo de monoculturas de cana-de-agucar e de
soja, 0s ventos passam livremente sobre as areas cultivadas, chegando a evaporar o equivalente
a 750 milimetros de chuva por ano.

Além disso, os solos compactados e mantidos limpos se aquecem muito, juntamente
com a camada de ar sobre eles. Devido ao fendmeno da conveccgéo, esse ar quente sobre o0 solo
sobe em direcdo a atmosfera em velocidades tanto maiores quanto mais quente estiver, podendo
alcancar até 400 km/h. Como esse ar quente é impedido de se dissipar para o espago devido ao

efeito estufa, que vem se agravando com o aumento das emissdes de gases, especialmente 0 gas
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carb6nico, o metano e o éxido nitroso, 0 nosso planeta esta aquecendo e secando, sendo esta a
razdo pela qual formam-se a cada ano mais de 10 milhGes de hectares de desertos, afirma a

autora.

2.1.2 Agrotdxicos: conceitos, usos e impactos

O termo agrotoxico refere-se a “qualquer produto de origem quimica ou bioldgica usado
para prevenir ou eliminar doencas de cultivo e pragas agricolas”®. Ha, no entanto, uma disputa
sobre o termo mais adequado, podendo ser agrotdxico, defensivo agricola, veneno, produto

fitossanitario ou pesticidas. De acordo com Baronas (2019, p. 63),

O Projeto de Lei n® 6.299, de 2002, de autoria do Senador Licenciado Blairo Maggi,
Ministro da Agricultura do governo Michel Temer, com base em alteracdes na Lei n°
7.802, de 1989, objetiva modificar o sistema de registro de agrotoxicos bem como os
seus componentes e afins. Com efeito, pelo Projeto de Maggi, seriam registrados em
um Unico 6rgdo, o Ministério da Agricultura, somente os principios ativos,
reconhecendo-se a similaridade de produtos equivalentes em termos fisicos, quimicos
e toxicolégicos. Sera de competéncia exclusiva da Unido legislar acerca da destruicdo
de embalagens dos referidos insumos agricolas.

Mesmo que na legislagéo brasileira, como no Decreto n° 4.074, de 4 de janeiro de 2002,
o termo empregado seja agrotdxico, durante o ano de 2019 e seguintes, houve constantes
debates sobre a sua substitui¢ao na legislagdo e em embalagens de alimentos por: “pesticida”,
“defensivo agricola” ou “defensivo fitossanitario”, o que poderia induzir a populagdo ao erro.

A lei define os agrotdxicos e produtos afins, tais como:

a) produtos e formulagdes de processos fisicos, quimicos e bioldgicos que se pretende
utilizar na producdo, armazenamento e processamento de produtos agricolas,
pastagens, protecdo florestal, nativos ou implantados e outros ecossistemas, bem
como ambientes urbanos, aquéticos e industriais, cuja finalidade é alterar a
composicdo da flora e da fauna para protegé-los dos organismos considerados
nocivos; b) substancias e produtos usados como desfolhantes, dessecantes,
estimulantes de crescimento e inibidores. Normalmente, varios sindbnimos sdo usados
para se referir a essas substancias, tais como: agrotdxicos agricolas, agroquimicos,
produtos fitofarmacéuticos, produtos fitossanitarios etc. (Brasil, 2002, online).

Essa defini¢do legal esclarece o amplo leque de possibilidades de uso de agrotdxicos
nas diversas etapas da producdo nacional, ndo s6 na atividade agricola, mas também em &reas

como construcdo e manutencdo de estradas, armazenamento de sementes, fumigacéo

8  Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2021. Disponivel em:

https://dicionario.priberam.org/agrot%C3%B3xico. Acesso em: 29 nov. 2021.
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domiciliar, preservacdo de madeira e prevengdo de doencgas endémicas. Essa expansdo da
empregabilidade reflete diretamente o aumento do uso desses produtos em todo o pais (Kuhn;
Franco, 2018).

Considerando o tipo de acdo, no campo agricola, os agrotoxicos podem ser divididos
em inseticidas, fungicidas, herbicidas, bactericidas, raticidas, acaricidas, desfolhantes etc., e
também sdo utilizados no setor da saude para combater mosquitos e outras doencgas. Outros
produtos toxicos, vendidos em supermercados, sdo usados por donas de casa e tém 0s mesmos
ingredientes ativos dos agrotoxicos. Em 2012, os herbicidas foram responsaveis por 45% de
todas as vendas de agrotdxicos. Os fungicidas representaram 14% do mercado nacional, 0s
inseticidas 12% e outros tipos de agrotdxicos 29% (Carneiro et al., 2015).

Além disso, os agrotdxicos sao classificados de acordo com suas categorias quimicas:
organoclorado, organofosforado, carbamato, piretroide, triazina etc. A avaliacdo e classificacdo
dos perigos ambientais potenciais dos agrotdxicos sdo baseadas em pesquisas fisicas e
quimicas, toxicoldgicas e ecotoxicoldgicas. Portanto, os agrotdxicos podem ser classificados
em graus | a IV de acordo com os riscos ambientais e toxicidade, e sdo marcados com faixas
coloridas: Classe | - produtos altamente perigosos ao meio ambiente, extremamente toXico
(vermelha); Classe Il - produtos muito perigosos ao meio ambiente, altamente toxico (amarela);
Classe Il - produtos perigosos ao meio ambiente, medianamente toxico (azul); Classe IV -
produtos pouco perigosos ao meio ambiente, pouco téxico (verde) (IBAMA, 1996; OPAS,
1997).

Como citado anteriormente, esse campo € de disputas, e como o proprio conceito de
agrotoxico ¢ questionado, pois, esta em via de substituicao pelo termo “defensivo agricola”,
podendo mascarar a sua periculosidade, a classificacdo destes também é questionada. Assim, a
classificacdo toxicologica sofreu e sofre as influéncias desse tempo, como o rebaixamento da
classificacdo toxicolégica do glifosato, e ndo reconhecimento do herbicida como uma
substancia carcinogénica. No Brasil, de acordo com a Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria
(ANVISA, 2022), os agrotoxicos foram reclassificados quanto a sua toxicologia, ampliando de
quatro para cinco categorias de classifica¢do, além da inclusdo do item “ndo classificados” para
produtos de baixos danos.

Com a avaliagdo da Anvisa (2022), a mudanca na reclassificacdo dos produtos ficou
dispostos em categorias, toxidade, cores e quantidade de produtos, da seguinte forma: Categoria
1 — Produto Extremamente Téxico — faixa vermelha: 43; Categoria 2 — Produto Altamente
Téxico — faixa vermelha: 79; Categoria 3; Produto Moderadamente Téxico — faixa amarela:

136; Categoria 4 — Produto Pouco Toxico — faixa azul: 599. Categoria 5 — Produto Improvavel
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de Causar Dano Agudo — faixa azul: 899; Nao classificado — Produto N&o Classificado — faixa
verde: 168; N&o informado — 16; Produtos cujo processo matriz ndo foi localizado — 2.

E importante destacar que, 0 uso de agrotdxicos na agricultura teve inicio na década de
1920, com o Dicloro-Difenil-Tricloroetano (DDT), e eram pouco conhecidos do ponto de vista
toxicologico. Foi o primeiro agrotdxico usado no controle de pragas agricolas. Durante a
Segunda Guerra Mundial, eles foram usados como armas quimicas e seu uso se expandiu muito
desde entdo, com a producdo industrial mundial atingindo 2 milhdes de toneladas de
agrotoxicos por ano. No Brasil, foram usados pela primeira vez em programas de satde publica
para combater vetores de doencas para controlar parasitas, e foram usados mais na agricultura
desde a década de 1960 (OPAS, 1997).

Estimulado pelo Programa Nacional de Defesa Agropecuaria, o Brasil passou a usar
agrotoxicos em larga escala na década de 1970. Ja em 1975 o Programa de Desenvolvimento
Nacional (PND), foi responsavel pela abertura do Brasil ao comércio de agrotdxicos,
estabelecendo uma cota de agrotoxicos prescrita para cada financiamento necessario,
permitindo aos agricultores usar os recursos do crédito rural para comprar venenos (OPAS,
1997).

Ao conceder como condicionante o crédito rural para a compra compulséria de
agrotoxicos, o Estado passou a ser o principal patrocinador do pacote tecnoldgico,
representando a “modernidade” da agricultura brasileira. A implementacdo dessas politicas
lancou as bases para a consolidacdo do modelo de producéo agricola baseado na monocultura
para exportacdo. A combinacdo de todas essas medidas fez com que o Brasil ultrapassasse 0s
Estados Unidos em 2008 (Bombardi, 2017; Londres, 2011).

Salientamos que, para controlar as chamadas “pragas”, sdo aplicados em torno de 2.300
milhGes de quilos de agrotoxicos a cada ano, menos de 1% dos quais chega efetivamente a
alcancar os organismos alvo. A maior parte dos insumos quimicos acaba se acumulando nos
solos, no ar e nas aguas, causando impactos cada vez mais intensos sobre a salde publica
estimados em mais de 10 bilhdes de dolares ao ano, somente nos Estados Unidos. Tais
processos afetam a cada ano, em escala mundial aproximadamente 26 milhdes de pessoas. Mas
vale a pena salientar ainda que nesses calculos tampouco sdo considerados 0s custos associados
aos efeitos tdxicos agudos e cronicos desencadeados por residuos de agrotéxicos que
permanecem nos alimentos (Altieri; Nicholls, 2021).

Sob a orientagdo de empresas agricolas globalizadas e de politicas de governo, o Brasil
sempre afirmou ser um grande produtor agricola. Por meio de subsidios e outras “instalagdes”

pagas com recursos publicos, o pais mudou durante séculos para sustentar sua subsisténcia, em
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uma agroindustria que usa agroquimicos para transformar, destruir e poluir a natureza, com
justificativas de produzir alimentos para a populagdo mundial (Pignati; Machado; Cabral,
2007).

Apoiada em uma promessa de aumento da oferta de alimentos que proporcionaria a
erradicacdo da fome, a Revolucédo Verde resultou em um novo modelo tecnolégico de
producdo agricola que implicou na criagdo e no desenvolvimento de novas atividades
de producdo de insumos (quimicos, mecanicos e hiologicos) ligados a agricultura.
Esse modelo produtivo passou, no entanto, a apresentar limites de crescimento a partir
da década de 1980, com a diminuicéo do ritmo de inovagdes, 0 aumento concomitante
dos gastos e a identificacdo dos impactos ambientais advindos do uso intensivo desses
insumos, em especial dos agrotoxicos.

(Albergoni; Pelaez, 2007, p. 32).

O livro “Primavera Silenciosa” escrito em 1962 pela bidloga americana Rachel Carson,
representa um momento de denlncia sobre 0 uso de veneno na agricultura. Apresenta a
sociedade, os efeitos nocivos de uma tecnologia transplantada da industria militar para a
agricultura que se espalhou por todo o mundo a partir do projeto politico e ideoldgico da
“Revolugdo Verde”, apds a Segunda Guerra Mundial.

Para Carneiro et al. (2015), os agrotoxicos podem ser entendidos como armas néao
declaradas, nas quais vitimas humanas e ndo humanas sdo ocultadas ou justificadas pela ciéncia
cercada por interesses econdmicos. Portanto, de acordo com os autores, o alarme soado por
“Primavera Silenciosa” é um duro golpe para os argumentos promovidos pela industria
agroguimica, que mesmo tendo passado todos esses anos, ainda hoje, as retoricas da ocultagéo,
da justificacdo e da desqualificacdo permanecem vigentes e reforcam-se mutuamente na
legitimacdo da guerra contra a vida denunciada por Carson. J& Carson (2010), define o termo

agrotoxicos como “biocidas”, e afirma:

Os produtos quimicos basicos foram criados para serem usados ha matanca de insetos,
ervas daninhas, roedores, e outros organismos descritos no linguajar moderno como
‘pestes’, e eles sdo vendidos sob milhares de nomes de marcas diferentes. Esses
sprays, pos e aerossOis sdo agora aplicados quase universalmente em fazendas,
jardins, florestas e residéncias — produtos quimicos ndo seletivos, com o poder de
matar todos os insetos, os ‘bons’ e os ‘maus’, de silenciar o canto dos passaros e deter
0 pulo dos peixes nos rios, de cobrir as folhas com uma pelicula letal e de permanecer
no solo — tudo isso mesmo que 0 alvo em mira possa ser apenas umas poucas ervas
daninhas ou insetos. Sera que alguém acredita que é possivel lancar tal bombardeio
de venenos na superficie da Terra sem torna-la imprépria para toda a vida? Eles ndo
deviam ser chamados ‘inseticidas’, e sim de ‘biocidas’. (Carson, 2010, p. 23-24, grifo
meu).

Como ja dito, no Brasil, 0s agrotoxicos sdo definidos e regulamentados pela Lei n. 7.802
de 1989 e seu Decreto n. 4.074/2002. Nesse sentido, para Friedrich et al. (2021), em 1993, o
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Ministério da Saude promulgou uma portaria que estipulava padrGes para rotulagem,
classificacdo e avaliacdo toxicologica. Quando a ANVISA foi criada em 1999, passou a ser
responsabilidade da agéncia avaliar o impacto dos agrotoxicos na sadde humana.

No mesmo ano de 2002, quando a Lei de Agrotoxicos foi regulamentada, o entéo
senador Blairo Maggi elaborou um projeto de lei para alterar a legislagdo em pontos-chave para
limitar sua prevencdo de envenenamentos e casos graves e irreversiveis de doengas cronicas,
como o cancer e malformacoes fetais. Naquela época, a aprovacao do Projeto de Lei havia sido
apontada como a “salvacao das lavouras”. Sem ela, a agricultura brasileira “ndo sobreviveria”.
Desde ent&o, sob restri¢des legais, o Brasil se consolidou como grande consumidor e exportador
de agrotoxicos no cendrio internacional (Friedrich et al., 2021).

Entre os anos de 2010 e 2015, foram registrados 815 agrotdxicos no Brasil e entre 2016
e 2020 (até 26 de novembro de 2020), esse nimero dobrou, sendo liberados 2.009 tipos de
agrotdxicos (Tabela 1). Somente nos primeiros dois anos do governo Jair Bolsonaro, 906
registros foram langados. Essas liberagOes baseiam-se apenas em argumentos econdémicos de
validade questionavel, uma vez que muitos produtos autorizados no Brasil ndo podem ser
utilizados em outros paises/regides por se mostrarem prejudiciais a salde e ao meio ambiente
(Bombardi, 2017).

Por outro lado, 0 mesmo governo que libera agrotoxicos de forma intensiva néo investe
em fiscalizacGes de fabricacdo e uso local, da importacdo desses produtos. Também néo pode
atender as necessidades de investimentos dos pequenos produtores em Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural (ATER), o que garantiria certo direcionamento de uso, visto que a agua e 0s
alimentos que chegam a mesa estdo contaminados, aumentando ainda mais o risco para todos

(as) consumidores (Friedrich et al., 2021).
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Tabela 1 - Quantidade de agrotoxicos registrados no Brasil para o periodo 2010-2020

Ano NUmero de agrotoxicos registrados
2010 104
2011 146
2012 168
2013 110
2014 148
2015 139
2016 277
2017 405
2018 421
2019 503
2020 (até novembro) 406

Fonte: Friedrich et al. (2021) adaptado pela autora (2022).

E preciso lembrar que os impactos do uso dos agrotoxicos sio diversos, entre eles, 0s
graves problemas de saude publica, afetam diferentes grupos populacionais, como
trabalhadores rurais, fabricas, moradores do entorno, a populacdo urbana, enfim, todos nés que
comemos alimentos e bebemos dgua contaminados. Além disso, também afeta os ecossistemas,
levando a morte e desequilibrio das populagdes bioldgicas, poluicdo do solo e polui¢do do ar.
E importante lembrar que, apesar do Limite Méaximo de Residuos (LMR) permitido ou Ingestdo
Diaria Aceitavel (IDA), ndo existem doses seguras dessas substancias para 0s organismos
(Bombardi, 2017; Carneiro et al., 2015; Greenpeace, 2019; INCA, 2021).

Ha& vérios anos, conforme Friedrich et al. (2021), a bancada ruralista deixa claro na
Assembleia Nacional que vai desmontar a ja fragil agéncia reguladora brasileira, devido ao
enfraquecimento da importancia das medidas de protecdo a salde e ao ambiente no registro e
fiscalizacdo do uso de agrotdxicos em nome da falacia de desburocratizar e produzir “alimentos
mais seguros”. Com a aprovagao da substitui¢ao ao Projeto de Lei n® 6.299/2002 - na qual tinha
por objetivo alterar a forma de avaliar os registros de agrotoxicos no Brasil - em 2018, um passo
importante foi dado nessa direcdo. A Comissao do Congresso Nacional mudou muitas vezes ao
longo de seus trabalhos, e cada vez mais projetos estdo vinculados a ela. Portanto, a expressao
“pacote de veneno” é usada para dar as dimensdes exatas de uma série de medidas com a mesma

intencdo: colocar mais veneno em nosso solo, ar, agua e comida (Friedrich et al., 2021).
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De acordo Friedrich et al., (2021), contra esse “pacote de veneno”, encontram-sSe
instituicbes de pesquisa, associacOes cientificas, instituicdes técnicas das areas de salde,
ambiente e sociedade civil organizada, incluindo a plataforma ‘ChegaDeAgrotoxicos’, que ja
coletou mais de 1.700.000 assinaturas. Conforme os autores, o debate chegou ao @mbito da
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), que divulgou nota alertando para a periculosidade da
proposta.

Para tornar visivel esse debate que envolve toda a sociedade brasileira, a Associacdo
Brasileira de Saude Coletiva (ABRASCO) e a Associacao Brasileira de Agroecologia (ABA)
organizaram em 2018, o Dossié Cientifico e Técnico contra o Projeto de Lei n® 6.229 /2002 - o
Pacote do Veneno e em favor do Projeto de Lei n.° 6.670/2016, que institui a Politica Nacional
de Reducdo de Agrotéxicos (PNARA), reunindo 25 Notas Técnicas publicas contrarias ao
“pacote do veneno”, agregando uma analise integrada de todos os argumentos apresentados
(Friedrich et al., 2021).

Por meio do Dossié Cientifico e Técnico mencionado, as organizacdes sociais
responsaveis por este documento consideram fundamental expor uma realidade andémala
instaurada pelo agronegocio que se vale de venenos proibidos em outros paises e que no Brasil
avancga contra os interesses nacionais, com as garantias de um poder publico subserviente e sob
a protecgéo de leis e incentivos econdmicos vergonhosos (Melgarejo; Stedile, 2021).

A ABRASCO e a ABA tornaram-se associag0es importantes na luta contra 0 modelo
do agronegdcio e se propdem ndo apenas a denunciar os ataques a todos 0s seres vivos, mas
criar alternativas para enfrentar e superar o genuino conluio entre os agentes do governo e 0s
interesses internacionais das empresas, bem como dos agricultores que compdem o modelo
predatorio do agronegdcio instalado.

Como ja apresentamos, 0 modelo de producdo agricola é fortemente dominado pelas
grandes empresas do agronegdcio, e o dominio da politica brasileira pelo capital é evidente.
Empresas que produzem e comercializam commodities, sementes e diversos insumos,
agroquimicos, frigorificos e outros investidores do setor adotaram a Frente Parlamentar
Agropecuéaria no ambito da legislacéo brasileira para ajustar politicas, sendo 39 senadores e 243
deputados, respondendo por 47,5% da taxa de apoio do Congresso Federal. Em 2018, o relatério
foi aprovado em comisséo especial, e o relatorio alternativo ja pode ser votado em plenério. O
texto final muda o termo “agrotoxico” para “pesticida”, que € uma forma de ocultar a realidade
e reduzir a percepcdo de risco das pessoas. Também confere ao MAPA maiores atribuices
(Friedrich et al., 2021).
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De acordo com Friedrich et al., (2021), é importante notar que os agrotoxicos mais
comumente usados no pais, como o glifosato, 0 2,4-D e o Paraquat, ndo foram investigados
durante 2013-2015 quanto a nenhum aspecto, sejam eles, de uso, de efeitos fitoquimicos ou de
efeitos na salde e que, entre os 270 agrotoxicos analisados em 2017-2018, 0 2,4-D e o glifosato
foram incluidos pela primeira vez. Além disso, os autores afirmam que, 27,3% (periodo 2013-
2015) e 25,2% (periodo 2017-2018) dos alimentos analisados continham trés ou mais
agrotoxicos diferentes, chegando a 11 ou mais tipos diferentes de residuos em uma amostra de
alimentos.

Outro fato importante, destacado por Friedrich et al., (2021), é que o PL 6.670/2016
define que a divulgacdo dos resultados do monitoramento de residuos de agrotdxicos em
alimentos sera de responsabilidade exclusiva do MAPA. Assim, de acordo com 0s autores, 0
departamento dominado pelos interesses do agronegocio assumira as responsabilidades que,
por definicdo, cabem ao Ministério da Salde e Meio Ambiente, ou seja, desconsideram-se
conhecimentos e praticas acumuladas em campos e servigos relacionados a protecéo, a salde e
ao ambiente, prejudicando a eficacia das acGes de promocdo da salde, monitoramento e
prevencdo de casos de intoxicacoes.

Com a aprovacgdo do PL na cAmara dos deputados e ja enviada ao senado em 2022, de
acordo Friedrich et al., (2021), mostrara ao mundo que, no Brasil, a avaliacdo dos danos
causados por agrotéxicos ndo € feita por 6rgaos de saude e meio ambiente, mas por 6rgaos
interessados em promover o Produto Interno Bruto (PIB) agricola, sem levar em conta 0s riscos
enfrentados pelas pessoas e aos ecossistemas. Conforme o0s autores, essa situag¢do vai agravar
0s danos aos povos indigenas e comunidades tradicionais, colocar os produtos brasileiros sob
suspeita e expor o pais a san¢gdes comerciais.

Para Friedrich et al., (2021), situaces que atualmente estdo crescendo de forma sutil
também serdo levadas em consideracao, como a extincao de abelhas e outros polinizadores, ou
plantas geneticamente modificadas que carregam transgenes que conferem resisténcia aos
antibioticos e outras situacdes de médio e longo prazo com efeitos draméticos. Ao perigo de
extingdo das abelhas, foi dado o nome de “Transtorno por colapso de colonias”, uma situacao
considerada catastrofica para a humanidade.

Salienta-se que, o cultivo de plantas geneticamente modificadas estad diretamente
relacionado ao aumento do uso de agrotdxicos com o objetivo de aumentar a produtividade e
os lucros, como ¢ o caso do glifosato (INCA, [2020]; Pignati; Machado, 2011).

Para Melgarejo (2018), o mito de “melhorar” as plantas por meio da engenharia genética

esté estabelecido: serd mais produtivo, mais seguro e mais lucrativo; plantas milagrosas que séo
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tolerantes a seca, tolerantes ao sal e ao aluminio; plantas que podem proteger a salde e o
ambiente, trazem beneficios aos agricultores grandes e pequenos tornando o pais prospero.
Infelizmente, até 0 momento, essas afirmacgdes ainda se limitam as atividades de marketing e
as expressdes dos beneficiarios (Melgarejo, 2018).

Destaca-se também que, conforme Friedrich et al., (2021), todas as sementes de soja,
milho e algoddo geneticamente modificadas comercializadas no Brasil produzem plantas que
sdo resistentes as aplicacdes de herbicidas ou expressam proteinas inseticidas, ou as duas ao
mesmo tempo, levando a maltiplas implicages.

Assim, com o passar dos anos e 0 aumento do uso de agrotoxicos, muitas plantas se
tornaram resistentes, forcando o agricultor a aumentar a dose dessas substancias, e até mesmo,
necessitar de outros tipos de produtos e sementes geneticamente modificadas que podem resistir
a mais de um herbicida diferente (Friedrich et al., 2021), estimulando as empresas
multinacionais a produzir e introduzir no mercado novas sementes geneticamente modificadas
e novos agrotoxicos, beneficiando-se da expansdo direta do mercado devido aos problemas
causados pela propria tecnologia (Melgarejo, 2018).

Ja com a implementacdo das plantas geneticamente modificadas, varios sdo 0s
problemas enfrentados. Para os agricultores familiares estabelecidos em areas onde o
agronegocio predomina, escolher plantar milho crioulo ndo é mais possivel. Plantar suas
proprias sementes nao garante que vocé colherd grdos que ndo “pertencem” a empresas
multinacionais, porque o p6len do milho geneticamente modificado chegara inevitavelmente as
safras daqueles que insistem em trabalhar em uma base genética comum (Melgarejo, 2018).

Portanto, para Melgarejo (2018), a expansdo das lavouras geneticamente modificadas
acelerou a simplificacdo da matriz produtiva regional, aumentou sua vulnerabilidade e
estimulou o escoamento da populacdo rural. Sua expanséo, por sua vez, estimulou uma espécie
de reforma agréaria as avessas para consolidar a pobreza e a dependéncia, a0 mesmo tempo em
gue aumenta a vulnerabilidade de nossa economia, reduz a oferta de alimentos e estimula a
inflag&o.

Prova que os produtos da tecnologia geneticamente modificada estéo se espalhando com
respaldo oficial de forma acritica e ignorando os valores éticos e morais, mostrando que, quando
se trata de plantas geneticamente modificadas, os argumentos cientificos ndo sdo mais
relevantes. Ao desacreditar em decisdes que deveriam ser técnicas e independentes, essa
realidade enfraquece a credibilidade das institui¢fes publicas e mostra que estamos enfrentando
problemas de natureza politica e econdmica dirigidos por empresas multinacionais que

controlam o agronegdcio (Melgarejo, 2018).
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2.1.3 Os agrotdxicos no contexto do Mato Grosso

No contexto do estado do Mato Grosso, 0 uso dos agrotoxicos é acentuado e permanente,
sendo um dos principais consumidores dessas substancias, no Brasil. “Possui uma forte e
competitiva agricultura de commaodities no cenario nacional e mundial e € citado como “celeiro
do pais’ devido ao agronegécio” (Rosseto; Nora; Manfrinate, 2021, p. 36).

Para os pesquisadores, Carneiro et al. (2015) e Bombardi (2013; 2017), as areas com
maiores niveis de uso de agrotoxicos no Brasil sdo consistentes com as areas com maior
intensidade de plantio unico de soja, milho, cana-de-agUcar, frutas citricas, algoddo e arroz.
Mato Grosso é o maior consumidor de agrotdxicos, com 18,9%, seguido por S&o Paulo (14,5%),
Parand (14,3), Rio Grande do Sul (10,8%), Minas Gerais (9%), Bahia (6,5%), Mato Grosso do
Sul (4,7%), Santa Catarina (2,1%). O herbicida glifosato é o agrotoxico mais usado no Brasil.
Outro fator basico é a quantidade de Ingredientes Ativos (IA) autorizados a registrar, que sdo
cerca de 504 tipos permitidos no Brasil, dos quais 149 sdo proibidos na Unido Europeia
(Bombardi, 2017; Goncalves, 2016).

No territorio do MT sdo cultivadas plantas com extensas areas de monocultivos,
principalmente, algodao, milho e soja, sob a utilizacdo de toneladas de agroquimicos, em
especial, os agrotdxicos que sdo pulverizados com maquinérios terrestres, mas, sobretudo, com
avides agricolas, alcancando além dos alvos, outros espacos, como escolas, cidades, producao
agroecoldgica, intoxicando seres vivos, ar, aguas e solos. “Os agrotoxicos ao serem
pulverizados ndo atingem apenas o organismo alvo, mas atingem também todo o ambiente ao
seu redor, [...] o solo, o ar, a &gua, os trabalhadores e a biota como um todo” (Oliveira; Beserra;
Pignati, 2021, p. 56).

A deriva dos agrotdxicos é muito maior quando pulverizados por avides agricolas,
aumentando a demanda de venenos, pois apenas uma parte chega ao alvo a ser controlado. A
deriva nas aplicacdes de agrotoxicos é considerada um dos maiores problemas da agricultura.
Entre os fatores que o afetam, o tamanho das gotas de pulverizacdo tem se mostrado o mais
importante. O desvio da trajetoria que impede que as gotas geradas atinjam o alvo esta
relacionado principalmente ao tamanho das gotas e a velocidade do vento (Cunha et al., 2003).

Muitas pesquisas realizadas nessa regido, tém apontado para diversos problemas
ambientais e de saude, resultando em grandes preocupacgdes a populacdo, sobretudo, aos
camponeses, ribeirinhos, povos indigenas, quilombolas etc. Estudos demonstram a poluigéo por

agrotoxicos em aguas superficiais e sedimentos (Lima et al., 2020; Oliveira, 2016), em agua
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subterraneas (Moreira et al., 2012), na chuva e no ar (Beserra, 2017), nos alimentos (Montanari
Corréa, 2019) e em seres humanos (Belo et al., 2012).

Pignati, Machado e Cabral (2007), em suas pesquisas, narram sobre um “acidente” rural
causado por agrotdxicos no municipio de Lucas do Rio Verde/MT em 2006, em que, aplicactes
de agrotoxicos herbicidas (Paraquat) pulverizados por avides agricolas em planta¢Ges de soja
para a sua dessecacdo, além de alcangarem o objetivo alvo, alcancaram também trabalhadores,
escolas e parte da comunidade urbana, causando um surto de intoxicacdo aguda em criancas e
idosos, queimando hortalicas e plantas medicinais e ornamentais, além de contaminar a agua, o
soloeoar.

Conforme os autores (2007), naquele periodo, houve a mobilizacdo de diversos 6rgaos
como sindicatos e universidades que ao realizarem as analises perceberam que a gravidade e
extensdo ultrapassavam o local de trabalho e extrapolavam para problemas de satde e ambiental
a curto e médio prazo.

Destacamos também que, entre os anos de 2007 e 2010, em colaboracdo com a Fundagao
Oswaldo Cruz e a UFMT, foi realizado um levantamento em Lucas do Rio Verde, coordenado
por Moreira e colaboradores (2010) e professores e alunos de quatro escolas, algumas das quais
com avaliagdo ambiental, componentes humanos, animais e epidémicos relacionados aos riscos
de agrotdxicos. A coleta e anélise dos dados demonstraram que: 1) Em 2010, houve exposi¢édo
ambiental/ocupacional/alimentar com agrotoxicos com 136 litros por residente; 2) A
pulverizacdo de agrotdxicos por avides e tratores foi realizada em locais a menos de dez metros
de distancia de fontes de agua potavel, corregos, pecuaria, residéncias e suburbios urbanos, o
que violou o Decreto MT n. 2.283/2009 que restringe a pulverizacgéo de tratores ou pulverizador
nessas areas a até 300 metros, e a Portaria MAPA n° 02/2008 que restringe a pulverizacao aérea
nessas areas a até 500 metros; 3) 83% e 56%, respectivamente, das amostras de agua potavel
em 12 pocos e agua da chuva nas escolas e 25% das amostras de ar nas escolas foram
contaminados por residuos de agrotdxicos, monitoradas por dois anos; 4) Encontrados varios
residuos de agrotoxicos na lama de fundo de dois lagos, que sdo semelhantes aos tipos de
residuos no sangue dos sapos, e a incidéncia de malformag6es congénitas € quatro vezes maior
que a do lago controle.

A pesquisa de Palma (2011), evidenciou a contaminacdo do leite materno das mulheres
mées da cidade de Lucas do Rio Verde, ao encontrar residuos de agrotoxicos em leite de maes
residentes naquele municipio. Dez substancias foram encontradas em 62 amostras de leite
materno coletadas entre a 3% e a 8% semana apds o parto. Os resultados podem vir da exposicéo

ocupacional, ambiental e alimentar durante a producdo agricola. Na época da colheita agricola
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de 2010, cada morador estava exposto a 136 litros de agrotoxicos. Os dados fornecidos neste
estudo revelam um problema de saude publica em que trabalhadores e populagdes proximas a
areas de producéo de milho, soja ou algod&o se encontram vulneraveis aos efeitos nocivos dos
agrotoxicos na saude humana.

Outra situacdo recente, ocorrida no municipio de Sorriso, se refere a morte de centenas
de abelhas em seus apiérios, envenenadas por agrotoxicos constatada por amostras analisadas
pelo Instituto Biologico-Laboratério de Ecologia dos Agroguimicos, em S&o Paulo. Conforme
Cury (2023), a morte se deu pela presenga de agrotoxico com o principio ativo, Fipronil,
encontrada no material analisado, cuja area de investigacao foi de um raio de extenséo de 30
km. Com isso, os servidores do INDEA, percorrendo as areas de morte das abelhas, chegaram
a conclusdo de que, no dia anterior a morte desse insetos, havia sido utilizado em uma
propriedade com cultura de algodédo, o Fipronil, que tem o objetivo de controlar os insetos
“inconvenientes”.

Com isso, o proprietéario foi autuado com uma multa de cerca de 225 mil reais, e 0
relatorio elaborado pela equipe do INDEA, foi encaminhado aos gestores para providéncias
junto aos 6rgdos competentes da Secretaria de Estado de Meio Ambiente (SEMA-MT), do
Ministério Publico do Estado (MPE-MT) e ao Conselho Regional de Engenharia e Agronomia
de Mato Grosso (CREA-MT), “possibilitando a averigua¢ao das responsabilidades civeis e
criminais cabiveis, e de ocorréncia de danos ambientais” (CURY, 2023, on-line). Nesse sentido,
¢ importante sublinhar, que esta em investigacdo pelo INDEA, 0 mesmo caso, ho municipio de
Sinop/MT.

Para pensarmos sobre o assunto, Carneiro et al. (2015) nos apresenta alguns
questionamentos sobre a problematica dos agrotdxicos, importantes também para nossa
reflexdo e 0 nosso repensar, quais sejam: 1) Quantos tipos de agrotdxicos sabemos sobre 0s
principios ativos? Esta edicdo permite organizar sistemas de informacéo intersetoriais para o
publico interessado e determinar prioridades no monitoramento e protecdo da salde humana e
do meio ambiente; 2) No ambiente real de producéo e consumo, quanto sabemos sobre como
0s agrotdxicos penetram e se acumulam no meio ambiente, e quanto sabemos sobre 0 processo
de biotransformacdo que afeta a saude dos organismos? Essa questdo € fundamental para
encaminhar medidas de atendimento médico e mitigar danos ambientais; 3) Quais Sa0 0s riscos
ecologicos e para a saude humana conhecidos e especulados associados ao uso de agrotoxicos?
Com esse problema, podemos prever as doengas por meio de a¢bes de saude, ambiente,
educacdo etc; 4) Quem € o grupo mais vulneravel? Devem ser reconhecidas as pessoas que

podem estar expostas aos agrotoxicos e que estdo em maior risco, principalmente trabalhadores,
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criangas, idosos e gestantes; 5) Quais sdo as medidas de politica atuais que podem reduzir ou
eliminar esses riscos no curto prazo? E importante tomar medidas imediatas e de curto prazo,
principalmente aquelas que visam prevenir a exposicao.

Diante das discussfes anteriores, compreendemos que 0 agronegocio/agrotoxico se
apresenta, de acordo com Freire (2019) em uma Situacao-limite para a sociedade, pois além
desse modelo de producdo implicar em consequéncias ambientais, de salde, econdmica,
politica e cultural, também é considerado, pela maioria da populagdo, como Gnico caminho para
0 progresso, para alimentar o mundo etc., exercendo, portanto, uma visao fatalista e ingénua
dos sujeitos envolvidos nesses contextos.

Nessa perspectiva, a pesquisa em Educagdo em Ciéncias, nas escolas, tem um papel
fundamental de contribuir junto aos professores, estudantes e comunidade, por meio do dialogo
e da problematizacdo de temas que envolvem o modelo hegemdnico do agronegécio de
producdo de alimentos, sobretudo, problematizar sobre as posturas fatalistas e miticas que vem
constituindo as concepgdes dos sujeitos, para que consigam refletir, tomar decisdes
responsaveis e solucionar os problemas reais. Repensar para além desse modelo, outros modos
de producéo de alimentos, como a agroecologia.

Destacamos que séo diversas as possibilidades de construcdo desse conhecimento: um
deles trata dessa pesquisa inicial na comunidade escolar, realizando um levantamento

preliminar das situacdes, contradi¢des, compreensdes e praticas sobre essas tematicas.

2.2. MAPEAMENTO DAS PESQUISAS
2.2.1 A insercdo da tematica agrotoxicos nas pesquisas em Ensino de Ciéncias no Brasil

Ressaltamos que os dados apresentados nessa secdo fazem parte do estado do
conhecimento realizado e que culminou na escrita e publicacdo do artigo “A inser¢do da
tematica agrotoxicos nas pesquisas em Ensino de Ciéncias no Brasil”® (Mezalira, Pansera-de-
Araujo; Soares; Neto, Robaina, 2020). Assim, a analise dos dados, aqui, foi ampliada no artigo,
permitindo um olhar mais aprofundado sobre as publicagdes selecionadas na pesquisa.

Este estudo de mapeamento bibliografico teve como objetivo analisar a produgédo dos
pesquisadores da area de Ensino de Ciéncias, no que diz respeito as discussdes sobre a tematica

dos agrotdxicos, nas seguintes bases digitais: na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

9 Disponivel em: https://periodicos.ifrs.edu.br/index.php/tear/article/view/3914.
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Disserta¢des (BDTD), no Catalogo de Teses e Disserta¢cdes da CAPES, na Scientific Electronic
Library online (SCIELO), no Google Académico, nos periddicos como, a Revista Brasileira de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (RBPEC), a Revista Ciéncias & Ideias, a Revista
Electrénica Ensefianza de las Ciéncias (REEC) e nos Anais do maior evento na area de Ensino
de Ciéncias do Brasil, o Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC).
Essa pesquisa foi realizada em um recorte temporal, compreendendo os anos de 2008 a
2018, cujo descritores buscados nas bases digitais foram: “Agrotoxicos” ¢ “Agrotoxicos AND
Ensino”, aplicando-0s ao titulo, resumo e palavras-chave. Assim, foram encontrados cerca de
25.000 trabalhos, com o descritor Agrotoxicos, dos quais 60 foram elegiveis para este estudo,

por tratarem de educacgédo/ensino, conforme apresenta a Quadro 1.

Quadro 1 - Trabalhos selecionados sob o tema Agrotdxicos e Ensino, por fonte pesquisada, ano de publicagdo e
nimero de producdes analisadas

Fonte pesquisada Anos de publicacgéo N° de trabalhos
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des 2011, 2014, 2015, 2016, 2018 12
Catélogo de Teses e Dissertagcdes — CAPES 2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 11
2014, 2017, 2018
Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em 2011, 2013, 2015, 2017 12
Ciéncias
Scientific Electronic Library online 2015 1
Google académico 2010, 2011, 2012, 2014, 2015, 21
2016, 2017, 2018
Revista Brasileira de Pesquisa em Educagéo em 2017 1
Ciéncias
Revista Ciéncias & Ideias 2011 1
Revista Electronica Ensefianza de las Ciéncias 2015 1
Total 60

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Ao total foram 12 pesquisas na BDTD sendo 11 dissertacfes e uma tese, no Catalogo
de Teses e Dissertacdes da CAPES foram 11 producdes sendo dez dissertacdes e uma tese, 12
artigos nos anais do ENPEC, um artigo na SCIELO, 21 artigos no Google Académico, um

artigo na RBPEC, um artigo na Revista Ciéncias & Ideias e um artigo na REEC.
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Foram observadas a distribuicdo dos textos por ano de publicacdo, instituicdo a que o
autor estéa filiado, nivel de ensino em que a pesquisa foi aplicada, disciplina a que a pesquisa
pertence e o foco tematico, com énfase no Ensino em Ciéncias.

Nos trabalhos selecionados com a tematica Agrotoxicos, constatou-se um aumento
continuo no nimero de produgdes a partir de 2013 (Figura 1). Demonstrando um crescente
interesse dos pesquisadores pela tematica em diversos campos de pesquisa. Destacou-se o0
numero de producdes em 2016 e 2017, com dez publicacdes em cada ano.

Apesar do Brasil ndo ser o maior produtor agricola mundial, a partir de 2008, se tornou
0 maior consumidor de agrotoxicos. E estes se manifestaram nas ultimas décadas como um
elemento da violéncia histdrica contra os sujeitos do campo e da cidade promovida pelo capital
em sua relacdo organica com o Estado (Sousa et al., 2020). Acredita-se que o0 uso em grande
escala desses produtos e toda problematica em volta do assunto, tornou-se pauta importante de
discussdo entre pesquisadoras/res e consequentemente na expansdo de publica¢es nos Gltimos
anos.

Apontamos que apenas duas teses com a tematica Agrotdxicos foram encontradas,
demostrando ser ainda uma tematica pouco pesquisada em nivel de doutoramentos e que por
sua relevancia social, ambiental e econdmica na sociedade necessita de reflexdes mais amplas
e profundas.

A figura 1, mostra um panorama geral, por ano de publicacéo registradas em todas as
bases de dados pesquisadas, no periodo de 2008 a 2018. Nao foram encontradas publicactes

com a tematica Agrotoxicos no ano de 2008.

Figura 1 - Producdes publicadas entre 2009 e 2018
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Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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Identificou-se a participacdo de 33 instituicdes no pais, destas, 20 universidades
apresentaram apenas um trabalho publicado. O gréfico 2 abaixo apresenta o recorte com as 13
universidades com producBes, destacando-se a Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), representada por cinco dos trabalhos publicados, assim como a Universidade Estadual
Paulista "Jalio de Mesquita Filho™ (UNESP), também com cinco pesquisas.

Ao investigar 0s cursos de pos-graduacdo envolvidos nas pesquisas e os curriculos
Lattes dos pesquisadores, percebeu-se que a UFSC e a UNESP possuem grupos de estudos, 0s
quais se dedicam a pensar questdes controversas no ensino de ciéncias. Isso levou a crer que a

maior quantidade de publicacdes destas universidades da-se pela motivacao desses grupos.

Figura 2 - Instituicbes com maior nimero de publicacbes
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Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Em relacdo ao contexto das pesquisas e ao nivel escolar aplicado, 34 das producfes
publicadas foram pensadas para o Ensino Médio, nove pesquisas aparecem o Ensino Superior
e seis pesquisas Nao Especificaram, quatro publicacGes sdo em Técnicos Agricola e outras
guatro em Ensino Fundamental, trés informaram apenas que foi realizada no Ensino Basico e
outras duas, sendo uma em Ensino Médio Profissionalizante e uma com Agricultores, como

apresentado na figura 3.
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Figura 3 - Contexto das pesquisas e ao nivel escolar aplicado
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Fonte: Elaborado pela autora (2020).
Legenda: NE - N&o Especifica; EMP - Ensino Médio profissionalizante; TA - Técnico Agricola; EM - Ensino
Médio; EF - Ensino Fundamental; Ident. — Identificacdo; Inst. — Instituicéo.

E importante frisar que os documentos legais que norteiam a educacdo, como o0s
Parametro Curriculares Nacionais para o Meio Ambiente e Satde (PCN), estabelecido em 1997,
iniciam as discussdes sobre meio ambiente e salde humana nas escolas da educacdo basica.
Assim, cada vez mais é preciso dialogar e refletir sobre a relacdo humanidade-natureza dentro
das escolas.

Da mesma forma, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), responsavel
pela estruturacdo dos conhecimentos basicos e obrigatorios em todo o Brasil, baseia-se na Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, que obriga os sistemas educacionais a estabelecer uma
conexao dos curriculos ao cotidiano do estudante e da comunidade que a escola esté inserida,
no entanto, a BNCC ndo apresenta de modo especifico o trabalho com o
agronegocio/agrotoxico, trata apenas de desenvolver a educagdo ambiental.

Ja o Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso (DRC/MT) e os Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP) das escolas do campo, fazem referéncia ao trabalho trazendo os
componentes curriculares de Agroecologia e Saberes do Campo nas matrizes curriculares,
possibilitando o desenvolvimento das tematicas como o agronegaocio/agrotoxico/agroecologia.

Portanto, ao falar sobre o agronegocio/agrotoxico, é dizer sobre a realidade de milhares
de estudantes, professores e comunidades que residem e trabalham no campo em contato direto
com esse modelo de producdo de alimentos e substancias quimicas sintéticas como 0s
agrotoxicos, mas também o contato indireto desses produtos, que além de afetar os que residem
no campo, afeta também as pessoas do contexto urbano, por meio do consumo diario de

alimentos, ar e agua, possivelmente contaminados.



65

Tanto nas figuras 3 e 4 destaca-se a aplicacdo das pesquisas no Ensino Médio e,
especialmente, na disciplina de Quimica (27 pesquisas utilizaram essa disciplina). Agrotdxicos
sdo substancias quimicas e por isso as ligacdes e conexdes com essa disciplina se tornam mais
faceis, principalmente, no Ensino Médio quando os curriculos propdem o estudo de Quimica
Orgéanica. Segundo as Diretrizes Curriculares de Quimica (2008), é necessario que as préaticas
docentes no processo ensino aprendizagem estejam voltadas para formar um aluno que utilize
0s conhecimentos quimicos para desenvolver postura critica e capacidade reflexiva sobre o

meio em que esta inserido, podendo assim agir para transformar o mesmo.

Figura 4 - Disciplinas em que as pesquisas foram desenvolvidas
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Fonte: Elaborado pela autora (2020).

De certa forma, esses dados obtidos evidenciam que ha ainda uma certa resisténcia ou
falta de interesse de outras areas com a tematica Agrotoxicos. Acredita-se que essa tematica
seja interdisciplinar e pela sua importancia possa e deva ser incorporada em todo o curriculo
escolar, desde lingua portuguesa, a historia, as ciéncias, a matematica, etc. Como preconiza
Santomé (1998) a interdisciplinaridade, nessa classificagdo, estabelece uma interacdo entre
duas ou mais disciplinas, ou seja, uma intercomunicacdo e enriquecimento entre as mesmas.

Na figura 5 é possivel observar que o foco tematico ensino-aprendizagem € que mais
tem pesquisas relacionadas, somando 37 delas, segue-se com a formacéo de professores com
dez pesquisas, histéria e filosofia da ciéncia com sete pesquisas, propostas e/ou materiais
didaticos com trés pesquisas, outros com duas pesquisas e por fim, temos o foco tematico

curriculo com apenas uma pesquisa. Fica evidente quanto o curriculo escolar, parte estrutural
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do ensino e da aprendizagem ainda carece de atencdo e estudo no que tange a tematica

agrotoxicos.

Figura 5 - Focos tematicos apresentados nas pesquisas
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Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Os trabalhos analisados nesta pesquisa demonstram que pesquisas na area de Ensino
envolvendo o tema agrotoxicos tém relevancia como tema social e problema ambiental, que
atinge a saude e qualidade de vida de todos os seres vivos. A maioria dos autores dos textos
analisados aqui destacam que as substancias quimicas, que compdem esses produtos podem
levar a sérios riscos de vida, tanto aos produtores rurais, diretamente expostos a0 manuseio
deles, quanto aqueles com contato indireto, pelo consumo de agua e alimentos contaminados.
O que nos faz reafirmar a importancia de trazer essa discussao para os curriculos escolares e
proporcionar aos alunos e professores uma formagao mais critica e cidada.

Assim, destacamos que essa pesquisa de revisdo bibliografica (estado da arte), na analise
das pesquisas, mesmo evidenciando uma preocupacao por parte dos pesquisadores em debater
questBes que atravessam a temética dos agrotoxicos como: salde, alimentacdo, ambiente,
ciéncia e tecnologia, meios alternativos de cultivo sem o0 uso de agrotdxicos (producao
organica), sinalizam algumas Situac6es-limite.

Algumas manifestacdes de situacdo-limite, foram observadas nos trabalhos analisados
quanto ao descritor “agrotoxicos”, dentre elas, a abordagem disciplinar, principalmente

relacionadas ao componente curricular da Quimica, e o desenvolvimento da tematica
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considerando apenas aspectos positivos e negativos do uso dessas substancias. Um exemplo
dessa perspectiva, pdde ser percebida a partir do recorte do resultado de uma das pesquisas:
“Durante a aplicacdo da sequéncia didatica, observou-se 0 empenho da professora participante
em estimular o pensamento critico dos discentes, por meio da analise dos aspectos “positivos”
e “negativos” que envolvem a utilizagdo dos agrotoxicos”, atenuando as diversas
problematizacGes que poderiam ter sido realizadas. E importante lembrar que a tematica dos
agrotoxicos requer abordagens interdisciplinares, a problematizacdo, o dialogo de saberes,
considerando as experiéncias da realidade dos sujeitos.

Outro aspecto limitante na pesquisa sobre os agrotoxicos, diz respeito ao foco se
concentrar no ensino aprendizagem, e praticamente, ausente a discussdo no foco curricular,

sendo este aspecto central em Paulo Freire.

2.2.2 A educacdo CTS e freireana articuladas com a tematica dos agrotoxicos em teses e
dissertacgoes

Neste segundo momento, também relacionado ao mapeamento bibliografico das
principais tematicas da tese, a partir das fontes: a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) e o Catalogo de Teses e Dissertacfes da Capes (CTD), analisamos as
teses e dissertacdes publicadas entre 2008 e 2020, por meio dos descritores: “CTS AND Paulo
Freire AND Agrotdxicos no ensino/educacdo de ciéncias” no titulo, resumo e/ou palavras-
chave, obtendo-se 11 producdes que tratavam da tematica, sendo nove dissertacoes e duas teses,

descritas no quadro 2 abaixo:

Quadro 2 - Apresentacdo das bases de dados, identificacdo, ano, autor e titulo das pesquisas

*|dent. Ano Autor Titulo
CTDh-01 2009 ALMEIDA, M.T. O Agrotoxico como Tema Problematizador no Ensino de
Quimica na Formagao Técnico Agricola
CTD-02 2012 GOTARDI, O. L. | Agrotoxicos e meio ambiente — abordagem CTS numa
N. perspectiva freireana para o ensino de quimica em

Culturama — MS

BDTD - 03 2014 BUFFOLO, A. C. | Agrotoxicos: uma proposta socioambiental reflexiva para
C. desenvolver conhecimentos quimicos numa perspectiva

CTS
BDTD - 04 2014 CARMO, T. Aproximac0es entre a educagdo ambiental e 0 movimento

Ciéncia, Tecnologia e Sociedade: um olhar sobre
dissertacOes e teses no ensino de quimica
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BDTD - 05 2016 SOUZA, L. C. A.B. | Aproblematizacdo do principio da precaucao na formacéo
do técnico agricola: reflexdes para o enfrentamento da
racionalidade instrumental a partir de uma questdo
sociocientifica

BDTD - 06 2016 ANDRADE, M. A. | Construcdo e aplicagdo de uma sequéncia didatica
S. colaborativa a partir de uma questdo sociocientifica sobre
agrotoxicos na perspectiva CTSA

CTD - 07 2016 RIBEIRO, K. D. F. | Formacdo de professores de Ciéncias Naturais em uma
perspectiva interdisciplinar e critica; Reflexfes sobre a
contribuicdo da vivéncia com questdes sociocientificas na
mobilizagdo e aprendizagem de conhecimentos para a
docéncia

BDTD - 08 2018 ANDRADE, F. F. Agrotoxico e agricultura: uma abordagem socioambiental
reflexiva no ensino de Quimica

BDTD - 09 2018 SANTOS, T. S. Alfabetizacdo cientifica e o0 uso de questdes
sociocientificas no ensino de ecologia: uma experiéncia
no contexto de Lagarto — SE

CTD-10 2019 BARBOSA, F. M. | Ensino de quimica e o uso de agrotoxicos: saberes
conjuntos entre escola e comunidade

BDTD - 11 2019 FONSECA, E. M. Abordagem de temas no Ensino de Ciéncias: Reflexdes
para processos formativos de professores

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
*Compreende-se por BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes) e CTD (Catélogo de Teses e
Dissertagdes da Capes).

Destaque-se que os dados apresentados nessa se¢do fazem parte dos dados obtidos a
partir do estado do conhecimento e que resultou na escrita e publicag@o do artigo “Movimentos
no projeto Cirandar: A Educacdo CTS e Freireana articuladas com a temética dos agrotdxicos
em teses e dissertacdes”? (Mezalira; Candito; Neto; Robaina, 2021). Assim, como na Se¢éo
anterior, a analise dos dados foi ampliada, permitindo um olhar mais aprofundado sobre as
publicacGes selecionadas para o artigo.

A proposta do referido artigo emerge dos didlogos do projeto de extensdo “Cirandar:
Rodas de investigagdo desde a escola” da Universidade Federal do Rio Grande (FURG),
oriundo dos Encontros Riograndinos sobre Investigacdo na Escola FURG. Dirigido pela
coordenacdo da FURG junto aos organizadores dos Polos Regionais, na regido Sul do Brasil,
por meio da troca de trés Cartas enviadas via e-mail entre as Cirandeiras e Cirandeiros. Com

ISSO, as cartas e 0s encontros on-line mobilizaram tematicas importantes.

10 Disponivel em: https://revistas.ufpr.br/extensao/article/view/81271
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Na analise dos dados foram observados a distribui¢do dos textos por ano de publicacéo
e por regido do Brasil e a partir das reflex@es construidas a partir da nuvem de palavras do artigo
publicado, ampliamos a discussdo através do uso da metodologia Analise de Redes Sociais
(ARS). Acreditamos ser um importante instrumento para estudo das redes de conhecimento,
isto €, “[...] aquelas redes formadas por pessoas que tem como objetivo comum a promogao de
seu conhecimento ¢ de outrem” (Teixeira, 2011, p. 58). Sdo essas redes que 0s pesquisadores
formam na escolha e uso de fontes de informacdo, durante sua formacdo e sua atuacdo como
docente e/ou pesquisador, nesta relacdo que incide no compartilhamento da informacéo e na
construcdo do conhecimento.

A figura 6 mostra um panorama geral, por ano de publicacdo registradas nas duas bases
de dados pesquisadas, no periodo de 2008 a 2020. Nao foram encontradas publicacbes com a
tematica Agrotoxicos nos anos de 2008, 2011, 2013 e 2017.

Figura 6 - Producdes por ano
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Fonte: Elaborado pela autora (2020).

E interessante observar que o aumento do interesse em pesquisas com o foco em
Agrotoxicos acompanha a ampliacdo nas autorizacdes de uso de agrotéxicos no Brasil, como
mostra a figura 7, logo adiante, com a evolucéo em anos das aprovacdes desses produtos. Esses
dados evidenciam uma preocupacao por parte de pesquisadores e das universidades em debater
questBes que atravessam a tematica agrotoxicos como: salde, alimentagdo, meio ambiente,
curriculo escolar, ciéncia e tecnologia, meios alternativos de cultivo sem o uso de agrotdxicos
etc.

Embora os dois primeiros anos do governo Jair Bolsonaro ainda néo tivessem
terminado, com Teresa Cristina a frente do MAPA, foram aprovados 909 agrotoxicos para

comercializacdo, dos quais 503 s6 foram concluidos no primeiro ano de mandato. Mesmo com
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os esforgos concentrados do mundo para controlar a pandemia causada pela COVID-19, o
governo federal continuou a aprovar novos agrotoxicos porque séo considerados vitais para 0
governo. Do total de agrotoxicos registrados entre 2019 e 2020, 19% foram classificados como
extremamente ou altamente toxicos para a saude humana, 22% foram classificados como
moderadamente toxicos e 30% foram classificados como pouco téxicos, ou pouco provaveis de
causar perigos agudos. Quanto ao meio ambiente, 51% séo altamente ou muito perigosos, 35%
sdo perigosos e 14% sdo classificados como menos perigosos. Em outras palavras, acelerar a
concessao do registro ndo é trazer menos produtos tdxicos, mas introduzir ou manter o registro

de produtos obsoletos, muitos dos quais perderam patentes e sdo, portanto, mais “baratos”
(Friedrich et al., 2021).

Figura 7 - Registro anual de agrot6xicos no Brasil (2000-2020)
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Fonte: Ministério da Agricultura, Pecuéria e Abastecimento (2020).

Em relagdo as regides onde as pesquisas foram desenvolvidas (figura 8), identificou-se
quatro na regido Nordeste e outras quatro na regido Sul, j& a regido Centro-oeste registrou duas
pesquisas, a regido Sudeste apenas uma, e a regidao Norte foi a Unica, nesta pesquisa, que nao
obteve tese ou dissertacdo publicada sobre o tema. Com o recorte relativamente pequeno, de 11

pesquisas desenvolvidas em nove universidades (todas publicas) e em quatro regies do pais,
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podemos interpretar que 0 campo anseia por mais estudos, como esta tese, principalmente em

regibes com baixo registro de pesquisas.

Figura 8 - Producdes por regido do Brasil
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Na Analise de Redes Sociais (Figura 9), apresentada na sequéncia, € possivel observar
as relacdes entre os conceitos freireanos na cor laranja com os conceitos baseados em CTS na
cor verde, ligados aos nomes dos pesquisadores na cor azul. A teia de nos e links proporciona
0 entendimento da aproximacao entre alguns conceitos cunhados por Freire em toda sua obra
(Problematizacdo, Trés Momentos Pedagdgicos, Tema gerador, Conscientizacdo, Educacédo
bancéria, préaxis, dialogo, autonomia, educacéo libertadora) e conceitos entendidos dentro do
Movimento CTS (CTS, CTSA, Contextualizacdo, Tomada de decisdo, QSC, PLACTS, Temas
sociais, Interdisciplinaridade, Movimento CTS).

Para Auler (2018), a investigacdo tematica em Paulo Freire € uma possibilidade de
dialogo com os atores sociais, que da visibilidade aqueles atores que foram apagados da historia
e pode possibilitar a entrada em cena de novas demandas, novos valores, potencializando novos
curriculos, novas agendas de pesquisa € novos processos produtivos.

Mas, observou-se, que o PLACTS foi utilizado como referencial tedrico em apenas
uma pesquisa. Movimento este que surge no contexto da américa-latina, com pensamento
contextual e local. Apesar do PLACTS né&o pensar a educacdo, alguns estudos (Auler, 2007;
2018; Auler, Delizoicov, 2015; Santos, 2016; Strieder, 2012) vém aproximando 0s campos -
principalmente dos conceitos freireanos - e dando visibilidade ao potencial de didlogo entre

eles.
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Figura 9 - Grafos da relacdo de palavras-chave das teses e das dissertacdes com 0s autores das pesquisas

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Como pode ser visto no grafo da figura 9, as pesquisas analisadas retratam uma
articulacdo envolvendo o enfoque CTS/CTSA/PLACTS, conceitos relacionados a perspectiva
freireana, os agrotdxicos e 0s respectivos autores das pesquisas analisadas, que em alguns
estudos tiveram-se mais conexdes e em outros menos.

Mesmo que na proposta original de Freire ndo existam preocupacdes diretas com
questBes curriculares, sua pratica é fundamentada na organizacdo curricular mediante temas
geradores através da investigacdo tematica, o que remete ao campo curricular, sendo esta uma
proposta fundamentada na dialogicidade como esséncia da educacdo como pratica da liberdade,
por isso a perspectiva freireana se constitui como um referencial para pensarmos a educacéo
CTS, partilhando com ela objetivos que conferem ao ensino de Ciéncias um carater politico,
reflexivo e critico, principalmente o que toca a tematica dos agrotdxicos.

Assim, compreendemos que a maioria das pesquisas analisadas, manifestaram situagao-
limite no campo CTS e dos agrotdxicos, ndo realizando as problematizagdes necessarias, pois
de maneira geral, ficaram restritas a dar um bom ou mau uso ao desenvolvimento da CT, e
analisar suas implicagOes positivas e negativas.

Entretanto, compreendemos que, mesmo gue a maioria das pesquisas analisadas nao
tenham sido problematizadas o suficiente, ainda assim, algumas delas sinalizaram horizontes,

possibilidades de mudanca e de transformacéo, por exemplo, quando revisitamos uma das
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pesquisas nas bases de dados, percebemos que, envolveu a elaboragédo e avaliacdo de uma
sequéncia didatica sobre a temética agrotoxicos por meio dos 3MP, realizando antes a
investigacdo tematica (levantamento preliminar), baseada na abordagem CTS no ensino de
Quimica. Nessa pesquisa houve a adaptacao de alguns aspectos da investigacdo tematica, sendo
desenvolvidos, o conhecimento da realidade local, anélise das redagdes dos estudantes, escolha
da codificacdo, avaliagdo dos estudantes no processo dialégico ou descodificagdo, reducéo
tematica e desenvolvimento do tema agrotdxico pelos 3MP, cuja analise ocorreu pela ATD.

Ou seja, nesse trabalho, houve a preocupacao de estabelecer a educacéo dialdgica e a
problematizagdo com os educandos, procurando articular os seus saberes com oS
conhecimentos cientificos, superando situagBes-limite que caracterizaram as contradicdes
vividas, como a ideia de que os agrotéxicos sao imprescindiveis para a existéncia da lavoura e o
desconhecimento de solucdo para o problema das intoxicag¢fes devido ao uso dos agrotoxicos.
Além de problematizar a temética agrotéxicos, também foi dialogado sobre a agricultura
organica como um tema dobradica, pois a maioria dos estudantes ndo conheciam essa
alternativa de producéo.

Durante a Aplicacdo do conhecimento, o pesquisador percebeu que os estudantes,
passaram a se preocupar com 0s riscos de intoxicacdo pelo uso dos agrotoxicos e constatou a
partir das contribuicdes da perspectiva CTS, que 0s estudantes passaram a superar 0 mito da
concepcao salvacionista da ciéncia e da tecnologia, pois passaram a refletir sobre a necessidade
ou nao do uso dos agrotdxicos nas lavouras, pensando ndo sé no desenvolvimento cientifico-
tecnoldgico, mas também nas implicacGes sociais do mesmo.

Portanto, a adaptacdo da investigacdo tematica e a sequéncia didatica pelos momentos
pedagogicos conduziram a legitimacdo do tema agrotoxico como representando contradigdes
existenciais vividas pelos educandos, e também proporcionou o posicionamento critico dos
estudantes em relacdo a utilizacdo dos agrotéxicos no contexto desenvolvido, relacionando o
tema com os conceitos de quimica estudados. Assim, na nossa compreensao, entendemos que
a pesquisa conseguiu desenvolver a problematizacdo, a consciéncia critica e a transformacéo
para a tomada de decisGes dos estudantes quanto a tematica, denotando manifestacao de inédito-
viavel.

Outro exemplo de pesquisa analisada e revisitada na base de dados da BDTD, que
manifestou o inédito viavel, tratou de investigar as contribuicGes de discussdes sociocientificas
sobre a tematica agrotdxicos, problematizadas pelo Principio da Precaucdo. Para isso, a
pesquisadora; utilizou-se de referenciais da Teoria Social Critica, da pedagogia freireana e do

enfoque CTS. De forma mais detalhada, a fim de compreender a expressao da racionalidade
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instrumental na formagdo de técnicos agricolas e o reflexo dela no ensino de tematicas
ambientais, a pesquisadora analisou dois projetos pedagdgicos de cursos para formacdo de
técnicos agricolas, um de perspectiva agroecoldgica e outro fundamentado em principios da
agricultura em larga escala. Também efetuou entrevistas semiestruturadas com professores
formadores de técnicos agricolas em cursos fundamentados nessas duas perspectivas, de seis
instituicdes publicas de educagdo profissional e posteriormente elaborou uma atividade
formativa a professores formadores de técnicos agricolas na perspectiva da agricultura em larga
escala.

Assim, essa pesquisa, de carater investigativo e formativo, denotou problematizacéo da
temética agrotdxicos com os dois grupos de professores, proporcionando sinalizagfes de
superacdo da racionalidade instrumental para uma conscientizacdo critica frente a tematica,
além de observarem a necessidade do desenvolvimento desta formacdo nos diversos niveis de

ensino.

2.3 SITUACAO-LIMITE E INEDITO-VIAVEL
2.3.1 Em Paulo Freire

Paulo Freire, autor de diversas obras importantes, dentre elas, a “Pedagogia do
Oprimido” (2019), a “Pedagogia da Esperan¢a: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido”
(2016), e, a “Educagdo como Pratica da Liberdade” (1967), deixou um legado necessario para
a educacdo, quando além de suas escritas, atuou como secretario de Educacdo em Séo Paulo e
também alfabetizou informalmente centenas de Jovens e Adultos na cidade de Angico no Rio
Grande do Norte, cujo objetivo era que eles aprendessem a ler e escrever, mas acima de tudo
um processo que alcangasse a libertagao por meio da ‘leitura de mundo’ (Guimaraes, 2018).

Muitos sdo os conceitos trazidos por Paulo Freire em suas obras e que requerem
descricdo, didlogo e problematizacdo para a articulacdo e compreensdo da tematica de nossa
pesquisa. Assim, Freire (2019) em varios momentos, descreve sobre as prondncias, sendo elas,
as denuncias e os anuncios. “Denuncia de uma realidade desumanizante e anuncio de uma
realidade em que os homens possam ser mais” (Freire, 2019, p. 102), ou seja, a denlincia
envolve em um dialogo de reflexdo-agéo, o processo de identificacéo e conscientizagéo critica
das condicGes opressoras, injustas e desiguais presentes na sociedade, de modo que as pessoas
passem a agir para transformar essas realidades, por meio dos anuncios de propostas, solugdes

e compromisso da acao pratica, da proatividade, superando as adversidades sociais.



75

Concomitante e relacionadas a estes conceitos, destacamos as categorias “Situagao-
limite” e “Inédito-viavel”, também apresentadas por Freire (2016; 2019). De maneira sintética,
a situacao-limite, € referida por Milli (2019, p. 11), como “obstaculos que impedem os sujeitos
de terem uma visao critica de mundo, sem que os mesmos identifiquem e efetivem as solucdes
necessarias para superar sua realidade, solugdes estas denominadas de inédito viavel”, e
também apontado por Rosa e Auler (2016), como situaces desafiadoras, de contradicdes
sociais, algumas vezes percebidas pelos sujeitos e em outras nao, e que precisam ser enfrentadas
e superadas.

Portanto, a Situacdo-limite esta, de certo modo articulada a categoria Inédito-viavel, e
pode ser entendida, conforme Milli (2019, p. 27), “como um fendmeno transitivo da
consciéncia, resultado da percepcao dos limites que perpassam o real ‘efetivo’ e do vislumbre
de um horizonte possivel a transformagao da realidade”. Ou ainda, de acordo com Rosa e Auler
(2016, p. 206), como “Temas/problemas, existentes na comunidade, que precisam ser
problematizados de modo que se busquem solugdes ainda néo percebidas, ainda ndo conhecidas
e vividas”. Ou seja, as situacOes-limite se manifestam a partir de um conjunto de temas ou
problemas reais dos sujeitos, aqueles problemas que inquietam a comunidade.

De maneira mais ampla, essas categorias sdo esclarecidas por Ana Maria Araujo Freire
em “Notas explicativas” da Pedagogia da Esperanca (Freire, 2016, p. 277), quando escreve que,
as pessoas possuem atitudes diferentes diante das situagOes-limite, quais sejam: “ou as
percebem como um obstaculo que ndo podem transpor, ou como algo que ndo querem transpor
ou ainda como algo que sabem que existe e precisa ser rompido e entdo se empenham na sua
superagdo”. Ou seja, muitas vezes, percebem que existem os problemas, mas ndo conseguem
superar, na maioria das vezes, situagdes naturalizadas pelos sujeitos.

Assim, para a identificacdo dessas situacdes-limite é necessario realizar em processos
educativos, junto aos coletivos da comunidade escolar, o processo de investigacdo tematica
realizada por uma equipe interdisciplinar que tem inicio com o0 reconhecimento e 0
levantamento preliminar das necessidades, dos conflitos vivenciados, das contradi¢des sociais
gue o0s sujeitos apresentam. “Tomando a pratica como objeto pedagdgico critico, revelam-se
conflitos, tensdes e inten¢bes. S&o suas contradi¢des que nos permitem replanejé-la, construir
novas agoes” (Silva, 2004, p. 25) para o curriculo escolar, sendo o dialogo e a problematizacéo

constante, essenciais para estimular a curiosidade, a participacao e o desvelamento da realidade.

O diélogo é a confirmacdo conjunta do professor e dos alunos no ato comum de
conhecer e reconhecer o objeto de estudo. Entdo, em vez de transferir o conhecimento
estaticamente, como se fosse uma posse fixa do professor, o didlogo requer uma
aproximacdo dinamica na dire¢do do objeto. [...] A educacao dialégica é uma posicgao
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epistemoldgica [...]. Precisamente porque hd uma epistemologia aqui, minha posicdo
ndo é a de negar o papel diretivo e necessario do educador. Estou extremamente
interessado nos objetos de estudo - eles estimulam minha curiosidade e trago esse
entusiasmo para os alunos. Entdo podemos juntos iluminar o objeto. (Freire; Shor,
1987, p. 124).

Portanto, para uma reorganizacao curricular, de acordo com Silva (2004), deve-se partir
das necessidades materiais presentes no discurso significativo da comunidade, critérios ético-
criticos de selecdo dos objetos de pesquisa, comegando pelo reconhecimento do “outro”, ou
seja, das negatividades da comunidade a que sofrem, como sujeitos comprometidos com a
sua emancipacao, desde que cada individuo tenha o direito de participar na construcdo das
positividades identitarias humanizadoras.

Para o autor, a educacéo a partir das negatividades requer a formacéo para a resisténcia
a desumanizacdo, pressupondo um posicionamento ético-critico e praxiologico, nas quais, a
arte e a ciéncia sejam simultaneamente capazes de estabelecer novas perspectivas e orientar
os sentidos para o inédito curricular. Assim, baseadas em distintas manifestacdes das
negatividades, projetam diferentes reconhecimentos do lado sombrio da realidade,
demandando a criatividade.

Retomando o que apresenta Ana Maria (Freire, 2016), a situacdo-limite quando
percebida pelos sujeitos, é vista como algo que sabem que existe e precisa ser rompido e entdo
se empenham na sua superacdo, ou seja, € percebida de forma critica e € por isso que quem a
compreende quer agir, desafiado a resolver os problemas da sociedade em que vivem, da melhor
forma, num clima de esperanca e confianca. Para isso, conforme Ana Maria, as pessoas
separaram-se epistemologicamente, distanciando-se daquilo que os incomodava, e sé quando o
compreendem na sua profundidade, de forma destacada, é que o conseguem ver como um
problema.

Nesse sentido, quando 0s sujeitos passam a ver as situacdes da vida cotidiana como um
“percebido destacado”, € possivel afirmar que eles ja tém conseguido alcangar um avanco na
compreensdo de que tal tema-problema precisa ser enfrentado, discutido e superado para a
efetiva transformagdo. “As a¢des necessarias para romper as ‘situacoes-limite’” (Freire, 2016,
p. 277), Freire as chama de “atos-limite”. Esses se dirigem, entdo a superacdo e a negagdo do
dado, da aceitagéo docil e passiva do que esta ai, implicando dessa forma uma postura decidida
frente ao mundo.

Freire (2019), baseado em Lucien Goldmann (1972), destaca que a preocupacao basica
dos pesquisadores precisa estar centrada no conhecimento da “consciéncia real” (efetiva) e na

“consciéncia maxima possivel”. Para o autor, quando as pessoas se encontram no nivel da
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“consciéncia real”, elas ficam limitadas na possibilidade de perceber mais além dos temas e
problemas da sociedade, o Inédito-viavel.

Para isso, conforme o autor, s6 se percebe o Inédito-viavel ao caminhar para a
“consciéncia maxima possivel”. Assim, Freire (2019, p. 149), coloca que o “‘inédito vidvel’
[que ndo pode ser apreendido no nivel da ‘consciéncia real’ ou efetiva] se concretiza na ‘acio
editanda’, cuja viabilidade antes ndo era percebida”. Ou seja, sdo as agdes concretas em
constante problematizacdo que levam o0s sujeitos para uma efetiva consciéncia critica,
“consciéncia maxima possivel”, ao inédito-viavel da agroecologia, tematica em estudo. As
acOes editandas no trabalho com a agroecologia podem ser concretizadas na transicdo das
consciéncias, quando eleva o nivel da consciéncia, da compreensdo, para o inédito-viavel e
transformacéo da realidade.

Nessa linha de pensamento, Milli (2019) apoiado em Freire, escreve que, 0 que se
pretende desvelar durante a investigacdo tematica é o nivel de percep¢do humana da realidade
por meio do qual se expressam os temas geradores. Essas percepgdes podem ser limitadas por
fatores opressores, impossibilitando a compreensao da realidade de forma holistica, criando no
sujeito uma barreira que o impede de se humanizar.

Dito de outra forma, Freire (2019) lembra que as situacGes-limite emergem no nivel da
consciéncia real (efetiva), as quais sdo responsaveis pelos obstaculos e limitacdes na visao de
mundo dos sujeitos e caracterizam esse nivel de consciéncia. Contraposto com a consciéncia
real e consequentemente das situacdes-limites, o autor apresenta o nivel da consciéncia possivel
e nesta o inédito-viavel.

Aponta também que o inédito-viavel ndo é percebido pelo sujeito no nivel da
consciéncia real, sua percepcéo sinaliza a primeira transicdo da consciéncia, da real para a
possivel, para que o inédito-viavel se realize no campo da acao editanda, na transformacéo da
realidade. A materializacdo do inédito vidvel sinaliza a segunda transi¢do da consciéncia, que
se manifesta no nivel maximo do pensamento e da acdo, ou seja, a passagem da consciéncia
possivel para a consciéncia maxima possivel, como nos ensina o autor.

Ainda, para Freire (2019, p. 149), a consciéncia possivel de Goldmann parece poder
“identificar-se com o que Nicolai chama de “solugdes praticaveis despercebidas” (nosso
“inédito viavel”), em oposicao as “solugdes praticaveis percebidas” e as “solucdes efetivamente
realizadas”, que correspondem a “consciéncia real” (ou efetiva) de Goldmann”.

Em outras palavras, Gehlen e Delizoicov (2020, p. 353) explicitam a “consciéncia real
efetiva”, “vista como a compreensdo atual do sujeito sobre a realidade em que vive,

apresentando limitagdes para uma percep¢do além dessa”, e acrescenta, dizendo que este
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processo € uma visdo ingénua sobre a realidade na qual os sujeitos se encontram imersos e que,
precisa ser superado, por meio de uma compreensdo critica, elevando a um nivel de maior
complexidade cognitiva, o inédito viavel.

Dentro do processo educacional, Auler e Delizoicov (2015) baseados em Paulo Freire,
dizem que as situagdes-limite ou problemas podem ser identificadas no processo de
Investigacdo tematica, em que, os temas ou problemas necessitam ser problematizados visando
buscar solucGes que ainda ndo foram percebidas para os problemas que ocorrem durante a a¢éo
da problematizacdo, sinalizando entdo, o Inédito-viavel. E isso ocorre, conforme Gehlen e
Delizoicov (2020), quando os educadores planejam 0 processo de problematizacdo fazendo
com que os sujeitos percebam que o conhecimento “velho” ndo permite mais explicar e
justificar certas situacdes e suas implicacdes, sendo desestabilizado por um conhecimento
“novo”, ou seja, esse conhecimento possibilita alcangar o inédito viavel.

Para Silva (2004), é nas discussdes e tensbes entre educadores sobre a construgdo do
didlogo pedagodgico com os estudantes e comunidade que os avancgos e as dificuldades se
manifestam, permitindo a reelaboracdo constante de propostas, possibilitando aprofundar e
reorganizar suas etapas e seus momentos de sistematizagdo. Ou seja, para o autor, a superacéo
para as dificuldades ndo é apenas externa aos sujeitos envolvidos, dependendo muito de uma

atuacdo coletiva dos mesmos.

E coletivamente, construir olhares, conhecimentos, visadas sobre uma realidade que,
em que pese sejamos incapazes de conhecer em sua totalidade, ajudamos a construir.
E admirar o 6bvio do cotidiano curricular com distanciamento epistemoldgico (Freire)
para, desconfiando da habitualidade, reconstrui-lo criticamente com o “outro”. E
altera-la, buscando reconhecer-se incompleto, dependente do “outro” (exotipia de
Bakhtin) para melhor conhecer e atuar com o “outro”, interferindo, socio-
historicamente (Thompson) na negatividade da realidade vivenciada (Adorno),
apresentando alternativas, assumindo compromissos ético-politicos (Dussel) e critico-
epistemoldgicos (Adorno) com a sua teoriza¢éo (Zemelman), concebendo a educacéo
como uma possibilidade concreta de ajudar a construir, constantemente,
transformagdes, em busca da humanizag&o coletiva (Freire). (Silva, 2004, p. 36).

Freire (2019) exprime que os temas aparecem cobertos pelas situagdes-limites que se
apresentam as pessoas como se fossem determinantes historicas, opressoras, diante das quais,
eles ndo possuem outra escolha a ndo ser, se adaptar. “A adaptagdo que Freire se refere reflete
na acomodacdo aos problemas sociais em face da falta do desenvolvimento de agdes e da
percepgao de alternativas para a superacao de sua realidade” (Milli, 2019, p. 18).

No processo de Investigacdo tematica, conforme Auler e Delizoicov (2015), é que se

revela a necessidade de garantir a voz aos sujeitos historicamente excluidos da sociedade,
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transformando demandas esquecidas, presentes nos espacos socio-temporais latino-americanos,
em problemas de pesquisa, constituindo uma possibilidade no processo de desvelamento.

Para 0s autores, parece que a propria investigacdo tematica seria também um inédito-
vidvel para as praticas educacionais. O que procuram desvelar ¢ que “solugdes ainda nao
percebidas” talvez ndo sejam encontradas procurando-as, apenas em conhecimentos ja
disponiveis, provenientes possivelmente de demandas diferentes das que uma Investigacéo
tematica poderia identificar e que ainda ndo estabeleceram problemas de investigacdo para as
questdes cientificas e tecnologicas. Por isso, 0s autores expressam que o inedito viavel pode ser

apresentado em duas dimensdes:

1) na constatacdo de que a busca de soluces, para demandas latino-americanas, tenha
como ponto de partida a transformacéo de problemas, negligenciados historicamente,
em problemas que geram conhecimentos e préaticas ainda ndo constituidas e 2) no
processo pelo qual se realiza a busca e a formulagéo destes problemas. O que estamos
propondo é que este se constitua numa investigacdo tematica. (Auler; Delizoicov,
2015, p. 291).

Nesse sentido, Milli (2019), baseado nas palavras de Auler e Delizoicov (2015), destaca
a incompletude do processo de Investigacao tematica, no que diz respeito ao desenvolvimento
do conhecimento cientifico e tecnolégico. Por isso, para o autor, com base no conceito freireano
de inédito-viavel, referente a busca de solucBes despercebidas para enfrentar a realidade, €
defendida a reinvengdo da Investigacdo tematica, para que os Temas geradores possam
caracterizar demandas historicamente negligenciadas, e constituir-se em novos problemas de
pesquisa, e também servir como contribuicdo para a constituicdo e desenvolvimento de
curriculos escolares e para a formulacéo de politicas publicas.

Reiterando, para Milli (2019, p. 104) apoiado em Freire, a investigacdo ndo termina
quando o pesquisador identifica as possiveis situaces-limite em que o sujeito esta inserido,
sendo fundamental estudar o nivel de percepc¢éo do sujeito sobre as situagdes. Portanto, ao tentar
compreender a realidade desses individuos, destaca-se a importancia dos pesquisadores se
dedicarem na caracterizacdo da consciéncia real desses individuos.

Ainda, para Milli (2019, p. 36), com base em autores analisados, “o conhecimento,
como uma solugdo inédita ao sujeito, pode ndo ser vidvel, de modo a ndo existir uma producao
cientifica e tecnoldgica para concretiza-lo em uma agéo consciente transformadora da realidade
concreta”.

Nesse sentido, a problematica do agronegdcio/agrotoxico, é exemplo de manifestacdes

da situacdo-limite que se apresenta no modelo de agricultura do capital: o agronegdcio, que
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podem ser encontradas na sociedade, na vida cotidiana das pessoas e passiveis de dendncias.
Geralmente, as situagOes sdo limitadas em vista da desumanizacdo pela opressdo e pela
dominacdo social. As agdes e os didlogos em torno dessas tematicas sdo negados e silenciados
pelo sistema opressor. No momento em que passam a ser negadas e silenciadas, as situacoes-
limite ndo avancam para a problematizagdo, desnudamento e visdo critica das mesmas.

Porém, a partir da identificacdo do nivel de percepcdo ou da consciéncia real dos
individuos no campo produtivo do modelo de agricultura, € possivel por meio do processo
educativo, a problematizacdo das situacdes, elevando os niveis de percepcdo para a
"consciéncia maxima possivel”, ou seja, constituindo sujeitos capazes de ir além nas suas
compreensdes sobre a tematica, e isso estabelece o Inédito-viavel, o Ser Mais (Freire, 1987).

O Inédito-viavel e o Ser Mais estdo intimamente interligados na visdo pedagdgica. A
relacdo entre o Inédito Viavel e o Ser Mais é a ideia de que a educacdo deve buscar sempre algo
novo e transformador, ndo simplesmente reproduzir o ja existente, mas sim criar possibilidades
de mudanca e crescimento. O Ser Mais esta relacionado ao potencial humano de superacao das
condicdes desafiadoras e de se tornar mais pleno, enquanto o Inédito Viavel representa a busca
por essa plenitude dentro das possibilidades reais e concretas de cada contexto. Assim, ambos
0s conceitos estdo ligados a ideia de uma educacédo libertadora, que busca a transformacao
social e o desenvolvimento pleno do individuo, levando em consideracéo a realidade em que as
pessoas estdo inseridas.

Ou seja, a educacdo problematizadora, como nos ensina Freire (2019, p. 103),
corresponde a condicao do ser humano como ser histdrico e a sua historicidade, identificando-
se como seres além de si mesmo, como projetos, como seres que avancam, que olham para
frente. “Como seres a quem o imobilismo ameaga de morte”; para quem o olhar para tras ndo
deve ser uma forma nostalgica de querer voltar, mas um modo de melhor conhecer o que esta
sendo, para melhor construir o futuro”.

Nesta perspectiva, a percepcao ingénua ou magica da realidade que leva a uma postura
fatalista da lugar a uma percepcéo capaz de perceber a si mesmo. O fatalismo cede e da lugar a
um impulso de mudanca e de busca, pelo qual as pessoas se sentem sujeitos. Esse movimento
de busca, so se justifica na medida em que se dirige ao Ser Mais, & humanizacéo do povo. “E
esta, [...] € sua vocacéo historica, contraditada pela desumanizacdo que, ndo sendo vocacdo, é
viabilidade, constatavel na historia. E, enquanto viabilidade, deve aparecer aos homens como

desafio e ndo como freio ao ato de buscar” (Freire, 2019, p. 104) no coletivo, na solidariedade.
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2.3.2EmCTS

O termo CTS, surgiu nas décadas de 1960 e 1970 no Hemisfério Norte (Europa e
Estados Unidos), como um movimento em decorréncia do desenvolvimento cientifico,
tecnoldgico e econdmico ndo estarem proporcionando o bem-estar da populagédo. A degradacéo
ambiental e problemas sociais, associada ao desenvolvimento bélico fizeram com que a Ciéncia
e Tecnologia (CT) passasse a ter um olhar mais critico. Na educacdo em Ciéncias, 0s estudos
CTS passam a compor propostas curriculares, levando a um aumento das discussdes criticas
em relagdo ao conhecimento cientifico e seu papel na sociedade (Auler, 2002; Garcia et al.,
1996).

Concomitante a esse movimento, emerge na América Latina, o PLACTS, em que
pesquisadores, como Dagnino (2008; 2010), Herrera (1973; 2015), Varsavsky (1976) e, mais
tarde, Auler (2018; 2019; 2021a) e Auler e Delizoicov (2015), sinalizam aspectos importantes
para estudos nessa perspectiva. De acordo com os autores, o PLACS ira defender a concepg¢éo
de uma agenda de pesquisa, de uma Politica Cientifica e Tecnoldgica (PCT), a partir de
demandas de contextos latino-americanos.

Na perspectiva do CTS, do Hemisfério Norte, pesquisas realizadas no mundo todo,
inclusive na América Latina, muitas vezes, tratam essa questdo a partir daquele contexto, com
os conhecimentos, valores, objetivos, oriundos daqueles paises. Nesse sentido, conforme Rosa
(2014) e Auler e Delizoicov (2015), alguns estudos CTS consistem numa participacdo restrita
em processos decisorios sobre temas sociocientificos, limitando-se a avaliacdo dos impactos da
CT nasociedade, a uma avaliacdo na pds-concepcao e pds-producdo da CT, desde potencializar
aspectos considerados positivos e atenuar aspectos considerados negativos.

Assim, nessa participacao, supostamente limitada, o papel da participacdo social esta
em aproveitar ao maximo desse desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, concebido como
unico possivel, ndo incluem demandas sociais, valores, historicamente ignoradas na producao
do conhecimento cientifico-tecnologico (Auler; Delizoicov, 2015).

De acordo com os autores do PLACTS como, Auler (2018; 2021), Dagnino (2008),
Herrera (1973; 2015) e Varsavsky (1976), no campo da CT, as agendas de pesquisas na América
latina, sdo executadas a partir do contexto concebido no Hemisfério Norte e ndo no contexto
latino-americano. Nessa perspectiva, para 0s autores, hd uma separacdo entre conceber e
executar curriculos, entre conceber e executar agendas de pesquisa. Na questdo curricular,
poucos elaboram programas, documentos, e a maioria 0s professores, somente executam o que

estd no programa.
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Nessa perspectiva, para Auler e Delizoicov (2006a), o ponto de vista ingénuo da CT,
estd relacionado a quanto mais Desenvolvimento Cientifico (DC), mais Desenvolvimento
Tecnologico (DT), mais Desenvolvimento Econémico (DE), e, portanto, mais
Desenvolvimento Social (DS). Essas constru¢Ges podem ser comparadas ao que Freire (2019)
denomina de comportamento fatalista, ingénuo, em relacéo a realidade sustentada por essas
construgdes histéricas chamadas de mitos.

Auler (2021a) destaca que € compreensivel que os fatalismos aos quais Freire
incessantemente se refere, no campo cientifico e tecnologico, por exemplo, na forma de
determinismos tecnologicos, se mostrassem em expressoes como “ndo podemos deter o avango
tecnologico”, “o desemprego no mundo ¢ uma fatalidade do fim do século”. O salvacionismo
¢ expresso em slogans como, “os transgénicos acabardo com a fome no mundo” ou “fome zero
com 100% transgénico”.

J&, Santos e Auler (2019) apoiados em Boaventura Santos, ajudam a compreender
porque da presenca significativa na pratica educacional CTS brasileira, da concepcao limitada
de participacdo social. Conforme Santos e Auler, Boaventura argumenta que, embora o
colonialismo politico tenha acabado, o colonialismo cultural ou social ndo acabou. Nesse
colonialismo h& uma tendéncia em priorizar as construcOes tedricas a partir do Hemisfério
Norte. De acordo com os autores, na anélise de Boaventura Santos, h4 um silenciamento, um
descrédito sobre tudo o que ndo consta nas elaboracgdes tedricas do Norte.

Na perspectiva do PLACTS, considera-se, como ja mencionado, o estudo e a
problematizacdo de situacdes reais a partir do contexto, das localidades em que 0s sujeitos estdo
inseridos, além de demandar uma Politica Cientifica e Tecnoldgica a partir desses espacos.
Assim, Varsavsky (1976) ensina que, diferentes estilos sociais estabelecem diferentes
prioridades, recursos, para o avango da ciéncia em distintas direcdes, ou seja, a PCT, a CT com
suas producdes e desenvolvimentos, as tematicas a serem problematizadas, os valores, as
culturas, os métodos, sdo particulares, sdo diferentes para cada local, e precisam ser produzidas
e desenvolvidas a partir desses espacos e tempos, e ndo a partir dos espacos e tempos do
Hemisfério Norte, pois neste, a CT, a PCT, os valores sdo outros e ndo cabem nas nossas
realidades latino americanas.

Varsavsky (1973) e Herrera (2015) realizam reflexdes sobre o tema da PCT,
argumentando que seu objetivo de transformar a politica, a economia e o social na América
Latina deve partir de sua autonomia, da tomada de decisdes, com base nas proprias necessidades
locais. Segundo o autor, o atraso referente ao sistema cientifico e tecnolégico ndo era uma das

razdes do subdesenvolvimento dos paises latino-americanos, mas sim um modelo de imitacéo
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e dependéncia que ndo conseguiu traduzir em demandas as suas necessidades sociais. Nesse
sentido, Auler e Delizoicov (2015, p. 277) dizem que Herrera, Varsavsky e Dagnino “propdem
a concepcao de uma politica cientifico-tecnoldgica (PCT), de agendas de pesquisa a partir de
demandas da maioria da sociedade, historicamente relegadas”.

De acordo com os autores, as demandas para a CT ocorrem por meio de uma selecéo
que direciona a localizagdo de problemas eleitos para serem investigados, sendo critérios de
selecdo, atendendo diferentes e conflitivos interesses priorizados em um determinado tempo e
espaco. Segundo os autores, os critérios implicam também nos valores para a selecdo de
problemas cientificos a seres enfrentados, empreendem na colaboracéo coletiva da comunidade
de pesquisadores.

Este € um desafio para a comunidade de pesquisadores em Educacdo em Ciéncias, de
se esforcar para a busca de uma sintonia dos problemas pesquisados com questdes especificas
originadas na “diversidade marcada pelos distintos espagos geograficos brasileiros, que
possuem sua historia, e nos quais sdo localizadas atividades educacionais enquanto
componentes da formagao social do espago” (Auler; Delizoicov, 2015, pp. 269 - 270).

Sintetizando, observamos que a principal situacdo-limite, identificada no campo CTS,
esta no fato de ndo considerar que a ndo neutralidade da Ciéncia-Tecnologia tem sua génese na
definicdo da agenda de pesquisa. Em linhas gerais, no campo CTS, a concepc¢ao de participacao
é limitada. Uma participacdo que ndo incide sobre o direcionamento dado ao desenvolvimento
cientifico-tecnoldgico.

Nesse sentido, conforme Rosa (2014) e Auler e Delizoicov (2015), muitos estudos CTS
limitam-se a avaliacdo dos impactos da CT na sociedade, a uma avaliacdo na pds-concepcao e
pos-producdo da CT, desde potencializar aspectos considerados positivos e atenuar aspectos
considerados negativos. Assim, nessa participacdo, supostamente limitada, o papel da
participacdo social estd em aproveitar ao maximo desse desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, concebido como Unico possivel, ndo incluem demandas sociais, valores,
historicamente ignoradas na producdo do conhecimento cientifico-tecnologico (Auler;
Delizoicov, 2015).

Estudos como os de Auler (2018), Auler e Delizoicov (2015) e Dagnino (2010) tém
apontado que a referida situacdo-limite necessita ser problematizada, indicando o PLACTS
como referencial consistente para alcangar o inédito-viavel. Inédito-viavel consistindo de uma
compreensdo ampliada sobre a ndo neutralidade da Ciéncia-Tecnologia, compreensdo que
sustenta uma concepgdo ampliada de participagdo. Participacdo que incide também sobre a

agenda de pesquisa, sobre o direcionamento dado ao desenvolvimento cientifico-tecnoldgico.
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Esse consiste em desafio significativo para processos educativos. Desafio alcancavel,
segundo os referenciais citados, quando h& um dialogo entre processos produtivos e educativos,
como € o caso da presente pesquisa. Direcionamento, no presente caso, exemplificado pelo foco

dado ao campo da agroecologia.

2.4 A AGROECOLOGIA COMO INEDITO-VIAVEL NO CAMPO PRODUTIVO

2.4.1 Agroecologial®: conceitos, caracteristicas e principios

Como ja vimos em capitulo anterior, 0 agronegoécio € um modelo de produgéo agricola
com uma abordagem intensiva no uso de insumos quimicos e monoculturas. E guiado
principalmente por interesses comerciais, buscando maximizar a producdo e o lucro, muitas
vezes em detrimento da salude do solo, da salde das pessoas, da biodiversidade e da
sustentabilidade ambiental.

Portanto, é fundamental dizer que, o ressurgimento da agroecologia nao foi por acaso.
Com a expansao do capitalismo industrial, levou a exaustdo dos solos na Europa e nas
Américas, sendo decisivo diferentes estudos e movimentos para a constituicdo da agroecologia.

De acordo com Guhur e Silva (2021), com a ascensdo do modo de produgéo capitalista,
alterou ampla e violentamente a dindmica milenar de reproducdo do campesinato trazendo a
seguinte realidade: expulsdo dos camponeses das terras para concentracdo dos meios de
producdo nas mdaos dos grandes latifundiarios e para produzir o trabalhador despossuido,
necessario a indudstria; submissdo dos povos origindrios ao genocidio, a escraviddo e a
dominacdo; separacdo do campo e da cidade, tornando a industria fabril e o trabalho parcelar
sendo aplicado a todas as esferas de producéo; subordinacdo da natureza e do trabalho humano
com exigéncias de lucro e produtividade.

Com isso, os conhecimentos e saberes tradicionais agroecoldgicos foram sendo
sistematicamente desqualificados a reiteradas tentativas de destruicdo dos “mecanismos

enddgenos de sua codificacdo, controle e transmissdo, pela dominacdo de classe, racista e

11 E importante salientar que o conceito de agroecologia denota polissemias, ou seja, a compreensio é constituida
de acordo com as linhas tedricas assumidas. Nesse sentido, compreendemos que essa forma de produgdo abrange
trés dimensdes: como ciéncia, como movimento social e como préatica. Assim, corroboramos com Rosset e Altieri
(2018): como ciéncia, que estuda e busca explicar as fung¢des dos ecossistemas agricolas e envolve principalmente
mecanismos, funcdes, relacdes e desenhos da biologia, da biofisica, da ecologia, da sociedade, da cultura e da
politica; como movimento social, que tenta tornar a agricultura mais ecoldgica, sustentavel e socialmente justa; e
como um conjunto de praticas, que possibilita cultivar de forma mais sustentavel sem usar produtos quimicos
sintéticos.
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sexista [...]. Alguns séculos se passaram antes que chamassem a atencdo de pesquisadores,
marcando assim o ‘ressurgimento’ da agroecologia” (Guhur; Silva, 2021, p. 61). Foi entdo a
partir dos anos 1980 que o termo da agroecologia se popularizou sob forte influéncia das
pesquisas de Eduardo Sevilla Guzméan, Manuel Gonzélez de Molina, Miguel Altieri e de
Stephen Gliessman.

O que hoje denominamos de agroecologia, de acordo com Guhur e Silva (2021), tem
origem nas praticas camponesas e indigenas, criando e recriando cerca de 12.000 anos de ‘agri-
culturas’ que se encontraram dialeticamente com a ciéncia moderna a partir do século XVII em
um processo de tensdes, saltos e regressoes.

Também emerge, conforme os autores, da contradi¢do do proprio capitalismo, em que
para se reproduzir, se degrada as bases materiais da producdo: a natureza e o trabalho/
trabalhador, e das lutas e processos histdricos da resisténcia camponesa e dos povos originarios
contra 0 avango no campo. Esse processo foi sistematizado e organizado em um conjunto de
conhecimentos cientificos apenas a partir do século XX, adquirindo no inicio do século XXI
contornos maiores da luta politica com as organizac6es da sociedade civil, especialmente 0s
movimentos camponeses (Guhur; Silva, 2021).

Os povos originarios e camponeses, ao longo das geracGes, identificaram,
domesticaram, selecionaram e conservaram as espécies Uteis aos seres humanos. Foram eles
que desenvolveram ferramentas, formas de trabalho e técnicas de producédo, que configuraram
agroecossistemas e sistemas de producdo em um processo de coevolucdo com as condicdes
naturais locais. Além disso, permitiram levantar as civilizagdes e garantiram a producdo de
alimentos para os trabalhadores das cidades e de outras classes, mesmo sob fortes opressdes,
exploracOes e dominacdes violentas (Guhur; Silva, 2021).

Conforme Guhur e Silva (2021, p. 63), a agroecologia passou a ser reconhecida como,
“um conjunto de praticas agricolas tradicionais e formas de organizacdo desenvolvidas por
camponeses € povos originarios, especialmente na América Latina”, mas também na Espanha.
“As praticas agroecoldgicas nos remetem a recuperacdo dos saberes tradicionais, a um passado
no qual o humano era dono do seu saber, a um tempo em que seu saber marcava um lugar no
mundo e um sentido da existéncia” (Leff, 2002, p. 36).

Portanto, para Guhur e Silva (2021), promover a agroecologia significa, para 0s
camponeses e povos tradicionais e originarios, lutar cotidianamente contra a despossesséo e
expulsdo da terra, contra a mercantilizagdo dos bens comuns, a criminalizagdo dos movimentos
sociais populares, as restricdes de acesso a terra, a dgua, as sementes e demais meios de
trabalho.
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Na disputa por seus territdrios e por condi¢des materiais e culturais de produzir e viver,
enfrentam poderosas forcas contrarias em processos de intenso conflito, frente as quais
precisam organizar- se coletivamente, e, muitas vezes, buscar alternativas locais comunitarias,
cooperativas e autogestionarias. As praticas agroecologicas trazem outra dinamica para a saude.
Os modos de producdo e de reproducéo da vida dos camponeses, historicamente ocultadas ou
descaracterizadas pelo modelo produtivista insustentavel, sdo redimensionados e organizados
pela agroecologia, valorizando as culturas nos territdrios e as praticas e saberes em educacao e
salde da populacdo do campo (Guhur; Silva, 2021).

Nessa perspectiva, conforme Souza et al (2021), a agroecologia orienta a objetivacao de
agroecossistemas produtivos de alimentos saudaveis, potencializadores da biodiversidade
ecologica e da diversidade sociocultural, que tem como base a praxis camponesa, dos povos
originarios e tradicionais, reconectando saberes tradicionais e conhecimentos cientificos.

Afirma-se na luta politica, dos territorios até o &mbito nacional e internacional, em
alianga com os trabalhadores da cidade, na busca por superar as contradi¢cdes impostas pela
estrutura capitalista, patriarcal e racista, por rearticular o metabolismo socioecoldgico entre
campo e cidade, e pela apreensdo consciente da dimensdo ecoldgica da vida como uma
dimensédo fundamental da emancipagdo humana. Insere-se, assim, na busca por construir uma
sociedade de produtores livremente associados com a sustentagcdo de toda a vida, em que 0s
seres humanos possam realizar-se enquanto autoprodutores e criativos, e reconhecer-se como
participes da teia da vida (Souza et al., 2021).

De acordo com Altieri (2009), € importante salientar, que os povos indigenas extraem
as informacdes mais adaptaveis e Uteis do meio através de sistemas especiais de conhecimento
e percepcao. Desse modo, preservam e repassam informacg6es de geracao a geracdo por meios
orais ou empirico. Seus conhecimentos sobre solos, climas, vegetacao, animais e ecossistemas
geralmente resulta em estratégias produtivas multidimensionais, e essas estratégias
proporcionam, dentro de certos limites ecoldgicos e técnicos, a autossuficiéncia alimentar dos
agricultores em uma determinada regiéo.

Com isso, quatro aspectos desses sistemas tradicionais de conhecimento séo relevantes
para 0s agroecologistas, quais sejam: o conhecimento sobre 0 meio ambiente, as taxonomias
bioldgicas populares, a natureza experimental do conhecimento tradicional e o conhecimento
das préticas agricolas (Altieri, 2009).

Para Friedrich et al. (2021), a agroecologia pode ser entendida como uma ciéncia, um
movimento social e um conjunto de técnicas de manejo que visam redesenhar o atual modelo

de producdo agricola para maximizar a melhoria da biodiversidade no longo prazo. A
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biodiversidade garante que as pessoas em areas rurais, florestas, aguas e cidades tenham
ecossistemas agricolas saudaveis e meios de subsisténcia seguros.

A experiéncia agroecoldgica ndo considera apenas o0s aspectos da producdo agricola e
da protecdo dos recursos naturais, mas também considera 0s aspectos sociais, econdmicos e
culturais. Outro aspecto importante apontado pelos autores é que, a agroecologia é construco
coletiva dos seus conhecimentos, buscando considerar a diversidade do conhecimento, a
integridade do sistema e a integracdo do dialogo com outras areas do conhecimento, incluindo
a Soberania e Seguranca Alimentar e Nutricional (SSAN), a justica social, a satde coletiva, o
feminismo, a economia solidéria etc (Friedrich et al., 2021).

Conforme Leff (2002, p. 42), a agroecologia surge como, “um conjunto de
conhecimentos, técnicas e saberes que incorporam principios ecoldgicos e valores culturais as
praticas agricolas que, com o tempo, foram desecologizadas e desculturalizadas pela
capitalizacdo e tecnificacdo da agricultura”. Ainda, segundo o autor, a agroecologia requer o
didlogo de saberes e troca de experiéncias, a integracdo entre ciéncia e tecnologia,
potencializando as capacidades dos agricultores, a interdisciplinaridade, articulando
conhecimentos ecoldgicos, antropoldgicos, econdmicos e tecnoldgicos que confluem na
organizagédo dos agroecossistemas.

Para Rosset e Altieri (2018), a agroecologia é explicada de diferentes formas, como
ciéncia que estuda e busca explicar as funcbes dos ecossistemas agricolas e envolve
principalmente mecanismos, fungdes, relacdes e desenhos da biologia, da biofisica, da ecologia,
da sociedade, da cultura e da politica. Também como um conjunto de praticas que possibilita
cultivar de forma mais sustentavel sem usar produtos quimicos e como um movimento que tenta
tornar a agricultura mais ecolégica, sustentavel e socialmente justa.

Nessa linha, Souza et al., (2021), compreendem que a agroecologia pode ser entendida
em termos da “pratica, movimento e ciéncia”: como préatica, tem sido entendida como uma
perspectiva nova, modificada e adaptada da agricultura, ou como técnicas que contribuem para
o0 desenvolvimento da agricultura organica.

Por outro lado, conforme os autores, a agroecologia se manifesta como pratica social e
também como estratégia de construcdo de autonomia em relagdo aos insumos e mercados de
trabalho, restaurando mecanismos ecoldgicos de reciprocidade ecoldgica e social, um
movimento agroecologico pode ser um grupo de agricultores atuando pela ampliacdo da
agricultura alternativa por meio de parceiros sociais, respondendo melhor aos desafios

ambientais, ou pode ser um movimento mais politico da populacéo local ou regional.
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Altieri (2009), ensina que, a agroecologia é também uma abordagem que combina
principios agrondmicos, ecoldgicos e socioecondémicos com a compreensdo e avaliagdo do
impacto da tecnologia nos sistemas agricolas e na sociedade em geral. Ela usa o
agroecossistema como unidade de estudo, indo além das perspectivas unidimensionais da
genética, agronomia e ciéncia do solo, incluindo dimens@es ecoldgicas, sociais e culturais.

Ainda, conforme o autor (2009), essa abordagem incentiva os pesquisadores a usar o
conhecimento e a técnica dos agricultores para desenvolver agroecossistemas com dependéncia
minima de agroquimicos e energéticos externos, com objetivo de trabalhar em sistemas
agricolas complexos e promover interagdes ecoldgicas e sinergias entre seus proprios
componentes biolégicos, criando fertilidade do solo, produtividade e protecdo das culturas.

A agroecologia, para Caldart (2021), pode ser definida como um processo vivo de
sistematizacdo cientifico cultural da transformacéo histdrica da agricultura desde seus proprios
fundamentos, ou seja, desde sua base camponesa. Transformacéo que cada vez mais se define
no confronto a forma dominante de produgdo que muda as finalidades sociais da agricultura e
pode chegar a matar a esséncia do que ela €, pondo em perigo o futuro da humanidade.

Agricultura € cultivo da terra para a producdo de alimentos que sdo portadores de vida
e a preservam. Vida humana e vida da natureza da qual o ser humano € parte. Cultivo da terra
que é também cultivo do modo de ser de quem o pratica (Caldart, 2021).

Para Sevilla Guzman (2001), a agroecologia propde-se como um desenho de métodos
de desenvolvimento enddgeno para o manejo ecoldgico dos recursos naturais, em que, necessita

utilizar os elementos de resisténcia especificos de cada identidade local.

A maneira mais eficaz para realizar esta tarefa consiste em potencializar as formas de
acdo social coletiva, pois estas possuem um potencial enddgeno transformador.
Portanto, ndo se trata de levar solugdes prontas para a comunidade, mas de detectar
aquelas que existem localmente e “acompanhar” e animar 0S processos de
transformagdo existentes em uma dindmica participativa (Sevilla Guzman, 2001, p.
36).

A estratégia tedrico-metodoldgica da agroecologia, conforme Casado, Molina e Sevilla
Gusman (2000), se desenvolve no meio social do agricultor: a agricultura familiar e a
comunidade local, ou seja, em primeiro lugar, ha o desenvolvimento de tecnologias especificas
para a producdo implementando sistemas de manejo que a agroecologia pretende analisar.

Na segunda, ou seja, na comunidade local, &€ onde se mantém os fundamentos da
renovabilidade sociocultural dos agricultores, porque estdo unidos por um sistema de vinculos

e relagOes sociais; por interesses usuais, padroes compartilhados de normas e valores aceitos; e
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consciéncia de ser diferente dos outros. Portanto, os estudos comunitarios sdo um método
socioldgico, historico e antropoldgico do ponto de vista da agroecologia (Casado; Molina;
Sevilla Gusman, 2000).

Conforme o Instituto Nacional do Cancer (INCA, 2021), a agroecologia deve ser
entendida como uma ciéncia e préatica interdisciplinar, pois ela ndo considera apenas 0s
conhecimentos cientificos da agricultura, saide, humanidades e ciéncias sociais, mas também
considera a integragdo dos principios ecologicos e tradi¢bes culturais nas praticas agricolas para
produzir uma agricultura sustentavel e promover tecnologia saudavel, conhecimento popular e
uma vida decente. Seus principios basicos sdo solidariedade, sustentabilidade, protecdo da
biodiversidade, equidade, justica social e ambiental, soberania e seguranca alimentar e
nutricional (INCA, 2021).

De acordo com Caporal e Costabeber (2004), a agroecologia, é considerada como um
novo enfoque cientifico, capaz de dar suporte a uma transicdo a estilos de agriculturas
sustentaveis e, portanto, contribuir para o estabelecimento de processos de desenvolvimento
rural sustentavel. A mesma, a partir de uma perspectiva sistémica, adota 0 agroecossistema
como unidade de anélise, tendo como intuito, proporcionar as bases cientificas: principios,
conceitos e metodologias, para apoiar o processo de transicdo do atual modelo de agricultura
convencional para estilos de agriculturas sustentaveis.

Assim, na agroecologia, 0 conceito de transi¢do agroecoldgica € central, entendido
como um processo gradual e milenar de mudanca ao longo do tempo na forma como o0s
agroecossistemas sdo geridos, que na agricultura tem como objetivo passar de um modelo
agroquimico de producdo e estilos de agriculturas incorporando principios e tecnologias
ecologicas (Caporal; Costabeber, 2004).

Para Gaia e Alves (2021), a transi¢@o agroecologica ndo se trata de uma “conversao para
a agricultura organica” porque ndo se limita a substituicdo de insumos artificiais por organicos,
mas inclui mudancas nos principios de manejo, aprimorando e utilizando processos ecolégicos,
bem como mudancas de atitude das pessoas e de concepcao de trabalho, de producdo e da
relacdo dos seres humanos com a natureza. E fundamental uma transicio que realmente mude
as relagdes dos seres humanos com a natureza e entre si, mudancas nas relagfes sociais,
profissionais, produtivas, ambientais, culturais, de género, geracionais, de identidade e de
classe.

No que se refere aos agroecossistemas, Casado, Molina e Sevilla Guzman (2000), dizem
gue 0s mesmos, sdo ambientes transformados ou ecossistemas artificializados, cuja estrutura

interna acaba por ser uma construgéo social, produto da coevolugéo dos seres humanos com a
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natureza. Com efeito, conforme os autores, todo ecossistema é um conjunto no qual organismos,
fluxos de energia, fluxos biogeoquimicos estdo em equilibrio instavel, ou seja, sdo entidades
capazes de se automanter, autorregular e autorreparar, independentemente da humanidade e das
sociedades e sob 0s principios naturais.

Mas o ser humano, ao artificializar esses ecossistemas para obter alimentos, respeita ou
ndo os mecanismos pelos quais a natureza € continuamente renovada. Isso depende da
orientacdo especifica que os seres humanos ddo aos fluxos de energia e materiais que
caracterizam cada agroecossistema (Casado; Molina; Sevilla Guzman, 2000).

Para Altieri (2009), na agroecologia, a preservacao e ampliacdo da biodiversidade dos
agroecossistemas € o primeiro principio utilizado para produzir autoregulacdo e
sustentabilidade, pois quando a biodiversidade é restituida aos agroecossistemas, numerosas e
complexas interacdes passam a estabelecer-se entre o solo, as plantas e os animais.

De acordo com o autor (2009), o aproveitamento de interacbes e sinergismos
complementares pode resultar em efeitos benéficos tais como: criar uma cobertura vegetal
continua para proteger os solos; Assegurar a producdo continua de alimentos, a diversificacédo
na dieta alimentar e a producdo de alimentos e outros produtos para os mercados; Fecha os
ciclos de nutrientes e garante o uso eficiente dos recursos locais; Protege o solo e a &gua através
de cobertura morta e recursos de protecdo contra o vento; Aumenta o controle bioldgico de
“pragas”, fornecendo habitat para inimigos naturais; Aumenta a capacidade de uso multiplo dos
territorios; e garante uma producdo sustentavel das culturas, sem o0 uso de insumos quimicos
gue possam degradar o ambiente.

Além disso, a agroecologia, tem o objetivo de preservar a diversidade cultural que nutre
as agriculturas locais. Vérios aspectos dos sistemas tradicionais de conhecimento sao
relevantes, incluindo o conhecimento de préaticas agricolas e do ambiente fisico, 0s sistemas
taxonébmicos populares e o emprego de tecnologias de baixo uso de insumos. Muitos
agroecossistemas tradicionais estdo no centro da diversidade genética e, portanto, contém
populacdes de plantas cultivadas locais, diversificadas e adaptadas, bem como de parentes
selvagens e silvestres dessas Vvarias culturas e que existem muitas descri¢fes de sistemas nos
quais os agricultores nos trépicos cultivam variedades multiplas de cada cultura, criando
diversidade intra e interespecifica, aumentando a seguranca da colheita (Altieri, 2009).

Nos Andes, por exemplo, os agricultores realizam o cultivo de aproximadamente 50
variedades de batata. Na Tailandia e na Indonésia, da mesma forma, cultivam em seus campos
muitas variedades de arroz, adaptadas a uma gama de condi¢Ges ambientais, sendo comum a

troca de sementes com os vizinhos. A resultante diversidade genética, possibilita a resisténcia
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as doencas que atacam as plantas, propiciando aos agricultores a exploracdo de diferentes
microclimas, atendendo suas necessidades nutricionais, entre outros beneficios (Altieri, 2009).
Mesmo que haja distincdo dos agroecossistemas tradicionais quanto as circunstancias
geograficas e historicas, muitas caracteristicas estruturais e funcionais sdo compartilhadas pelos

diferentes sistemas, pois eles:

[...] conttm um grande nimero de espécies; - exploram toda uma gama de
microambientes com caracteristicas distintas, tais como solo, dgua, temperatura,
altitude, declividade ou fertilidade, seja em um Gnico campo de cultivo, seja em uma
regido; - mantém os ciclos de materiais e residuos através de préaticas eficientes de
reciclagem; - tém como suporte interdependéncias biolégicas complexas, resultando
em um certo grau de supressdo bioldgica de pragas; - utilizam baixos niveis de
insumos tecnoldgicos, mobilizando recursos locais baseados na energia humana e
animal; - fazem uso de variedades locais e espécies silvestres de plantas e animais; -
produzem para consumo local. (Altieri, 2009, p. 31).

O consorcio de diferentes espécies ajuda a desenvolver habitats para os inimigos
naturais das “pragas” e hospedeiros alternativos para as mesmas. Uma cultura pode ser usada
como hospedeiro diversivo, protegendo do risco outras culturas mais suscetiveis ou
economicamente valiosas. O desenvolvimento simultaneo da diversidade de espécies no
policultivo ajuda a prevenir a disseminagdo de “pragas” entre individuos da mesma espécie,
que estdo relativamente isolados uns dos outros. Onde a agricultura rotativa é praticada, a
abertura de pequenos lotes em &reas cobertas por vegetacdo de floresta secundaria também
facilita a migra¢do de inimigos naturais de “pragas”, provenientes das florestas adjacentes
(Altieri, 2009).

Voltando a questdo dos principios, € preciso enfatizar, que ndo se deve entender como
agricultura baseada nos principios da agroecologia, aquela que, simplesmente, ndo utiliza
agrotoxicos ou fertilizantes quimicos de sintese em seu processo produtivo. Com relacdo a isso,
conforme ja descrito em capitulo anterior, Ana Maria Primavesi, apresenta trés formas de se
manejar o solo agricola, aqui apresentaremos apenas 0s sistemas organico e o agroecoldgico.

A agricultura organica, conforme Primavesi (2008), produz alimentos mais saudaveis
do que aqueles produzidos pela agricultura convencional, porém quando ndo baseada em
principios ecoldgicos, apenas substituindo os insumos, pode exigir bastante trabalho e sacrificio
do agricultor.

Esta autora nos diz que nessa forma de produzir alimentos, sua base é o uso intenso de
compostos e estercos que nem sempre tém procedéncia em sistemas organicos de produg&o.

Além disso, sua produtividade é, em geral, baixa, fazendo com que dependa de mercados que
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remuneram com um preco acrescido para que seja viavel economicamente. Por essa razao, trata-
se de uma producdo de luxo e ndo acessivel a todos, como apresenta a autora.

Quanto ao manejo de sistemas agroecoldgicos, Primavesi (2008), inicialmente explicita
que, a ecologia refere-se aos sistemas naturais de cada regido, envolvendo solo, clima,
organismos e as inter-relagbes entre esses trés componentes. Segundo a autora, o trabalho
ecoldgico significa gerir os recursos naturais respeitando a teia da vida.

Sempre que 0 manejo agricola é feito de acordo com as caracteristicas do ambiente
local, alterando-as o minimo possivel, o potencial natural do solo pode ser explorado. Por esta
razdo, a agroecologia depende fortemente da sabedoria que os agricultores individuais
desenvolvem a partir da experiéncia e observacodes locais, relata a autora.

Para Primavesi (2008), o manejo agroecoldgico do solo é baseado em cinco pontos
bésicos:

1) Os solos precisam ser vivos e agregados, pois estes assumem a presenca de varias
formas de organismos que interagem entre si e com 0S componentes minerais e
organicos do solo. Segundo a autora, essa biodinamica desempenha um papel vital na
agregacao do solo, permitindo que ele se aglomere e seja permeavel ao ar e a agua.
Além disso, sdo esses organismos que mobilizam os nutrientes e os disponibilizam
para as plantas;

2) Na biodiversidade o objetivo é, manter a diversidade de plantas em uma mesma
area sendo uma das estratégias da natureza para estabelecer maiores niveis de
estabilidade na producdo bioldgica. Segundo ela, um dos mecanismos naturais para
assegurar a biodiversidade nos ecossistemas sdo as substancias toxicas segregadas por
certas espécies vegetais, como a seringueira, a castanheira e o pau-brasil, cuja funcéo
é impedir 0 nascimento das proprias sementes num raio maximo de 50 metros. Outra
razdo para essa diversidade de vegetacdo em ecossistemas naturais é a necessidade de
fornecer matéria organica diversa, que por sua vez facilita o desenvolvimento de varias
formas de vida no solo, aumentando assim o leque de nutrientes mobilizados
(Primavesi, 2008).

De acordo com a autora, a biodiversidade vegetal nos ecossistemas agricolas ndo pode
ser tdo grande quanto nos ecossistemas naturais, por isso algumas abordagens sdo
importantes para aumentar o nivel de biodiversidade em agroecossistemas, dentre elas:
a) a rotacdo, no minimo cinco culturas no mesmo campo; b) plantio de coquetéis
mistos de adubacdo verde de até cinco ou sete espécies diferentes; ¢) rotagédo entre

areas cultivadas e areas de pastagem; d) manejo do mato mole, mantendo vivas as
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plantas nativas que ndo prejudiquem as plantagdes; e) policultura, a coexisténcia de
Varias espécies na mesma area a0 mesmo tempo.

3) Protecdo do solo contra aquecimento excessivo, influéncia da chuva e o vento
permanente, pois a0 manter o solo permanentemente com uma camada de palha, a
agua penetra mais facilmente no solo nu e no solo compactado. Também, para a autora,
com o solo descoberto e desprotegido do vento, a agua infiltrada evapora facilmente,
mas se essa evaporacdo for evitada por cobertura morta e quebra-ventos, as aguas
subterraneas podem permanecer proximos as raizes mesmo ap6s um longo periodo
sem precipitacdo, garantindo um rendimento de produgéo significativamente maior.
4) Bom desenvolvimento radicular, é outro aspecto importante no manejo
agroecoldgico, pois além de manter um solo bem estruturado e sem impedimentos
fisicos e/ou quimicos para o aprofundamento das raizes algumas medidas simples
podem ser tomadas para garantir que o sistema radicular das plantas cultivadas se
desenvolvam bem e utilize grande volume de solo: uso de pau pontudo para fazer a
covinha de plantio, orientando a raiz para baixo; poda da raiz; evitar a deficiéncia de
Boro (Primavesi, 2008).

5) Autoconfianca dos agricultores, pois de acordo com Primavesi (2008), nas ultimas
décadas, os agricultores foram instruidos a acreditar que dependem de assisténcia
técnica para manejar seus solos porque ndo conseguem interpretar analises quimicas
por conta propria. Como ndo foram capacitados para realizar essas analises, passaram
a ser condicionados a receber orientacdes sobre o que e como fazer.

Dessa forma, para Primavesi (2008, p. 10), na agroecologia, “0 agricultor deixa de
perguntar “O que fago?” e passa a questionar “Por que ocorre?”. [...] Em vez de receber receitas
técnicas prontas, passa a observar, pensar e experimentar. Com o tempo ele comeca a produzir
melhor que a agricultura convencional e ganha autoconfianga”.

Outro aspecto importante relacionado a agroecologia, é enunciado na Teoria da
Trofobiose de Francis Chaboussou, por meio da qual se propde alcancar a harmonia da natureza
com a propria consciéncia humana, por um modelo de produgdo capaz de alimentar a
humanidade, sem dilapidacéo dos recursos ndo-renovaveis, considerando que, 0s parasitas néo
atacam as plantas cujos sistemas nutricionais estejam equilibrados. Em contrapartida, sdo os
fertilizantes solUveis e os agrotdxicos que os atraem, gerando, assim, um ciclo de dependéncia
(Caporal, 2009b).

Em sintese, para Caporal (2009a), sustentado em Sevilla Guzman e Ottmann (2004), e

Caporal, Costabeber e Paulus (2009), os elementos centrais da Agroecologia podem ser
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agrupados em trés dimensdes, quais sejam: a) ecoldgica e técnico-agronémica; b)
socioecondmica e cultural; e c) sdcio-politica.

Conforme o autor, essas dimens@es estdo imbricadas umas as outras. Se entrecruzam,
influenciam uma a outra, de modo que para estuda-las, entendé-las e propor alternativas,
necessitam de uma abordagem inter, multi e transdisciplinar, lancando mao dos diversos
conhecimentos, que vao desde as areas naturais até as humanas, aportando as bases para um
novo paradigma cientifico, que, ao contrario do paradigma convencional da ciéncia, procura ser
integrador, rompendo com o isolacionismo das ciéncias e das disciplinas gerado pelo paradigma
cartesiano, destaca o autor.

Ainda, a agroecologia tem como um de seus principios a questdo da ética, tanto no
sentido estrito, de uma nova relacdo com o outro, isto €, entre os seres humanos, como no
sentido mais amplo da intervencdo humana no ambiente, ou seja, COmo nossa agdo ou 0mMissdo
podem afetar positiva e/ou negativamente as outras pessoas, aos animais ou a natureza (Caporal;
Costabeber; Paulus, 2009).

Assim, a agroecologia pretende se firmar como uma abordagem reconhecida e
reivindicada dentro de um novo paradigma emergente que poderiamos qualificar como um
“paradigma ecoldgico”, como mencionam Casado, Molina e Sevilla Guzman (2000).

Portanto, para os autores, é um paradigma antitotalitario, pluralista, sendo a sua fungédo
manter um dialogo constante com outros paradigmas, considerando a agroecologia como a
analise dos agroecossistemas desde uma perspectiva globalizante, sistémica, holistica, tendo
em conta 0s recursos humanos e naturais que definem a sua estrutura, sejam eles sociais ou
naturais.

Nessa perspectiva, Caporal (2009b) apoiado em Norgaard (1989), trata das bases
epistemoldgicas da agroecologia, evidenciando que, historicamente, a evolucdo da cultura
humana pode ser explicada com referéncia ao ambiente, a0 mesmo tempo em que a evolugéao
do ambiente pode ser explicada com referéncia a cultura humana:

a) os sistemas biologicos e sociais tém potencial agricola;

b) este potencial foi captado pelos agricultores tradicionais através de um processo de
tentativa, erro, aprendizado seletivo e cultural;

C) os sistemas sociais e bioldgicos coevoluiram de tal maneira que a sustentacdo de
cada um depende estruturalmente do outro;

d) a natureza do potencial dos sistemas social e biolégico pode ser melhor
compreendida dado o conhecimento formal, social e bioldgico, estudando-se como as

culturas tradicionais captaram este potencial;
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e) o conhecimento formal, social e bioldgico, o estudo dos sistemas agrarios e insumos
convencionais e a experiéncia com instituicbes e tecnologias agricolas ocidentais
podem se unir para melhorar tanto os agroecossistemas tradicionais como 0s
modernos;

f) o desenvolvimento agricola, por meio da agroecologia, manterd mais opcles
culturais e bioldgicas para o futuro e produzird menor deterioragdo cultural, bioldgica
e ambiental que os enfoques das ciéncias convencionais por si sos (Caporal, 2009b).

Para Casado, Molina e Sevilla Guzman (2000), a agroecologia é considerada como o
principio da coevolugdo social e ecoldgica, implicando que qualquer sistema agrario é o produto
da coevolucéo entre 0s seres humanos e a natureza: a ideia de interacdo e determinagdo mutua
dos componentes de cada sistema, a ideia de que os sistemas agricolas sdo na verdade
ecossistemas artificiais e a ideia de que os termos dessa interacdo ndo foram mantidos idénticos
ou estaticos ao longo do tempo, mas foram se transformando de acordo com a dindmica que tal
inter-relagéo foi gerando em todas e cada uma das partes que compdem o sistema.

Com relacdo aos movimentos e organizacOes estabelecidas na agroecologia, conforme
Guhur e Silva (2021), é importante salientar que, a partir dos anos 2000, o Brasil estabelece um
calendario permanente de mobilizagdes e eventos, entre 0s quais podemos destacar: o Encontro
Nacional de Agroecologia, que liderou desde 2002, a criacdo da Articulagdo Nacional de
Agroecologia (ANA) e da Jornada de Agroecologia (Parana); a campanha “As sementes sdo
patrimdnio da Humanidade”, da Via Campesina e o Congresso Brasileiro de Agroecologia,
dando origem a Associacdo Brasileira de Agroecologia (ABA), desde 2003; a Campanha
Permanente Contra os agrotdxicos e Pela Vida, desde 2011; a Feira da Reforma Agraria, desde
2015.

Nesse mesmo periodo, ocorre o estabelecimento de escolas, centros de formacédo e
institutos de agroecologia, fornecendo cursos ndo escolares e escolares a nivel técnico,
tecnologo, especializacdo e mestrado e a integracdo da agroecologia a Educacdo do Campo
(Guhur; Silva, 2021).

Os autores destacam também, outras iniciativas e programas, que embora pequenas,
impulsionaram a ampliacdo da producdo agroecolégica camponesa em comunidades
tradicionais e assentamentos da reforma agraria trazendo para o debate a alimentacao e a satde,
quais sejam: o Programa Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE), com destinacdo de 30%
dos recursos a compra direta de produtos da agricultura familiar; o Programa de Aquisicao de
Alimentos (PAA); a Politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na

Reforma Agraria (Pronera); a construcdo do Plano de Agroecologia e Producdo Organica
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(Planapo); e a luta pelo Programa Nacional de Reducdo de Agrotdxicos (PRONARA),
transformado em projeto de lei como Politica Nacional de Reducdo de Agrotdxicos (PNARA)
(Guhur; Silva, 2021).

Assim, a importancia da agroecologia para a saude e a soberania alimentar, mobiliza
além dos trabalhadores rurais, tambem os trabalhadores urbanos. Vale lembrar, conforme
Guhur e Silva (2021), que o principio da soberania alimentar, que trata da producao,
distribuicdo e consumo de alimentos saudaveis, originou-se dos movimentos da Via Campesina
em 1996, e que a alimentacdo saudavel, de acordo com os autores, ndo se limita apenas a
questdo nutricional, bioldgica, individual e impessoal, mas também é um ato politico, um direito
coletivo, expressando a cultura de cada povo, que muitas vezes sofre pressdes e imposic¢oes das
politicas neoliberais e do poder de decisdes de corporacdes do sistema agroalimentar.

Corroboramos com Guhur e Silva (2021), que é fundamental valorizar os alimentos
regionais e aqueles ligados as tradi¢bes culturais, pois contribuem no resgate de cultivos
alimentares locais, na conservacdo da biodiversidade e na producdo agroecoldgica
diversificada. Assim, outra questdo essencial apontada pelos autores, nesse processo, € a
participacdo das mulheres do campo, quando desempenham funcéo fundamental para a garantia
da soberania e seguranca alimentar e nutricional, mesmo que muitas vezes, seu trabalho é
invisibilizado ou pouco reconhecido na sociedade.

Como ja mencionadas, as politicas publicas que adotam métodos agroecol6gicos, como
a PNAPO e aPNARA, ajudam a melhorar a qualidade alimentar e contribuem para a soberania,
seguranca alimentar e nutricional das pessoas, por meio da busca da sustentabilidade ecolégica
e econdmica do agroecossistema, estimulando o consumo de alimentos saudaveis dando
atencdo a cultura alimentar, proporcionando espa¢o de auto-organizagao e participacdo politica
para promover o empoderamento dos agricultores, povos e comunidades tradicionais,
estimulando os curtos circuitos comerciais com prioridade a ndo utilizacdo de agrotoxicos e
antibidticos na producdo vegetal e animal, respectivamente (Friedrich et al., 2021).

Conforme o relatorio da IFOAM*? (2016), que, principalmente na Unido Europeia,
Estados Unidos e Australia, tem aumentado o apoio a producdo e o consumo organico e

agroecoldgico nas Gltimas décadas. No Brasil, para Friedrich et al. (2021), a producéo organica

12 <A IFOAM (International Federation of Organic Agriculture Movements - Federacio Internacional dos
Movimentos de Agricultura Organica) € uma organizacao sem fins lucrativos com sede na Alemanha que estipula
as politicas e normas para o setor de organicos. O simbolo da IFOAM (acompanhado por “ACCREDITED”- que
significa credenciado) esta presente em produtos orgéanicos, e confirma que a entidade certificadora que os certifica
como organicos é credivel para o realizar”  (ISSO SIGNIFICA, [2023], on-line). Disponivel em:
(https://www.issosignifica.com/ifoam). Acesso em: 05 out. 2023.
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e agroecologica também estd aumentando gradativamente. Conforme os autores, comparado
com 0s censos agricolas de 2006 e 2017, o numero de agricultores familiares que iniciaram a
producdo organica e obtiveram a certificacdo aumentou significativamente, sendo o calculo de
variacdo percentual entre os dois censos superior a 1000%.

Um exemplo desse processo, mencionado pelos autores, trata do Grupo de Arroz
Ecoldgico, existente ha mais de dez anos, formado por 180 agricultores assentados no Rio
Grande do Sul, que em conexdo com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
cultivam 1.254 hectares de terra com arroz organico certificado e em processo de certificagéo.
De acordo com os autores, esse grupo inclui sete assentamentos rurais em seis cidades:
Charqueadas (Assentamento 30 de Maio); Eldorado do Sul (Integracdo Gaucha e Assentamento
de Conquista Nonoaiense); Guaiba (Assentamento 19 de setembro); Capela de Santana
(Assentamento Capela)); Tape (Assentamento Lagoa do Junco); Viamao (Assentamento Filhos
de Sepé).

Uma das discussdes mais comuns sobre a producdo de produtos organicos e
agroecoldgicos diz respeito aos custos de producdo e consumo. Para Friedrich et al. (2021), a
grande midia afirma que os custos de producdo e a baixa produtividade com base na
agroecologia sdo mais caros e indisponiveis para a maioria das pessoas, assim elas deveriam se
contentar com alimentos contaminados com agrotdxicos.

Ainda, de acordo com os autores, alguns estudos mostraram que isso € falso, um
exemplo, foi a producdo de milho pelos agricultores familiares do Parana, que nas mesmas
condi¢des ambientais, a renda liquida foi metade do plantio de milho convencional comparado
ao milho crioulo em transicao agroecoldgica.

Nesse caso, conforme os autores, embora a receita liquida do milho tradicional seja de
cerca de 1.000 reais por hectare, os agricultores baseados no sistema agroecoldgico, realizando
manejo do solo com adubo verde, rotacdo de culturas e uso de pé de rocha e plantando milho
crioulo, ganharam uma rentabilidade de 2.000 reais por hectare.

Nesse sentido, Altieri (2009, p. 33), destaca que o rendimento total por hectare é, com
frequéncia, mais alto em policultivos que em monocultivos, mesmo quando a producao de cada
um dos componentes individuais é reduzida. “Essa vantagem é geralmente expressa como
indice Equivalente de Terra (IET), que expressa a area de monocultivo necessaria para produzir
a mesma quantidade que um hectare de policultivo, utilizando-se a mesma populacdo de
plantas”.

Em pesquisa realizada pela Rede Brasileira de Grupos de Consumidores Responsaveis

(Instituto Kayrdés) entre 2014 e 2015, quanto aos custos dos alimentos, revelou que 0s precos
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mais altos dos alimentos sem veneno, s6 aparecem, por conta dos canais de venda. Um estudo
comparativo de pregos de produtos convencionais, organicos e produtos de transformacéo
agroecoldgica, apds 12 meses de acompanhamento de precos em quatro diferentes canais de
venda e em cinco cidades do Brasil, mostrou isso para 22 itens entre hortalicas, frutas e ovos.

Um outro fator importante, que mencionamos anteriormente, e que compde a
agroecologia é a concep¢do de Educacdo do Campo. Para Caldart (2021), é aquela que,
identifica e retne diferentes lutas feitas pelo povo que vive e trabalha no campo para garantir
seu acesso a educacdo publica, e pode ser entendida como pratica social, como conceito e
concepgao.

De acordo com a autora, como prética social, a Educacdo do Campo tem data de inicio
e localizacdo geogréafica: nasceu no Brasil e completou 20 anos em 2018, realizada pelos
sujeitos coletivos que, em determinado momento e contexto histdrico, decidiram associar lutas
e préaticas em uma mobilizacdo nacional pela construcdo de politicas publicas capazes de
efetivar este direito que ¢é de todos.

Direito humano ao acesso a diferentes formas de educacao e direito social de participar
da conducdo dos processos educativos, cujos sujeitos coletivos identificados, sdo as diferentes
formas de organizagdo dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo; as organizacgoes
camponesas, quilombolas, indigenas, sem-terra; as comunidades ribeirinhas, os assentamentos
de agricultores familiares, assalariados rurais. Sdo as comunidades que trabalham na terra, a
classe trabalhadora do campo (Caldart, 2021).

No Brasil, muitas das organizaces que estdo construindo a agroecologia sdo também
as que constroem a Educacdo do Campo. O desafio de dar uma dimensdo social as préaticas
agroecoldgicas mostra a seus sujeitos a exigéncia da ampliacdo dos processos formativos. E
preciso preparar todas as geracdes de trabalhadores para a constru¢do de uma agricultura que
retorna a sua raiz camponesa sem retroceder no seu desenvolvimento histérico (Caldart, 2021).

No periodo mais recente, movimentos populares e organizacfes de trabalhadores
camponeses, indigenas e quilombolas tém assumido o desafio de participar dos processos de
reconstrugdo ecoldgica e social da agricultura desde os parametros da agroecologia. Isso tem
fortalecido as lutas camponesas pela terra e alargado a concepcao de agroecologia, pela conexao
que se estabelece entre a dimensao ecologica da producéo, a questdo da funcgéo social da terra
e a reforma agraria e reapropriacao coletiva dos bens naturais e processos de transformacéo da
sociedade (Caldart, 2021).

De acordo com a autora, esta conexdo tem recolocado na agenda da atualidade o debate

sobre a fungdo social dos camponeses, reafirmando-0os como responsaveis pelo
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desenvolvimento da forma de producgéo de alimentos que garante a soberania alimentar dos
povos e a salde das pessoas. Pauta junto o trabalho associativo entre familias e comunidades
camponesas, e, em particular, redefine o papel das mulheres e da juventude nos processos de
trabalho que visam restaurar a interacdo entre ser humano e natureza (Caldart, 2021).

Cabe reiterar, a partir de Caporal e Costabeber (2004), o reconhecimento dos enormes
desafios que temos pela frente se o objetivo for promover a abordagem agroecoldgica, numa
perspectiva de agriculturas e de desenvolvimento rural sustentaveis. Para os autores, mesmo
que haja desafios, de forma alguma séo intransponiveis, pois a superacdo depende, sobretudo,
da capacidade de didlogo e de aprendizagem coletiva que se possa estabelecer entre 0s
diferentes setores da sociedade, bem como, do reconhecimento de que a sustentabilidade
engloba ndo apenas abstracdes tedricas e perspectivas futuristas, mas também elementos
praticos que devem ser levados em conta, na vida cotidiana.

Além disso, para Caporal e Costabeber (2004), é fato os comprovados efeitos negativos
da agricultura quimica que ainda ndo aparecem como problema na opinido publica, pelo menos
ndo na intensidade necessaria, atrasando o debate e a possivel sensibilizacdo e tomada de
consciéncia da sociedade, no sentido de apoiar o estabelecimento de processos de
desenvolvimento rural e estilos agricolas mais alinhados com a ideia de sustentabilidade.

Os autores enfatizam ainda, que a socializagdo dos conhecimentos e dos saberes
agroecolégicos entre agricultores, pesquisadores, estudantes, extensionistas, educadores,
politicos e técnicos em geral, respeitadas as especificidades dos seus campos de atuacdo, € e
continuaré a ser imperativa, determinando a necessidade da participacdo ativa do Estado.

Se isto é verdadeiro, cabe a todos os cidaddos, o dever e o direito, de trabalhar pela
ampliacdo das oportunidades de construcdo de saberes socioambientais necessarios para
consolidar um novo paradigma de desenvolvimento rural, que considere as seis dimensdes:
ecologica, social, econbmica, cultural, politica e ética da sustentabilidade, afirmam os autores.

Como abordagem cientifica e estratégia multidisciplinar, a agroecologia tem potencial
para gerar novos estilos de agricultura e processos de desenvolvimento rural sustentaveis que
garantam a maxima preservacao do ambiente, respeitando os principios éticos da solidariedade
sincronica e diacronica (Caporal; Costabeber, 2004).

Portanto, as consideracOes anteriores colocam imensos desafios, assim como a
necessidade de reinvencdo de processos educativos para além da atual organizacdo espaco-
temporal da escola, cuja dindmica hegeménica continua sendo a educagéo bancéria.

Identificamos a agroecologia como inédito-viavel pois, busca-se avangar no processo

do Ser Mais, do conhecimento do novo, para além do considerado, tnico modelo de produgéo
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de alimentos pelo agronegocio. Possibilita dialogar a partir dos saberes e valores reais dos
sujeitos quanto a temética, na busca permanente, em processos educativos, de construgdo de
algo novo para a transformacéo das realidades.

Nesse processo de construcdo do conhecimento novo, existem algumas razdes da
agroecologia ser considerada como inédito-viavel. Uma delas, é a abordagem integrada de
saberes e conhecimentos que ela proporciona. O di&logo entre as préaticas, saberes tradicionais,
inovacbes tecnoldgicas para promover sistemas agricolas sustentaveis e resilientes,
incorporando principios ecoldgicos, valorizando a biodiversidade, a sadde do solo, dos seres
ViVOos e a gestdo dos recursos naturais.

Entendemos a agroecologia como um inédito-viavel, pois promove a inclusdo social e
ajustica. A partir da valorizacao dos saberes e conhecimentos locais, propiciando a participacdo
ativa das comunidades locais, fortalecendo a soberania alimentar e nutricional, reduzindo
desigualdades, promovendo sistemas alimentares mais justos e inclusivos.

Portanto, a agroecologia pode ser considerada um inédito-viavel por oferecer uma
abordagem alternativa viavel para a agricultura industrializada, que ¢ ao mesmo tempo
inovadora e capaz de resolver desafios contemporaneos, como a necessidade de sistemas

agricolas mais sustentaveis, resilientes e socialmente justos.

2.4.2 Articulacdes entre pressupostos freireanos e CTS/PLACTS

Para a perpetuacdo da existéncia humana € vital uma alimentacdo de qualidade. N&o é
0 que estd, com sinais cada vez mais evidentes, acontecendo com o modelo de agricultura
praticado pelo agronegdcio, sendo o uso de agrotdxicos um dos elementos do mesmo, que com
evidéncias cada vez mais presentes, cresce a compreensdo da insustentabilidade desse modelo.
Insustentabilidade associada a progressiva degradacdo socioambiental provocada pelo mesmo,
insustentavel porque é movido por insumos cada vez mais escassos, insumos finitos e cuja
durabilidade ndo devera passar de algumas décadas, conforme analisam Durén e Reyes (2018)
e Taibo (2019). O conflito Rassia-Ucrania acelerou essa compreenséo.

Para Auler (2021b), o agricultor ao perder sua autonomia, tornou-se completamente
dependente de insumos externos, ou seja, perdeu a liberdade sobre a producgdo de sementes e
também a tomada de deciséo sobre o que plantar.

Sobre essa questdo, Auler (2018), traz um exemplo de um produto cientifico
tecnologico, de uma forca produtiva que materializa determinados valores, que consiste na

tecnologia terminator. Trata-se de um gene que, quando incorporado as sementes, faz com que
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essas, quando plantadas, originem plantas com sementes estéreis. Nesse sentido, o autor
questiona: “Qual o sentido, relevancia social, da apropriagdo de uma tecnologia, de uma
semente que perdeu sua esséncia, a qual historicamente consistiu em perpetuar a vida,
expressando, em sua reprogramagao, a ndo vida, a morte?” (Auler, 2018, p. 84).

Conforme o autor, isso se deve a logica monocultural, fazendo com que a diversidade
bioldgica e cultural fosse diminuindo gradualmente, ao que chamamos de perda da memdria
biocultural®®, os ecossistemas se degradaram, transformando-se em corredores para a
propagacdo de doencas, como os virus. Assim, de acordo com o autor, com a perda da
autonomia, fragilizou a emancipagdo humana e, por fim, o éxodo rural, pois aqueles que nédo se
adaptaram a I6gica de uma cultura Gnica e a logica da produtividade econémica, foram expulsos
do campo.

No ambito da degradacdo socioambiental, caminhando no século XXI, nos deparamos
com um paradoxo. A discussao em pauta € a capacidade de producdo cada vez mais e melhor.
Em contrapartida, o discurso hegeménico dominante é que isso é sindnimo de progresso.
Porém, esse discurso traz consigo a exclusdo, a concentracdo de renda, o subdesenvolvimento
e graves danos ambientais, agredindo e restringindo direitos humanos (Dupas, 2014).

Freire (2019) menciona que “para os opressores, o que vale ¢ ter mais e cada vez mais,
a custa, do ter menos ou do nada ter dos oprimidos. Ser, para eles, é ter e ter como classe que
tem” (p. 63). Os opressores vao se apropriando, “cada vez mais, da ciéncia também, como
instrumento para suas finalidades. Da tecnologia, que usam como forca indiscutivel de
manutencdo da “ordem” opressora, com a qual manipulam e esmagam” (Freire, 2019, p. 65).

Em um campo um pouco mais especifico, para Altieri (2009, p. 19), a crise ecoldgica
que existe hoje na maior parte do terceiro mundo, é o resultado do fracasso do modelo de
desenvolvimento dominante, quando as suas estratégias convencionais revelaram a limitacéo
na capacidade de promover um desenvolvimento equitativo e sustentavel. “Nao foram capazes
nem de atingir os mais pobres, nem de resolver o problema da fome, da desnutri¢cdo ou as

questdes ambientais. As inovacgdes tecnoldgicas ndo se tornaram disponiveis aos agricultores

13 A memoria biocultural compreende, conforme Toledo e Barrera-Bassols (2015), a memoria da espécie humana
gue pode ser dividida em trés tipos: genética, linguistica e cognitiva, nas quais expressam a diversidade de genes,
linguas e conhecimento ou sabedorias, em que, as duas primeiras certificam uma histéria entre a humanidade e a
natureza, e a terceira, muito menos explorada, oferece os elementos para compreender, avaliar e qualificar essa
experiéncia histérica, que em sintese configuram em recordagdes, um arquivo histérico, uma memdria, que podem
ser encontradas nas sociedades tradicionais. No entanto, a memoria da espécie, como apontam 0s autores, que
articula o bioldgico e o cultural, vem sendo ameagada por um conjunto de fen6menos da modernidade, dentre elas,
0s processos técnicos e econdmicos e fatores relacionados & informatica e ao campo social e politico. Mais adiante
detalharemos essa discusséo.
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pequenos ou pobres”, e nem conciliaram as suas condi¢cdes agroecoldgicas, sociais e
econdmicas.

Retomando o polo da denuncia, o que tem ocorrido € 0 aumento do consumo e a
crescente destruicdo dos mais diversos tipos de recursos, a poluicdo do ar, da agua e do solo
como consequéncia da liberacdo e difusdo de substancias antropicas e combinagdes quimicas,
mudancas climaticas e aquecimento global e a utilizacdo excessiva de tecnologias
questionaveis, até o surgimento de um impasse tecnoldgico, guerras, assim como a
possibilidade de aniquilar a civilizagdo humana com armas de destruicdo em massa (Andrioli,
2016).

Nesse contexto, nas Ultimas décadas, tem ocorrido uma discussdo critica das politicas
ambientais e tecnoldgicas. Independentemente disso, o potencial para outro desenvolvimento
torna-se aparente, como os principios de sustentabilidade, as abordagens holisticas e da escala
humana. No entanto, os requisitos politicos e sociais para sua implementacdo global ainda
precisam ser determinados (Andrioli, 2016).

Para completar, Auler (2018), também pontua os problemas relativos ao ambiente, em
gue muitas vezes sdo questdes controversas e que precisam de solucdes urgentes, incluindo as
mudancas climaticas, poluicdo da &gua e do solo, destrui¢do e ndo resiliéncia dos ecossistemas,
ruptura dos ciclos naturais, extin¢do das abelhas, cuja desestruturacdo ambiental, estdo atreladas
a acdo do agronegdcio.

A ideia de que o progresso pode ser fonte de destruicdo do ambiente, também ¢é

sinalizada por Auler (2018), baseado em Marx**:

E cada progresso da agricultura capitalista ndo é sé um progresso da arte de saquear
o solo, pois cada progresso no aumento da fertilidade do solo por certo periodo traz
consigo, a0 mesmo tempo, um progresso no esgotamento das fontes duradouras dessa
fertilidade. Quanto mais um pais, como, por exemplo, os Estados Unidos da América
do Norte, tem na grande industria a base de seu desenvolvimento, tanto mais rapido é
esse processo de destruicdo. Por isso, a producdo capitalista s6 desenvolve a técnica e
a combinacdo do processo de producéo social ao minar simultaneamente as fontes de
toda a riqueza: a terra e o trabalhador. (Auler, 2018, p. 61).

Com isso, Auler (2018), entende que esta havendo “uma progressiva constatacao de que
0S recursos naturais sdo finitos, de que néo ha natureza para todos e que, ndo havendo natureza
para todos, ha para quem pode pagar. A privatizacdo dos recursos naturais, como a agua,
parece ser coerente com essa logica” (p. 63). As poderosas industrias bilionarias influenciam

0 campo da ciéncia e tecnologia e tensiona por submeter, entre elas, as ciéncias da salde, ao

14 MARX, Karl. O capital. Livro 1. Sdo Paulo: Boitempo, 2013.
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seu propdsito de negar, minimizar, distorcer e ocultar os diversos, numerosos e graves danos
causados pela exposicdo humana aos seus produtos, gerando indesejavel conflito de interesse,
sob o disfarce da chamada objetividade e neutralidade cientifica (Gurgel; Santos; Gurgel,
2019) ou conforme Auler (2018), estamos em um meio, em que, a adesdo progressiva a
comportamentos competitivos € uma realidade, e os valores como, de solidariedade e
colaboragéo foram abandonados e certos setores sociais silenciados pelos opressores.

Para Freire (2019), esses sdo 0s objetivos dos dominadores, sejam elas as indudstrias, as
multinacionais, o Estado, é ndo deixar que as massas pensem, para entdo manipula-los, ou
seja, “a unica forma de pensar certo do ponto de vista da dominagdo ¢ ndo deixar que as
massas pensem, o que vale dizer: é ndo pensar com elas” (Freire, 2019, p. 177).

Essa sociedade do consumo é sem ddvida, conforme Varsavsky (1969), considerada a
unica forma concebivel de desenvolvimento. E o mais inconcebivel, para o autor, é que todas
essas atitudes sdo aplaudidas ou bem-vindas até mesmo por aqueles que se opbem a
dependéncia econdmica. Para o autor, estamos adotando uma tecnologia do Norte, 0 que
significa produzir o mesmo que eles, competir com eles nas areas que conhecem melhor e,
assim, perder a batalha contra suas grandes corporacoes.

Se aceitarmos a tecnologia deles, ou se aceitarmos que nos ensinem a sofrer, seremos
como eles, faremos 0 mesmo, entdo qualquer luta pela independéncia econémica ou mesmo
politica, é inuatil. A importancia é local por natureza; as teorias sobre o petr6leo ndo tém o
mesmo interesse na Suica que na Venezuela. N&o devemos usar o critério de
importancia/relevancia do Hemisfério Norte. Se usadssemos nossos proprios padrdes, teriamos
comecado a fazer ciéncia Argentina. Outra caracteristica local e nacional da ciéncia é a enorme
complexidade de sistemas e fendmenos apresentados na escala humana e suas interagcdes com
0 meio (Varsavsky, 1969).

Nessa perspectiva, como ja mencionamos em escrita anterior, varios foram os
movimentos sociais e dendncias que emergiram ao longo do tempo na busca de atenuar ou
mitigar essas manipulacdes, opressdes, dentre eles, o0 movimento CTS, no qual, a tecnociéncia
estava trazendo para a vida social uma nova perspectiva de mais valia no trabalho pela
automac&o imposta e consequéncias negativas decorrentes do modo de producéo e dos residuos
resultantes do processo produtivo tecnoldgico. Strieder e Kawamura (2017), trazem o
descontentamento em relacdo a concepc¢édo tradicional da CT, os problemas politicos e
econdmicos e a degradacdo ambiental relacionados a CT, o modelo linear de desenvolvimento
e, associado a isso, a busca por novas formas de compreender o proprio desenvolvimento

cientifico tecnoldgico. As obras “A Estrutura das Revolugdes Cientificas” de Thomas Kuhn, e



104

“Primavera Silenciosa” de Rachel Carson, sdo exemplos de escritas apresentando dendncias e
reflexdes para os debates na sociedade.

Particularmente, Rachel Carson (2010), realiza uma dendncia sobre o uso do DDT e a
sua proibicdo, instigando mudangas revolucionarias nas leis que diziam respeito ao cuidado
com a Natureza. Desencadeou um debate sobre 0 uso de agrotoxicos, a responsabilidade da
ciéncia e os limites do progresso tecnoldgico. O livro deu inicio a uma transformacéo na relagéo
entre os seres humanos e o mundo natural, incitando o despertar da consciéncia publica
ambiental. Para essa mesma autora: “A natureza introduziu uma grande variedade na paisagem,
mas o ser humano tem exibido uma tendéncia a simplifica-1a” (p. 26).

No entanto, destacamos que a abordagem CTS a partir do Hemisfério Norte, representa
uma compreensao pouco critica sobre suas interacGes, como expressam Auler e Delizoicov
(2015). Para os autores, neste, as construc@es historicas superioridade/neutralidade do modelo
de decisdes tecnocraticas, a perspectiva salvacionista/redentora atribuida a CT e o
determinismo tecnoldgico realimentam o modelo tradicional/linear de progresso.

Assim, de acordo com os autores, muitos dos impactos da CTS no setor de educacao no
Hemisfério Norte também se refletem no contexto brasileiro, caracterizado por um conceito
hegemaénico de participacéo, cuja ideias-chave estdo em avaliar o impacto do desenvolvimento
cientifico-tecnolégico na sociedade, avaliar 0s aspectos positivos e negativos de
desenvolvimentos cientificos e tecnoldgicos especificos na sociedade. Essa participagéo, em
algumas areas, € chamada de avaliacdo tardia da tecnologia. Diante da direcdo do
desenvolvimento cientifico e tecnolégico, muitas vezes, as pessoas assumem uma postura
fatalista, alertam os autores.

Os fatalismos a que Freire se reporta se manifestam no campo da ciéncia e da tecnologia
por meio dos determinismos e salvacionismos, compondo afirmac¢des como: “ndo podemos
deter o avanco tecnologico”; “o desemprego no mundo ¢ uma fatalidade do fim do século”, “os
transgénicos acabardo com a fome no mundo” ou “fome zero com 100% transgénico” (Auler;
Delizoicov, 2006a; 2006b),

Nessa perspectiva, na academia e em muitas estancias sociais, tem se expressado 0
seguinte: a tecnologia ndo é nem boa e nem ruim, tudo depende do uso que dermos a ela. Isto
constitui um discurso silenciador sobre valores, caracteristicas e interesses internalizados no
produto cientifico-tecnoldgico, um discurso legitimador da suposta neutralidade da CT (Auler,
2018, p. 84), em que o autor questiona: “Qual seria um bom uso, bom uso para quem, de uma

tecnologia que tem incorporado em sua esséncia um valor econémico [...], gerando
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dependéncia, controle do processo produtivo [...], submissdo do agricultor [...] as empresas
transnacionais fornecedoras de sementes?”.

Esses estudos e debates comecam a identificar e questionar o alcance limitado da
participacdo social, pois numa perspectiva CTS do Hemisfério Norte, a participacao se limita
aos “pos”, pos-definicdo da agenda de pesquisa e pos-execucdo de projetos tecnoldgicos, em
que, em uma linguagem comum desse envolvimento inclui em avaliar os impactos positivos e
negativos da CT, na sociedade e no ambiente, aprimorando o primeiro e atenuando o segundo,
e avaliando o impacto da CT na sociedade (Auler, 2018, 2019). Além disso, a participacao pos-
consumo, em que cabe a educacdo encontrar alternativas para o problema do lixo produzido,
como a reciclagem, por exemplo (Rosa; Auler, 2016).

Para Auler (2018), a base da organizacdo capitalista de producdo, desenvolvida nas
fabricas, ou seja, a separacao entre concepcao e execucdo, inspira o funcionamento da escola.
Poucos concebem o curriculo e muitos (professores/as) devem executa-lo. Cumprir programas,
vencer contetdos. Para o autor, a compreensdo e/ou endosso limitado do conceito de
neutralidade da CT representa uma situacdo-limite, conforme o referencial teorico freireano.

Reforcamos que, a ciéncia e a tecnologia ndo podem ser consideradas neutras (Auler,
2002; Delizoicov; Auler, 2011; Auler, 2018), pois nelas estdo incutidos interesses, modos de
vida, regionalidade, ou seja, necessitam ser tratadas no seu contexto, na sua histdria, na sua
cultura, necessitando um redirecionamento da CT, com possibilidade de construir alternativas
distintas daquelas que vém sendo estimuladas hegemonicamente por corporacdes nacionais,
internacionais e 0S governos.

Isso é possivel, conforme Auler (2018, p. 90), a partir de um projeto distinto de
sociedade, perpassando inclusive, no repensar da fungdo da escola, um projeto que supere o
reducionismo de consumir, de “socializar resultados marcados por valores capitalistas: a cultura
elaborada nos curriculos escolares, os produtos das forcas produtivas como consumidores”.

Para o autor, € preciso uma educacdo articulada a busca de outro mundo, problematizar
essa cultura, potencializando outros caminhos. E necessario apontar a “insustentabilidade de
uma agenda de pesquisa, no campo cientifico-tecnolégico, capturada pelas transnacionais,
voltada & inovagdo constante para dar conta da obsolescéncia programada, da descartabilidade,
do consumo exacerbado” (p. 58).

Assim, precisamos ter esperanca de dias melhores, “ndo €, porém, a esperanga um cruzar
de bragos e esperar. Movo-me na esperanga enquanto luto e, se luto com esperanca espero”
(Freire, 2019, p. 114). Nesse sentido, € preciso “denunciar”, expressdo também utilizada por

Paulo Freire, 0 que vem ocorrendo, no nosso planeta, pois “para o pensar ingénuo, o importante
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¢ a acomodacdo a este hoje normalizado. Para o critico, a transformacdo permanente da
realidade, para a permanente humanizacao dos homens” (Freire, 2019, p. 115).

Esperanca associada ao anuncio de novos, outros caminhos. A dendncia e 0 anincio
(Freire, 2019) constitui movimento dialético que perpassa a presente pesquisa. Denlncia
daquilo que desumaniza e anuncio, busca coletiva de outras possibilidades. Denuncia,
problematizacdo de situacdo-limite que impede visualizar, lutar pelo inédito viavel. Denlncia
de situacdo-limite simbolizada pelo modelo de agricultura do agronegdcio, sendo representante
significativo desses, os agrotdxicos. Modelo considerado o Unico possivel, naturalizado.
Anuncio, esperanca sinalizada por modelos de agricultura pautados pelos principios da
agroecologia. Esses expressando um novo inédito-viavel.

Contudo, a transicdo para um novo (antigo, mas abandonado porque incompativel com
a logica de exploracdo capitalista) modelo de producdo de alimentos exige, também, a transicdo
para novos processos educativos. Esse, na dialética dendncia/anincio, constitui o foco da
presente pesquisa. Esta, busca contribuir para avancar em teorizacdo que sustente essa
transicdo, aspecto particularmente associado a um dos objetivos especificos citado no capitulo
referente a0 encaminhamento teodrico-metodolégico: “Aprofundar a articulacdo entre o
Pensamento Latino-americano em CTS (PLACTS), pressupostos educacionais freireanos e o
campo da agroecologia na perspectiva de subsidiar processos educativos e produtivos”.

Lembramos que o PLACTS, emergiu de forma independente em relagdo ao movimento
CTS do Hemisfério Norte e tem sido formado por membros da comunidade de pesquisa,
focados para a busca de uma agenda de pesquisa autdnoma, sem grandes preocupacdes com o
campo educacional, tarefa esta desenvolvida mais tarde por Paulo Freire e seus sucessores
(Rosa; Auler, 2016). Entre os principais representantes do PLACTS estdo: Dagnino (2008;
2010), Herrera, (1973) e Varsavsky (1969; 1976).

Nesse sentido, Herrera (2015), chama a atencdo para as pesquisas cientificas
desenvolvidas na América Latina, pois segundo ele, a maior parte delas tem pouco a ver com
as necessidades mais prementes da regido. Logo, para o autor, o objetivo fundamental da
politica cientifica a servigo da transformacéo politica, econdmica e social da América Latina
deve ser construir capacidade cientifica autbnoma em todos os campos do conhecimento, com
capacidade de tomar decisdes com base nas proprias necessidades e objetivos em todas as areas
da atividade social, utilizando a criacdo cientifica gerada dentro ou fora da regiéo.

Varsavsky (1976, 14), defende a tese de que “Nem todo estilo cientifico sera compativel
com determinado estilo de sociedade”, pois € preciso levar em conta os problemas especificos

da realidade latino-americana, tais como, objetivos, métodos e padrbes de pesquisa, culturas,
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caracteristicas dos pesquisadores e as prioridades para cada local. Assim, de acordo com Auler
e Delizoicov (2015, p. 284),

Ao analisar criticamente o estilo cientifico hegemdnico, orientado a partir do
Hemisfério Norte, [...] sustenta que ndo é a quantidade de ciéncia produzida o
indicador mais fiel de seu valor social. Mas seu conteido qualitativo. O investimento
financeiro estd voltado para o complexo industrial-militar ou para a satisfagdo de
necessidades basicas de toda a populagdo?

Em sintese, esses autores apontavam, conforme Auler e Delizoicov (2015), que no
processo de transferéncia de tecnologia ndo se estava transferindo ferramentas neutras, mas
modelos sociais, ou seja, ferramentas que incutem valores, ideias de seu pais de origem, além
de ressaltarem também que a dindmica do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico tém
ignorado as necessidades da sociedade latino-americana como um todo.

Com isso, a praxis Freire/PLACTS pode superar o reducionismo presente nos
encaminhamentos educacionais em CTS, os quais, de forma majoritaria, tém-se reduzido a
participag@o no “p6s”, limitando a participagdo a uma avaliagdo apds sua concepgao e producao,
buscando potencializar o que é considerado positivo e mitigar o que é avaliado como negativo.
Deste ponto de vista avaliativo, a participacdo social é limitada. Para uma participacédo
ampliada, é necessario que processos educativos potencializem para a participacdo na
construcdo de politicas publicas (Santos; Auler, 2019). E vale destacar um conjunto de
pesquisas nessa perspectiva, tais como: Rosa e Auler (2016), Auler (2011, 2018, 2021a),
Monteiro (2011), Strieder (2012), Rosa (2014) e Roso (2014), que influenciadas pelo PLACTS
passam a focalizar de maneira mais intensa a dimenséo da participagéo.

Auler (2021a; 2021b) avanca nessa caminhada agregando o campo da agroecologia.
Agroecologia constituindo o inédito-viavel freireano, constituindo demanda ignorada,
silenciada, conforme o PLACTS caracteriza aqueles campos ndo funcionais a dinamica da
I6gica do capital, das elites do Hemisfério Norte.

Logo, para Auler e Delizoicov (2015), o PLACTS propde o conceito de PCT, de agenda
de pesquisa, historicamente desvalorizada em fungéo das necessidades da maioria da sociedade,
ja Paulo Freire trabalha o aspecto educacional. Ou seja, entre essas duas praxis, ha uma
complementaridade e semelhanca, em que, Paulo Freire desenvolve uma dimensdo inédita no
campo da educagéo, sem se comprometer com o aprofundamento do campo da CT que constitui
o foco do PLACTS, que por outro lado, esta um pouco distante do campo da educacao. Quanto
ao pressuposto comum, ambos pressupdem a superacdo da separagdo entre concepcao e

execucéo (Auler; Delizoicov, 2015).
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Ressaltamos que os autores do PLACTS néo desenvolveram aspectos relacionados a
tematica da agroecologia, mas tornaram-se fundamentais para essa discussdo ja que apontam a
necessidade de pesquisas que atendem as demandas da América Latina, demanda agroecoldgica
importante nos espacos e tempos escolares em estudo, pois empreende politicas cientificas e
tecnoldgicas, objetivos, metodos, padrdes de pesquisa, culturas, valores, caracteristicas e
prioridades de pesquisadores do local, enfim, aspectos especificos dessa demanda e dessas
localidades.

Nessa discussdo, a agenda de pesquisa da agroecologia que historicamente vem sendo
negligenciada pela sociedade, principalmente pela classe dominante do agronegécio, necessita
ser dialogada e problematizada no campo da educacdo, nas escolas, universidades e outras
instituicBes, considerando contextos locais, a participacdo da comunidade, para que, conforme
Freire (2019), a educacdo possa se relacionar com “conhecimento critico da realidade”, com
uma “leitura critica do mundo”.

A partir de uma leitura critica do mundo, pode-se desvelar a realidade e compreender
melhor as interacbes CTS. Assim, comega-se a entender que um comportamento fatalista, uma
percepcdo ingénua da realidade poderia estar sendo retroalimentada por essas construgdes
histéricas chamadas de mitos, dados seus possiveis efeitos paralisantes, dentre outras
caracteristicas (Auler; Delizoicov, 2015), manifestadas, por exemplo, no ambito do
agronegocio, com o slogan “o Agro é Tech, o Agro é Pop, o Agro é tudo”.

Nesse sentido, corroboramos com Auler e Delizoicov (2015) que, é por meio de
processos educacionais, que se torna possivel a constitui¢do de uma cultura de participacdo que
potencialize demandas do campo da agroecologia, influenciando na formulacdo de politicas
publicas para CT, de acordo com demandas do espaco social latino-americano, demandas de
espacos locais, das comunidades envolvidas no processo dessa pesquisa.

E nessa perspectiva que os curriculos podem ser estruturados, em torno de temas
significativos como a agroecologia, e a transformacéo desses em problemas de pesquisa em um
processo de investigagdo temaética na perspectiva freireana, realizada por equipes de
pesquisadores em CT, pois a investigacdo tematica sinaliza uma visdo relacionada as
necessidades, temas e questdes nela identificadas, que alimentam a concepcao dos curriculos
escolares e pesquisas nas universidades (Auler; Delizoicov, 2015).

Esse encaminhamento do processo de Investigacdo tematica e a praxis que Freire analisa
na obra “Extensdo ou comunicagdo?” aproxima a linha de Dagnino (2010), contemporéneo de

PLACTS, ao propor, também o tripé ensino-pesquisa-extensdo, iniciando o processo de
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investigacdo pela Extensdo, no sentido de internalizar necessidades sociais, visando transformar
em problemas de pesquisa (Auler; Delizoicov, 2015).

Portanto, corroboramos com Dagnino (2010), que para uma mudanca e efetivo avanco
na pesquisa e na docéncia nos espacgos e tempos educativos, o ponto de partida é a extensao e
ndo a docéncia e a pesquisa, como acontece normalmente nas universidades. Nesse sentido, o
autor realiza uma critica a palavra “Extensdo” adotando o termo “intengdo”, no sentido de
internalizar a agenda de discussdo social como diretriz, com o intuito de desenvolver as
atividades para conhecer os problemas sociais da comunidade e resolvé-los a partir de um
enfoque interdisciplinar. “Sendo assim, ‘intencdo’ no sentido de ter intengdo de ‘fazer algo’,
mas também no sentido de ‘internalizar’ — trazer para dentro da universidade — essa agenda de
discussao social” (p. 286).

E nesse processo que nossa pesquisa caminha, em busca de um levantamento preliminar,
iniciando pelo processo de extensdo nas comunidades escolares do campo, um mapeamento,
uma investigacdo inicial junto a professores e estudantes, sobre as percepcdes, necessidades
locais, horizontes, quanto aos aspectos do agronegocio e da agroecologia, de modo que 0s
sujeitos possam se manifestar, participar da construcdo desses conhecimentos curriculares,
contribuindo para a definicdo de uma agenda de pesquisa que é do interesse desses
participantes.

Isso vai ao encontro do que Auler (2018) defende, na qual concordamos: que temas,
muitas vezes silenciados pelo capital, dentre eles, agroecologia, plantas medicinais, degradacéo
socioambiental provocada pela biotecnologia do agronegocio, podem potencializar acbes de
educacdo e formacdo transformadoras num processo de diadlogo com a realizacdo de
pesquisas, eventualmente inéditas, por universidades e outras instituicbes. Auler (2018)
guestiona, quais sdo os temas que de fato chegam ou sdo debatidos no dmbito escolar, no
curriculo? geralmente, temas que passaram pelos filtros das elites dominantes em cada periodo
historico, aquilo que denominamos de “cultura elaborada”, ou seja, conhecimentos marcados
pela historia, pelos interesses e valores daqueles que demandaram essa cultura. Além disso, e
talvez mais pertinente de questionamento: que temas ndo chegam a escola, que temas sdo
silenciados no curriculo? Ha grandes suspeitas de que a escola, o curriculo, reproduz e endossa
aquilo que o capital ja fez. Nega, ignora, suprime as necessidades dos oprimidos ou aquilo que
é incompativel com a logica do capital, como é o caso da agroecologia (Auler, 2018).

Ou seja, essa agenda de pesquisa, dos pressupostos agroecoldgicos em contraposi¢ao ao
agronegocio, precisa partir de suas realidades e ndo partir de uma imitagdo curricular bancéria,

aquela que apresenta conteudos predefinidos sem espacgo para o dialogo e a problematizagéo
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dos temas de interesse, pois, conforme Auler (2018), “A grande maioria da populagdo esta
efetivamente excluida do processo de decidir sobre o que produzir. [...] qual a liberdade de
escolha que tenho, num supermercado, em escolher alimentos livres de agrotdxicos e nao
inundados em conservantes?” (p. 23).

Destarte, Auler (2018) tem a impressédo que, com a socializacdo do conhecimento
hegemonico e dos valores que lhe ddo referéncia historica, muitos processos educacionais
desenhados para a transformacéo estdo funcionando para legitimar o mundo real, impedindo a
transformacédo na direcdo desejada, por isso reitera a necessidade de repensar o papel das
escolas e universidades no didlogo, na interagdo orgénica entre 0s processos educativos e
produtivos, por meio do que o autor denomina de “coproducdo e coaprendizagem” em que,
essas duas dimensoes se tornam luzes para a discussao da agroecologia, mediante o didlogo de
saberes constituido pela memdria biocultural (Auler, 2018; 2021).

Esse mesmo autor (2018), descreve as categorias “coproducdo e coaprendizagem”,
como processos complementares, em que, na coproducdo, uma determinada problematica local
em continuo didlogo e interacdo coletiva entre sujeitos leigos, cientistas, técnicos, professores
e estudantes, empreendem diferentes compreens@es, cujas tarefas a serem executadas serdo
também produzidas e decididas coletivamente, e quando encontram solucdes para a
problemética em questdo, o papel dos especialistas e leigos continuard sendo diferente. “Os
leigos, mesmo tendo ampliado seu horizonte cultural, ndo abandonam sua profissdo de origem”
(p. 138) ou seja, “na busca da solucdo para o problema, a interacdo, as trocas entre os distintos
conhecimentos levam a aprendizagens matuas. Ha coaprendizagem. Torna-se dispensavel uma
transposicao didatica convencional, pois existe um processo formativo de ambos™ (Auler, 2018,
p. 138).

Portanto, compreendemos que, nesse processo de coproducdo e coaprendizagem, a
partir do problema de producdo de alimentos pelo agronegdécio e pela agroecologia, questfes
compartilhadas e presentes nos contextos dos participantes, estudantes e professores, da nossa
pesquisa, possam por meio do didlogo e da problematizacdo, mesmo com niveis iniciais
diferentes de saberes, conhecimentos e experiéncias, avangar no processo de construgdo do
conhecimento, podendo coletivamente, tomar suas decises de forma consciente e critica para
a resolucéo desses problemas que afetam suas vidas.

Da mesma forma, os processos de producdo e execucdo das atividades relacionadas as
temaéticas, sdo produzidas e decididas coletivamente, ndo havendo separacdo entre quem vai
decidir o que e como cultivar determinadas plantas e aqueles que iréo desenvolver/executar o

processo, por exemplo, de constru¢cdo de uma horta agroecoldgica, sendo essa dindmica
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interativa, dialdgica, imbuida de aprendizagens mutuas, a coaprendizagem. O processo
formativo acontece de maneira automatica e concomitante entre professores e estudantes,
porque compartilham do mesmo problema e tentam resolvé-los de maneira conjunta.

Por isso, essa discussdo se torna fundamental em processos educativos para solugcdes
nos processos produtivos, uma vez que, a agroecologia vem ganhando visibilidade e
importancia na sociedade, principalmente nesse momento de conflito bélico envolvendo a
Rassia e a Ucrania, entrando em pauta a falta ou diminuicdo de insumos exigidos pelo modelo
agricola do agronegécio, pois de acordo com Auler (2021) apoiado em Duran e Reyes (2018)*°,
h& possibilidades de um colapso na natureza, mudangas climéticas e escassez de matéria e
energia, tendo como causas aspectos distintos e complementares ligados aos combustiveis
fosseis.

Com a escassez progressiva dos combustiveis fosseis, esses autores destacam que
muitas empresas do setor petroleiro, deixaram de investir na exploragéo de novas jazidas, pois
essa exploracdo tem deixado de ser rentavel num cenério em que a extracéo e o refino sdo cada
vez mais custosos (Auler, 2021a).

Outro indicativo, apontado pelo autor, de que a progressiva escassez constitui realidade
esta nos crescentes conflitos bélicos, mesmo ndo declarados, por reservas petroliferas
remanescentes, sendo um dos campos em que essa insustentabilidade podera manifestar-se
intensamente é no modelo industrial de agricultura (modelo do agronegdcio) (Auler, 2021a).

Em Cuba, por exemplo, considerando o corte de suprimentos de petréleo com o fim da
antiga URSS, todo processo mecanizado do pais entrou em colapso e com isso, 0 pais tomou o
caminho da agroecologia, mais da metade dos agricultores produzem de forma agroecoldgica
(Auler, 2021a; Sosa et al., 2012).

Em uma sociedade capitalista, onde a producdo camponesa € subordinada, essas
relacBes de trabalho podem continuar a replicar padrées de exploracdo e opressao, género,
geracgdo, raca, e de salario, mesmo que eventualmente alcancem algum grau de autonomia
relativa; ou avancar por meio de experiencias de associa¢des, cooperativas e experiéncias de
autogestdo para um nivel que supere esses critérios. O préprio enfrentamento dessas
contradicbes revela e estabelece certas intencGes sociais e politicas do movimento
agroecoldgico (Souza et al, 2021).

Assim, 0 encontro que desencadeia a agroecologia ndo é novo, mas enfrenta o desafio

de se desenvolver em outros terrenos: como “didlogo de saberes”, do ponto de vista da ética

15 DURAN, R. F.; REYES, L. G. En la espiral de la energia. Volumen I1: Colapso del capitalismo global y
civilizatorio. 2. ed. Madrid: Libros en Accién, 2018.
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politica, do compromisso de classe, da reflexo critica e agir sem negar o conhecimento e a
cultura sobre o mundo, para transformé-lo e humaniza-lo, torna-se a base da problematizacdo
mutua (Souza et al, 2021).

Portanto, o desafio de religacdo entre educacao, producdo, ciéncia, cultura e formacéo
politica envolve diferentes formas de educacdo e precisa do envolvimento das escolas,
especialmente quando se pensa na formacdo de criancas e jovens inseridos nos territorios
camponeses. Trata-se de reconstruir a funcao social das escolas do campo (da terra, das aguas,
das florestas...), tradicionalmente vista como preparacao dos estudantes para sair do campo ou
dos processos produtivos relacionados a agricultura camponesa (Caldart, 2021).

A relacdo entre Educacdo do Campo e agroecologia reafirma como principio comum
também uma forma de construcdo e gestdo das politicas publicas que fortalece os sujeitos
coletivos em suas praticas, sem a tutela pedagdgica e politica do Estado. Processos de producéo
agroecoldgica, assim como processos educativos dos trabalhadores camponeses e das escolas
do campo, devem ser geridos coletivamente pelos seus proprios sujeitos (Caldart, 2021).

Enfim, reiteramos, que 0 avanco nos dialogos de saberes entre processos produtivos e
de aprendizagens, no tocante a producdo de alimentos pela agroecologia, ¢ uma necessidade
premente na sociedade para o alcance desse novo inédito-vidvel ou de novos inéditos-viaveis,
podendo transformar os sujeitos quanto as suas compreensdes sobre a natureza para o
enfrentamento dos graves problemas socioambientais que nos acometem, principalmente
aqueles relacionados ao agronegocio.

Em outros espaco-tempos, a agroecologia também tem emergido. Mas, entendemos que
constitui algo novo a sua apari¢do em curriculos de escolas situadas em meio a monocultura da
soja. Ou seja, nessa perspectiva, ha a possibilidade de construcdo de outros inéditos-viaveis,
como a participacdo efetiva dos sujeitos por meio de acdes coletivas de colaboracdo, cuidado,
empenho. Além disso, o desenvolvimento da perspectiva interdisciplinar, que requer a tematica
da agroecologia, partindo de um tema real; propicia o dialogo constante entre escola e

comunidade, uma efetiva troca de saberes e conhecimentos.
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3 CAMINHO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos o caminho tedrico-metodologico da pesquisa. Também o
territorio estadual e municipal onde as escolas publicas estaduais do campo sdo o foco da

mesma, caracterizando o local em que cada uma esté inserida, bem como os sujeitos envolvidos.

3.1 CONTEXTO DA PESQUISA

A presente pesquisa tem seu I6cus no Estado do Mato Grosso (MT), que integra a regiao
Centro-Oeste do pais, mais especificamente, no municipio de Sinop. O MT é o terceiro maior
estado do Brasil, com uma area de 903.331,48 quilébmetros quadrados, representando 10,5% do
territorio nacional, uma populacdo de 2,8 milhdes, distribuidos em 141 cidades e dois climas:
tropical quente e seco e equatorial, quente e tmido (Souza, 2008, Intermat, 2023). Ja Sinop,
possui uma area de 3.990,39 quilémetros quadrados, conforme o Instituto de Terras do Mato
Grosso (Intermat, 2023).

O estado destaca-se pela diversidade de seus recursos naturais, caracterizada por trés
ecossistemas distintos: o Pantanal, o Cerrado e a Amazonia, e pelas Bacias hidrogréficas:
Amazonia, Paraguai e do Araguaia-Tocantins, além de Centro Geodésico do Brasil (Barra do
Garcas) e da América do Sul (Chapada dos Guimardes) (Souza, 2008).

O Centro-Oeste, especialmente o estado de Mato Grosso, tem uma economia
predominantemente agricola (o maior produtor de soja do pais), com urbanizacdo acelerada
recente, cultivo de soja, milho, algodédo e arroz (principalmente comercial) e pecuaria extensiva.
Novos projetos propostos para o estado de Mato Grosso visam viabilizar a l6gica de avanco do
capital na fronteira agricola do norte do Mato Grosso. Neste, o agronegécio aplica alta
tecnologia, mas leva a concentracdo de renda, pobreza rural e urbana e agressdao ao ambiente
no chamado “progresso a todo custo” (Souza, 2008).

O municipio de Sinop localiza-se na regido Noroeste do estado, as margens da rodovia
BR 163, Cuiaba-Santarém. Sinop fica a uma distancia aproximada de 500 quilémetros da
capital Cuiabd. A populacdo total da cidade, conforme o ultimo censo do IBGE (2022),
compreende 196, 067 mil habitantes. Sua denominacdo deriva-se do acrdnimo de Sociedade
Imobiliaria Noroeste do Parand, nome da empresa responsavel pela colonizagdo do norte de
Mato Grosso por agricultores do norte do Parana.

As figuras 10 e 11 apresentam a localizacdo do estado do Mato Grosso e do municipio
de Sinop, respectivamente. Conforme podemos observar na figura 10, o estado do MT faz divisa

com os estados do Pard, Amazonas, Rondbnia, Tocantins, Goias e Mato Grosso do Sul. J4 o
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municipio de Sinop, conforme figura 11, faz divisa com as cidades de Carmem, Claudia,
Sorriso, Tapurah, Vera e Itatba.

Figura 10 - Mapa do Estado do Mato Grosso, com identificagdo do municipio de Sinop
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Fonte: https://www.baixarmapas.com.br/mapa-de-mato-grosso (2021).

Figura 11 - Mapa do municipio de Sinop/MT

Fonte: https://portalmatogrosso.com.br/hino-de-cidade-de-mato-grosso-do-sul-foi-copiado-de-sinop (2022).
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3.1.1 Escolas do campo participantes da pesquisa

Na pesquisa de campo, participaram duas escolas do campo estaduais, quais sejam: a
Escola Estadual Carlos Drummond de Andrade (Figura 12) e a Escola Estadual Renee Menezes
(Figura 13), no municipio de Sinop/MT. Os professores e os estudantes do Ensino Médio foram
0s sujeitos participantes desse processo. Destacamos, também, a existéncia da Escola Municipal
de Educacao Basica Silvana, uma escola do campo, no municipio de Sinop, a qual ndo fez parte

desse estudo em razdo do recorte da pesquisa.

Figura 12 - Escola Estadual Carlos Drummond de Andrade

-

Fonte: Imagem cedida pela escola (2021).

Figura 13 - Escola Estadual Rene& Menezes

E E Renee Menezes
23 de nov de 2021 12:41:15

Fonte: Imagem cedida pela escola (2021).
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3.1.1.1 Escola Estadual Carlos Drummond de Andrade

A Escola Estadual Carlos Drummond de Andrade localiza-se em uma éarea rural, no
Assentamento Wesley Manoel dos Santos - agrovila nova, denominado também de Gleba
Mercedez 5, a aproximadamente, 90 quildmetros do centro do municipio de Sinop/MT. As salas
de aula desta escola se situam em dois espacos diferentes, com 20 quilémetros de distancia uma
da outra. O prédio com as salas de aula no espaco central, chamado de sede, pertence ao estado,
e 0 outro prédio pertence a0 municipio, onde se encontram as salas anexas.

A maioria dos estudantes, professores e outros funcionarios da escola, residem em
fazendas ou sitios/chacaras, com exce¢do de uma professora e o diretor que residem
oficialmente na cidade, mas que durante a semana permanecem no assentamento. A maioria
dos estudantes vivem e trabalham com suas familias nas fazendas como empregados, e a outra
parte deles vivem em sitios/chacaras, arrendando seus pequenos espacos de terra para 0S
fazendeiros e vivendo financeiramente desses arrendamentos. Outros dados mais especificos
da escola, relatados na sequéncia, provém da leitura do Projeto Politico Pedagdgico (PPP,
2021a) da mesma.

A escola possui dez salas de aula na sede e 12 em espaco anexo, incluindo Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Possui uma sala de recursos multifuncionais, uma sala para
disciplinas optativas, uma sala para atividades complementares/projetos e um laboratério de
aprendizagem. O Ensino Fundamental, (1° ao 9° ano) apresenta em seu curriculo disciplinas
para a Educacdo do Campo, quais sejam, agroecologia, economia solidaria e agricultura
familiar.

O Ensino Médio, incluindo turmas do 1°, 2° e 3° ano, trabalha por disciplina e no ano de
2019 incluiu em sua matriz curricular, as disciplinas de agroecologia, economia solidaria e
agricultura familiar, facilitando a conexdo da teoria e préatica vivenciada no dia a dia dos alunos
que moram na area rural. O objetivo da etapa final deste ensino basico de trés anos é consolidar
e aprofundar os conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental possibilitando continuar
com os estudos e a preparacao béasica dos alunos para o trabalho e cidadania.

Os alunos atendidos na sede da escola e nas salas adjacentes sdo filhos ou netos de
agricultores residentes nas areas rurais do assentamento e fazendas do entorno, utilizando
transporte escolar. Os alunos ainda se deparam com a realidade de sair de casa muito cedo. Os
gue vivem em fazendas tém uma alta rotatividade devido ao periodo de plantio e colheita. Sdo
moradores de classe média baixa, conseguem &gua de po¢os ou rodas d'agua em corregos e

minas d'agua, coletam esgoto em fossas sépticas, incineram ou enterram lixo doméstico, tém
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energia elétrica desde 2007. A maioria tem veiculo proprio e muitos possuem residéncia na area
urbana.

O transporte publico funciona apenas duas vezes por semana. Uma nova realidade € que,
cada vez mais, 0s agricultores sdo sitiantes/funcionarios caseiros, e nao proprietarios dos lotes.
As escolas estdo localizadas nos dois principais nucleos do assentamento: Agrovila e Campos
Novos e tiveram um aumento significativo da populagdo. As atividades recreativas
desenvolvidas pelas familias incluem pesca, banho de rio e uso da quadra poliesportiva e campo
da escola nas noites de quarta-feira e nos finais de semana. A escola oferece um programa de
cultura cinematografica quinzenal e exibicdes publicas de varios filmes para a comunidade. A
escola no assentamento tem um papel central, pois as atividades sindicais e sociais, as
vacinacOes e as visitas ao assentamento por orgaos publicos acontecem na escola. Eventos
publicos culturais, festas etc., contam com a participacdo dos pais, de forma minima.

Quanto a mobilizacdo da comunidade para reunides e eventos, a direcdo da escola envia
bilhetes pelos alunos, cartazes anexados em mercados comunitérios e fazendas e, uso da pagina
da escola nas redes sociais. Devido a pandemia da COVID-19, o regresso as aulas foi de forma
hibrida, com 50% dos alunos presentes. Para os outros alunos, as tarefas eram enviadas e 0s
professores davam feedback aqueles que se encontravam em casa. Desde o inicio da pandemia,
varias medidas de seguranca foram implementadas, incluindo afericdo de temperatura, tapetes
sanitizantes, marcacdo de espaco em locais de fila e uso de mascaras. Essas medidas sdo
observadas e executadas pelos profissionais da unidade escolar. Por se tratar de uma escola do
campo, sdo fornecidas duas refei¢des, um lanche e um almoco. A escola possui uma horta onde
sdo produzidas hortalicas para alimentacdo sem adicdo de agrotoxicos.

Os professores realizam a hora atividade as tercas e quintas-feiras a tarde. Nesses
momentos, além da formacéo continuada, eles participam de projetos de intervencao, realizam
planejamentos, auxiliam pais, mantém diarios, pesquisam e auxiliam na orientacdo de alunos
que conseguem ficar fora do horério escolar. Os temas da formacdo continuada sao
apresentados por meio de observacdes diagnosticas da realidade para atender as necessidades
da comunidade escolar. Devido a pandemia, a formacdao foi realizada individualmente na area
de cada professor e online com especialistas no assunto. A filosofia da escola é aprimorar a
qualidade do ensino por meio da valorizacdo do ser humano, desenvolvendo programas de
incentivo, engajamento coletivo e solidario que levem os alunos a pensar de forma reflexiva e
critica. Considera o aluno como sujeito de sua propria aprendizagem, e o conhecimento é

construido gradativamente pelo aluno, mediado e incentivado pelo professor. A Escola Estadual
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Carlos Drummond de Andrade teve um total de 283 alunos matriculados durante o ano letivo
de 2021.

Considerando que a escola dispde de uma sala de articulagcdo para auxiliar os alunos
com defasagem na aprendizagem e/ou enturmados em anos anteriores, entdo, propde auxiliar
os alunos com dificuldades de aprendizagem por meio de projetos de intervencéo e reforco por
professores vinculados a sala do educador. A escola também oferece educagéo voltada para as
relacGes étnico-raciais, cuja premissa € garantir o aprendizado da diversidade étnico-racial e
um curriculo que promova a igualdade racial. Portanto, o estudo das histérias e culturas afro-
brasileiras, africanas e indigenas deve buscar construir o conhecimento e o respeito a
diversidade, propiciar o exercicio efetivo da cidadania e promover o fortalecimento da
identidade por meio da desconstrucéo de estere6tipos negativos, depreciativos contra negros,
indigenas e outros grupos sociais historicamente discriminados.

A educacdo ambiental é uma consideracdo fundamental para a escola, pois entende o
ambiente camponés em que os alunos vivem e sua estreita relagdo com a biodiversidade e o
ambiente, analisando o espaco escolar como forma de interacdo e construcdo continua de
conhecimento. Com isso em mente, a cada ano a escola organiza e reformula o Projeto Horta
Escolar para promover pesquisas teoricas e praticas sobre variedades e funcdes vegetais, refletir
sobre 0 ambiente e sua importancia para a vida e buscar habitos alimentares mais naturais e

saudaveis.

Nossa Escola procura sensibilizar e conscientizar os alunos de que a vida depende do
ambiente, e este depende de cada cidaddo e de suas atitudes, reconhecendo a
importdncia das plantas no nosso dia a dia, proporcionando momentos de
aprendizagem relativa a diversidade de plantas, seus beneficios e praticas de cultivo e
manejo sustentaveis, visando maior seguranca alimentar. (PPP, 2021a, p. 7).

A escola também oferece Educacdo do/no Campo para o Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio. Na modalidade de Educacdo do Campo, estd prevista a educacdo para a
populacéo rural, com os ajustes necessarios de acordo com as caracteristicas da vida no campo
e de cada regido. Sao determinadas as diretrizes para trés aspectos basicos da organizacéo das
acOes de ensino: - Contetdos e metodologias curriculares adaptados as reais necessidades e
interesses dos alunos do meio rural; - Organizagéo escolar adequada, incluindo a adaptacéo dos
calendarios escolares aos ciclos agricolas e as condi¢des climaticas; - Adaptacdo a natureza do
trabalho no meio rural.

A avaliacdo ocorre em todos os momentos do planejamento e desenvolvimento do PPP,

desde a identificacdo das necessidades até o alcance dos resultados, levando em consideracéo
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todo o trabalho educacional, a saber: financiamento, espacgo fisico, gestdo, equipamentos,
recursos humanos, curriculos e apoio para estudantes e servicos comunitarios. O planejamento
e a avaliacdo no Ensino Fundamental s&o realizados por meio de objetivos de aprendizagem,
avaliados bimestralmente sob uma perspectiva diferente, considerando as variaveis envolvidas
no processo de uma perspectiva contextual, e por meio de notas no Ensino Médio. A avaliacéo
assume carater investigativo, diagnostico, continuo e processual, preocupando-se com a
aprendizagem dos alunos.

A organizacéo pedagdgica curricular é pensada e proposta contextualizando as Areas de
Conhecimento e seus respectivos componentes/campos de experiéncia de acordo com a Base
Nacional Comum Curricular e os Objetivos de Aprendizagem para Escolas de Ensino
Fundamental, bem como as Matrizes de Referéncia da Saeb/Prova Brasil e do Enem.

A escola desenvolve projetos sociais abrangentes para toda a comunidade escolar, como
cultura cinematografica, inser¢do da cultura visual, Bom de Bola: Bom na escola, saberes da
terra com hortas escolares, manejo e sustentabilidade ao meio, projeto de feira solidaria,
conduzidos de forma pratica, incluem disciplinas optativas socioeconémicas para alunos e
comunidade em geral, a fanfarra que insere cultura e envolve contextos socioeducativos,

juntamente com instituicGes atuando em parceria na forma de ensino.

3.1.1.2 Escola Estadual Renee Menezes

Ja a escola Renee Menezes, se distingue em alguns aspectos em relacdo a escola
anterior, principalmente, pela distancia do municipio de Sinop, situada & cerca de 25
quildmetros da cidade, as margens da BR 163. Este espaco é denominado pelos participantes,
como, Bairro Camping Clube, Vila Camping Clube, Condominio Camping Clube etc. E um
espaco com todos os tipos de comércios, porém apresenta também caracteristicas de um grande
sitio, pois além de se situar distante da cidade, os moradores possuem a liberdade dentro dos
seus lotes para realizar suas plantacfes e colheitas e criar pequenos animais para seu proprio
consumo. Ao seu redor, além dos sitios, possuem as fazendas, nas quais alguns participantes da
pesquisa residem ou trabalham. E caracterizada como uma escola do campo por apresentar
niveis e modalidades de ensino nesse formato, mas sobretudo, por receber estudantes que
residem nesses espacos de trabalho no campo e convivio social, no entanto a maioria deles
residem na vila/condominio ou no centro do municipio, como é o caso da maioria dos

professores.
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Nesse sentido, vale a pena destacar o que constitui a identidade de uma escola do campo.
De acordo com Molina e Sa (2012), o decreto 7.352/2010 estabelece a Politica Nacional de
Educacao do campo, como um marco legal conquistado na luta do movimento social. Conforme
0s autores, no artigo primeiro do decreto, estabelece-se o entendimento de Escola do Campo
aquela localizada em area rural, conforme definido pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), ou aquela localizada em area urbana, desde que atenda principalmente
populacdes do campo. Além disso, para os autores, nesse instrumento legal que eleva a
Educacao do campo a politica de Estado, preserva-se ndo apenas a delimitacéo das escolas do
campo nesse territdrio, mas também a importante defini¢do de que a sua identidade advém néo
apenas de sua localizacdo geografica, mas também pela identidade dos espacos de reproducao
social, portanto, de vida e trabalho, dos sujeitos que acolhe em seus processos educativos, nos
diversos niveis de ensino escolar que oferece, como é o caso do espaco dessa escola. Na
sequéncia, seguem algumas outras informagdes mais especificas dessa escola, as quais foram
buscadas no Projeto Politico Pedagogico (PPP, 2021b) da mesma.

Assim, de acordo com esse documento, seu Patrono foi Renee Menezes, escolhido por
ser pai do fundador do bairro Camping Clube onde a escola esta localizada, e por ser um homem
que trabalhou para melhorar a vida das criangas que viviam em orfanatos e sempre primou pelo
bem-estar e educacdo de jovens e criancas. A Escola foi Criada pelo Decreto n° 050/2007,
publicado no D.O de 13 de fevereiro de 2007.

A escola atende estudantes de varias comunidades vizinhas compostas por fazendas,
sitios, glebas e chacaras que muitas vezes viajam horas para chegar a escola. Devido ao longo
trajeto, muitos dos estudantes precisam ser servidos com almogo ou um pequeno lanche na
chegada. Por ser um publico da zona rural e os demais alunos serem de bairros distantes do
meio urbano, a escola é identificada como uma Escola do Campo, embora ainda apresente
dificuldades para estabelecer uma identidade com a comunidade escolar e com os professores
e 0s outros profissionais que atuam dentro dela devido a rotatividade de pessoal.

Quanto ao nivel socioecondmico, cerca de 60% ganham menos de dois salarios
minimos, ou em alguns casos nenhuma renda, e vivem de programas sociais ou assisténcia
comunitaria. Devido a baixa escolaridade, muitos encontram emprego temporario em fazendas,
armazéns, madeireiras ou usinas. Muitos fornecem trabalho temporéario sazonalmente em
fazendas e empresas proximas durante a colheita.

A escola sempre foi um importante espaco social e recreativo para a comunidade,
participando ativamente das agOes festivas promovidas pela escola. Houve um avango no

engajamento académico dos pais com as atividades dos filhos, mas com o inicio da pandemia
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e a suspensdo das atividades presenciais em 2020, perdeu-se muito o vinculo criado
originalmente, o que motivou a escola articular agdes de contato com a comunidade nesse novo
sistema ndo presencial. Também é importante observar o baixo nivel de escolaridade das
familias na comunidade, onde ha grande nimero de analfabetos que mesmo com dificuldades,
conseguem assinar seus nomes. A maioria possui apenas o Ensino Fundamental incompleto e
poucos possuem o nivel médio ou superior. A religido praticada pela maioria da comunidade
escolar € a Catodlica observando também grande nimero de evangélicos.

No formato presencial, com reunides de acompanhamento realizadas a cada dois meses,
professores, administradores e equipes pedagdgicas podem auxiliar 0s pais ou responsaveis na
avaliacdo do desempenho escolar de seus filhos. H& também dois eventos por ano em
homenagem a familia (Mae em maio e Pai em agosto). Diariamente, a equipe pedagogica esta
sempre a disposicdo das familias para atender as suas necessidades. Em um modelo de ensino
remoto/hibrido, as escolas buscaram a interacdo pais-professores na entrega e recebimento de
materiais impressos, sempre aderentes as normas de biosseguranca.

As interacfes se tornaram mais virtuais durante os cuidados com a pandemia da
COVID-19, com professores auxiliando alunos e pais por meio de telefonemas, mensagens no
aplicativo WhatsApp e buscas proativas realizadas a cada duas semanas, garantindo que um
ndmero minimo de alunos fosse mantido afastado das atividades escolares. Também houve o
momento da entrega dos materiais impressos, e a maioria dos professores se ofereceu para
ajudar a fortalecer os vinculos com o0s responsaveis, manter relacionamentos mais faceis e
proporcionar oportunidades para aliviar a ansiedade de quem teve dificuldade em ajudar seus
filhos em casa, no modelo de ensino remoto. A secretaria mantém o atendimento ao publico e
servidores em horario comercial e presta todos os cuidados de biosseguranca. Os Kits de entrega
de refeicGes sdo momentos de interacdo direta com a administracdo escolar. Toda a logistica de
atendimento presencial é organizada pela equipe de gestdo, garantindo uma extensa
programacao de varias horas para evitar aglomeracgdes durante esses horarios.

A escola participa do Programa Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE) e o cardapio
é planejado pelas nutricionistas da coordenacao de alimentacao escolar da Secretaria de Estado
da Educacdo que elaboram uma lista de carddpio com base em nutri¢do, cultura e habitos
alimentares e, em seguida, realizam uma reunido, levando em consideracdo a ocupacdo da
agricultura familiar, seleciona-se uma combinacdo de cardapio que se adeque a real situacédo da
unidade escolar. Em 2022, a agroecologia entrou como componente curricular para o 1° ano do

Ensino Médio. A escola também desenvolve os projetos da horta e sustentabilidade.
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A formacéo continuada dos profissionais da escola visa o uso adequado das ferramentas
digitais no processo de ensino. A partir de 2021, a escola teve vérias orientacbes para alteracdo
do processo avaliativo e metodoldgico das atividades de ensino; em seguida, tiveram
orientacdes sobre 0 uso adequado do pacote Office, com uso de ferramentas de edicéo de texto
para produzir apostilas bem formatadas e aplicativos para produzir apresentacdes de contetdo
e incentivo em reunides semanais.

Os professores participaram dos cursos online disponibilizados pela plataforma Google
e pela Secretaria de Estado da Educacdo para conhecer e utilizar as ferramentas do Google
Classroom e, a partir de meados de marco de 2021, passaram também a participar do curso
Trilha Formativa Hibrida (120 horas). A orientacdo para os professores desta unidade é que eles
utilizassem quatro horas por semana para este curso no 1° semestre de 2021.

O 2°semestre, visando as especificidades e lacunas de aprendizagem dos alunos, iniciou
uma formacdo, planejando as praticas pedagdgicas que estdo diretamente relacionadas ao
Documento de Referéncia Curricular (DRC), por area de conhecimento, promovendo o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, melhorando o desempenho dos alunos nas
avaliacdes internas e externas. De acordo com o Indice de Desenvolvimento da Educagéo
Bésica (IDEB), as escolas ficaram aquéem da meta em 2019, ficando abaixo da nota seis, € 0
indicador de aprendizagem foi de 4,8 segundo os resultados da Prova Brasil.

Em 2020, a escola realizou a Avaliacdo Diagnostica | de Referéncia de Aprendizagem
Conectada, por meio da Secretaria de Estado de Educacdo, e os resultados mostraram que 0s
estudantes ndo alcancaram o acerto nas questdes em mais de 50%, comprovando assim que: a
maioria dos estudantes ainda ndo estdo com nivel de aprendizado adequado nos anos iniciais e
finais, bem como no Ensino Médio em lingua portuguesa e matematica.

Em uma pesquisa inicial dos professores, aproximadamente 100 alunos apresentaram
dificuldades de aprendizagem e/ou defasagem na aprendizagem, e ambos 0s grupos de alunos
necessitaram de apoio instrucional no laboratério de aprendizagem.

Diante desses indicadores, a escola coloca que é urgente desenvolver metas que
promovam a coeréncia pedagogica no planejamento, com base na DRC e na BNCC, para
desenvolver préaticas de gestdo para controle da mobilidade, com foco na diminuigéo da evaséo
escolar e controle da frequéncia dos estudantes a fim de possibilitar que o processo avaliativo
seja processual e formativo com resultados satisfatorio e coeso, que direcionem a elevacdo dos

indices de desempenho do ensino fundamental nas séries iniciais, finais e ensino médio.
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3.2 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Assim, caracterizamos a pesquisa a partir do caminho tedrico-metodoldgico sugerido
por Oliveira (2011) quanto aos objetivos da pesquisa, a natureza da pesquisa, o objeto de estudo,
a obtencdo de dados e por fim, a analise deles. O quadro 3 apresenta uma sintese do caminho

tedrico-metodoldgico percorrido e que serdo caracterizados logo em seguida.

Quadro 3 - Caminho teérico-metodoldgico da pesquisa

Quanto aos Quanto a Quanto a escolhnado | Quanto a técnica Quanto a analise
objetivos natureza objeto de estudo da coleta de dados de dados
Exploratério- Qualitativa Estudo de caso Mapeamento Andlise Textual
descritiva bibliogréfico; Discursiva
Questionario;
Entrevista
semiestruturada

Fonte: Adaptado de Oliveira (2011).

Seguindo as orientacdes de Oliveira (2011), sobre a classificacdo dos objetivos da
pesquisa, esta enquadra-se como exploratéria-descritiva, considerando que os resultados
obtidos alicercardo programa de formacdo de professores, assim como configuracoes
curriculares, conforme acordado com as duas escolas caracterizadas em seguida.

O principal objetivo da pesquisa exploratoria é desenvolver, esclarecer e revisar
conceitos e ideias com o0 objetivo de levantar questBes, aspecto que contém alguma semelhanca
com o levantamento preliminar®® presente na investigagdo tematica freireana.

Conforme Freire (2019), a investigacdo tematica acontece no dominio dos humanos e
ndo no das coisas, sendo um processo de busca de conhecimento, no encadeamento de temas
significativos. Auler e Delizoicov (2015) completam a explicacdo dizendo que por meio dela,
uma equipe de pesquisadores identifica, num processo dialdgico e participativo, as tematicas
significativas que sdo proprias de uma unidade epocal, com caracteristicas historicamente
situadas, e que sdo manifestacdes locais de contradi¢bes sociais mais amplas.

Ja 0 objeto de estudo da pesquisa, constitui-se de um estudo de caso, que conforme
Ludke e André (2020), se caracteriza pela pesquisa delimitada, algo que Ihe € particular, mesmo

que em alguns momentos se assemelhe a outros casos ou situagcdes, este possui interesse

16 Baseado no processo da Investigacdo tematica em Freire (2019), o Levantamento Preliminar significa realizar
um levantamento das condicfes da localidade de pesquisa, onde, por meio de fontes secundarias e conversas
informais com os individuos realizam-se a primeira aproximagéo e uma recolha de dados. E a primeira etapa, do
processo (Auler, 2021). Para aprofundamentos, consultar Delizoicov (1991).
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préprio, singular. Isso significa que o objeto em estudo é visto como Unico, uma representacdo
particular de uma realidade multidimensional e historicamente localizada.

Na presente pesquisa, 0 “caso” circunscreve-se a duas escolas ja caracterizadas e
inseridas em determinado contexto. Por que um estudo de caso? A tematica “agrotoxicos” é de
abrangéncia planetéria. A degradagdo socioambiental associada ndo é exclusividade brasileira.
O que é exclusivo é o fato de sermos 0 maior consumidor per capita de agrotoxicos do planeta.
O que entdo este caso apresenta de particular, Unico, possuindo interesse proprio, singular,
caracteristicas do estudo de caso, conforme Ludke e André (2020)?

Entendemos que o particular, o singular esta no fato de que, no contexto do municipio
de Sinop, dominado pela I6gica das monoculturas, constituindo uma situacao-limite, é possivel
a denuncia e o anuncio no sentido freireano. Nao apenas a denuncia, a problematizacdo da
degradacéo associada aos agrotdxicos, mas também o andncio, a sinalizagcdo de um novo inédito
viavel'’,

Inédito sinalizado em curriculo escolar das duas escolas. Curriculo em que comparecem
as disciplinas agroecologia, economia solidaria e agricultura familiar. Também, as escolas
possuem uma horta onde sdo produzidas hortalicas para alimentacédo sem adicdo de agrotdxicos.
Estas escolas, num cenario totalmente adverso, situadas num espago-tempo dominado pela
I6gica do agronegdcio, apontam para um novo inédito viavel, um novo modelo de agricultura.

Para além da denuncia, também o andncio. Sinop esta situada num contexto em que 0s
efeitos degradantes, particularmente da monocultura da soja, sdo nefastos como em poucos
outros lugares, considerando, por exemplo, que, na expansao da légica do capital, para o Mato
Grosso, significou a aplicacdo, por parte do agronegécio, de alta tecnologia, levando a
concentracédo de renda, pobreza rural e urbana e agressao ao ambiente no chamado “progresso
a todo custo” (Souza, 2008). Com isso, o Estado de Mato Grosso passou a ser 0 maior produtor
de soja do pais. Nesse contexto, processos educativos, dialogando com processos produtivos,
como a agroecologia, anunciam a possibilidade de algo distinto do hegemdnico.

Este curriculo, com tal sinalizacéo, adianta-se, propde caminhos alternativos para algo,
cada vez mais, evidente: a insustentabilidade da l6gica presente na agricultura do agronegécio.
Insustentavel porque os insumos que sustentam esse modelo estdo acabando. Ha dados, cada
vez mais consistentes (Durdn; Reyes, 2018; Taibo, 2019), de que os fertilizantes e os
combustiveis fdsseis, cuja auséncia inviabiliza esse modelo, estdo cada vez mais escassos.

Escassos e localizados de forma ndo homogénea nos diferentes espacos geograficos do planeta.

17 para Freire (2019), o inédito viavel consiste de possibilidades ainda néo percebidas, ainda ndo vivenciadas.
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O atual conflito bélico envolvendo Russia e Ucrénia esta colocando esse problema em
pauta. Nao se trata de um problema passageiro, soltvel com o fim do conflito. Este esta
antecipando um problema incontornavel. Modelo também insustentavel pela degradacéo
socioambiental que o acompanha. Em outros espaco-tempos, a agroecologia também tem
emergido. Mas, entendemos que constitui algo novo a sua aparicdo em curriculos de escolas
situadas em meio a monocultura da soja.

Para a obtencdo de dados da pesquisa, elegemos os instrumentos de Mapeamento
bibliogréafico, questionario e entrevista semiestruturada.

Em um primeiro momento, o estudo ocorreu a partir de um mapeamento bibliogréfico
do tipo “estado da arte”, que conforme Romanowski ¢ Ens (2006), pode implicar em
contribuicdes significativas na constituicio de um campo tedrico em uma éarea do
conhecimento, na medida em que buscam identificar contribui¢bes significativas para a
construcdo da teoria e da pratica docente, apontando limitaces para 0 campo da pesquisa e
suas lacunas na divulgacéo, identificando experiéncias inovadoras de investigagéo, apontando
solucdes alternativas para problemas praticos e reconhecendo a contribuicdo da pesquisa na
composicao de propostas em areas focais.

Foram selecionados descritores que permearam a pesquisa, quais sejam: Agrotdxicos,
CTS, Paulo Freire e Ensino/Educacéo de/em Ciéncias, cuja busca dos trabalhos ocorreram pelas
seguintes plataformas digitais: BDTD, Portal de periédicos da Capes, Scielo, Google
académico, RBPEC, Ciéncias e Ideias, REEC e nos Anais do ENPEC. Os termos ou descritores
foram aplicados ao titulo, resumo e palavras-chave, em um recorte temporal que compreendeu
0s anos de 2008 a 2018.

Salientamos que, a partir desse mapeamento bibliografico, emergiram duas publicagdes
de artigos, cuja sintese, estdo apresentadas no capitulo 1 dessa escrita, por compreendermos que
fez parte de uma reviséo bibliogréfica inicial, do trabalho.

O questionario como instrumento de apreensdo dos dados, segundo Lakatos e Marconi
(2009), consiste em uma série ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito ou
digitalmente, e geralmente na auséncia do pesquisador. Na maioria das vezes, 0s pesquisadores
enviam questionarios por e-mail ou 0s entregam pessoalmente. Em seguida, os respondentes
devolvem o questionario ao pesquisador pelos mesmos meios enviados.

E pertinente ressaltar que, antes mesmo da realizagio dos questionarios e entrevistas, a
pesquisadora, de posse das cartas de anuéncia assinadas pelas escolas, e, portanto, da direcao,
foi até as mesmas dialogar e explicar aos participantes sobre o processo da pesquisa. Foi

passado em cada turma de sala de aula, nas aulas da disciplina de Agroecologia e dialogado
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com os estudantes. Com os professores foi feito 0 mesmo processo durante as horas-atividade
dos mesmos. Nesses momentos de conversa, foi entregue aos participantes o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para a assinatura, no caso dos estudantes menores de idade,
para 0s pais ou responsaveis.

A elaboracdo e realizacdo dos questionarios para os professores e para 0s estudantes
ocorreu via Google Formulérios e o link foi enviado por e-mail e pelo WhatsApp aos
participantes. No entanto, foi percebido no decorrer do processo, que a maioria dos estudantes
ndo responderam ao questionario, entdo foi tomada a decisao junto a direcdo, coordenadores e
professores, de imprimir os questionarios e realizd-los com eles em sala de aula, mais
precisamente, nas aulas da disciplina de Agroecologia.

Foram convidados a participar do processo de respostas aos questionarios todos 0s
professores e estudantes do Ensino Médio das duas escolas. Com isso tivemos a participacao
de quatro turmas do 1° ano, quatro turmas do 2° ano e quatro turmas do 3° ano, totalizando a
participacdo de 104 estudantes das duas escolas, sendo o total de estudantes frequentes, 191.
Quanto aos professores, 21 responderam, de um total de 28 professores das duas escolas.

Os questionarios foram elaborados com questdes dissertativas que envolveram dados de
pesquisas, informacdo midiatica etc, sobre a temética dos agrotoxicos e da agroecologia, em
que, os participantes puderam expressar suas opinides, interpretacdes e compreensodes. Os
professores responderam a sete questdes e 0s estudantes a seis questdes conforme Apéndices A
e B.

De posse dos questionarios respondidos, iniciou-se a tabulacdo dos dados por meio de
quadros e tabelas, e em seguida as analises pela ATD, buscando investigar as compreensdes e
praticas sobre as teméticas dos agrotdxicos e da agroecologia.

De acordo com as respostas encontradas a partir dos questionarios, foi necessario buscar
compreender melhor, por meio da realizacdo das entrevistas, especialmente, o inédito-viavel,
ou seja, 0 que realmente estava sendo feito e compreendido em termos de encaminhamentos
agroecoldgicos nas duas escolas, pelos professores e estudantes. Para isso, foram elaboradas
um roteiro de questdes que empreenderam opinides, interpretacdes e compreensdes sobre a
tematica, conforme roteiros das entrevistas (Apéndices C e D).

Sublinhamos que, durante as entrevistas, a partir do roteiro inicial de questdes, foram
emergindo no dialogo outras questdes pertinentes, configurando em uma entrevista
semiestruturada, que conforme Manzini (2003, p. 13), “traz como uma de suas caracteristicas a
elaboracgdo prévia de um roteiro [...] com funcdo principal de auxiliar o pesquisador a conduzir

a entrevista para o objetivo pretendido”. Ou seja, € confeccionado “um roteiro com perguntas
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principais, complementadas por outras questfes inerentes as circunstancias momentaneas as
entrevistas” (Manzini, 1990/1991, p. 154).

Participaram das entrevistas um total de quatro professores e quatro estudantes. A
escolha dos quatro professores se deu devido a eles terem exercido ou exercerem a sua funcao
nas disciplinas de Agroecologia e/ou Saberes do Campo. Quanto aos estudantes, muitos foram
convidados, porém somente quatro se dispuseram a participar do processo. Em seguida, as
entrevistas foram transcritas para o Word, realizada a tabulacdo dos dados por meio de quadros
e tabelas e, em seguida, analisadas pela ATD.

A seguir, elaboramos o quadro 4, em que consta 0 nimero de estudantes totais
participantes da pesquisa, seus espacos de residéncia e as séries. Quanto a Escola Renee
Menezes, o quadro mostra que responderam 0s questionarios 78 estudantes, sendo 66 residentes
no Bairro/vila e 12 em fazendas. Os estudantes participantes estiveram distribuidos nos
seguintes anos do Ensino Médio: 1° ano: 36; 2° ano: 25; e 3° ano: 17. Quanto a Escola Carlos
Drummond de Andrade, participaram da pesquisa um total de 26 estudantes, dos quais, 12
residem e trabalham em fazendas e 16 moram e trabalham em sitios. Eles est&o distribuidos nos
anos do Ensino Médio, sendo: 1° ano: 12; 2° ano: 7; e 3° ano: 7. Ou seja, tivemos um total, entre

as duas escolas, de 104 estudantes participantes.

Quadro 4 - Numero de estudantes participantes, residéncias e nivel de ensino

Escola n ° Estudantes Série Residéncia
E.E. Carlos Drummond de 26 3%ano: 7 Fazenda: 10
Andrade 2°ano: 7 Sitio: 16
1°ano: 12
E.E. Renne Menezes 78 3%ano: 17 Bairro/vila: 66
2° ano: 25 Fazenda: 12
1° ano: 36
Total 104

Fonte: Elaboragdo propria (2023).

Na sequéncia, elaboramos o quadro 5, em que apresentamos, 0 nimero de professores
participantes da pesquisa de cada escola, a formacéo inicial e quais componentes curriculares
estiveram ministrando. De acordo com o quadro, na Escola Renee Menezes, 14 professores
responderam ao questionario, sendo suas formacdes iniciais as seguintes: Matematica (2);
Pedagogia (3); Histdria (2); Biologia (4); Portugués (1); Educacéo Fisica (1) e Fisica (1). Nesse
sentido, é importante mencionar quais 0s componentes estiveram lecionando naquele momento,
sendo: Matematica (2); Sociologia (1); Inglés (1); Historia (2); Geografia (1); Biologia e
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Quimica (2); Portugués (1); Quimica (1); Fisica, Agroecologia, Economia solidaria e
Agricultura familiar (1); Saberes do Campo (1) e Educagio Fisica (1). E importante destacar
que, a maioria deles residem no centro da cidade.

Com isso, percebemos que grande parte dos professores lecionam componentes
curriculares nas quais ndo foram formados, sendo a maioria contratados. Devido a longa
distancia da escola, os professores efetivos se encontram nas escolas urbanas, mais proximos
de suas residéncias, tendo os professores contratados de se locomoverem para as escolas mais

distantes, como essas escolas.

Quadro 5 - Professores, escolas, formacéo inicial e componente ministrado

Escola Renne Menezes
Professor (a) Formacao Inicial Componente ministrado
D1 Matematica Matemética
D2 Matematica Matemética
D3 Pedagogia Sociologia
D4 Pedagogia Inglés
D5 Histdria Histdria
D6 Biologia Biologia e Quimica
D7 Portugués e Inglés Portugués
D8 Historia e Geografia Historia
D9 Biologia Saberes do Campo
D10 Ed. Fisica Ed. Fisica
D11 Ciéncias Nat. e Mat. Quimica
D12 Fisica Fisica, Agroecologia, Agricultura
Familiar, Economia Solidéria
D13 Pedagogia e Filosofia Geografia
D14 Biologia Biologia e Quimica
Escola Carlos Drummond
Professor (a) Formacdao Inicial Componente ministrado
D15 Matematica Matemética
D16 Geografia Geografia
D17 Geografia Geografia, Histdria e Sociologia
D18 Portugués e Inglés Portugués, Inglés, Arte e Biologia
D19 Pedagogia Portugués
D20 Educac¢do do Campo Educacdo Fisica, Saberes do campo,
Educacéo Fisica Agroecologia, Economia solidaria,
Pedagogia Agricultura familiar, Filosofia
D21 Histdria Histdria, Saberes do Campo

Fonte: Elaboragdo propria (2023).

Ainda de acordo com o quadro 5 acima, na escola Carlos Drummond de Andrade,
participaram da pesquisa sete professores, sendo que a maioria deles reside nos sitios daquela
localidade, com exce¢cdo de uma professora e o diretor que residem na cidade, como ja
mencionado. Quanto a formacdo inicial dos professores desta escola: Matemética (1);
Pedagogia (1); Historia (1); Portugués/inglés (1); Geografia (2); Educagéo Fisica (1); Fisica (1)
e Educacdo do Campo, Pedagogia e Educagdo Fisica (1). As disciplinas em que estiveram

ministrando sdo: Matematica D; Portugués/Inglés/Arte/Biologia (1);



129

Historia/Geografia/Sociologia (1); Geografia (1); Portugués (1); Histdria/Saberes do Campo
(1); Agroecologia/Economia solidaria/Agricultura familiar/Educacdo Fisica/Filosofia/Saberes
do Campo (1). Nesse sentido, a discrepancia entre suas formacdes e as disciplinas nas quais

estiveram lecionando, sdo bastante grandes.

3.2.1 A Analise Textual Discursiva

Dentre as possibilidades para analise e compreensdo dos dados, assumimos em nossa
pesquisa, a Analise Textual Discursiva (ATD), que para Moraes e Galiazzi (2016, p. 13) é uma
“metodologia de andlise de dados e informagdes de natureza qualitativa com o objetivo de gerar
novas compreensdes sobre os fendbmenos e discursos que, [...] representa um movimento
interpretativo de carater hermenéutico”.

Conforme os mesmos autores, a ATD esta estruturada nas seguintes etapas:

1) desmontagem dos textos, tambeém denominada de processo de
unitarizacdo/desconstrucdo: ocorre por meio da fragmentacdo dos textos do corpus,
elaborados por meio das compreensdes dos trabalhos, emergindo assim, unidades de
significado, enunciados referentes aos fenémenos estudados;

2) estabelecimento de relac6es, também denominado de processo de categorizacao: as
unidades de significado sdo agrupadas segundo suas semelhancas semanticas,
combinando-as e classificando-as, reunindo esses elementos unitarios na formacao de
conjuntos que congregam elementos proximos, resultando dai sistemas de categorias;
3) captacdo do novo emergente, também denominado de comunicacdo ou metatexto:
elaboracdo de textos descritivos e interpretativos acerca das categorias tematicas. O
metatexto resultante desse processo representa um esforco de explicitar a compreenséo
que se apresenta como produto de uma combinacdo dos elementos construidos ao
longo dos passos 1 e 2 anteriores.

4) um processo auto-organizado: o ciclo de analise, ainda que composto de elementos
racionalizados e em certa medida planejados, em seu todo pode ser compreendido
COmMO um processo auto-organizado do qual emergem as compreensdes. Os resultados
finais, criativos e originais, ndo podem ser previstos (Moraes; Galiazzi, 2016).

Assim, a primeira etapa consiste na desmontagem dos textos, destacando-se 0s seus
elementos constituintes. A partir dessa desconstrucao, extrai-se as unidades de analise, também
denominadas por Moraes e Galiazzi (2016) de unidades de significado ou de sentido. Apds a

unitarizagdo, realiza-se o processo de categorizagdo, no qual as unidades estabelecidas,
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inicialmente, sdo agrupadas de acordo com significados semelhantes, resultando as categorias.
Na comunicagéo dos resultados do processo, mediante a construcdo de um metatexto, terceira
etapa, busca-se, partir dos argumentos contidos nas categorias, uma compreensao do todo. Ou
seja, as respostas, as compreensdes alcancadas em relagdo ao problema investigado.

Para os autores, o processo de investigacdo deve ser concebido como inacabado,
exigindo uma critica permanente dos produtos parciais, tendo-se como meta uma explicitacdo
cada vez mais completa e rigorosa dos significados construidos e das compreensdes alcancgadas.

Com isso, nesse processo de construcdo auto-organizado, proposto na ATD, busca-se
compreender posicOes e praticas dos professores e estudantes acerca do tema dos agrotoxicos,
além de possibilitar uma reflexao sobre as praticas e projetos que dialogam com a agroecologia.
Esse momento pode ser entendido com base nos sistemas complexos e auto-organizados e
apresentado como um ciclo de operacdes que seguem uma sequéncia recursiva (Moraes, 2003),

como pode ser observado na figura 14.

Figura 14 - Ciclo de operagdes ATD

DESMONTAGEM DOS
TEXTOS

R

CAPTACAO DO ESTABELECIMENTO
NOVO EMERGENTE DE RELACOES

T L

PROCESSO AUTO-ORGANIZADO

Fonte: Adaptado de Moraes e Galiazzi (2016).

Todo o processo de ATD volta-se a produgdo do metatexto. A partir da construcdo das
categorias e subcategorias, estabelecem-se pontes entre elas, investigam-se possiveis
sequéncias em que poderiam ser organizadas, sempre no sentido de expressar com maior clareza
as intuicdes e compreensdes alcancadas. Simultaneamente, o pesquisador pode ir produzindo
textos parciais para as diferentes categorias que, gradativamente, poderdo ser integrados na

estruturacdo do texto como um todo (Moraes; Galiazzi, 2016).
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Para os autores, no decorrer da explicitacdo das compreensdes iniciais e parciais
referentes as categorias e subcategorias, o pesquisador pode desafiar-se a produzir argumentos
centralizadores, ou teses parciais para cada uma das categorias, a0 mesmo tempo que exercita
a elaboracéo de um argumento central ou tese para sua analise como um todo.

Vale ressaltar que, ao avangar no processo analitico, Moraes e Galiazzi (2016) destacam
que a fase de categorizacdo opera sob a utilizagdo e expressdo de diferentes métodos, a saber:
dedutivo, indutivo, misto e intuitivo. Na abordagem dedutiva, os autores defendem que as
categorias de analise sdo definidas a priori a partir de referenciais teoricos, articulados antes do
desenvolvimento da andlise da informacéo.

Por outro lado, os autores propdem a inducdo, na qual categorias sdo criadas durante o
desenvolvimento da analise, constituindo um processo de categorias emergentes. Uma terceira
possibilidade apontada pelos autores € a utilizacdo de uma abordagem mista, que utiliza
métodos dedutivos e indutivos para a producgdo de categorias, de modo que 0 processo comece
com categorias a priori e se adapte a construcdo de categorias ou subcategorias emergentes.

Para a andlise dos dados desta pesquisa, a abordagem mista foi a opcéo assumida para
0 processo de construcdo das categorias e subcategorias. Ou seja, partimos de duas categorias
a priori embasadas em leituras freireanas, do PLACTS e do campo da agroecologia: a primeira
que denominamos de “Agronegdcio/agrotoxicos como situagdo-limite” a qual associamos
subcategorias emergentes. A segunda foi denominada de “O inédito-viavel agroecologia”, a
qual também foram associadas subcategorias emergentes.

No aprofundamento, no detalhamento das duas tendéncias gerais (categorias),
identificamos 0 que denominamos de subcategorias emergentes, associadas a cada uma destas
categorias. A categoria “O agronegdcio/agrotoxicos como situacio-limite” associamos as
subcategorias: a) O agronegodcio e os agrotoxicos ‘alimentam o mundo’; b) O Agronegodcio e
0s agrotoxicos como caminho Unico para o progresso, para o desenvolvimento econdmico; c)
Fatalismo: os agrotéxicos causam problemas ao ser humano e ao ambiente, mas ndo ha o que
fazer; d) Mau uso dos agrotoxicos; €) Conscientizacdo sem a problematizacdo do modelo do

agronegocio (Figura 15).
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Figura 15 - Categoria e subcategorias relacionadas a Situacéo-Limite
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Fonte: elaborado pela autora (2023).

Na categoria “O Inédito-vidvel agroecologia”, em seu aprofundamento, identificamos
subcategorias emergentes que expressam, que sinalizam horizontes inéditos, horizontes
associados a agroecologia, quais sejam: a) dialogo entre escola e comunidade; b) constituicdo

de uma cultura de participacdo; c) flexibilidade curricular e d) curriculo interdisciplinar (Figura
16).-
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Figura 16 - Categoria e subcategorias relacionadas ao Inédito-viavel
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Fonte: elaborado pela autora (2023).

Destacamos ainda que, para a identificacdo das falas dos participantes nos questionarios
e nas entrevistas, utilizamos cddigos alfanumeéricos. Por exemplo, para as falas dos estudantes
utilizamos a letra E= Estudantes, e E1= Estudante 1, (E1, E2 a E104), e para os professores/as
a letra D= Docente, e D1= Docente 1 (D1, D2 a D21). As unidades de analise selecionadas
durante a ATD foram identificadas com letras e nUmeros, como segue: Unidadel, (U1) Unidade
2, (U2), sequidas da identificacdo dos participantes, conforme mencionado anteriormente.
Exemplo: U1D1: a Unidade de anélise é o numero 1 selecionada a partir da fala da Docente 1,
identificada tanto no questionario quanto na transcrigdo da entrevista, e assim, sucessivamente.

Quanto as implicacdes éticas da pesquisa, 0 projeto passou pela Comissao do Programa
de P6s-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias, e posteriormente enviado a Plataforma Brasil,
para a analise no Comité de Etica da Pro-reitoria de pesquisa da UFRGS, sendo aprovado com
0 parecer numero: 3.765.212 e sob o CAAE: 26521719.9.0000.5347 (Anexo F).
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4 SITUACAO-LIMITE E INEDITO-VIAVEL NA COMPREENSAO DE
PROFESSORES E ESTUDANTES

No corpus de analise, ha um conjunto significativo de compreensfes que revelam
preocupacdes com os efeitos adversos, com os problemas socioambientais causados pelo
modelo de agricultura do agronegdcio, com os agrotdxicos. Ou seja, a partir das anélises das
respostas aos questionarios e entrevistas constatamos sinais, preocupagoes e questionamentos
por parte de estudantes, sobretudo de professores, com referéncia ao modelo de agricultura
industrial. Problematizacéo particularmente presente, entre professores, quando da anélise da

expressdo que considera que o Agro é Pop, que o Agro é Tech, que o Agro é Tudo. Por exemplo,

U16D16 - A frase busca exaltar a forca e importancia da atividade agropecuaria no
Brasil, que engloba uma grande cadeia produtiva que vai desde a producdo de
maquindrios e insumos até a venda de produtos industrializados, no entanto, tal
valorizagdo do "Agro" méscara 0s impactos negativos (sociais e ambientais).

Também uma compreensdo bastante critica em relacdo a proposta de mudanca na

terminologia de agrotoxico para defensivo agricola,

U5D5 - Produtividade e lucro em nosso sistema econdmico séo mais importantes em
relacdo a salde da populagdo. Um rebranding (reformulagéo), em relacdo a um
nome que soa mal, faz todo o sentido.

U14D14 - Mudando o seu nome, para defensivo agricola, tentando causar uma
impressdo que ele veio para defender a agricultura e ndo causar danos.

U16D16 - Tal troca de nome seria uma forma de maquiar os efeitos negativos que
essas substancias causam.

U17D17 - E desviar o foco das criticas. E vestir lobo com pele de cordeiro, enfim é
uma grande mentira, uma farsa.

U20D20 - O eufemismo garantira que as pessoas continuem sendo enganadas,
persuadidas a acreditarem que ndo é tdo ruim, pois a palavra defensivo da uma
impressdo que vocé estd sendo defendido, ameniza aquela sensagédo de que estamos
sendo contaminados, e provavelmente, sofreremos as consequéncias disso. O
mercado da morte que garante a compra de remédios para as dores infinitas que as
pessoas estdo sofrendo parece que ndo tem relagdo com os alimentos contaminados
que estdo sendo ingeridos regularmente em nosso pais que segue sendo 0 maior
consumidor de agrotéxico do mundo.

A mudanca dos termos busca a persuasao, a manipulacdo da populagéo, dando a ideia
de “defesa”, amenizando os problemas de contaminacdo pelos agrotoxicos, das pessoas e do
ambiente. Essas compreensdes tém base tedrica em Freire (2019, pp. 240-242), “a manipulagao
que serve a conquista, se impde como condi¢do indispensavel ao ato dominador [...] a

manipulacdo ‘anestesia’ as massas populares, facilita sua dominacdo”, essencialmente, por
pulag pop ) ¢ao’, > P
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meio das midias, “meios de comunicacao com as massas” (p. 189), ou ainda, “dar ‘pao e circo’
as massas para conquista-las, amaciando-as, com a intencdo de assegurar a sua paz [...] na ansia

necroéfila de oprimir” (pp. 189-190).

U47D20 - Para o mercado do agronegécio, é interessante que vocé compre tudo,
gaste bastante e que de preferéncia depois vocé ndo consiga pagar e que depois vocé
fique doente para vocé comprar o remédio porque a indUstria da morte ela ta ligada
uma na outra, muitas das transnacionais que vendem o adubo, vendem o remédio
para curar as doengas psicossomaticas que estdo relacionadas com quem usa aquele
tipo de veneno ou que consome aquele tipo de alimento envenenado, entdo se vocé
for pensar bem é uma rede que esta se complementando em nome do capital, em nome
do lucro, em nome dessa ganancia e ndo a favor da vida.

U20D20 - A maioria das pessoas acreditam que o agro é tudo porque garante o
desenvolvimento da regido. Eu sei que isso ndo é verdade, pois 0 agro esta nas maos
dos poucos ricos e fazendeiros que tem acesso aos melhores créditos e
financiamentos, desde o inicio da colonizagdo o Brasil, os grandes latifundiarios
mandam e desmandam. Para as pessoas comuns sobra a intoxicacao, o éxodo rural
forcado, falta de renda adequada para moradores no campo, falta de politicas
publicas eficientes para agricultores familiares e acesso a créditos e direitos,
morosidade em todos os projetos, implantacdo de empreendimentos que desarticula
a vida dos camponeses como as hidrelétricas (realidade do nosso assentamento) falta
de interesse em formagdo superior para os jovens e lazer, enfim, 0 agro é uma
mentira.

Ainda, entre os estudantes,

U10E22 - Eu entendi que quem ganharia com isso seria as empresas que fabricam os
venenos.

U16E35 - Trocando o nome do agrotoxico, ndo vai torna-lo menos prejudicial para a
saulde e meio ambiente.

U17E41 - Realmente ndo mudara nada porque o uso de agrotoxico continuard, sé o nome
que seria menos julgado porque "defensivo agricola"”, vendo assim seria como uma
protecdo, mas ndo, s6 mudaria 0 nome.

U19E55 - Quem ganha ndo sera o consumidor e sim donos de empresas com essas
mudancas.

U22E64 - Essa troca de nome é sé uma forma de romantizar o agrotdxico e passar uma
imagem melhor na palavra.

U24E68 - Eles mudam o nome para parecer inofensivo e eles lucrarem em cima disso.
U27E78 - Que o0 governo esta tentando aliviar o perigo dos agrotéxicos, mudando o
nome.

Essa mudanca aparente, com trocas de palavras, encontra paralelo em Freire (2019, p.
84) fundamentado em Beauvoir, quando expressa que 0 que desejam 0S Opressores e,
“transformar a mentalidade dos oprimidos e ndo a situagdo que os oprime, e isto para que,

melhor adaptando-os a esta situa¢do, melhor os dominem”. Nessa condi¢do, de acordo com
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Freire, sdo transformados em “seres para outros”, em vez de “seres para si”, o pensar

autenticamente dos oprimidos é perigoso para 0s opressores.

4.1 AGRONEGOCIO/AGROTOXICO COMO SITUACAO-LIMITE

Inicialmente, reiteramos que a Situacdo-Limite em Paulo Freire (2019) se refere a uma
condigdo em que as pessoas estdo presas em uma situacdo de opressdo, marginalizacdo e
exploracdo, e que sua Unica saida é a conscientizacao critica e acdo transformadora. O autor
acredita que, para ocorrer uma mudanca real e duradoura, as pessoas precisam estar cientes das
raizes de sua opressdo e trabalhar juntas para transformar a sociedade.

Ou seja, compreendemos 0 agronegocio/agrotdxico como uma situacao-limite, pois os
sujeitos da pesquisa estdo inseridos em um contexto de um modelo de agricultura que visa a
produtividade e lucratividade por meio das monoculturas. Para a maioria da comunidade
escolar, esse modelo hegeménico foi naturalizado historicamente como o Unico possivel,
gerando comportamentos fatalistas, ingénuos, limitando de pensar para outras possibilidades de
producdo de alimentos.

Assim, no ambito da pesquisa empirica realizada nas duas escolas do campo com
professores e estudantes do Ensino Médio, evidenciamos, por meio das anélises dos dados,
manifestaces de situacOes-limite que se relacionam ao modelo de agricultura do
agronegocio/agrotoxicos, aquela que objetiva a concentracdo e a exploracdo, “concentra e
domina ndo so a terra, mas também a tecnologia de producao e as politicas de desenvolvimento”
(Fernandes, 2005, p. 4863), pratica esta, muito presente nos espacos e tempos desses
participantes.

Salientamos que, aquilo que percebemos nas pesquisas de mapeamento bibliografico
sobre a tematica, discutida em capitulos anteriores, sdo em muitos momentos, corroboradas
com as compreensoes e praticas da maioria dos participantes, principalmente dos estudantes, as
quais necessitam ser dialogadas e problematizadas em processos educativos.

Logo, um exemplo, que expressa situagdo-limite nesse modelo de agricultura, trata-se
do slogan “O Agro é Tech, o Agro é Pop, o Agro é Tudo”, veiculado diariamente nas redes de
TV e em outras midias sociais, sendo essa compreensdo também manifestada nas vozes e
escritas dos participantes da pesquisa, denotando a ideia de que esse modelo de agricultura ira
favorecé-los para o seu bem estar e para 0 bem estar da sociedade, como segue: “O Agro move
0 Mato Grosso, evolui junto da tecnologia, € uma das principais fontes econdmicas para

empresas e familias ” (U21E32). “O agronegocio move a economia do Estado e contribuiu com
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0 pais” (U3D3). “O agro é riqueza para o Brasil” (U21E40). “O Agro € tudo, movimenta o
mundo” (U4ED5).

Nesse sentido, 0 que se observa, é uma relacao consentida de manipulacdo entre a midia
e 0s participantes da pesquisa em relacdo ao agronegdcio. As propagandas relacionadas,
conseguem fazer com que a populagdo acredite que o agronegdcio é o Unico caminho para
alcancar o bem-estar na economia, na politica, no ambiente, para o progresso a todo custo.

Assim, podemos analisar que as concepcGes dos participantes aludem aspectos
relacionados a ingenuidade, fatalismo e ao misticismo, pois reproduzem essas concepgdes no
modo de olhar para suas realidades. O mito de que o agronegécio acabara com a fome no
mundo, é outro exemplo que comparece nos dados da pesquisa e que expressam situacdo-limite:
“sem 0 AQro o pais, e até mesmo o mundo, entrariam em uma crise de fome” (UI3E19). “O
Agro tem importante papel em nossa sociedade, pois alimenta o pais com maior producéo ”
(U15D15). Nesse sentido, corroboramos com Friedrich et al. (2021), que a agricultura que
concentra terra e riqueza, produz commodities e ndo alimentos.

Concordamos com Freire (2016; 2019), quando ele refuta essas visdes fatalistas, para o
alcance da verdadeira humanizacao a partir de uma revolucao cultural. Humanizacao que passa
pelo processo da consciéncia critica contrapondo o pensar ingénuo e da ac¢do dialdgica que é
esperanca para superar 0s niveis de consciéncia ingénua, para o ‘ser mais’. Ou seja, para o autor,
a educacao dialogico-libertadora é condicdo indispensavel para a humanizacdo da vida em
sociedade, um pensar que percebe a realidade em seu processo e ndo como algo estatico,
convergindo para um modo coerente de conceber a historia.

Portanto, as situacdes-limite apresentadas pelos participantes correspondentes ao
modelo do agronegdcio, tem relacdo com o que Melgarejo e Gurgel (2019) apresentam quanto
a popularizacéo e a divulgacdo excessiva de informacdes realizada pela midia corporativa e
consentida também por outras corporac6es do agronegécio e do Estado brasileiro. Conforme os
autores, a construcao e a manutencdo de um falso senso comum, nesta area, parecem estar sendo
facilitadas pela cooptacdo de formadores de opinido, cuja legitimidade, em alguns casos, sdo
construidas precisamente a partir da visibilidade alcancada por consequéncia de um
compromisso com a mitologia.

Os mesmos autores nos lembram que isso também acontece em 0Orgaos reguladores e
espacos académicos, construindo nesses 6rgdos, inclusive em canais de comunicacao, e espacos
publicos, verdadeiras “zonas de autarquia”, em que regem rotinas que servem os interesses dos
grupos dominantes, criando mecanismos para garantir a manutencdo programada, 0S Seus

propdsitos. S&o nestes ambientes, como apontam os autores, que as racionalidades objetivas sao
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distorcidas com o objetivo de validar acordos implicitos previamente estabelecidos, ignorando
as necessidades coletivas e, a0 mesmo tempo, simulando processos de tomada de decisdo
guiados por mecanismos supostamente democraticos.

E dentro do referencial que escolhemos para este que reiteramos, a necessidade de uma
educacao critica e efetivamente transformadora nos espagos escolares, ao qual denominamos
de processos educativos, que requer um didlogo transformador em sintonia com o campo
produtivo, ou seja, precisa conversar com as praticas e compreensdes, no caso dessa pesquisa,
com as tematicas do agronegdcio/agrotoxicos e da agroecologia, presentes no cotidiano dos
sujeitos pertencentes as duas escolas do campo.

Nesse sentido, algo importante é preciso destacar: a mudanca comeca pelos oprimidos.
Essa concepcdo que representa a consciéncia de oprimidos de que a mudanca ocorrera a partir
dos mesmos, comparece no relato de uma estudante: “me marca muito que as pessoas menores,
digamos assim, no sentido de producdo e de recurso, se importam bem mais com o meio
ambiente do que as grandes empresas que tem, de fato verba, ter um trabalho, para buscar
alternativas mais sustentaveis” (U9E30).

Portanto, quando a estudante fala que o que “marca muito”, quanto ao processo de
producdo de alimentos pela agroecologia e o cuidado com o ambiente, séo realizadas pelas
“pessoas menores”, ou seja, 0s pequenos agricultores, aqueles que possuem menor condigdo,
pouCOs recursos, sao estes os protagonistas do fazer a mudanca para uma producéo de alimentos
de forma saudavel, para a mudanca em cuidar do ambiente.

Ao contrario, os empresarios do agronegdcio, que por serem financeiramente bem-
sucedidos, possuirem recursos, ndo se importam em produzir e oferecer uma alimentacao
saudavel e o cuidado com o ambiente. Logo, compreendemos que, a superacdo do ser menos
para ser mais, a mudanca, a transformacdo da realidade, como ja dissemos, inicia-se pelos
oprimidos, pelos “condenados da terra”, como salienta Freire. “A violéncia dos opressores, que
os faz também desumanizados, ndo instaura uma outra vocacdo - a do ser menos. Como
distorcao do ser mais, 0 ser menos leva os oprimidos, cedo ou tarde, a lutar contra quem os fez
menos” (Freire, 2019, p. 41).

Por isso, embasados em Freire (2019), podemos dizer que, a realidade do campo do
agronegocio, oprime os menos favorecidos, sejam eles, os pequenos agricultores, 0S povos
indigenas, por isso € preciso que as mudancas se estabelecam a partir de atitudes, participacéo,
mobilizag¢Ges, vindas dos oprimidos, mudancgas que libertam os opressores hospedados nos

oprimidos e que por consequéncia libertam os opressores.
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Para Freire (2019), a educacdo ndo é apenas uma transmissdo de conhecimentos
técnicos, mas sim uma ferramenta para a transformacdo social. Através da prética da
conscientizacao critica, as pessoas podem se tornar conscientes de sua situacao-limite (nesse
caso 0 modelo de agricultura do agronegécio), e trabalhar juntas para criar um mundo mais
justo e igualitario. “criticos seremos [...] se vivermos a plenitude da préxis [...] se nossa acdo
involucra uma critica reflexdo que, organizando cada vez o pensar, nos leva a superar um
conhecimento estritamente ingénuo da realidade” (p. 176).

Para que isso ocorra, Freire (2019, p. 176) nos alerta que, “precisa alcangar um nivel
superior, com que os homens cheguem a razdo da realidade. Mas isso exige um pensar
constante, que ndo pode ser negado as massas populares, se 0 objetivo visado é a libertagdo”.

Portanto, as situacGes-limite relacionadas ao agronegocio e manifestadas pelos
participantes da pesquisa, constitui uma das sinalizacdes para processos educativos. Ou seja, é
necessario problematizar esse modelo de producéo nos espacos educativos, evidenciando outras
possibilidades de producdo de alimentos, como a agroecologia. Por isso, ha a necessidade de
“repensar a funcdo da escola, repensar dinamizdvel num processo de didlogo, de interagdo
organica entre processos educativos e produtivos” (Auler, 2021a, p. 16), em busca da formacéo,
do empoderamento e da amplificacdo das vozes dos oprimidos para promover a mudanca social
e criar ambientes e pessoas mais justas e igualitarias.

Isso pode ser feito também, por meio de movimentos sociais, na busca por direitos, pelo
ativismo, pelo engajamento politico e varias outras formas de acdo coletiva. Espagos seguros e
inclusivos devem ser criados, em que, as vozes dos oprimidos sejam ouvidas e tenham a
oportunidade de influenciar as decisfes que afetam suas vidas.

A mudanca comega com 0s oprimidos, mas ¢ um esfor¢o conjunto que requer a
solidariedade e a acdo de todos comprometidos com a justica social. E importante relembrar
que, de acordo com Freire (2019), os oprimidos introjetam valores e compreensdes dos
opressores, por isso nesta pesquisa, estamos fazendo esse levantamento (situagéo-limite) para

problematiza-las em processos educativos.

4.2. O INEDITO-VIAVEL AGROECOLOGIA

Reforcamos que o inédito-viavel, de acordo com Freire (2016; 2019), € um processo
que envolve a criagdo de novas possibilidades a partir da realidade presente, tendo em vista um
futuro possivel, mas ainda ndo realizado. Ainda, o autor nos ensina que, o inédito-viavel é o

resultado da préatica pedagdgica que leva em conta as experiéncias e 0s saberes da comunidade
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escolar, bem como as condigdes concretas de vida em que se encontram (imersos na l6gica do
agronegocio), representando a possibilidade de transformacdo da realidade, a partir da acao
conjunta de educadores, de educandos e demais atores.

Ou seja, 0 processo de construcdo do inédito-viavel, para Freire, envolve a superagédo
da visdo ingénua e fatalista da realidade, que considera os problemas sociais como algo natural
e imutével. Ele propbe uma viséo critica e reflexiva da realidade, que busca compreender as
relacBes sociais e as contradi¢bes presentes na sociedade, para entdo propor solucdes viaveis e
transformadoras. Assim, para além de sujeitos criticos, a problematizacdo das contradi¢des
sociais, sdo importantes, como aponta Auler (2021a).

Nesse sentido, assim como a pesquisa de mapeamento bibliografico sobre a
agroecologia realizada no capitulo 2, compreendemos que as escolas do campo e 0s
participantes da pesquisa, também sinalizam caminhos, possibilidades outras, presentes no
campo produtivo e que se manifestam como inéditos-vidveis, numa abordagem distinta do
modelo do agroneg6cio em relacdo a producéo de alimentos, ou seja, a agroecologia nas escritas
e vozes dos participantes, expressam indicios de inéditos-viaveis. Esse aspecto esta ligado a
tese defendida nesta pesquisa: quando ha o dialogo entre processos produtivos (dinamizados
segundo os principios da agroecologia) e processos educativos, novos inéditos vidveis
configuram-se em processos educativos.

Assim, a primeira questdo que destaca notoriedade e que se torna inédito-vidvel nessas
escolas, é que seus curriculos apresentam componentes curriculares distintos da maioria das
escolas do campo, inclusive de outros estados brasileiros, tais como, a Agroecologia nos
primeiros anos do Ensino Médio e Saberes do Campo nos segundos e terceiros anos, estando
em acordo com o Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso no Ensino Médio
(DRC/MT-EM, 2021) e com os Projetos Politicos Pedagodgicos das escolas em estudo, como
destaca a professora: “Por ser uma escola do campo essas disciplinas sdo fundamentais que
elas existam no curriculo escolar, juntamente com as outras disciplinas [...] faz parte da
realidade deles, porque a gente mora numa regido rural, € um assentamento de reforma
agraria” (U1DZ20).

A professora salienta também serem fundamentais essas disciplinas para os estudantes
perceberem que existem outras alternativas, além daquela relacionada ao agronegdcio, “E
importante que as ideias de agroecologia estejam na escola para justamente se contrapor a
esse modelo de monocultura destrutivo que a gente tem ao redor, para mostrar para eles que

existem outras formas de produgdo de vida” (U1D20).
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Além disso, as escolas elaboram e desenvolvem projetos articulados a estas disciplinas,
tais como, a horta e a agrofloresta, que compreendemos também ser inédito, pois a maioria das
escolas ndo possuem ou até desistem desses projetos ao longo do tempo, como em algumas
experiéncias vivenciadas ou percebidas. Nesse sentido, destacam os participantes: “Saberes do
campo, com horta para plantacéo, irrigacéo e colheita de legumes e hortalicas” (U32E102).
“Um laboratério para experiéncias, producdo e consumo de alimentos agroecoldgicos para
escola e familias. A agrofloresta, consércio horta e frutifera, distribuindo mudas a
comunidade ” (U15D17).

Dessa forma, compreendemos que, o inédito também é viavel, pois sinais da
agroecologia se fazem presentes nas escritas e vozes dos participantes, quando tratam da
articulacdo das disciplinas com os projetos, possibilitando a participacao coletiva no cuidado
com estes espacos, na solidariedade com toda a comunidade escolar, distribuindo mudas,
legumes e verduras.

Nesse mesmo sentido, trazemos outras falas das professoras que denotam o
desenvolvimento do projeto da agrofloresta como uma pratica agroecoldgica importante que
ocorre nos espagos escolares: “fazemos uma agrofloresta, num sistema de pomar e producao
de frutas” (U9D20). “Nos temos também o projeto da Agrofloresta ou da sustentabilidade”
(U1D9).

A professora D20 destaca também que tém realizado oficinas e cursos com os estudantes
sobre a temética com a contribuicdo de um agrénomo agroecologico e parceria com a Empaer,
Indea, Embrapa e floriculturas, em que conseguiram diversas mudas para a construcdo do
pomar agroecolégico na escola, “a gente trouxe todas aquelas mudas, fizemos um sistema, as
muvucas, varias sementes, mucuna preta, feijdo guandu e tanta coisa, porque dai vocé vai
fixando nitrogénio, uma planta ajuda a outra, sdo plantas companheiras que uma vai ajudando
aoutra” (U44D20).

Essas acOes desenvolvidas com os estudantes e mediadas pelas professoras em conjunto
com as parcerias, nos parece garantir que, o que esta sendo ensinado nas escolas chegam até os
estudantes, uma vez que o sistema da agrofloresta também é destacado por eles: “trabalhar

floresta e produgado juntos” (UL6EL5). “A gente mora em um sitio, tem horta e frutas naturais:
alface, tomate, rucula, cebolinha, morango, manga, liméo, lima, laranja, coco” (U3E2). “Na
escola praticamos a agroecologia. Fazemos compostagem, temos um projeto com a SAF”
(UBE20).

Assim, as falas dos participantes vao ao encontro do que Toledo e Barrera-Bassols

(2015) dizem em relagéo ao sistema de agrofloresta, pois conforme os autores, estabelece uma
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forma de recriar as florestas naturais por meio do cultivo e coexisténcia de plantas silvestres e
cultivadas, buscando conservar as caracteristicas estruturais e 0s processos ecoldgicos das
florestas naturais, beneficiando as comunidades locais e mantendo um certo grau de
biodiversidade, concepcao também expressa pelo professor, “No projeto da Agrofloresta ou da
sustentabilidade, temos mudas mistas de mandioca, pinheiro, ipé rosa, branco e amarelo. Tem
mudas de bananas e jaboticaba para plantar” (U1D9).

Compreendemos que a agrofloresta € uma cultura sustentavel e um sistema de manejo
da terra que busca aumentar continuamente os rendimentos, combinando a producdo de culturas
florestais arboreas, incluindo arvores frutiferas e outras culturas arbdreas, com culturas de
cereais, oleaginosas, leguminosas e/ou animais simultdnea ou sequencialmente na mesma
unidade de terra, aplicando-se também praticas de manejo compativeis com as praticas culturais
da populacdo local (Altieri, 1999b), e tem “papel indispensavel para manutengdo da vida,
porque além de proteger a agua, o solo e os animais, fornece elementos essenciais para
sobrevivéncia das espécies e sua perpetuagao” (Ribeiro; Binde, D. R.; Binde, J. L., 2022, p.
318).

No processo sobre as alternativas de producao de alimentos, os participantes, destacam
a importancia delas em detrimento ao agroneg6cio, como a agroecologia e a agricultura
organica, como maneiras de mitigar os problemas relacionados a salde e ao ambiente.
“Precisamos mudar os habitos de consumo, optando por alimentos agroecoldgicos” (U4D4).
“Uma producédo de forma organica e agroecoldgica” (U24D21). “A agricultura organica”
(U34E30). “Alimentos agroecoldgicos fazem a diferenca para a nossa salde e ambiente ”
(U18E41).

Assim, atentamos que, a maioria dos participantes conseguem perceber que existem as
alternativas orgéanica e agroecoldgica para a producdo de alimentos, mesmo que em alguns
momentos parecem apresentar dificuldades na distincdo entre elas, principalmente 0s

estudantes, como segue:

Adubacéo é organica, sem o uso de agrotdxicos (U23E58). Agroecologia, sem uso de
agrotoxicos” (U16E40). Na horta ndo é utilizado agentes quimicos (U2D2). O cultivo
de alimentos de forma mais organica possivel, livre de agrotdxicos (U11D12). Na
escola praticamos a agroecologia, temos uma horta sem agrotdxicos, usamos
produtos naturais que nds fabricamos (U8E20).

Como podemos perceber, para os participantes, a agroecologia, em alguns momentos,
se baseia em utilizar insumos naturais na producgéo de alimentos, como esterco de animais e

caldas naturais, ou seja, atribuem o conceito de agroecologia, como uma forma de producao
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sem 0 uso de agrotoxicos e adubos quimicos, e associam principalmente com a horta da escola
e da familia.

Nesse sentido, alguns professores mencionam a importancia de ensinar os alunos, que
ndo basta apenas ndo utilizar agrotoxicos para considerar a producdo de ordem agroecologica,
é preciso ir além, pois a agroecologia se manifesta como um modo de vida, integrando aspectos
sociais, econdmicos, ambientais e politicos, ou seja, hd uma diferenca entre a producdo de

alimentos organicos e agroecoldgicos, como expressa a professora:

Eu penso que ensinar eles que a agroecologia ndo é simplesmente plantar sem
veneno, é um modelo de vida, é uma integracdo entre economia, é o social, é o
politico, é o econdmico, € um projeto de sociedade na verdade, mais justo, que se
preocupe com a qualidade de vida das pessoas, mas também preocupado com 0 meio
ambiente, preocupado que seja economicamente viavel, que seja socialmente justo,
entdo é uma integracdo (U25D20).

Em sintonia com o discurso da professora, também compreendemos que a agroecologia
vai além de produzir sem 0 uso de agrotéxicos ou de utilizar adubos organicos e técnicas de
manejo, pois empreende modos de vida, valores, integracdo dos saberes, experiéncias,
cooperagéo, entre outros aspectos. “Uma agricultura que trata apenas de substituir insumos
guimicos convencionais por insumos ‘alternativos’, ‘ecoldgicos’ ou ‘organicos’ néo
necessariamente sera uma agricultura ecoldgica em sentido mais amplo” (Caporal; Costabeber,
2004, p. 10).

Os autores, apontam também que a agroecologia vai muito além de “aspectos
tecnoldgicos ou agrondmicos da producdo [...] inclui tanto varidveis econémicas, sociais e
ambientais, como variaveis culturais, politicas e éticas de sustentabilidade” (p. 13). Assim,
compreendemos que ha maior necessidade em problematizar em processos educativos essas
questdes para que obtenham melhores resultados nos processos produtivos. Salientamos
também que as concepcdes sobre a agroecologia foram possiveis perceber melhor durante as
entrevistas dos participantes, quando expressam também os principios agroecologicos.

Outra manifestacdo do inédito-viavel relacionado a agroecologia, trata-se dos
principios/valores agroecoldgicos, destacados no mapeamento bibliografico do capitulo 2 e que
também comparecem nos discursos dos participantes, entre eles, coletividade, conhecimentos
tradicionais, técnicas de manejo, dialogo de saberes, agrofloresta e producdo, sustentabilidade,
valorizagédo do trabalhador rural, unido, cuidado, familia, respeito, preservacdo do ambiente,

uso de produtos naturais, aspectos econdmicos, sociais, politicos envolvidos, qualidade do
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alimento, interagdo entre 0s seres vivos nos ecossistemas, manejo integrado, engajamento,
companheirismo, cooperacédo, soberania alimentar e sucesséo familiar.

Destacamos que a sinalizacdo dos principios agroecoldgicos nos discursos e nas praticas
dos sujeitos da pesquisa, além de serem inéditos, sdo viaveis, pois, para a constru¢do do
conhecimento agroecoldgico, ha necessidade do didlogo dos diversos saberes, como 0s que sao
apresentados pelos participantes em suas falas.

A titulo de exemplo, selecionamos algumas falas que representam 0s principios
agroecoldgicos: “Agroecologia engloba economia, comida, familia, troca de aprendizado”
(U17E2). “E unido, é cuidar, coletividade, conhecimento” (UI7E12). “Troca de mudas,
sementes e informagdo” (U50D20). “Produtos organicos, receitas naturais e a busca de
conhecimentos tradicionais” (UI7D16).

Ainda, com relacdo aos principios agroecoldgicos, outros discursos expressos pelos
participantes, se referiram a agroecologia associada a alimentagdo saudavel e de forma segura.
“A agroecologia, proporciona diversos beneficios, como qualidade de vida e alimento”
(UI2E25); “Alimentos mais saudaveis” (UI1E98). “Uma alimentagdo mais balanceada, a
importancia de equilibrar o alimento no seu corpo, alimentos de qualidade, a soberania
alimentar” (U24D20). A alimentacdo saudavel é um direito da populacdo, que exige mudanga
de postura na utilizacdo dos recursos e o fim da contaminacao e polui¢cdo ambiental.

No sentido de explicitar de forma sintética os principios/valores agroecoldgicos,
elaboramos o quadro 6 apresentando aqueles encontrados no processo de mapeamento

bibliogréfico e aqueles evidenciados nas falas dos participantes dessa pesquisa:

Quadro 6 - Principios/valores agroecoldgicos no campo teérico e dos participantes da pesquisa

Campo teorico Participantes

e Reconhece os conhecimentos, técnicas,
saberes e valores culturais e historicos
tradicionais e camponeses Salde humana e ambiental

e Considera 0s agroecossistemas e sistemas Valorizagao e consumo de produtos dos
de producéo natural e local pequenos agricultores

Utilizac&o de bioinsumos/biofertilizantes
Producdo e alimentacdo saudavel

e Potencializam a biodiversidade ecoldgica e e Reforma Agraria
sociocultural e Valorizagdo da identidade camponesa
e Autossuficiéncia alimentar e Técnicas de manejo
Construcdo coletiva de conhecimento e Agrofloresta e produgéo
Dialogo entre as areas de conhecimento e Modo de vida: integracdo da economia, do
(didlogo de saberes, interdisciplinaridade) social, da politica
e Soberania e Seguranga alimentar e e Justica social e ambiental
nutricional e  Sucessdo familiar
e Justica social e ambiental, satde coletiva, e Didlogo de saberes
economia solidaria e  Construgdo coletiva de conhecimentos
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Intercambio de experiencias e  Oportunidade de fazer escolhas
Independéncia de insumos agroquimicos e e Interdisciplinaridade
energéticos externos e Sistema de producéo natural e local
e Integra os principios agrondémicos, e Integracdo da comunidade
ecoldgicos, politicos e socioecondmicos e Coletividade
e  Autonomia, solidariedade, sustentabilidade, e Participagdo
protecdo e ampliacdo da biodiversidade e Cuidado
e Meétodos de desenvolvimento enddgeno e Solidariedade
para o manejo ecoldgico dos recursos e Unido
naturais e Colaboracdo
e Tecnologias especificas para manejo e e Cooperacdo/troca de produtos (mudas,
producédo sementes)
e Participagdo da comunidade e Valorizagdo das experiencias de vida
e Coletividade e  Conhecimentos tradicionais
e Transicdo agroecoldgica e  Agroecossistemas
e Policultivo e Biodiversidade
e Respeito a todas as manifestacoes e formas e Valorizagao dos territorios e sua historia
de vida e Economia solidaria
Etica do cuidado e Sustentabilidade
e Reforma agréria e Seguranca alimentar e nutricional
e Policultivo
e Engajamento

Fonte: Elaboragdo da autora (2023).

Portanto, reforcamos, que as manifestagdes do inédito-vidvel na agroecologia estéo
sendo sinalizadas mediante as compreensdes de professores e estudantes, apresentados nos
discursos dispostos, principalmente, a partir das entrevistas e corroboram com muitos dos
principios encontrados no mapeamento bibliografico. O inédito-viavel também esta sendo
sinalizado nas praticas desenvolvidas na escola e/ou nas casas da comunidade escolar conforme
indica o corpus de andlise. O inédito-viavel enquanto praxis, reflexdo e a¢do, que caminha para
a consciéncia maxima possivel dos sujeitos, sobre a agroecologia.

Salientamos também, o comparecimento de indicios de inédito-vidvel na agroecologia
guando os estudantes expressam o dialogo que ocorre entre as escolas e as comunidades. Eles
evidenciam que existe uma troca de produtos, como adubos organicos, mudas de plantas e de
aprendizados. Mencionam que os saberes, aprendizados, conhecimentos, tanto aqueles visto na
escola, quanto aqueles trazidos de casa, contribuem para o processo de aprendizagem e interagao
entre escola e comunidade. Nesse sentido, apresentamos alguns discursos dos estudantes que

denotam essa perspectiva:

Os meus pais ajudam trazendo esterco e flores para a escola (U7E12). Em casa temos
uma pequena horta com variedades de chas, horteld, tomate e cebolinhas. N&o usamos
Venenos, apenas receitas caseiras para espantar os insetos (U20E100). O que
aprendemos sobre agroecologia, a gente pratica em casa, eu mesmo tenho a minha horta
(U3E3). A gente planta para nosso consumo e serve de aprendizagem, a0 mesmo tempo
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temos aula tedrica para saber o que podemos melhorar (UGE10). Muitas coisas que eu
trouxe aqui da escola eu levei pra casa e ajudou bastante. Eu trabalho no restaurante do
meu pai e temos uma horta organica no quintal e as vezes até as prdprias cascas dos
alimentos acaba pegando e fazendo como adubo e utilizando na horta de novo (U3E98).

A partir dos depoimentos dos estudantes, além do didlogo, um dialogo de saberes esta
ocorrendo entre a escola e a comunidade, uma troca de conhecimentos, a solidariedade e a
cooperacdo entre 0s estudantes e entre as escolas e a comunidade, ou seja, manifestacfes do
inédito-viavel esta acontecendo, nas casas dos estudantes, a partir das aulas teoricas e das
praticas na horta escolar, da compostagem, e do projeto da agrofloresta.

Também percebemos que, muitas dessas préaticas ja faziam parte da vivéncia deles, pois
a maioria reside no campo, possibilitando a troca de seus saberes junto aos colegas, professores
e familiares. H& uma colaboracdo entre as familias e as escolas, quando as mesmas fazem a
troca de produtos, sementes e mudas, como afirma a professora “[...] ocorre também algumas
acdes de coletividade como troca de produtos, mudas e sementes e informacéo, o resultado é
a cooperagdo” (U50D20). As familias fornecem adubos orgénicos, flores e outras mudas para
aescola e a escola na medida do possivel, além de servir sua producéo de hortalicas na merenda
escolar, também oferecem para o consumo das familias dos estudantes. Essas interacfes sao

confirmadas pelos professores em seus depoimentos:

Sobre a horta eles falam: Nés podemos plantar essa daqui porque 14 em casa produziu
bem, entéo eles trazem mais da vivéncia deles. E temos aqueles que falam: vou fazer
essa composteira la em casa que eu ndo pensei em fazer (U19D12). As familias, no
ano que eu trabalhei, enviavam para a escola mudas, sementes, esterco, colaboravam
com a escola. Alguns alunos pediam mudinhas para levar para a casa, entdo houve
essa troca, até de conhecimento, trazendo informagdes de praticas que eles viam 0s
pais fazendo em casa para a gente testar na escola, pesquisar sobre aquela pratica e
ver se ela tinha alguma fundamentacao cientifica (U7D16). NGs temos o projeto da
Agrofloresta com mudas mistas de mandioca, pinheiro, ipé, banana e jaboticaba. Os
alunos véo levar para casa esses projetos e vao trazer aqueles que nas suas casas
deram certo para as outras pessoas conhecerem e integrar toda a comunidade com
esses conhecimentos (U1D9).

Logo, compreendemos que o estudo da agroecologia é propicia para a integracéo,
interacdo e troca de saberes entre os coletivos, pois, conforme Auler (2021a), a agroecologia
caminha para o dialogo de saberes, para a memoria biocultural, que de acordo com Toledo e
Barrera-Bassols (2015), se refere a forma como as pessoas armazenam, comunicam e utilizam
informagdes tanto individual quanto coletivamente, incorporando aspectos bioldgicos e
culturais, como destacado em nossa pesquisa, por exemplo, quando a estudante expressa: “A

maior parte sobre o conhecimento veio da escola e eu gosto de achar que é uma troca sabe, eu
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levo da escola para casa e eu trago 0 pouco que eu aprendo em casa, até com as experiéncias
dos mais velhos, meus avos que ja trabalhavam com plantagoes antigamente” (UI3E30).

Portanto, quando os participantes mencionam e consideram as experiéncias dos mais
velhos, dos avos, 0s conhecimentos tradicionais, troca de vivéncias, no estudo e na pratica da
agroecologia, compreendemos que estdo ponderando o conceito de memaria biocultural.

Nesse sentido, “O saber tradicional ¢ compartilhado e reproduzido por meio do didlogo
direto entre o individuo, seus pais e avos, (com vista ao passado), bem como entre o individuo
e seus filhos e netos (em relagdo ao futuro)” (Toledo; Barrera-Bassols, 2015, p. 94). Para Auler
(20214, p. 124), “assim como individuos e povos, a espécie humana também tem memoria, a
qual permite desvelar as relagcdes que a humanidade tem estabelecido com a natureza, suporte
e referéncia de sua existéncia ao longo da historia”.

Auler (20214, p. 153) ainda nos ensina que o didlogo de saberes se constitui no dialogo
de trés campos, quais sejam, “a cultura elaborada, conhecimentos resultantes do enfrentamento
de demandas ignoradas e a memoria biocultural. Esses dois ultimos, por ndo serem funcionais
a logica do capital, somente entram em cena mediante movimentos contra-hegemonicos”, ou
seja, nesse contexto considera-se 0s conhecimentos ainda ndo produzidos porque as demandas
dos excluidos, entre eles, a agroecologia, foram desconsideradas, ndo foram pesquisadas, ndo
gerando conhecimentos.

Assim, conforme Santos e Auler (2019), para a efetivacdo da agroecologia, o
engajamento desses coletivos buscam aprofundar valores para uma educacdo critica e
transformadora, assim como estruturar processos educativos coerente com 0s mesmos, também
buscam problematizar os siléncios sobre os valores materializados no modo de producdo do
agronegacio, valores do capital.

Dessa forma, reiteramos que nesse processo da pesquisa de tese, é importante deixar
claro que as compreens@es que sinalizam o inédito-viavel da agroecologia, pelos participantes
da pesquisa, ttm comparecido nas respostas dos questionarios, porém, melhor evidenciadas
durante as entrevistas.

Isso porque, de posse das respostas aos questionarios, foi percebido também uma
limitacdo na elaboracgdo das questdes. Assim, foram formuladas questGes para a entrevista de
modo que os participantes pudessem expressar melhor suas compreensdes e praticas
relacionadas as alternativas de producdo de alimentos, no caso a agroecologia.

Outra justificativa, se refere ao tipo da entrevista que foi desenvolvida, uma entrevista
semiestruturada, a qual, possibilitou maior oportunidade e flexibilidade para os didlogos, em

que puderam sinalizar melhor as compreensdes, principios e valores associados aos principios
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agroecoldgicos, bem como nas praticas desenvolvidas na escola e/ou nas residéncias, na
comunidade escolar.

Vimos que esse entendimento também sinalizou elementos que corroboram com a tese
desta pesquisa, ja apresentada na introducdo deste trabalho, mas que vale destacar aqui: a tese
do estudo corporifica-se colocando a agroecologia como inédito-viavel no campo produtivo,
sinalizando desafios, caminhos, outros inéditos-viaveis para processos educativos, na
perspectiva de repensar a organizagao espaco-temporal das escolas e seus curriculos.

Portanto, reforcando, o foco deste estudo estd nos processos educativos, porém, estes
ndo podem deixar de problematizar e dialogar com os processos produtivos, no caso, 0S
modelos de agricultura baseado no agronegdcio/agrotoxicos e na agroecologia. E preciso
problematizar no curriculo aspectos do campo produtivo sobre o0 agronegocio e agroecologia.

Os novos inéditos-viaveis também caminham para superar o que seja, talvez, a principal
fragmentacdo encontrada na escola, muito mais danosa e que esta impedindo processos criticos
e transformadores: uma separacdo/fragmentacao entre processos produtivos e educativos. Essa
fragmentacdo é muito mais profunda que a fragmentacéo disciplinar, pois compreendemos que
a superacdo da fragmentacdo disciplinar é insuficiente para alcancar processos educativos
realmente criticos e transformadores.

Portanto, entendemos que, sem a superacao da fragmentacgdo entre processos educativos
e produtivos, a escola poderd, até ser critica, mas dificilmente transformadora. Assim, Auler
(2021a) denota que ha a necessidade de superar a separacao entre concepgao e execucao e

superar a separacdo entre processos produtivos e educativos.

4.3 SUBCATEGORIAS EMERGENTES

Compreensfes associadas a situacdo-limite, expressa pelo agronegdcio/agrotoxicos,
constituem manifestacdes que expressam resignacdo, fatalismo, auséncia de horizontes para
além do uso de agrotdxicos, do modelo de agricultura, no qual sdo uma das principais
manifestacdes.

Assim, no aprofundamento, no detalhamento dessa tendéncia no pensar, emergiram as
seguintes subcategorias: a) o agronegécio e os agrotoxicos ‘alimentam o mundo’; b) o
agroneg0cio e 0s agrotdxicos como caminho Unico para o0 progresso, para o desenvolvimento
econdmico; c) fatalismo: os agrotoxicos causam problemas ao ser humano e ao ambiente, mas
ndo ha o que fazer; d) mau uso dos agrotoxicos; e) conscientizacdo sem a problematizacdo do

modelo do agronegdcio. salientamos que essas categorias que expressam manifestaces de
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situacdo-limite no campo do agronegdcio, sdo compreensdes a serem problematizadas em
processos educativos.

Compreensfes e praticas, associadas ao inédito-viavel, ao dialogarem com 0s
referenciais tedricos, foram agrupadas em subcategorias que vao além da denuncia, que indicam
a possibilidade de modelos de producdo de alimentos para além do uso de agrotoxicos, do
modelo de agricultura do agronegdcio, associadas ao inédito-viavel.

Assim, em seu aprofundamento, foram identificadas tendéncias no pensar, mas
principalmente praticas incipientes, no ambito das duas escolas do campo, que expressam, que
sinalizam horizontes inéditos associados a agroecologia, quais sejam, as subcategorias: a)
didlogo entre escola e comunidade; b) constituicdo de uma cultura de participacdo; c)
flexibilidade curricular e d) curriculo interdisciplinar.

Essas subcategorias sintetizam indicativos de inéditos viadveis, normalmente néo
exequiveis em curriculos convencionais, em que continua predominando a educacgdo bancéria.
Essa dimensé&o da pesquisa foi fundamental para a constituicdo da tese defendida nesta pesquisa,
ja mencionada: a agroecologia, como inédito-viavel no campo produtivo, sinaliza inéditos-
viaveis para processos educativos, na perspectiva de repensar o curriculo, a organizacao espaco-

temporal da escola.

4.3.1 Subcategorias relacionadas a situacao-limite agronegocio/agrotoxicos
4.3.1.1 O agronegocio e os agrotoxicos ‘alimentam o mundo’

Inicialmente, destacamos que a subcategoria “O agronegdcio e 0s agrotdxicos
‘alimentam o mundo’” expressa uma tendéncia no modo de pensar pela maioria dos
participantes da pesquisa, essencialmente, dos estudantes, visto que compreendem que 0
agronegocio/agrotoxicos sdo um ‘mal necessario’ para a sociedade, pois dentre tantos aspectos
a favor desse modelo, assumem que 0 mesmo € o tnico caminho capaz de dar conta de alimentar
a populacéo do mundo, do Brasil, do Mato Grosso, quando um deles expressa: “O Agro carrega
tudo que nds fazemos, comemos e vivemos. No Mato Grosso a maioria dos empregos sdo de
fazenda. Em Sorriso eles sdo os maiores produtores de soja, e o Brasil € um dos maiores
produtores de graos do mundo” (U32E78).

Nesse mesmo sentido, o governador anunciou em uma entrevista concedida ao Reporter
MT (2023, on-line): “Até 2050 seremos 10 bilhdes de pessoas no planeta, a demanda por

alimentos no mundo vai continuar crescendo. O Unico pais do mundo que pode crescer a
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producdo mais do que o consumo se chama Brasil. E o Estado do Brasil que pode dobrar a sua
produc@o em 10 anos se chama Mato Grosso”. Assim, nos perguntamos: o que esperar da maior
parte da populacdo que vive nestes espacos, uma vez que, que o proprio Estado anuncia,
corrobora e investe muito no agronegocio?

O objetivo principal € promover o0 agronegdcio e seu desenvolvimento a qualquer custo,
para o progresso. Quanto maior a quantidade de producdo de gréos, maior serd a lucratividade.
E o que Rigotto et al. (2012) nos apresenta, um modelo de desenvolvimento que se reproduz
atravessado por discursos dissonantes. De um lado a grande promessa, nunca cumprida as
populagdes locais, de uma vida melhor. De outro, a realidade vivida pelas populagdes que
pagam cotidianamente o preco da busca interminavel pelo progresso.

No contexto do MT, o municipio de Sinop, é um dos espacos da regido que mais produz
grdos no modelo do agronegdcio. Nesse sentido, o jornalista Ricardo Targino (2023), publicou
uma matéria no Midia Ninja com o titulo “A Chernobyl do Agro”, como uma critica ao
agronegocio no municipio. O Jornalista insere uma foto da cidade, ironizando, o que a maioria
da populagdo diria: “Aqui ¢ Sinop, a Capital do Nortdo, um império da monocultura
mecanizada Mato-Grossense” (on-line). Nas palavras do jornalista, Sinop ¢ tida como “o
“celeiro do mundo”, que “gragas” ao avango da soja, a cidade ¢ obrigada a “importar” mais
de 80% do alimento que come. S6 20% da comida que chega na mesa de deste municipio é
produzida em MT.

Ainda, conforme o jornalista, um segundo hospital do cancer seré inaugurado, dada a
brutal explosdo da doenca na populacédo local. A regido é recordista também nos casos de
cancer infantil e no percentual de bebés natimortos. A causa dessa tragédia? “Agrotoxicos
jogados no ar! Veneno pulverizado por avides. O apocalipse AGRO! Um envenenamento que
ndo é s6 do alimento, do solo e da 4gua. O envenenamento deliberado da populacéo de Sinop
¢ verdadeiramente criminoso” (on-line). Neste contexto, durante as elei¢cbes em 2022, o
candidato e ex-presidente teve 77% dos votos. “Se fosse reeleito, Sinop seria ainda mais
rapido uma Chernobyl do Agro! [...] O AGRO ¢é uma das politicas de Estado que mais caro
custam ao Brasil, em todos os sentidos, o Agro produz fome” (on-line), sendo grande o
desprezo pela vida, relata e critica o jornalista.

O Agronegaocio néo acabou com a fome, pelo menos ndo foi iSso 0 que vimos e estamos

vendo, pelo contrario, como aponta Caporal (2011, p. 125), “a cada dia morre mais gente de
fome e subnutricdo. Estima-se que no mundo, a cada 7 minutos morre uma crianga de

desnutricdo. Seriam 8 por minuto. Quase 13 mil criangas morrem por dia”.
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Ou seja, existem milhares de pessoas passando fome no Brasil, e isso ndo é s6 um
problema quantitativo de producdo de alimentos, mas também de qualidade e distribuicdo
desigual e injusta (Caporal, 2011). “O fato é que distribui¢do de renda e consequentemente de
alimentos se da de forma muito desigual e injusta, configurando uma realidade de que em nosso
pais nem sempre se consegue contrabalancar a producéo de alimentos e a seguranca alimentar
da populagao”, destacam Miletto e Robaina (2023, p. 22).

Assim, é necessario também, que tenhamos garantido o direito a soberania alimentar e
nutricional, o “acesso regular e permanente de alimentos de qualidade, em quantidade
suficiente, sem comprometer 0 acesso a outras necessidades essenciais, tendo como base
praticas alimentares promotoras de salude que respeitem a diversidade cultural e que sejam
ambiental, cultural, econdmica e socialmente sustentdveis” conforme assegura a Constitui¢ao
Federal sob a Lei n°® 11.346, de 15 de Setembro de 2006 (Brasil, 2006, art°.3).

Para isso, sdo necessarias politicas e estratégias que promovam a producéo, distribuicdo
e consumo sustentaveis de alimentos, garantindo o direito a alimentacao para toda a populacao
respeitando as diversas culturas e habitos alimentares de nosso povo. Isso requer a formulagéo
de varias formas inter-relacionadas de intervencdo do Estado com uma perspectiva de curto,
médio e longo prazo (Caporal, 2009a).

Reiteramos que, quantidade de alimentos nés temos, o problema esta, como afirma
Auler (2021a, p. 30), “no ambito da socializacdo, do acesso a eles. Nas relagdes sociais vigentes,
0 acesso passa pela l6gica de mercado, insensivel & fome daqueles que ndo podem compra-los”.
Nesse sentido, Auler (2018, p. 119), acrescenta sobre a necessidade de ir alem disso, pois se
trata da “socializagdo de algo de qualidade discutivel, produzido com altos danos
socioambientais, com grandes concentragcbes de componentes quimicos [...] incorporam a
I6gica, os valores do agronegocio, movidos pela concentracdo fundiaria que requer insumos
quimicos em larga escala”. Para o autor, ¢ necessaria a “supera¢do da logica da simples
apropriagio mais igualitaria dos atuais produtos da CT” (2018, p. 119). E necessaria a busca de
um modelo distinto de producéao de alimentos daquele praticado pelo agronegocio.

O problema da fome se refere também as dimensdes técnicas e politicas. “Técnico
porque a tecnociéncia capitalista é insuficiente e, em muitos casos, incompativel com uma
efetiva sustentabilidade socioambiental, com a busca da soberania alimentar. [...] E politico
porgue para produzir alimentos de qualidade demandam-se decisdes também politicas”, ou seja,
0 acesso a uma alimentagdo de qualidade ndo faz parte da logica do sistema politico que é

também movido pelo capital (Auler, 20214, p. 31).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.346-2006?OpenDocument
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Para Freire (2018, p. 98), “A fome frente a frente a abastanga e o desemprego no mundo
séo imoralidades e ndo fatalidades como o reacionarismo apregoa com ares de quem sofre por
nada poder fazer. O que quero repetir, com forca, é que nada justifica a minimizacao dos seres
humanos”, das maiorias compostas pelas minorias, que nao se deram conta ainda que “juntas,
seriam a maioria. Nada, o avanco da ciéncia e/ou da tecnologia, pode legitimar uma ‘ordem’
desordeira em que s6 as minorias do poder esbanjam e gozam enquanto as maiorias, em
dificuldades até para sobreviver, se diz que a realidade ¢ assim mesma” (p. 98).

Assim, destacamos que a maior parte dos grdos sdo exportados para producdo de
alimentos aos animais, ou sdo exportados como matéria-prima e importados como produtos
industriais manufaturados. Entre os produtos mais exportados, estdo: soja (11,57% do valor
total das exportacdes), o petrdleo (10,74%), o minério de ferro (8,98%) e o milho (3,20%)
(Junior; Goldfarb, 2021).

No entender de Leonardo Melgarejo, da mesma forma que faz a China, maior parceiro
comercial do Brasil, outros paises, inclusive europeus, compram essencialmente produtos para
producdo de racdo animal, como soja e milho (Rede Brasil Atual, 2023). “H& um privilégio
escancarado nas culturas de exportacdo que, de tempos em tempos, faz faltar comida no
mercado interno e/ou proporciona a elevacdo dos precos dos alimentos para a classe
trabalhadora” (Junior; Goldfarb, 2021, p. 16).

O Brasil € um dos paises com maior desigualdade agréaria do mundo, que enquanto a
minoria sdo proprietarios da maior parte da terra, do monopdlio de grdos para exportacdo, a
maioria que pouco ou nada tem, os silenciados do mundo, vivem a deriva da fome, e 0 mais
intrigante, sdo estes que sustentam a populacdo com alimentacdo, os pequenos agricultores, e
ndo os latifundiarios (Toledo; Barrera-Bassols, 2015).

O paradoxo revelado recentemente, ndo apenas no Brasil, mas também no resto do
mundo, é que “0s pequenos agricultores, isto €, os camponeses e agricultores familiares, geram
70% dos alimentos que sdo consumidos por uma populacdo de 7,3 bilhdes de individuos
(Toledo; Barrera-Bassols, 2015, p. 20). Nesse sentido, precisamos de um “foco expressivo no
suporte aos agricultores familiares, uma vez que esta provado que é a agricultura familiar o
setor responsavel pela maior parcela da producéo dos alimentos da cesta bésica das diferentes
regides do pais” (Caporal, 2009, p. 46).

Retomando, o discurso de que o agronegdécio e 0s agroquimicos séo capazes de acabar
com a fome, se confirmam por meio de outras falas dos participantes da pesquisa, revelando
uma tendéncia no pensar: “Sem o Agro, ndo temos alimentos” (UIEI). “No Agro, se ndao

plantar e colher, o Brasil ndo janta” (U6E7). “O Agro alimenta o pais” (UI5D15). “Sem
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agrotoxicos vao morrer de fome” (Ul 1E24). “O agronegdcio € essencial para a sobrevivéncia,
os alimentos chegam as mesas das familias ” (U35E92).

Assim, compreendemos que essa Visdo, assim como as anteriores, implica em
concepcdes simplistas, ingénuas e miticas. Auler e Delizoicov (2015) evidenciam que a postura
fatalista e ingénua da realidade, poderia estar sendo retroalimentada por construcées histéricas,
denominadas de mitos, podendo levar a um efeito paralisante. As reais questdes que envolvem
0 agronegaocio foram historicamente silenciadas, inclusive no quesito do conhecimento, quanto
mais ingénuo, melhor para manipulagdo dos chamados oprimidos.

Afirmamos que os mitos visam “simplificar o mundo naturalizando-o”, ou seja, sua
funcdo ¢ “retirar a historia das coisas de modo a torna-las naturais. Esta ‘captura’ da historia
das coisas promovida pelo mito mostra-se Gtil para a legitimacdo do discurso
desenvolvimentista” (Rigotto et al., 2012, p. 1538). Assim como, as expressdes trazidas por
Auler (2021a) “os transgénicos acabardo com a fome no mundo”; “fome zero com 100%
transgénico; “ndo podemos deter o avango tecnologico; e o “desemprego no mundo é uma
fatalidade do fim do século”, sdo visdes simplistas, ingénuas e fatalistas.

Além disso, sublinhamos que, os discursos apresentados pelos participantes, mas
sobretudo, aqueles que denotam o agronegdcio/agrotoxicos como um ‘mal necessario’” para a
alimentacédo da populacdo, como: “Sem os agrotoxicos ndo se mantém estoques para alimentar
a populag¢ao, um mal necessario” (U7D6). “O agrotoxico acaba sendo um mal necessario”
(UB6E64), vdo ao encontro do que Petersen (2015a) apresenta, ao dizer que a tese do ‘mal
necessario’, € veiculada no dia a dia pelos meios formadores de opinido publica, possibilitando
condi¢des para que se estabeleca um clima de ‘salve-se quem puder’. Nesse sentido, é
importante observar que o objetivo da midia em relagdo ao agronegdcio, é manipular a
populacdo, por meio da constituicdo de uma formacao Unica de opinido publica.

Na realidade, 0 que estd em jogo em todos esses processos € uma relacdo concreta de
opressores e oprimidos, em que, 0 agronegdcio e outras corporagdes, constituidas pelas classes
dominantes, a minoria, oprimem as classes inferiores, que sdo a maioria, sob diversas maneiras,
manifestadas nos mitos, nos fatalismos, como ja vimos anteriormente.

Portanto, existe conforme Freire (2019, p. 67) uma “dualidade existencial dos oprimidos
que, ‘hospedando’ o opressor, cuja ‘sombra’ eles ‘introjetam’, sdo eles e a0 mesmo tempo séo
o0 outro. Dai que, quase sempre, enquanto ndo chegam a localizar o opressor concretamente,
como também enquanto ndo cheguem a ser ‘consciéncia para si’” tomam para si, atitudes

fatalistas em relacdo a situagdo concreta de opressdo em que vivem. Isso, de acordo com Freire
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(2019, p. 67), “é fruto de uma situagdo histdrica e socioldgica e ndo um trago essencial da forma
de ser do povo”.

Os oprimidos muitas vezes vivenciam uma dualidade em sua existéncia, sendo, por um
lado, vitimas da opressao, sujeitos a praticas e sistemas opressores, e por outro lado também
internalizam, de alguma maneira, as mentalidades, os comportamentos, as crengas, os valores
e normas do opressor, podendo assim, resultar em conflitos internos de identidade. Nesse
processo, de ndo conscientizacdo da opressdo, os oprimidos assumem atitudes fatalistas,
aceitando passivamente as situacdes, muitas vezes crendo que ndo poderdo muda-Ila, ou também
tomando como um obstaculo a transformacéo e a luta por justica e igualdade (Freire, 2019).

Torna-se necessario, conforme Freire (2019), a libertacdo dos oprimidos, mas para isso,
¢ imprescindivel a tomada de consciéncia de sua prépria situacdo, uma integracdo da
internalizacdo da opressao e a postura ativa na luta pela emancipacéo, envolvendo a construcao
de uma “consciéncia para si”, reconhecendo sua humanidade e valores, superando as atitudes
miticas e fatalistas e tomando medidas para transformacéo da situacio de opressdo. “E preciso
gue comecem a ver exemplos da vulnerabilidade do opressor para que, em si, va operando-se
conviccdo oposta a anterior” (Freire, 2019, p. 70).

Nesse sentido, a problematizacdo do mito e do fatalismo de que o modelo do

agronegdcio ird alimentar o mundo consiste em desafio central para processos educativos.

4.3.1.2 O Agroneg6cio e os agrotdxicos como caminho Unico para 0 progresso, para O
desenvolvimento econdmico

Vivemos em uma sociedade, em que o sistema capitalista vigente e hegeménico do
agronegocio junto a outras corporacdes igualmente capitalistas, objetivam intensificar o
desenvolvimento econémico, o lucro, o consumo, a qualquer custo, por meio da alta
produtividade de gréos e por consequéncia um alto consumo de agroquimicos.

Essa busca de produzir mais e melhor ndo cessa de crescer e pressupde a assuncao do
progresso, mas esse progresso € um ato de crenga historica que também traz desigualdade,
violéncia, exclusao, concentracdo de renda, subdesenvolvimento (Dupas, 2006), destruicdo da
sociobiodiversidade, quando des(re)territorializa 0s sujeitos e interrompe 0 processo de
producdo da cultura popular humana (Camacho, 2012), agravamentos socioambientais
causados pelo aumento dos desmatamentos e das queimadas, pela acentuada liberacdo e uso de
agrotoxicos e fertilizantes, provocando alta producgéo de gas carbonico e elevada temperatura
do planeta, elevados niveis de polui¢do do solo, da agua e da atmosfera, profunda degradacgéo

dos ecossistemas e comprometimento das relagdes ecoldgicas (Rigotto, 2019).
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Em virtude das vérias manifestacbes de problemas ambientais, 0 agroneg6cio tem
apoiado e investido fortemente em acfes e projetos para “mitigar” esses problemas utilizando-
se de slogans, como, “principio do desenvolvimento sustentavel”, “empresa verde”, como
forma de aplacar as criticas sociais, ou seja, quanto mais poluente o setor, mais interesse
demonstra em acles paliativas e mercadoldgicas voltadas para amenizar situagdes criticas
(Dupas, 2006).

Um dos exemplos citados pelo autor, trata da Ford quando o presidente da época teve a
ideia de transforma-la em “empresa verde”, na tentativa de melhorar a sua imagem perante seus
concorrentes. Nesse sentido, “é comum ver pelas ruas veiculos altamente poluidores, [...] com
decalques de féabrica insinuantes como a ‘eco-sport’. Os slogans politicamente corretos do tipo
‘empresa amiga do verde’, ‘ecologicamente correta’ lotam os relatérios anuais das corporagdes”
(Dupas, 2006, p. 249).

Para os empresérios, a indUstria tem feito a sua parte e vem se organizando para mudar
alguns processos produtivos por meio de programas de reciclagem na l6gica da ecoeficiéncia.
Nas manifestacdes das associacBes comerciais, pequenos investimentos sdo incentivados a
serem destinados a melhoria e protecdo do ambiente (Dupas, 2006).

Assim, proteger o ambiente ndo é mais apenas para ecologistas, comeca a influenciar a
estratégia de negdcios. O objetivo € explorar oportunidades advindas do “eco-business” para
agregar valor comercial aos produtos (Dupas, 2006). Para o autor, “O Unico fato concreto, [...]
foi o surgimento do mercado de venda de certificados de crédito de carbono, bem como de
consultorias especializadas em comercializa-los. Esses créditos permitem que paises ricos
incluam em suas metas de reducdo, nos paises pobres, investimentos em tecnologias limpas”
(p. 252), tipo as florestas renovaveis.

Para tanto, esse sistema capitalista hegeménico projetado pela minoria da sociedade,
produz, domina, manipula grande parte dos produtos, valores e pessoas, e tem contribuido para
uma tendéncia no pensar “o agronegdcio e 0s agrotdoxicos como caminho unico para o
progresso, para o desenvolvimento econdmico”, reforcada com o mito discutido em categoria
anterior. Percebemos que, para grande parte da populacdo e dos participantes da pesquisa, 0
agronegocio/agrotoxicos, é pertinente pois, traz o bem-estar social, traz a felicidade, o
progresso, o desenvolvimento, pois 0 “progresso supde que a civilizagdo se mova para uma
direcao entendida como benévola ou que conduza a um maior nimero de existéncias felizes”
(Dupas, 2006, p. 30).

E essas concepcdes, na nossa compreensdo, empreendem mitos, fatalismos, caminho

unico. “Forgas produtivas tnicas, cultura elaborada tinica, politica cientifico-tecnoldgica Unica
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e uma s6 agenda de pesquisa. Tudo isso conformando a moldura de uma Unica concepg¢éo de
progresso, submetida a logica linear” (Auler, 2018, p. 99), como sé&o reveladas nos discursos:
“Agro ¢ salvagdo, solugdo, unico caminho” (U9DY). “Ndo existe cultivo sem agrotoxicos”
(US9ES58). “A economia brasileira vem do Agro” (UIEI). “O Agro mantém a economia para
exportagdo com regras rigorosas, e mudancas radicais podem intervir de modo negativo na
economia” (U7D7).

Para os participantes, o0 agronegdcio/agrotdxicos é salvacao, é solugdo dos problemas,
€ 0 unico caminho que contribui para a movimentacao e o desenvolvimento da economia do
pais, para o progresso da humanidade, ndo havendo outras possibilidades, caminhos, para a
producdo de alimentos e lucratividade, denotando uma visdo simplista, fatalista, linear, mitica
e ingénua sobre a tematica.

Essa perspectiva Unica, mitica e de progresso de producdo de alimentos, como ja
mencionamos, é amplamente defendida e dominada pelo modelo do agronegdcio, constituida
pelas grandes corporacfes multinacionais, latifundiarios, meios de comunicacdo de massa e
pelo Estado. Como menciona Dupas (2006), o progresso, tal como descrito no discurso
hegeménico das elites governantes, nada mais é do que um mito renovado por um aparato
ideoldgico interessado em nos fazer acreditar que a histdria tem um destino certo e glorioso,
que depende mais da negligéncia embevecida das massas do que do seu ativismo e da critica
intelectual.

Nesse sentido, as corporacdes consistidas pela minoria, definem e ordenam os caminhos
a serem trilhados pela maioria, a classe trabalhadora, principalmente do campo, que muitas
vezes sofre exploragdo, violéncia, éxodo rural forgado e desigualdade social. “Os lucros e
beneficios estdo concentrados nas maos de poucos, enquanto o 6nus do desenvolvimento é
compartilhado entre os trabalhadores, aos grupos vulneraveis e discriminados como os pobres,
pretos, indigenas e mulheres” (Gurgel et al., 2019).

Esta exploracdo, conforme Lira, Albuquerque e Gurgel (2019), ndo se limita apenas as
dimensGes financeiras na vida dos trabalhadores, pois afeta também os processos de salde e
doenga, influencia no modo de pensar, nas concepgOes, na cultura, nos valores, tornando-se
processos naturalizados para os dominados, limitando a percep¢éo para além do caminho Unico,
linear do agronegocio. “Pretendem é transformar a mentalidade dos oprimidos e néo a situagéo
que os oprime, e isto para que, melhor adaptando-os a esta situagdo, melhor os dominem”
(Freire, 2019, p. 84).

Como ja vimos, essa perspectiva Unica e fatalista do agronegdcio, comparece em muitos

discursos dos participantes, mas principalmente dos estudantes, como expressa o professor: “A
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maioria ndo consegue formar ideia, a ideia do Agro é muito forte, da status, da dinheiro, da
fama, € isso que importa. Quando vocé questiona o lado ruim do Agro, eles ndo tém interesse,
eles s6 querem o lado bom, camionete, festas e outras coisas” (U18D9).

Para Gurgel et. al. (2019), hd uma ideologia baseada na virtude do crescimento, e que,
qualquer barreira e limite a este, deve ser removido, inclusive as questdes ambientais, sociais e
politicas. Conforme o autor, o projeto neoliberal foi orientado para a crescente acumulagédo de
riqueza e apropriacdo crescente de mais-valor. Essa perspectiva também corrobora com o
discurso de um professor quando expressa a visdo dos estudantes quanto ao agronegdcio,
“Entdo, eles tém aquela concepgdo, principalmente, pelas propagandas e pela midia de que o
Agro estd em tudo e que o Agro domina tudo” (U15D12).

De fato, a midia € uma das corporacdes que influenciam na formacao da opinido publica
em relacdo ao agronegocio/agrotdxicos, por meio de propagandas de incentivo, como exemplo,
o0 slogan “O Agro ¢ Pop, o Agro ¢ Tech, o Agro ¢ Tudo”, como ja mencionamos em escrita
anterior.

Esse tipo de informacéo objetiva “vender” a populagdo a ideia de que o agronegocio €
0 caminho para 0 progresso, para 0 avanco, para a salvacdo, sendo capaz de transformar as suas
realidades para melhor, principalmente quando se trata de aspectos financeiros, econémicos e
de desenvolvimento, corroborando com os discursos dos participantes, manifestando que o
Agro é/sdo: “Projetos/desenvolvimento tecnoldgico, um pilar da economia” (U22E36). “Tech,
tecnologia, Pop, agricultura conhecida no pais e fora, Tudo, agricultura estd em varios
lugares” (U11E15). “Crescimento econdmico/tecnolégico, importacao/exportacédo, Pop,
atrelado a nossa cultura” (U6D6). O agronegdcio, para os participantes, também parece estar
relacionando ao bem-estar na salide e no ambiente, quando expressam: “O agro é riqueza para
o Brasil” (U21E40). “O Agro é tudo” (U4ES).

Dessa maneira, percebemos que, grande parte da populacdo, especialmente a classe
popular, apresenta uma ideologia fatalista e ingénua perante as informacdes estratégicas que a
midia corporativa exibe sobre 0 agroneg6cio, pois 0 mesmo nao € a Gnica e melhor alternativa
de producéo e consumo de alimentos, de desenvolvimento econdmico, ambiental e de salde.

Existem outras possibilidades, outros caminhos, como a agroecologia, com produgéo e
consumo de alimentos de forma segura, promovendo a harmonizacao e integracdo do ambiente
com todas as formas de vida sem prejuizos e proporcionando a valorizacdo e o didlogo sobre
os diversos saberes, valores e culturas. Esta que, na maioria das vezes, é descredibilizada pelo
modelo hegemdnico do agronegdcio que juntamente com a midia conduzem grande parte da

populacdo a manipulacéo e a reproducdo do modelo dominante.
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A midia tem a capacidade de dominacdo social e politica, cujo objetivo, é o
consumismo. A partir da ldgica do capital, construida historicamente desde a “Revolucdo
Verde”, intenta para a busca de mais desenvolvimento cientifico, mais desenvolvimento
tecnoldgico, mais desenvolvimento econdmico, e o bem-estar social, um modelo linear de
progresso para a salvacdo da humanidade (Auler, 2018).

A elite dominante, o capitalismo, a midia com seu poder ideoldgico buscam, conforme
Hammes, Zitkoski e Bombassaro (2018, p. 1014) estratégias para transformar “os imaginarios
sociais, [...] das classes populares pela forca arrebatadora da industria cultural de massas. [...]
forma de dominagdo social e politica que regulamenta e controla a vida [...] a partir do projeto
da globalizacdo econdémica ancorada no livre mercado e no consumismo como fim ultimo da
ordem social”. Essa perspectiva é contemplada, mais uma vez, na fala da participante, quando
expressa: “O Agromnegocio estd presente em todas as camadas da produgdo e do consumo de
produtos. Da roupa que vestimos a comida que ingerimos, o Agro é parte viva, fornecendo
principalmente, insumos e commodities para a producdo de bens e manutencdo da
agropecudaria” (UL7TE25).

Assim, 0 agronegocio/agrotoxicos, na nossa compreensao e de outros pesquisadores,
esta longe de ser “tudo”, “pop”, “tech”, como apresenta a classe dominante e reproduzida por
grande parte da populacgdo, pois esse modelo agricola “possui pouquissima tecnologia nacional
(ndo ¢ tech), ndo gera emprego e renda para a populagdo (ndo € pop) e esta longe de ser tudo”,
ou seja, sdo inumeros os exemplos de desigualdades ocasionados por esse modelo, em varios
setores da sociedade (Junior; Goldfarb, 2021, p. 5).

Para os autores, quando se analisa 0 “Agro que ndo € tech”, esta se falando que o Brasil
tem passado por um dos maiores processos de desindustrializacdo e/ou desnacionalizacéo da
histéria mundial, com fechamento e reduc¢éo da producéo industrial, com desemprego em massa
e aumento da dependéncia externa da oferta de bens industrializados. Além disso, para 0s
autores, sdo poucas as oportunidades de trabalho na area do agronegdécio, pois as industrias
estdo sendo privatizadas ou fechadas, as maquinas sendo automatizadas, restando trabalho
apenas para a minoria brasileira com capacidade para conduzir as tecnologias modernas, a
maioria conduzida por estrangeiros.

A negacio da qualidade de vida, ao 6dio daqueles que ndo pertencem a classe
dominante, a elite econdbmica, soma-se um novo ingrediente, o desemprego tecnoldgico. Hoje,
necessita-se de poucos escravos, de poucos trabalhadores. A propria natureza da economia atual
“libera-0s”, os joga para fora do sistema, como os escravos, na sua “libertacdo”, para a beira

das estradas, impedidos de possuir direitos de propriedade. Assim como os escravos foram
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considerados dispenséveis em determinado estagio do desenvolvimento econémico, hoje existe
uma grande parte de trabalhadores dispensaveis, aproximadamente 14 milhGes de
desempregados no Brasil (Auler, 2018).

Mesmo que o trabalho no modelo do agronegocio ofereca poucas oportunidades devido
a automatizacéo e estar direcionado a minoria com capacidade para sua condugéo, existe ainda
nesse campo muito trabalho bracal, uso de méao de obra nas atividades manuais. Como
menciona Leite e Medeiros (2012), mesmo lavouras mecanizadas exigem mao de obra para
coletar residuos deixados por maquinas, como o algoddo, a cana-de-agucar, o plantio de mudas
ou controle de insetos.

Esse tipo de trabalho, geralmente, é feito pela populacdo de classe baixa e com pouca
formacdo, assalariados permanentes e temporarios, como é o caso de alguns estudantes
participantes da pesquisa, como menciona a professora: “Os alunos trabalham com
monocultivo, entdo a maioria dos alunos que trabalham, sao funcionarios de grandes fazendas,
[...] eles acreditam que o agronegdcio salva eles, [...] por isso que ndo veem uma luz na
agroecologia” (U8D20).

Quando a professora menciona que o estudante ndo enxerga a possibilidade da
agroecologia e que o agronegdcio é que salva eles, podemos perceber novamente a presenca de
concepcdes de naturalizagdo do modelo dominante, um pensamento fatalista, que muitas vezes,
acaba apagando ou ofuscando outras possibilidades de producéo de alimentos, como no caso
da agroecologia, também expressado em outro momento: “Muitos alunos sdo filhos de
produtores e trabalham no modelo de agronegdcio, utiliza muitos insumos, maquindrios, e
alguns vem com uma mentalidade do que a gente t& fazendo na escola é muito pequeno pelo
que eles fazem la, desvalorizam o que a gente faz” (U20D16). Ou ainda, como expressa outra
professora: “Na escola, por mais que tentamos desenvolver uma producéo agroecolégica, ndo
conseguimos: primeiro, préximo a escola tem uma area que realiza o plantio de soja e milho.
Segundo, o esterco de origem animal utilizado nos canteiros ndo sdo 100% orgéanico porque
0s produtores utilizam agrotoxicos” (UI9D21).

E importante realcar também, que a agroecologia, muitas vezes, representa demanda
ndo assumida, inclusive pela academia, pois estd imbuida de um discurso desprezivel como,
aquela que néo é possivel alimentar o mundo com esse modelo de agricultura, constituindo em
um argumento ideoldgico, sem base de investigacdo empirica sistematica, ou seja, compde uma
demanda ndo pesquisada o suficiente e que é ignorada (Lacey, 2010).

Retomando, o “Agro ndo é Tech”, pois a ciéncia e tecnologia embutida no pacote do

agronegocio, como 0s agrotoxicos, fertilizantes, maquinarios, sdo, na sua maioria estrangeiras,
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produzidas e comercializadas pelas transnacionais europeias ou norte americanas, e nao
brasileiras.

As multinacionais instaladas em territorio brasileiro ou em outros paises latino-
americanos, controlam e decidem quais as “fabricas e que equipamentos se instalardo, e
obrigam a comprar suas patentes e Know-how ou trazem seus proprios engenheiros [...] 0 pais
sO precisa ter capacidade técnica para atender a manutencdo e reparacGes normais dos
equipamentos e outras atividades auxiliares” (Varsavsky, 1976, p. 26). Assim, é necessario
lembrar: a maioria dos agrotoxicos e transgénicos legalizados em nosso pais, sdo proibidos em
maior parte dos paises europeus.

O “Agro ndo é Tudo”, pois, conforme Janior e Goldfarb (2021), existem milhGes de
pessoas passando fome pela distribuicdo desigual e injusta, a maioria da populacdo sem
trabalho, muitas pessoas contaminadas e doentes pelos produtos do agronegdcio, especialmente
0s agrotoxicos. “Nao é tudo”, pois, além desses problemas, acarreta graves consequéncias
socioambientais, como vimos anteriormente. “A ameaga mais grave a humanidade nesse inicio
de século XXI € o ataque sem trégua ao meio ambiente decorrente da l6gica da producéo global
e da direg@o dos seus vetores tecnologicos contidos nos atuais conceitos de progresso” (Dupas,
2006, p. 219).

Logo, quando tratamos sobre o pacote cientifico-tecnolégico do agronegdcio, aquele
que vem transferido de outros paises, é importante destacar que, junto dele transferem-se, além
dos elementos mencionados, outros elementos como os valores, as culturas, pois conforme
Varsavsky (1976), a tecnociéncia ndo € neutra, ela é transferida junto com valores proprios,
valores que muitas vezes, ndo cabem a nossa localidade, a nossa cultura.

Nesse sentido, quando se expressa que 0 “Agronegdcio é pop, pois estd atrelado a nossa
cultura” (U6D6), compreendemos que 0 agronegocio ndo € cultura, € capital. Capital
hegeménico do agronegécio, transferido de outros espacos com seus elementos ou
caracteristicas proprias. Por isso, corroboramos com Varsavsky (1976), quando defende uma
politica cientifica nacional, com independéncia cultural, com um estilo de ciéncia proprio,
interesses e critérios proprios, para que ndo sejamos dirigidos, dominados pela cultura
dominante do Norte.

Diante de todos esses aspectos e concepcdes que tratam o modelo do agronegécio como
caminho Unico, para Auler (2018, p. 35) faz-se necessario a desnaturalizacdo do capitalismo,
para que 0s oprimidos se tornem “sujeitos histéricos e que, num futuro moldado por valores
distintos daqueles que sustentam o capitalismo, a humanidade viva ndo a eternizagéo de um

tempo historico marcado pelos extremos de acumulacédo capital e de miséria, mas de um tempo
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historico superado”. E preciso haver rupturas desse modelo de progresso e quem podera realizar
iss0, sdo os afetados, as vitimas desse processo, 0s oprimidos (Auler, 2018). Precisamos que 0s
marginalizados, 0s camponeses, se incorporem a esta estrutura que os domina, e ndo se integrar
a ela. Incorporar para poder transformarem em “‘seres para si”’ € ndo “seres para outros”, para
que possam ndo serem negados na vocacgdo do Ser mais (Freire, 2019).

Para que se alcance de fato a mudanca, a transformacao das concepgdes dos sujeitos em
relacdo ao agronegocio como caminho Unico, é preciso a colaboracéo e integracdo de diversos
setores da sociedade, em processos educativos/formativos, o didlogo e a problematizacéo dessas
compreensdes, nos movimentos sociais, as manifestaces/agdes e nos 6rgdos governamentais,
as politicas publicas efetivas.

Problematizar em processos educativos/formativos os modelos de producédo agricola,
pois compreendemos que ndo somente os humanos tém direitos, mas também a natureza, direito
da diversidade bioldgica. Para que haja equilibro da natureza, necessitamos de um equilibrio na
economia, uma nova forma de vida econdmica baseada na suficiéncia e ndo baseada no
crescimento ilimitado de produtos.

Precisamos nos afastar da ideia de acumulacdo, ou da tendéncia em querer sempre
produzir e consumir mais sem necessidade. Ou seja, ndo se pressupde evitar desastres naturais
se ndo reequilibrarmos as dimensdes sociais e econdmicas, e isso é possivel a partir da
agricultura camponesa com a agroecologia, junto a cultura ou abordagem camponesa.

Em processos formativos/educativos, os professores e estudantes poderdo alcancar a
humanizacdo, a liberdade, como ensina Freire (2019). Mesmo quando os professores relatam
ser dificil dialogar com os estudantes em um espaco dominado pelo agronegécio, ainda assim,
é possivel dialogar sobre essa negacdo da agroecologia em contraposicdo ao agronegocio e
reconstruir esse pensamento para novas compreensdes. “Ja temos afirmado que a educagio
reflete a estrutura do poder, dai a dificuldade que tem um educador dialégico de atuar
coerentemente numa estrutura que nega o dialogo. Algo fundamental, porém, pode ser feito:
dialogar sobre a negagao do proprio didlogo” (Freire, 2019, p. 86).

Assim, para o autor, se pretendemos a libertagéo das pessoas, ndo podemos comecar por
aliena-los ou manté-los alienados, a agdo do professor, “identificando-se, desde logo, com a dos
educandos, deve orientar-se no sentido da humanizacdo de ambos. Do pensar auténtico e ndo
no sentido da doagéo, da entrega do saber” (p. 86).

Necessita-se de educandos e educadores investigadores criticos e em dialogo. O regime
da democracia é importante, pois, “pressupde a possibilidade de escolha, de elei¢do entre varias

possibilidades, entre varios caminhos” (Auler; Delizoicov, 2015, p. 281).
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Enfim, se desejamos, efetivamente, “uma educacdo popular, uma educagédo articulada a
busca de um outro mundo, problematizar essa cultura, potencializando caminhos distintos, é
desafio central” (Auler, 2018, p. 57). Essa problematizagdo necessita apontar “a
insustentabilidade de uma agenda de pesquisa, no campo cientifico e tecnoldgico, capturada
pelas transnacionais, voltada a inovagédo constante para dar conta da obsolescéncia programada,

da descartabilidade, do consumo exacerbado” (p. 58).

4.3.1.3 Fatalismo: os agrotoxicos causam problemas ao ser humano e ao ambiente, mas ndo ha
0 que fazer

As préticas estabelecidas pelo modelo agricola do agroneg6cio com seu pacote
tecnoldgico, entre eles, os agrotdxicos, tem buscado elevar suas metas de produtividade e
lucratividade, e com isso, aumentado as areas de desmatamentos e queimadas. Nesse sentido,
esse modelo de producgdo que utiliza cada vez mais agrotdxicos, tem provocado preocupacéo,
pois vem causando inumeros problemas ambientais e de saude, entre eles, perda da
biodiversidade e desequilibrio dos ecossistemas, contaminacdo de solos, dgua e alimentos,
aquecimento global e poluicdo da camada de 0zonio, caminhando para um possivel colapso do
planeta, como evidenciam as pesquisas (Auler, 2021a; Caporal, 2011).

Considerando essa perspectiva, ha uma tendéncia no pensar “os agrotdxicos como
causadores de problemas ao ser humano e ao ambiente, no entanto, ndo ha o que fazer”. Nesse
sentido, grande parte da populacdo, inclusive participantes da pesquisa, percebem que os
agrotoxicos estdo causando impactos na natureza e na saude, entretanto, acreditam que, visto o
crescimento e a expansdo do modelo de producdo pelo agronegdcio, ndo ha perspectivas de
mudancas para esse cenario, “nao ha muito o que se fazer”, gerando assim, posicoes,
concepcdes fatalistas, como, por exemplo: “O agrotoxico prejudica muito a saude, ndo estou
falando s6 do ser humano, mas também dos animais, rios podem ser contaminados, pequenos
produtores podem consumir dessa agua poluida, mas é a forma que os agricultores tem para
ter uma boa produgdo” (U4E4).

Ao expressarem: “estdo matando os humanos com agrotoxicos” (U112E99). “A soja
vem com tanto ‘cidas’, inseticidas, fungicidas, mata¢do de tudo que transforma a terra, acaba
a vida daquele lugar. O adubo quimico queima toda a raiz, queima a terra, acaba com a
possibilidade de vida” (U37D20), destacam que 0 uso dos agrotoxicos e adubos quimicos
sintéticos, estdo acabando com a vida humana, com a vida dos outros seres vivos que compde

0s ecossistemas, além do desequilibrio do solo que também afeta essas vidas, indo ao encontro
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da perspectiva de Carson (2010), quando considera os agrotoxicos “biocidas”, desenvolvidos
para matar.

Também corrobora com o que Primavesi (2008) escreveu em relagdo aos monocultivos
e pacotes quimicos, quando apresenta que 0s mesmos, em vez de nutrir as plantas cultivadas,
acabam matando, desiquilibrando a teia da vida, matando ou desestabilizando os nutrientes dos
solos.

Nessa mesma linha, os participantes apresentam outros discursos: “Os agrotoxicos
prejudicam, o homem, o solo e a natureza” (U8D8). “Trazem consequéncias graves a saude
humana, a natureza, a terra e as aguas” (U13E30). “Esta associado a problemas como
alteracdes cromossdmicas, cancer, doencas respiratorias” (U26E25). Esse entendimento de
gue os agrotdxicos causam problemas graves a salde também é reforcada pelas pesquisas de
Bombardi, (2017), Pignati e Machado, (2011), Rezende (2020), Sarpa e Friedrich (2022), entre
outros, ao revelarem os efeitos tdxicos agudos e cronicos na salde humana, associados a
exposi¢do de agrotoxicos.

Quando os participantes destacam os problemas ambientais relacionados aos
agrotoxicos, autores como Altieri (1999), Dupas (2006), Porto (2018) e Primavesi (2008),
também salientam essa perspectiva, quando expdem que o modelo agronegdcio/agrotoxicos
trazem enormes danos ambientais, como crescente desmatamento das florestas nativas,
aquecimento do planeta, solos compactados, recursos genéticos erodidos, desequilibrio
ecologico e perda da biodiversidade.

Dupas (2006, p. 229) acrescenta que a Amazonia é uma das principais preocupacfes
sulamericanas e internacionais na questdo ambiental, pois € uma parte importante da
biodiversidade mundial, tanto nas florestas como em outros habitats, como os aquéticos, além
da diversidade mineral, nas quais tem grande potencial econémico se adequadamente
preservada, administrada e desenvolvida.

O autor coloca que, nessa regido, “A pavimentacdo de rodovias, com consequente
expansdo das atividades agricolas e madeireiras, [...] irdo contribuir para a emissao de gases
gue causam o efeito estufa e alteram o ciclo do hidrogénio, afetando chuvas e enchentes em
médio e longo prazos”, que inclusive, neste momento, a grande quantidade de chuvas com
tempestade, os chamados ciclones, tem afetado o sul do Brasil, assim como outros paises,
destruindo as vidas e as ndo vidas, catastrofes climaticas, como consequéncia das atividades
humanas.

Dupas (2006) destaca, ainda, o crescente aumento do desmatamento da floresta

amazonica, em especifico na regido do Mato Grosso, sendo a eliminagéo da biodiversidade um
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efeito colateral irreversivel. Para o autor, nessa regido, “é preciso desenvolver a capacidade de
prever, por exemplo, quais as consequéncias para o equilibrio climéatico da conversdo de
florestas em plantacbes de soja” (p. 230), pois o fator propulsor é a lucratividade do setor
privado com mercado de exportacao.

Na perspectiva dos desmatamentos e das queimadas para a implantagdo do agronegdcio,
uma observacado a isso, é necessaria: As leis contra o desmatamento existem, no entanto, elas
ndo sdo cumpridas e nem fiscalizadas, como alerta uma participante da pesquisa: “O governo
deveria ser mais presente naquilo que Ihe compete, que é fiscalizar as aces dos que ndo
cumprem e respeitam a lei. Os que agem por interesses proprios, buscando seu enriquecimento
custe o que custar” (UI7D17).

Estamos “num voo cego rumo a um eventual abismo” (Dupas, 2006, p. 230), pois 0
objetivo da agricultura industrial ¢ “eliminar a biodiversidade para plantar ou criar uma Unica
espécie. Trata-se da ciéncia do controle para dominar, e ndo do convivio para 0 bem viver,
principio basico dos povos que vivem da e em harmonia com a natureza” (Porto, 2018, p. 4).

Dessa maneira, como ja destacamos anteriormente e reforcamos agora, ao mesmo tempo
que os participantes concordam que 0s agrotdxicos trazem consequéncias a salde e ambiente,
eles também explicitam nos seus discursos que “nao ha muito o que se fazer” diante da realidade
estabelecida pelo agronegdcio no contexto em que vivem, ao expressarem: “Os agrotdxicos
podem fazer mal a saude, mas ndo tem muito o que se fazer ” (U87E82). “Com a expansao do
agronegocio, ndo se tem perspectiva de melhoria” (U10D11). “Nao se pode fazer nada a
respeito, ndo podemos falar para os produtores pararem de passar agrotoxicos ” (US5E80).

A0 expressarem que, “ndo tem muito o que se fazer”, que ndo ha outras perspectivas
para mudanca diante da expansdo do agronegocio/agrotdxicos em seus contextos,
compreendemos que essas concepcbes denotam mais uma vez, na perspectiva de Freire (2018;
2019), ideologias fatalistas, imobilizantes, frente a essa problematica pois, ndo conseguem
avancar para a superacdo desses obstaculos.

Nesse sentido, Freire (2018, p. 21) destaca, ainda, que 0s posicionamentos fatalistas sao
permeados pelo discurso neoliberal que com ares de pds-modernidade, “insiste em convencer-
nos de que nada podemos contra a realidade social que, de historica e cultural, passa a ser ou a
virar ‘quase natural’”.

Nessa Otica da realidade ser naturalizada, o autor menciona alguns exemplos, como, “a
realidade ¢ assim mesmo, que podemos fazer?” ou “o desemprego no mundo ¢ uma fatalidade

do fim do século”. Portanto, essas frases, bem como, aquelas dos participantes da pesquisa,
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expressam bem o fatalismo da ideologia dominante e sua indiscutivel vontade imobilizadora
(Freire, 2018).

Nesse sentido, acreditamos que um caminho possivel é problematizar essas ideologias
fatalistas com relacdo ao agronegdcio/agrotoxicos, nas escolas, desde a educacéo infantil, pois
essas criancgas estdo ouvindo e aprendendo desde cedo, seja nas familias nas quais convivem,
nas midias, ou em outros contextos e de distintas maneiras, que para produzir bem e melhor
precisa ser pelo modelo do agronegocio, praticando desmatamentos, queimadas, utilizando
agroguimicos, pois isso € o que todo mundo faz.

Na problematizacdo desse modelo agricola, precisamos anunciar outros modelos de
producdo, como a agroecologia, modelo este que ndo implica destruicdo da natureza, nao
desestabiliza as relacfes entre 0s vivos e nao vivos, bem como, ndo causa problemas a saude
humana e animal, ou seja, a dendncia e o anuncio precisam ser trabalhados numa perspectiva

dialética.

4.3.1.4 Mau uso dos agrotdxicos

Para grande parte dos participantes da pesquisa, 0s agrotoxicos podem ser utilizados no
cultivo agricola, desde que sua quantidade seja reduzida ou dada um uso correto pelos
agricultores, minimizando os problemas relacionados a salide e ambiente, como evidenciam os
discursos: “Os agricultores estdo consumindo muito agrotéxicos nos plantios, acho que
deveriam diminuir” (U36E32). “O ideal seria conscientizar os agricultores” (UI16D16). “Os
agricultores deviam ser conscientes dos maleficios do agrotdxico” (U25D19), constituindo
compreensdes que atribuem o mau uso ou uso excessivo dos agrotdxicos, cuja responsabilidade
passa a ser de quem o utiliza, os agricultores.

Reforcando, a esséncia dessa subcategoria consiste em destacar que a responsabilidade
pelos problemas de salde e ambiental ocasionados pelos agrotdxicos esta no mau uso, uso
incorreto ou uso excessivo dado pelos agricultores em suas praticas, conforme compreensoes
dos participantes, representadas nos seguintes fragmentos, presentes no corpus de anélise:
reduzir a aplicagdo de agrotoxicos; coibir o uso exacerbado de agrotoxicos; diminuir 0 uso de
agrotoxicos para ser menos prejudicial; é preciso criar um agrotéxico que seja mais eficaz e
menos toxico; usar menos agrotdxicos; diminuir um pouco o uso dos agrotdxicos; o uso de
agrotoxicos é muito exagerado; usar menos agrotoxicos e fertilizantes; deveriam diminuir o uso
dos agrotdxicos; investir em agrotoxicos que nao agridam tanto o solo e 0s seres humanos;

dependendo da quantidade do uso dos agrotdxicos podem afetar as pessoas; € preciso diminuir
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a quantidade de agrotoxicos nos alimentos; ha uso abusivo de agrotoxicos; € preciso criar outro
veneno que cause menos danos; morte humana pelo uso excessivo de agrotdxicos; utilizar
menos agrotdxicos para manter boa satde; o uso incorreto dos agrotoxicos pode provocar danos
ao ambiente e a saude, os agrotdxicos sdo utilizados de maneira errada; Precisa existir uma
quantidade certa de agrotoxicos; precisamos de medidas protetivas e seguir a bula dos
agrotoxicos.

Portanto, o pano de fundo dessas compreensdes, estimulado pelas transnacionais, esta
em: se for dado um bom uso dos agrotdxicos pelos agricultores, ndo havera problemas na saude
e ambiente. A responsabilidade do mau uso ou uso incorreto é transferida para os agricultores.
Nessa perspectiva, mais uma vez ideologias fatalistas, ingénuas ao modelo de agricultura do
agronegocio, sao estabelecidas pelos participantes. Em outros termos, a concepcao de mau uso
ndo problematiza, deixa intacto o modelo de agricultura industrial, jogando a responsabilidade,
pelos problemas que causa, para os agricultores que estariam utilizando mal.

E necessario questionarmos: se a maioria das pessoas, Orgdos governamentais
expressam que € preciso ‘diminuir’ o uso de agrotoxicos, inclusive incorporadas nas leis, como
nossos participantes pensariam de outra forma? Entdo, como redirecionar esse posicionamento
fatalista, por onde comecar? Compreendemos que nao é reduzindo, dando uso correto dos
agrotoxicos, ou transferindo a responsabilidade aos agricultores, que ira resolver os problemas
ambientais e de saude. E preciso, acabar com a produco e uso dos venenos.

E evidente que a mudanca ndo ocorre de um dia para outro, & necessario ajustes
gradativos por meio de dialogos e movimentos educativos, acdes e debates pelos movimentos
sociais junto a efetivacdo de politicas publicas pelo Estado, até que efetivamente sejam banidos.
E necessaria uma mudanca no modelo de producéo de alimentos. O atual é insustentavel sob o
ponto de vista socioambiental.

Nesse sentido, como ja vimos, existem pesquisas e praticas evidenciando possibilidades
outras de modelos de agricultura, como revelam Altieri (1999), Caporal (2009), Primavesi
(2008), entre outros. O pesquisador Leonardo Melgarejo, em entrevista concedida ao jornalista
Felipe Preste do Brasil de Fato (2019, on-line), menciona que “Temos convicgdo de que €
possivel produzir sem agrotoxicos”, destacando que é preciso, como uma das medidas mais
importantes para acabar com o veneno, a reforma agraria, pois grandes propriedades dificultam
a implementacdo dos cuidados necessarios com a producdo agroecoldgica.

Outro aspecto destacado pelo pesquisador, € ndo estimular o uso de venenos e a
necessidade de acabar com os beneficios fiscais concedidos aos agrotoxicos. Na entrevista,

Melgarejo (2019, on-line) salienta ainda, a pratica de producao de arroz agroecolégico pelos
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assentados no Rio Grande do Sul, cujo processo levou 15 anos para se chegar a essa tecnologia
ideal: “O Estado precisa subsidiar essas iniciativas e dar apoio técnico”.

Também é importante ressaltar que a Anvisa (2019) e os 6rgdos estaduais e municipais
de vigilancia sanitaria, a partir do Programa de Anélise de Residuos de Agrotoxicos em
Alimentos (PARA), utilizam pardmetros como o Limite Maximo de Residuos (LMR) e a
Ingestdo Diaria Aceitavel (IDA), como nocdes de uso seguro dessas substancias, por exemplo,
se um residuo de agrotoxico for encontrado no alimento em concentracdo igual ou inferior ao
LMR, o alimento associado a esse agrotoxico pode ser considerado seguro para a saude dos
consumidores. Existe irregularidade se o residuo ultrapassar o LMR ou ndo for autorizado para
a cultura. No entanto, os consumidores n&o estdo necessariamente em risco, conforme a Anvisa
(2019).

Porém, de acordo com essas informac@es, temos ciéncia que ndo existe uma dose segura
de agrotoxicos para a populacdo, pois os alimentos, sdo analisados de modo individual e ndo
considera a forma cumulativa, sem considerar que existem agrotoxicos que ndo sdo analisados.
Ingerimos diversos alimentos contaminados diariamente ou por toda a vida, sem contar aqueles
encontrados no ar, aos quais temos contato pela pele, pela respiracdo, ou aqueles encontrados
na dgua que somam a essa quantidade de substancias tdxicas nos organismos e que resultam em
intoxicagOes e doengas.

A exposicdo cumulativa de agrotdxicos que possuem um mesmo mecanismo de a¢ao ou
gue contribuem para um mesmo efeito nocivo e exposicdo agregada, leva em conta as diversas
formas de exposicdo a um agrotdxico, tais como, exposicao pela pele e ingestdo de outros
alimentos para os quais ndo sdo estabelecidos LMR, como agua potavel, carnes, leite e ovos.

Relacionado a todas essas questdes, Petersen (2015a) menciona que as nogoes de uso
seguro por meio do LMR ou da IDA integram o amplo repertério da retérica da ocultacdo, que
utiliza abordagens positivistas e reducionistas e apresentam a opinido publica como neutras e,
portanto, imunes a subjetivismos ideoldgicos. Com isso, cabe frisar conforme o autor, além de
criarem a falsa ideia de que algumas medidas preventivas eliminariam os riscos de
contaminagdo humana e ambiental, “essas terminologias formam uma blindagem juridica para
as empresas agroquimicas diante dos milhares de casos de intoxicacdo anuais, cuja
responsabilidade é cinica e convenientemente transferida para as vitimas, sob a alegacao de que
estas ndo adotam os procedimentos de seguranca recomendados” (Petersen, 2015a, p. 29), como
por exemplo, ndo seguem a bula dos agroquimicos.

Os conceitos de LMR e IDA, para Petersen (2015a), séo Uteis para transmitir confianca

em supostos limites de tolerancia associados a contaminagdo por agrotoxicos de alimentos e
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agua para o consumo humano. Quando essa abordagem para quantificar a saide é aplicada para
estabelecer um pardmetro aceitavel para a contaminacéo do leite materno, por exemplo, fica
claro que o limite transposto é a tolerancia ética para com o uso e abuso de uma ciéncia
domesticada por interesses do capital.

Segundo Rigotto et al. (2012), manter o paradigma do “uso seguro” de agrotdxicos e
protecdo de “valores maximos de residuos” na auséncia de meios e condi¢des de fiscalizagao,
monitoramento e controle é uma forma de aumentar a vulnerabilidade das populacdes. Ainda
que fosse possivel “medir”, superando obstaculos técnicos e logisticos, deparamo-nos com a
I6gica de tratar os compartimentos ambientais como estanques e alheios a convivéncia humana,

e com uma legislagdo estabelecendo “niveis aceitaveis”. “Niveis aceitaveis” para quem?

[...] serd verdade que os humanos tém mecanismos bioldgicos, fisioldgicos ou
quimicos, capazes de lhes garantir que ndo havera danos a sadde se ingerirmos o que
se convencionou chamar de “dose diaria aceitavel” de venenos? Ha controvérsias. Em
geral, quem nos diz qual é esta “dose aceitavel” é a propria agroindistria dos
agroquimicos. (Caporal, 2009, p. 45).

Com relagdo aos “niveis aceitaveis” de contaminagdo, questionamos: Quem gostaria de
consumir um alimento com um pouquinho de veneno? A quem os limites aceitaveis beneficiam,
aos consumidores ou aos produtores de agrotoxicos? Se nds pudéssemos escolher, sim, nos
podemos, entre consumir alimentos com ou sem venenos, qual escolheriamos?

Petersen (2015a), apoiado em Funtowicz e Ravetz (2000), destaca a importancia da
participacdo da sociedade na producdo, avaliacdo e controle da tecnociéncia. Esse aspecto
também é evidenciado na critica de Carson (2010), quando alega que se o publico esta sendo
solicitado a assumir os riscos que os controladores de insetos calculam, a obrigacao de tolerar,
de suportar, da-nos também o direito de saber. “O exercicio dos direitos de saber e de participar
de decisdes que afetam o conjunto da sociedade depende da instituicdo de uma ciéncia
democratizada que seja regulada pela comunidade estendida de pares [...]. Um dos principais
alicerces desses direitos é o principio da precaucao (Petersen, 2015a, p. 30).

O autor considera que a precaucdo, neste contexto, € um enunciado moral e politico
segundo a qual a falta de certeza, tendo em conta o conhecimento cientifico existente, € vista
como uma razdo suficiente para impedir o desenvolvimento e/ou a utilizagdo de tecnologias
que podem levar a consequéncias graves ou irreversiveis para a saude e o ambiente. “A
aplicagdo desse principio implica que o 6nus da prova deve ser invertido, passando a ser
assumido pelos interessados na introducao das novidades tecnoldgicas potencialmente nocivas”
(Petersen, 2015a, p. 30).
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A compreensdo de que os problemas decorrem do mau uso dos agrotdxicos encontra
semelhancas com pratica hegemonica no campo educacional CTS brasileiro. Prética herdada
do Hemisfério Norte. Em linhas gerais, nessa pratica hegemonica, o conceito de participacdo
postulado consiste em avaliar impactos do desenvolvimento cientifico-tecnoldgico na
sociedade. Consiste numa participacdo limitada, uma participacao que, em linhas gerais, limita-
se ao “pos”, pos-definicdo da agenda de pesquisa, pos-execucdo de projetos tecnoldgicos.

Uma linguagem usual desse tipo de participacdo consiste em: avaliar impactos positivos
e negativos da Ciéncia-Tecnologia na sociedade, no ambiente, potencializando os primeiros e
atenuando os segundos. Em outros termos, a educagéo deve contribuir para dar um bom uso aos
produtos cientifico-tecnoldgicos, sem problematizar o significado de bom uso. Um segundo
encaminhamento, no campo CTS brasileiro, minoritario, trabalhando com outros referenciais,
Paulo Freire e o PLACTS, amplia o conceito de participacdo, participacdo também no

direcionamento dado ao desenvolvimento cientifico-tecnolégico.

4.3.1.5 Conscientizacdo sem a problematizacdo do modelo do agronegocio

Numa das principais obras de Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido, ha uma categoria
com grande centralidade: conscientizacdo. Postula, por exemplo, a passagem da consciéncia
ingénua para a critica, a passagem para a consciéncia maxima possivel. Conscientizagdo, para
Freire, ndo constitui algo efetivavel apenas no plano individual, mas sempre associada a praxis
coletivas. Em determinado momento da sua caminhada, passa a problematizar o uso da
expressao conscientizacdo. Esse termo ndo mais possui a mesma representatividade nas obras
p6s Pedagogia do Oprimido. Para ele, essa expressao foi banalizada. Em suas palavras,
transformou-se numa panaceia para resolver todos o0s problemas.

No corpus de analise, ha um conjunto de manifestacdes, possivelmente ndo resultantes
da leitura de Pedagogia do Oprimido, mas que expressam uma compreensao generalizada, na
sociedade, mas que diz muito pouco. Atribui-se um poder magico a conscientizagéo.

Conscientizacdo, em geral, situada no plano individual. Por exemplo,

U3D3 - Devemos trabalhar mais a consciéncia de todos para com o meio ambiente.

U25D19 - Os agricultores deviam ser conscientes dos maleficios do agrotdxico e
pensar ou investir em novas formas de plantio.

U13D12 - A falta de informacéo a cerca desse assunto (agrotéxicos) faz com o que
muitos achem normal a sua utilizagdo, o que dificulta a conscientizacéo.
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U17E30 - Sé o saber j& manda muito, porque sabendo a gente tem a consciéncia,
mesmo que a gente ndo possa de fato mudar alguma coisa, por enquanto a gente tem
a consciéncia de que aquilo precisa ser mudado.

A conscientizagdo enquanto préxis, enquanto processo coletivo, constitui algo
fundamental. Contudo, quando a denominada conscientizacdo esta restrita ao plano das a¢des
individuais, é provavel que silencie, que ignore a insustentabilidade socioambiental do modelo
praticado pelo agronegdcio. A consciéncia individual, as a¢des individuais, sem interagdo com
processos coletivos, como a busca de politicas publicas para outros modelos de producéo de
alimentos, terdo poucos efeitos praticos no sentido da superacdo de um modelo degradante. A
presente categoria dialoga significativamente com a anterior, ou seja, dar um bom uso aos
agrotoxicos. O discurso de dar um bom uso pode camuflar, silenciar em torno do essencial: o

modelo gerador de insustentabilidade.

4.3.2 Subcategorias relacionadas ao inédito-viavel agroecologia

Essas subcategorias sintetizam indicativos de possibilidades inéditas, normalmente n&o
presentes em curriculos convencionais. Essa dimensdo da pesquisa foi fundamental para a
constituicdo da tese defendida: a agroecologia, como inédito-vidvel no campo produtivo,
sinaliza inéditos-viadveis para processos educativos, na perspectiva de repensar o curriculo, a
organizacao espaco-temporal da escola, contudo, esse processo requer uma condicao: o didlogo

entre processos produtivos e educativos.

4.3.2.1 Didlogo entre escola e comunidade

As analises, nesta subcategoria, apontam para uma possibilidade de dialogo entre escola
e comunidade. Didlogo, muitas vezes, fragil na atual organizacdo do espaco-tempo da escola.

Segundo manifestacdo presente no corpus de analise, “O projeto do campo € muito
importante. Desde as criancas ate o ensino médio participam, temos a oportunidade de plantar,
ver crescer, ficar cuidando, depois colher e usar na merenda escolar. Os alunos ficam
empenhados para trabalhar (U1E2). Lembrando que, conforme argumentado ao longo do
texto, para que processos educativos sejam efetivamente, ndo apenas criticos, mas também
transformadores, precisam dialogar e interagir com processos produtivos. Nesse sentido,
seguem outros dialogos apresentados pelos participantes, que denotam a interacdo escola-

comunidade:
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UGBE98 - Como o plantio de uma cebolinha, salsinha, estudamos na sala de aula e
vamos para a horta por em pratica [...] na horta do quintal de casa, usamos cascas
dos alimentos para fazer adubos e os produtos dela utilizamos no restaurante.

U7E12 - Os meus pais trazem esterco e mudas de flores para ajudar na escola. A
gente leva conhecimento para casa.

U3E30 - Eu gosto porque trabalhamos com pesquisas, técnicas de manejo do solo, as
consequéncias dos produtos usados, as alternativas no lugar dessas praticas mais
agressivas.

U6D20 - O que estamos focando é a horta na escola, todo dia tem salada para
melhorar a qualidade da merenda escolar.

U10D12 - Os alunos falam que possuem horta em casa com producao de cheiro verde,
racula, almeirdo, usam restos de alimentos ou compostos dos animais.

U6D16 - Ja descobrimos muitas coisas novas que os alunos trouxeram, possibilidades
de aplicar na horta, na agroecologia, e eles estdo conseguindo levar para casa muita
coisa do que aprendem. [...] As familias, quando trabalhei, enviavam para a escola
mudas, sementes, esterco, colaboravam com a escola para manter as atividades na
horta, tinha essa troca.

U9D9 - Na escola temos o projeto da Agrofloresta, com mudas mistas de mandioca,
pinheiro, ipés, banana e jaboticaba. Os alunos levam para casa esses projetos e
trazem aqueles que nas suas casas deram certo, dao dicas, sdo integrados.

Portanto, nesses dialogos, percebemos que ha uma interacdo mdtua entre estudantes,
professores e familias sobre os saberes, experiéncias, técnicas, produtos e conhecimentos. Ou
seja, ha um exercicio do didlogo nos componentes curriculares da Agroecologia e Saberes do
campo, com o exercicio da pratica nos projetos da horta e da agrofloresta e também com as
experiéncias e saberes trazidos a partir da convivéncia com os familiares.

Os familiares e estudantes contribuem com a escola no momento, em que, estes
fornecem a escola elementos como adubos organicos, flores e hortalicas, assim como,
contribuem com suas experiéncias e saberes construidos ao longo do tempo nas familias. Da
mesma forma, a escola contribui com os estudantes e familiares por meio dos conhecimentos
cientificos, experiéncia dos professores, fornecimento de sementes e mudas de plantas, das
hortalicas da horta, do aprendizado de técnicas exercido pelos projetos da horta e da
agrofloresta.

No processo de interagdo entre escola e comunidade, mais que um dialogo, ocorre um
dialogo de saberes, dialogo que representa, aléem dos aspectos mais técnicos, a colaboracdo, a
solidariedade, a memoria biocultural. Com isso, a subcategoria em questdo é um dialogo
mediado pelo campo produtivo, ou seja, didlogo da comunidade, tratando-se das préaticas que

sinalizam a agroecologia desenvolvidas pelos participantes em suas casas, em suas localidades,
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sobre o que e como produzem e consomem alimentos, com um dialogo no campo educativo, a
escola.

Na escola, o que e como trabalham os aspectos da alimentacdo voltadas para a
agroecologia, pois como ja sabemos, as escolas além de desenvolverem em suas praticas 0s
projetos da horta e da agrofloresta, também desenvolvem as teorias sobre as formas de producéo
de alimentos a partir dos componentes curriculares, ja apresentados. Ou seja, esse processo de
dialogo entre escola e comunidade permite a praxis, problematizando o modelo de producéo do
agronegocio e sinalizando a potencialidade da agroecologia, do outro.

Nesse sentido, “a rebeldia ¢ o ponto indispensavel, é deflagracdo da justa ira, mas nao
é o suficiente. A rebeldia enquanto dendncia precisa se alongar até uma posicéo mais radical e
critica, a revolucionaria, fundamentalmente anunciadora” (Freire, 2018, p. 76). Para o autor, a
mudanca do mundo acontece num processo de dialetizacdo entre a denuncia de situacdes
desumanizantes e 0 anuncio de sua superacdo. O anuncio sdo 0s novos inéditos-vidveis
emergentes das andlises dessa pesquisa, em que, um deles é o didlogo entre escola e
comunidade.

Além disso, o dialogo em Freire, pode promover por meio da praxis, um pensamento

humanista e libertador dos oprimidos, conforme expressam os autores:

O conceito de dialogicidade é o pano de fundo de uma visdo antropoldgica fecunda,
que produz um pensamento radicalmente humanista e libertador. [...] A dialogicidade
¢ a prética do didlogo verdadeiro, que mantém viva a dialeticidade entre acédo e
reflexdo. Essa pratica dialégica e dialética da nossa vida concreta € uma exigéncia
existencial do ser humano, pois se constitui na propria vocagdo de nossa espécie
radicalmente aberta ao mundo e, por isso mesmo, é histdrica, incompleta e sedenta de
humanizagfo. E pelo dialogo que implica uma atitude de vida, que os homens e as
mulheres constroem um mundo humano, de modo a refazer o que ja existe e projetar
um futuro que esté por realizar-se. (Hammes; Zitkoski; Bombassaro, 2018, p. 1015).

Destaca-se, que nos discursos dos participantes, hd uma troca de experiéncias, saberes,
conhecimentos, técnicas, produtos, entre a escola e a comunidade. Reforcamos, a importancia
que os professores atribuem aos saberes, as experiéncias dos estudantes, quando expressam,
“Os alunos vao levar para casa esses projetos e vao trazer aqueles que nas suas casas deram
certo para a gente aplicar aqui também, para as outras pessoas conhecerem e integrar toda a
sociedade, a comunidade, com esses conhecimentos” (U1D9), e também da outra professora:
“A gente busca valorizar o0 conhecimento que eles tém e fazer com que esse conhecimento seja
expandido” (U16D16).

Nesse sentido, é necessario considerar o que Freire (2018, p. 31) chama de “saber de

pura experiéncia feito”, ou seja, € preciso levar em conta a “leitura de mundo” que precede a
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“leitura da palavra”. Segundo o autor ¢ preciso que a escola respeite os “saberes com que os
educandos, sobretudo os das classes populares, chegam a ela - saberes socialmente construidos
na pratica comunitaria, mas também [...] discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses
saberes em relagao com o ensino dos conteudos” (p. 31).

Os saberes, experiéncias das familias e estudantes ndo sdo desmerecidos, pelo contrario,
agregam para o conhecimento no cultivo de alimentos saudaveis. Como mencionam 0s
professores, os alunos dao dicas, trazem outras ideias e projetos para serem desenvolvidos e
dialogados na escola, bem como, estdo construindo suas hortas junto as familias, no cultivo de
hortaligas e outras plantas, utilizando substancias naturais.

Portanto, nesses dialogos entre professores, estudantes e comunidade, ndo ha quem so
ensine ou quem soO aprende, como nos ensina Freire. “Embora diferentes entre si, quem forma
se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado [...] ndo ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os
conotam, ndo se reduzem & condi¢do de objeto um do outro” (Freire, 2018, p. 25). E
complementa dizendo que estamos no mundo ndo para nos adaptar, e sim, para mudar e
“constatando, nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa incomparavelmente mais
complexa e geradora de novos saberes do que simplesmente a de nos adaptar a ela” (p. 75).

Outros discursos também denotam a perspectiva do didlogo, da colaboracéo nas préaticas
que ocorrem nas localidades dos participantes, “Em casa temos uma pequena horta onde temos
variedades de chas, horteld, tomate, cebolinhas e sabdo. Usamos apenas receitas caseiras para
espantar formigas e outros insetos” (U20E100). E também na fala, “A gente mexe com gado
leiteiro, tira leite entre a familia, também cuidamos da horta, evitamos usar agrotoxico”
(U9E2).

Assim, mesmo que apresentem algumas limitacbes quanto a compreensdo sobre a
agroecologia, observamos que algo inédito esta ocorrendo nesse ambito escolar e comunitéario,
que é o didlogo entre o campo produtivo e 0 campo educativo, didlogo/interacdo entre escola e
comunidade.

Isso é algo novo, pois normalmente ndo ocorre na maioria dos espacos e tempos
escolares. O didlogo estabelecido entre escola e comunidade também apresenta um outro
conceito importante para a educacdo do campo, que é a alternancia, € o tempo comunidade e
tempo escola, conforme discurso da professora, “Alterndncia é isso, é vocé levar o seu
conhecimento empirico do dia a dia para a escola e a escola complementar com atividades
cientificamente comprovadas para eles levarem na pratica e fazer essa troca, essa intera¢iao”

(U11D20). A professora complementa dizendo, “Essa alterndncia da ideia da educagdo do
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campo que ela tem tempo comunidade, tempo escola, eles vao para casa fazem e depois vem
pra escola fazem”.

O processo de alternancia é fundamental para a troca de saberes, experiéncias e
conhecimentos, de modo que, o dialogo e a problematizacdo do agronegocio para caminhos
agroecoldgicos sejam estabelecidos em suas préticas, nos curriculos, sinalizando novos
horizontes. E importante reforcar que, as préaticas de trocas de saberes com sinais para a
agroecologia, ndo sdo impostas as pessoas da comunidade escolar, elas envolvem as realidades
vividas por eles.

Esses saberes precisam ser dialogados e problematizados nos componentes curriculares
das escolas, e muitos deles, vivenciados nas praticas da escola e da comunidade, como

compreende a professora:

U21D20 - Tem coisas que vocé tem que ir 14 ver, tipo uma plantagdo de maracuja,
por exemplo, como a gente veria a questdo das abelhas, a poliniza¢do, um apiario?
O aluno precisa ver como sdo as caixas de abelhas, porque s6 na teoria é diferente,
[...] no mato, ver centrifuga. Entdo precisamos ter essas aulas de campo para poder
mostrar como funciona.

U44D20 - Até fizemos uma oficina com os alunos em outras épocas que eu estava
trabalhando esse tema, conseguimos um agronomo agroecolégico para um curso com
os alunos, conseguimos mais de 300 mudas para fazer um pomar agroecol6gico no
fundo da escola, tem gente que plantou muita semente. Conseguimos parcerias com
a Empaer, Indea, Embrapa, floriculturas particulares e varias entidades. A gente
trouxe todas aquelas mudas, fizemos um sistema, as muvucas, varias sementes,
mucuna preta, feijdo guandu, porque vocé vai fixando nitrogénio, uma planta ajuda
a outra, séo plantas companheiras.

Por isso, a importancia dessas trocas e valorizacdo de saberes e experiéncias num
processo de praxis, um dialogo reflexivo entre a préatica e a teoria, entre escola e comunidade.
Nesse sentido, Freire (2019, p. 143), infere que para uma educagdo libertadora “o contetido
programatico ja ndo involucra finalidades a serem impostas ao povo, mas pelo contrério, porque
parte e nasce dele, em didlogo com os educadores, reflete seus anseios e esperangas”, assim
como evidencia a professora: “A gente busca valorizar o conhecimento que eles tém e fazer
com que esse conhecimento seja difundido na escola, sempre acrescentar um pouco mais,
tentando voltar ao contetdo, as pesquisas para desenvolver o contetdo e as praticas, algo que
faga sentido na realidade deles” (U16D16).

Assim, ocorre, conforme Auler (2021a, p. 174) apoiado em Freire, “um dialogo
problematizador entre os conhecimentos do educando e os do educador sobre 0 mundo vivido
[...] Mundo expresso, em situacGes pedagogicas [...]. Temas que carregam, para o interior de

processos educativos, manifestacfes locais de contradicbes sociais mais amplas”,
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manifestacOes locais como a seguinte: “Teve um ano que a gente aprendeu dentro da
agricultura familiar, sobre o gado leiteiro, [...] geralmente quem mexe com gado leiteiro sdo
familias pequenas que nao tem empregados, € mée, pai e filho, tipo é eu e minha mée, a gente
mexe com leite, e ai a gente vende o leite para a cooperativa” (U7E2).

Nesse processo educativo e produtivo ocorre o didlogo de saberes, conhecimentos,
experiéncias, a colaboracédo entre escola e comunidade e entre os proprios membros da familia.
Assim, como expressam as professoras: “Eles falam, nés podemos plantar isso, porque ld em
casa produziu bem, vou fazer essa composteira que eu ndo pensei” (U19D12). “Entdo ha troca
de conhecimentos, informagdes, praticas que eles veem os pais fazendo, para pesquisar na
escola e ver se tem alguma fundamentagao cientifica” (U7D16).

Auler (2021a, p. 174), expressa que, é necessario no campo da agroecologia, um dialogo
de saberes, que no seu entender, “o didlogo entre saberes distintos sobre problemas vividos,
esta [...] lancando as bases para a fundamentacdo do que veio a ser denominado de dialogo de
saberes”. Para o autor, o dialogo de saberes, além de permitir caminho de articulacdo entre
Freire e PLACTS, também aproxima estudos sobre a producdo de alimentos conforme
principios da agroecologia.

Relacionado ao didlogo de saberes que Auler (2021a) apresenta, trazemos para a
discussdo a ecologia dos saberes, que de acordo com Santos (2007) é uma forma de contrapor
a monocultura de saberes, aquela caracterizada pelo modelo hegeménico de producdo, que
considera apenas o conhecimento cientifico. De acordo com o autor, a ecologia dos saberes,
demanda também caracteristicas como, a participacdo coletiva e solidaria de toda a comunidade
escolar para a emancipacéo politica, humana e social.

Isso vai ao encontro dos discursos dos participantes da pesquisa, quando expressam a
importancia da participacdo coletiva e solidaria, como é contemplada na fala da estudante,
“Vamos supor! Aquela alface estd chegando no ponto que vai amargar, eu chego aqui na
escola e pergunto aos professores: alguém precisa de alface ou alguém quer alguma verdura?
E ai a gente prefere dar para as pessoas a deixar estragar, é uma coisa de familia” (U13E2).
Com isso, além dos conhecimentos cientificos, a ecologia dos saberes empreende outros
saberes, saberes populares e tradicionais, valores, cooperacao.

Para Santos (2007) quando consideramos na producgéo agroecoldgica, outras formas de
saberes, a biodiversidade é conservada e mantida pois, mais do que o conhecimento cientifico,
existe o saber camponés, como expressa a professora: “precisa da vida, precisa que o solo se

recomp0e, precisa da interacdo do ambiente, [...] € uma logica natural [...] vai vindo insetos,
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cada ser vai fazendo seu papel na sociedade, [...] naquele manejo integrado e vai virando um
ecossistema, e vai se reorganizando”.

Ainda em Santos (2007), para 0s camponeses, a sociedade e a natureza estao intrinsecas,
ndo existe dicotomia, como muitas vezes a sociedade capitalista e hegeménica quer fazer crer,
como expressam 0s participantes da pesquisa, “no modelo agroecolégico o meio ambiente é
respeitado” (U22D20). E preciso “cuidar do nosso meio ambiente” (U12E25). Assim, “Para
preservar a biodiversidade, de nada serve a ciéncia moderna. Ao contrario, ela a destroi. Porque
0 que vem conservando e mantendo a biodiversidade sdo os conhecimentos indigenas e
camponeses” (Santos, 2007, p. 33).

Nesse sentido, reforcamos, sobretudo, que a troca de saberes existentes entre a escola e
comunidade constituida pelos seus atores, proporciona os valores de solidariedade, cooperacéo,
unido, respeito, familia, conforme as falas apresentadas nas entrevistas: “A agroecologia
engloba economia, comida, familia, troca de aprendizado (UI7E2). “Abrange a coletividade,
conhecimento, a unido, o cuidar” (UI4E12). “A¢des de coletividade como troca de produtos
[...] € a cooperacéo (U50D20).

Nesse processo, agrega-se, como nos ensina Auler (2021a), os conhecimentos e valores
resultantes do enfrentamento de demandas historicamente negligenciadas pelo agronegécio,

como apresentam outras falas dos participantes, as quais sdo representativas do conjunto:

U10E12 - A familia estar presente, companheirismo, produzir o mais natural possivel
para poder ter os beneficios.

U12E25- Proporciona qualidade de vida, do alimento, sustentabilidade, valorizacdo
do trabalhador rural, preservacédo do meio ambiente, renda econémica.

UBE20 - Fazemos compostagem, projeto com a SAF (Sistema Agroflorestal).
U18D16 - Na horta, as atividades envolvem o coletivo, que exige colaboracéo.

U24D20 - A importancia de equilibrar o alimento no seu corpo, alimentos de
qualidade, a soberania alimentar.

Esses saberes e conhecimentos historicamente negligenciados, principios da
agroecologia, conforme Auler (20214, p. 155), passa também pela categoria do PLACTS com
seus principios, “sinalizando para outro mundo possivel, pautado em outros valores.
Sinalizadores de outras relagdes sociais, de outros conhecimentos, de outras praticas sociais”,
ou seja, esses saberes, sao garantidos pelas vozes desses participantes, que muitas vezes, sdo
apagados da historia, possibilitando expressarem suas realidades, seus conhecimentos, suas

necessidades, seus valores.
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Por isso a importancia, como menciona Auler (2021a), do estudo de problemas da
comunidade a serem problematizados no campo educativo, partir da extensdo, ndo no sentido
de estender, mas na perspectiva de uma nova interacdo entre comunidade e instituicdes
educacionais, e ndo partir do ensino, aquele que muitas vezes, apresenta conteddos néo
demandados por problemas dos contextos, aquele que “estendem-se modelos de sociedade” (p.
159).

Compreendemos que essa ideia de extensdo, como intencdo e interagdo, vai ao encontro
do discurso da professora, “Entdo a gente trazia a escola para dentro da comunidade, essa
troca de trazer vivéncias, a vida do povo relacionado com a escola, entéo a escola fazia sentido
na vida” (U3D20). No campo produtivo dos camponeses, também pode servir dessa logica, é
preciso implementar e executar modelos agricolas locais, de acordo com suas realidades, e ndo
modelos concebidos em outros contextos, como expressado por Auler (2021a) e Dagnino
(2008).

Auler (2021a) embasado em Freire, nos apresenta que o didlogo é mediado pelo tema
gerador, em gue as disciplinas tém o papel de luzes que iluminam as diferentes faces dos temas
e que na aproximacao feita entre Freire-PLACTS haviam concluido que, por falta de luzes,
permaneciam areas de escuriddao. “Escuriddo a ser iluminada com a produgao de conhecimentos
resultantes de demandas ignoradas. Agora novamente, identificamos zonas escuras ao
tentarmos efetivar os principios da agroecologia. Luzes necessarias puderam ser encontradas
na memoria biocultural” (p. 153).

Para o didlogo e o desenvolvimento de uma agroecologia efetiva entre escola e
comunidade, é preciso considerar a memdria biocultural da populacdo camponesa, como
apresentam os participantes da pesquisa: “Meu pai tem algumas técnicas que aprendeu quando
crianca na familia, o adubo séo os restos de alimentos e estercos” (USE98). “Quando eles
produzem para o proprio consumo, falam do uso de técnicas que abre mdo dos insumos
quimicos e buscam os conhecimentos mais tradicionais” (U17D16).

Nesses depoimentos comparecem elementos importantes relacionadas a memoria
biocultural, quando a estudante, expressa sobre as técnicas de produgdo de alimentos que 0s
pais utilizam e que aprenderam quando eram criangas. 1Sso expressa, que estes saberes também
estdo sendo vivenciados e considerados pela estudante que vive nesse meio familiar, ou seja, €
passado de geracdo para geracao.

Outro aspecto, é quando os professores destacam a vivéncia da producao de alimentos
gue os estudantes possuem com suas familias, na qual buscam conhecimentos tradicionais, troca

de vivéncias e saberes entre escola e comunidade, fazendo sentido na vida deles.
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Assim, conforme Toledo e Barrera-Bassols (2015), nos saberes locais, a realidade é
construida a partir da experiéncia social e das necessidades locais. Os saberes formam
entendimentos complexos das estruturas naturais e suas relacdes e dindmicas ecoldgicas,
sempre incertas e em constante mudanca. Por isso, a natureza € profundamente compreendida
e respeitada, é vista como uma forca viva incontrolavel, mas ao mesmo tempo fundamental para
a existéncia humana, como expressam os autores.

No sentido de dialogar sobre a memdria biocultural, Santos (2007), nos ensina que, para
superar 0 que chama de Sociologia das auséncias/monocultura, € preciso, além da ecologia dos
saberes, a ecologia das temporalidades. Essa ecologia considera periodos histdricos diferentes
e contraditorios. “E saber que, embora haja um tempo linear, também existem outros tempos”
(p. 33).

O autor expressa também sobre um projeto, no qual vivenciou com os indigenas
colombianos sobre a exploracao do petréleo, em que, para eles, o petréleo € algo vivo, que faz
parte da natureza, da terra, e que ndo pode ser tocado, caso aconteca a exploragdo, ameacam
um suicidio coletivo, pois, “[...] O petroleo é sangue da terra, e o Sangue da terra é seu proprio
sangue; sem sangue ndo se vive” (Santos, 2007, p. 34). Para o autor, nds devemos compreender
as temporalidades para ampliarmos a contemporaneidade, ou seja, considerarmos 0s tempos
desses povos, ndo é um atraso, pelo contrario, os tempos precisam coexistir no presente.

Com isso, nos parece que o didlogo sobre as temporalidades que Santos discute,
relaciona-se a memoria biocultural proposta por Toledo e Barrera-Bassols (2015) e Auler
(2021a), bem como, 0 que expressam 0s participantes da pesquisa, uma vez que, as questdes
que envolvem os valores, a cultura, a histéria, os saberes ancestrais, a natureza intocada, sao
elementos fundamentais, nesse processo de compreenséo e trabalho com a agroecologia, como
expressado pela professora: “E tipo trazer alguns conhecimentos que os pais tem, sempre tento
buscar isso, 0 que vocés (alunos) conhecem, quais sdo os conhecimentos que 0s pais de vocés
ja tém, o que vocés ja fazem na prdtica, vamos tentar aplicar aqui, troca de conversa”
(U16D20).

Portanto, o dialogo que se constitui da memdria biocultural acontece na medida que a
professora realiza com estudantes um exercicio de reflexdo sobre os saberes dos familiares, dos
pais, e 0s saberes e conhecimentos que eles possuem e realizam na pratica sobre a producao de
alimentos. “Defender as memorias e cultivar as sabedorias sdo tarefas urgentes que cobram um
enfoque cientifico pautado por uma epistemologia fundada no dialogo de saberes: a

Agroecologia” (Toledo; Barrera-Bassols, 2015, p. 15). Nesse sentido, conforme Auler (2021a),
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a agroecologia, a partir do didlogo de saberes, busca potencializar, na perspectiva da
sustentabilidade socioambiental, o processo coevolutivo.

Nos parece evidente que com o advento da “Revolucdo verde” e seu pacote tecnoldgico,
na busca de uma ciéncia pura e avancada e de aparatos tecnoldgicos cada vez mais modernos,
0s conhecimentos tradicionais foram sendo considerados um atraso, defasados e esquecidos
pela humanidade. Conforme Toledo e Barrera-Bassols (2015), essas questdes foram arruinando
ou destruindo a biodiversidade bioldgica silvestre, a diversidade génica de plantas e animais
domesticadas, as milhares de culturas que podem ser identificadas por genes ou pela linguagem
e por conseguinte, a experiéncia acumulada na forma de saberes locais ou tradicionais.

De acordo com autores, a civilizacdo industrial esta eliminando gradualmente os
elementos fundamentais do complexo cultural e bioldgico da espécie humana, e a medida que
avanca esse processo de destruicdo, com a ampliacdo dos mecanismos de modernizacao
industrial, a espécie humana agrava lenta e inexoravelmente a sua amnésia ao suprimir areas
ou setores-chave de sua memoria, de sua consciéncia historica.

Nesse sentido, é importante trazer para a discussao a fala de uma professora, quando
trata do hidronegdcio que ocorreu no assentamento. A inundacgdo das areas, acabou apagando
diversas historias de vida humana e ambiental. Muitos perderam suas terras, mudaram-se 0s

cotidianos, mudaram-se 0s caminhos, os lugares foram modificados, perdendo-se as memorias:

O hidronegécio é outro empreendimento que esta empacando muito 0 nosso
assentamento, foram 35 mil hectares de terra inundada, muita gente perdeu sitio,
terra preta, perdeu seus pomares onde tinha as casas onde foram criados, onde as
criangas cresceram, foi simplesmente inundado pela usina, muita gente foi
desterritorializada novamente, essas historias que sumiram, simplesmente
despareceram, mudou as estradas, mudou o lugar, a indenizacdo néo foi paga
corretamente, muita gente foi impactada diretamente e indiretamente. (U34D20).

A construcdo de usinas hidrelétricas no espaco e tempo do assentamento, além de
destruir a biodiversidade, também acabou destruindo a memoria cultural, social, aspectos
importantes para a integridade daquela populacdo, daquele espaco e tempo, que levaram anos
para a sua efetivacao e que em pouco tempo foi aniquilado.

Por isso, a relevancia de preservar a memoria biocultural, caracteristica que enriquece
os fazeres e 0s saberes do campo. Reconhecer e resgatar essas memorias, por exemplo, partindo
de estudos e praticas agroecoldgicas nas escolas do campo, como vem mostrando os resultados
de nossa pesquisa. Nesse sentido, para Toledo e Barrera-Bassols (2015, p. 21), “O
reconhecimento, o resgate e a revalorizacdo das sabedorias tradicionais [...] tornam-se

fundamentais no desenho agroecoldgico de modelos de producdo de alimentos sadios, de
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pequena escala, que ndo sejam prejudiciais a saude do planeta e dos seres humanos”. Como
menciona Petersen (2015b), a agroecologia é um antidoto contra a amnésia biocultural, por isso
¢ tdo necessaria resgata-la e pratica-la.

Na perspectiva da memaria biocultural, a participacéo coletiva das mulheres na historia,
na cultura, no cultivo e preparacdo dos alimentos, € fundamental. Embora, muitas vezes,
invisibilizadas ou ndo reconhecidas pelo processo do capital, em que, os homens, seriam 0s
efetivos trabalhadores rurais, elas estdo engajadas e desenvolvem importante papel em muitas
atividades agricolas e extrativistas (Pacheco, 2009).

Sédo elas que, muitas vezes, contribuem no preparo do solo, no plantio, na colheita, na
criagdo de animais, na transformacao de produtos artesanais, 0s saberes tradicionais sobre ervas
e remédios naturais, como é salientado por uma estudante em nossa pesquisa: “Minha familia
gosta bastante de plantas, mas eu vejo sempre elas, normalmente as mulheres, que preferem
procurar na internet alternativas de remédios e insumos e vitaminas para as plantas feitas de
modo natural do que de fato comprar os produtos para aplicar nelas” (UI4E30). Como
escrevem Guhur e Silva (2021, p. 69), “as mulheres do campo desempenham um papel
estratégico na garantia da soberania e seguranca alimentar e nutricional mesmo que seu trabalho
seja muitas vezes invisibilizado ou pouco reconhecidos”.

Contudo retomamos Auler (2021a) quando destaca o campo da agroecologia articulada
ao PLACTS e Paulo Freire, sendo fundamentais para a efetivacdo do dialogo de saberes. O
autor analisa que, Paulo Freire trabalha em suas obras questdes mais ligadas a educacdo, e 0
PLACTS trabalha mais a questdo da pesquisa, assim elas se complementam nessa articulacao.
Sdo “complementares porque se, de um lado, Freire trabalha dimensdes bastante inéditas no
campo educacional, ndo se dedica a aprofundar o campo da tecnociéncia, o qual constitui o foco
do PLACTS que, por outro, esta um tanto afastado do educacional” (p. 138).

Na sua complementaridade é possivel superar a separacao entre concepcao e execucao,
superar a falta de didlogo entre processos produtivos e educativos. Nessas articulagdes,
mencionadas por Auler, é possivel a participacdo e atuacdo de todos, tanto nos processos de
concepgdo de curriculo, de praticas, como na de execucdo deles, nos processos produtivos e
educativos.

Essas articulagdes ou praxis, “estdo sustentadas em pressupostos comuns, considerando
que em ambas se postula superar a separagdo entre concepcdo e execucdo” (Auler, 20213, p.
138), pois nas criticas realizadas por Freire quanto a educacdo bancéria, e mencionadas por

Auler, “alguns concebem o curriculo, outros executam” (p. 138).
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O autor segue dizendo que, no campo da tecnociéncia, “executa-se, N0 contexto latino-
americano, segundos os representantes do PLACTS, uma agenda de pesquisa concebida no
hemisfério Norte. Em ambos os referenciais, o ponto de partida, sinalizando novos horizontes,
estd em romper com essa separagdo entre conceber e executar” (p. 138), ou seja, nessas
articulacdes, é possivel que curriculos e agendas de pesquisa, sejam gerados num processo
coletivo de aprendizagem. “O horizonte vislumbrado estd em conceber curriculos e agendas de
pesquisa originados de demandas de segmentos sociais historicamente negligenciados. Na
identificagdo delas, a investiga¢do tematica freireana tem centralidade” (Auler, 20214, p. 139).

E isso que esta pesquisa de tese tenta fazer. Por meio da Investigacdo tematica, um
levantamento preliminar das demandas, das condigdes da localidade da pesquisa, dos
participantes, considerando as demandas historicamente negligenciadas. Desvelar as situagfes
limite relacionadas ao agronegocio em busca de novos horizontes de producdo de alimentos,
sinalizacBes do inédito viavel, muitas vezes silenciados.

Apesar de Freire ndo ter avancado “na problematizacdo ¢ na proposi¢ao de uma
tecnociéncia, de forcas produtivas, de um modelo de producéo distinto daquele demandado pela
logica capitalista, no caso presente a agricultura industrial” (Auler, 2021a, p. 139), apontou
categorias, fundamentos importantes como, um caminho tedrico-metodoldgico, a investigacdo
tematica, a problematizacdo, o didlogo, a situacdo-limite, o inédito-viavel, para pensarmos
caminhos para a agroecologia por meio do dialogo de saberes, como expressa o autor.

Esses elementos freireanos no didlogo com o PLACTS também podem contribuir para
uma compreensdo mais ampla sobre o papel dos valores, considerando a memaria biocultural
em processos produtivos e educativos, resultando em outras categorias como a coproducao e
coaprendizagem que Auler (2021a) nos apresenta. Para novos processos educativos e
produtivos, “o diadlogo de saberes, a problematizacéo freireana e os valores tornados prioritarios
constituem elementos que dinamizam, que organizam essas categorias” (Auler, 20214, p. 210).
Esses processos parecem dar sinais de que estdo acontecendo entre escola e comunidade, como

podemos perceber nos dialogos:

U2E?2 - Eu tinha um pouco de conhecimento porque a minha mée ja plantava na horta,
mas aprendi varias coisas, como a compostagem. Muitos colegas ndo sabiam, mas
foram aprendendo na escola, um foi ensinando o outro, troca de conhecimentos.

U14D16 - Fiz uma pesquisa com eles para ver o que eles produziam em casa, ou que
conheciam, para ter mais informac@es e ampliar o conhecimento de praticas que eles
pudessem levar também para casa e melhorar a pratica nas familias deles.

U12D9 - Eles mesmos ja se questionam quando eles veem alguma planta, falam que
na casa deles ja tem, eu distribuo bastante muda para eles levarem, peco para eles
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plantarem em casa e observar a planta. Diferenciar coentro de salsinha, saber como
preparar uma muda de cebolinha.

U35D20 - E essa interag&o, trazer a comunidade para dentro da escola, levar a escola
para a comunidade, a escola abrir para trazer gente para fazer palestras, porque a
escola tem que ser um lugar de producdo de vida, ndo sé a escola ensina, a escola
também ensina, ela é sé um dos espacos educativos.

Esses dialogos, assim como outros ja apresentados, entre o campo produtivo e
educativo, didlogo entre contextos da comunidade e da escola, podem estar representando
indicios de coproducdo e coaprendizagem, denotando que o0s sujeitos estdo produzindo e
aprendendo juntos. Para além de conceitos cientificos, um dialogo de saberes, conhecimentos
e valores, incluindo “o viavel que ¢ inédito”.

Assim, em nossa compreensao, nesses didlogos de saberes, estdo buscando enfrentar e
transformar suas realidades do campo, a partir de conhecimentos j& existentes, o que Milli
(2019) chama de ‘inédito que é viavel’, porém, essencialmente, parecem estar produzindo
novos conhecimentos ou ‘viaveis que sao inéditos’, como expressado por Milli (2019), para
resolver e transformar os problemas dos espacos-tempos do campo, em que residem e atuam,
quando trazem em seus discursos aspectos relacionados aos principios da agroecologia, a
cooperagdo, a memoria biocultural.

Salientamos que sao diversos os desafios, potencialidades, avancos que se colocam para
processos educativos. Necessita-se aprofundar as problematizacfes da producdo pelo modelo
do agronegécio e evidenciar para novos processos de producdo de alimentos, qual seja, a
agroecologia, de modo que o0s sujeitos participantes consigam alcangar de fato a “consciéncia
maxima possivel” sobre as tematicas para uma efetiva transformacao de suas realidades. Uma
das potencialidades pode estar relacionada a formacdo dos professores e estudantes no
desenvolvimento das outras etapas da Investigacdo tematica considerando as tematicas ja
evidenciadas.

4.3.2.2 Constituicdo de uma cultura de participagéo

A subcategoria “Constitui¢ao de uma cultura de participag¢ao” busca apresentar dialogos
que expressam a participagdo, o engajamento, a curiosidade dos professores e dos estudantes
das escolas do campo num processo de dialogo e problematizagéo entre processos educativos e
produtivos, quanto a producéo de alimentos.

Ela é potencializada por meio de interacdo e compartilhamento de experiéncias, saberes

e conhecimentos, de forma a superar a educacéo bancaria, esta que conforme Freire (2019), é
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reflexo de uma sociedade opressora, sendo dimensao da “cultura do siléncio”, aquela, em que,
0 conhecimento é visto como algo a ser depositado nos estudantes, como se estes fossem
recipientes vazios e que os professores devessem preenché-los com informaces e conteddos,
além de enfatizar a memorizacdo, desestimulando o pensamento critico e autbnomo. Ou seja,
nesse modelo de educacéo, os estudantes e professores ndo possuem espacos para instigar suas
curiosidades, opinar, questionar, contribuir com seus valores e experiencias, fortalecendo ainda
mais, a desigualdade social e a reproducdo do “status quo”, nao propiciando a transformagio e
mudanca social, como nos ensina Freire (2019).

Portanto, em oposicéo a educacdo bancaria, Freire (2019) propde a educagdo dialdgica
e problematizadora, conceitos fundamentais para a potencializacdo dos conhecimentos e
saberes, para uma cultura de participacéo, libertaria, do pensar certo, a partir da transicdo da
curiosidade ingénua para a curiosidade epistemologica, ambas importantes no processo de
ensinar e aprender nos campos produtivos e educativos.

De acordo com o autor, esse processo, contribui para a recriagdo do conhecimento, no
momento, em que, 0S Sujeitos passam a ser seres ativos e participativos compartilhando
experiéncias, saberes, conhecimentos e ideias, permitindo o pensamento critico e reflexivo e o
desenvolvimento das capacidades de compreensdo e transformacgédo das realidades em que
vivem.

Nesse sentido, os participantes da pesquisa expressam por meio de seus discursos
algumas caracteristicas que representam o processo da participacéo, do engajamento, do querer
conhecer, do querer saber mais sobre os fendmenos e objetos em estudo, no caso, sobre 0s
processos de producdo de alimentos pela agroecologia, quais sejam: “A gente se empolga
porgue é uma realidade nossa, tem interacdo, companheirismo” (U3E12). “Nos projetos, 0s
alunos participam, ficam empenhados, tem a oportunidade de plantar, ajudam a capinar,
molhar, arrancar matos na horta” (UIE2). “Prende certa aten¢do, 0S alunos se engajam nos
projetos” (U4E30).

Observamos, portanto, que as vozes dos estudantes, expressam 0 engajamento, a
participacdo, o querer saber mais, a curiosidade, a interagéo, a busca pelo conhecimento de
forma coletiva, nos espagos-tempos da escola e da comunidade, estes que ocorrem durante os
processos de estudos teoricos e do desenvolvimento dos projetos sobre a producdo de alimentos
pela agroecologia. Nesse sentido, a participacdo, 0 engajamento, denotam a curiosidade “como
inquietacdo indagadora, como inclinagdo ao desvelamento de algo, como pergunta verbalizada
ou ndo, como procura de esclarecimento, como sinal de atengéo, que sugere alerta” (Freire,
2018, p. 33).
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Para o0 autor, a curiosidade, o querer aprender, acontece, porque somos seres inconclusos
numa insercdo permanente do movimento de busca, de procura, na qual, a curiosidade ingénua,
“de que resulta um certo saber [...], ¢ a que caracteriza o senso comum. O saber de experiencia
feito” (Freire, 2018, p. 31) e a critica se transformam em curiosidade epistemologica, ou seja,
“quanto mais criticamente se exerga a capacidade de aprender, tanto mais se constroi 0 que
venho chamando ‘curiosidade epistemoldgica’, sem a qual ndo alcangamos o conhecimento
cabal do objeto” (pp. 26-27). E isso acontece, conforme Freire (2018), pois, 0 conhecimento ao
ser produzido, “supera outro que antes foi novo e se fez velho e se ‘dispde’ a ser ultrapassado
por outro amanha” (p. 30).

Assim, os discursos dos estudantes, os quais, manifestam a participacao e a curiosidade,
anteriormente destacadas, estdo em consonancia com os discursos apresentados pelos
professores: “Eles sdo bem participativos, ajudam a fazer canteiros, plantar, cultivar, colher,
lavar [...] possuem hortas e viveiros de mudas em suas casas, ocorre agoes de coletividade,
cooperacao” (U48D20). “As atividades envolvem o coletivo, exige colaboragéo, alunos que
possuem plantacéo de maracuja” (U18D16).

Em conformidade com os discursos dos professores, € possivel observar que algo
diferente esta acontecendo nesses espacos e tempos, algo que ndo ocorre em uma educagao
bancaria, uma intensa participacdo e envolvimento dos estudantes nos projetos da horta na
escola, com a plantagdo de sementes e mudas e sua manutencgdo, também no desenvolvimento
e manutenc¢do de pequenas hortas e mini viveiros de mudas nas suas residéncias, a construcao
e cuidado da composteira na escola, e outras experiéncias desenvolvidas e ampliadas junto e
com as familias, como o caso da plantacéo e cultivo de maracujas. Nesse sentido, corroboramos
com Freire (2018, p. 24) que “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades
para a sua produgdo ou a sua constru¢do”, COMo parece estar ocorrendo nas escolas.

Além desses engajamentos, outros sao possiveis de perceber, como a troca de saberes,
troca de produtos, como estercos, sementes e mudas, entre 0s proprios alunos e familias com a
escola e vice-versa, ou seja, ha um dialogo e participacdo nos processos produtivos e
educativos. Tudo isso é viabilizado e resultado da colaboracdo, da cooperagéo, da coletividade
gue os estudantes empreendem juntamente com o0s professores e comunidades, como
mencionado pelas professoras (U50D20; U18D16; U9D12). Ou seja, 0s principios e valores de
colaboragéo, cooperacéo, coletividade, companheirismo, convivéncia, troca de conhecimentos,
também designam a cultura de participacdo e curiosidade dos estudantes.

E nesse processo dialdgico, libertério, interativo, e de valorizacdo das realidades do

mundo vivido, a curiosidade se torna fundamental para o despertar no querer conhecer e
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aprender mais, pois conforme Freire (2018), a curiosidade e a sede de conhecimento sdo
processos inerentes dos seres humanos, e que a educagdo deve despertar e nutrir essa
curiosidade para promover uma aprendizagem significativa. A curiosidade ingénua, €
fundamental para desenvolver o pensamento critico. Conforme o autor, todos nds precisamos
questionar, explorar e buscar compreender o mundo, a realidade, que nos é apresentada,
desprovida de preconceitos, aberta ao novo e que nos impulsiona a descobrir e aprender. Essa
abordagem motiva a autonomia intelectual, a capacidade de analise e reflexdo.

Para além da curiosidade ingénua que almeja a valorizacéo e o respeito aos saberes e
experiéncias, “saber da experiéncia feito” dos sujeitos, precisamos caminhar para a curiosidade
epistemoldgica em relagdo ao conhecimento, conforme explicita Freire (2018). Ou seja, para 0
autor, o conhecimento, ndo é estatico, ele deve ser construido num processo dindmico e coletivo
a partir das experiéncias vividas pelos sujeitos e influenciada por contextos historicos, politicos
e culturais. Os saberes e experiencias sdo passiveis de questionamento, reflexdo critica e
autbnoma, para a reconstrugcdo desse conhecimento, promovendo a emancipagdo e a
transformacéo social, conforme Freire (2018).

Assim, nos questionamos, quais sdo 0s possiveis fatores em nossa pesquisa, que levam
0s estudantes a uma cultura de participacdo e o desdobramento pela busca de aprender sempre
mais? Em primeiro lugar, destacamos o potencial da abertura de espacos para dialogar sobre
formas de producdo de alimentos, oportunizada pelas escolas, pelos professores, para o
comportamento de busca de querer aprender mais, como expressada pela professora, “A
entrada dessas disciplinas no curriculo, acrescentou muito, motivou o gosto dos alunos de
ficarem na escola, estudar aqui. Tivemos alunos que foram embora e retornaram, e falam que
¢ uma das melhores escolas, pelo fato de ter esse diferencial, marcando bastante” (U24D16).
Compreendemos aqui que, a agroecologia no campo produtivo e educativo coloca outras
possibilidades inéditas de discussdo para o campo pedagdgico, como a busca pela curiosidade,
para alcancar a curiosidade epistemoldgica.

Em segundo lugar, e ndo menos importante, o fato da escola com o seu conjunto de
educadores, proporcionarem o desenvolvimento de temas de suas realidades, nos parece
também ser um dos motivos de curiosidade dos estudantes, que na participacdo e engajamento
visam alcancar a curiosidade epistemologica, quando expressam que o tema “prende certa
aten¢do”, “a gente se empolga”.

E o buscar saber mais, o0 pensar certo, que o estudante vai aprimorando criticamente seu
conhecimento, passando de uma curiosidade ingénua para uma curiosidade epistemoldgica,

como nos ensina Freire (2018, p. 31): “Pensar certo, em termos criticos, é uma exigéncia que



186

0s momentos do ciclo gnosiolégico vdo pondo a curiosidade que, tornando-se mais e mais
metodicamente rigorosa, transita da ingenuidade para o que venho chamando ‘curiosidade

epistemologica’”.

A construcdo ou a producdo do conhecimento do objeto implica o exercicio da
curiosidade, sua capacidade critica de “tomar distancia” do objeto, de observa-lo, de
delimita-lo, de cindi-lo, de “cercar” o objeto ou fazer a sua aproximagdo metodica,
sua capacidade de comparar, de perguntar. [...] O fundamental é que o professor e
alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é dialdgica, aberta,
curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa
é que o professor e alunos se assumam epistemologicamente curiosos. (Freire, 2018,
p. 83).

O “pensar certo coloca ao professor [...], a escola, o dever de ndo so respeitar os saberes
com que os educandos [..] chegam a ela - saberes socialmente construidos na pratica
comunitaria -, mas também, [...] discutir a razdo de ser de alguns desses saberes em relacdo com
o ensino dos conteudos” (Freire, 2018, p. 31).

Assim, entende-se que ha valorizacdo das experiéncias, que 0s estudantes trazem nas
discussOes, tdo importantes para a participacdo efetiva, pois, ndo é comum, nas escolas em
geral, o estudo sobre formas de producéo de alimentos, essencialmente, sobre outras formas de
producdo que ndo a do agronegdcio, que os estudantes percebem que sdo processos que podem
dar certo, inclusive propiciando melhores condi¢Ges de vida, de satde humana e ambiental.
Além disso, percebem que podem contribuir no trabalho junto as familias, contribuir para a
construcdo de conhecimentos e multiplicacéo deles a sociedade.

As metodologias dial6gicas proporcionadas e desenvolvidas na escola, pelos
professores, sdo também fatores, que contribuem para uma cultura de participacdo e instigam a
curiosidade dos estudantes. Os componentes curriculares da Agroecologia e Saberes do campo,
bem como, os projetos da Horta, da Agrofloresta, da composteira, que comp®e o curriculo das
escolas do campo, por si mesmas, possibilitam ou abrem espacos, para desenvolver estratégias
ou metodologias interativas, empreendendo maior participacdo, atencdo, curiosidade, como
apresenta a professora: “Hoje, é undnime entre os alunos e pais que essas disciplinas
colaboram muito para a escola, ddo a oportunidade de ter a horta como um laboratorio vivo,
onde a gente consegue desenvolver atividades praticas que atraem mais a atengdo e o empenho
dos alunos” (U8D16).

A horta como um laboratério vivo, passivel de diversas experiéncias, faz com que os
estudantes sejam atraidos pelas praticas nela desenvolvidas, consigam obter melhor empenho,

pois é algo real, é vida, faz parte do cotidiano deles. Nesse sentido o trabalho com a horta em
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conjunto com os estudos referentes a ela, confere ou implica uma metodologia de estudo
dialdgica, aquela que vai além de uma metodologia estatica, unidirecional, sem conexao com a
realidade.

Dialogica, porque ndo ha simples transmisséo e deposito de conteudos, como aqueles,
muitas vezes, apresentados nos curriculos e livros didaticos. Ha sim, a escuta e o dizer uns aos
outros, sobre suas experiéncias e realidades problematizando-as, nas quais caminham para a
libertacdo e a ampliacdo do nivel de conhecimentos. “A educagdo que se impde aos que
verdadeiramente se comprometem com a libertacdo [...] ndo pode ser a do deposito de
contetdos, mas a da problematizacdo dos homens em suas relagdes com 0 mundo” (Freire,
2019, p. 94).

Os professores de todas as areas, também se empenham nessas atividades da horta, “4
discussdo acorre nas aulas e todos os professores tém participacdo direto na horta
comunitaria” (U4D7). Com isso, a0 mesmo tempo que ensinam, também €& um espaco
importante para suas trocas e aprendizagens. E aquilo que Freire (2019, p. 95) nos apresenta,
“O educador ja ndo € o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, é educado, em didlogo
com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do
processo em que crescem juntos [...] se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo”.

A pesquisa é uma outra forma de metodologia que comparece nos discursos dos
estudantes e professores quando tratam do desenvolvimento e estudo de atividades sobre as
formas de producdo de alimentos, como apresentam os participantes: “Eu gosto do jeito que
esta sendo trabalhado com pesquisas, e passado desde as técnicas de manejo do solo até as
consequéncias dos produtos, as alternativas que a gente poderia encaixar no lugar dessas
praticas mais agressivas” (U3E30), ou ainda: “vou pesquisando em outras escolas, outras
realidades, outras familias agricolas, EFAS e faco um planejamento anual ” (U18D20) .

Desta forma, revelamos que o processo de pesquisa, de busca, também confere uma
proposta fundamental para a curiosidade, participacédo efetiva dos sujeitos. 1sso corrobora com
as palavras de Freire (2018, p. 30), quanto argumenta que, ensinar, aprender e pesquisar envolve
dois momentos do ciclo gnosioldgico, “em que se ensina e se aprende o conhecimento ja
existente e o em que se trabalha a produgdo do conhecimento ainda ndo existente. A
‘dodiscéncia’ - docéncia-discéncia - e a pesquisa, inditocomizaveis”. A pesquisa é algo
indissociavel do aprender e ensinar.

Os professores também buscam aprender mais por meio da pesquisa, mesmo porque, 0
curriculo ndo dispde de um sistema de contetdos prontos para as disciplinas das Ciéncias e

Saberes do campo. Isso, exige deles, conforme expressam os professores, a buscar, a estudar
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sobre os temas. Para o planejamento das aulas, buscam aprender mais, por meio de cursos,
pesquisa na internet, pesquisa de experiéncias realizadas em outras escolas de familias
agricolas, textos cientificos. “Nao héd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensin0. Esses
quefazeres se encontram um no corpo do outro, enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando” (Freire, 2018, p. 30). E acrescenta, “Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a
novidade” (p. 31).

A participagdo, a curiosidade também se estabelecem quando os estudantes sdo
desafiados a desenvolver seminérios, debates de textos em grupos, como observa a professora:
“A gente faz muito trabalho em grupo, muitos seminarios, trabalho em dupla, leituras e debates
coletivos de textos [...] vai fazendo a tentativa de teoria e pratica” (U20D20).

O trabalho com projetos, oficinas e cursos, também é uma realidade nas escolas,
atividades que mobilizam toda a comunidade, instiga a curiosidade, participacdo, e
envolvimento dos estudantes, como expressam os professores: “Trabalhei com eles projetos,
agroindustria, trabalhos de cooperativismo” (U19D20). “Em relacdo a produgdo
agroecoldgica temos no assentamento, um projeto junto com o MAB para assisténcia técnica,
realizando os cadastros das familias que irdo participar, inclusive nossos alunos” (U21D16).

Assim, entendemos que, as metodologias e seus temas, por meio de projetos, grupos,
seminarios de discussdo, possibilitam a interacdo entre os estudantes e a possibilidade de
expressar suas experiéncias, opinides e ideias a serem compartilhadas com o restante dos
grupos. Com isso, conseguem também propor solucdes, levantar hipdteses, e expressar
alternativas de acdo para os problemas do cotidiano. Isso s6 € possivel a partir de
problematizacdes de temas que trazem situacdes concretas vividas pelos estudantes. E
importante também, que além de participarem da execucao dos projetos, também participem no
seu planejamento, elaboracdo, assim sdo estimulados a pesquisar promovendo uma
aprendizagem significativa e engajadora.

As visitas a campo, as comunidades rurais, cooperativas ou outros espacgos, Sao outras
possibilidades, para que os estudantes conhecam de perto a realidade e as demandas locais. As
praticas experimentais realizadas nos projetos como a horta, a agrofloresta e a composteira,
também contribuem para a efetiva participacéo dos estudantes, como menciona o professor: “A
gente trabalha como se fosse uma aula tedrica e pratica, a gente 1€ um texto, discute os temas
e ai traz o aluno pra ca (horta e agrofloresta), ai ensina desde como fazer mudas, semear”
(U6D?9).
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Essas atividades e praticas permitem que os estudantes se engajem, vivenciando e
dialogando sobre suas experiéncias, saberes e conhecimentos, junto aos professores e que
permitem realizar na comunidade junto as suas familias, contribuindo para uma curiosidade
epistemoldgica que é critica e que visa a emersao das consciéncias, como ensina Freire (2019).

Denota-se que, quando h& abertura de espacos para discusses sobre os temas de suas
realidades vividas, os estudantes se enxergam como protagonistas do processo de ensinar e
aprender, ou seja, se sentem, além de incluidos, valorizados, se sentem como potenciais
multiplicadores dessas ideias. Possuem maior credibilidade para dizer e fazer juntos as suas
familias e comunidades, sobre os temas que vivem. O estudo e préatica da agroecologia e seus
projetos, propiciam a interagdo, o didlogo, a convivéncia, a colaboragdo, o ‘estar juntos’, ¢
juntos conseguem trocar as experiéncias, os saberes, os valores, problematizando juntos para a
construcdo e transformacao de suas comunidades.

Portanto, essa categoria traz elementos para repensar o espago-tempo das escolas: um
didlogo entre processos produtivos e educativos que potencializam a construcéo de uma cultura

de participacéo.

4.3.2.3 Flexibilidade curricular

As duas escolas do campo, como contextos de realiza¢do dessa pesquisa, apresentam
em seus curriculos os componentes de Agroecologia e Saberes do campo, e também dispdem
de projetos como a horta e a agrofloresta (DRC/MT-EM; PPP, 2021a, b), na perspectiva da
flexibilidade, de movimentos dialdgicos e da valorizacao dos saberes e experiéncias dos sujeitos
envolvidos, algo normalmente incomum em muitas escolas.

Normalmente, é assim que os curriculos estdo organizados nas escolas, fundamentados
em selecdo de contetdos com interesses particulares e dominantes, disseminando e priorizando
também, a cultura, os costumes, os valores das classes dominantes, como natural. Assim,
encontramos curriculos com o paradigma de contetdos estabelecidos oficialmente, lineares e
descontextualizados da vida do estudante, essencialmente, dos estudantes mais pobres,
marginalizados da sociedade.

Este curriculo estatico, é definido por matrizes curriculares fechadas, normalmente
ordenados por bimestres e avaliagOes objetivas com a intencdo de testar os conhecimentos e
preparar 0s estudantes para vestibulares e ndo a preparacao destes para a vida e o trabalho. “Um
modelo de ensino segmentado e centralizado em disciplinas tem o poder de efetivamente

silenciar ou marginalizar modelos alternativos”, conforme explicita Goodson (2008, p. 31).
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Assim, Arroyo (2013, p. 116) questiona: “Como superar essas concepcdes bipolares,
hierarquizantes e segregadoras?”. “Por que tantas diretrizes, reorientagdes curriculares ignoram
que existe tanta vida la fora e continuam nos lembrando que sua legitimidade vem dos
ordenamentos legais?” (p. 119).

Em contrapartida, em dialogos estabelecidos com a gestdo escolar e os professores das
duas escolas, expressaram que o curriculo que compde das disciplinas relacionadas aos Saberes
do campo é flexivel. Os professores juntamente com os estudantes organizam as tematicas com
0s contelidos, 0s projetos e experiéncias, de acordo com suas realidades. Ao apresentarem a
dinamicidade, possibilidades de realizarem suas escolhas, destacamos discursos que denotam
essa perspectiva: “Nao temos um material estruturado, o que fazemos na agroecologia vem de
pesquisas” (U4D12). “Nunca teve material didatico especifico, procuramos produzir material
voltado a nossa realidade” (U13D16). “N&o temos um material didatico disponivel, ndo tem
uma grade curricular” (U31D20).

A base de flexibilidade curricular para os povos do campo, também € disposta no Artigo
28 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9.394/96) quando apresenta que, “os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacao, as peculiaridades da vida rural e de
cada regido” em que, os conteudos curriculares ¢ metodologias sejam apropriadas as
necessidades do alunos, considerando a organizacdo escolar propria com adequacdo do
calendario de acordo com as fases do ciclo agricola, condi¢bes climéticas e também adequar as
questdes de trabalho no campo, pois muitos estudantes trabalham nas fazendas e,
principalmente, nos periodos de plantio e colheita, precisam se afastar da escola.

Essa perspectiva também € apresentada na DRC/MT-EM (2021), quando menciona que
a Area de Ciéncias e Saberes do Campo se relaciona aos saberes da comunidade escolar, seus
tempos e espacos, levando em consideracdo as especificidades regionais e locais do estado,
garantindo que os saberes das comunidades do campo “sejam valorizados com o intuito de
fortalecer a identidade dos nossos estudantes. Portanto, ao refletirmos sobre uma pratica
pedagdgica na Educacdo do Campo, precisamos levar em consideracdo as praticas da
comunidade em que o estudante esta inserido” (p. 38)

A flexibilidade curricular diante dessas disciplinas, permite a liberdade para os
professores e estudantes realizarem suas escolhas, suas atividades, seus temas, pertinentes as
suas realidades, possibilitando maior interesse, a curiosidade e a participacdo. Permite
possibilidades inéditas no campo pedagogico.

Dessa maneira, o ponto de partida pedagdgico para o dialogo epistemoldgico, para um

curriculo flexivel, conforme Freire (2019), se inicia pela praxis da investigacdo temaética na e
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com a comunidade escolar, temas que fazem sentido na vida das pessoas, temas e situacGes
inquietantes, temas que denotam situago-limite comum da comunidade, sendo necessaria para
romper com a forma conteudista dos curriculos, em busca de temas geradores. A partir da
escolha dos temas no conjunto da e com a comunidade escolar, € que se estabelece o conteido
programatico e seu posterior desenvolvimento em sala de aula, como evidenciam o0s
participantes diante da flexibilidade das disciplinas.

Permite também, que muitas atividades relacionadas a agroecologia, sejam
desenvolvidas na escola e nas casas dos estudantes, como destaca o professor: “Muitos ja
desenvolveram horta em casa, tem varios alunos com canteiros de cebolinha e salsinha”
(U19D9). Assim, compreendemos que a partir desse curriculo flexivel, ha um maior dialogo
entre a vida dos estudantes nas comunidades e a escola, hd um maior engajamento e interesse,
pois sdo temas vividos pelos sujeitos.

A flexibilidade curricular permite também que os participantes revelem e discursem
sobre a importancia das disciplinas que compreende a &rea de Ciéncias e Saberes do campo e
0s projetos no curriculo, pois implicam em demandas emergentes dessas comunidades que
batalham para “manter e fortalecer seus saberes historicos” (p. 37), que por muito tempo
seguiram modelos de ensino de escolas urbanas, culminando no silenciamento das
singularidades e dos saberes construidos (DRC/MT-EM, 2021), como expressam 0S
participantes: “Essas disciplinas no curriculo, possibilitam desenvolver o senso critico”
(U2D12). “Essas disciplinas deveriam ser abordadas em todas as escolas” (UIE98). “Com as
disciplinas vemos uma maior aceitacdo dos alunos, um orgulho de fazer parte, de colaborar
na horta” (U5D16).

Esses componentes e projetos curriculares, propiciam desvelar os siléncios produzidos
pelo agronegocio e anunciar a possibilidade de modelos outros de producédo de alimentos para
uma vida humana e ambiental saudavel. O estudo teérico e pratico por meio das disciplinas e
projetos, provocam maior interesse e engajamento dos estudantes, pois suas realidades véo ao
encontro de temas relacionados a essas disciplinas e projetos, permitindo essa flexibilidade.

Ou ainda como enuncia a estudante: “Pelo conhecimento, pela oportunidade de
escolher o que é mais saudavel, pelo que precisa ser banido do cultivo” (UI8E30), tratando,
portanto, daquilo que Freire (2018) anuncia, da importancia em ser sujeito da historia e ndo
objeto, a importancia de considerar os sujeitos como seres humanos ativos e ndo como objetos
passivos, tanto no processo de aprendizagem quanto na sociedade, sendo capazes de refletir

criticamente a realidade para transforma-la.
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Na concepcao de Freire (2018), h4 a capacidade do individuo de se engajar na acdo
consciente, de superar a condigdo de objeto e assumir o papel de sujeito para construir um
mundo mais justo e igualitario. Ao tratar o estudante como sujeito, Freire salienta a importancia
de respeitar suas experiéncias, conhecimentos prévios e culturas, estimulando-os a refletir
criticamente e a dialogar com outros saberes a fim de construir conhecimentos significativos e
contextualizados, incorporando esses elementos ao processo de ensino aprendizagem.

Dessa forma, Freire busca empoderar os individuos, despertando sua consciéncia critica
e incentivando-os a se tornarem agentes de mudanca social. Ele acredita que, ao se
reconhecerem como sujeitos da historia, os individuos teriam a capacidade de romper com a
opressdo e a desigualdade, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e
democrética.

Sobre a valorizacdo da identidade, da cultura camponesa, um curriculo flexivel pode
proporcionar, como uma professora tem expressado, que em um primeiro momento dos estudos
nas escolas do campo, os estudantes possuiam algumas resisténcias, preconceitos, por serem
camponeses, de pertencerem ao campo, ao assentamento, assim como, quando a professora
estudava nesta escola e se deslocava para a cidade, em que, as pessoas “zoavam” dela e de seus
colegas por serem do campo, por residirem na Gleba/assentamento.

Porém, conforme a professora, com o passar do tempo, em que, as disciplinas de
Ciéncias e Saberes do Campo e seus projetos foram sendo inseridos no curriculo e, portanto,
desenvolvidos junto deles e com eles, passaram a pensar diferente, valorizando a cultura, 0s
saberes da comunidade. Conforme a professora, com a participacdo de forma direta no
movimento dos projetos e disciplinas, tiveram uma maior aceitacdo, sentindo-se orgulhosos de
pertencerem daquele espaco e tempo, como podemos observar no discurso: “teve um pouco de
resisténcia, preconceito ao dizerem que eram do campo, que moravam na Gleba, no
assentamento. Em anos posteriores notei, com as disciplinas integradas no curriculo, uma
maior aceitacdo dos alunos, colaboracdo nos projetos. Eu também estudei aqui na
comunidade ” (U9D16).

E a partir do momento, em que, a escola com seu curriculo mais flexivel, com
professores mais abertos e atentos a provocagdo e estimulo de novas compreenses dos
contextos, propicia aos estudantes o envolvimento, o engajamento nas disciplinas e projetos,
colaborando para que os mesmos, se tornem sujeitos da historia do campo, pertencentes no
processo de transformacéo, de mudanca daquele espago e tempo.

Por isso, conforme Freire (2018, p. 80), “uma das tarefas fundamentais do educador

progressista &, sensivel a leitura e a releitura do grupo, provocé-lo, bem como estimular a
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generaliza¢do da nova forma de compreensdo do contexto”, pois segundo o autor, “[...] meu
papel no mundo, ndo é s6 o de quem constata o que ocorre, mas também o de quem intervém
como sujeito de ocorréncias. [...] No mundo da histéria, da cultura, da politica, constato ndo
para me adaptar, mas para mudar” (p.75).

Este reconhecimento como sujeitos da historia do campo e a sua mudanca, se deve
também, pela coletividade estabelecida, entre e com todos os participantes da comunidade
escolar. A mobilizacdo coletiva e social potencializa 0 empoderamento dos sujeitos na sua
identidade e no ensino aprendizagem dos temas. “O novo momento na compreensao da vida
social ndo ¢ exclusivo de uma pessoa. A experiéncia que possibilita o discurso novo ¢ social”
(Freire, 2018, p. 80).

Para além dessas caracteristicas mencionadas pelos participantes em relacdo a
flexibilidade curricular, também apresentam que, muitas vezes, sentem dificuldade pela falta
de material didatico, o qual também sinaliza para a sua flexibilidade, bem como, desafios e
possibilidades para processos educativos/formativos.

Quando os professores manifestam essa dificuldade, compreendemos que sinalizam
necessidades formativas, relacionadas, portanto, a novos curriculos nesses contextos. Essa
perspectiva comparece nos seguintes discursos: “O professor tem que estar buscando, senti
dificuldade né&o ter material ” (U5D9). “Normatizou as escolas do campo, sem a formacéo
necessaria para os professores, eu ja sou formada nessa area, ja tenho bastante material, mas
e 0s outros professores que ndo sdo?” (U4D20). Ao mesmo tempo que expressam a
necessidade de pesquisas para compor o planejamento das aulas como algo flexivel, denotam a
dificuldade em relacdo a falta de material didatico especifico, que também possibilita de certa
maneira a flexibilidade, pois ndo apresenta um curriculo engessado, fechado para outras
possibilidades.

Assim, por ndo apresentar um curriculo fechado, com a necessidade de pesquisar
materiais para a elaboracdo do planejamento das aulas, compreendemos que o0s professores nao
se concebem como fazedores de curriculo. Nao é concebida por eles como algo possivel e da
competéncia deles, pois sempre foi “comum” receberem algo ja pronto, um curriculo com seus
conteddos ja ditos, ditos por livros didaticos, ditos por apostilas demandadas pelo governo,
curriculos ditos pela classe dominante. Isso € algo histérico no campo curricular das escolas.

Destaca-se que a maleabilidade curricular coloca possibilidades para os professores se
tornarem sujeitos fazedores de curriculos junto e com os estudantes e organizarem um curriculo
com base em suas necessidades e realidades. A autonomia para o desenvolvimento dos temas e

conteudos que fagcam sentido para aquelas comunidades.
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Praticamente todos os professores que ministraram ou ministram aulas nas disciplinas
de Agroecologia ou Saberes do campo, ndo possuem formagédo para tal, com excecdo da
professora D20, que é habilitada em Educacdo do campo. Mesmo que para isso, nao
necessariamente, requeira uma formacao inicial especifica, pois ha possibilidade de dialogos,
trocas de conhecimentos entre os proprios professores ao longo do tempo, possibilitando que
nesse processo também aprendam e ensinem, ainda assim, compreendemos e sentimos que ha
necessidade de formacGes nesse sentido. Essas sinalizagcdes abrem espacos, caminhos, para que
em um futuro proximo, possamos planejar e atuar junto e com eles para uma formacéo continua
e permanente em relacdo as tematicas pertinentes a area de Ciéncias e Saberes do campo, como
a agroecologia. Ha possibilidades inéditas de mexer no curriculo, quanto a estas questées.

Outro fator importante a ser destacado, é a ideia de que a escola é lugar de teorias, e ndo
de préticas, como compreendido pelos pais e explicitado na fala de um professor: “4 falta de
interesse deles mesmo, alguns pais até influenciam, porque aqui eles tém que trabalhar, fazer
canteiro, tem que puxar terra, tem que puxar adubo, [...] alguns pais falam, que eles vém para
a escola para estudar, ndo para trabalhar” (U15D9).

O trabalho com projetos, como a horta, desenvolvido fora da sala de aula é visto por
alguns familiares como algo inconcebivel. 1sso denota a ideia de curriculos engessados, escola
compreendida como lugar de aprender pela teoria. Sugere que os estudantes devam ficar dentro
da sala de aula ouvindo os professores dizerem sobre as teorias e consideram que a pratica de
desenvolver atividades fora da sala de aula, ndo faz parte do curriculo, ndo é algo que se faca
em um espaco escolar.

Nesse sentido, para Silva (1999), na nogdo de teoria estd implicita a ideia de que ela
“descobre” o real. Assim, “uma teoria do curriculo comegaria por supor que existe, ‘14 fora’,
esperando para ser ‘descoberta’, descrita e explicada, uma coisa chamada ‘curriculo’. O
curriculo seria um objeto que precederia a teoria, a qual s6 entraria em cena para descobri-lo,
descrevé-lo, explica-lo” (p. 11).

Para 0 autor, numa perspectiva pos-estruturalista, a “‘teoria’ ndo se limitaria, pois a
descobrir, a descrever, a explicar a realidade: a teoria estaria irremediavelmente implicada na
sua produg@o. Ao descrever um ‘objeto’, a teoria, de certo modo, inventa-0. O objeto que a
teoria supostamente descreve €, efetivamente, um produto de sua criagao” (p. 11). Desse modo,
0 autor propde em falar em ‘discurso’ ou ‘texto’, em vez de ‘teoria’, pois, um discurso produz
seu proprio objeto, ou seja, “a existéncia do objeto € inseparavel da trama linguistica que

supostamente o descreve” (p. 12).
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Portanto, ha necessidade de formacdo continuada e permanente para novos curriculos,
pois a escola é um espaco de movimentos tedricos e praticos, movimentos de saberes, valores
e conhecimentos, de acdo e reflexdo, como nos diz Freire. E, para Arroyo (2013), as escolas séo
espacos onde todos tem direito a ser reconhecidos 0s seus saberes e valores, as suas culturas e
as suas memorias e as suas formas de pensar a realidade e de pensar a si proprios, merecendo
dialogar com saberes “legitimados”, com a historia social, cultural e intelectual. Ha escolas e
grupos que reconhecem em si e em seus educandos, por meio dos curriculos flexibilizados, esse
direito de encontrar com essa historia e ressignifica-la em seu percurso escolar.

O diélogo e a problematizacao para novos processos curriculares, considerando saberes,
experiéncias, conhecimentos, tedricos e praticos precisam ocorrer, pois, “O tempo de escola
ndo € apenas um transmitir o saber acumulado, mas um tempo de reconhecer que na escola, nas
salas de aula ha atores, que continuam esses processos de partir das experiéncias sociais de
resisténcia onde as suas e dos seus coletivos sociais estdo inseridas” (Arroyo, 2013, p. 282).

E preciso reconhecer conforme Mocellin (2016), que a educagdo no/do campo, nos
processos educativos escolares, permite um conjunto de principios que devem nortear a pratica
educativa que constitui, no sentido de oportunizar a articulacdo da formacéo escolar com a
formagdo para uma postura na vida comunitéria, o desenvolvimento do territério do campo,
entendido este como espaco de vida dos camponeses.

Assim, de acordo com Molina e S (2012), é possivel articular os saberes a que 0s
estudantes tém direito de acesso, a partir do trabalho com a realidade, religando educacéo,
cultura, saberes e conhecimentos cientificos a serem apreendidos em cada ciclo da vida e nas
diferentes areas do conhecimento, pois, além de contribuir para a constru¢do da autonomia
discente e docente, essas articulagcdes garantem a internalizacdo da criticidade necessaria para
compreender a inexisténcia da neutralidade cientifica, com a identificacdo da historicidade dos
diferentes contetdos e contextos socio-historicos em que foram produzidos.

O diélogo e a problematizacao continua dos objetos em estudo, transformam as pessoas,
e assim passam a desenvolver um novo olhar, uma outra aprendizagem, sobre suas préticas e
sobre suas identidades. Praticas e identidades fortalecidas nesses movimentos, asseguram novos
horizontes sobre o mundo vivido, pois, “O mundo ndo é. O mundo esta sendo” (Freire, 2018,
p. 74).

Embasados em Freire (2018), € isso que esta ocorrendo com 0s sujeitos envolvidos na
escola, constatando de que ndo sdo apenas objetos daquele espago, mas sujeitos que
transformam e sdo transformados a partir da intervencdo na realidade, “tarefa

incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes” (p. 75). Sabendo-se sujeitos



196

da construcdo de novos saberes, sabem-se e reafirmam-se também suas identidades. “N&o é na
resignacdo, mas na rebeldia em face das injusticas que nos afirmamos” (p. 76).

Diante das situaces e discussdes, tanto da questdo identitaria e dos saberes dos sujeitos
da pesquisa, quanto da historia e discussao realizada por Freire, € importante salientar que o
autor (2018), é salutar deixar sempre claro, que faz parte do poder da ideologia dominante
incutir nos dominados a responsabilidade por sua situagdo. Por isso, a culpa que sentem, em
algum momento de suas relacGes com 0s seus contextos e classes dominantes, por se
encontrarem em desvantagem nessas situacdes. Assim, Freire (2018, p. 76-77) alerta que, “as
resisténcias - a organica e/ou a cultural - s&o manhas necessérias a sobrevivéncia fisica e
cultural dos oprimidos. [...] mudar é dificil, mas é possivel”.

Com isso, para Molina e Sa (2012), sustentados em raizes Gramsciana, a formacao de
um intelectual coletivo escolar vai depender de como a escola se vincula ao mundo do trabalho
e a organizacdo politica e cultural dos trabalhadores do campo. Isso significa que a
escolarizacdo em todos os niveis deve promover o conhecimento sobre o funcionamento das
sociedades, sobre os mecanismos de dominacdo e subordinacdo que a caracterizam e sobre
como a producdo agricola pode ser integrada neste projeto de sociedade, baseados em sistemas
complexos de relagdes e mediacGes que constitui o processo de desenvolvimento rural.

Assim, a escola do campo, pensada como parte de um projeto maior de educagédo
popular, propunha a constituicdo de uma préatica educativa que efetivamente fortaleca a luta dos
camponeses, no bojo da composicao histérica dos movimentos de resisténcia a expansdo do
capitalismo em seus territdrios, conforme nos ensinam os autores.

Reforcamos a necessidade da construgdo de novos curriculos de escolas do campo que
contemplem formac&o dos professores para 0s diversos saberes, experiéncias e conhecimentos,
bem como, as identidades e culturas, implicando no envolvimento de toda a comunidade escolar
em busca de um novo projeto de sociedade, pois o curriculo, para Silva (1999, p. 15) nédo €
apenas o estudo do conhecimento, mas fundamentalmente envolve aquilo que somos e o que
nos tornamos, “na nossa identidade, na nossa subjetividade”, envolve uma questdo de poder.

Corroboramos com o autor quando nos diz, que normalmente quando pensamos 0
curriculo, lembramos apenas de se tratar de conhecimento, porém, o curriculo é mais que isso,
trata de dizer que o conhecimento que o constitui esta enredado daquilo que somos e nos
tornamos, trata da nossa identidade, subjetividade, porém, também trata de uma questdo de
poder, aquele curriculo que seleciona ou prestigia um determinado tipo de conhecimento,
aguele que destaca um determinado tipo de identidade ou subjetividade, como ideal. “Na

perspectiva problematizadora, a educacéo desafia a procurar a emersao das consciéncias, para
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que aconteca a insercao critica do sujeito na realidade, facilitando a construgdo da consciéncia

reflexiva e politizada acerca dos fios que tecem a realidade social” (Sartori, 2010, p. 238).

4.3.2.4 Curriculo interdisciplinar

A interdisciplinaridade tem sido abordada no campo da educacéo sob diversos sentidos
e significados, conforme as linhas teoricas. Para a discussdo dos dados dessa pesquisa,
decidimos assumir a interdisciplinaridade, a partir dos pressupostos tedricos freireanos e
autores que se aproximam dessa perspectiva. Salientamos que, mesmo que Paulo Freire, ndo
tenha utilizado em suas obras a palavra interdisciplinaridade, ele tem proporcionado essa
discussdo, por meio dos conceitos de dialogo, problematizacdo, educacgdo para a liberdade, mas
essencialmente, a partir do processo de investigacdo tematica com o estudo de temas reais
significativos, considerando os diversos saberes, experiéncias e conhecimentos dos sujeitos
participantes como ponto de partida para problematiza¢cdes no campo educativo.

Como sinaliza Auler (2021a, p. 156) apoiado em Freire (2019), a investigagdo temética
indica caminho inédito para a construcdo de um outro curriculo, “garantindo voz aos sujeitos
apagados da historia, permitindo que sua realidade, seus conhecimentos, suas necessidades,
seus valores sejam referéncia para essa construcdo. Caminho potencializado pelas categorias
didlogo e problematizacao”.

Garantem voz aos camponeses com seus saberes, experiéncias, valores, conhecimentos,
sobre temas como, a agroecologia e 0 agronegocio. Nesse sentido, destacamos que em nosso
corpus de analise, comparecem nas vozes de professores, mesmo que em alguns momentos de
maneira limitada, as perspectivas da interdisciplinaridade e da contextualizacdo quando
abordam temas como a producdo de alimentos pelo agronegdcio e pela agroecologia, como
veremos na sequéncia.

E visivel que a abordagem dessas tematicas estdo presentes nos curriculos das escolas
do campo em estudo, e sao desenvolvidas por meio de projetos e disciplinas, no dialogo entre
professores, estudantes e comunidade escolar. Temas que denotam complexidade, pois requer,
conforme Roso et al. (2015), o aporte das areas das Ciéncias naturais, das Ciéncias humanas e
Linguagens, e para o aprofundamento conceitual desses campos, a necessidade de professores
engajados no trabalho.

S&o temas reais que denotam o envolvimento de saberes e conhecimentos de diversas
areas, constituindo a interdisciplinaridade no campo curricular, como podemos observar nos

discursos das professoras participantes de pesquisa, quando tratam das disciplinas de



198

Agroecologia e Saberes do campo: “A ideia é trabalhar o interdisciplinar, faz parte da
realidade deles” (U1D20). “Saberes do Campo, discutida em outras disciplinas” (U14D17).
“Agroecologia relacionada a outras disciplinas, os alunos buscam explicacéo cientifica em
outras disciplinas para entender a horta” (U19D16), parecendo estar ocorrendo, nesta ultima
fala, como apresenta Roso et al. (2015, p. 382), “manifestacdes de entusiasmo, de engajamento,
aparecendo sinais a categoria freireana denominada de curiosidade epistemologica”.

Dessa forma, como ja sinalizamos, o ponto de partida dos estudos com os estudantes
ocorre pelas tematicas que envolvem seus contextos (Roso et al., 2015), “faz parte da realidade
deles”, quais sejam, os modelos de producdo de alimentos do agronegdcio e da agroecologia,
numa perspectiva interdisciplinar, “buscam explicagdo cientifica em outras disciplinas”, que
conforme Delizoicov et al. (2011, p. 189), a abordagem tematica consiste numa “perspectiva
curricular cuja légica de organizacdo € estruturada com base em temas, com 0s quais Sao
selecionados 0s conteudos de ensino das disciplinas. Nessa abordagem, a conceituacao
cientifica da programacao ¢ subordinada ao tema”.

Porém, conforme Roso et al. (2015, p. 382), partir de temas contextuais, além de ser
ponte de partida, precisa ser ponto de chegada. “Defendemos que o contexto, a realidade vivida
pelo estudante, represente o ponto de partida do processo educacional e também o ponto de
chegada, ja com um olhar ampliado, critico sobre ela”.

A valorizacao e consideragdo aos saberes e experiéncias, sobretudo, quando expressam
a necessidade de desenvolver essas tematicas sob o ponto de vista da interdisciplinaridade em
conjunto com professores de outras areas do conhecimento como, a Quimica, a Matematica, a
Geografia, o Portugués, a Educacéo Fisica, como expressa a professora formada em Educacédo
do Campo: “Com a professora de Quimica conseguimos estudar as caldas com os componentes
quimicos. Na Educacdo Fisica, que também trabalho, vimos a nutricdo, uma alimentacéo
balanceada, alimentos de qualidade” (U24D20), e ainda, ao complementar: “O trabalho na
horta teria que envolver todos os professores, a Matematica com as medidas e valores, a
Geografia trabalhar a Terra, o Portugués trabalhar relatdrio, entrevistas, questionarios, um
trabalho interdisciplinar para ter sentido na vida deles” (U17D20).

Como apresenta a professora, o estudo das caldas para a utilizagéo na horta, foi realizado
no didlogo com a professora de Quimica, abordando os componentes quimicos da mesma.
Ainda possibilitou desenvolver com os estudantes conceitos como, nutricdo, em busca de
problematizar a importancia do equilibrio de alimentos ingeridos para se ter uma alimentacdo

saudavel e de qualidade.
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A professora ainda lembra, da necessidade do envolvimento dos professores de todas as
areas nos estudos da horta e das disciplinas e sugere alguns exemplos: a Matematica com as
medidas e valores, a Geografia com a Terra, o Portugués com relatorios, entrevistas e
questionarios, para que de fato, isso faca sentido na vida dos estudantes. I1sso corrobora com
pesquisa desenvolvida por Roso, Santos, Rosa e Auler (2015, p. 380), pois nessa compreensao,
existe a “formacdo de coletivos interdisciplinares, nos quais distintos campos disciplinares
iluminam distintas faces do tema/problema, estando implicita, na andlise, a compreensédo
quanto as limitacGes da atual organizacédo do espacgo-tempo da escola”.

Mesmo que timidamente, a interdisciplinaridade estd ocorrendo em processos
educativos, mas € preciso avangar. A ocorréncia da interdisciplinaridade é algo inédito, pois
ndo é comum nas praticas escolares, indo ao encontro da perspectiva que Auler (20214, p. 171)
apresenta, apoiado em linhas freireanas, em que, “pressupde a colaboragdo integrada de
diferentes campos disciplinares” para contribuir na analise de determinado problema, ou ainda,
emerge do confronto entre diferentes areas, referenciais, para resolver um problema. “Nao se
reduz a um didlogo académico entre disciplinas académicas, mas um didlogo mediado pelo
tema, por problema identificado na investigacao tematica” (p. 172).

E louvavel que esforcos dos educadores para desenvolver os diversos temas de maneira
ndo isolada das disciplinas, tentando estabelecer conexdes entre elas. Além disso, tem aberto
espacos para os estudantes contribuirem com seus saberes, experiéncias e memorias sobre
temaéticas reais.

Temos visto o desenvolvimento de alguns projetos como a horta e a agrofloresta em
interacdo com as disciplinas de Saberes do campo, nas escolas do campo pesquisadas,
envolvendo a colaboracdo e o dialogo de alguns educadores e estudantes com seus
conhecimentos e experiéncias para a compreensdo de problemas contextuais. Essa maneira
pedagdgica de abordar projetos e temas, contribui para o estimulo a curiosidade, a participacao
e criatividade, tanto dos educadores, quanto dos educandos, tornando um ensino aprendizagem
relevante e significativo, como reiterado em escritas anteriores.

Porém, mesmo que a interdisciplinaridade e a contextualizagdo das tematicas venham
ocorrendo em alguns momentos, a professora complementa dizendo que, o processo de
realizacéo da interdisciplinaridade ndo acontece de forma a contento com todas as areas, pois 0
planejamento ndo ocorre de forma coletiva, devido a varios problemas, como salienta: “[...],
mas a gente ndo consegue porque o planejamento ndo é conjunto, porque a gente tem varios

problemas que a estrutura da escola ndo organiza isso” (UI17D20).
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Isso sugere, desafios no campo educativo, na reorganizagdo dos espagos-tempos da
escola. Nesse sentido, corroboramos com Roso, Santos, Rosa e Auler (2015, p. 383), quando
apresentam: “Uma avaliacdo mais abrangente dessa concep¢ao educacional, do curriculo
tematico, tem sido prejudicada, dentre outros aspectos, pela organizacdo espaco-temporal da
escola, o que tem comprometido a realizacdo de praticas educativas em maior escala”.

Talvez possa estar ocorrendo intervengdes pontuais de interdisciplinaridade, ja que a
organizacdo espago-temporal das escolas ndo permite um encontro coletivo para planejamentos
das aulas nessa perspectiva, como bem mencionou a professora, sinalizando a busca de
curriculos efetivamente tematicos com vistas a interdisciplinaridade, como apontam os autores.

Ainda, em processos educativos curriculares, permite e possibilita, além de uma leitura
critica da realidade, a compreensdo critica de CTS, fundamental na dinamica social
contemporanea, perspectiva ndo aprofundada por Freire (Roso; Santos; Rosa; Auler, 2015).

Nesse sentido, conforme os autores, “a articulagdo Freire-CTS tem como ponto central
uma nova forma de compreender o curriculo, numa perspectiva que avanca para compreensoes
ampliadas sobre a organizacdo escolar” (p. 377). Essa aproximagdo, portanto, busca
complementariedades, sinalizando novos horizontes para processos educativos, cuja sintese,
consiste em trés dimensdes, “curriculos estruturados em torno de temas/problemas reais; a
dimensdo interdisciplinar no enfrentamento destes temas/problemas e a busca da
democratizagdo de processos decisorios (Roso; Santos; Rosa; Auler, 2015, p. 378).

Compreendemos que o inédito viavel agroecologia remete a um efetivo inédito viavel
no campo educativo, uma efetiva interdisciplinaridade. Assim, na agroecologia, conforme
discussdes de Auler (2021a), precisamos ir além da interdisciplinaridade tradicional, diadlogo
que envolve as tradicionais disciplinas que ja estdo no curriculo, e avancar para o dialogo de
saberes, no qual, tem papel importante, a memaria biocultural.

Dentro disso, Caporal, Costabeber e Paulus (2009), argumentam a necessidade de
incorporar os saberes populares, acumulado ao longo dos anos pelas comunidades tradicionais
Ou camponesas sobre 0 ambiente e 0 manejo dos recursos naturais nos processos de producao
agricola, passando a vincular o conhecimento cientifico a esses saberes. Além disso, segundo
os autores, quando se fala em agroecologia, trata-se de uma direcdo cientifica cujas
contribuicdes vao muito além dos aspectos tecnologicos ou agrondmicos da producéo agricola,
pois esta ciéncia nos leva a incluir dimens6es mais amplas e complexas, abrangendo aspectos
econbmicos, sociais e ambientais, bem como, variaveis culturais, politicas e éticas da

sustentabilidade.
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Auler (2021a), ao considerar o didlogo de saberes a partir do didlogo em Freire para
tratar da agroecologia, entende que, Freire ao defender o dialogo entre os diversos saberes sobre
problemas vividos, esta trazendo contribui¢es para fundamentar o denominado didlogo de
saberes e as disciplinas teriam uma funcdo mais instrumental, de iluminar as dimensdes de
problemas complexos.

Segundo o autor, um dialogo entre processos educativos e produtivos, que busca superar
a separacdo entre conceber e executar, superar a separacao histéricas desses processos. Um
didlogo mediado pelo mundo em referéncia a temas contemporaneos, na busca de solucdes
orientadas por valores como solidariedade e cooperagdo, uma discussao ampliada que constitui,
conforme o autor, trés campos em didlogo, quais sejam, a cultura elaborada, os conhecimentos
resultantes do enfrentamento de demandas ignoradas®® (producdo de conhecimentos novos,
inéditos) e a memoria biocultural.

Na nossa compreensao, esses trés campos em didlogo, que considera um conjunto de
conhecimentos, saberes, valores, memorias, permite dizer que a mesma, constitui uma
discussdo para além do interdisciplinar tradicional e complexa sobre temaéticas como, a
agroecologia, assim como, a articulacdo destes com o pensamento freireano e com 0 campo
CTS. Como jéa sinalizamos, a interacdo Freire-CTS pode contribuir para a problematizacéo da
suposta neutralidade da CT, pois muitos encaminhamentos ndo abordam o papel dos valores no
desenvolvimento da CT. Compreendemos que essas interelacbes sdo fundamentais para o
entendimento dos processos de producdo de alimentos tanto na perspectiva do agronegécio
guanto da agroecologia (Santos; Auler, 2019).

E importante considerar essas perspectivas também em formacdes continuadas de
professores. Em processos formativos com os professores e com os estudantes, desenvolvendo
esses temas sob a dtica da interdisciplinaridade, do didlogo de saberes, para que possam
efetivamente se transformarem em sujeitos com consciéncia critica, ou como nos ensina Freire
(2019) a partir de Goldmann, com uma “consciéncia real efetiva” e “consciéncia maxima
possivel”, para atuagdo, para uma praxis auténtica, no desvelamento das realidades em suas

comunidades, pois, para Freire (2019, p. 126), é no “momento que a percep¢do critica se

18 A preocupacio de Delizoicov e Auler (2011), estava relacionada ao que pode ocorrer quando um tema,
caracterizado como tema gerador, constitui demanda ainda ndo assumida pela pesquisa, ndo investigada. Os
autores questionam, se haveria conhecimento disponivel para o procedimento caracterizado por Freire, ou seja, a
reducdo temética? Os autores colocam que, em caso de haver a consciéncia das equipes multidisciplinares de que,
para o enfrentamento do problema, o conhecimento e as préticas historicamente constituidos ainda ndo séo
suficientes, exigem-se nesse caso, novas pesquisas, uma nova producéo do conhecimento, aproximando-se daquilo
que o PLACTS tem defendido (Auler, 2021a).
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instaura, na acdo mesma, se desenvolve um clima de esperanca e confianca que leva os homens
a se empenharam na superagdo das ‘situagdes-limite’ [...] esta superacdo somente pode
verificar-se através da agdo dos homens sobre a realidade concreta”, e que a partir dessa
superagao na transformacao da realidade, outras surgirdo, “provocando outros ‘atos-limite’ dos
homens” (p. 126).

Reforgamos, que a estrutura curricular baseada em temas, necessita do envolvimento de
varios atores da comunidade, cada um contribuindo com seus saberes, conhecimentos, valores,
culturas, memorias, um dialogo de saberes, uma interdisciplinaridade, como condicao para uma
“interagdo ndo neutra entre sujeito e objeto [...] sujeito coletivo a medida que interage [...] com
o meio fisico e social[...] sujeito epistémico [...] objetos que estdo em determinado contexto de
relagdes que lhes confere uma significacdo” (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2011, pp. 182-
184).

Assim, os professores teriam maiores condigdes de trabalhar os temas na mesma
perspectiva, de forma efetiva com os estudantes, pois, uma leitura freireana sobre a
interdisciplinaridade pode instrumentalizar para o amadurecimento da educacéo critica sobre
as tematicas em questao.

Portanto, a partir dos temas do agroneg6cio e da agroecologia e suas formas de producgéo
de alimentos, problematizados junto aos professores e estudantes de maneira integradora,
interdisciplinar, dos conhecimentos, saberes e valores, possibilita, conforme Freire (2019),
superar as situacoes-limites, resultando em sujeitos criticos, humanizadores, emancipadores,
transformadores de suas realidades. Em parte, concordamos que, por meio das falas das
professoras, isso esta ocorrendo nas escolas, mesmo que muitas vezes, de forma timida, como
ja dissemos.

VEé-se um necessario movimento dos professores e da comunidade escolar, para que
reconhecam a importancia da abordagem de temas reais, desenvolvendo ndo apenas
conhecimentos cientificos em seus programas, mas também outros saberes, experiéncias,
culturas, memdrias, que os estudantes trazem para o dialogo em um processo transformador
desses sujeitos. Para isso € imprescindivel uma reorganizacgdo curricular dos espagos-tempos

escolares.
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5 CONSIDERACOES E SINALIZACOES FUTURAS

Progressivamente, comparecem sinais de que os alertas sobre a insustentabilidade
socioambiental, do atual modelo civilizacional, estdo se confirmando. O projeto de uma
agricultura industrializada, o denominado modelo de agricultura do agronegécio, segundo 0s
referenciais adotados, insere-se nessa insustentabilidade. A linha condutora desta pesquisa
encontra sustentacdo em Freire que defende a dendncia e o anuncio. A denuncia daquilo que
desumaniza, no presente caso 0 modelo de agricultura do agronegdcio e o andncio de algo ainda
inédito, mas que é viavel: uma agricultura pautada nos principios da agroecologia.

Este trabalho buscou sinalizar o anuncio de outros caminhos. A denuncia e o andncio
(Freire, 2019) constituem movimento dialético que perpassa a presente pesquisa. Denlncia
daquilo que desumaniza e anuncio como busca coletiva de outras possibilidades. Dendncia,
problematizacdo de situacao-limite que impede visualizar, lutar pelo inédito viavel. Denlncia
de situacdo-limite simbolizada pelo modelo de agricultura do agronegdcio, sendo representante
significativo desse, os agrotdxicos. Modelo muitas vezes considerado o Unico possivel,
naturalizado. Anuncio, esperanca sinalizada por modelos de agricultura pautados pelos
principios da agroecologia.

A pesquisa estad respaldada em referenciais que buscam um didlogo entre processos
produtivos e educativos. O foco deste estudo estd nos processos educativos, porém, estes ndo
podem deixar de problematizar e dialogar com os processos produtivos, no caso, os modelos de
agricultura baseado no agronegdcio/agrotoxicos e na agroecologia. Apoia-se na aproximacao
Freire-CTS, j& consolidada no contexto brasileiro, também buscando aprofundar o dialogo entre
Freire, PLACTS e o campo da agroecologia. Estes dois Gltimos tendo surgido em momentos
historicos distintos. Se 0 PLACTS, mais antigo, discutia a necessidade de priorizar pesquisas
demandadas por problemas presentes na Ameérica Latina, denunciando o esquecimento dos
mesmos, 0 campo da agroecologia enquadra-se como campo de pesquisa, ainda hoje, ignorado,
ndo priorizado na pesquisa académica.

O estudo encontra semelhangcas com a primeira etapa da denominada investigacao
tematica freireana, mais especificamente, constitui-se num levantamento preliminar que busca
sustentar reformulacGes curriculares mais amplas. Nesse sentido, os resultados da pesquisa,
sintetizados em categorias, constituem sinalizagcdes para embasar configuragdes curriculares
permeadas pela dendncia (problematizacdo) e o anuncio. A dendncia e a problematizacéo
precisam incidir sobre um conjunto de compreensdes que deram consisténcia a categoria

“Agronegocio/agrotoxico como situagdo-limite”. S&0 compreensdes a serem problematizadas
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em processos educativos.

E isso que esta pesquisa de tese tenta fazer, um levantamento preliminar das demandas,
das condigdes da localidade da pesquisa, dos participantes. Desvelar as situaces limite
relacionadas ao agronegdcio em busca de novos horizontes de producdo de alimentos,
sinalizac¢des do inédito viavel, muitas vezes silenciadas. Apesar de Freire ndo ter avangado “na
problematizacdo e na proposi¢do de uma tecnociéncia, de forcas produtivas, de um modelo de
producdo distinto daquele demandado pela l6gica capitalista, no caso presente a agricultura
industrial” (Auler, 2021a, p. 139), apontou categorias, fundamentos importantes como um
caminho tedrico-metodoldgico, a investigacdo tematica, a problematizacdo, o didlogo, a
situacdo-limite, o inédito-viavel, para pensarmos caminhos para a agroecologia.

Teve como foco a busca de repostas para a questdo: Como é compreendida e praticada
a tematica agronegocio/agrotoxicos por professores e estudantes de escolas estaduais do campo,
imersas num modelo de agricultura baseado no uso de agrotdxicos? Visualizam e/ou praticam
alternativas ao uso dos mesmos?

Como sintese geral dos resultados encontrados, destacamos duas tendéncias presentes
no pensar do corpus de analise. Uma que ndo consegue ir além da dendncia dos problemas
causados pelos agrotoxicos e pelo modelo do agronegdcio. O conjunto dessas compreensdes da
consisténcia a categoria denominada de “Agronegocio/agrotoxico como situagdo-limite”. Nessa
comparecem aquelas compreensdes circunscritas ao ambito da dentncia. Nao manifestam
caminhos alternativos, entendem que ndo ha o que fazer. Uma afirmacdo fatalista reafirma o
modelo em questdo. Ainda fazem parte dessa categoria compreensdes que nao constatam
problemas com o uso dos agrotdxicos. CompreensGes que ndo apresentam qualquer
questionamento, consideram esse modelo bom, endeusam-no. Nem a dendncia fazem. Repetem
acriticamente o discurso disseminado pelos interessados no modelo de agricultura do
agronegaocio.

Na outra categoria, também assumida a priori, “O inédito-viavel agroecologia”,
comparecem compreensoes e praticas que, para aléem da denuncia, anunciam. Comparece 0
anuncio da agroecologia como caminho para a producdo de alimentos, sustentada em outros
principios. Ou seja, em ambas as categorias mistas, comparece a denuncia. A diferenca estd em
permanecer nela ou visualizar/praticar outros horizontes: o anincio da agroecologia.

De uma analise mais aprofundada das compreensdes presentes em cada uma destas duas
categorias, surgem subcategorias que denominamos de emergentes. Assim, a categoria
“Agronegocio/agrotoxico como situagdo-limite” foram associadas as subcategorias: a) O

agronegocio e os agrotoxicos ‘alimentam o mundo’; b) O Agronegocio € os agrotdxicos como
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caminho Unico para o0 progresso, para o desenvolvimento econdmico; c) Fatalismo: o0s
agrotoxicos causam problemas ao ser humano e ao ambiente, mas ndo hé o que fazer; d) Mau
uso dos agrotoxicos; e) Conscientizacdo sem a problematizacdo do modelo do agronegaocio.

Na outra categoria, assumida a priori, “O inédito-viavel agroecologia”, comparecem
compreensdes e praticas que, para além da dendncia, anunciam. Comparece 0 andncio da
agroecologia como caminho para a producao de alimentos sustentada em outros principios. Ou
seja, em ambas as categorias mistas, comparece a dendncia. No aprofundamento dessa
categoria, identificamos compreens@es e praticas que sinalizam horizontes inéditos, horizontes
associados a agroecologia, quais sejam: a) Dilogo entre escola e comunidade; b) Constituicdo
de uma cultura de participacdo; c) Flexibilidade curricular e d) Curriculo interdisciplinar. Essas
subcategorias sintetizam indicativos de possibilidades inéditas (inéditos viaveis), normalmente
ndo presentes em curriculos convencionais. Essa dimensédo da pesquisa foi fundamental para a
constituicdo da tese defendida nesta pesquisa: a agroecologia, como inédito-viavel no campo
produtivo, sinaliza inéditos-viaveis para processos educativos, na perspectiva de repensar o
curriculo, a organizacdo espaco-temporal da escola. Possibilidades inéditas encontraveis
qguando ha um efetivo didlogo entre processos produtivos e educativos.

Os dois conjuntos de subcategorias, cada um associado a uma das categorias assumidas
a priori, sinalizam tarefas, desafios para configuracfes curriculares, para reconfigura¢ées mais
amplas da organizacdo espaco-temporal da escola. ConfiguracGes permeadas pela denuncia
(problematizacdo) e o andncio, possibilidades inéditas ndo presentes em curriculos
convencionais. No corpo do texto, comparecem discussdes, elementos que podem contribuir
para as problematizagdes necessarias, para 0s caminhos sinalizados quando da proposi¢édo de
configuracdes curriculares.

Iniciamos destacando as problematizacBes necessarias. Aquelas associadas a categoria

“Agronegocio/agrotoxico como situacao-limite”.

a) O agronegocio e os agrotoxicos ‘alimentam o mundo’: Destacamos que a

subcategoria “O agronegodcio e os agrotoxicos ‘alimentam o mundo’” expressa uma

tendéncia no modo de pensar da maioria dos participantes da pesquisa, principalmente

dos estudantes, visto que compreendem que 0 agronegocio/agrotdxicos sdo um ‘mal

necessario’ para a sociedade, pois assumem 0 mesmo como Unico caminho capaz de dar

conta de alimentar a populacdo do mundo, do Brasil, do Mato Grosso.

b) O Agronegdcio e os agrotdxicos como caminho Unico para 0 progresso, para o

desenvolvimento econdmico: Essa subcategoria encontra ressonancia nas outras

subcategorias. Ou seja, 0 agronegdcio/agrotoxicos é salvacao, é solucdo dos problemas,
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€ 0 Unico caminho que contribui para o desenvolvimento da economia do pais, para o
progresso da humanidade, ndo havendo outras possibilidades, outros caminhos para a
producdo de alimentos. Ha a naturalizacdo do modelo dominante, um pensamento
fatalista que acaba apagando ou ofuscando outras possibilidades de producdo de
alimentos.

c) Fatalismo: os agrotdxicos causam problemas ao ser humano e ao ambiente, mas ndo
ha o que fazer: Uma compreensdo que assume, que concorda que 0s agrotoxicos trazem
consequéncias a saude e ambiente, mas ndo ha o que fazer. Expressa resignacéao,
fatalismo, auséncia de horizontes para aléem do uso de agrotoxicos, do modelo de
agricultura, no qual sdo uma das principais manifestagdes. Uma compreensao fatalista,
imobilizante frente a problematica, ndo conseguindo avancar para a superacdo da
situacdo-limite. Uma expressédo tipica desse pensamento é “nio ha o que se fazer”.

d) Mau uso dos agrotoxicos: Os agrotdxicos podem ser utilizados no cultivo agricola,
desde que sua quantidade seja reduzida ou dado uso correto pelos agricultores,
minimizando os problemas relacionados a saude e ambiente. Se for dado um bom uso
pelos agricultores, ndo havera problemas na salde e ambiente. A responsabilidade do
mau uso ou uso incorreto é transferida para os agricultores. Em outros termos, a
concepcdo de mau uso ndo problematiza, deixa intacto o modelo de agricultura
industrial, jogando a responsabilidade, pelos problemas que causa, para os agricultores
que estariam utilizando mal.

e) Conscientizacdo sem a problematizacdo do modelo do agronegocio:
Conscientizacdo, para Freire, ndo constitui algo efetivavel apenas no plano individual,
mas sempre associada a praxis coletiva. Contudo, quando a denominada conscientizacdo
estd restrita ao plano das acOes individuais, € provavel que silencie, que ignore a
insustentabilidade socioambiental do modelo praticado pelo agronegécio. A consciéncia
individual, as a¢des individuais, sem interacdo com processos coletivos, como a busca
de politicas publicas para outros modelos de producao de alimentos, terdo poucos efeitos
praticos no sentido da superag¢do de um modelo degradante. A presente categoria dialoga
significativamente com a anterior, ou seja, dar um bom uso aos agrotéxicos. O discurso
de dar um bom uso pode camuflar, silenciar em torno do essencial: 0 modelo gerador

de insustentabilidade.

Como ja destacamos, o dialogo entre processos produtivos e educativos, que ocorre no

contexto das duas escolas destacadas, analisado nesta pesquisa, sinaliza possibilidades inéditas
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para processos educativos, potencializando processos produtivos que caminham na perspectiva
dos principios da agroecologia. Ou seja, possibilidades em geral ndo encontraveis em curriculos
convencionais. Essas possibilidades constituem as subcategorias associadas a categoria “O
inédito-viavel agroecologia”.
a) Didlogo entre escola e comunidade: O diélogo, as préticas sobre processos
produtivos, particularmente sobre agroecologia, no espaco educativo, tém sinalizado
possibilidades que encontram dificuldades em ocorrer em outras situacdes. Por
exemplo, o dialogo entre escola e comunidade, havendo uma troca de experiéncias,
saberes, conhecimentos, técnicas, produtos. Nesse dialogo, ha espaco e valoriza¢do dos
saberes da comunidade o que, no campo da agroecologia, tem sido denominado de
memoria biocultural. Esses dialogos entre o campo produtivo e educativo, entre
comunidade e escola, sdo indicativos de coproducéo e coaprendizagem, denotando que
0s sujeitos estdo produzindo juntos e aprendendo juntos.
b) Constituicdo de uma cultura de participacdo: A desmotivacdo e 0 ndo engajamento
constituem caracteristicas marcantes do que ocorre nas escolas. Nesta pesquisa,
encontramos elementos para enfrentar esse desafio: o dialogo entre processos
produtivos e educativos potencializa a construcdo de uma cultura de participagdo. Como
resultado desse didlogo, encontramos compreensfes que expressam a participacdo, o
engajamento, a curiosidade de professores e estudantes das escolas do campo quanto a
producdo de alimentos. Observa-se que algo diferente estd acontecendo nesses espacos
e tempos, algo que ndo ocorre em uma educacdo bancaria. Uma intensa participacao e
envolvimento dos estudantes nos projetos da horta na escola, com a semeadura e
plantacdo de mudas e sua manutencdo. Quando ha abertura de espacos para discussées
sobre os temas das realidades vividas, 0s estudantes se enxergam como protagonistas
do processo de ensinar e aprender, ou seja, se sentem, além de incluidos, valorizados,
como potenciais multiplicadores dessas ideias. Possuem maior credibilidade para dizer
e fazer juntos com suas familias e comunidades, os temas que vivem e estudam. Vale
destacar, que o estudo e préatica de projetos da agroecologia, propiciam a interacéo, o
dialogo, a convivéncia, a colaboragdo, o ‘estar juntos’, nas trocas de experiéncias,
saberes e valores, que problematizados provocam a construcgéo e transformacao de suas
comunidades.
c¢) Flexibilidade curricular: A razdo de existir das duas categorias anteriores, relaciona-
se em grande parte com a flexibilidade curricular. Ou seja, sem uma flexibilizagao

curricular, o didlogo entre escola e comunidade e a constituicdo de uma cultura de
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participagdo estardo bastante comprometidas. Nas escolas citadas, nas disciplinas de
agroecologia, ndo existem apostilas, nem rigidez curricular. Isso, de um lado, gera
alguma inseguranca, de outro, abertura para o novo. Os professores juntamente com 0s
estudantes organizam as tematicas com o0s conteddos, 0s projetos e experiéncias, de
acordo com suas realidades. A flexibilidade curricular diante dessas disciplinas, permite
a liberdade para os professores e estudantes realizarem suas escolhas, suas atividades,
seus temas, pertinentes as suas realidades, possibilitando maior interesse, curiosidade e
participacdo. Permite possibilidades inéditas no campo pedagdgico. Assim, esses
componentes e projetos curriculares propiciam desvelar os siléncios produzidos pelo
agronegocio e anunciar a possibilidade de modelos outros de producdo de alimentos
para uma vida humana e ambiental saudavel. Curriculos flexiveis também propiciam
espaco para a valorizacdo das identidades, da cultura camponesa. Também quando
professores sinalizam insegurancga, relacionada a auséncia de um material pronto, pois
as escolas do campo ndo apresentam ou disponibilizam materiais didaticos a serem
seguidos, abrem-se desafios para processos formativos junto aos professores.
d) Curriculo interdisciplinar: Os problemas, as tematicas do campo da agroecologia,
abordados nos curriculos dessas duas escolas, em geral sdo complexos, requerendo
abordagens interdisciplinares. S&o temas reais que denotam o envolvimento de saberes
e conhecimentos de diversas areas, constituindo a interdisciplinaridade no campo
curricular. A prética da interdisciplinaridade aproxima-se da concepcao freireana. Ou
seja, em Freire, ndo se trata de um didlogo académico entre as disciplinas, mas do
didlogo mediado por um tema, por um problema. Os diferentes conhecimentos
disciplinares atuam como luzes que iluminam as diferentes faces de problemas/temas
que em geral sdo complexos.
Na agroecologia precisamos ir além da postulacdo tradicional de interdisciplinaridade,
a qual envolve as tradicionais disciplinas que ja estdo no curriculo. Precisamos avangar para o
dialogo de saberes, no qual tem papel importante a cultura camponesa, a chamada memoria
biocultural. Mais ainda, no processo da pesquisa, o dialogo entre os referenciais assumidos, as
compreensdes e praticas apresentadas por professores e estudantes, permitiu aprofundar o
entendimento da necessidade de caminhar para superar o que seja, talvez, uma das principais
fragmentagdes encontradas na escola e que pode estar impedindo processos mais criticos e
efetivamente transformadores: uma separacao entre processos produtivos e educativos.
Entendemos que esta pesquisa contribui com sinalizagcbes que podem ser importantes

para uma reorganizacdo do espaco-tempo da escola. Reorganizacdo em que pProcessos
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produtivos e educativos interagem dialeticamente. SinalizagGes apoiadas na articulagéo Freire,
PLACTS e referenciais do campo da agroecologia. O PLACTS ao defender uma agenda das
efetivas necessidades da sociedade latino-americana aponta para a busca de algo novo, genuino,
distinto do hegeménico. Este novo, inédito, no caso da producdo de alimentos, é encontravel

nos principios da agroecologia. Agroecologia expressando o inédito-vidvel freireano.
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APENDICE A — QUESTIONARIO PROFESSORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO 7 .
& GRANDE DO SUL_ S PPQEC’
— INSTITUTO DE CIENCIAS BASICAS DA |-  PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
u F RGS SAUDE - EMEDUCACAO EM CIENCIAS | UFRGS
ynversipace reperal | PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
EDUCACAO EM CIENCIAS

Querid@s professores,

Convido vocés para participar de minha pesquisa de doutorado realizada no Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo em Ciéncias na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
cujo objetivo é compreender o posicionamento, as praticas de professores e estudantes do
Ensino Médio de escolas do campo em relacdo a tematica agrotdxicos, assim como
compreensdes e vivéncias sobre alternativas no campo da producdo de alimentos. A pesquisa
tera duas fases: 1) questiondrio e 2) entrevistas. Esta pesquisa esta registrada e aprovada no
Comité de Etica em Pesquisa da UFRGS com o parecer nimero: 3.765.212 e na Plataforma
Brasil sob o CAAE: 26521719.9.0000.5347. Conforme consta no referido projeto e Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, é garantido que todas as informacGes coletadas serdo
utilizadas unicamente para pesquisa cientifica, sendo garantido o seu anonimato. Todas as suas
duvidas poderdo ser esclarecidas com 0s responsaveis desta pesquisa por meio dos e-mails e
telefones:  Professor  Dr. José  Vicente Lima  Robaina  (Orientador) -
joserobainal326@gmail.com, (51) 99913-8731. Professor Dr. Alberto Bracagioli Neto (Co-
orientador) - abracagioli@gmail.com, e a pesquisadora Sandra Mara Mezalira -
sandmezal@gmail.com. (66)999443500.

Vocé estd de acordo em participar da pesquisa? ( ) SIM ( )NAO

Sandra Mara Mezalira - Doutoranda
Prof. Dr. José Vicente Lima Robaina — Orientador
Prof. Dr. Alberto Bracagioli Neto — Co-orientador

Questionario — Professores

Nome:

Idade: Sexo:M () F()

Grau de Escolaridade:

Area/disciplina de formagao:

Tempo de atuacao:

Atua em mais de uma escola?

Local de atuacdo:

Residéncia urbana ou rural:
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1.A partir do relatorio de pesquisa “Avalia¢do do risco a satide humana decorrente do uso
de agrotdxicos na agricultura e pecuaria na regido Centro-Oeste do Brasil” realizada por
Moreira, Peres, Pignati e Dores (2010), uma anélise realizada na cidade de Lucas do Rio
Verde (MT), mostrou que 88% dos professores das escolas do municipio apresentavam
residuos de diversos tipos de agrotoxicos nas suas amostras de sangue, sendo que 0s niveis
de residuos nas amostras de professores que moram e atuam em escolas rurais eram o dobro
do que naqueles que moram e atuam na area urbana do mesmo municipio. A mesma
pesquisa mostrou que durante o monitoramento de dois anos, 56% das amostras de &gua da
chuva e 25% das amostras de ar do patio das escolas, apresentavam residuos de agrotoxicos.

1.1. Qual a sua opinido sobre esse cenario enquanto professor(a), consumidor(a) e
cidadao(a)?

2. Conforme o Dossié ‘contra o pacote do veneno e em defesa da vida’, somente nos Ultimos
anos, 58% (periodo 2013-2015) e 51% (periodo 2017-2018) das amostras de alimentos
analisadas pela Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA) continham
agrotoxicos. Entre 270 agrotéxicos (rotulos) analisados em 2017-2018, o 2,4-D e o
Glifosato foram incluidos na andlise pela primeira vez. Além disso, 27,3% (periodo 2013-
2015) e 25,2% (periodo 2017-2018) dos alimentos analisados continham 3 ou mais
agrotoxicos diferentes, chegando a 11 ou mais tipos diferentes de residuos em uma Unica
amostra de alimentos. (FRIEDRICH et al, 2021).

2.1. Esses agrotoxicos sdo utilizados na regido onde se situa sua escola, trabalho e/ou
local de residéncia?

2.2. Visualiza alternativas a esse cenario? Explique.

3. Nas diversas midias (televisao, redes sociais, etc.) vemos quase todos os dias a seguinte
publicidade: “Agro é tech! Agro é pop! Agro é tudo!”.

3.1. O que vocé compreende sobre essa frase? Qual seu posicionamento?

4. Estd em discussdao uma proposta para mudar o termo “agrotoxico” para “defensivo
agricola”. Apds a leitura e interpretacdo da charge, abaixo, e considerando a agricultura
como uma pratica econdmica do Estado do Mato Grosso e 0 uso dos agrotoxicos na
producéo de alimentos:




228

TROCANDO O NOME VAI CAUSAR MENOS MAS ENTAD...
DO AGROTANICO.. ELE |  DANOS A NATUREZA QUEM GANHA
DEIMA DE SER VEMENOT E A NOSSA SAUDE? COM iSS07

\

“HAC E
NAD.

Fonte: Secretaria do Estado da Educacédo do Parang, 2016.

4.1 Qual a sua interpretacdo em relacdo a charge?

5. Ha vérias formas de produzir alimentos. Numa dessas, utiliza-se, por exemplo, grande
quantidade de agrotoxicos. Na producdo de base ecoldgica (agroecologia), seguem-se
outros caminhos.

5.1. Para vocé, qual a relacé@o dessas formas de produzir alimentos com a sua saude?
E em termos de efeitos socioambientais?

6. Em seu local de trabalho, escola e/ou na regido em que reside ocorrem praticas
agroecologicas? Em caso afirmativo, descreva-as.

7. Algumas escolas, consideradas Escolas do Campo, possuem disciplinas como
Agroecologia, em sua matriz curricular, discutindo também, a utilizacdo dos agrotoxicos.

7.1. Como isso funciona na sua escola, existe essa discussdo formalmente ou
informalmente?

7.2. E desenvolvido algum projeto que se relaciona a agroecologia na escola com os
estudantes e/ou com a comunidade junto as familias? Quais projetos e como sao
desenvolvidos? Quais os resultados obtidos?
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APENDICE B —- QUESTIONARIO ESTUDANTES

L() INSTITUTO DE CIENCIAS BASICAS DA . PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

gl SAUDE ;\/Q EM EDUCACAO EM CIENCIAS | UFRGS
u F RGS PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM

UNIVERSIDADE FEDERAL EDUCACAO EM CIENCIAS
DO RIO GRANDE DO SUL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO
GRANDE DO SUL 6( PP,Q'ECI.

Querid@s estudantes,

Convido vocés para participar de minha pesquisa de doutorado realizada no Programa de P0s-
Graduacao em Educacao em Ciéncias na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
cujo objetivo é compreender o posicionamento, as préaticas de professores e estudantes do
Ensino Médio de escolas do campo em relacdo a tematica agrotdxicos, assim como
compreensdes e vivéncias sobre alternativas no campo da producdo de alimentos. A pesquisa
tera duas fases: 1) questiondrio e 2) entrevistas. Esta pesquisa esta registrada e aprovada no
Comité de Etica em Pesquisa da UFRGS com o parecer nimero: 3.765.212 e na Plataforma
Brasil sob o CAAE: 26521719.9.0000.5347. Conforme consta no referido projeto e Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, é garantido que todas as informacGes coletadas serdo
utilizadas unicamente para pesquisa cientifica, sendo garantido o seu anonimato. Todas as suas
duvidas poderdo ser esclarecidas com 0s responsaveis desta pesquisa por meio dos e-mails e
telefones:  Professor  Dr. José  Vicente Lima  Robaina  (Orientador) -
joserobainal326@gmail.com, (51) 99913-8731. Professor Dr. Alberto Bracagioli Neto (Co-
orientador) - abracagioli@gmail.com, e a pesquisadora Sandra Mara Mezalira -
sandmezal@gmail.com. (66)999443500.

Vocé esta de acordo em participar da pesquisa? ( ) SIM ( )NAO

Sandra Mara Mezalira - Doutoranda
Prof. Dr. José Vicente Lima Robaina — Orientador
Prof. Dr. Alberto Bracagioli Neto — Co-orientador

Questionario — Estudantes

Nome:

Idade: Sexo:F( )M ()

Escola:

Série/ano:

Residéncia: ( ) Urbana Sitio proprio ( ) Fazenda ( ) Outro ( )

1) Conforme o Dossié ‘contra o pacote do veneno e em defesa da vida’, somente nos ultimos
anos, 58% (periodo 2013-2015) e 51% (periodo 2017-2018) das amostras de alimentos
analisadas pela Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA) continham agrotdxicos.
Entre 270 agrotoxicos (rotulos) analisados em 2017-2018, o 2,4-D e o Glifosato foram
incluidos na anélise pela primeira vez. Além disso, 27,3% (periodo 2013-2015) e 25,2%
(periodo 2017-2018) dos alimentos analisados continham 3 ou mais agrotoxicos diferentes,
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chegando a 11 ou mais tipos diferentes de residuos em uma Unica amostra de alimentos.
(FRIEDRICH et al., 2021).

1.1. Qual a sua opinido sobre essa situagao?

1.2. Visualiza outras alternativas a esse cenario? Explique.

2) . Nas diversas midias (televisdo, redes sociais, etc.) vemos quase todos os dias a seguinte
publicidade: “Agro é tech! Agro é pop! Agro é tudo!”.

2.1. O que vocé compreende sobre essa frase? Concorda com ela? Qual seu
posicionamento?

3) Esta em discussdo uma proposta para mudar o termo “agrotoxico” para “defensivo
agricola”. Apos a leitura e interpretacao da charge, abaixo, e considerando a agricultura como
uma préatica econémica do Estado do Mato Grosso e 0 uso dos agrotdxicos na producao de
alimentos:

TROCANDD O NOME VA CAUSAR MENOS

MAS ENTAD...
DO AGROTONICO... ELE|  DANCS A NATUREZA QUEM GANHA
DEIXNA DE SER VEMENO? E A NOSSA SAUDET EOM 5507
\
*NAD E
HAD.

Fonte: Secretaria do Estado da Educacao do Parané, 2016.

3.1. Qual a sua interpretacao em relacdo a charge? Qual a sua opinido?

4) Ha vérias formas de produzir alimentos. Numa dessas, utiliza-se, por exemplo, grande
quantidade de agrotoxicos. Na producdo de base ecoldgica (agroecologia), sem o uso de
agrotoxicos, transgénicos, entre outros fatores, seguem-se outros caminhos.

4.1. Paravocé, qual a relacédo dessas duas formas de produzir alimentos com a sua saude
e em termos socioambientais?

5) No local em que vocé reside, ou mesmo em regifes préximas, ocorrem praticas
agroecologicas? Em caso afirmativo, conte-nos como funciona.
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6) Na escola em que vocé estuda existem projetos ou disciplinas que tratam de temas
locais, como o estudo dos agrotdxicos e da agroecologia? Se sim, quais Sao 0s projetos e
as disciplinas que ocorrem? De que modo ocorrem esses estudos?
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APENDICE C - ROTEIRO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - PROFESSORES

O curriculo (matriz curricular) da sua escola do campo, é composto pelas disciplinas de
Agroecologia, Agricultura familiar, Economia Solidaria e Saberes do campo e os Projetos da
horta, agrofloresta, entre outros. Gostaria de conhecer melhor esse trabalho. Refletir sobre o
mesmo. Com isso, busco contribuir para avancar nesse processo, também divulgando-o para
que inspire processos formativos em outros contextos. Nesse sentido, gostaria de dialogar
com voceé sobre essas disciplinas e suas praticas.

1) Para vocé, por que essas disciplinas/projetos entraram no curriculo de sua escola?

2) Quem participou da sua constituicao?

3) Como essas disciplinas tém sido desenvolvidas? Quais metodologias tém sido utilizadas?

4) A comunidade escolar participa de ac6es envolvendo a agroecologia/producdo orgéanica?
De que forma?

5) Em sua avaliacao, quais tém sido os avancos alcancados com essas disciplinas/projeto?
5.1 Por qué?

5.2 Vocé poderia dar exemplos?

6) Quais tém sido os desafios, as dificuldades encontradas?

6.1 Vocé poderia explicar um pouco mais?

7) Para vocé, num contexto onde ha predominio da monocultura, € possivel uma producéao
de base ecologica?

8) Como tem sido a participacao dos estudantes nessas disciplinas?

8.1 Poderia dar exemplos?

9) Como vocé avalia o aprendizado dos estudantes nessas disciplinas/projeto?

10) Ha resultados em termos de praticas efetivadas, pelos estudantes e suas familias, do
processo formativo ocorrido nessas disciplinas/projeto?

10.1 Vocé poderia explicar melhor?
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10.2 Poderia dar alguns exemplos?
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APENDICE D - ROTEIRO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - ESTUDANTES

Na sua escola, sdo trabalhadas as disciplinas de Agroecologia, Agricultura familiar,
Economia Solidéaria, Saberes do campo e os Projetos da horta e agrofloresta, entre outros. No
questionério, respondido anteriormente, houve um significativo nimero de referéncias as
mesmas por parte dos estudantes. Gostaria de conhecer melhor o trabalho desenvolvido
nessas disciplinas/projetos. Pretendo divulga-lo para que possa inspirar trabalhos em outras
escolas. Nesse sentido, gostaria de conversar com vocé sobre esse trabalho.

1) Como vocé analisa/percebe o trabalho desenvolvido nessas disciplinas/projeto?
1.1. Por qué?

2) Qual tem sido a postura dos estudantes, seu engajamento, sua participacdo nessas
disciplinas/projeto?

2.1. Faca uma andlise de sua participacdo/engajamento.

2.2. Quais aspectos foram mais marcantes nessas disciplinas/projeto?

3) Sua familia tem tido participacdo nesse processo?
3.1. De que forma?

3.2. Ela apoia esse trabalho?

3.3. Dé exemplos.

4. Em sua casa, vizinhos, e/ou regido ha praticas baseadas nos principios da agroecologia?
4.1. Vocé poderia descrevé-las?

5. O que vocé entende por agroecologia?
5.1. Explique melhor.

6. Quais tém sido as dificuldades e desafios para a implementacdo de préaticas baseadas nos
principios da agroecologia?
6.1. Dé exemplos.

7. Para vocé, por que trabalhar com agroecologia?
7.1. Fale um pouco mais.

8. Agroecologia, agricultura e agronegocio, sdo termos gque expressam a mesma coisa? Ha
diferencas entre eles? Qual sua compreensdao? Se vocé considerar que ha diferencas, dé
exemplos de cada um dos termos.
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ANEXO A - CARTA DE ANUENCIA ESCOLA ESTADUAL CARLOS DRUMMOND
DE ANDRADE

194522: Escola Estadual Carlos Drummond de Andrade
Assentamento Wesley Manoel dos Santos

Gleba Mercedes 5 - SINOP-MT

INEP: 51068567

Fone: 3015-2632

CNPJ: 15.024.003/0001-32

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos a Pesquisadora Sandra
Mara Mezalira, a desenvolver o seu projeto de pesquisa “0S AGROTOXICOS COMO UMA
QUESTAO SOCIOCIENTIFICA NO ENSINO MEDIO: CONTRIBUICOES DA PERSPECTIVA CTS E
FREIREANA”, que esta sob a Coordenagao/Orientagéo do Professor Dr. José Vicente

Lima Robaina e Coorientada pelo Professor Dr. Alberto Bracagioli Neto.

Esta pesquisa tem como objetivo: Identificar e analisar as percepgdes/concepgoes
de professores e estudantes do Ensino Médio sobre a QSC “Agrotoxicos” nos
estados do Mato Grosso e Rio Grande do Sul baseados na perspectiva CTS e

Freiriana.

Esta autorizagdo esta condicionada ao cumprimento da Pesquisadora aos
requisitos das Resolugdes do Conselho Nacional de Saude e suas Complementares,
comprometendo-se utilizar os dados pessoais dos participantes da pesquisa,
exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a nao
utilizagéo das informagées em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta o Pesquisador devera apresentar a esta Instituicéo o
Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado no Sistema CEP/CONEP.

Sinop/MT, 04/09/2020. eﬁe\""’
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AS% S0 e\ 00
# 3‘%\0‘3‘3\%\9\2&
/Mou«ma )\M& Faonn Ao eot® gt
Assinatura e carimbo do Responsavel Institucional
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ANEXO B - CARTA DE ANUENCIA ESCOLA ESTADUAL RENEE MENEZES

o

GOVERNO DO ESTADO DO MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO - SEDUC
ESCOLA ESTADUAL RENEE MENEIES
Rua do Bagre, n* 10 - Bairro Camping Ciub - SNOPMT
Fone: 3835-1360

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos a i’csquisadom Sandra Mara Mezalira, a
desenvolver o seu projeto de pesquisa de doutoramento “A abordagem temitica dos Agrotoxicos
em uma perspectiva CTS por meio dos Trés Momentos Pedagégicos no Ensino Médio”, que csta
sob a Coordenagio/Orientagdo do Professor Dr. José Vicente Lima Robaina e Coorientada pelo
Professor Dr. Alberto Bracagioli Neto. Esta pesquisa tem como objetivo: Identificar ¢ analisar os
avangos pedagogicos alcangados a partir da abordagem temética sobre os agrotéxicos no Ensino

Médio, em uma perspectiva CTS e fundamentada nos Trés Momentos Pedagogicos.

Esta autorizagio estd condicionada ao cumprimento da Pesquisadora aos requisitos das
Resolugdes do Conselho Nacional de Satde e suas Complementares, comprometendo-se utilizar os
dados pessoais dos participantes da pesquisa, exclusivamente para 0s fins cientificos, mantendo o
sigilo e garantindo a ndo utilizagdo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta o Pesquisador deverad apresentar a esta Instituigdo o Parecer

Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres

Humanos, credenciado no Sistema CEP/CONEP.

Sinop/MT, 26/07/2021.

Assinatura e c/zrfmbo d(ﬂ Responsavel Institucional
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PAIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Sou aluna do Curso de Doutorado em Educagao em Ciéncias na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS e por este documento venho fornecer-lhe
esclarecimentos sobre a pesquisa “OS AGROTOXICOS COMO UMA QUESTAO
SOCIOCIENTIFICA NO ENSINO MEDIO: CONTRIBUICOES DA
PERSPECTIVA CIENCIA-TECNOLOGIA-SOCIEDADE E FREIREANA”, que

sera desenvolvida em escolas publicas estaduais de Viamao — RS e de Sinop — MT.

Esta pesquisa é parte importante para a coleta de dados, tendo em vista a
elaborag¢ao da minha Tese de Doutorado, cujo objetivo geral é: *“ Verificar e analisar as
percepcdes/concepcoes de professores e estudantes do Ensino Médio sobre a Questao
Sociocientifica “Agrotoxicos” nos estados do Mato Grosso e Rio Grande do Sul e quais
as contribuigoes da perspectiva Ciéncia-Tecnologia-Sociedade e Freiriana neste

contexto”.

A pesquisa sera aplicada e executada a estudantes e professores do Ensino Médio
de 3 escolas publicas estaduais, sendo uma das escolas da cidade de Viamao — RS, e as
outras localizadas na cidade de Sinop - MT por meio da 1* etapa: aplicagao de um
questionario e de entrevistas aos professores e estudantes para aproximadamente 45
professores e 105 estudantes, 2° etapa: Elaboragao de uma sequéncia didatica constituida
pelos trés Momentos Pedagogicos (3MP) sobre a abordagem tematica dos Agrotoxicos
juntamente com os professores do Ensino Médio. Para a elaboragao da proposta serdo
realizados encontros coletivos formativos e de planejamentos. Sera desenvolvido: a)
Problematizagdo inicial e contextualizacao da tematica Agrotoxicos por meio da
visualizagdo de documentarios e textos cientificos; b) Palestras a serem realizadas por
professores universitarios ou de outras instituigdes, desenvolvendo todo o conhecimento
necessario para compreensao do que é um agrotoxico, sua composigao e as implicagdes
na vida das pessoas e do ambiente. 3* etapa - A implementagao da proposta a partir da
abordagem tematica dos Agrotoxicos em sala de aula, conforme os Trés Momentos
Pedagogicos, respeitando cada etapa do mesmo. Serao realizados planejamentos coletivos
semanalmente para o desenvolvimento das aulas nessa perspectiva. Durante as aulas sera
aplicado aos estudantes questionarios pré-teste e pos-teste para verificar a evolugao dos

niveis de conhecimento sobre a tematica. Salienta-se, que as entrevistas, o questionario e



a elaboragao da proposta tematica sobre os Agrotoxicos pelos professores e pesquisadora,
bem como, a implementagao da proposta em sala de aula, serdo audio-gravadas e,
posteriormente, transcritas para as analises. Ressalta-se que as entrevistas e a elaboragao e
implementacdo da sequéncia didatica serdo realizadas, se possivel, de forma presencial, no
primeiro semestre e segundo semestre de 2022, tomando todos os cuidados necessarios
referentes a pandemia. No entanto, se até o momento da realizagdo das entrevistas e da proposta
de sequéncia didatica, a pandemia nao estiver findada e as escolas acharem por bem que seja feita

de forma remota, realizarei por meio de plataformas digitais, como por exemplo, pelo meet.

Os dados da pesquisa, referentes as transcrigoes, serao mantidos em arquivo fisico
ou digital, sob a guarda e a responsabilidade somente dos pesquisadores, (orientador e
pesquisadora) por um periodo de 5 anos, apos o término da pesquisa, e posteriormente,
essas documentagdes serao destruidas. Mesmo que o risco seja minimo, ha uma
possibilidade de quebra de confidencialidade, ainda que, as transcrigdes fiquem sob a

guarda e a responsabilidade dos pesquisadores.

Se destaca ainda que aos estudantes que nao quiserem participar da pesquisa, esses
participantes em principio nao serao retirados da sala de aula, mas nao irdo realizar as
atividades devido assinarem também os Termos para nao participagao. E o pesquisador
fara uma fala para que todos fiquem mais a vontade em nao realizar as atividades sem
prejuizo a ambos e que possam permanecer na sala juntamente com os demais. Foram
pensadas atividades complementares, ou seja, se algum aluno, porventura nao participar
tera a disposi¢do dele um conjunto de temas a serem pesquisados. Por exemplo uma
pesquisa cujo tema sera sobre os A grotoxicos.

Com rela¢ao aos riscos, se buscara minimiza-los ao maximo, primando pelo
respeito frente a opinides, sentimentos, percepgdes, duvidas e questionamentos dos
estudantes. Da mesma maneira, as atividades somente serdo realizadas ap0s a assinatura
do Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE) sendo que a participagéo podera
ser cancelada a qualquer momento. Entretanto, sabe-se que investigar aspectos tao
particulares e sensiveis, como o conhecimento sobre os Agrotoxicos, exige do
pesquisador responsabilidade, capacidade técnica e sensibilidade para compreender os
limites da escuta e da intervencao, desenvolvendo acima de tudo uma capacidade
empatica a fim de colocar-se no lugar do outro, respeitando quem e o que ele pode ser

naquele momento.
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Quanto aos beneficios, espera-se alcancar com a realizagdo deste trabalho, a
criacao de espacgos de escuta e trocas tanto para estudantes quanto para professores sobre
as particularidades e caracteristicas que envolvem o tema dos agrotoxicos e as
experiéncias singulares de cada sujeito envolvido; Ao final da pesquisa deseja-se que
todos os sujeitos envolvidos alcancem uma maior capacidade critica, reflexiva e
autonoma referente ao tema estudado. Este estudo também trara para a academia
resultados importantes para o avango da Ciéncia. Para tanto, a guarda deste documento
sera por 5 anos sob a responsabilidade dos pesquisadores.

Para tanto, seu filho/sua filha estd sendo convidado/convidada a participar da
mesma. O presente documento esta redigido em duas vias, sendo que uma lhe sera
entregue e a outra via ficara de posse desta investigadora. Nesse encaminhamento, a
pesquisa sera conduzida, na UFRGS, sob a Coordenagao do Professor Orientador Dr. José
Vicente Lima Robaina (Tel. 51 99913-8731).

Durante a aplicacao da pesquisa, caso venha a sentir necessidade, lhe serdo ainda
garantidos maiores esclarecimentos, uma vez que a participac¢ao de seu filho/sua filha no
estudo devera ser espontanea. Também lhe sera possibilitada a liberdade de recusar a
permissao de seu filho/sua filha na participacao do estudo ou até mesmo de retirar o seu
consentimento para essa participagdo durante o andamento dos trabalhos. Garante-se,
ainda, o direito a privacidade pessoal e dos dados fornecidos (garante-se o direito do

sigilo).

José Vicente Lima Robaina - Pesquisador Responsavel
(Tel. 51 99913-8731)

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO
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Eu , concordo de livre e

>

espontanea vontade que meu filho/ minha filha

participe da pesquisa “OS AGROTOXICOS COMO

UMA QUESTAO SOCIOCIENTIFICA NO ENSINO MEDIO:
CONTRIBUI(;()ES DA PERSPECTIVA CIENCIA-TECNOLOGIA-
SOCIEDADE E FREIREANA”, que sera desenvolvida na

Escola Localiza

da na cidade de , € esclarego que obtive

todas as informagoes necessarias para esse consentimento. Concordo, ainda, com a
divulgacao, apos a realizagao do estudo, dos dados e de possiveis imagens que possam

vir a ser geradas durante os trabalhos da pesquisa.

Cidade: / /

Assinatura do responsavel legal

Atengdo: Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, localizado na Av. Paulo Gama, 110, sala
321, Prédio Anexo 1 da Reitoria, Campus Centro, Porto Alegre/RS — CEP: 90040-060 —
Fone (51) 3308- 3738. E-mail: etica@propesq.ufrgs.br.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera rubricado em todas as
folhas e assinado em duas vias, permanecendo uma com vocé e a outra devera retornar

ao pesquisador.

Prof. Dr. José Vicente Lima Robaina

Assinatura do pesquisador responsavel
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Local e data: de 20

Declaro que li o TCLE: concordo com o que me foi exposto e aceito participar da

pesquisa proposta.
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ANEXO D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
PROFESSORES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado(a) Professor(a),

O (a) St(a) esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa Os agrotoxicos
como uma Questio Sociocientifica no Ensino Médio: contribuicdes da perspectiva
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade e freireana, cujo objetivo é verificar e analisar as
percepgdes/concepcoes de professores e estudantes do Ensino Médio sobre a Questao
Sociocientifica “Agrotoxicos” nos estados do Mato Grosso e Rio Grande do Sul e quais
as contribuicdes da perspectiva da Ciéncia-Tecnologia-Sociedade e Freiriana neste
contexto. O(A) Sr (a) foi selecionado(a) por ser docente da escola escolhida para a
realizagdo da pesquisa, no entanto sua participagao nao é obrigatéria. Sua contribuicao
nesta pesquisa consistira em responder questionarios e/ou participar de entrevistas sobre
as percepgdes e concepgdes sobre os agrotoxicos e a relagao com a Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade. Também contribuira na elaboragdo e na implementagao em sala de aula da
Sequéncia Didatica sobre os agrotoxicos com fundamentagdo nos Trés Momentos
Pedagogicos. Salienta-se, que as entrevistas, o questionario e a elaboragao da proposta
tematica sobre os Agrotoxicos pelos professores e pesquisadora, bem como, a
implementagao da proposta em sala de aula, serao audio-gravadas e, posteriormente,
transcritas para as analises. Salienta-se, que as entrevistas, o questionario e a elaboragao
da proposta tematica sobre os Agrotoxicos pelos professores e pesquisadora, bem como,
a implementagao da proposta em sala de aula, serao audio-gravadas e, posteriormente,
transcritas para as analises. Ressalta-se que as entrevistas e a elaboragao e implementagao
da sequéncia didatica serao realizadas, se possivel, de forma presencial, primeiro
semestre e segundo semestre de 2022, tomando todos os cuidados necessarios referentes
a pandemia. No entanto, se até o momento da realizagao das entrevistas e da proposta de
sequéncia didatica, a pandemia nao estiver findada e as escolas acharem por bem que seja
feita de forma remota, realizarei por meio de plataformas digitais, como por exemplo,
pelo meet. Os dados da pesquisa, referentes as transcrigoes, serao mantidos em arquivo
fisico ou digital, sob a guarda e a responsabilidade somente dos pesquisadores,
(orientador e pesquisadora) por um periodo de 5 anos, apds o término da pesquisa e,
posteriormente, essas documentagoes serao destruidas. Mesmo que o risco seja minimo,
ha uma possibilidade de quebra de confidencialidade, ainda que, as transcrigoes fiquem

sob a guarda e a responsabilidade dos pesquisadores.



Com relagao aos riscos, se buscara minimiza-los a0 maximo, primando pelo
respeito frente a opinides, sentimentos, percepgodes, duvidas e questionamentos dos
professores. Da mesma maneira, as atividades somente serao realizadas apds a assinatura
do Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE) sendo que a participagao podera
ser cancelada a qualquer momento. Entretanto, sabe-se que investigar aspectos tao
particulares e sensiveis, como o conhecimento sobre os Agrotoxicos, exige do
pesquisador responsabilidade, capacidade técnica e sensibilidade para compreender os
limites da escuta e da intervengdo, desenvolvendo acima de tudo uma capacidade
empatica a fim de colocar-se no lugar do outro, respeitando quem e o que ele pode ser
naquele momento. Todas as informagdes prestadas serdo utilizadas unicamente para fins
de pesquisa cientifica, sendo garantido o seu anonimato. Tampouco havera qualquer custo
ou compensagoes financeiras. A qualquer momento o(a) senhor(a) pode desistir de
participar e retirar seu consentimento. O beneficio de sua participagao esta em contribuir
para a melhoria do ensino das Ciéncias. O(A) Sr(a) recebera uma via assinada deste
termo, podendo tirar as suas duvidas sobre o projeto e sua participa¢do, agora ou a
qualquer momento, com a pesquisadora responsavel e/ou seu orientador. Sera garantido
o resguardo e sigilo de seus dados pessoais ou de qualquer aspecto que possa identifica-
lo neste trabalho, primando pela privacidade e por seu anonimato. Manteremos em
arquivo, sob nossa guarda, por no minimo 5 anos, todos os dados e documentos da
pesquisa, sendo estes armazenados na Faculdade de Educagao, situada na Avenida Paulo
Gama, 110, sala 321, Prédio Anexo I da Reitoria, Campus Centro, Porto Alegre/RS, CEP:
90040-060, telefone para contato 3308-3738. E-mail: etica@propesc.ufrgs.br. Horario de
funcionamento: de segunda a sexta, das 08:00 as 12:00 e das 13:00 as 17:00h. Apds
transcorrido esse periodo, os mesmos serdo destruidos.

Desde ja agradecemos!

Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, localizado na Av. Paulo Gama, 110, sala 321, Prédio
Anexo 1 da Reitoria, Campus Centro, Porto Alegre/RS — CEP: 90040-060 — Fone (51)
3308- 3738.

Porto Alegre, de de 2019

Sandra Mara Mezalira
UFRGS - Doutoranda em Educagao em Ciéncias

(66) 999443500
Email: sandmezal@gmail.com
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Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO e estou de
acordo em participar do estudo proposto.

Assinatura do docente



ANEXO E - TERMO DE ASSENTIMENTO - ESTUDANTES

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA CRIANCA E ADOLESCENTE
(Maiores de 6 anos e menores de 18 anos)
(Elaborado de acordo com a Resolucao 510/2016-CNS/CONEP)

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulado Os agrotéxicos como uma
Questio Sociocientifica no Ensino Médio: contribuicdoes da perspectiva Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade e freireana sob a responsabilidade do Pesquisador José Vicente Lima Robaina da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul e da pesquisadora participante Sandra Mara Mezalira
oriunda da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Essa pesquisa pretende diagnosticar o
conhecimento de professores e estudantes do Ensino Médio de 3 escolas estaduais, uma localizada
no estado do RS e as outras localizadas no municipio de Sinop/MT, cujo objetivo € verificar e analisar
as percepgoes/concepgoes de professores e estudantes do Ensino Médio sobre a Questdo
Sociocientifica “Agrotoxicos” nos estados do Mato Grosso e Rio Grande do Sul e quais as
contribui¢des da perspectiva Ciéncia-Tecnologia-Sociedade e Freiriana neste contexto. A pesquisa
sera realizada em salas de aula nas dependéncias de cada escola participante em data e horario normal
de aula seguindo o cronograma ja com datas agendadas para nao interferir no andamento das
atividades escolares devidamente agendado pela propria escola onde os participantes serdo
convidados a participarem da pesquisa e esta se dara por etapas: 1* etapa: aplicacao de um
questionario e entrevistas aos professores e estudantes (pré-teste) para aproximadamente 45
professores, 105 estudantes. 2* etapa: Elaboracao de uma sequéncia didatica constituida pelos Trés
Momentos Pedagogicos (3MP) sobre a abordagem tematica dos Agrotoxicos juntamente com os
professores do Ensino Médio. Para a elaboragdo da proposta serdo realizados encontros coletivos
formativos e de planejamentos. Sera desenvolvido: a) Problematizagao inicial e contextualizagao da
tematica Agrotoxicos por meio da visualizagao de documentarios e textos cientificos; b) Palestras a
serem realizadas por professores universitarios ou de outras instituicdes, desenvolvendo todo o
conhecimento necessario para compreensao do que € um agrotoéxico, sua composicao e as implicagoes
na vida das pessoas e do ambiente. 3 etapa - A implementacao da proposta a partir da abordagem
tematica dos Agrotoxicos em sala de aula, conforme os Trés Momentos Pedagogicos, respeitando
cada etapa do mesmo. Serao realizados planejamentos coletivos semanalmente para o
desenvolvimento das aulas nessa perspectiva. Durante as aulas sera aplicado aos estudantes
questionarios pré-teste e pos-teste para verificar a evolugao dos niveis de conhecimento sobre a
tematica. Salienta-se, que as entrevistas, a elaboragao da proposta tematica sobre os Agrotoxicos
pelos professores e pesquisadora, bem como, a implementacao da proposta em sala de aula, serao
audio-gravadas e, posteriormente, transcritas para as analises. Ressalta-se que as entrevistas e a

elaboragao e implementacao da sequéncia didatica serdo realizadas, se possivel, de forma presencial, primeiro
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semestre e segundo semestre de 2022, tomando todos os cuidados necessarios referentes a pandemia. No
entanto, se até o momento da realizagao das entrevistas e da proposta de sequéncia didatica, a pandemia nao
estiver findada e as escolas acharem por bem que seja feita de forma remota, realizarei por meio de plataformas
digitais, como por exemplo, pelo meet. Os dados da pesquisa, referentes as transcrigdes, serao mantidos
em arquivo fisico ou digital, sob a guarda e a responsabilidade somente dos pesquisadores, (orientador
e pesquisadora) por um periodo de 5 anos, apds o término da pesquisa e, posteriormente, essas
documentagoes serao destruidas. Mesmo que o risco seja minimo, ha uma possibilidade de quebra de
confidencialidade, ainda que, as transcricoes fiquem sob a guarda e a responsabilidade dos

pesquisadores.

Todos os materiais necessarios durante a pesquisa serao ofertados pelos pesquisadores.

Seu nome assim como tudo que lhe identifiquem serao mantidos sob sigilo absoluto, antes,
durante e apos o término do estudo, informamos ainda que em nenhum momento para a pesquisa
serao realizados registros fotograficos ou a realizagao de videos, frisamos que o objetivo da pesquisa
esta simplesmente baseado na analise dos questionarios escritos que nao devem ser identificados com
0 seunome.

O uso desses materiais é considerado normal diante da realidade escolar e, portanto, seguro.
Ao responder as perguntas vocé podera sentir-se constrangido ou envergonhado caso nao lembre ou
nao saiba responder as perguntas, fique tranquilo, lembre-se de que vocé nao sera identificado e
mesmo assim se vocé nao sentir a vontade vocé ndo precisara fazer, lembre-se que vocé podera
desistir a qualquer tempo sem qualquer prejuizo e vocé nao sera identificado, pois o objetivo maior €
de tentar responder as perguntas ou nao, pois todos os dados sdo importantes para a pesquisa. Mesmo
assim, caso vocé venha a sentir algo dentro desses padrdes, ndo se preocupe, apenas comunique ao
pesquisador e simplesmente entregue a folha questionario que imediatamente sera colocado em um
envelope junto com os demais questionarios e assim ninguém sabera se vocé respondeu, tudo, um
pouco ou se desistiu de participar. Caso acontega algo errado, vocé podera procurar os pesquisadores
pelos telefones (inclusive a cobrar): (51) 99913-8731José Vicente Lima Robaina, (66) 99944-3500
Sandra Mara Mezalira ou por meio do enderego eletronico joserobainal326@gmail.com ou
sandmezal@gmail.com, onde os pesquisadores estardo a disposigao para atender e colaborar com os
participantes.

Os beneficios esperados: a pesquisa busca investigar como os sujeitos da pesquisa concebem
a tematica sobre os agrotoxicos e verificar os avangos pedagogicos durante o desenvolvimento da
Sequéncia Didatica na escola como subsidios para uma visdo mais critica e autonoma sobre a
tematica. E a partir da colaboragdo de todos os participantes e com base na analise dos resultados
poderemos concluir essa investigagao e assim elaborar indicadores que possam contribuir ainda mais
com a melhora das percepgdes e conhecimentos dos futuros estudantes a respeito dos agrotoxicos,
com um olhar a fim de expandir as informagoes, explorar ainda mais o contexto local, criar novos
métodos de ensino e assim contribuir com a melhoria de nossa educagao.

Para seu conforto, novamente informamos que ninguém sabera se vocé esta participando e ou
participou da pesquisa, nao falaremos a outras pessoas a respeito, nem daremos a estranhos as
informagdes que vocé nos der, e como vocé nao se identificara ao responder o questionario.

Ao colocar a sua folha no envelope ninguém sabera qual € a sua folha. Informamos também
que os resultados da pesquisa poderao ser publicados em revistas cientificas onde manteremos todo
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o sigilo sem a identificacdo de nenhum dos participantes assim como nao constarao as informagoes
da propria escola, lembrando que o objetivo maior da pesquisa é colaborar com a melhoria da
qualidade do nosso ensino como um todo e por isso a sua colaboragao é extremamente importante
nesse processo.

Os resultados deste trabalho poderdo ser apresentados em encontros ou revistas cientificas,
entretanto ele mostrara apenas os resultados obtidos como um todo, sem revelar seu nome, institui¢ao
a qual pertence ou qualquer informagdo que esteja relacionada com sua privacidade. O retorno do
resultado da pesquisa aos participantes sera realizado em futura apresentagdo nas escolas previamente
a ser comunicada a coordenacdo para organizagao da atividade a ser realizada junto aos estudantes,
educadores/as e responsaveis, a partir dos dados gerados e possiveis publicagdes cientificas.

Apos as informagdes repassadas sobre o presente estudo, informo que entendi as coisas ruins
e as coisas boas que podem ocorrer. Também entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a
qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir e que ninguém vai ficar bravo. Os pesquisadores
tiraram as minhas dividas e se colocaram a minha disposi¢ao assim como a dos meus responsaveis
conforme o termo de consentimento livre e esclarecido ja assinado por eles. Quanto ao presente termo
de assentimento, ficarei com uma copia e a outra ficara com o pesquisador, também informo que
realizei a leitura do termo, fui esclarecido pelos pesquisadores e concordo em participar da pesquisa,
“Os agrotoxicos como uma Questio Sociocientifica no Ensino Médio: contribuicdes da
perspectiva Ciéncia-Tecnologia-Sociedade e freireana”, onde assino abaixo juntamente com o
pesquisador, com objetivo de colaborar para a melhoria do processo educacional.

Assinatura do menor Assinatura do (a) pesquisador (a)

Data e local:

Se vocé tiver alguma consideracao ou diivida sobre a ética da pesquisa, enfre em contato: Comité de
Etica em Pesquisa — CEP UFRGS — Av. Paulo Gama, 110 — Sala 321, Prédio Anexo 1 da Reitoria —
Campus Centro, Porto Alegre/RS — CEP: 90040-060, Fone: 51 3308 3738, E-mail:
etica@propesq.ufrgs.br
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ANEXO F - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

C PRO-REITORIA DE PESQUISA
< DA UNIVERSIDADE FEDERAL %mon mo
CEP DO RIO GRANDE DO SUL -

PROPESQ UFRGS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: Os Agrotoxicos como uma questédo sociocientifica no Ensino Médio: contribuigcdes da
perspectiva Ciéncia-Tecnologia-Sociedade e freireana.

Pesquisador: JOSE VICENTE LIMA ROBAINA

Area Tematica:

Versao: 7

CAAE: 26521719.9.0000.5347

Instituic@ao Proponente: Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.120.603

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de uma emenda ao projeto ja aprovado por este CEP em dezembro de 2019, que tem a seguinte
JUSTIFICATIVA: "a. incluir uma entrevista com os estudantes; e b. incluir mais duas escolas do estado do
Mato Grosso, para aumentar o nimero de respostas e melhorar a qualidade da analise. Anteriormente eram
duas escolas, uma do Mato Grosso e uma do Rio Grande do Sul.".

Objetivo da Pesquisa:

O objetivo da emenda € incluir uma entrevista estruturada com os estudantes e mais duas escolas na
analise.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Consta no projeto - Com relagédo aos riscos, se buscara minimiza-los ao maximo, primando pelo respeito
frente a opinides, sentimentos, percepcdes duvidas e questionamentos dos estudantes. Da mesma maneira,
as atividades somente serdo realizadas apés a assinatura do TCLE sendo que a participagao podera ser
cancelada a qualquer momento. Entretanto, sabe-se que investigar aspectos tdo particulares e sensiveis,
como o conhecimento sobre os Agrotoéxicos, exige do pesquisador responsabilidade, capacidade técnica e
sensibilidade para compreender os limites da escuta e da intervencao, desenvolvendo acima de tudo uma
capacidade empatica a fim de colocar-se no lugar do outro, respeitando quem e o que ele pode ser naquele
momento.

Endereco: Av. Paulo Gama, 110 - Sala 311 do Prédio Anexo 1 da Reitoria - Campus Centro

Bairro: Farroupilha CEP: 90.040-060
UF: RS Municipio: PORTO ALEGRE
Telefone: (51)3308-3738 Fax: (51)3308-4085 E-mail: etica@propesgq.ufrgs.br
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Consta no TCLE e TALE - A implementacao da proposta em sala de aula, serdo audio-gravadas e,
posteriormente, transcritas para as analises. Ressalta-se que as entrevistas e a elaboracédo e
implementagcdo da sequéncia didatica serdo realizadas, se possivel, de forma presencial, no primeiro
semestre de 2022, tomando todos os cuidados necessarios referentes a pandemia. No entanto, se até o
momento da realizacdo das entrevistas e da proposta de sequéncia didatica, a pandemia ndo estiver findada
e as escolas acharem por bem que seja feita de forma remota, realizarei por meio de plataformas digitais,
como por exemplo, pelo meet. Mesmo que o risco seja minimo, ha uma possibilidade de quebra de
confidencialidade, ainda que, as transcrigdes fiquem sob a guarda e a responsabilidade dos pesquisadores.

Beneficios:

Espera-se alcancar com a realizagdo deste trabalho, a criagdo de espagos de escuta e trocas tanto para
estudantes quanto para professores sobre as particularidades e caracteristicas que envolvem o tema dos
agrotoxicos e as experiéncias singulares de cada sujeito envolvido; Ao final da pesquisa deseja-se que
todos os sujeitos envolvidos alcancem uma maior capacidade critica, reflexiva e auténoma referente ao tema
estudado. Este estudo também trara para a academia resultados importantes para o avango da Ciéncia.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Financiamento préprio.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Apresentados:

- Carta de concordancia das diregdes das escolas

- Roteiro das entrevistas

- TCLE e TALE atualizados

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
Pendéncias atendidas na versao 2 da emenda.

1. A emenda prevé a inclusdo de mais duas escolas de Mato Grosso para, segundo os autores, “aumentar o
numero de respostas e melhorar a qualidade da andlise”. No entanto, a proposta original do projeto era

comparar as percepgdes/concepgdes de professores e estudantes do Ensino

Endereco: Av. Paulo Gama, 110 - Sala 311 do Prédio Anexo 1 da Reitoria - Campus Centro
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Médio sobre a Questao Sociocientifica (QSC) “Agrotéxicos” nos estados do Mato Grosso e Rio Grande do
Sul. O fato de serem incluidos participantes de uma escola do RS e trés do MT ndo levara a um
desequilibrio nas analises? Esclarecer.

R. Foi inserido mais escolas do MT, pois percebemos que foi preciso escolher Escolas do

Campo e ndo urbanas. Com isso, nesse momento estou excluindo uma das escolas do MT

que é a Escola Estadual Enio Pipino, escola urbana, assim todas as outras 3 se inserem como escolas do
campo, facilitando as analises. Exclui e mudei isso no projeto. Outra justificativa de escolher mais uma
escola e, portanto, mais participantes, é que muitos professores e estudantes acabam nao respondendo o
questionario, diminuindo as amostras para as andlises. E a escola escolhida no RS, é a maior escola dentre
todas as selecionadas. (Pendéncia atendida)

2. No projeto atualizado nao ha informagdes se as entrevistas serdo presenciais ou remotas. Pesquisas
realizadas em ambientes virtuais devem seguir uma orientagcdo especifica da CONEP
(http://www.ufrgs.br/cep/orientacoes-1/procedimentos-em-pesquisas-com-etapa-em-ambiente-virtual/view).
R. Realizaremos os questionarios e entrevistas se possivel de forma presencial, no primeiro semestre de
2022, tomando todos os cuidados necessarios referentes a pandemia. No entanto, se até o momento da
realizagdo das entrevistas, a pandemia néo estiver findada e as escolas acharem por bem que seja feita de
forma remota, realizarei por meio de plataformas digitais como por exemplo, pelo meet. Acrescentei isso no
projeto. (Pendéncia atendida)

3. Nao foi atualizado no projeto e formulario da PB o numero de participantes na pesquisa, tanto dos
professores, quanto dos alunos.

R. Atualizei o numero de participantes no projeto, para no minimo 150 e maximo 200. Modifiquei na PB e na
Folha de Rosto. (Pendéncia atendida)

4. O roteiro das entrevistas apresenta basicamente as mesmas questées abertas dos questionarios. Assim,
faz-se necessario esclarecer a justificativa para realiza-las.

R. Sim, pois as questdes das entrevistas serao feitas de acordo ou no mesmo sentido do questionario. E um
modelo. Caso os participantes ndo responderem a contento o questionario, a entrevista sera feita para
alcancar outras ou mais respostas ndo alcangadas no questionario. E a entrevista & apenas um roteiro, ja
que elas serdo semiestruturadas. O questionario para os professores foi modificado e inserido na PB.
(Pendéncia atendida)
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Pendéncia atendida na versédo 3

1. Nao foi apresentado o cronograma atualizado. Este deve ser incluido na PB.

R versao 2: O cronograma apresentado n3o inclui as datas em que serdo realizadas as atividades. E preciso
incluir o cronograma pormenorizado e com as datas em que serdo realizadas as intervengdes.

R versdo 3: O cronograma foi atualizado e as atividades nas escolas serao realizadas em setembro e
outubro de 2022. (Pendéncia atendida)

Todas as pendéncias foram atendidas, estando a presente emenda ao projeto de pesquisa em acordo com
a resolugdo CNS/MS 466/2012. Pela aprovagéo.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_182685| 08/11/2021 Aceito
do Projeto 5 E2.pdf 09:04:40
Projeto Detalhado / |Projeto_Doutorado_atuallizado.pdf 08/11/2021 |JOSE VICENTE Aceito
Brochura 09:03:24 |LIMA ROBAINA
Investigador
Outros Carta_resposta_justificativa.pdf 08/11/2021 | JOSE VICENTE Aceito

09:01:46 | LIMA ROBAINA
TCLE / Termos de | TCLE_ESTUDANTE_ATUALIZADO2.pd| 08/11/2021 |JOSE VICENTE Aceito
Assentimento / f 09:01:34 |LIMA ROBAINA

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE_PROFESSOR_atualizado2.pdf 08/11/2021 | JOSE VICENTE Aceito
Assentimento / 09:01:07 |LIMA ROBAINA

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | Termo_de_Assentimento2.pdf 08/11/2021 | JOSE VICENTE Aceito
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Assentimento / Termo_de_Assentimento2.pdf 09:00:52 |ROBAINA Aceito

Justificativa de

Auséncia

Cronograma Cronograma_atualizado2.pdf 01/11/2021 |JOSE VICENTE Aceito
10:42:35 | LIMA ROBAINA

Qutros Justificativas_parecer.pdf 08/10/2021 |JOSE VICENTE Aceito
10:36:25 | LIMA ROBAINA

Folha de Rosto folha_Rosto.pdf 08/10/2021 |JOSE VICENTE Aceito
10:31:35 | LIMA ROBAINA

Outros Questionario_professores_atualizado.pd| 23/09/2021 | JOSE VICENTE Aceito

f 16:27:24 | LIMA ROBAINA

Outros ENTREVISTA_PROFESSORES.pdf 15/09/2021 |JOSE VICENTE Aceito
16:16:00 | LIMA ROBAINA

Outros QUESTIONARIO_ESTUDANTE.pdf 15/09/2021 |JOSE VICENTE Aceito
16:14:38 | LIMA ROBAINA

Outros ENTREVISTA_ESTUDANTES.pdf 15/09/2021 | JOSE VICENTE Aceito
16:13:17 | LIMA ROBAINA

Qutros Carta_Genesio.pdf 15/09/2021 | JOSE VICENTE Aceito
16:05:46 | LIMA ROBAINA

Qutros Carta_Drummond.jpg 15/09/2021 | JOSE VICENTE Aceito
16:02:42 | LIMA ROBAINA

Qutros carta_Renee_Menezes.pdf 15/09/2021 | JOSE VICENTE Aceito
15:00:47 | LIMA ROBAINA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

PORTO ALEGRE, 23 de Novembro de 2021

Assinado por:
Patricia Daniela Melchiors Angst
(Coordenador(a))
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