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RESUMO

O objetivo deste estudo é analisar a aquisicao das vogais médias altas
/el e o/ do espanhol por universitarios brasileiros, tendo em vista a realizagao
destas vogais como médias baixas em algumas produgdes, o que nos levou a
pensar em transferéncia da lingua materna para a segunda lingua.

Assim, na revisao da literatura, dedicamos maior atencao a transferéncia
linglistica, suas manifestagbes na producdo dos aprendizes, bem como a
fonologia autossegmental, para a descricio dos sistemas vocalicos do
espanhol e do portugués do Brasil.

O estudo da transferéncia dos fonemas /e/ e /=/, na produgdo em
espanhol, restringiu-se a substantivos e adjetivos que foram subdivididos em
cinco grupos correspondentes a cinco contextos do portugués do Brasil. Dessa
forma, os dados foram coletados a partir de quatro instrumentos, previamente
elaborados, contendo palavras com as vogais em estudo na silaba tonica.

Para a analise, foram considerados-varios fatores linglisticos e extra-
linglisticos que pudessem influenciar a produgédo na lingua alvo. Esses fatores
foram submetidos a um programa estatistico que mensura sua significancia no
total dos dados obtidos. Ao discutirmos os resultados, de modo geral, pareceu-
nos que a transferéncia diminui a medida que o aprendiz se torna proficiente.
Entretanto, conforme os dados deste estudo, os individuos diferiram muito
quanto aos percentuais de transferéncia dentro dos mesmos niveis de
proficiéncia, o que nos levou a pensar que esta ndo esteja determinando os
resultados. Por isso, acreditamos que a explicagao para tal variabilidade esteja
associada as diferengas individuais, como motivacdo e aptidao linglistica, as
quais podem ter influenciado a performance dos sujeitos.
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ABSTRACT

The present investigation constitutes an analysis of the mispronunciation
of the high mid-vowels /e/ and /o/ in nouns and adjectives by Brazilian college
students learning Spanish, in the belief that it is due to transfer from native to
second language.

Data were collected through four instruments containing words where
these vowels are primary stress.

Results indicate that such transfer does occur, but tends to fade away as
learner second language proficiency improves. However evidence also points to
a wide variability range in the percentage of transfer among subjects within the
same proficiency level, thus suggesting that this variability might be due to
variables such as individual differences, motivation and linguistic aptitude.



INTRODUGAO

Parece-nos importante salientar, neste primeiro momento, que este
trabalho é um estudo de Linguistica Aplicada ao ensino de segunda lingua
que se propde, fundamentalmente, a refletir sobre o processo de aquisigdo dos
alunos universitarios, futuros professores de lingua espanhola. Portanto,
preocupa-nos muito mais a atengao dispensada ao processo de produgao do
aluno do que o fato de sua performance estar ou ndo de acordo com a norma
do falante nativo. Como este sujeito sera o professor que ira interagir com
outros aprendizes em sala de aula através da lingua espanhola, é importante
refletir sobre como acontece seu desenvolvimento até a aquisigdo da lingua
alvo. Por isso pensamos que estudos direcionados ao aprendiz universitario
sdo de fundamental importancia, pelo fato de poderem auxiliar professores da
Universidade na formagdo de docentes responsaveis pela propagacido da
lingua nas escolas que sejam capazes de oferecer um ensino de qualidade.

Sendo assim, justificamos, inicialmente, a escolha do tdpico de
investigagdo analisando o que os alunos, geralmente, comentam sobre a
aprendizagem do espanhol. E inegavel a proximidade entre o portugués do
Brasil e a lingua espanhola, tanto em aspectos fonolégicos quanto sintaticos,
semanticos e lexicais. Tal proximidade, as vezes, se constitui em justificativa
para a escolha do idioma tanto na Universidade quanto em cursos particulares.
Entretanto, o fato de haver similaridades em alguns aspectos (como lexicais e
sintaticos, por exemplo) néo significa que a lingua “seja facil” (como se ouve de
alguns alunos) e que ndo haja dificuldades de compreensao e produgao no
curso de sua aprendizagem. ‘

Conforme a Analise Contrastiva, referida no capitulo teérico, as
similaridades entre duas linguas (materna e alvo) seriam os pontos de
facilidade na aquisi¢éo, enquanto as diferengas em relagdo a lingua materna
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poderiam causar dificuldades ao aprendiz. Este estudo se propde a discutir
essas relagdes, analisando a aquisicdo de um aspecto fonolégico em que as
duas linguas diferem. Trata-se da ocorréncia de vogais médias baixas (ou
abertas) /e/ e /o/, em portugués, em contraste com sua inexisténcia no sistema
fonolégico do espanhol. Interessa-nos, portanto, investigar em que medida os
alunos realizam as vogais médias altas fe/ e /ol, respectivamente, quando da
produgdo oral em espanhol, e até dué ~ponto essas realizagbes podem ser
interpretadas como casos de transferéncia, procurando-se investigar a
natureza deste fendmeno.

Assim, estruturamos o estudo nos seguintes capitulos: fundamentagao
tetrica, metodologia, apresentagao e discussao dos resultados e conclusao.

O capitulo tedrico trata da literatura sobre aquisicdo de segunda lingua,
com base em ELLIS (1994), entre outros autores. Sao feitas algumas
distingdes conceituais necessarias ao entendimento do processo de aquisigao
aqui concebido, como por exemplo, aqUIéigé'o e aprendizagem e segunda
lingua e lingua estrangeira, e justificativas quanto & adogéo de alguns termos
na pesquisa. A seguir, € analisada a transferéncia linglistica, a partir de um
histérico sobre os estudos em aquisigéb de segunda lingua, desde os estudos
behavioristas até a concepgédo cognitiva. ’.Séo feitas, também, consideragdes
sobre as manifestagdes da transferéncia na produgcdo dos aprendizes.
Posteriormente, sdo analisados alguns fatores extra-linglisticos, ligados a
variagao individual, que podem influenciar a produgdo do falante e, em certa
medida, justificar alguns dos resultados dos sujeitos deste trabalho.

Por tratar-se de um estudo sobre aquisicdo do sistema fonologico da
segunda lingua, o capitulo tedrico inclui consideragdes sobre a transferéncia
em fonética e fonologia. Além disso, abordamos a transferéncia de regras,
segundo MAJOR (1995), e utilizamos a teoria autossegmental para explicar o
processo de neutralizagédo do portugués, que produz vogais médias baixas em
vez de médias altas. Foi necesséaria tal explicacdo para que pudéssemos
compreender em que contextos do portugués do Brasil a presencga das vogais
medias baixas esta condicionada por regras. A partir dai, pudemos pensar na
transferéncia de regras como possivel explicagdo para a realizagdo de /e/ e

o/, em substituigdo a /e/ e /o/. Ainda no capitulo teérico, sdo explicitadas as
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hipbteses do trabalho que se relacionam as regras do portugués,
possivelmente transferidas para o espanhol, bem como ao processo de
desenvolvimento da interlingua dos 'aprendizes. E importante ressaltar,
também, que este estudo ndo abrange as formas verbais, estando circunscrito
a substantivos e adjetivos.

O capitulo sobre metodologia apresenta os sujeitos da pesquisa e sua
classificagado por niveis de proficiéncia, bem como explica com foi realizada a
coleta e a codificacdo dos dados. O instrumento de coleta dos dados é
analisado e exemplificado. O tratamento estatistico é feito a partir de um
programa que realiza andlise de regressao logistica, comparando a atuagao
conjunta de grupos de fatores para determinar os que sao significativos.

O capitulo de apresentagcdo e discussdao dos resultados pretende
explicar os resultados das analises estatisticas, relacionando-os com as
hipéteses de trabalho e a fundamentagéo ‘tedrica. Assim, é apresentada a
distribuigdo geral da transferéncia entre os sujeitos, bem como s&o analisadas
as variaveis selecionadas pelo programa como estatisticamente significativas.
Posteriormente, sdo apresentados os resultados individuais, tendo em vista a
variabilidade nos resultados da pesquisa.

As conclusGes do trabalho retomam a justificativa do topico, o suporte
tedrico utilizado na pesquisa, os resultados da andlise e acrescentam as
limitagbes do estudo, bem como a necessidade de novas investigagdes sobre o

fenbmeno.



CAPITULO 1

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Este capitulo pretende desenvolver conceitos e apresentar concepgdes
relevantes ao estudo da aquisicdo de segunda lingua, estando, para tanto,
subdividido em trés partes. Na primeira parte, faremos uma discussao acerca
do processo usado e terminologia usada no estudo da aquisicdo de segunda
lingua, passando, na segunda parte, a questao da transferéncia, sua definicao
e manifestagdes, bem como suas implicagdes neste trabalho. Na terceira parte, |
descreveremos os sistemas vocalicos do espanhol e do portugués do Brasil,

apresentando uma visao autossegmental das vogais /e/ e /o/ em estudo.
1.1. Aquisi¢ao de segunda lingua

Nesta primeira seg¢do do capitulo, tomamos por base a obrade
ELLIS (1994) por apresentar uma ampla visdo das principais questoes,
teorias e trabalhos realizados nas diferehtes.éreas de pesquisa sobre a
aquisicdo de segunda lingua. Sendo assim, acreditamos ser uma obra
bastante abrangente em suas referéncias, o que nos parece fundamental para
o embasamento deste trabalho. Na primeira parte desta seg¢ao, estabelecemos
distingbes conceituais necesséarias a uma melhor compreenséo dos termos e

expressoes aqui utilizados.
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O termo segunda lingua (L2), conforme ELLIS (1994, p.11), é usado
para referir-se a qualquer lingua que néo seja a primeira lingua ou lingua
materna do falante. E nesta acepgédo que o termo é tomado neste trabalho. °

Alguns pesquisadores distinguem os termos aquisigcdo e aprendizagem.
Segundo ELLIS (1994, p.14), o primeiro termo se refere ao processo
subconsciente de captar a lingua por meio.da exposigédo a ela, ao passo que
o segundo termo diz respeito ao processo consciente de estudo da lingua.
CARIONI (apud BONNET VILLALBA, 1995, p. 14) salienta que a aquisicdo se
dé pela necessidade de comunicagdo, sendo um processo pelo qual o falante
sabe usar a lingua. Ja na aprendizagem, muitas vezes, o falante sabe sobre a
lingua, mas ndo sabe usa-la. ELLIS (1994) utiliza ambos os termos
intercambiavelmente e, neste trabalho, _seréo ambos utilizados para designar a
aquisicdo de uma segunda lingua, ja que néé estamos investigando essas
diferengas, pois o ensino da lingua na UhiVersidade, em principio, tem como
objetivos os dois tipos de conhecimento: levar o aluno a saber usar a lingua e
a saber sobre a lingua.

ELLIS (1994, p.11) distingue, também, os termos segunda lingua e
lingua estrangeira. Denomina aquisi¢do de segunda lingua a situagdo em que
a aprendizagem se da em um contexto no qual a lingua desempenha um
papel institucional e social na comunidade. Aquisi¢do de lingua estrangeira,
porém, € a aquisicdo de uma Iihgua em ambientes em que esta nao
desempenha um papel marcante na comunidade, sendo aprendida, quase que
exclusivamente, em sala de aula. Utilizamos ambos os termos, ainda que os
sujeitos tenham aprendido a lingua espanholé em sala de aula, portanto,
como lingua estrangeira. Esta distingdo nao é rélevante para as circunstancias
desta investigagdo, uma vez que o espanhol ndo é regularmente usado em
nosso contexto social sendo como lingua estrangeira. Utilizamos, também, a
expressao lingua alvo para designar a segunda lingua em aquisigéo.

A terceira distingdo a que devemos nos referir € a que se faz entre

aquisicdo naturalistica e formal (instructed), ou seja, se a lingua € aprendida

' Abordaremos, adiante, a distingdo entre segunda lingua e lingua estrangeira proposta por
ELLIS (1994).
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em ambientes naturais ou através do estudo, com o auxilio de livros ou
instrugdo de sala de aula. No.caso desta pesquisa, todos os sujeitos
realizaram ou realizam sua aquisi¢do formaimente.

Outra distingdo proposta por ELLIS (1994, p. 95), que nos parece
interessante a compreenséo da transferéncia, é entre as abordagens cognitiva
e mentalista da aquisicho de L2. ~Apresentamos, a seguir, breve
caracterizagdo de ambas.

A visdo cognitiva concebe os mecanismos internos do aprendiz como
gerais por natureza e o processo de aprendizagem da lingua — tanto L1
quanto L2 — como qualquer outro tipo de aprendizagem, engajando-se no
mesmo sistema cognitivo, tal como a percepgao, a memoria, a resolugdo de
problemas, o processamento de infofmagéo, etc.

Os termos-chave na abordagem cdgnitiva da aquisicdo de segunda
lingua sao processo e estratégia.

ELLIS (1994, p. 295) utiliza o termo processo? como “uma seqiiéncia
dindmica de diferentes estagios de um objeto ou sistema”. Para o autor, nesta
definicdo, esta implicito o fato de que} tanto a aprendizagem quanto o uso da
L2 envolvem uma série de passos, 0s "quais sdo sistematicos e ocorrem
quando os aprendizes tentam aprender ou usar a L2. Acrescenta, ainda, que
esses passos sdo comuns a todos os aprendizes e usuarios. Um exemplo
disso é o estudo realizado sobre a aquisicdo da negagdo em inglés por
falantes japoneses, espanhdis, alemaes e noruegueses. O processo de
aquisicdo da negagéo envolveu uma serie de formas ou estruturas usadas
pelos aprendizes em diregdo ao dominio da forma alvo. As formas usadas
neste intervalo de aquisigio indicam que ha estagios desenvolvimentais pelos
quais os aprendizes passam para adquirivr‘ a competéncia na lingua alvo.
Tomamos, aqui, a definicdo de processrd_ ‘pbr entender que é coerente com a
definicdo de interlingua, da qual trataremos na segdo sobre transferéncia

lingUistica.

2 Para definir o termo processo, ELLIS (1994) baseia-se em KLAUS & BUHR (apud FAERCH &
KASPER, 1993).
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O conceito de estratégia é controverso, embora, geralmente, seja
usado para referir-se a alguma forma de‘é‘tividade, mental ou comportamental,
que pode ocorrer em um estagio especifico do processo de aprendizagem e
comunicagdo. O aprendiz, por exemplo, pode utilizar uma estratégia de
esquiva® quando nao conhece determinada estrutura da lingua alvo.

A abordagem mentalista da aquisicdo de L2, por outro lado, esta
baseada na distingao entre competéncia e performance. Essa distingdo é feita,
por exemplo, por BIALYSTOK & SHARWOOD SMITH (apud ELLIS, 1994, p.
296) em seu modelo de conhecimento e controle, no qual o conhecimento é “a
maneira pela qual o sistema da lingua é representado na mente do aprendiz”
e o controle, “o sistema que processa o conhecimento durante a performance
real”. '

A diferenga entre as abordage‘ns cognitiva e mentalista reside em como
€ vista a relagado entre conhecimentb é controle. Na abordagem cognitiva,
conhecimento e controle ndo sao vistos separadamente, ndo havendo uma
divisdo entre o que os aprendizes conhébem e‘o‘ que eles podem fazer com
seu conhecimento. A abordagem mentalista, por sua vez, trata o conhecimento
e o controle de forma separada, sendo o conhecimento linglistico uma
faculdade independente de outros sistemas cognitivos.

Neste trabalho, adotamos a abordagém cognitiva por contemplar as
nogdes de processo e estratégia, uma vez que nos interessa a articulagao
desses dois aspectos no progresso do aprendiz na aquisigdo da segunda
lingua. A abordagem mentalista foge ao eScopo deste trabalho justamente por

tratar o conhecimento e a realizagdo de forma separada.
1.2. Transferéncia lingtiistica

GASS (1996, p.317) realiza um histérico da pesquisa sobre

transferéncia linguistica, dividindo-a em quatro fases distintas, quais sejam: a

primeira, onde a lingua materna assume importante papel na aquisigéo da L2;

3 A esquiva ocorre quando o aprendiz evita a produgdo de determinada estrutura na segunda
lingua. Exemplificaremos esta questao na seg¢ao sobre transferéncia.
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a segunda, ao contrario, que minimiza a influénbia da L1 na aquisicdo da L2; a

terceira fase, onde novamente a pesquisa se volta aos aspectos qualitativos da

influéncia da lingua materna e a quarta, quando tal influéncia & direcionada por
questdes teodricas da aquisicao da lingua.

Com relagao as trés primeiras fases, veremos como a lingua materna
desempenhou diferentes papéis ao longo da pesquisa em aquisicdo de L2.

Durante duas décadas apds a segunda guerra mundial, predominou a
visdo behaviorista de aprendizagem e ensinovda lingua. Desta abordagem
derivaram trés principios basicos de aprendizagem de lingua, segundo DAKIN
(apud ELLIS, 1994, p. 299):

» lei do exercicio: a aprendizagem da lingua acontece quando o aprendiz da
respostas ativas e repetidas a um determinado estimulo;

 lei do efeito: para que se efetive a aprendizagem, € importante o reforgo as
respostas dos aprendizes através da recbmpensa a respostas semelhantes
a lingua alvo e corregao daquelas diferentes da lingua alvo;

» lei da forma: a aprendizagem se dara ‘fécil e rapidamente se o conjunto de
comportamentos é subdividido em seus componentes e aprendido parte por
parte.

Subjacente a estes principios, esté a idéia de que a aprendizagem da
lingua, assim como qualquer outra aprendizagem, leva a formagdo de um
habito, concebido como uma resposta automatica elicitada por um determinado
estimulo.

Sendo assim, o maior impedimento a aprendizagem, para as teorias
behavioristas, seria a interferéncia de um conhecimento anterior. Quando um
habito antigo interfere na tentativa de aprender novos habitos, ocorre o que
ELLIS (1994, p. 299) denomina de inibigéo pré-ativa (proactive inhibition).
Nesse caso, o habito antigo deve ser “desaprendido” para que possa ser
substituido por novos habitos. |

Entretanto, a nogéo de “desaprendizagem” ndo faz sentido na aquisigao
de L2, ndo sendo necessario esquecer a L1 a fim de adquirir a L2. Por esta
razao, as teorias behavioristas de aprendizégem de L2 enfatizaram a idéia de

grau de dificuldade, definido, segundd ELLIS (1994, p. 300), como o esforgo



requerido para aprender os padrdes da L2. Assim, durante o século XX,

surgiram as comparagdes interlingtisticas, tecnicamente denominadas Anélise

Contrastiva. A hipbtese da Anélise Contrastiva ap6ia-se nas seguintes idéias:

» a aprendizagem de uma lingua é formagao de habito;

¢ quando al2ealil diferem, o hébiio antigo (uso da L1) impede a formacéo
de novos habitos (aprendizagem da L2).

Dessa forma, acreditava-se que o grau de dificuldade da aprendizagem
da lingua alvo dependesse de quanto os padrdes da lingua alvo eram
similares ou diferentes dos padrdes da lingua materna do aprendiz. Quando
os padrbes eram idénticos, a aprendizagem acontecia facilmente através de
uma transferéncia positiva dos padroes da lingua materna. No entanto,
quando os padrbes eram diferentes, surgiam dificuldades e erros resultantes
da transferéncia negativa. Assim, os elerﬁehtos da segunda lingua similares
a lingua materna do aprendiz lhe pareceriam simples, ao contrario daqueles
elementos diferentes, os quais Ihe acarretariam dificuldades. Tais erros ou
maus habitos eram considerados prejudiciéis ao sucesso na aprendizagem da
lingua, por impedirem a formagao de habitos corretos na lingua alvo.

Assim, 0s anos sessenta se caracterizaram pela inundagao de analises
contrastivas envolvendo as mais importantes linguas européias. Conforme
ELLIS (1994, p. 307), tais andlises baseavam-se em descrigbes estruturalistas
das linguas. As diferencas entre as Iingu‘as comparadas eram atribuidos graus
de dificuldade. N

Dessa forma, de acordo com a hipdétese da Analise Contrastiva, todos
os erros dos aprendizes de segunda lingua poderiam ser preditos através das
diferengas, apontando como principal causa de dificuldade e erro, na
aprendizagem da lingua alvo, a interferéncia da lingua materna do aprendiz.
Entretanto, foi observado que nem todos os erros resultavam da transferéncia,
passando-se a exigir que a analise explicasse ao invés de predizer.

Entdo, durante os anos setenta, tornou-se insustentavel a idéia de que
todos os erros eram causados pela tranSferéncia, percebendo-se, também,
que nem todos os erros previstos réalmente ocorriam e que muitos deles

poderiam ser explicados como fatores desenvolvimentais. Portanto, os
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pesquisadores passaram a se preocupar com as restricbes que governam os
aspectos da L1 que s&o transferidos e com os principios subjacentes que
determinam esta possibilidade de transferéncia de informacgdes, ao invés de
se ocuparem apenas com o que é transferido. Em conseqliéncia disso, as
pesquisas passaram a se dedicar as similaridades nos processos de aquisigao,
desprezando, de certa forma, o conhecimento da lingua materna. Em razio
disso, houve um certo desinteresse pelo fendmeno da transferéncia.

Quando os pesquisadores se depararam com o fato de dois aprendizes,
cujas LM nao eram similares (por exemplo chinés e espanhol), apresentarem
uma ordem de aquisigdo similar, concluiram que a explicagdo poderia estar
relacionada a principios universais. Sendo assim, os autores DULAY & BURT
(apud GASS, 1996, p.320) propuseram a H‘ipétese da Construgdo Criativa,
segundo a qual existem principios universais inatos que guiam a aquisigéo da
segunda lingua. Passou-se, entédo a Conceber a aquisicao da L2 de outra
maneira, surgindo o interesse pelo processo como ocorre tal aquisigao.

Concebendo a aquisi¢ao da lingua avlhvo como algo em construgao pelo
aprendiz, SELINKER (1972) cunhou o termo interlingua para referir-se a
gramatica mental que os aprendizes constroem durante seu desenvolvimento.
Conforme essa nogao, portanto, os apre4r'1d‘izes desempenham um papel ativo
na construgdo desta gramatica e seu's comportamentos, incluidos os seus
erros, passaram a ser concebidos como governados por regras. Conforme
definicdo proposta por ELLIS (1994, p. 710),' a interlingua “refere-se ao
conhecimento sistematico da segunda lingua, o qual é independente tanto da
lingua materna quanto da lingua alvo do aprendiz”. Acrescenta, também, que
representa um sistema transicional construido pelo aluno. Este constroi
hipéteses sobre as regras da lingua alvo e as testa, confirmando-as ou
rejeitando-as. Tal processo, segundo <ELLIS (1994, p. 30), da-se em nivel
subconsciente. A lingua produzida pelos apréndizes reflete as estratégias que

usam para construir regras gramaticais provisoérias, as quais serdo por eles,

revisadas, posteriormente, se necessario.
Segundo GASS (1996, p.320), na década de oitenta, ressurge o

interesse pela transferéncia linglistica nado mais como a transferéncia
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mecanica de estruturas da L1, mas como um mecanismo cognitivo que subjaz
a aquisigdo da L2. Desta forma, explica a autora, as estruturas da lingua
materna ndo sdo simplesmente preservadas de forma ndo analisada, mas
refletem uma selegéo ativa e atenta por parte do aprendiz. Para compreender
os processos envolvidos na aquisicdo da L2 tornou-se necessario, entio,
considerar as generalizagdes e aproximagdes as estruturas da lingua alvo e,
também, fatores adicionais, como a lingua materna. E assim que a
transferéncia, conforme GASS (1996, p.321) comega a ser investigada sob
varias perspectivas. A partir dessas pesquisas, surgem idéias interessantes
sobre o fendbmeno como a de que as influéncias da L1 ndao ocorrem apenas
como reflexos linguisticos diretos, mas também podem refletir principios
organizacionais subjacentes da Iitha. E essa concepgao cognitiva de
transferéncia que este trabalho discute; jéhque partimos da hipbtese de
transferéncia para a explicagdo dos dados e por sugerirmos tratar-se de
processos de transferéncia de uma regra fonolégica da lingua materna dos

aprendizes.
1.2.1. Definigao de transferéncia

Passando a definicdo do tema central deste trabalho, a transferéncia
linguistica, utilizamos como referéncias; nesta secdo, as obras de ODLIN
(1989) e ELLIS (1994) por reunirem informagdes de muitos trabalhos de
especialistas sobre o assunto, bem como a de GASS (1996) por apresentar
recente estudo sobre a questéao.

ODLIN (1989, p. 02) salienta que todos temos consciéncia da influéncia
interlinglistica, também conhecida como transferéncia linguistica. Tal
consciéncia é evidente quando as pessoas percebem o sotaque ou quando
consideram uma lingua mais facil ou dificil do que outra. Entretanto, para o

referido autor, a questdo da transferéncia ndo é simplesmente um problema
de interferéncia ou retorno a lingua materna, o que lhe sugere que o termo
“transferéncia da L1” seja inadequado e carega de definicdo precisa para ser

mantido.



12

Ao tentar definir o fenémeno, GASS (1996, p.318) tenta inserir as
definicbes em suas abordagens teéricés correspondentes. Nesse sentido,
portanto, dentro da visdo behaviorista, o conceito de transferéncia esta
relacionado a imposicado de dete_rminadé informacdo da L1 (na forma de
reflexos) sobre a produgdo na ‘L2. Posteriormente a esta visdo, o termo foi
substituido por outros, como influéncia da lingua materna, influéncias
interlingdisticas ou generalizagbes interlihgd/’sticas.

Conforme BONNET VILLALBA (1993, p.20), ha duas abordagens
te6ricas subjacentes as definicdes do fendmeno. A primeira esta relacionada
ao enfoque da transferéncia como um dos fatores de aprendizagem,
associada a teoria behaviorista, onde habitos da lingua materna interferem na
aquisicdo da segunda lingua, causando ‘problemas ao aprendiz. A segunda
abordagem, entretanto, considera a tfansferéncia como parte do processo de
desenvolvimento na aquisicdo da 'Iihgua alvo, processo baseado na
formulagdo e testagem de hip6teses peld préprio aluno. Destas concepgoes,
partem definicbes e termos, como por exemplo, interferéncia e transferéncia,
associados, primeiramente, é claro, as teorias behavioristas.

Relacionado a abordagem da transferéncia como fator de
aprendizagem, o termo influéncia interlingdistica, sugerido por SHARWOOD
SMITH & KELLERMANN (apud ELLIS, 1994, p. 301), tenta dar conta dos
fendbmenos de transferéncia, interferéncia, esquiva, empréstimo e demais
aspectos relacionados a L2. RINGBOM (1992), aliado a mesma concepgao,
define transferéncia como sendo a “inﬂuéncia dos elementos e procedimentos
da L1 na compreenséo e produgéo da L2”.

ODLIN (1989, p. 27) sugere uma definicdo com base em seu préprio

tratamento da questao:

“Transferéncia é a influéncia resultante das similaridades e
diferengas entre a lingua alvo e qualquer outra lingua que tenha sido
previamente (e talvez imperfeitamente) adquirida”.

Do ponto de vista do resultado (output) épresentado pelo aprendiz, esta

nos parece a definicdo mais abrangente do fenédmeno. Entretanto, deixa de
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contemplar o processo cognitivo construido pelo aluno ao formular uma
hipbtese de trabalho, testa-la, aceita-la ou refuta-la. Desse modo, como as
demais definicbes vistas anteriormente, ndo discute a possibilidade de
articulagdo desses dois conceitos. P_or“e'sta razdo, trataremos de ampliar a
discusséo sobre transferéncia através do estudo de MAJOR (1995), na segéo
sobre transferéncia de regras, por entender que o autor contempla a nogéo de
desenvolvimento na interlingua, bem como caracteriza as diversas etapas de
representagbes subjacentes e superficiais na aquisicio de uma segunda
lingua.

Retornando a questdo das definicbes de transferéncia, SCHACHTER
(apud GASS, p. 324) apresenta uma outra abordagem, segundo a qual a
transferéncia nao seria um processb mas uma restricdo ao processo de
aquisicdo. Isso porque o conhecimento prévio do aprendiz restringe as
hipéteses que pode formular sobre a L2. Esse conhecimento prévio referido
por SCHACHTER incluiria ndo apenas o conhecimento da lingua materna ou
outras linguas aprendidas, mas, tambérh, seria cumulativo em relagao a tudo o
que é adquirido da lingua alvo, inclusive as perspectivas do aprendiz sobre a
L2.

KELLERMANN (apud GASS, 1996, ’p. 324) reagindo as abordagens que
tentavam rejeitar a importancia da transferéncia com base em associagbes
behavioristas, argumenta que a transferéncia é, de fato, uma atividade mental
ativa. Além disso, as restricbes sobre a transferéncia linguistica transcendem
as similaridades ou diferengas entre as linguas materna e alvo, abrangendo os
processos de tomada de decisdo do aprendiz relacionados ao potencial de
transferéncia dos elementos linglisticos. E claro que a similaridade ou
diferenca tém um papel importante nessa torhada de decisdes, pois para o
autor dois fatores interagem na determinagéo do que é transferido. O primeiro
aspecto é a percepgdo do aprendiz quanto a distancia entre alLl eal2eo
segundo, o grau de marcagdo da estrutura da L1. Com relacéo a este aitimo
aspecto, ha partes de uma lingua que o falante nativo considera irregular,
pouco freqiente ou semanticamente opaca. Para KELLERMANN, tais itens

sdo altamente marcados e, por isso, menos transferiveis do que formas
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regulares e freqlentes. (seria o caso das regras do PB). Os primeiros séo
chamados elementos especificos da lingua dos problemas é que os termos
utilizados para designa-la s&o controversos. Além disso, enquanto alguns
pesquisadores, segundo ODLIN (1989, p. 25), argumentam sobre sua
importancia, considerando-a predominante na aquisicdo de segunda lingua.
outros, tém sido céticos em relagdo a sua relevancia, ndo havendo consenso
quanto a sua natureza ou significado. SCHACHTER (apud GASS, 1996), por
exemplo, sustenta que a transferéncia ndo &€ um processo em absoluto, mas,
ao invés, uma restricdo ao processo de aquisicdo, porque o conhecimento
prévio do aprendiz restringe hipéteses que poderia formular sobre a L2.

Apesar disso, conforme ODLIN (1989, préfécio), ha um grande e
crescente campo de pesquisa indicando que a transferéncia € um dos mais
importantes fatores na aquisicao de L2. |

Para melhor caracteriza-la, ODLIN (1989, p. 25) aponta para questdes

fundamentais a ela relacionadas:

» a transferéncia ndo é simplesmente uma consequéncia da formagdo de
habitos - A nogao behaviorista de éprendizagem implica a extingao de
habitos anteriores para a aquisigéo‘ de novos habitos. Entretanto, a
aquisicdo de segunda lingua n&c necessita a substituicdo ou o
esquecimento dos padrées da lingua materna. Tais consideragdes, para
ODLIN (1989, p. 25), sugerem que o behaviorismo, talvez, nunca tenha sido

relevante ao estudo da transferéncia;

e a transferéncia ndo é simplesmente interferéncia - ODLIN (1989, p. 26)
acredita que o termo interferéncia possa ser aplicado na descrigdo de
alguns aspectos da performance da L2 como as imprecisdes fonéticas que
se assemelham aos sons da lingua materna do aprendiz. Algumas das
influéncias da lingua materna (ou de outra lingua previamente aprendida)
podem ser (teis, principalmente quando ha similaridade interlinguistica,
como no caso do portugués e do espanhol. Entretanto, segundo TERUMI

(1995, p. 05), algumas das produgbes de aprendizes do espanhol como
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segunda lingua se afastam da norma da lingua alvo justamente em
aspectos onde ha similaridade entre .as duas linguas. Parece que os
alunos, em algumas produgdes, evitam formas similares entre as duas
linguas por acreditarem que devem ser diferentes da lingua materna. O
termo interferéncia implica transferéncia negativa, havendo vantagens em
sua utilizagdo, desde que contrastado com transferéncia positiva, que é a
influéncia facilitadora. Esta distingdo é aceita neste trabalho por
entendermos que a transferéncia pode desempenhar este duplo papel,
principalmente tendo em vista a proximidade entre o espanhol e o portugués

do Brasil;

a transferéncia ndo é simplesmente um retrocesso (falling back) a lingua
materna - Ha muitos problemas, segﬁndb ODLIN (1989, p. 26), em analisar
a transferéncia apenas como um retrocessov a lingua materna, pois
desconhecemos o conhecimenio que o aprendiz possui da nova lingua. A
influéncia da lingua materna pode interagir com outras influéncias e,
algumas vezes, nao ha correspon'dénycia entre os padrdes da L1 do aprendiz
e suas tentativas de uso da lingua alvo. Essa observagdo feita pelo autor
nos parece relevante na medida em que corresponde a definicao de
interlingua, j& mencionada anteriormente. SCLIAR-CABRAL (1988), ao
comparar a aquisicdo de primeira lingua e a aprendizagem de uma
segunda, salienta que “qualquer conhecimento inicial sobre uma lingua
altera profundamente o desenvolvimento subsequente, inclusive da prépria

lingua materna”;

a transferéncia nem sempre é influéncia da lingua materna - Ao atentarmos
para a definicdo de transferéncia de ODLIN, ja citada, percebemos que a
associacdo da expressdao influéncia da lingua materna ao termo
transferéncia é mera convengao, urha vez que, quando ha conhecimento
prévio de duas linguas, ambas podem afetar a aquisicdo de uma terceira.
GASS (1996, p. 324) acrescenta que o conhecimento prévio nao inclui

apenas o conhecimento da lingua materna ou de outras linguas conhecidas,
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mas € de carater cumulativo em relagéo a tudo o que é adquirido na lingua
alvo, o que constitui, portanto, parte do conhecimento prévio, estando
disponivel na aprendizagem da L2.

Os aspectos levantados por ODLIN (1989) nos parecem fundamentais a
compreensdo da transferéncia, principalmente se a tomarmos nio apenas
como interferéncia de uma aprendizagem em outra, mas como elemento
facilitador da aquisigcao em alguns moméntos como, por exemplo, os casos de
similaridade lexical entre o espanhol e o portugués do Brasil. Nos aspectos em
que as linguas materna e alvo diferem, levando ao erro, ainda assim, tomamos
a interferéncia como estratégia cognitiva do aprendiz, caracteristica da
interlingua em desenvolvimento.

Com base nessas primeiras consideragbes sobre transferéncia,
podemos passar, agora, a analise de alguns exemplos da producido do
aprendiz de segunda lingua.

ELLIS (1994, p. 302) classifica~ a transferéncia na produgdo dos
aprendizes em trés grupos: ‘

« facilitagdo: quando os padrdes da lingua alvo correspondem aos da lingua
materna, facilitando a aprendizagem. Sao exemplos desta facilitagao, no
caso do espanhol como L2 de aprehdizes brasileiros, os cognatos entre as
linguas materna e alvo, bem como a estrutura da negagédo que, tanto em

portugués* como em espanhol, se realizam da mesma forma:

No bebo nunca - Nunca bebo (espanhol)

Nao bebo nunca - Nunca bebo (portugués)

« esquiva (ou subproducéo): quando os aprendizes evitam usar as estruturas
linglisticas nas quais encontram dificuldades devido as diferengas entre sua

lingua materna e a lingua alvo®. Conforme ELLIS (1994, p. 306), neste caso,

4 Essa observagao sobre a estrutura da negagéo no portugués do Brasil restringe-se ao dialeto
padrdo, uma vez que estudos variacionistas revelam outras estruturas no portugués falado.

> A esquiva também pode ocorrer em fungdo da inseguranga ou ansiedade do aprendiz na
produgéo da lingua alvo. Retomaremos esta questao, mais adiante, na se¢éo sobre fatores nao
estruturais na transferéncia.
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os efeitos da lingua materna tornam-se evidentes, nio apenas pelos erros,
mas pelas omissdes. E comum aprendizes de espanhol evitarem o uso da
forma pronominalizada para o objeto direto, como no exemplo: Di el libro a

Maria ao invés de Se lo di a Maria.

- superuso (uso em demasia): pode ocorrer como resultado de processos
intralinguais como a supergeneralizagdo, podendo resultar, também, da
transferéncia, como conseqiéncia da esquiva ou da subprodugdo de
alguma estrutura dificil. No caso da supergeneralizagado, os aprendizes de
espanhol, com frequéncia, generalizam a regra de ditongacdo a contextos
em que ela n&o se aplica, produzindo expressées do tipo: *La escuela esta

pierto em lugar de La escuela esta cerca.

Numa tentativa de expressar a variedade dos efeitos produzidos pelas
semelhangas e diferengas interlingtisticas, ODLIN (1989, p. 36) oferece a

seguinte classificagéo:

e Transferéncia positiva

» Transferéncia negativa
subprodugéao
superprodugao
produgao de erros

ma interpretacgao

A classificagao de ODLIN (.‘198.9).a'ssemélha-se as categorias de ELLIS,
antes apresentadas, mas contém subdivvisbes que permitem uma analise mais
detalhada, conforme a exposi¢cao a seguir.

Ao compararem-se grupos de aprendizes com diferentes linguas
maternas, é possivel perceber que as similaridades interlinguisticas podem
produzir transferéncia positiva de varias maneiras. ODLIN (1989, p. 36) aponta
como exemplo a similaridade de vocabulario entre as linguas materna e alvo,

um exemplo comparavel ao que ocorre com falantes de portugués aprendendo
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espanhol. Tal similaridade pode reduzir o tempo necessario ao
desenvolvimento de uma boa compreenséo.

Por outro lado, a transferéncia negativa envolve divergéncias das
normas da lingua alvo, sendo relativamente facil identifica-las. Embora a
transferéncia negativa tenda a ser igualada.a producdo de erros, ha outras
maneiras nas quais a performance individual na segunda lingua pode diferir

do comportamento de falantes nativos:

a. subproducgao: os aprendizes, conforme ODLIN (1989, p. 36), podem
produzir poucos ou nenhum exemplo de uma certa estrutura na lingua alvo.
As vezes, os exemplos evidenciam poucos erros, entretanto, se a estrutura
produzida n&o é freqliente na lingua alvb, e sim na lingua materna, ja se
constitui em divergéncia das ndrmas da segunda lingua. A definicdo desta
categoria ndo nos parece excluir a prbdu(;éo de érros, ja que a produgdo em
foco se afasta da norma do falante nativo. A esquiva (avoidance) é outro
exemplo de subprodugdo citado por ODLIN (1989, p. 37). Se o aprendiz
acredita que determinada estrutura, na lingua alvo, € muito diferente da
correspondente na lingua materna, podera tentar evita-la.

b.superprodugdo: muitas vezes, a superprodugdo ¢é simples
decorréncia da subproducdo. Por exemplo, ao tentar evitar algumas estruturas
da segunda lingua, o aprendiz aéaba usando outras que violam suas normas.
Exemplo: * He duchadome por la manana ao invés de Me he duchado por la
manana. Parece-nos que ha uma intersegdo entre essa categoria e a produgéo

de erros, uma vez que ambas prevém a violagcao de normas da L1.

c. produgcao de erros: conforme ODLIN (1989, p. 37), tanto na fala
quanto na escrita, ha trés tipos de erros oriundos das similaridades e
diferengas entre as linguas alvo e materna. Sao eles: substituigbes (uso de
formas da lingua materna na produgdo da lingua alvo); calques (erros que
refletem muita proximidade a estrutura da lingua materna) e alteragcdo de

estruturas. Exemplos:
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* Yo gusté de café - Me gusta café
* sugestion - . -por sugerencia
* Usted fuma mucho? - Fuma usted mucho?
Segundo ODLIN (1989, p. 37), as substituigdes e calques podem sugerir
que a transferéncia envolve uma ébvia.:‘correspondéncia entre as linguas

materna e alvo.

d. ma interpretacdo: as estruturas da lingua materna, conforme
ODLIN (1989, p. 38), podem influenciar a interpretagdo de mensagens da
lingua alvo, levando o aprendiz a inferir algo diferente do que o falante quis
comunicar. Os falsos cognatos, como o exemplo a seguir, podem levar o
aprendiz a mas interpretacdes da men‘sagem na lingua alvo:

- Qué latal, Qué rollo! (expressdes equivalentes a Que chato,
Que saco! no portugués dé Brasil)
-  Qué exquisito! (equivale'hte" a Que saboroso, gostoso, no

portugués do Brasil)

Na tentativa de categorizar as producbes dos aprendizes que se
afastam da norma da lingua alvo, percebemos que tais categorias n&do séo
mutuamente exclusivas, visto que o mesmo erro pode ser classificado de
varias maneiras, seja como subprodugéo ou prddugéo de erros, por exemplo.
Entretanto, € importante analisar as categorias como tentativas de explicagédo
para cada fato linguistico que representa umav etapa no desenvolvimento da
interlingua. E, nesse sentido, nos séao Gteis na medida em que se propbem a
mostrar a hipétese formulada pelo aprehdiz éo tentar produzir na segunda

lingua.
1.2.2. Variagao individual

A variagdo existe ndo apenas entre as diferentes linguas, mas dentro
das linguas em dialetos e estilos de fala, estendendo-se as diferengas no

comportamento individual. ODLIN (1989, p. 130) salienta tais diferencas na
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qualidade da voz, entonagdo e escolha do vocabulario pelos falantes. Para o
autor, a existéncia de variagéo individual constitui um problema para o estudo
da transferéncia, uma vez que a Andlise Contrastiva se baseia em
comparagbes coletivas e n&o individuais. Assim, as manifestagbes de
transferéncia podem variar de um aprendiz para o outro.

Conforme ELLIS (1994, p. 484), além dos estados afetivos do aprendiz,
héa fatores relacionados a habilidade e ao desejo de aprender. Por isso,
dedicamos uma segdo a tais fatores nao linguisticos que podem fornecer
explicagbes para a possivel variagdo nos resultados dos sujeitos. Os fatores
serdo apresentados separadamente, embora possam influenciar,
conjuntamente, a produgéo do aluno na segunda lingua e interagir, ao mesmo
tempo, com fatores linguisticos. Adotamos, péra esta discussao, as idéias de
ELLIS (1994) e ODLIN (1989).

1.2.2.1. Personalidade

Ha algumas evidéncias, segundo ELLIS (1994, p. 523), de que
aprendizes extrovertidos obtém vantagens no desenvolvimento de um tipo de
habilidade basica de comunicagao interpessoal, uma vez que participam mais
facilmente da comunicagéo oral. |

Segundo ODLIN (1989, p. 131), os fatores de personalidade podem
influenciar no grau de sucesso dos indivfdtjos ao tentarem aproximar-se dos
padrdes de pronuncia da lingua alvo. Assim, tanto a ansiedade quanto a
empatia parecem interagir com a transferéncia. Apesar de néo haver certeza
no quanto tais tracos podem influenciar a variagao individual, ha, conforme o
mesmo autor, pistas na literatura de L2 que apontam quais tragos tornam a
transferéncia mais ou menos provavel. ODLIN (1989, p. 131) cita, por exemplo,
o estudo de Schachter sobre a esquiva em oragdes relativas por estudantes

de chinés e japonés, percebendo que experimentavam ansiedade quando se

defrontavam com estruturas nao-familiares.
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O estudo de KLEINMANN (apud{ODLlN, 1989, p.131) sugere que
aprendizes suscetiveis a certas formas de ansiedade tendem a evitar
estruturas consideradas dificeis pela Analise Contrastiva.

E provavel, também, que, quanto mais o individuo se sinta inserido na
comunidade de fala da lingua alvo, menor seja a influéncia da pronuncia da
lingua materna.

Como percebemos, estas diferencas individuais relacionadas a
personalidade podem produzir variagdo na rapidez da aprendizagem, bem
como na aquisigdo dos niveis mais avangados de proficiéncia da lingua alvo.

Entretanto, ha poucas evidéncias quanto ao fato de afetarem processos
internos que dao conta do desenvolvimento da interlingua.

Fatores relacionados a personalidade nao foram controlados nesta

pesquisa, embora possam ter afetado o resultado da produgao dos aprendizes.

1.2.2.2. Aptidao

ELLIS (1994, p. 495), ao definir abﬁdéo, parte da pesquisa de Carroll
(1981), segundo a qual aptidao seria “a capapidade de aprender uma tarefa”. A
partir dessa definicdo, ELLIS acrescenta que tal capacidade, no caso da
linguagem, envolve uma propensao espépial a aprendizagem de segunda
lingua. .

Embora haja controvérsias, a pesquisa de Carroll mostra que a aptidao
e a motivagao sao fatores separados, podendo a primeira ser um fator estavel
e, talvez, inato. Além disso, o estudo demonstra que a aptidao dificilmente é
alterada através de treinamento, ndo devendo ser vista como pré-requisito a
aquisicdo de uma lingua, mas como uma capacidade que aumenta a rapidez e
a facilidade da aprendizagem.

Apontando na diregdo desta grandé ‘variagéo na mimica dos sons de
uma lingua estrangeira, ODLIN (1989, p. 132) écrescenta que tal capacidade
pode determinar que alguns individubs adquiriram o sotaque de falante nativo

enquanto outros se aproximem desta norma ou conservem o sotaque da sua
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lingua materna. O autor afirma, também, que, independentemente das
caracteristicas de personalidade, os aprendizes com pouca aptiddo para a
mimica, provavelmente, mostrarao os efeitos.da influéncia fonética e fonolégica
de suas linguas maternas sobre a fonética e fonologia da lingua alvo.

A pesquisa sobre aptidao lingﬁiética, de acordo com ELLIS (1994, p.
498), popularizou-se durante os ands sessenta e setenta, entrando no
esquecimento mais tarde, devido a forté ligagdo entre os modelos de
desenvolvimento da aptidao e as visé.es estruturalistas e behavioristas da
lingua e sua aprendizagem. Com a mudanga destas visdes sobre a lingua,
houve um declinio no interesse pela aptiddo. A pesquisa, até entido, estava
restrita aos ambientes de aprendizagem formal. Entretanto, ha evidéncias de
que a aptidao dos aprendizes em sala de aula aipresenta um grande efeito no
sucesso na aquisi¢cdo da L2. o

Ainda que o presente estudo sobvre‘e‘_a aquisigdo das vogais espanholas
tenha se realizado em ambiente formél, héo se pretendeu testar a aptidao
linguistica dos sujeitos, embora admitamos que ela possa influenciar os dados,
especialmente aqueles cuja explicagao nao se encontre em fatores linglisticos

ou pedagdgicos.
1.2.2.3. Proficiéncia na lingua alvo

A nocdo de proficiéncia em segunda lingua é algo controversa,
conforme a visao de ODLIN (1989, p.133), tanto em relagdo a sua definigdo
guanto em mensuragdo, nao havendo consenso sobre que testes ou que
combinagdo deles sdo um adequado indice de proficiéncia. Ha evidéncias de
que ha relagdes entre proficiéncia e transferéncié.

Quanto a tradugao®, TAYLOR (apud ODLIN, 1989, p. 133) argumenta
que aprendizes menos proficientes se baseardo na transferéncia da lingua

materna. Isso, segundo o autor, reflete a diferenga quanto a base de

conhecimento entre alunos menos e mais avangados, ou seja, alunos mais

® E importante ressaltar que os estudos de transferéncia, que utilizam instrumentos de tradug&o,
sdo criticados por induzirem aquele processo. ‘



23

avangados conhecem mais sobre a lingua alvo e podem fazer analogias com
base em tais informagdes. Ja alunos menos avangados tendem a extrair mais
de sua lingua materna (ou de outra aprendida). E o que demonstram, por
exemplo, estudos de TAYLOR sobre transferéncia em testes de tradugéo.
(ODLIN, 1989, p. 133). O mesmo autor realizou testes de tradugdo com
estudantes de inglés, falantes de espanhol. Observou que aprendizes menos
avangados produziam tradugbes com erros que refletiam a influéncia do
espanhol, no entanto as tradugdes de aprendizes mais avangados
apresentavam erros do tipo supergeneralizagao, o que indica que sabiam mais
sobre a lingua e formulavam hipéteses sobre seu funcionamento.

Os estudos de MAJOR (1995), os quais serdo discutidos ainda neste
capitulo, sugerem que a transferéncia _né fonologia ocorre, especiaimente, em
estagios iniciais de proficiéncié, jaqueo aprendiz se torna mais proficiente a
medida que suprime processos da Iingua‘ materna e de desenvolvimento da
interlingua. B

Em relagdo aos efeitos facilitadofes das similaridades interlinglisticas,
segundo o autor, € provavel que a tré_nsferéncia positiva ocorra tanto em
estagios avangados quanto em. iniciais de aquisicdo da segunda lingua.
Salienta, também, que a transferéncia negativa pode ocorrer até que o
aprendiz tenha atingido certa proficiéncia na lingua alvo, podendo, entao,
desaparecer ou ser fossilizada.

Conforme sera explicitado no capi_tUlo sobre a metodologia deste
trabalho, a proficiéncia dos sujeitos foi testada através de uma versao
simplificada do Teste de Salamanca e os sujeitos classificados em trés niveis:
basico, intermediario e avangado. Realizamos tal classificagao justamente por
acreditar que os sujeitos produzem diferentemente de acordo com sua
proficiéncia e, principalmente, por supormoé que 0 processo de transferéncia
esteja relacionado ao conhecimento da segunda lingua adquirido pelo

aprendiz.
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1.2.2.4. Capacidade de ler e escrever

Algumas pesquisas mostram que ha evidéncias da interagcdo entre a
capacidade de ler e escrever e a transferéncia, por isso comentamos
brevemente esta variavel, embora nao tenha sido testada no presente estudo.
ODLIN (1989, p. 135) afirma, por exemplo, que as diferengas entre os
sistemas escritos podem levar a uma maior dificuldade na aquisicido da
segunda lingua, o que ndo é o caso desta pesquisa. Entretanto, conforme este
autor, a capacidade de ler e escrever na propria lingua materna pode aumentar
a probabilidade da transferéncia positiva no reconhecimento de vocabulario
cognato. Este fato é interessante na medida em que o sujeito pode reconhecer
o vocabulario a ser testado por ja o haver lido na lingua materna ou mesmo na
lingua alvo. Assim, é possivel que o reconhecimento da palavra minimize a
ansiedade frente ao desconhecido, resultando em uma produgio dos fonemas
conforme a norma do falante nativo. E importante salientar que tal capacidade
refere-se as atividades de leitura de palavras ou frases, onde o sujeito tenha
que reconhecer visualmente os vocabuios e enfatiza a transferéncia positiva no
ambito da compreensao. No caso deste trabalho, se a palavra é grafada da
mesma forma em portugués e espanhol, & possivel que isto leve a interferéncia
do portugués na leitura em espanhol, fazendo com que a visualizagdo gréafica
se some a influéncia das regras da lingua materna. Entretanto, & importante

salientar que n&o controlamos os efeitos desta variavel.
1.2.2.5. Fatores pedagogicos

ODLIN (1989, p. 136) afirma que fatores pedagogicos, provavelmente,
interagem com a transferéncia, salientand'o- a importancia de os professores
conhecerem a lingua materna de seus aldnos, 0 que propicia maiores
informagdes sobre os contrastes entre és linguas materna e alvo. Acrescenta,
ainda, que os materiais didaticos que fbrnecem comparagdes entre as duas

linguas podem inibir certos tipos de transferéncia. Ao contrario, conforme os
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autores DULAY, BURT & KRASHEN (1982), praticas pedagdgicas como o uso
da tradugédo podem encorajar a transferéncia’.

Este estudo néo contempla fatores pedagégicos por estar centrado nos
dados fornecidos pelos aprendizes. Nesse sentido, é importante salientar que
a pratica de sala de aula n&o foi observadvﬁa e, portanto, nao pode ser discutida

de forma sistematica na explicagéo dos dados.

1.2.2.6. Idade da aquisi¢ao

Existe a crenga de que os aprendizes de segunda lingua mais jovens
sdo melhores do que aprendizes mais velhos. Esta idéia é sustentada,
segundo ELLIS (1994, p. 484), pela Hipétese do Periodo Critico, segundo a
qual ha um periodo fixo para a aprendlzagem natural da lingua, ndo sendo
possivel completa-la com sucesso apos esta fase. Esse periodo esteve
associado, inicialmente, ao penodo de laterahzagao da fungao da linguagem
no lado esquerdo do cérebro. Dessa forma, conforme ODLIN (1989, p. 137),
quanto mais jovem o aprendiz, maior a probabilidade de que adquira a
prondncia como falante nativo e, quanto mais velho, maiores séo as influéncias
da pronuncia da lingua materna. Entretanto, afirma o autor, outros estudos tém
mostrado resultados diferentes, inclusive o de que o fator idade néo é
relevante quando relacionado a outros, como tempo de residéncia no local
onde a lingua alvo é falada e tempo de estudo desta lingua. A questao da
idade na aquisigdo da L2 &, portanto, confroversa ndo s6 quanto a existéncia
ou n&o de diferengas significativas na aprendizagem, mas também, quanto as
explicagoes teéricas para tais diferengas. |

ELLIS (1994, p. 485) trata o fator idade na aquisigdo de forma pratica e
relacionada aos seguintes questionamentos: se os aprendizes mais velhos

sdo diferentes dos mais jovens, devemos colocar em questéo o fato de adultos

terem continuo acesso a gramatica universal. Em segundo lugar, se realmente

aprendizes mais jovens sdo melhores que adultos, iniciar a aprendizagem de

7 |dem nota N2 6.
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uma segunda lingua mais cedo é uma vantagem. Em conseqiiéncia disso, se
as criangas aprendem diferentemente dos adultos, entdo, professores de
lingua necessitam identificar diferentes abordagens e técnicas para dar conta
dos diferentes tipos de aprendizes. Para essa analise, o autor sugere que se
considere os efeitos do fator idadé de acordo com o contexto de
aprendizagem, seja naturalistico ou de instrugéo formal.

Em relagdo aos efeitos da idade sobre a velocidade da aquisigdo da
segunda lingua, os estudos experimentais, conforme ELLIS (1994, p. 486),
demonstram que os adultos superam as criangas em curto prazo de tempo.
Porém, em relagdo a pronuncia os adultos nem sempre progridem mais
rapidamente do que as criangas. Com base nesses resultados, o autor conclui
que a hipbtese, segundo a qual os adultos aprendem mais rapidamente do que
as criangas, se refere mais a gramatica do que a pronuncia, onde estes
parecem ser tdo ou mais rapidos do que aqueles. No entanto, em situagdes
formais de aprendizagem, os adultos parecem ser melhores.

Por outro lado, ELLIS (1994, p. 4'_86) salienta que ha controvérsias em
relagdo ao papel da idade na aquisicdo de niveis de proficiéncia como falante
nativo de uma lingua. Parece que, sob certas condi¢des, os adultos podem
adquirir habilidade de pronunciagao comcﬁ falantes nativos. Por outro lado, os
estudos na area tém apontado para a necessidade de se considerar a idade
em relagdo a outros fatores, como p,ori exemplo, a manutengao da lingua
materna e o desejo de falar como nativos. Sendo assim, Ellis afirma que, sob
circunstancias ideais, a aquisigdo apds a puberdade pode levar a produgdes
nao muito distintas da norma do falante‘ nativo.

Quanto a aprendizagem em situégées de sala de aula, ELLIS (1994, p.
489) aponta para o fato de que ambientes formais de aprendizagem,
possivelmente, ndo fornecem uma quantidade de exposigdo a lingua
necessaria a uma vantagem para jovens aprendizes.

No que tange aos processos de 'aquisigéo de uma segunda lingua,
algumas pesquisas mostram que o0s adultOs passam pelos mesmos estagios
de desenvolvimento que as criangas. Logo, parece que a idade n&o afeta os

padrdes desenvolvimentais gerais (ELLIS, 1994, p. 491). Ellis acredita que os
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efeitos da idade nos processos de aquisicdo possam favorecer mais a
prondncia do que a gramatica, por exemplo._‘

Todas essas conclusdes apontam, segundo ELLIS (1994, p. 492), para
a existéncia de um periodo sensitivo na aquisicdo da L2. Dessa forma, um
dos principais pontos de controvérsia seria se a explicagdo para as diferengas
entre aprendizes criangas e adultos esta relacionada a fatores ambientais ou a
mudangas nos mecanismos mentais e neurolégicos responsaveis pela
aprendizagem da lingua.

Tendo em vista as idéias acima expostas, bem como os
questionamentos frente aos estudos realizados até entdo, parece-nos
impossivel descartar o fator idade de qualquer investigagdo acerca da
aquisicao fonologica. Ha que se cohsidérar, entretanto, que o presente estudo
nao pdde priorizar € mensurar esta variéyel ja que todos os sujeitos eram
adultos, em fase posterior ao periodo sensitivo (ou critico), o que impede que

esse aspecto seja discutido neste trabalho.
1.2.2.7. Motivagao

A motivagdo do aluno, segundo professores e pesquisadores, é o
principal fator na aprendizagem de uma segunda lingua. Conforme ODLIN
(1989, p. 129), ainda que as diferengas estfuturais entre as linguas materna e
alvo possam ser em pequeno numero, se nio houver motivagao, o aluno
aprendera menos. v

Ao tentar conceitualiza-la, ELLIS (1994, p. 509) afirma que a motivagao
€ o esforco individual dos alunos ao aprenderem uma lingua. Salienta,
também, que a motivagdo pode ser o resultado de experiéncias prévias de
aprendizagem. Assim, aprendizes que apresentam motivagao integrativa
(relacionada ao interesse pelas pessoas e pela cultura da lingua alvo) ou

instrumental (relacionada ao valor pratico e as vantagens da aprendizagem de

uma nova lingua), ou a mistura de ambas, manifestardo grande esforgo na

aprendizagem. Além disso, a motivagdo pode manifestar-se sob a forma de
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interesse intrinseco em uma atividade especifica e, também, ser faciimente
influenciada por professores e metas na aquisigao.

WILLIAMS & BURDEN (apud DORNYEI, 1998, p.118) ampliam um
pouco mais a definicdo de motivagéo, afirmando que “pode ser construida
como um estado de despertar emocional e cognitivo, que leva a uma decisdo
consciente para agir e que sustenta, por um periodo, o esforgo fisico e/ou
intelectual com o objetivo de atingir uma meta previamente estabelecida”.
Estes autores acrescentam, também, que a motivagdo para a aquisigdo de
segunda lingua se constréi pela soma de motivos internos, individuais,
influenciados por motivos externos, sociais em um contexto de aprendizagem
que propicia ao aprendiz atingir os objetivos propostos. DORNYE! (1994)
categoriza os componentes motivacionais em trés dimensdes principais, quais
sejam: nivel da lingua, nivel do abrendiz e nivel da situagdo de aprendizagem.
O nivel da lingua abrange os motivds relaciohados, basicamente, a cultura, a
comunidade onde a lingua é falada e, também, a utilidade da proficiéncia nesta
lingua. Estes motivos gerais determinam as metas da aprendizagem e
explicam a escolha linglistica. No nivel do aprendiz, hd dois componentes
motivacionais importantes que sdo a necessidade da aquisicdo e a
autoconfianga. LIGHTBOWN & SPADA (1993) consideram as necessidades
comunicativas do aprendiz um dos principais fatores na aprendizagem da L2
e acrescentam que a percepgdo do valor comunicativo da lingua motiva a
adquirir a proficiéncia. A autoconfianga ,s,é refere a crenga que cada um tem de
suas habilidades em atingir objetivos, produzir resultados e desempenhar
tarefas. Este fato estd intimamente relacionado, na aquisicdo de segunda
lingua, a aceitagéo de riscos ao expressar-se na lingua alvo. E importante
salientar que a ansiedade reflete a apréenséo do aprendiz, em sala de aula ou
em contextos de uso da lingua. J& a autoavaliagao se refere ao julgamento do
individuo quanto a sua habilidade em desempenhar uma agéo especifica. Por
fim, o nivel da situagdo de aprendizagem abrange condi¢des motivacionais
referentes a trés areas: o curso, o professor e o grupo. Este aspecto refere-se
ao programa do curso, aos materiais eﬂmé.todos de ensino, bem como as

tarefas propostas. Com relagdo ao professor, sdao considerados seu
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comportamento e sua personalidade, refletidos em seu estilo de ensino. O
grupo é, também, um fator a ser'cqnsiderado haja visto que o uso linglistico
se da em situagdes de interagdo em Coniexto social.

ELLIS (1994, p. 517) acrescenta que pouca atengdo tem sido
dispensada aos efeitos da motivagdo sobre o processo de aprendizagem,
concentrando-se o estudo no produto da aquisigdo.

Nesta pesquisa, a motivagdo nao 4é foco de investigagdo, mas foi
incluida na entrevista individual doé sujeitos através do seguinte
questionamento: Vocé gosta de estudar a lingua espanhola?. Embora esta
questdo ndo se constitua em instrumento para mensurar a motivagao, nao
deixaremos que considera-la quando da apresentagdo e discussdo dos

resultados.
1.2.2. Transferéncia em Fonética e Fb_nologia

Segundo ODLIN (1989, p. 112), ha pouca divida de que a fonética e
fonologia da lingua materna influenciam na pronuncia de uma segunda lingua.
Duas linguas podem apresentar sons que parecem idénticos, mas que, na
realidade, s&o acusticamente diferentes. Sendo assim, ODLIN (1989, p. 113)
aponta que uma comparagéo interlingtistica dos sons de duas linguas inclui
tanto a fonética quanto a fonologia das linguas nativa e alvo.

Conforme FLEGE (apud ODLIN, 1989, p.113), quando o aprendiz tenta
pronunciar determinado som da segunda lingua, & possivel que produza sons
qgue apenas se aproximam dessa norma. Essas modificagdes, com freqiéncia,
nao resultam na aquisicdo completa das normas da lingua alvo, mas em uma
aproximagao que nao & completamente como a lingua materna nem como a
segunda lingua. Isso pode explicar o fato de a produgéo do aluno oscilar entre
a forma alvo e outra forma semelhante a da lingua materna ou intermediaria

entre as duas linguas. ODLIN (1989, p. 114) afirma que o aprendiz estabelece
relagbes de equivaléncia entre as linguas materna e alvo. A essas relagdes da
o nome de identificagdes interlinguais. Um exemplo dessas relagbes entre os

sons da lingua materna e segunda lingua seria a produgéo dos fonemas /r/ e
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/x/ do espanhol, os quais correspondem, na grafia, a “r” e “j”, respectivamente.
O fonema /x/, no portugués do Brasil é representado, na grafia, por “r’,
enquanto /r/ existe apenas como alofone no dialeto do sul do Pais. Os
aprendizes brasileiros de espanhol como segunda lingua percebem a diferenga
entre esses sons, no entanto, nem sempre, conseguem produzi-los
completamente, confundindo-os com freqténcia, como nos vocabulos /r/amén
e /x/amén (nome préprio masculino Ramén e presunto, respectivamente), que
possuem significado distinto.

Para explicar tais modificacées e/ou aproximagdes entre os sons
produzidos pelos aprendizes de L2, MOULTON (1962) desenvolveu uma
taxonomia de erros, analisando os erros segmentais, ou seja erros que
envolvem consoantes e vogais. MOULTON (1962) reconhece quatro tipos de
erros: |
» erros fonémicos: erros que podem ocdrfér quando os inventarios fonémicos

das duas linguas diferem. Por exempld, a distingao /r/ e /\/ do inglés resulta
em confusdo para falantes de chinés, japonés e coreano, linguas em que
essa distingdo nao ocorre. E o caso das vogais médias altas em estudo. O
portugués do Brasil possui vogais méd'ias baiXas e altas. Em contextos onde
se realizam as vogais médias baixas no portugués, parece haver uma
tendéncia a processos de transferéncia, fazendo com que a vogal alta se
torne baixa, fonema este inexistente”no espanhol. Um exemplo seria o
vocabulo m{eldico, em espanhol, realizado como mle]dico por um falante

nativo de portugués.

« erros fonéticos: envolvem casos de equivaléncia interlinglistica em nivel
fonémico, mas nao fonético. ODLIN (1989, p.116) cita como exemplo a
uvular /r/ do alemio e o retroflexo /r/ do inglés que sao consoantes
correspondentes em formas cognatas. No entanto, suas propriedades

acusticas diferem consideravelmente, o que pode levar a um erro fonético.

« erros alofénicos: ocorrem em casos de identificagdo interlingual de fonemas

em duas linguas. ODLIN salienta que um som alofone que € a manifestagéo
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do fonema da lingua materna nem sempre é aceito como fonema
correspondente na lingua alvo. Por exemplo, tanto o inglés como o alemao
tém a oclusiva /t/, mas no inglés americano, quando /t/ ocorre entre vogais,
nao é totalmente surda, entdo o0 som /t/ é acusticamente similar a /d/ Este
fato pode conduzir o aprendiz ao erro na produgdo em alemao, quando /t/

estiver entre vogais.

» erros distribucionais: assemelham-se aos erros alofénicos, mas podem
envolver combinagdo de sons. ODLIN (1989, p. 117) exemplifica este tipo de
erros com o fonema /ts/ do alemdo que é similar a plosiva seguida de
fricativa em final de palavra no inglés, como its, bits. Logo, os falantes de
inglés nao tém dificuldade em pronunciar este fonema quando ocorre em
final de palavra, mas se sua bosigéo muda, passando ao inicio ou meio da

palavra, a produgéo pode ser dificultada.

Conforme ODLIN (1989, p. -120), parece haver relagdo entre a
freqiiéncia de um som e sua dificuldade para a aprendizagem de adultos, isto
é, sons raros nas linguas parecem ser adquiridos com maior dificuldade. No
entanto, em relagdo a este trabalho, os fonemas em estudo, ao contrario de
serem raros, existem e sdo freqientes tanto no sistema fonoldgico da lingua
materna dos sujeitos quanto na lingua alvo. Assim, também, com relagéo as
regras fonolégicas: as regras mais frequentes nas linguas sdo adquiridas com
maior facilidade, ainda que n&o existam na lingua materna do aprendiz. Além
disso, parece que uma regra natural® pode ser adquirida com mais facilidade.

O presente trabalho pretende discutir se ha evidéncia de transferéncia
da lingua materna para a segunda e, ainda, se a transferéncia € de segmento
ou de regra. Para isso apresentaremos, a seguir, as idéias de MAJOR (1995)
sobre as relagdes entre as formas subjaéente e superficial na produgdo do

aprendiz e sobre o papel e regras fonolbgicas na transferéncia.

8 Denomina-se “natural” o que é relativamente simples e encontrado em varias linguas.
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1.2.3. Transferéncia de regras

A Fonologia Natural de David Stampe (1973) propde que a
representagdo subjacente (representagdo mental) da lingua materna de uma
crianga se aproxima da representagao subjacente do falante adulto desta
mesma lingua. As realizagdes superficiais (produgdes reais), entretanto, muitas
vezes, ndo sdo iguais as de um adulto, devido a processos naturais® que
causam desvios deste alvo. Pouco a pouco, tais processos sdo superados,
dando lugar a uma pronuncia como a do falante nativo adulto.

Na aquisicido de segunda lingua, as relagbes entre as formas
subjacente e superficial podem ser mais complexas do que na lingua materna,
pois as formas e o0s processos subjacentes podem variar desde serem
idénticos a lingua materna do aprendiz ou a lingua alvo, até ser alguma forma
intermediaria. O aprendiz de L2, gradualmente, torna-se mais proficiente por
sucessivas supressfes de dois ﬁpos de processos: processos da lingua
materna e, também, processos desenvolvimentais. Esse fato parece-nos
fundamental a este trabalho, uma vez qu’e}as supressdes dos processos
garantem a proficiéncia na lingua alvo cdm a consequente aproximagao dos
sons desta lingua. Sendo assim, o fato de esses processos serem superados
gradualmente fornece evidéncia para a concepgao de varias etapas no
desenvolvimento da interlingua. |

Nessa perspectiva, ha uma grande diferenga entre um aprendiz de L1 e
de L2 em termos de representacao subjacente (RS). A RS de um aprendiz de
lingua materna, geralmente, ndo muda d'urante o curso da aquisigao (ja que é
concebida como préxima & do adulto). Para o aprendiz de L2, no entanto, a RS
pode passar pelas seguintes etapas: ser idéntica a da lingua materna, tornar-

se um estagio intermediario e, finalmente, representar a lingua alvo. Cada

® Conforme STAMPE (1973), um processo fonoldgico € uma operagdo mental aplicada a fala
para substituir uma classe de sons ou sequéncia de sons, que representam uma dificuldade
especifica na capacidade de fala do individuo, por uma classe alternativa idéntica mas que
carece da propriedade dificultosa. E importante ressaltar que a tradugéo desta definigdo é de
nossa responsabilidade.
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mudanga na RS pode desencadear novos conjuntos de processos, 0s quais
sdo sucessivamente eliminados com o aumento da proficiéncia do aprendiz.

Segundo MAJOR (1995, p.‘111); € importante conhecermos essas
relagbes entre as formas subjacente e superficial, uma vez que podem nos
auxiliar a compreender como € adquirido o sistema de sons da L2. Além disso,
o entendimento da natureza de tais relagbes pode apresentar importantes
implicacdes pedagdgicas, como se vera adiante.

Em relagdo & aquisicdo da fonologia de segunda lingua,
especificamente, MAJOR (1995, p. 112) considera trés possibilidades para a
relagdo entre o que se pretende e o que é realmente produzido:

1. o aprendiz ndao possui os fonemas da L2 em contraste, em sua

lingua materna, e, portanto, néo.ds identifica nem os produz;

2. o aprendiz identifica os sons de‘sua lingua materna e os da lingua

alvo, mas, em muitos momentos, néo os produz corretamente;

3. o aprendiz identifica 0s sons da' lingua alvo e, quase sempre, 0s

produz corretamente, com excegao dos equivocos ou deslizes na

performance.

No primeiro caso, a representagao subjacente da interlingua do aprendiz
¢ diferente da lingua alvo e o output (p_rddugéo oral resultante) € também
diferente da norma alvo. No segundo caso, a representagdo subjacente da
interlingua é a mesma da lingua alvo, mas o output ainda é diferente. Na
terceira possibilidade, a representacao subjacente da interlingua € a da lingua
alvo e o output € a pronancia dessa lingua.

Um exemplo da ocorrénéia destas trés possibilidades seria a
produgdo da interdental /6/ (alofone do fonema /s/ em algumas regides da
Espanha) por um aprendiz brasileiro, que nao a possui em seu inventario
fonético. Neste caso, em (1), o aluno néo identificaria a diferenga entre /6/ e /s/,
produzindo os vocabulos col[6lido, pere[8]a e [8]erca, como colslido, pere[s]a e
[slerca, respectivamente. Em (2), o aprendiz perceberia a diferenga entre o

alofone e o fonema, entretanto, ndo os produziria de forma correta. J4 em (3),
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ocorreria tanto a identificagdo da diferenga quanto a produgdo de ambos em
ambientes onde se realizam. ' |

Sendo assim, MAJOR ( 995, p; 113) aponta trés possibilidades
que sintetizam a representagao subjacente (RS) emrelaggdoalliea L2:

1. RS da interlingua = RS da Iingura_ matéma do aprendiz;
2. RS da interlingua # RS da lingua materna e RS da lingua alvo (etapa
intermediaria)

3. RS da interlingua = RS da lingua alvo

MAJOR (1995, p. 114) acrescenta, ainda, que as formas supefficiais
derivam das representagbes subjacentes via regras fonolégicas. Assim, a
prondncia ndo depende apenas da representagao subjacente, mas, também,
dos processos fonologicos envolvidos, o que nos faz pensar que cada uma das
trés possibilidades acima pode significar, também, outras etapas intermediarias
a medida que se consideram os processos. A literatura em fonologia tem
descrito, extensivamente, duas categorias de processos: os especificos, de
transferéncia, e os universais, de desenvdlvimento. Cabe aqui esclarecer que
estabelecemos uma equivaléncia operacional entre regras e processos, tendo
em vista as abordagens tedricas das fonologias autossegmental e natural.

Dessa forma, para MAJOR (1995), além das relagoes de RS possiveis
entre a lingua materna e a lingua alvo, héltrés possibilidades do ponto de vista
dos processos fonolégicos, quais sejam: (1) processos iguais aos da lingua
materna; (2) processos nao compativeis aos da lingua materna nem aos da
lingua alvo e (3) processos iguais aos da lingua alvo. Logo, da permutacédo
entre as trés possibilidades de RS e as outras trés de processos fonologicos,
resultam nove alternativas légicas, conforme MAJOR (1995, p. 117), as quais

apresentaremos a seguir:

1. RS (dainterlingua) = RS da lingua materna
a) processos = processos da lingua materna — Poderiamos

esperar, aqui, conforme MAJOR (1995), que a representagao
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superficial fosse sempre diferente da lingua alvo, ja que tanto a
RS quanto os processos diferem-da norma alvo. Entretanto, em
alguns casos, o resultado é diferente. Cita o exemplo do aprendiz
espanhol de inglés como L2. O espanhol tem a vogal /e/ e ndo
/e/, no entanto, antes de /s/ .pode haver uma abertura na vogal
assemelhando-se a vogal média baixa. Com isso, ao pronunciar o
vocabulo mess, o faz corretamente [mes], o que ndo ocorre em
head, pronunciado como [he ].

processos # processos da lingua materna ou da lingua alvo -
MAJOR (1995, p. 119) cita como exemplo desta possibilidade,
aprendizes de inglés cuja lingua materna é o portugués. O
portugués ndo apresenta plosivas em final de palavra e, em
empréstimos, a tendéncia & o processo de insergéo do /i/, como
em dogli[ e piclilniclil. Mesmo que o aprendiz tenha superado tal
processo de insergéo vocdlica, ndo esta garantida a pronuncia
como a norma alvo, j& que existe um processo universal de
déssonorizagéo da consoante em final de palavra, segundo o
qual é desligado o trago de sonoridade da consoante. Logo,
mesmo que a RS seja idéntica a da lingua materna, o processo
de dessonorizagao é diferente tanto da lingua materna quanto da
lingua alvo, e o aprendiz ndo produziria a forma alvo
corretamente.

processos = processos da lingua alvo — Tal possibilidade
parece impossivel para MAJOR (1995), uma vez que o aprendiz
nao apresentara processos c,o}mo os da lingua alvo e RS da

lingua materna.

. RS # RS da Iingua materna ou da lingua alvo (forma

intermediaria)

a)

processos = processos da lingua materna - MAJOR (1995)

exemplifica com a produgdo de um falante inglés aprendiz de
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portugués, que diante do ditongo /ow/ o representa nasalizado
/aw/, mas o desnasaliza para [aw], como em /’saw ‘pawlo/.

b) processos # processos da lingua materna ou da lingua alvo —
Nesta npossibiidade, MAJOR (1995) salienta que a
representagéo, bem como a producgdo, sdo diferentes da lingua
materna e da lingua aivo. -

c) processos = processos' }da lingua alvo — Também parece
impossivel, tendo em vista que o aprendiz ndo apresentaria RS

diferente das duas linguas e processos da lingua alvo.

3. RS =RS dalingua alvo o

a) processos = processos da lingua materna — O exemplo de
MAJOR (1995, p. 120) refere—_ée ao falante portugués, aprendiz
de inglés, cuja RS da quuidé’;/l/ é como a norma alvo, que ao
produzi-la em final de silaba realiza a consoante [w], seguindo o
processo do portugués de realizagio de /I/ como [w]: [cow] cool.

b) processos # processos da Ii‘ngua materna ou da lingua alvo -
MAJOR (1995) cita o falan.te de inglés, aprendiz de espanhol, que
tem a RS da vibrante /r/, mas produz a uvular [R].

C) processos = processos‘ da lingua alvo - Significa

representacao subjacente e superficial como a da lingua alvo.

Conforme MAJOR (1995, p. 117 e 118), as possibilidades 1c e 2c
parecem impossiveis, ja que o aprendiz néo podera apresentar processos
como os da lingua alvo e representagdo subjacente da lingua materna ou
forma intermediaria entre esta e a lingua alvo. Acrescenta, tambéem, o autor
que a transferéncia é possivel nos caéos 1a (onde tanto a RS quanto os
processos sao iguais aos da Iingda méterha), 2a (onde a RS é uma forma
intermediaria entre a lingua materna e a lingua alvo, mas os processos sao
iguais aos da lingua materna do aprendiz) e 3a (onde a RS é igual @ RS da
lingua alvo, mas os processos sé&o iguais éos da |ihgua materna). E importante

salientar que este trabalho nado focaliza a representagdo subjacente dos
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sujeitos envolvidos, o que nao nos possibilita discutir em qual dos casos, acima
descritos, se encontram. Estamos, portanto, testando apenas parte do quadro
de possibilidades descrito por MAJOR, a saber, se os sujeitos evidenciam
transferéncia de regras. _

Assim, de acordo com a analise apreséhtada pelo autor, sempre que os
processos fonoldgicos forem iguais aos da lingua materna, sera possivel
ocorrer transferéncia. Este fato vem ao encontro das hipéteses deste trabalho.
No portugués do Brasil, a presenga de vogais médias baixas /e/ e /o/ é
governada por regras fonoldgicas na maioria dos substantivos e adjetivos. O
aprendiz brasileiro, ao adquirir o espanhol como segunda lingua,
primeiramente, aplica uma regra geral de ditongagdo em contextos de vogal
média baixa no portugués, como em *pierto (cerca) e *pueso (puedo). Assim,
também poderia transferir as referidas regras em contextos semelhantes
aqueles onde a regra atua no portugués. Por isso, neste trabalho,
pretendemos, justamente, avaliar a influén_cia‘ dessas regras de abertura das
vogais meédias do portugués na aquisicdo do espanhol, em substantivos e

adjetivos, uma vez que ha explicagdes diferenciadas para as formas verbais.

1.3. As vogais médias no Espanhol e no Pdrtugués do Brasil

Esta secao divide-se em duas partes. Primeiramente, apresentaremos
algumas consideragbes acerca das teorias fonoldgicas para justificar a
abordagem da Teoria Autossegmental. Em éeguida, descreveremos as vogais
do sistema espanhol e do portugués do Brasil para, entdo, explicarmos como
ocorre o0 processo de neutralizagao entre as vogais médias. Este processo nos
interessa na medida em que pode fornecer subsidios & explicacao de
determinadas produgées dos alunos, na lingua éspanhola, as quais se afastam

da forma correta ou da norma do falante nativo, como por exemplo:

cafle] em lugar de caf[é]

ou
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dlo]lar em lugar de dlo]lar
Tais produgdes refletem a substituicdo da vogal média alta por uma
média baixa, em vocabulos onde, no portugués do Brasil, ha uma vogal média
baixa, levantando a possibilidade de investigar se ha transferéncia de regras

ou de segmentos.
1.3.1. Fonologia Autossegmental

O desenvolvimento dos estudos fonolégicos e morfossintaticos, bem
como da lingiistica como ciéncia auténoma, deu-se a partir das idéias de
Saussure, na Europa, e Bloomfield, nos Estados Unidos, durante a primeira
metade do século XX. Tais idéias deram origem ao estruturalismo, que
concebia a lingua e a fala como dois Va-s.pectos complementares da linguagem
humana: a primeira, como “um conjuntd dé‘ convengdes que permite aos
individuos a realizagdo da faculdade da Iinguagem”, e a segunda como 0 “uso
individual e concreto da lingua“ (AMARAL, 1998, p.16).

A partir dos anos cinqlenta, conforme HERNANDORENA (1996, p.11),
percebe-se uma evolugdo nos ésfudos- sobre a natureza e o funcionamento
das linguas com as idéias de CHOMSKY. Seu objetivo era a construgao de
uma gramatica que funcionasse comd Um sistema de regras que
caracterizasse qualquer lingua do mundo. Dessa forma, surge a Gramatica
Gerativa, cuja fundamentagado teérica se baseia, principalmente, na distingao
competéncia/performance e na existéncia de uma Gramatica Universal. Neste
modelo, a cada segmento corresponde uma matriz de tragos binarios ndo
ordenados. E chamado modelo linear porque analisa os segmentos
linearmente, permitindo a ligagdo de um-para-um entre o segmento e a matriz
de tragos fonolégicos que o representa.

As limitagdes do modelo de CHOMéKY & HALLE (1968) fizeram surgir

a fonologia nao-linear, que abrange varios modelos tedricos ou subteorias

complementares:

- teoria Autossegmental
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- teoria Métrica'
- teoria Lexical"

- teoria da Silaba'

A Fonologia Autossegmental, ao contrario do modelo linear, além de
operar com segmentos e matrizés ' de. tracos, o faz, também, com
autossegmentos, que sao a s‘eg'r‘péhtagéo de partes dos sons
(HERNANDORENA, 1996, p. 45). Desse rhodo, nao ha uma relagao “bijectiva”
(de um-para-um) entre o segmento e os tracos que o compdem. Em
conseqiéncia disso, um trago pode desligar-se sem que o0 segmento
desaparega na produgao do falante. Da mesma forma, 0 segmento pode ser
apagado sem que, obrigatoriamente, todos os tragos desaparegam na
representagdo mental do falante™. Um exemplo, conforme HERNANDORENA
(1996, p. 46), sdo as linguas tonais, onde o desaparecimento do segmento ndo
implica o desaparecimento do tom que, entdo, se espraiara para outra unidade
fonolégica.

Outro aspecto relevante na Fonologla Autossegmental € aidéiade que o
segmento possui uma estrutura interna; havendo uma hierarquizagéo entre os
tragos que o compdem. ‘ B

Para representar essa hierarquia entre os tragos fonoldgicos, bem como
o fato de que “podem ser tanto manipuladbs isoladamente como em conjuntos
solidarios” (conforme HERNANDORENA, 1996, p. 47), CLEMENTS (1985)
propds uma Geometria de Tragos. Conforme essa Geometria, a organizagao
interna dos segmentos é representada por nos hierarquicamente ordenados:
nés terminais sao os tragos fonolog|cos e nos intermediarios representam

classes de tragos.

1% A teoria Métrica apresenta uma nova representagao da silaba, bem como analisa o acento a
partir da hierarquizagao das estruturas lingtisticas (HERNANDORENA, 1996, p. 78).

' A teoria Lexical estuda as relagdes entre a estrutura morfolégica da palavra e as regras
fonoldgicas que a ela se aplicam (HERNANDORENA, 1996, p. 69).

'2 A teoria da Silaba concebe a silaba como unidade fonolégica (COLLISCHONN, 1996, p. 95).
'3 A teoria ndo menciona a representagao superﬂc;al ou a interlingua, apenas a representagéo
mental.
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Essa configuragdo, segundo HERNANDORENA (1996, p. 51), é
representada em diagrama arbéreo justamente para expressar a naturalidade
dos processos fonolégicos que ocorrem nas linguas do mundo, mostrando que

constituem uma unica operagao. Acrescenta a autora, ainda, que “...essa
estrutura encontra evidéncia no funcionamento da fonologia das linguas: a
existéncia de cada n6 de classe e a subdrdinagéo de tracos na estrutura ndo é
aleatdria, ou seja, os nés tém razdo de existir quando ha comprovacéao de que
os tragos que estdo sob o seu dominio funcionam como uma unidade em

regras fonolbgicas”. Segue a representagdo da geometria de tragos:
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FIGURA N2 1 — Representagao arbérea

A B
C D
/N
.

onde:

* “r’ representa n6 de Raiz: é o préprio segmento

« A, B, C, D: nés de classe, que dominam grupos de elementos os
quais funcionam como unidades ou classes naturais em regras
fonoldgicas

e CeD:dependemdeB

e a,bcd e 1 g : nébdulos terminais que representam os tragos
fonolégicos

« X representa a unidade abstrata de tempo que domina o né de

raiz (r)

Qualquer som da fala pode ser representado dessa forma. Verifiguemos,
por exemplo, a representagédo da vogal /e/, baseada na versdo revista da

Geometria de Tragos de CLEMENTS & HUME (1995), pois essa é a versdo

utilizada por WETZELS no artigo que iremos analisar a seguir.
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FIGURA N® 2 — Representagao arbdrea da vogal /e/

le/
+ soante
r + aproximante
/ + vocoide
laringeo
I [- nasal]
[+ son] Cav. Oral
Pontos de C
Vocalico
Pontos de V |
Abertura
[coronal] [+ab1]
[+ab2]
[+ab3]

A representagdo para uma consoante seria a seguinte:
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FIGURA N2 3 — Representagéo arbérea da consoante /s/

/s/

X
[
r

- soante

- aproximante

- vocoide

laringeo
[- nasal]

[- sonoro] Cav. Oral
[+ cont]

Ponto de C

[- coronal]

[- anterior]

Para CLEMENTS & HUME (1995) “as regras fonoldgicas constituem
uma unica operagao”. Sendo assim, as regras que se referem a nés de classe
ou a tragos individuais sdo naturais. Por este principio, “somente conjuntos de
tracos que tenham um né de classe em comum podem funcionar juntos em
regras fonoldgicas” (HERNANDORENA, 1996, p. 49).

Retornando as representagdes acima, o no de raiz, que domina todos
os tragcos e “representa o segmento como uma unidade fonoldgica”
(HERNANDORENA, 1996, p. 52), é constituido pelos denominados tragos
maiores, quais sejam: [soante], [aproximante] e [vocdide], que funcionam
como uma unidade identificando o grau de sonoridade e estabelecendo uma
escala de sonoridade (soancia). Estes tragos dividem os segmentos em
grandes classes: obstruintes, nasais, quuidas e vogais. No caso de /e/, o nd

de raiz, composto por [+ soante], [+ aproximante] e [+vocalico], indica a
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qualidade vocélica desse segmento. O trago [- nasal] esta diretamente ligado a
raiz.™ |

O né laringeo, segundo HERNANDORENA (1996, p. 53), pode espraiar-
se ou desligar-se como um todo. Na rebresentagéo de /e/, o nd Laringeo
contém o trago [+ sonorol.

O né Cavidade Oral também perm.ite o funcionamento conjunto dos
tragcos sob seu dominio.

O né Pontos de Consoante “funciona como uma unidade nas regras de
assimilagdo de ponto”(HERNANDORENA, 1996, p. 55). Por exemplo, no
portugués do Brasil, as consoantes nasais assimilam o ponto de articulagao da
plosiva posterior, como em: pa[mlpa, me[nlta e malnlga. Nesse caso, o nd
Pontos de Consoante domina todos os tragos, fazendo-os assimilar o ponto de
articulacao da plosiva. |

O né Vocélico caracteriza os tragos vocalicos como uma unidade
funcional, dominando os nés Ponto de Vogal e Abertura. Os tragos dominados
pelo n6 Pontos de V tém a mesma denominagdo dos tragos dominados pelo
né Pontos de C, porque o modelo proposto por CLEMENTS (apud
HERNANDORENA,1996, p. 56) considera que sdo os mesmos tragos que
caracterizam o ponto de articulagéd das consoantes e das vogais, por
apresentarem estrutura paralela. O tragoi [coronal] especifica a vogal /e/
quanto ao ponto no trato vocal.

Para analisarmos como ocorre a neutralizagdo das vogais, mais adiante,
utilizamos a explicagdo de WETZELS (1993), bem como o suporte teérico da
Fonologia Autossegmental. Preferimos esta abordagem teérica porque explica
a neutralizagdo (que ira produzir \)ogais rhédias baixas em vez de médias altas)

como desliznmento de tragos, e ndao como mudangas. Sendo assim, a

% A posigao do trago nasal, na Geometria de Tragos, € uma questdo controversa que, no
momento, ndo nos interessa, pois nio estamos estudando vogais nasais, apenas orais.
(v.CLEMENTS & HUME, 1995, p. 269). RN
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Autossegmental permite maiores generalizagbes. Para explicar a
neutralizagédo, necessitamos de um trago de abertura que ndo é contemplado
pelo modelo gerativo classico, como veremos a seguir.

No modelo gerativo classico, a altura das vogais era diferenciada
através dos tragos binérios [alto] e [baixo], que caracterizam a posicdo da
lingua durante a articulagdo das mesmas. Em sistemas de quatro alturas de
vogal, como o portugués’®, esses tracos néao sao suficientes, o que foi notado,
~ entre outros, por LOPEZ (1979), que propds o trago [levantado] para distinguir
as vogais médias entre si. Para resolver esse problema, CLEMENTS, por outro
lado, propds uma distingdo das vogais ndo em termos de altura, mas de
abertura, pois acredita que a altura, bem como o tom, “corresponde a um unico
parametro articulatério e actstico”(BISOL, 1996). Entao, adota o trago eneario
[aberto], ou seja, as vogais se distinguém por diferentes graus de abertura. Os
diferentes graus de abertura ligam-se a um Unico né abertura e essa ligagéo
representa o fato de que todos os graus de abertura podem espraiar juntos,
como uma unidade, como ocorre, por exemplo, em processos de assimilagao

de tragos entre vogais.

FIGURA N2 4 — Representacao do né de abertura das vogais

ABERTO
3 2 1

O trago [aberto] divide as vogais, em um primeiro registro, em mais alto e

mais baixo, surgindo um sistema de duas alturas vocélicas:

'S O portugués do Brasil apresenta quatro alturas de vogal: a; €/>; e/o e i/u, ou seja, vogais
média, médias baixas, médias altas e altas, respectivamente.
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FIGURA N¢ 5 — Representagéo do né de abertura das vogais

a
o

N6 de abertura

aberto 1 -

+

Subdividindo-se esse registro, surgem sistemas com trés, quatro ou mais

alturas vocalicas;

FIGURA N® 6 — Representacdo do nd de abertura das vogais

[ e a
N6 de abertura v N T
aberto 1 - - +\
aberto 2 - + +

A representagdo abaixo seria a esperada para o portugués falado no

Brasil:

FIGURA N2 7 — Representagao do n6 de abertura das vogais

i e € a
® ®
No6 de abertura
aberto 1 - - - +
aberto 2 - - + +
aberto 3 - + + +

Nessa representacdo, entretanto, a linha 1 e a linha 2 nao definem as

vogais médias como uma classe Gnica oposta tanto a /i, u/ como a /a/. Por
isso, CLEMENTS prefere a representagao abaixo, em que as médias altas s&o
[-aberto 3], apesar de possuirem a especificagdo [+ aberto 2]. Nessa

representacdo, as especificagdes para /e, o/ e /e ,>/ sao idénticas nos tragos
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[aberto 1] e [aberto 2]. Apenas no trago [aberto 3] o contraste entre as médias

altas e baixas é introduzido'® .

FIGURA N¢ 8 — Representacdo do n6 de abertura das vogais

i elo €l a
N6 de abertura ¢ o H e
aberto 1 . - -
aberto 2 - + + +
aberto 3 . - + +

Nao encontramos referéncia bibliografica sobre a representagdo das
vogais espanholas na Geometria de Tragos. Entretanto, sendo a

representagdo universal, esperamos o seguinte:

FIGURA N® 9 — Representagao do no de abertura das vogais

ilu elo a
No6 de abertura

aberto 1 \ \ \
aberto 2 . + +

1.3.2. Neutralizagao das vogais

MENENDEZ PIDAL (1952) divide as vogais espanholas em duas séries:
as anteriores ou vogais palatais [e, i] € as posteriores ou vogais labiovelares [o,
ul. A vogal [a] é classificada como‘neutra ou média. Cada Qma destas cinco
vogais fundamentais, segundo o autor, pode apresentar um matiz aberto ou

fechado, embora tais matizes sejam menos sensiveis que em outras linguas.

No espanhol, as diferengas de abertura nZo apresentam valor significativo,

'¢ Este contraste é introduzido por uma divisdo no registro [aberto 2].
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dependendo apenas de circunstancias fonéticas e, sobretudo, de sons
vizinhos.

Em relagdo ao portugués do Brasil, conforme MATTOSO CAMARA
(1972), ha diferengas, no sistema vocalico quanto as posi¢des tonica e atona.

Sendo assim, ha:

« sete vogais na posigao ténica: [a, e,e , i, 0, D, U]

« cinco vogais na posigao pretbnica: [a, e, i, 0, u]

« quatro vogais na posigdo postonica nao-final: [a, e, i, u]"’

» trés vogais na posigdo postonica em final de palavra: [a, i, u}

e cinco vogais diante da nasal na silaba seguinte: [a, e, i, 0, u]

Essa diminuigdo no quadro das vogais da-se pela perda de contraste
entre as vogais médias e entre as vogais médias e altas, ou seja, por
neutralizagao. |

Retornemos ao artigo de WETZE‘LS, (1993), referido no inicio desta
secao, a fim de observarmos como se da d processo de neutralizagdo das
vogais, visto que ja introduzimos a representagdo da Fonologia
Autossegmental.

De acordo com a representagdo das diferentes alturas das vogais do
portugués, nota-se que a distingdo entre \?ogais médias altas e baixas se deve
ao trago [aberto 3]. Apagando-se essa “dis‘tingéo, conforme WETZELS, se
desfaz a oposigao entre médias altasy é baixas, ficando o sistema com cinco
vogais e nao sete. Isso é o que ocoArre na neutralizagdo. E, também, o que

constitui o sistema do espanhol a ser adqu'i'rido.

'7 Ha dialetos que apresentam a vogal [0] nesta posigdo da silaba, como por exemplo o dialeto
do sul do Brasil, em regido de fronteira com paises de fala espanhola.



49

1.3.2.1. Neutralizagao das vogais médias atonas

-Neutralizagao da vogal atona
FIGURA N? 10 — Representagao da regra de neutralizagio da vogal 4tona

[- 1 acento] Dominio: palavra fonolégica'™
|
X
[+ vocoide]
¥
[ + aberto 3]
A regra estabelece que, no dominio da palavra fonologica's, a vogal

n&o acentuada sera dissociada do trago [aberto 3]. Exemplos:

[pedra] [pedreiral
[fe Ro] [feReiro] |
[po] [poeira]
[ora] - [orario]
[porta] | [porteiro]

Essa regra atingird qualquer atona, com excegdo dos vocabulos em

diminutivo e dos advérbios terminados em -mente. Vejamos os seguintes

exemplos:
pl>lbre ploJbreza p[>]bremente
clelrto clelrteza cleJrtamente
plolrta p[=lrtinha
pleldra ple ldrinha

'® Nessa regra e nas seguintes, os nés intermediarios, tais como Cavidade Oral, Pontos de
Consoante, Vocalico e Abertura, estao subentendidos.

'® Na hierarquia prosodica, segundo BISOL (1996, p. 250), a palavra fonologica “é o nivel em
que se faz a interagdo entre os componentes fonoldégico e morfolégico da gramatica”.
Corresponde, ndo necessariamente, ao n6 terminal de uma arvore sintatica, dominando o pé.
Seu dominio varia: igual a palavra terminal ou menor que ela. Exemplo: [[gwardalw [rowpalw]
uma palavra fonolégica e duas morfolégicas.
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No entanto, duas outras regras sdo necessarias para explicar a

neutralizagdo das vogais postdnicas nao-finais e finais.
-Neutralizagao da vogal postonica nao -final

A diferenga entre vogais médias altas e vogais altas se deve ao trago
[aberto 2]. Apagando-se essa distingdo se desfaz, também, a oposigao.
Entretanto, na posicao posténica ndo-final, apenas a distingéo entre /o/ e /u/ é

apagada, nado a distingao entre /e/ e /i/. Exemplos:
atfulmo® | catét[e]re

comluldo | cél[e]bre

A regra que neutraliza a vogal postonica nado-final & assim

representada:

2 |dem nota n® 15.
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FIGURA N¢ 11 — Representagéo da regra de neutralizagdo da vogal postdnica néo -final

X Dominio: pé®
| ..
[+ vocoide]

[+aberto 2]
[labiall?

A regra dissocia o trago [aberto 2], ocorrendo a neutralizagdo da
oposigdo entre /o/ e /u/, quando estiver no primeiro pé (combinagdo de uma

silaba forte e uma fraca) da esquerda para a direita. Exemplos:

abéblulra
filés[ulfo
fésflulro
marm[u]re

arviulre®

2 O pé métrico, conforme BISOL (1996, p. 250), € entendido como a “relagao de dominancia
que se estabelece entre duas ou mais silabas. O portugués constr6i pés binarios, como em:
pedra chocolate
* ) x )¢ )
22 O trago [labial] se refere ao n6 pontos de vogal.
2 Estas vogais nem sempre séo realizadas como [u] conforme ja dissemos, anteriormente, na
nota n® 15.

WNIVERSIBDADE FEDZRAL WO K1V Giihliwl L@ LAl
ISTTE e S FILOSONLe % CIENCIAS HUMANAS / INSTITUTO BE Lk

‘wm =5 GIANGEAS SOQLALY L HUMKAHIBAGES



52

-Neutralizagao da vogal postonica final

A regra que representa a neutralizagdo da vogal postdnica em final de

palavra é a seguinte:

FIGURA N¢ 12 — Representagao da regra de neutralizagdo da vogal posténica final

X)w Dominio: palavra fonolégica
[+ \}océide]

+

[+ aberto 2]

No final do dominio da palavra fonolégica (onde w lé-se palavra
fonoldgica), ocorre a dissociagdo do trago [aberto 2], neutralizando as vogais
médias em favor das vogais altas. Exemplos: bol[ul, pelli], matfu], lequlil.

Essa representacao da neutralizagao das vogais atonas € ilustrada aqui,

mas nao nos ocupa neste trabalho.
1.3.2.2. Neutralizagao das vogais médias tonicas

Além das vogais atonas, as tdnicas também sofrem processo de
neutralizagdo. Para WETZELS (1993), as regras de neutralizagdo das vogais
tdnicas sao condicionadas por diferentes ambientes, quais sejam:

« prosédico — determinado pela posi¢do do acento

» morfologico — determinado pela forma morfolégica do verbo

» fonotatico — determinado pela forma da silaba

Nos restringimos aos ambientes prosédico e fonotéatico, por se tratar do

acento e, também, porque a estrutura morfoldgica néo sera considerada nesta

investigagdo. Apresentamos, a seguir, as regras de neutralizagdo das vogais
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tonicas: Abaixamento datilico, Abaixamento espondeu, silaba fechada por

obstruinte e oxitona terminada em /I/.

Abaixamento Datilico

O portugués falado no Brasil caracteriza-se pela presenga, geralmente,

da vogal média baixa na silaba tonica das palavras proparoxitonas, como em:

rio]tulo hist[>]rico
ml[e Idico cadavle Jrico
psic[o]logo hist[e Irica
c[>]coras mal[e Jfico
ple ltala m[>]rbido

WETZELS (1993) afirma que ha uma regra que restringe
prosodicamente as vogais médias altas de silabas tbnicas em antepenultima
silaba. Essa regra denomina-se Abaixamento Datilico®, justamente porque
atinge as palavras que representam o pé ternario (que é um pé excepcional no
portugués, lingua em que predomina o troqueu mérico®). Assim como a
neutralizagdo das médias atonas, o Abaixamento Datilico provoca a
dissociagdo do trago [aberto 3]. A diferenga entre essas regras se encontra no
resultado fonético: enquanto a neutralizacdo da origem a vogais médias altas
(caf[e] - caflelteira), o Abaixamento Datilico cria vogais médias baixas
(m[e ldico, benl[e Ifico).

Ha algumas excegbes em palavras nado derivadas (como péssego,
bébado, trépego, eséfago)®®, nas quais em vez da vogal média baixa se realiza

a média alta.

2 Datilico é a designagao da estrutura do verso, grego ou latino, em que a primeira silaba é
longa e as duas seguintes sdo breves.
% Conforme COLLISCHONN (1996, p. 136), o troqueu moérico € um pé que “conta as moras
(unidades de tempo de que as silabas sdo constituidas): cada duas moras formam um pé, com
o cabega a esquerda. Exemplo: casa '

* )
% Além disso, ndo se encontram vogais médias baixas antes de consoante nasal, como foi visto
no inicio deste capitulo, na segao sobre neutralizagao das vogais.
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Além disso, a regra do Abaixamento Datilico ndo se aplica a verbos
regulares, como:
com[elramos - Pret. Mais-que-Perfeito
com[e]ssemos - Pret. Imp.Subjuntivo
As excecoes referidas acima, especialmente no caso dos verbos, néo
nos interessam no trabalho, pois os dados coletados se referem a
substantivos. Além disso, a morfologia do sistema espanhol é diferente da do
portugués do Brasil.
Tais excegdes, na aplicagao dessa regra, sao tipicas de regras lexicais,
e o Abaixamento Datilico & considerado, segundo WETZELS, uma regra
lexical.?’ ‘
WETZELS formaliza a regra da seguinte forma:

FIGURA N® 13 — Representagao da regra de Abaixamento Datilico
pé (s s s)
\

i

[aberto 3] (s) = silaba

A regra é lida assim: em um pé ternario, a vogal média acentuada
perde a especificagdo para o trago [aberto 3]. As excecdes a regra serdo
especificadas por [- aberto 3] e as demais recebem [+ aberto 3]. (BATTISTI e
VIEIRA, 1996, p. 179).

27 S30 regras que se aplicam durante o processo de formagao das palavras e, de acordo com a
Fonologia Lexical, estas regras admitem excegdes e apresentam efeitos de aplicagédo ciclica.
Ver ABAURRE & WETZELS, 1992.
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Abaixamento Espondeu
A neutralizagdo das vogais médias ténicas em favor das médias baixas
ocorre também nos vocabulos que apresentam silaba final pesada® e

penultima silaba acentuada, como:

dliar clelsar

rep[>]rter elle Jtron
m[>]vel est{e Jril
d>]cil rle Iptil

O acento esperado, nessas palavras, conforme BISOL (1994), seria no
final, ja que a Ultima silaba & pesada.

Segundo WETZELS, o acento excepcional faz com que a vogal média
chegue a superficie como baixa. Isso aproxima este grupo daquele outro
sujeito ao Abaixamento Datilico, ja que, em ambos, o acento € excepcional.

Assim como no Abaixamento Datilico, hA uma regra que neutraliza
[aberto 3] em vogal acentuada.

A neutralizagdo, entretanto, ndo ocorre se a silaba final for obtida por
adjuncao de sufixos flexionais, como -s ‘(mesas) ou por adjungao de sufixos
verbais (esquegas - movam). |

WETZELS formaliza a regra do Abaixamento Espondeu da seguinte

maneira:

FIGURA N2 14 — Representagao da régra de Abaixamento Espondeu

pé (s s)
N\ N :

m(m) m m (s) = silaba
|
v (m) = mora

il

[aberto 3]
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A regra ¢ lida dessa forma: em um pé troqueu, no qual a segunda silaba
(ou silaba fraca) contém duas moras®, se desliga o trago [aberto 3] da vogal
média acentuada. Mais tarde, o trago [+ aberto 3] é inserido por uma regra de

preenchimento.

Silaba fechada por obstruinte

Segundo FREITAS (1992), silabas tonicas, cuja coda termina em
segmento [- soante], com excegdo do /s/, apresentardo vogais médias baixas,
como em: ‘

tle Icnico in[>]x
asplelcto sin[ﬁ]pse

Os vocabulos usados na coleta dé dados desta pesquisa incluem
paroxitonas e proparoxitonas com silaba travada por consoante. Nas
proparoxitonas, ndo se pode saber qual a regra — Abaixamento Datilico ou
silaba fechada por obstruinte — que atua, a menos que as regras fossem

ordenadas entre si.
Oxitonas terminadas em /I/

Se as palavras oxitonas apresentam o segmento /l/, ou suas
realizagdes, na coda da silaba, conforme FREITAS (1992), ocorre a presenga

de vogal média baixa, como nos exemplos a seguir:

leng[>]l carretle ]l

s[>ll mle ]l

% Silaba pesada € aquela terminada em consoante.
2 As moras, conforme COLLISCHON (1996, p. 136), sdo as unidades de tempo de que as

silabas sao constituidas.
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Vogais médias baixas nao condicionadas por regras

Ha, entretanto, no portugués do Brasil, um grupo de palavras em que
n&o existe uma regra justificando a presenca da vogal média baixa. E o caso,
por exemplo, dos vocabulos: café — aberto — sécio — balé. Nestes casos,
portanto, se houver transferéncia, ndo sera explicada por regra da lingua
materna, e sim por similaridade lexical.

Ao utilizarmos as idéias de MAJOR, ja citadas anteriormente, como
base para a discussdo dos dados obtidos para este trabalho, esperamos que
possam explicar se as regras® do portugués do Brasil, acima descritas, que
condicionam a presenga de vogals médias baixas /e,o/ a ceras
circunstancias, podem ser transfendas para a produgdo das vogais médias
altas /e,o/ do espanhol por falantes natlvos brasileiros. E, se realmente o sao,
em que contextos Imguus’ncos se da este processo de transferéncia, ou seja, se
todas as regras da lingua materna sao igualmente transferidas pelo aprendiz
ao responder ao instrumento de coleta de dados.

MAJOR afirma, ainda, que pode haver etapas intermediarias entre a
forma da primeira lingua e a produgdo correta na lingua alvo. Alem disso, ha
processos linglisticos caracteristicos de cada etapa, que variam entre os da
lingua materna e os da segunda lingua. E natural, segundo MAJOR, que tais

Y

processos (neste caso de transferéncia) sejam superados a medida que o
aprendiz se torna mais proficiente na‘lingua alvo. Sendo assim, tentaremos
investigar se os dados coletados evidénciam estas diferengas entre os sujeitos
e se confirmam o desenvolvimentb da interlingua através da progressiva

supressao do processo de transferéncia.

% Tendo em vista que WETZELS nao explicita o estatuto atribuido a tais regras, optamos por
considera-las compativeis com o que MAJOR denomina de processos, pois tanto as “regras”
propostas por WETZELS quanto os “processos ou regras” de MAJOR modificam a
representagao subjacente. '
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1.4. Hipbteses

Com base na reflexdo acima e tendo em vista o fato de que falantes

brasileiros, ao adquirirem o sistema vocalico espanhol, mais precisamente as

vogais /e/ e /o/, em muitos momentos as realizam como /e/ e /o,

examinaremos as seguintes hipbteses:

a) A regra do portugués do Brasil de Abaixamento Datilico é transferida

b)

c)

d)

e)

f)

para a lingua alvo durante sua aquisigao.

Exemplos: intérprete e hipopétamo;

A regra do portugués do Brasil de Abaixamento Espondeu é
transferida para a lingua alvo durante sua aquisicdo. Exemplos:
dolar e débil;

A regra do portugués do Brasil, segundo a qual a presenga do
segmento /lI/ e suas realizagdes ém final de palavra parece levar a
abertura da vogal média, é tranéferida para a lingua alvo durante sua
aquisicao. Exemplos: miel e sol,

A regra do portugués do Brasil segundo a qual os vocabulos, cuja
coda da silaba tbnica é fechada por obstruinte, apresentam vogal
média baixa, é transferida para a para a lingua alvo durante sua
aquisicdo. Exemplos: técnico e opt/co

A similaridade lexical entre os vocébul,os do portugués do Brasil e do
espanhol, em contextos da lingua materna onde ocorre vogal média
baixa sem que haja uma regra prevendo a realizagdo da vogal como
média alta ou média baixa, pode determinar transferéncia linguaistica.
Exemplos: café e socio.

O processo de transferéncia tende a diminuir a medida que o

aprendiz se torna mais proficiente na lingua.



59

CAPITULO 2
METODOLOGIA

A pesquisa sobre a aquisigdo das vogais espanholas /e/ e /o/ foi
realizada com alunos universitarios da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS) porque o curso prepara licenciados e bacharéis para atuarem
profissionalmente com a lingua espanhola, o que nos faz pensar que os alunos
tenham oportunidade de desenvolver a proficiéncia oral na lingua alvo.

Os sujeitos foram convidados a participar da pesquisa e informados dos
procedimentos de coleta de dadc_)s, sendo aplicado, entdo, o teste de
proficiéncia. Este teste foi aplicado em s‘éla de aula, durante os periodos
cedidos pelos professores de lingua dos II IV, VI e VIl semestres, sendo
necessarias de uma a duas horas/aula. Apos a realizagao do referido teste, os
alunos dispostos a continuar participando da pesquisa foram agendados para

encontros individuais, fora do horéario de aula, para as entrevistas e gravagoes.
2.1. Os sujeitos

Os sujeitos sdo alunos regularmente matriculados no Curso de
Graduagdo em Letras da UFRGS, incluindo Licenciatura e Bacharelado em
Lingua Espanhoila. |

Participaram da fase inicial (teste de pfoficiéncia) um total de trinta e trés
(33) alunos. Apos este teste, varios alunos foram agendados para entrevistas
individuais e gravagdes, 0 que corhpletaria o trabalho de coleta de dados.
Alguns aprendizes que realizaram o' teste de proficiéncia marcaram a
entrevista, mas nao compareceram; outros,' entretanto, simplesmente nao
agendaram o encontro. Sendo assim, para esta Ultima fase, compareceu um
total de vinte e cinco (25) alunos, dos quais dez (10) alunos eram do

Bacharelado, catorze (14) eram da Licenciatura, havendo uma (01) aluna que

nao identificou o curso. Esses alunos dividiam-se entre o |l e o VIllI semestres,
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n&o havendo igual nimero de sujeitos para cada semestre. Sendo assim, os
sujeitos apresentaram a seguinte distribuicao:

m onze (11) alunos do Il semestre de lingua;

®m trés (03) alunos do IV semestre de lingua;

m nove (09) alunos do VI semestre de lingua; e

m dois (02) alunos do VIl semestre de lingua.
2.2. A coleta de dados

Os alunos foram agendados para uma entrevista individual que constava
do preenchimento de um questionario e da aplicagdo do instrumento através
de gravagao em audio. Cada entrevista dufou cerca de trinta (30) minutos com
cada aluno. o

A participagdo dos alunos foi voluntaria. Eles foram informados de que a
pesquisa se constituia de uma dissertégéo de Mestrado a qual visava a
estudar a aquisigdo do espanhol como lingua estrangeira  por alunos
universitarios, brasileiros e adultos. N&o foi eSpeciﬁcado o objeto de estudo a
fim de que a monitoragao néao interferisse na produgao dos alunos.

O questionario foi aplicado aos alunos com o objetivo de caracterizar
seu contato com a lingua espanhola em relagdo aos seguintes aspectos:
origem familiar, freqiiéncia de viagens a paises de fala espanhola ou vivéncia
em tais paises, interagdo com falantes nativos (amigos, colegas de origem
hispano-falante) ou meios de comunicagdo (como radio, televisdo a cabo,
jornais, revistas, etc.). O questionario investigou, ainda, de forma exploratéria,
a atitude do aluno frente a aprendizagem do espanhol (questionando se
gostava de estudar a lingua), bem como se ja havia freqUentado cursos de
lingua fora da universidade. Entretanto, € necessario reconhecer que a atitude
ou motivagao do aluno nao pode ser menéurada através de mera pergunta,

pois requer o uso de instrumentos especificamente elaborados para tal, o que
escapa aos propositos deste trabalho. No anexo n® 1, pode-se encontrar uma

cdpia do questionario.
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2.3. Classificagéo dos sujeitos quanto ao nivel de proficiéncia

Os sujeitos desta pesquisa foram‘subhietidos a um teste de proficiéncia
para, entdo, serem classificados nos niveis basico, intermediario e avangado.
Essa classificagdo se deve ao fato de uma das hipéteses do trabalho prever a
diminuigéo da transferéncia em estagios mais avangados de proficiéncia.

O teste de proficiéncia utilizado foi a prova de Lingua Espanhola para
estrangeiros da Universidade de Salamanca para obtengao do Diploma Basico
de Lingua Espanhola, o unico instrumento oficial de proficiéncia, segundo
informagdes do Centro Cultural Brasil-Espanha. O referido teste é composto

das seguintes partes:

* compreensao e interpretagao de textos escritos;
» compreensdo e interpretagao de textos orais;

» conhecimento comunicativo e metalinguistico;

« producédo de textos escritos; |

» expressao oral.

Nao utilizamos todas as partes do teste por serem de grande extenséo,
o que, talvez, levasse o aluno ao cansago e desinteresse em realizar a etapa
posterior de gravagdes. Por isso, nosso teste sofreu adaptagbes constando,

em sua versao final, do que segue:

1. leitura de um pequeno texto seguido de sete (07) questbes de

interpretagédo, do tipo V (verdadeiro) ou F (falso);

2. teste cloze constituido de vinte (20) questdes sobre gramatica e

vocabulario;

3. trinta (30) questbes, com trés alternativas de resposta em cada uma,

sobre gramatica e vocabulario;
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4. teste de compreenséo auditiva, no qual o sujeito ouvia trés pequenos
textos, previamente gravadog por falantes nativos, e respondia a
quatro questdes sobre cada um deles. As questbes eram respondidas
ap6s a audicao de cada texto;

5. expressao oral a partir da observagdo de uma seqliéncia de gravuras

a qual seria narrada pelo aluno.

No anexo n® 2, encontra-se a reprodugdo, na integra, do teste de
proficiéncia utilizado na pesquisa.

Estabelecemos a classificagdo dos sujeitos por nivel de proficiéncia da
seguinte maneira: alunos que obtiveram ”,no,ta superior a setenta (70) foram
classificados no nivel avangado; aqueles que obtiveram nota entre sessenta e
um (61) e setenta (70), como nivel intermediario, e os que obtiveram nota igual
ou inferior a sessenta (60), como nivel basico. Observamos que nao houve
coincidéncia quanto ao semestre letivo e o nivel de proficiéncia, fato que ja
esperavamos e que nos levou a aplicar eése teste.

Os alunos, apods a classificagdo, ficaram distribuidos entre os niveis de

proficiéncia da seguinte forma:
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QUADRO N¢# 1 - Distribuigao dos sujeitos por proficiéncia

NIVEIS SEMESTRE LETIVO N¢ DE SUJEITOS
Basico ! 06
\% 02
Subtotal o
Percentual 32%
Intermediario I 05
v 01
\ L 04
Vi 01
Subtotal R 11
o 44%
Percentual
Avancado \Y) 02
Vi 03
Viil 01
Subtotal : 06
Percentual 24%
Total geral 25

Como se observa no quadro acima, de modo geral, houve discrepancia
quanto a classificagdo dos alunos, ou seja, os alunos de segundo semestre de
lingua ficaram distribuidos entre os niveis basico e intermediario; os de quarto
semestre, entre os niveis intermediario e avangado; os de sexto semestre, em
todos 0s niveis e, os de oitavo semestre, entre 0s niveis intermediario e
avangado. Esta ndo coincidéncia entre o semestre letivo e o nivel de

proficiéncia sugere que os alunos se desenvolvem de formas diferenciadas e
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que seu desenvolvimento nao depende, exclusivamente, do contato com a

lingua em sala de aula.
2.4. Os instrumentos

Os instrumentos para coAIeta de dados tinham por objetivo elicitar
substantivos e adjetivos que contivessem as vogais /e/ e /o/ na silaba tonica
da palavra, a fim de que fossem testadas as hipbteses ja apresentadas
anteriormente. Para isso, foi elaborada uma lista de palavras®, algumas
abstratas, outras concretas, que contivessem as vogais em analise. A maioria
das palavras & de uso corrente na lingua espanhola, havendo algumas de
significado possivelmente desconhecido pafa os alunos. Apresentamos, a

seguir, alguns exemplos das palavras utilizadas nos instrumentos.

QUADRUO N# 2 — Palavras supostamente freqlientes e menos freqiientes

Palavras Mais Freqlientes Palavras Menos Freqlientes
Grupo 1 suéter chéfer _Grupo 1 césped précer
Grupo 2 pincel Marisol | | Grupo 2 clavel charol
Grupo 3  técnico préximo | Grupo 3 epiléptico coledptero
Grupo 4 teléfono periédico Grupo 4 acéfalo anaférico
Grupo 5 café cola Grupo 5 almaceén acerola

As palavras contendo as vogais em estudo foram separadas em quatro
grupos, de acordo com as regras do. portugués mencionadas anteriormente,
acrescidas do grupo referente a similaridade lexical:

1°) palavras paroxitonas com /e/ e /o/ tonicos, terminadas em consoante
que n&o seja /s/ (Abaixamento espondeu). Exemplos: césped - ddlar;

2°) palavras oxitonas terminadas em /I/. Exemplos: miel — sol;

31 A lista de palavras testadas encontra-se no anexo 3 deste volume.
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3% palavras em que as vogais /e/ e /o/ tdnicas ocorrem em silaba
obstruida por consoante, com excegao do /s/. Exemplos: técnico — 6ptico;

4%) palavras proparoxitonas em /e/ e /o/ ténicos (Abaixamento datilico).
Exemplos: teléfono — periédico;

5% palavras com /e/ e /o/ tdnicos que apresentem similaridade lexical

com o portugués. Exemplos: café — socio.

Para a testagem destas palavras, fdram elaborados quatro instrumentos
(copia no anexo n? 4).

O primeiro instrumento caracterizou-se pela nomeagdo de quarenta e
seis (46) palavras de todos os grupos, através de desenhos, os quais foram

observados e nomeados pelo sujeito. Exemplo:

FIGURA N¢ 14 — Exemplo do instrumento de nomeagao através de desenhos
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O segundo instrumento era composto de varias perguntas e associagdes
para elicitar a resposta do aluno. Foram feitos comentarios sobre diversos
assuntos para que o sujeito pronunciasse a palavra desejada, sem que ela

fosse mencionada pelo entrevistador. Exemplo:

El famoso compositor de tangos argentino se llama Carlos
.....GARDEL........

Os dois primeiros instrumentos sado cognitivamente mais complexos,
pois exigem do sujeito, mais processamento, ja que, no primeiro tem que
associar uma imagem visual a um signo linglistico e, no segundo, lembrar
palavras por associagao. . | o

Ja os ultimos instrumentoé ~ leitura de palavras e de frases — consistem
do reconhecimento de palavras. Com relagdo ao processo de compreensédo
envolvido na leitura, GARNHAM (1985, p. 43), afiirma que as palavras
contextualizadas sao identificadas mais rapidamente, enquanto que a auséncia
de contexto dificulta seu acesso. Acrescenfa, ainda, que a associagao de
palavras acelera seu reconhecimento, o que nos faz pensar que o ultimo
instrumento se constitua de uma tarefa mais facil para o sujeito.

Ha que se considerar, também, a diferenga estilistica entre os
instrumentos. Ou seja, € comum afirmar-ée que, na leitura, o estilo € mais
cuidado, mais formal do que na conversa. Mesmo que as duas primeiras
tarefas consistam de testes e perguntas, estao mais proximas do estilo casual
do que do formal. Sendo assim, conformé MAJOR (1995, p. 121), ha uma
maior probabilidade de transferéncia nos éstilos casuais, 0 que nos faz esperar
um maior percentual do fendbmeno nas duas primeiras tarefas.

O terceiro instrumento consistia de uma lista de palavras para leitura. A
lista continha tanto palavras selecionadas péra o teste (as quais estao
sublinhadas no exemplo abaixo) quanto palavras aleatérias que desviassem a

atengao do sujeito em relagao aos fendmenos a serem observados.
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Exemplos:

casa - _granel - merienda - imbécil - puzol

viola - acera - célon - cruel - libros - hidréxido

O dalitimo instrumento era constituido de frases para leitura que
continham palavras de teste em diversas posigdes na oragdo. Palavras do
mesmo grupo de dificuldade ora estavam no inicio da oragio, ora estavam no

final. Exemplo:

Raquel se ha levantado temprano.

Por favor, llame el préximo.

Todos os grupos de palavras foram téstados em todos os instrumentos,
ndo havendo repetigdo de vocabulos. # |

Esses instrumentos foram aplicados da forma mais espontanea possivel,
embora saibamos que é dificil fazer com qﬁe 0 sujeito seja natural em uma
situagédo de teste e gravagdo. As entrevistas foram gravadas em audio, e as
gravagbes foram transcritas obedecendo-se a ortografia espanhola. As
vogais /e/ e Jo/, bem como suas manifestagbes como /e/ e /o,
respectivamente, foram transcritas foneticamente. Foram eliminados da
transcricdo os eventuais comentarios dos sujeitos, as pausas, as auto-
corregoes e hesitagdes, conforme explicita BONNET VILLALBA (1995, p. 42).

Ap6és a transcrigdo, os dados foram codificados e armazenados em um

arquivo, para posterior anélise estatistica.

32 A ordem de aplicagao dos instrumentos foi a mesma para todos os sujeitos por pensarmos
que nao seria possivel medir sistematicamente uma possivel influéncia nos resultados, dado o
reduzido nimero de sujeitos que participarem da pesquisa. Lembramos que eles ja estavam
divididos por nivel de proficiéncia. Dividi-los, novamente, por ordem de aplicag@o do instrumento
nao nos pareceu recomendavel, o que talvez fosse interessante para uma amostra maior.
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2.5. A variavel dependente

A primeira variavel linguistica analisada e codificada foi a presenga dos
fonemas /e, o/ ou /e,>/. Sendo assim, foi considerada variavel dependente a

ocorréncia do fendmeno transferéncia.
2.6. As variaveis independentes ou explicativas

Alguns fatores linglisticos e extra-linglisticos parecem influenciar na
produgdo do fendmeno da transferéncia. A maioria dos dados relativos a
fatores extra-linglisticos foi obtida por meio da entrevista individual. Sendo
assim, os dados coletados foram codificados conforme os seguintes grupos de
fatores:

* falantes: cada um dos vinte e cinco falantes (cujas idades variavam

de 19 a 58 anos) recebeu um cédigo (fatores de A a Z), visto que as
diferengas individuais podem influenciar na produgdo lingiistica do

sujeito;

s semestre letivo: as hipbteses nédo se referem ao semestre letivo do
sujeito, entretanto, inserimos este fator para verificar se, realmente,
nao se relacionava com a produgdo do fendmeno. A codificagéo,
portanto, foi feita tendo em vista os semestres Il, IV, VI e VI,
atribuindo a cada um os seguintes fatores, respectivamente: 2, 4, 6 e
8;

e grupo de palavras: cada grupo de palavras apresenta uma dificuldade
para o aprendiz e relaciona-se com uma regra do portugués do Brasil,
a excegdo do quinto grupo (similaridade lexical), que pode ou nao
favorecer a transferéncia. A codificagéo foi realizada para cada uma
das palavras, levando-se em consideragdo o grupo de dificuldade a

que pertencia, conforme segue: fator * - grupo 1; fator % - grupo 2;
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fator # - grupo 3; fator | — grupo 4 e fator ? — grupo 5. As palavras, nas
quais incidiam duas regras (Abaixamento datilico e silaba fechada por
obstruinte, como em epilépti'co),inéd sendo possivel perceber qual das
duas influenciava a ocorréncia de transferéncia, foram recodificadas

através do fator & e eliminadas das rodadas estatisticas;

* instrumentos: este fator é relevante na medida em que o tipo de
procedimento de coleta de dados utilizado pode influenciar na
produgdo do sujeito. Por exemplo, supinhamos que, na leitura de
palavras isoladas, o sujeito pudesse se concentrar nas dificuldades
daquela palavra exclusivamente, podendo prestar mais atengéo e
monitorar sua pronuncia, evitando, éssim, a transferéncia. Na leitura
de frases, entretanto, sua atengdo se dispersa em muitos itens,
ficando mais dificil monitorar 4é fala  para suprimir processos
inadequados, como a transferéncia. Por outro lado, como ja o
dissemos, nas duas primeiras tarefas — nomeagdo a partir de
desenhos e elicitagdo de palavras por associagdo de idéias —
provavelmente, o sujeito estaré'res,tando mais atengdo ao conteddo,
logo a suposicdo € de que a transferéncia seja mais intensa, uma vez
que o monitoramento da forma podera ser ainda menor do que na
leitura de frases. Além diéso, se considerarmos as diferengas
estilisticas, anteriormente menciohadas, espera-se mais transferéncia,
também, nas primeiras tarefas por se aproximarem do estilo casual.
Sendo assim, os quatro instrﬁmehtbs foram codificados da seguinte
forma: fator d - nomeagédo através de desenhos; fator p — elicitagao
através de perguntas e associagéo de idéias; fator | - leitura de

palavras e fator f - leitura de frases;

* palavra dentro de contexto: acreditamos, também, que a palavra
contextualizada favorega mais a transferéncia do que aquela que esta

isolada, pois esta pode ser mais facilmente monitorada pelo sujeito.
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Assim, cada dado coletado foi codificado da seguinte forma: fator N —

palavra sem contexto e fator S — palavra dentro de contexto;

contato com a lingua: a principio, dividimos este fator em contato
apenas em sala de aula, familié de hispano-hablantes, viagens a
paises de fala espanhola, vivéncia em paises de fala espanhola,
contato através de amigos, colégaé e outros, meios de comunicagao
oral (musica, radio, televisdo) e nascido(a) em zona fronteirica. Tendo
em vista que n&o foi possivel, através do questionario, caracterizar
com precisdo o contato dos sujeitos com a lingua espanhola, as
variaveis foram reduzidas a trés, conforme segue: fator 1 — contato
apenas em sala de aula; fator x — }pouco contato com a lingua e fator z
- muito contato com a lingua. Esta redugao das variaveis foi realizada
a partir da analise das respostas dos sujeitos as possiveis formas de

contato;

cursos de lingua: nos pare_ceu_‘impo‘rtante saber, também, se os
cursos de lingua realizados fora Ada Universidade interferiam nos
dados coletados. Assim, os dados foram codificados com os seguintes
fatores: fator n — nunca frequentou curso fora e fator s — freqlentou
curso fora da UFRGS;

nivel de proficiéncia: este fator, como ja dissemos, foi obtido através
do Teste de Salamanca realizado com todos os sujeitos da pesquisa.
O referido teste sofreu adaptagdes, conforme dissemos anteriormente,
constando, na versdo final, de: leitura de texto e questdes de
interpretacdo, testes sobre gramética e vocabulario, teste de
compreensdo auditiva e expressido oral. Este fator acrescentou os
seguintes codigos & anélise dos dados: fator B — nivel basico de

proficiéncia; fator | — nivel intermediario e fator A — nivel avangado.
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2.7. Analise estatistica

Para a analise dos dados foi uﬁlizadvlolo programa estatistico VARBRUL,
de autoria de Susan Pintsuk (1988). Este programa, desenvolvido
originalmente por David Sankoff, realiza ‘analise de regressio logistica e
permite comparar a atuagédo conjunta de g'fupos de fatores independentes em
relagdo a variavel dependente. Cabe observar que, em geral, este programa é
usado para a andlise de dados de fala em entrevistas, mas sua concepgao nao
impede seu uso na analise de dados coletados por meio de instrumentos,

como é o caso desta pesquisa. *

3 Conforme consulta ao Prof. Gregory Guy, que escreveu uma versdao do VARBRUL para
Macintosh e é autor, dentre outras publicagdes, do artigo intitulado VARBRUL: Analise
Avangada. Cadernos de Tradugéo, n® 1, jan/1998, p.27-49.



CAPITULO 3

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O presente capitulo tem por finalidade analisar os resultados das
rodadas estatisticas, relacionando-os com a concepgao teérica e as
hipéteses de investigagao propostas anteriormente.

Neste primeiro momento, apresentaremos a Tabela N2 1 com a
distribuicdo geral, por segmento, da transferéncia dos fonemas /e/ e /o/,
quanto a totalidade dos dados nos vinte e cinco (25) sujeitos.

TABELA N¢ 1 - Freqléncia da transferéncia de /e/ e /o/ na realizagdo dos

fonemas /e/ e /o/, por segmento e no total, na aquisicdo do espanhol por
universitarios brasileiros (IL/UFRGS)

segmento N . %
/el 394/2.100 20
/ol 382/2.062 19
Total Geral 776/4.162 19

Considerando os 25 sujeitos e 4.162 observagdes/ocorréncias,
obteve-se, em média, 166 dados para cada sujeito, o que é inferior ao
esperado com base no instrumento (184 palavras). Contudo, pode-se
afirmar que o instrumento de coleta de dados mostrou-se eficiente na
obtencdo de material adequado a analise proposta, ja que cada sujeito
respondeu, em média, cerca de 90% dos itens.

O total de ocorréncias, e o respectivo percentual, dizem respeito a
ambos os fonemas em estudo, uma vez que procuramos investigar o

fendmeno como transferéncia de regra, e ndo de segmentos. Logo, ndo
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haveria justificativa tedrica para separa-los na analise. Contudo, foram
realizadas rodadas estatisticas separadas para /e/ e /o/, e os percentuais
se aproximam, conforme Tabela N° 1. Esse fato é evidéncia favoravel a
hipbtese da transferéncia de regras, e ndo de segmentos, ndo sendo
necessario, portanto, analisar os fonemas separadamente.

Apresentacao e discussao das variaveis selecionadas

A seguir, analisaremos os resultados da rodada estatistica geral,
comecgando pela apresentagao dos grupbé de fatores (lingliisticos e extra-
linglisticos) selecionados pelo programa VARBRUL como estatisticamente
significativos, na ordem em que os mesmos foram selecionados.

QUADRO Nt 3 — Grupos de fatores estatisticamente significativos na transferéncia
de /e/ e o/ para a realizagao dos fonemas /e/ e /o/ do espanhol por universitarios
brasileiros (IUFRGS)

Ordem Grupo de fatores
1° Nivel de proficiéncia
22 Semestre letivo
3¢ Grupo de palavras
4° Instrumentos

12 variavel selecionada: nivel de proficiéncia

Como explicitado na metodologia, todos os sujeitos foram
classificados em niveis de proficiéncia (basico, intermediario e avangado)
de acordo com o desempenho no ‘Teste de Salamanca (versdo

simplificada). Esta variavel foi inserida no trabalho por relacionar-se a
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hipotese de que, durante o desenvolvimento da interlingua do aprendiz, as
regras da lingua materna inexistentes na segunda lingua tendem a
desaparecer de sua produgao. Sendo assim, quanto mais proficiente se
torna o aprendiz, menor a freqiéncia de transferéncia na produgédo da
lingua alvo, ja que se encontra mais préximo da norma do falante nativo.

A Tabela N® 2 mostra-nos os resultados estatisticos para o grupo de
fatores nivel de proficiéncia.

TABELA N2 2 - Transferéncia de /e/ e /o/ na realizagio dos fonemas /e/ e /o/ do

espanhol, segundo o nivel de proficiéncia de universitarios brasileiros (IL/UFRGS)

Nivel de proficiéncia n ‘ % peso
basico 298/1.169 25 0,72
intermediario 362/1.817 20 0,54
avangado 116/1.010 11 0,18

Conforme vemos na Tabela N2 2, acima, ha maior indice de
transferéncia nos dados dos sujeitos classificados no nivel basico de
proficiéncia (0,72) e menor indice nos sujeitos classificados no nivel
avangado (0,18). Estes resultados séo evidéncias favoraveis a hipétese de
que a freqiiéncia do fenémeno decresce com o aumento da proficiéncia.
MAJOR (1995), por exemplo, no que se refere a fonologia, afirma que a
transferéncia € maior em estagios iniciais de proficiéncia. Portanto, de
modo geral, a medida que o aprendiz se torna mais proficiente na L2,
menos transferéncia realiza da Iingua materna para a lingua alvo. Os
resultados também nos fazem sugerir que apenas aparecem mudangas
radicais nos resultados a partir do nivel avangado. No entanto, a analise
dos sujeitos, individualmente, nao parece confirmar tal hipétese, visto que
alguns apresentam proficiéncia intermediaria e alto indice de transferéncia.
Outros sujeitos, ainda, classificados em nivel basico de proficiéncia,
realizaram plenamente as vogais /e/ e /o/, sem apresentar transferéncia.
Podemos pensar, portanto, que o nivel de proficiéncia como medida de
multiplos conhecimentos e habilidades linglisticas n&o parece ser

74



suficiente para que se possa prever indice maior ou menor de transferéncia
de regras especificas. Este resultado segue ao encontro do que afirma
ODLIN (1989), ja referido na fundamentagao teérica, de que a proficiéncia
€ uma questado controversa justamente por ndo haver consenso sobre a
adequagéo dos testes em sua mensuragido. No caso deste trabalho, talvez
um teste que priorizasse apenas a produgao fonolégica do sujeito pudesse
obter resultados mais precisos. Discutiremos os resultados individuais dos
sujeitos mais adiante, quando, entéo, retornaremos a esta questao.

Segundo as possibilidades de representagbes na segunda lingua,
propostas por MAJOR (1995), parece-nos que os sujeitos da pesquisa
identificam as diferengas entre os sons de sua lingua materna e os da
lingua estrangeira, mas deixam de produZi-los corretamente em muitos
momentos. Portanto, ainda que o portugués possua as vogais /e/ e /o/ em
seu inventario fonolégico, o aprendiz, ao produzir na lingua estrangeira,
pode realiza-las como /e/ e /o/, em determinados contextos, o que parece
caracterizar a instabilidade da produgado na segunda lingua. Isso parece
claro quando tomamos os valores gerais de transferéncia, isto € 20%, os
quais nos indicam que os informantes alternam o uso de /e/ e /o/ com /e/ e
/>/ em suas produgdes na lingua e'span'héla, demonstrando a instabilidade
da produgdo. H4a, porém, alguns sujeitos que identificam e produzem
corretamente os fonemas em estudo em todas ou quase todas as
ocorréncias, como é o caso do SE (nivel bésvico), com uma (1) ocorréncia
de transferéncia; do SS (nivel avangado), com (2) duas ocorréncias; do SU
(nivel avangado), com uma (1) ocorréncia; e do Sl (nivel basico), que nio
transferiu em nenhuma ocorréncia. Em relagdo ao desempenho individual
dos sujeitos, discutiremos, posteriormente, possiveis fatores extra-
linguisticos que possam ter influenciado os’result’ados.

Utilizando-nos da explicagdo de MAJOR (1995), a alternancia entre
a produgao dos fonemas da L1 e da L2 pelos sujeitos nos leva a supor que
fazem uma representagdo subjacente diferente da lingua materna e da

lingua estrangeira. Entretanto, tendo em vista as caracteristicas
metodolégicas deste estudo, trataremos apenas dos processos fonologicos

envolvidos na produgado da segunda lingua, cujo resultado foi selecionado
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estatisticamente, deixando de mencionar, assim, a representagéo
subjacente do falante.

Quanto a representagéo superficial, em alguns momentos, ainda é
diferente da forma nativa do espanhol. Sendo assim, por exemplo, ora
produzem o fonema /e/ corr.etamente‘, o}a o substituem por /e/. Esta
alternancia na producgao dos fonemas em estudo demonstra a instabilidade
tipica da interlingua: o aprendiz produ2 os sons da lingua materna,
alternando-os com os da lingua alvo e apresentando, inclusive, uma
producéo intermediaria entre as duas formas.

Cabe ressaltar, aqui, que outros fatores podem motivar a
instabilidade da interlingua. Com relagdo a este estudo, por exemplo, o
contexto seguinte e precedente poderia determinar diferengas na produgao
das vogais /e/ e /o/. MAJOR (1995, p. 118) refere-se, inclusive, ao fato de
que falantes nativos de espanhol produzem vogais mais abertas diante de
/s/, embora esse segmento nao aprééente valor fonolégico. No entanto,
esta variadvel nao foi controlada neste trabalho, sendo interessante sua
inclusdo em novas pesquisas sobre o fendmeno.

Quanto a proficiéncia, portanto, ainda que haja evidéncias, na
literatura em aquisicdo de segunda lingua e neste estudo, de que a
transferéncia € mais provavel em niveis basicos de proficiéncia, essa
relagdo pode ser questionada. A nosso ver, & necessaria uma investigagao
mais detalhada acerca dos sujeitos e da interlingua, tendo em vista as
diferengas individuais na produgao dos aprendizes, bem como as mudltiplas
combinagoes de representagdes subjacentes e processos fonolégicos. .

O segundo grupo de fatores selecionado pelo programa estatistico

foi semestre letivo.
22 variavel selecionada: semestre letivo

Apesar de os sujeitos estarem classificados por niveis de
proficiéncia, incluimos esta variavel, ja que havia, na amostra, informantes
do Il ao VIII semestres do Curso de Letras. Examinaremos, a seguir, a

Tabela N° 4 com os resultados de transferéncia para esta variavel.
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TABELA N° 3 — Transferéncia de /e/ e /=/ na realizagao das vogais /e/ e /o/ do

espanhol, segundo o semestre letivo de universitarios brasileiros (IL/UFRGS)

Semestre letivo n % peso
Il semestre 351/1.839 19 0,38
IV semestre 110/500 22 0,77
VI semestre 248/1.479 - 17 0,49
VIl semestre 67/344 19 0,73

Como observamos, os resultados para este grupo de fatores nao
correspondem aqueles obtidos pelo grupo nivel de proficiéncia e contrariam
as expectativas de que a transferéncia seja inversamente proporcional ao
semestre cursado. Dessa forma, a Tabela N® 3 apresenta-nos maior indice
de transferéncia dos fonemas /e/ e /o/ nos .d.ados coletados dos sujeitos de
IV e VIIl semestres do curso, o que ndo equivale ao progresso esperado na
aquisicdo da lingua. Entretanto, devemos considerar que tais resultados
estdo condicionados ao desempenho de cada sujeito, 0 que demonstra que
a progressdo na interlingua ndo segue, necessariamente, a
semestralidade. As evidéncias estdo, por exemplo, nos sujeitos SI (ll
semestre) e SV (VIII semestre) que apresentaram, respectivamente, 0% e
40% de transferéncia nos dados. Por isso, os dados relacionados a
semestralidade serdao rediscutidos posteriormente, ao tratarmos das

diferengas individuais.

32 variavel selecionada: grupo de palavras

A variavel grupo de palavras tem carater central neste trabalho e

corresponde as quatro primeiras hipéteses de investigagdo. Cada um dos

grupos de palavras apresenta uma dificuldade para o aprendiz, a qual se
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relaciona a uma regra do portugués do Brasil, 0 que pode ou nao favorecer
a transferéncia.

Conforme a concepgdo tedrica adotada neste trabalho, as formas
superficiais dependem tanto das representagdes subjacentes quanto dos
processos fonoldgicos envolvidos. Sendo assim, segundo MAJOR (1995),
se: 1. a representagao subjacente, bem como os processos, sdo iguais aos
da lingua materna; 2. a representagdo é uma forma intermediaria entre a
L1 e a L2 e os processos sdo iguais aos da L1; ou 3. a representagao
subjacente é igual & da lingua alvo, mas os processos, iguais aos da L1,
entdo, é provavel que a forma superficial apresente transferéncia. Como ja
descrevemos no capitulo anterior, a presenca das vogais /e/ e /=/, no
portugués do Brasil, quase sempre esta governada por regras fonolégicas,
as quais, possivelmente, sao transferidas pelo aprendiz de espanhol como
segunda lingua, em contextos semelhantes aos da lingua materna.

Retomamos, aqui, as regras do portugués do Brasil que equivalem
as quatro primeiras hipéteses de investigagao desta pesquisa:

1. A regra denominada Abaixamento Datilico condiciona a presenca
de vogais médias baixas em vocabulos proparoxitonos, como em
psic[>]logo e malle Ifico;

2. A regra denominada Abaixamento Espondeu condiciona a
presenga de vogais médias baixas em vocabulos que
apresentam silaba final pesada e penultima silaba acentuada,

como, por exemplo, em d[o]cil e rie]ptil;

3. A presenca do segmento /I/ e suas realizagbes, na coda de
oxitonas, condiciona a presenga de vogais médias baixas, como

nos vocabulos s[>]l e mle]l;

4. A silaba fechada por obstruinte (com excegédo do —s) condiciona a

presenga de vogais médias baixas, como em c[>]ccix e plelpsi.

78



5. Em alguns contextos do portugués do Brasil, ndo é prevista a
realizagdo da vogal como média alta ou média baixa, nao
havendo regra que determine a presenga de /e,o/ ou /e ,o/, como
nas palavras chalé e rosa. Para a coleta de dados, foram
utilizados vocabulos que apresentam similaridade lexical entre o
portugués e o espanhol.

Em decorréncia de tais regras incidirem no portugués falado do
Brasil, esperava-se que a maior incidéncia de transferéncia nos dados
coletados fosse, justamente, nas palévras cuja presenga de vogais médias
baixas estivesse condicionada a uma das regras. Para tanto,
analisaremos, a seguir, os resultados da Tabela N2 4.

TABELA N¢ 4 — Transferéncia de /e/ e /o/ na realizagdo das vogais /e/ e /o/ do
espanhol, segundo os grupos de " palavras (regras fonolégicas), por
universitarios brasileiros (IL/UFRGS)

Grupo de palavras n % peso

Silaba fechada por obstruinte , | 77/344 22 0,58
Abaixamento Datilico 187/931 20 0,54
Abaixamento Espondeu | M 129/682 19 0,52
Oxitona terminada em /I/ B 138/861 16 0,47
Similaridade lexical 146/991 15 0,44

Como vemos na Tabela N® 4, os indices de transferéncia variam
pouco de um grupo de palavras para o outro. Os maiores indices estdo nos
grupos onde incidem as regras silaba fechada por obstruinte (0,58),
Abaixamento Datilico (0,54) e Abaixamento Espondeu (0,52). O menor
peso relativo (0,44) é para o grupo onde ndo ha incidéncia de regra, mas
apenas similaridade lexical entre as palavras. O programa estatistico prevé
o ponto 0,50 como intermediario. Logo, no conjunto dos dados, 0S grupos
similaridade lexical e oxitona terminada em /I/ desfavorecem a

transferéncia, enquanto os demais (silaba fechada por obstruinte,
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Abaixamento Datilico e Abaixamento Espondeu) a favorecem. Este fato
nao nega que a transferéncia seja de regras, pois 0 grupo oxitona
terminada em /I/ pode ser a primeira, dentre as quatro regras do portugués
do Brasil, a ser eliminada na interlingua do aprendiz®*.

Assim, podemos inferir que as regras que apresentaram maior peso
relativo permanecem no sistema fonoldgico da interlingua sendo, portanto,
transferidas para a representacdo superficial, onde aparecem os fonemas
/el e [o/ em lugar de /e/ e /o/, respectivamente. Como ja dissemos, é
possivel que a regra que condiciona a vogal média baixa na presenca do
segmento /I/ seja a primeira a ser desligada da representagao subjacente,
pois apresenta o menor peso relativo (0,47) quando da produgéo na lingua
espanhola. Isto, contudo, deveria ser testado mediante estudo longitudinal, o
que escapa aos objetivos deste trabalho. -

Tendo em vista a pouca'varia'géo entre os grupos de palavras,
realizamos outra andlise estatistica cruzando as freqiiéncias das variaveis
grupo de palavras e niveis de proficiéncia. Os resultados estdo expressos na

Tabela N2 5, conforme segue.
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% Este resultado pode estar relacionado a necessidade de suprimir, também, os processos de
semivocalizagdo do /I/ final, levando o aprendiz a conferir atengdo a essas palavras, a
monitorar sua produgédo. Nao ha, contudo, neste trabalho, meios de isolar tais processos e

mensurar separadamente seus efeitos.



TABELA N2 § — Percentuais de transferéncia de /e/ e /=/ na realizagdo das vogais
/el e /o/ do espanhol por universitarios brasileiros (IL/UFRGS) em relagdo ao
cruzamento das variaveis grupo de palavras e niveis de proficiéncia

Grupo de palavras BASICO INTERMEDIARIO  AVANCADO
% % %
Silaba fechada por obstruinte 26 22 17
Abaixamento Datilico 22 23 12
Abaixamento Espondeu 21 21 13
Oxitona terminada em /I 27 13 8
Similaridade lexical 17 17 8
Totais 22 19 10

Analisando os resultados da Tabela N® 5, percebemos que a
ocorréncia de transferéncia diminui sistematicamente apenas do nivel
intermediario para o avangado, 0 que constitui, em principio, evidéncia
favoravel a hipétese de que os aprendizes, durante o desenvolvimento da
interlingua, suprimem as regras da lingua materna que nao pertencem a
lingua alvo. Pode-se perceber que todos os percentuais diminuem do nivel
intermediario para o avangado, 0 que nao ocorre quando se compara o
basico com o intermediario. Nesta comparagao, fica evidente que os grupos
similaridade lexical, Abaixamento Espondeu e Abaixamento Datilico tém
percentuais de transferéncia ou idénticos ou extremamente proximos. Ha,
por outro lado, uma pequena reducao no grupo silaba fechada por obstruinte
(de 26% para 22% de transferéncia) e, merecendo destaque, uma redugéo
drastica (de 27% para 13%, que representa menos da metade) de
transferéncia no grupo oxitona terminada ‘em /l/. Essa grande redugio
parece confirmar que esta seja a primeira regra da lingua materna eliminada
da interlingua do aprendiz — talvez por ser este um contexto mais saliente e
por exigir atengéo do aprendiz, também, & supressao de processos ligados a
pronuncia do /I/.

Neste ponto, cabe mencionar que essas diferengas internas entre os

grupos de palavras (ainda que ndo tenham sido testadas para verificar se
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sdo estatisticamente significativas) sugerem que os aprendizes transferem
regras, e nao segmentos — ja que ha sempre mais transferéncia nos grupos
de palavras que correspondem a regras do portugués, em contraste com o
grupo em que ha apenas similaridade lexical entre as duas linguas. Este
grupo de palavras mostra pesos relativos baixos para a transferéncia desde
o nivel basico. Diante dessas observagoes e para melhor investigar o papel
das regras na transferéncia, realizamos outra rodada estatistica,
amalgamando os grupos de palavras onde incidia alguma regra fonolégica
para, entdo, contrasta-los com o grupo da similaridade lexical. Os resultados
estdo expressos na Tabela N° 6.

TABELA N¢ 6 — Transferéncia de /e/ e /o/ na réalizagéo das vogais /e/ e /o/ do
espanhol em relagdo a presenga ou auséncia de regra fonolégica (universitarios
brasileiros , L/UFRGS)

Grupo de palavras | n % peso
palavras onde atua regra fonolégica 531/2.818 19 0,52
palavras com similaridade lexical 146/991 18 0,44

O peso relativo de transferéncia nos Vocébulos onde incide alguma
regra fonolédgica continua sendo maior do qué nas palavras com apenas
similaridade lexical entre o portugués e o espanhol. De acordo com os
principios da analise estatistica usada, pode-se afirmar que a presencga da
regra fonolégica favorece a transferéncia (peso de 0,52), enquanto sua
auséncia a desfavorece (peso de 0,44). Isso nos leva a pensar que, quando
ha uma regra que determina a presenga da vogal média baixa /e/ ou /=/ no
portugués, o aprendiz a transfere para a brdd‘ugéo na segunda lingua, o que
ocorre em menor frequéncia quando néb‘ existe regra condicionando a
presenga de tais vogais. Cabe salientar}que, em relagdo ao vocabulo
telefono, doze dos vinte e cinco sujeitos o produziram com a vogal média
baixa /e/. Tendo em vista que, em portugués, 0 mesmo vocabulo € uma
paroxitona, cuja vogal € média alta, a produgéo destes falantes parece-nos

confirmar a transferéncia da regra de Abaixamento datilico, que condiciona a
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presenga de vogais médias baixas em proparoxitonas. Evidentemente, isso
ainda precisaria ser testado com outros processos/regras, com maior
numero de sujeitos e, especialmente, com estudos longitudinais.

42 variavel selecionada: instrumentos

O ultimo grupo de fatores selecionado foi instrumentos de coleta de
dados. |

A variavel instrumentos foi inserida no trabalho porque poderia ter
influéncia na produgao do sujeito no momento da elicitagdo dos dados. Os
resultados para esta variavel serdao apresentados na Tabela N¢ 7.

TABELA N® 7 — Transferéncia /e/ e /5/ na realizagdo das vogais /e/ e /o/ do
espanhol em relagéo aos instrumentos de coleta dos dados, por universitarios
brasileiros (IL/UFRGS)

Instrumentos N % peso
leitura de frases 253/1.149 22 0,56
perguntas 175/925 | 19 0,51
desenhos 172/940 18 0,50
leitura de palavras 176/1.148- - 15 0,44

Conforme vemos na Tabela N® 7, o maior peso relativo de
transferéncia foi no instrumento leitura de frases, o que evidencia que este
modo de coleta de dados favorece o fendbmeno. Ja esperavamos este
resultado uma vez que a palavra dentr6 de contexto é menos monitorada
pelo falante. Conforme ja o dissemos, ha outros elementos a considerar na
leitura como a preocupagao com o conteudo da mensagem e o fato de ser
compreendida pelo ouvinte. Alem disso, observa-se que nas tarefas
envolvendo perguntas ou partindo de  gravuras, mais préximas da
conversagao, a transferéncia é menor, mas nao é desfavorecida. Esses
resultados séo favoraveis as idéias de MAJOR (1995, p.121) de que a
transferéncia € mais provavel em estilos casuais, nos quais o falante esta

mais preocupado com a comunicacdo do que propriamente com a

83



performance. Em decorréncia disso, segundo MAJOR, a pronlncia
semelhante & do nativo & mais provavel em listas de palavras, fator que
desfavoreceu a transferéncia nos dados desta pesquisa (peso de 0,44).

Retomando o resultado da anélise estatistica, & importante
destacarmos, novamente, as quatro variaveis selecionadas pelo programa,
quais sejam: nivel de proficiéncia, semestre letivo, grupo de palavras e
instrumentos.

Com relagdo a variavel nivel de proficiéncia, houve maior
percentual de transferéncia nos dados dos sujeitos de nivel basico e, nos
demais niveis de proficiéncia, os percentuais decrescem. Este resultado
parece ser favoravel a hipotese de que o aprendiz mais proficiente
transfere menos elementos da lingua materna em sua produgdo na
segunda lingua. Entretanto, ha que se considerar uma grande variagao
entre os sujeitos dentro do mesmo nivel de proficiéncia o que sugere uma
explicagdo com base nas diferengas individuais dos aprendizes.

Os resultados estatisticos para a variavel semestre letivo nao
apontam para uma progressdo na interlingua conforme a semestralidade,
mas, ao contrario, podem estar relacionados ao nivel de proficiéncia dos
sujeitos ou a suas caracteristicas individuais. |

A variavel grupo de palavras representa o foco central deste
trabalho, correspondendo as quatro primeiras hipdteses, as quais se
relacionam as regras do portugués do Brasil que condicionam a presenga
de vogais médias baixas e, também, a auséncia de regras como no caso de
similaridade lexical entre as duas linguas envolvidas no estudo. Os
resultados para esta variavel favorecem a hipotese de que ocorre maior
percentual de transferéncia quando ha uma regra da lingua materna que
condiciona a presenga da vogal média baixa. O grupo de similaridade lexical,
conforme esperavamos, apresentou, em geral, o menor indice de
transferéncia. Tal resultado pode representar uma evidéncia favoravel ao
que diz a literatura revisada neste trabalho, ja que, conforme MAJOR (1995),

sempre que os processos fonologicos forem iguais aos da lingua materna,
sera possivel ocorrer a transferéncia. Dessa forma, o aprendiz poderia
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transferir as referidas regras em contextos semelhantes aqueles onde a
regra atua no portugués.

Quanto a variavel instrumentos, a leitura de frases revelou maior
indice de transferéncia, evidéncia esta fa\)orével ao que afirma a literatura
sobre os estilos casuais. A leitura de palavras, ao contrario, apresentou o
menor indice de transferéncia. Estes sao os resultados obtidos através das
variaveis consideradas estatisticamente si'gr'\ificativas.

A variavel palavra dentro ou fora de contexto nao foi selecionada
pelo programa. Entretanto, como o grupo instrumentos foi discutido
anteriormente, parece-nos interessante salientar os resultados obtidos na
rodada estatistica referentes a contextualizagdo da palavra, conforme a
Tabela N2 8. Tais resultados parecem refletir uma tendéncia freqiientemente

relatada na literatura sobre L2.

TABELA N2 8 — Transferéncia de /e/ e />/ na realizagao dos fonemas /e/ e /o/ do

espanhol, segundo o contexto da palavra, por universitarios brasileiros (IL/UFRGS)

Contexto da palavra . ~ N %
Palavra fora de contexto 522/3.013 17
Palavra dentro de contexto 253/1.148 22

Através da tabela, percebe-se um maior percentual de transferéncia
nas palavras dentro de contexto, ou seja, n.os dados coletados atraves de
leitura de frases. Esse resultado é compativel com a expectativa de que a
pronincia de palavra isolada pode ser monitorada com mais facilidade, o
que talvez auxilie o aprendiz a suprimir os processos da lingua materna. O
resultado também pode ser considerado uma evidéncia ao que diz a
literatura, mais precisamente MAJOR (1995), de que a transferéncia é mais
provavel em estilos casuais e de que a pronuncia mais préxima a norma
nativa ocorra em listas de palavras. Percebemos, neste estudo, que os
dados coletados através do instrumento leitura de frases seja o mais
proximo ao estilo casual, uma vez que o sujeito mantém-se menos
envolvido com a monitoragdo da palavra em teste e mais preocupado com

o contexto em geral.
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Apresentagao e discussao de resultados referentes a diferengas

individuais

Ainda que este trabalho ndo tenha sido concebido para investigar
diferengas individuais, parece haver, em nossos dados, aspectos
interessantes a esse respeito, de sorte que julgamos oportuno relata-los, na
expectativa de melhor caracterizar o fenbmeno de transferéncia e de
postular a necessidade de, em futuras investigagdes, desenhar
instrumentos mais adequados para o seu estudo.

Tendo em vista o fato de que os dados coletados nao evidenciam
uniformidade na interlingua dos aprendizes quanto a produgao e supressao
dos processos de transferéncia da vogais /e/ e /o/ para o espanhol, ja que
ha individuos com nivel de proficiéncia intermediario e alto indice de
transferéncia, bem como sujeitos do nivel basico que nao transferem,
analisaremos, a seguir, 0s resultados 'do grupo de fatores sujeitos.
Lembramos, contudo, que essa analise considera apenas a distribuicao
percentual dos dados.

Primeiramente, apresentaremos os resultados individuais agrupando
os sujeitos por nivel de proficiéncia, conforme segue, nas Tabelas de N?9a
11. Na Tabela N® 9, estdo os sujeitos classificados como tendo nivel basico

de proficiéncia.
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TABELA N? 9 - Transferéncia /e/ e /o/ na realizagdo das vogais /e/ e /o/ do

espanhol por universitarios brasileiros (IL/UFRGS) com nivel basico de

proficiéncia
Sujeitos  Semestre Freqiéncia de transferéncia %

Sujeito H Il 134/168 80
Sujeito K 1l 92/165 56
Sujeito A I | 33/169 20
Sujeito N VI 23/162 14
Sujeito D I 9/169 5
Sujeito Q \' 6/169 4
Suijeito E I 1/167 1
Suijeito | I 0/169 0

Conforme se percebe, através da Tabela N° 9, hd uma enorme
discrepancia entre os sujeitos de proficiéncia nivel basico, quanto a
transferéncia nos fonemas /e/ e /o/. Dois. sujeitos, SH e SK, com 80% e
56% de transferéncia, respectivamente, diferem dos demais, que tém
baixos percentuais, préximos aos da média geral ou bem insignificantes. A
hipbétese de que, nos niveis de proficiéhcia mais baixos, ocorre maior
incidéncia de transferéncia, tendo em vista o pouco conhecimento do
aprendiz em relagdo as regras da lingua alvo, ndo se confirma nestes
dados, em que a oscilagdo entre 0% e 80% de transferéncia reclama
explicagdo. Pode-se dizer, entdo, que a proficiéncia, ao menos nestes
dados, ndo prediz a frequéncia da transferéncia de regras da lingua
materna para a lingua alvo. Pode-se supor que a explicagao para tais
resultados possa estar nas diferengas individuais. Assim, fatores como
ritmo de aprendizagem, aptidao linguistica e motivagao talvez pudessem
dar conta da variagdo nos resultados. Infelizmente, os dados aqui
analisados ndo nos permitem mais do que sugerir uma linha de estudos
adicionais nesta diregdo. Prova disso é QUe, analisando as informagodes
sobre os sujeitos com resultados extremos — de um lado, SH e SK, o de
outro, SE e Sl -, todos pertencentes ao segundo semestre letivo, em suas

entrevistas individuais, nao foi possivel perceber grandes diferengas entre
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0 quanto gostam de estudar a lingua espanhola e o contato que possuem
com a lingua fora de sala de aula. Nenhum destes sujeitos freqlentou
cursos de lingua fora da Universidade e todos apontaram como contato
apenas a sala de aula, acrescido de poUéas viagens (de curta duracio) a
paises de fala espanhola e assisténcia a _&:anais de televisdo a cabo (ndo
se podendo determinar o quanto). Pode-se dizer, de modo geral, que o
contato dos sujeitos com a lingua espanhdla era, na maioria, quase que
exclusivamente feito em sala de aula. Alguns alunos expandiram esse
contato com amigos hispano-falantes, por meio de viagens (ndo
freqlentes) a paises de fala espanhola ou através dos maios de
comunicagao (televisdio a cabo). Esse quadro caracteriza a
aprendizagem da lingua espanhola como segunda lingua, por estudantes
universitarios brasileiros em situagao formal de ensino.

Passemos, agora, aos resultados do nivel de proficiéncia
intermediario, apresentados na Tabela N2 10. -

TABELA N2 10 — Transferéncia /e/ e /o/ na realizagdo das vogais /e/ e /o/ do

espanhol por universitarios brasileiros (IUUFRGS) com nivel intermediario de

proficiéncia

Sujeitos Semestre Freqiiéncia de transferéncia %
Sujeito X Vi 95/160 59
Sujeito V VIl 66/165 40
Sujeito T \2 43/159 27
Sujeito B Il - 39/162 24
Sujeito L v 38/168 23
Sujeito R Vi 24/160 15
Sujeito J 1 22/162 13
Sujeito Y Vi 14/170 8
Sujeito G Il 13/174 7
Sujeito F I 4/162 2
Sujeito C Il 4/168 2

Este grupo de sujeitos, classificados como nivel de proficiéncia

intermediario na lingua espanhola, & formado por alunos de segundo
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semestre (SB, SC, SF, SG, SJ), quarto semestre (SL), sexto semestre (SR,
ST, SX, SY) e oitavo semestre (SV).

Percebe-se, novamente, a falta de uniformidade entre os resultados
dos sujeitos com 0 mesmo nivel de proficiéncia, conforme o teste aplicado.
Além disso, também aqui, ha evidéncias de que a proficiéncia nao prediz
adequadamente o processo de transferéncia. Os resultados de aplicagédo
de transferéncia sdo discrepantes entre, principalmente, os sujeitos SC e
SF (segundo semestre e apenas 2% de transferéncia) e SV e SX (oitavo e
sexto semestres, 40% e 59% de transferéncia, respectivamente).

Os sujeitos SC e SF (2% de transferéncia) apresentam rapida e
proficiente aquisicdo da L2, uma vez que pertencem ao grupo
intermediario, mas tém percentual baixissimo de transferéncia nos dados
coletados. Supomos que a explicagdo para suas performances, a nosso
ver, poderia estar nas diferengas individuais, talvez aptidao para linguas.

Os sujeitos SR, SJ, SY e SG (15%, 13%, 8% e 7% de transferéncia)
parecem formar um subgrupo, ainda que apresentem diferengas quanto ao
semestre letivo em que se encontram. Em suas entrevistas individuais, ndo
ha registro de cursos de lingua fora da Universidade, tampouco de maiores
contatos com a L2 fora de sala de aula, com exceg¢do do sujeito SJ, que
salientou o contato com namorado falante nativo de espanhol. Os
resultados destes sujeitos sugerem que as regras do portugués nao foram,
ainda, suprimidas quando produzem oralmente na lingua espanhola, mas
apenas tiveram sua aplicagdo reduzida, o que € condizente nao s6 com o
nivel de proficiéncia e semestre letivo que cursam, mas, também, com a
instabilidade que parece caracterizar a interlingua, ou seja, estes sujeitos
parecem “saber” que devem suprimir as regras de abaixamento das vogais
médias, mas nem sempre sdo bem-sucedidos em fazé-lo. Tendem,
contudo, a elimina-las, pelos baixos percentuais que apresentam.

Os sujeitos ST, SB e SL ( 27%, 24% e 23% de transferéncia)

parecem formar outro subgrupo dentro do nivel intermediario, que

apresenta um percentual um pouco maior que o dos sujeitos anteriores,
levando-nos a pensar que talvez ainda-ndo tenham adquirido o sistema de
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regras da L2, transferindo para o espanhol regras que ndo existem nesta
lingua. ‘ _
Os sujeitos SV e SX (40% e 59% de transferéncia), que cursam
oitavo e sexto semestres, respectivamente, apresentam percentual
bastante alto de transferéncia, ainda que estejam no final do curso
universitario. O sujeito SX, em sua entrevista, afirmou ter cursado dois
niveis de lingua espanhola fora da Universidade e ter contato com amigos
falantes nativos®. Parece-nos que, neste caso, tanto o contato como o
curso realizado ndo tenham sido suficientes para que o aprendiz pudesse
desenvolver uma maior habilidade de codificagdo dos sons da lingua alvo,
desligar n6s de abertura referentes as vogais médias baixas do portugués
e suprimir processos da lingua materna quando da produgdo na lingua
espanhola. Talvez, estejam presentes, também, fatores como motivagao ou
ansiedade, os quais ndo pudemos mensurar. Com relacdo a estes sujeitos,
que cursam os (ltimos semestres de lingua, os dados obtidos nos levam a
pensar em um caso de fossilizacao da interlingua. Conforme SELINKER
(1972), o aprendiz que fossiliza ndo alcanga a competéncia da lingua alvo,
parando em um estagio da interlingua que contém regras diferentes do
sistema alvo. Entretanto, seria necessaria uma maior investigagdo acerca
de outros processos e regras da lingua materna, a fim de verificar se,
realmente, tais sujeitos ndo estdo avangando na construgéo da interlingua.

Por fim, analisamos os resultados relativos aos sujeitos com nivel

avangado de proficiéncia, conforme mostra a Tabela 11.

% Em uma primeira analise, esperdvamos que os alunos que haviam cursado espanhol fora
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da Universidade obtivessem um menor indice de transferéncia em relagdo aos aprendizes que
apenas freqlientavam as aulas da Universidade. Entretanto, os sujeitos que afirmaram cursar
espanhol fora da Universidade apresentaram pesos relativos de 0,60 e 0,74 de transferéncia.
Assim, é provavel que, em relagdo a estes dados, o fato de o aluno cursar espanhol fora da
Universidade nao desempenhe papel relevante. Além disso, a inoperéancia desta variavel pode

ser atribuida, também, as limitagdes do instrumento de coleta de dados.



TABELA N2 11 — Transferéncia /c/ e /=/ na realizagdo das vogais /e/ e /o/ do

espanhol por universitarios brasileiros (IL/UFRGS) com nivel avangado de

proficiéncia
Sujeito Semestre Freqgiiéncia de transferéncia %
Sujeito Z \Y 53/168 32
Suijeito P Vi 31/164 19
Sujeito M v 19/164 12
Sujeito O \" 10/169 6
Sujeito S Vi 2/166
Sujeito U Vil 1/179 1

Analisando a Tabela N® 11, mais uma vez nao é possivel perceber
uniformidade entre os resultados de transferéncia, uma vez que os sujeitos
oscilam entre 1 e 32% de ocorréncia do fendomeno. No entanto,
comparando-se com os resultados dos niveis de proficiéncia anteriormente
analisados, percebe-se que o intervalo € menor. Os sujeitos SO, SS e SU
parecem ter adquirido o sistema de regras da lingua alvo, realizando quase
que plenamente os fonemas em estudo. Conclui-se, portanto, que tais
sujeitos suprimiram os processos da lingua materna no momento da
produgao na lingua espanhola.

Os sujeitos SP e SM apresentam alto indice de transferéncia tendo
em vista sua classificagdo no nivel avangado de proficiéncia; parecem,
contudo, estar adquirindo o sistema alvo, uma vez que suprimem as regras
da lingua materna em boa parte dos casos (transferéncia abaixo de 20%).
Por fim, o sujeito SZ, com 32% de transferéncia, parece estar aquém do
que se esperaria de um aprendiz de nivel avangado. No entanto, por estar
no quarto semestre, pode-se supor que ainda venha a progredir na
aquisicdo da lingua alvo, suprimindo mais sistematicamente as regras da
lingua materna aqui testadas.

Obviamente, ha um outro aspecto a ser observado neste ponto da
discussdo. Essa analise de percentuais de transferéncia por sujeito
considerou todos os casos, inclusive os referentes as palavras com
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similaridade lexical, em que n&do héa regras da lingua materna prevendo a
vogal a ser realizada. Certamente, isso enfraquece qualquer argumento
sobre o papel das regras na transferéncia. Ainda assim, a apresentacio da
distribuicdo da transferéncia por sujeitos nos pareceu essencial para pér
em questdo a relagdo entre proficiéncia e transferéncia e para realgar a
importancia das diferengas individuais na aprendizagem da segunda
lingua. '

Assim, sugerindo que a grande variagdo encontrada nos resultados
dos sujeitos aponta em diregéo as diferencas individuais na aquisicdo da
segunda lingua, passamos a analisar os sujeitos sob o ponto de vista dos
fatores ndo estruturais que influenciam o fendbmeno da transferéncia,
segundo a revisdo da literatura apresentada na segdo 1.2.2.

Os fatores personalidade, aptiddo e capacidade de ler e escrever
nao podem ser discutidos neste trabalho pelo fato de ndo haver dados
coletados que propiciem uma andlise adequada.

Outro fator ligado ao individuo é a idade. Os sujeitos desta pesquisa
variaram entre 19 e 58 anos. Na Tabela N® 12%, em anexo 5,
apresentamos a relagao entre sujeitos, idade e percentual de transferéncia.
Nao foi possivel estabelecer relagdo com o desempenho fonolégico, visto
que os sujeitos mais velhos, SE e SR, apresentaram baixos indices de
transferéncia. '

A literatura em aquisicdo da fonologia destaca como periodo
sensitivo o intervalo dos seis anos de idade até a puberdade, faixa etaria
que nao corresponde aos aprendizes mais jovens desta investigagdo.
Portanto, o fator idade isolado ndo € suficiente para prever resultados,
apenas é pertinente discuti-lo, dessa forma, no periodo critico. Desse
modo, a idade nao parece determinar-as diferengas, aqui encontradas,

entre os sujeitos.

e
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% Analisando a referida tabela, percebemos que os sujeitos mais velhos, SR e SE,
apresentaram baixos indices de transferéncia (15% e 1%, respectivamente), ao passo que,
dentre os sujeitos mais jovens, alguns (SH, SX e SK) apresentaram os maiores indices de
transferéncia, o que nao favorece a idéia de que, quanto mais jovem o aprendiz, melhor sua

prondncia na segunda lingua.



Parece-nos, portanto, que fatores como aptiddo lingiiistica e
motivagdo possam ser os responsaveis pela pronincia como nativo dos
sujeitos SE e SI, os quais, praticamente, nao transferiram as regras do
portugués na produgdo em lingua espanhola. Em relagdo ao sujeito Sl,
tendo em vista o fato de estar cursando o segundo semestre de lingua e
apresentar uma prondncia como nativo dos ‘fonemas em estudo, sugerimos
como explicagio a habilidade do sujeito em codificar os sons estrangeiros,
lembrando a concepgdo de aptidao especial para a pronuncia, segundo
ELLIS (1994) e ODLIN (1989). Isso, contudo, mereceria investigacdo mais
detalhada e completa de seu desenvolvimento fonolégico, o que escapa as
possibilidades deste estudo.

No que se refere @ motivagéo, ou seja, o esforgo do aluno em

aprender a lingua, segundo ODLIN (1989), podemos analisar as respostas
dos sujeitos a pergunta: Vocé gosta de estudar a lingua espanhola?, embora
nao represente um instrumento elaborado para investigar a motivagdo. Dos
vinte e cinco sujeitos desta pesquisa, dezenove responderam que gostam de
estudar a lingua espanhola. Trés sujeitos’ (SF, ST e SU) afirmaram que
gostam muito da lingua.

O resultado da anélise da Tabela N° 13, em anexo 6, nao parece
esclarecedor, ja que os individuos que, supostamente, tém motivacao para o
estudo da lingua, variam de 0% a 80% de transferéncia nos dados, o que
representa um enorme intervalo. Ndo podemos afirmar, portanto, que a
motivacdo dos sujeitos seja o fator responsavel pela baixa ocorréncia de
transferéncia nos dados dos sujeitos SF e SU, por exemplo. Entretanto, tal
fator ndo pode ser descartado e, talvez, se mensurado com o devido
instrumento, pudesse dar conta dos resultados.

Ainda em relagdao a pergunta "sobre‘”motivagéo, o sujeito SA (nivel
basico) respondeu “mais ou menos”, 0 que, a principio, sugere pouca
motivagao para o estudo da lingua. Seus resultados apontam 20% de
transferéncia nos dados e, tendo em vista sua proficiéncia (basico) e o fato
de que estava cursando o segundo semestre de lingua, ndo nos parece um

percentual elevado cuja explicagéo seja a falta de motivagao pelo curso.
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Ja o sujeito SB (nivel intermediario, |l semestre) apresentou 24% de
transferéncia e respondeu a questao sobre motivagao afirmando que, apesar
de gostar da lingua espanhola, se ehcontrava desmotivada pelo ensino
recebido, o que aponta para questdes pedagdgicas. Levando-se em
consideragao a proficiéncia deste sujeito, & po's'sivel gue a desmotivagao
seja responsavel pelo percentual relativamente alto de transferéncia. Os
dados de que dispomos n&o sao suficientes para avangar nesta discussao.

Por fim, o sujeito SL (nivel intermediario, IV semestre) apresentou
resultados semelhantes (23% de transferéncia) e afirmou que gosta da
lingua espanhola, mas é pregui¢coso, o que pode refletir pouca motivagao
(pouco esforgo, na definicdo de ELLIS, 1994, p. 509). Concluimos que, em
relagdo a motivagao, € necessario um instrumento mais eficaz do que uma
mera pergunta sobre o gosto pelo estudo da lingua, uma vez que isso nao
nos permitiu investigar adequadamente a relagdo entre a motivagdo e o
desempenho do aprendiz na lingua alvo.

Apbs essa breve incursao sobre a questao das diferengas individuais
na aprendizagem e sobre o papel dos fatores n&o-estruturais na
transferéncia, parece ter ficado claro que, ainda que seja verdadeiro, de
modo geral, que a transferéncia diminui & medida que a proficiéncia
aumenta, essa relagao precisa ser melhor investigada.

De outra parte, a supressdo das regras da lingua materna pelos
aprendizes de segunda lingua talvez seja mais transparente se
compararmos o papel das regras quando 0s sujeitos sdo agrupados, nao
por nivel de proficiéncia, e sim, por nivel de transferéncia.

Tomando os percentuais de transferéncia, é possivel subdividir os

sujeitos em quatro grandes grupos, assim organizados:

Grupo A: sdo os sujeitos H, Ke Y, com 51% de transferéncia em diante
Grupo B: sdo os sujeitos B, L, T, Ve Z, com 21% a 50% de transferéncia
Grupo C: sdo os sujeitos A, N, J, R, M e P, com 11% a 20% de
transferéncia o |

Grupo D: sdo os sujeitos D, E, Q, C, U, S, F, G, Y e O, com 0% a 10% de

transferéncia
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Esses grupos por nivel de transferéncia foram, entdo, cruzados com
os grupos de palavras, tal como se apresenta na tabela 14.

Tabela N* 14 — Percentuais de transferéncia de ‘/e/ e /o/ na realizagdo das vogais
/el e /o/ do espanhol por universitarios brasileiros ( {L/UFRGS) obtidos pelo
cruzamento entre grupos de palavras e grupos de sujeitos por nivel de
transferéncia ’
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A B c D

% % % %
Abaixamento Espondeu 61 32 14 6
Oxitona terminada em /I/ 67 18 17 2
Silaba fechada por obstruinte 86 34 16 3
Abaixamento Datilico 70 30 15 6
Similaridade lexical 49 28 11 2

Observando-se a Tabela N° 14, percebe-se que, no grupo A, cujos
sujeitos apresentam percentual acima de 51% de transferéncia, as quatro
regras do portugués parecem estar determinando a transferéncia
vigorosamente. Isso contrasta com o efeito do grupo similaridade lexical,
cujo percentual de transferéncia & relativamente menor (49%). Essa
diferenca favorece a hipétese de que os aprendizes transferem regras da
lingua materna para a lingua estrangeira.

No grupo B, destaca-se o baixo indice de transferéncia nas oxitonas
terminadas em /l/ - apenas 18%, contra indices em torno de 30% para os
demais grupos de palavras. Isso vem refofgar a idéia de que essa seja a
primeira regra da lingua materna suprimiAda' ha interlingua.

No grupo C (sujeitos com transferéncia entre 11% e 20%), contudo,
os demais grupos de palavras tém indices mais baixos do que o das
oxitonas terminadas em /l/, que parece ter “estabilizado” (entretanto, ndo se
pode esquecer que ndo se trata aqui de estudo longitudinal). Neste nivel, o

efeito das regras da lingua materna na transferéncia novamente parece



presente, pois 0s percentuais sdo mais altos do que o que se observa no
grupo similaridade lexical (11%).

Por fim, no grupo D (sujeitos com percentual de 0% a 10% de
transferéncia), as diferencas se reduzem, mas os aprendizes ainda
parecem sujeitos a realizar processos da lingua materna ao produzir na
segunda lingua. Ha, ainda, certa instabilidade em sua performance, que
mereceria ser investigada quanto a atuagdo de fatores acustico-
articulatérios, especialmente, talvez, a relagdo entre a presenga da vogal
média baixa e as propriedades dos segmentos precedente e seguinte.

Essa analise, em que os sujeitos estdo agrupados segundo niveis de
transferéncia, pode ser melhor visualizada no grafico abaixo.

Gréfico N° 1 — Fregliéncia de transferéncia de /e/ e /o/ na realizagdo das vogais /e/ e /o/
do espanhol por universitarios brasileiros ( IL/UFRGS) com base no cruzamento
entre grupos de palavras e sujeitos agrupados por nivel de transferéncia

% Transf.

100
90
80
70

—e— A Esp.
—=— Ox. /N
Sil.Obstr.
—<— A.Dat.
—»—S.Lex

A B C D
Sujeitos por nivel de transf.

O que se observa é que a supressido da transferéncia apresenta o
mesmo padrao - linear — para todos os grupos de palavras, exceto o das
oxitonas terminadas em /I/, que apresenta uma queda brusca inicial, um
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degrau de estabilizagdao entre os pontos B-C e, novamente, declinio.
Dados longitudinais ou maior numero de sujeitos, talvez, permitissem uma
discussao mais detalhada e esclarecedora dessa evolugao.

Finalmente, considerando o carater central dos grupos de palavras
neste estudo, bem como o interesse em determinar seu papel na evolugao
dos aprendizes, apresentamos, a vsegu_ir, O cruzamento entre essas
variaveis. E o que aparece na Tabela N2 1,5;

Organizamos os sujeitos — em ordem crescente — segundo o nivel
geral de transferéncia de cada um (expresso em percentuais na primeira
coluna da tabela).

Registramos, ao lado, os percentuais de transferéncia de cada
sujeito em cada grupo de palavras. A idéia era verificar se havia,
realmente, padrao linear, ou se a supresséo das regras da lingua materna

apresentava algum outro padréo.
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TABELA 15 ~ Percentuais de transferéncia de /e/ e /o/ na realizagao das vogais
/el e Jo/ do espanhol por universitarios brasileiros ( IL/UFRGS) em relagao ao

cruzamento entre grupos de palavras e sujeitos

Sujeitos % A. Esp. Ox. /l/ Sil. Obstr. A. Dat. S.Lex.

S 0 0 0 0 0 0

su 1 0 0 0 0 0

SE 1 4 0 0 0 0 0%

SS 1 0 0 0 3 3 transt.

sc 2 0 0 0 5 3

SF 2 4 3 0 3 0

sa 4 0 9 0 5 0

SD 5 7 6 7 3 5

SO 6 10 0 14 11 3

SG 7 3 3 13 18 5

sY 8 28 0 0 8 0 até

SM 12 11 23 15 5 8 :,ﬁ’sf.

sJ 13 15 14 14 14 10

SN 14 12 21 8 11 13

SR 15 17 15 8 19 3

SP 19 11 3 33 28 13 até 20%

SA 20 19 29 20 13 18 transt.
com

SL 23 32 18 31 13 23 excegdes

SB 24 20 14 25 24 26

ST 27 26 9 20 33 41

Sz 32 50 22 40 26 20

Y 40 31 27 47 | 54 30

SK 56 65 65 73 56 28

SX 59 .. 54 45 92 69 50 até 50%
transf,

SH 80 63 89 93 84 70




As linhas acrescentadas a tabela demarcam niveis de transferéncia.
Se houvesse padréo regular no efeito das regras, o tragado das linhas seria
comparavel — nao é o que se observa.

Também néo ha, propriamente, linearidade. Os casos de supresséo
total de regra do portugués (percentual zero), por exemplo, aparecem
variavelmente numa ou noutra regra, num ou noutro sujeito. Trata-se mais
de oscilagdo do que de um padréo estavel, ao que tudo indica.

Com isso, concluimos que o fendmeno da transferéncia, ainda que
tenha se mostrado sensivel as regras da lingua materna, ao nivel de
proficiéncia, ao semestre e aos instrumentos de coleta de dados,
provavelmente é determinado, também, por outros fatores que esta
pesquisa ndo contemplou adequadamente. Dentre eles, destacamos as
possiveis diferengas individuais e o papel do contexto precedente e
seguinte.

Com relagao as hipbteses propostas, julgamos ter, em certa medida,
evidéncias favoraveis as relacionadas com as regras do portugués (a — d).
Quanto a relagao entre supressao da transferéncia e nivel de proficiéncia,
os resultados gerais sdo favoraveis, mas o estudo detalhado dos sujeitos
em cada nivel de proficiéncia mostrou que nao ha uma vinculagao
necesséaria entre ambos. Isso equivale a dizer que, nem sempre, a
transferéncia € inversamente proporcional a proficiéncia.

Este estudo mostra, assim, que o percurso dos aprendizes varia.
Isso nao exclui, contudo, a existéncia de tendéncias gerais que este estudo
nao tenha contemplado, seja pelo numero reduzido de sujeitos, seja pela
coleta transversal (e nao longitudinal), seja por limitagdes do instrumento
de coleta de dados ou da analise. Ao que parece, apenas estamos
comegando a compreender as relagdes entre transferéncia e interlingua e a
natureza dos fatores que favorecem a transferéncia. Muito, ainda, precisa

ser feito, certamente.
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CONCLUSOES

Nosso interesse pelo assunto teve origem na reflexdo acerca da
importancia e propagacao do idioma espanhol, especialmente no Rio Grande
do Sul, diante da proximidade geografica e cultural de paises hispano-falantes,
bem como dos acordos politicos e econdmicos firmados até o momento. Diante
disso, é natural que brasileiros, e principalmente galchos que tenham contato
com o espanhol, percebam a similaridade entre as duas linguas, o que os leva,
muitas vezes, a tentar falar o idioma mesmo sem instrugdo formal, baseando-
se na observagao oportunizada pelos contatos com nativos desta lingua.

Além disso, observamos que muitos professores de espanhol como lingua
estrangeira apresentam pronuncia que, em determinados momentos ou
contextos, se distancia da norma do falante nativo. Comegamos, entido, a
questionarmo-nos sobre o porqué de tais produgdes, ja que, provavelmente,
concluiram um curso de licenciatura na lingua que os habilita a ensina-la em
niveis de educagdo fundamental e média. ~Interessamo-nos, portanto, em
investigar qual a natureza de tais dificuldades, se revelam certa sistematicidade
e se a pratica de sala de aula poderia contribuir para sua erradicagéo. Assim,
detivemo-nos no topico da aquisigdo das vogais médias altas /e/ e /o/, as quais,
em muitos momentos, s&o realizadas como vogais médias baixas /e/ e /o/ por
brasileiros falantes de espanhol como segunda lingua.

Tendo em vista o fato de que os alunos da universidade sdo os futuros
professores de espanhol, a pesquisa foi realizada com vinte e cinco (25)
universitarios brasileiros (da Licenciatura e do Bacharelado em Letras da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul) aprendizes de espanhol como
segunda lingua.

A coleta de dados deu-se através de quatro instrumentos, especialmente
elaborados para este estudo, nos quais constavam palavras com os fonemas
em estudo. Os instrumentos foram os seguintes: nomeacao de palavra a partir
de desenho, elicitagao de palavra através de pergunta ou associagao de idéias,
leitura de palavras e leitura de frases. Cada instrumento continha palavras
pertencentes a cinco grupos, 0s quais correspondem a cinco contextos do
portugués do Brasil onde ocorrem vogais médias baixas. Quatro desses
contextos sdo condicionados por regras fonoldgicas, quais sejam, Abaixamento
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espondeu, oxitona terminada em 1717/, silaba fechada por obstruinte e
Abaixamento datilico. O quinto contexto continha palavras inseridas no trabalho
por apresentarem apenas similaridade lexical com o espanhol. A realizagéo da
vogal média baixa, em portugués, nestas palavras, ndo esta condicionada a
regras fonolégicas. '

Tendo em vista, entéo, a existéncia de regras na maioria dos casos e a
realizagdo das vogais em estudo como vogais médias baixas (inexistentes na
lingua espanhola) por alguns sujeitos, pensamos que fosse o caso de um
processo de transferéncia das regras da lingua materna dos aprendizes
(portugués) ao produzirem na segunda lingua (espanhol). Cabe aqui
esclarecer, como ja o fizemos na fundamentagao tedrica, que os termos “regra”
e “processo” foram tomados como equivalentes operacionalmente ja que a
transferéncia da regra representa um processo fonolégico na aquisicdo da
segunda lingua. - |

Para analisar os dados coletados a partir dos instrumentos, os resultados
foram submetidos a um programa estatistico. Para isso, foram considerados
fatores linglisticos e extralinglisticos que pudessem influenciar a produgao dos
sujeitos. A discusséo dos resultados foi feita a partir desses fatores, bem como
dos cruzamentos entre eles, relacionados as hipoteses de investigagdo do
trabalho. -

O fato de serem dois os fonemas em estudo, as vogais /e/ e /o/, ndo se
constitui em evidéncia a transferéncia de 'segmento, uma vez que O0s
percentuais das vogais foram muito prékimos, fazendo-nos considerar a
transferéncia de regra. "

O programa estatistico considerou significativas as seguintes variaveis:
nivel de proficiéncia, semestre letivo, grupo de palavras e instrumentos.

Levando em consideragdo apenas a variavel nivel de proficiéncia, parece
haver maior percentual de transferéncia hos dados dos sujeitos do nivel basico.
A partir deste nivel de proficiéncia, os percentuais decrescem até o nivel
avangado. Este fato é evidéncia favoravel a hipétese de que o aprendiz mais
proficiente, ou seja, que ja conhece mais sobre a lingua em aquisigao, transfere
menos elementos da lingua materna quando produz na lingua alvo. Entretanto,
quando analisamos os sujeitos individualmente, percebemos grandes
diferengas individuais, tais como sujeitos do nivel basico com 0% e 1% de
transferéncia e sujeitos do nivel intermediario com 59% e 40% de transferéncia.
Sendo assim, ha evidéncias de que, neste conjunto de dados, a proficiéncia
nao prediz a transferéncia, jA que existem enormes discrepancias entre os
sujeitos dentro dos mesmos niveis de proficiéncia. Tal resultado aponta para
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uma explicagdo que leve em conta as diferengas individuais, pois fatores
extralingiisticos, como motivagao e aptidao linguistica, por exemplo, podem ter
influenciado na performance dos sujeitos, embora ndo tenham sido testados
nesta pesquisa. '

Quanto a variavel semestre letivo, os resultados ndo apontam para uma
progress@o na interlingua conforme a semestralidade, mas, como dissemos
anteriormente, de acordo com o desempenho de cada sujeito individualmente.
Em termos pedagégicos, esse fato nos leva a pensar sobre a importancia da
explicitagdo das regras do portugués por parte do professor quando se trata da
fonologia da segunda lingua; ao menos € o que se percebe para este estudo.
Por outro lado, é possivel, também, que os resultados da variavel semestre
letivo indiquem que a produgao oral como falante nativo ndo depende tanto do
insumo fonolégico recebido em sala de aula, mas da associagéo deste a outros
fatores como, por exemplo, a aptidao Iihgﬂistica ou, de acordo com as
diferencas individuais, seja importante pensar em adequar os insumos as
diferentes necessidades dos alunos. o

A variavel grupo de palavras corresponde as hipéteses centrais de
investigacao relacionadas as regras do portugués do Brasil que condicionam a
presenca de vogais médias baixas e,‘ai‘n'da,‘ a auséncia de regras como € o
caso da similaridade lexical com o 'eSpan,hol. Os resultados sao evidéncia
favoravel a hipétese de que, quando ha uma regra da lingua materna
(portugués) que condiciona a presenga da vogal média baixa, ocorre maior
percentual de transferéncia. Isso sugere que o aprendiz, ao produzir na
segunda lingua (espanhol), transfere as regras de sua lingua materna,
produzindo vogais médias baixas em contextos de vogais médias altas, ainda
que elas nao existam no sistema vocalico da lingua alvo. Paralelamente, o
grupo de palavras com similaridade lexical apresentou, em geral, menor indice
de transferéncia, ja que nestes vocabulos nao incidia nenhuma regra.

Ainda em relagéo a esta variavel, &€ importante salientar que a regra do
portugués do Brasil com menor Vpercenﬁial de transferéncia é a oxitona
terminada em /I/, a qual parece ser o primeiro processo de transferéncia
suprimido pelo aprendiz de espanhol como segunda lingua.

No que tange a variavel instrumentos, os resultados s&o evidéncias
favoraveis ao que diz a literatura revisada: estilos casuais podem levar a uma
maior transferéncia, visto que o aprendiz esta preocupado com a comunicagao,
com o sentido e tem menos chance de monitorar a forma. No caso desta
pesquisa, a leitura de frases apresentou maior indice de transferéncia,
indicando que a palavra contextualizada é menos monitorada pelo aluno. Em
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contrapartida, a leitura de palavras isoladas obteve o menor indice de
transferéncia, reforgcando o que ja se disse sobre o monitoramento.

Tendo em vista os resultados deste trabalho, é possivel que a explicagio
para os dados obtidos esteja nas diferengas individuais e ndo no nivel de
proficiéncia de cada sujeito. Parece, entdo, que a transferéncia é
multideterminada, sendo, por isso, 'importante verificar e testar fatores
individuais relacionados a aquisigdo de segunda lingua que, possivelmente,
possam ter influéncia na produgao dos falantes.

No entanto, a hipétese de que haja um processo de transferéncia de
regras, e nao de segmentos, atuando nos resultados parece confirmada,
devendo ser investigada mais profundamente através, por exemplo, de um
estudo longitudinal que acompanhe o desenvolvimento da interlingua do
aprendiz. Além disso, seria interessante investigar outros processos de
aquisicdo de regras a fim de verificar se as caracteristicas individuais se
sobrepujam a outros fatores como parece ser o caso no material analisado
neste trabalho. _ 5 |

O fato de este estudo estar circunscrito a substantivos e adjetivos sugere,
também, uma pesquisa direcionada aos verbos, os quais apresentam outros
contextos e condicionamentos distintos para o surgimento de vogais médias
baixas. Conforme BATTISTI & VIEIRA (1996, p. 183), citando a analise de
Harris, ha regras de outra natureza que interagem para a alternancia vocalica
das formas verbais. Portanto, percebe-se que ha explicagbes diferenciadas
para os verbos, 0 que mereceria uma investigaga"io mais aprofundada e, talvez,
uma comparagao com os resultados deste trabalho.

Acreditamos ser necessario, também, apontar outras limitagdes deste
trabalho como o nimero de sujeitos, os tipos de instrumentos utilizados e o fato
de néo se ter investigado o estilo casual propriamente dito, que propicia com
maior intensidade fendmenos de transferéncia, conforme a literatura em
segunda lingua. Aléem disso, n&o foi investigada a influéncia dos segmentos
vizinhos aos fonemas em estudo, que, cohforme a literatura, podem favorecer
certa abertura das vogais no sistema do espanhol, por razdes articulatérias.
Talvez, nestes casos, houvesse maior probabilidade de transferéncia, o que
permitiria discutir mais acuradamente a atuagdo das regras fonoldgicas
testadas.

Para finalizar, esperamos ter contribuido, ainda que minimamente, para
uma melhor compreensao sobre o processo de aquisicdo do espanhol como
segunda lingua por estudantes brasileiros. A semelhancga entre as duas linguas
tende, em geral, a obscurecer as dificuldades desses aprendizes, o que acaba
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por ndo favorecer abordagens adequadas em sala de aula. Além disso,
considerando que esses sujeitos sdo os futukos profissionais responsaveis pela
difusdo e ensino da lingua espanhola, parece-nos fundamental que a natureza
de suas facilidades e de suas dificuldades sejam investigadas e
compreendidas. Nesse sentido, esperamos que este estudo subsidie o
professor universitario, bem como seus alunos, quanto ao desenvolvimento da
aquisicdo da lingua espanhola. Compreendendo melhor o que subjaz a
producéo dos sujeitos, € possivel que os aprendizes suprimam mais facilmente
os processos fonoldgicos transferidos da lingua materna para a segunda
lingua, através do conhecimento mais aprofundado das regras da primeira
lingua, o que, sem dulvida, seria desejavel no processo de aquisicdo da
segunda lingua.
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ANEXOS

ANEXO 1 - Questionario

DADOS SOBRE O INFORMANTE
1) Nome:
2) Curso: () Licenciatura ( ) Bacharelado
3) Lingua Matemna
4) Vocé gosta de estudar a lingua espanhola?

5) Voce estudou espanhol em cursos de linguas”? ( ) Sim ( ) Nao

Em caso afirmativo, quantos niveis:

6) Vocé ests estudando espanhol em cursos de linguas? ( ) Sim ( ) Néo

Em caso afirmativo, qual nivel:

7) Qual seu contato com a lingua espanhola:
() apenas em sala de aula
() em familia (origem hispano-parlante)
() wiagens a paises de fala espanhola. Qual a frequéncia? ...
() vivéncia em pais de lingua espanhola. Quanto tempo? ...

() contato através de amigos e colegas de origem hispano-parlante



ANEXO 2 - Teste de proficiéncia

LEITURA E COMPRENSAO DE TEXTO

1) L] queso apenas tiene valor nutritivo.
Texto Valor nutritivo del queso

Viy F( )
El queso es, ciertamente, un producto alimenticio muy valioso. Procede de la leche
o ] . o 2) En Espana se prefiere ¢l queso como aperitivo
coagulada y tiene en su composicion proteinas de alta calidad, grasas, calcto y vitaminas
Vi) F()

liposolubles.

Pese a su alto valor nutntivo, se consume ¢n bajas cantidades en Espana, tanto en
3) El queso es rico en proteinas.
relacion com el consumo de leche (322 g/persona y dia, mientras que el de queso es solo
Vie ) F()
de 15 g/persona y dia) como también al comparar com otras pobdlaciones europeas. En

Italia y Francia se consumen 33 y 39 g/persona y dia, respectivamente.
4) En el queso abundan los hidratos de carbono.
La razon de la diferencia de consumo puede estar en la tradicion que existe en la

V() F()

Europa comunitaria de consumir el queso como postre, que en Espaiia choca com la

costumbre de tomar frutas, dado que son mas abundantes en nuestro clima que en el ‘
N ‘ 5) En Esparia se consume mas queso que en Francia e [talia.
centro de Europa. En efecto, la tradicidn de consumo de queso en Espaiia lo sitia antes
Vi) F()
como objeto de aperitivo, plato frio o recurso de bocadillo que como plato fuerte, en

forma de tablas de queso o como postre, tan habituales en naciones como Francia.

6) Las tablas de queso son un plato habitual en Espaiia.
BLANCO Y NEGRO, 26-VI11-1990

Vi) F()

o 7) Los espafioles suelen preferir de postre la fruta.
Lea las siguientes frases y senale V (verdadero) o F (falso) en relacion com el
V() F()

contenido del articulo.



GRAMATICA Y VOCABULARIO

Complete el siguiente texto eligiendo para cada uno de los huecos una de las tres
opciones que se le ofrecen. Marque la opcion elegida en la hoja de respuestas.
Taxi__para_todo

Si de madrugada a uno lc da un terrible dolor de cabeza y comprueba que no tiene
niun | analgésico, qu¢ se pude hacer? En estas situaciones 2
muchas las personas 3 recurren a un taxi para que les solucione el problema.
Sélo es necesario que la persona 4 auna emisora de radio taxi, indique qué cs lo
que quiere, donde hay que comprarlo y especificar loque 5 aproximadamente cl
producto. El taximetro empezara a correr enel 6 en que un taxista acepte
realizar la compra.

Una vez adquirido el articulo, lo llevaca ____7____ el domicilio del cliente y éste
le abonara el precio que marque el taximetro - si es de noche o dia festivo hay que
8 las tasas correspondientes - ademas de lo que se ha comprado. 9
nadie pueda gastar bromas, se comprueban los datos del clientesi ___ 10 sospechas.

Los taxis suelen realizar mas servicios de lo que se cree: llevar y recorrer paquetes

y sobres son 11 de los mas conocidos. El taxi tiene la ventaja ___ 12 la
rapidez y, sobre todo, ofrece una 13___ « seguridad para el paquete. En general no
es normal que 14 desacuerdo entre el cliente y el conductor ___15 el

precio del trayecto, pero en caso de problemas, las empresas aceptan 16 clase

de reclamacioa justiticada.

Tambien Hlevar a los miiios al colegio forma parte de estos servicios. En ocasiones,

mios. De la misma forma, se puede

47 muchos mauvos, hay quienes solicitan un taxi para que 18 a los

cont un taxista que a una hora

determinada recoja a un chente para Hevarlo al acropuerto o a la estacion

Si conciden muchas llamadas a este servicio el mismo dia v a una hora punta,

20 Corre ¢l nesgo de sufnir retrasos; por eso, lo mas recomendable es solicitar

el servicio com la debida antelacion. (Adaptado de El Pais)

OPCIONES

I a)un
b) solo
¢) mas

2. a)son
b) estan
c) hay

3. a)las que
b) quienes
c) que

4. a) llama
b) llamara
c) Hame

3. a) paga
b) cuesta
a) cobra

6. a) momento
b) acto
¢) tiempo

A) unos
b) muchos
c) algo

Aa
b) de
c) con

A) grande
b) mas
¢, mayor

. A) existe

b) exista
c) existira

A) sobre
b) desde
c) entre

A) cualquier
b) ninguna
¢) mucha



“~

. a)hasta A%) o) pard

b) desde b) de
c) en c) por
] 18 A)traslada
8. ntar
T)))J:umar b) trasladaba
c) pasar ¢) traslade
9 a) puesto que 19 A)asociar
b) para que b) acordar
c) asi que ¢) encontrar
10 A) pasan ' 20 Ao
b) hay b) le
c) estan c) se

GRAMATICA Y VOCABULARIO

En cada una de las frases siguientes se ha marcado con letra negrita y cursiva un
fragmento. Elija de entre las tres opciones de respuesta, aquélla que tenga un significado
equivalente al del fragmento marcado.

0Ol) - ¢ A qué hora llegaste anoche a casa?
- Llegué a las tantas, como siempre.

a) muy pronto
b) muy tarde
¢) ala hora habitual

02) - Mira, ahi viene el autobus.
-1Ya era hora!

a) Qué puntual Hega!
b) Qué pronto llega!
c) Qué tarde llega!

03) -, Te gusta la paefla?
- Si. Es mi plato favorito.

a) prefendo
b) principal
¢) habitual

- Si, y me ha parecido un rotllo.
a) muy interesante
b) muy aburrida

¢) muy larga

05} - Este regalo para tu hija.
- Muchas gracias, se lo daré manana.

aj es
b) esta

0) -, Por qué no viniste aver a mu casa?

- s que toda la tarde estudiando
a) estaba
b) estuve
07) -, No habria alguna posibifidad de que nos o pasar?

- Creo que no Sin entrada no dejan pasar a nadie

a) dejaran
) dejan

¢) dejanan
d) dejaran

08) - Estare en Madnid a las nueve aproximadamente
- En cuanio . Hamame, por favor.

a) has I1egado

b) legaras

c) hubieras llegado
d) llegues

09) - Espero que maiana a mi fiesta de cumplearios.

- No te preocupes. Aqui estaremos.

a) vengais

b) venis

¢) vendriais
d) vinierais

10) -, Qué es esto?
- Un mueble para los zapatos.

.a) por
b) para



11) - Me he sacado el camé de conducir. i
- Yo lo tengo los dieciocho afios.

a) desde
b) a

¢) de

d) para

12) -, No te gusta este queso?

- Si, pero también quiero comer este otro

a) en
b) de
c)a
d) por

13) -4 Pudiste matricularte?
- Si, no tuve problema.

a) ningun
b) cualquier

14} - Mafiana es el cumpleafios de Maria v 10 sé qué comprarle.
- Comprale cosa. Ya sabes que a clla le gusta todo.

a) cualquier
b) cualquiera

15) - Tienes que hablar con Rosa.
- Si, ya lo sé. Mariana pasaré su casa

a) en

b) para
c) por
d) hacia

16) -¢ Vamos compras esta tarde?
- No, no puedo, tengo clase.

a) de
b) por
c) a

d) para

17) vEnrique es un buen compaiiero, verdad?
- Si, siempre se preocupa . los amigos.

a) por’

b) sobre
c) para
d) a

18) - Qué tal has hecho e examen?

- Mal, en cuanto lej Jas Preguntas en me quedé blanco,

a) me senti mal
b) se me olvido todo
¢) me puse nerviaso

19) - Sabes algo de Felipe?

- Lo ultimo que oi de ¢l es que estaba en paro,

a) no salia de casa
b) no tenia trabajo
¢} estaba enfermo

20) -, Conoces a Ana Santos?
- Si, me levo tnuy bica con ella,

a) Lievo tiempo viviendo con ella
b) Tengo buena relacion con ella
¢) Me divierto con clla

21) - Date prisa;
-, Yavoy! Podéis ir llamando al ascensor

a) como
b) si
¢) cuando
d) aunque
22) - Quien es ese chico tan guapo?
- Es Matias, el.chico con

a) que

b) quien
¢) cual

d) el quien

23)-Esta playa esta llena de gente.
- Si, ultimamente hay muchas personas

a) las que
b) las cuales
¢) que

d) quienes

24) -\ Qué camisa mas bonita! Me encanta

no salgamos va, vamos a llegar tarde

salié Charo el afio pasado.

vienen aqui de vacaciones,

- A mi también. Me gusta la voy a comprar ahora mismo.

a) tanto como
b} tanto que

C) tan como
AY tam o



COMPRENSIGON AUD I'TIVA

25) - Vendras a vernos manana?

- puedo, claro que si o . .
—_— 1.1 Escuche la siguiente receta que una expena gastronoma da por la radio y a
a) Si continuacion elija la opcion correcta:  V / F (Verdadero/Falso). Antes de
b) En cuanto empezar a escuchar la grabacion, conviene que lea usted las frases
c) Aunque . .
d) Mientras 1. Una pieza de cordero que pese un kilo debe estar en el homo tres horas.
Vi) F ()
26) - Me ha dicho Marta que no la has llamado por teléfono ) .. . . .
- Es verdad! ha olvidado. 2 Sise corta la carne en crudo, sera mas facil después partirla
Vo) ()
a) Se . . .
b) Se me 3. Es conveniente untar la pieza con mantequilla,
c) Mela Ve o)
d) Selo . -
4 Cuando ya est¢ dorado, hay que aiadir vino blanco

27) - ,Podria darme hora para el doctor Hernando? Vi) o)
-Aver. Si.; va bien mafana a las once, senora?

1.2 En un noticiario radiotonico ha oido la siguiente informacion

a) La

b) Se Preguntas:

c) Le . . .

4 Lo 1 ¢ En que local se van a celebrar las reuniones gastronomicas”

. : 2 - A el . b}
28) -¢ Os gusto la pelicula? 2. Cuando va a tener lugar este encuentra
- No pudimos verla, cuando llegamos al cine ya no entradas.

a) hubo : .
b) habia 4./Van a venir gocineros galos?
29) -, Ddnde has puesto mi bolso?
- Me parece que lo en la silla del pasillo. e . . ‘
1.5 El “maitre™ de un pequefio restaurante tiene la costumbre de sugerir a sus
comensales los platos de la carta, dirigiéndose a ellos de viva voz

a) haya dejado

b) he dejado Preguntas:

c) dejaba

d) dejara 1..Qué plato de camne les recomienda?
30) - He pensado que ir el proximo fin de semana a esquiar. ;Qué te parcce? 2.,Qué les sugiere para los postres?

- Me parece una idea estupenda.

2) pOdAMOS e e et e e te et et et en e e
b) podriamos
c) hayamos podido e et
d) habriamos podido N






ANEXO 3 - lista de palavras testadas

Instrumento: nomeagdo através de desenhos
Palavras:

chérif - trébol - suéter - césped - délar - revélver - jéven - pélen

papel - pincel - carretel - clavel - pastel - sol - col - caracol - farol - girasol
pepsi - sexo - eléctron - séptimo - helicéptero - éptica - téxico - bloc

teléfono - Ibérica - médico - pétalo - América - férmula - periédico -
estetoscopio - microscopio - sélido

abierta - café - pie - bicicleta - cielo - bota - fdtbol - cola - dominé - évulo

Instrumento: elicitagdo através de perguntas
Palavras:

fértil - huésped - estéril - télex - chéfer - mévil - orden - apéstol

miel - piel - fiel - mantel - Gardel - parasol - volibol - control - formol - bemol
néctar - insecto - arquitecto - eléctrico - éptimo - vodka - dbvio - dogma
miércoles - acéfalo - aéreo - energéticos - poético - célera - aerdbica -
caléricos - catélica - glébulos o

metro - semestres - infierno - poeta - regla - espafiol - copia - voz -
laboratorio

Instrumento: leitura de palavras
Palavras:

huévil - imbécil - estiércol - éster - inmévil - automavil - térax - célon

cruel - coronel - granel - laurel - corcel - cascol - puzol - bol - mol - resol
antiséptico - intelecto - dialecto - selecto - céccix - hidréxido - déctuplo -
perodxido

célebre - intérprete - década - cosmética - trigésimo - anaférico - arbdreo -
béveda - sétano - prondstico

mescla - chipancé - almacén - cubierto - materia - albatros - viola - préprio -

escritorio - socio

Instrumento: leitura de frases



Palavras:

éter - débil - poliéster - catéter - docil - onix - fosil - précer

Raquel - desnivel - moscatel - Daniel - carrusel - crol - charol - rol - mogol -
Marisol

técnico - aspecto - étnica - anexo - préximo - 6xido - ortodoxo - coleéptero
alérgica - benéfico - dietético - crédito - mérito - categdrico - histérica -
psicélogo - hipétesis - hipopdtamo

modesto - fe - chalé - cuaderno - invierno - acerola - rosa - moda - pélvora -
droga



ANEXO % - [nstrumentos de coleta de dados (amostra parcial)

Instrumento 1: nomeagao através de desenho
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instrumento 2: elicitagdo de palavras através de perguntas e associagao
de ideias

Palavras do 1° grupo:
La persona que se queda en un hotel se llama (huésped).
Una persona que no puede tener hijos por algun problema organico es
(esteril).
Palavras do 2° grupo:
La parte del cuerpo que hidratamos y se quema en el verano es la (piel).
. Como se llama aquella cosa que se pone sobre la mesa, en tela o

plastico, para sobre ella ponerse los cubiertos? (mantel)

Palavras do 3° grupo;

;Qué cosa la abeja saca de las flores para hacer la miel? (nectar)

La batidora, la televisidon, la ducha son aparatos que necesitan energia
(eléctrica). '

Palavras do 4° grupo:

éCuéles son los dias de la semana? (...miércoles...)

Nuestra sangre esta compuesta de (gldbulos) rojos y blancos.

Palavras do 5° grupo:

. Como se llama el lugar donde trabaja el cientista cuando hace sus
experiencias? (laboratorio)

El Curso de Letras esta dividido temporalmente en (semestres).



Instrumento 3: leitura de lista de palavras

LISTA DE PALAVRAS PARA LEITURA

casa - granel - merienda - imbecil - <chaleco - puzol
octuplo - silla - cuPicrto - camisa - selecto - perro
interprete - c¢aja - ester - hoja - boveda - escritorio
bolso - tostadora - huevil - vaso - ~coronel - rocio
automovil - c¢calmo - trigésimo - despistadoe - chipance
magico - albatros - tenedor - torax - percha - antiseptico
adios - pronostico - mesa - esticrcol - enchufe - mol
boligrafo - dialecto - <chimenea -~ obvio - comedor
cosmetica - polvo - anaforico - coche - almaceén
viola - acera - <colon - —cruel - libros - hidroxido
dibujo - sotano - sillon - materia - sandia - propio
botella - inmovil - bello - laurel - pajaro - cascol
intelecto - <ciruela - <celebre - vino - arboreo - sal
socio -~ champan - —corcel - pise - bol -~ <c¢caballo

peroxido - almibar - decada - mezcla - arbol - resol



Instrumento 4: leitura de frases

ERASEES PARA LEITURA

1) El eter esta sobre la mesa.
2) Raquel se ha levantado temprano.
3) Ha llegado el tecnico.
<
4) Juan tuvo el merito reconocido.
5) Me pusta zumo de acerola,
6) Maria me parccio muy debil.
7) Daniel ha pasado el fin de semana en la playa.
8) FE1 aspcecto de Carmen me ha preocupado.
9) Soy alergica a g= has.
10) Manolo es demasiado modesto.

11) El nino que encontre en la calle es docil.

12) Las ninas estuvieron toda la tarde en el carrusel,

13) El oxido esta en el armario.

14) David ha sido categorico esta manana.
15) La fe transpone montanas.

16) En aquel lugar, han encontrado onix.
17) Crol es un estilo de natacion.

18) Carlos es ortodoxo.

19) Transferir la prueba fue benefico para nosotros.
20) El chale esta cerca al mar.

21) El fosil del animal fue al museo.

22) Me comprc un par de zapatos de charol.
23) Las langostas son coleopteros.

24) La Independencia es una fecha historica.



ANEXO 5

TABELA N® 12 — Transferéncia /e/ e /o/ na realizagao das vogais /e/ e /o/ do espanhol
em relagdo a idade dos sujeitos (universitarios brasileiros, IL/UFRGS)

Sujeitos Idade % transferéncia
SH 20 80
SX 22 59
SK 19 56
SV 40 40
Sz 24 32
ST 39 27
SB 24 24
SL 21 23
SA 21 20
SP 32 19
SR 58 15
SN 28 14
SJ 20 13-
SM 20 12
SY 37 8-
SG 31 7
SO 24 6
SD 21 5
sSQ 31 4
sC 21 2
SF 19 2
SE 58 1
SS 23 1
SuU 21 1
Si 21 0




ANEXO 6

TABELA N® 13 —Transferéncia /e / e /o/ na realizagdo das vogais /e/ e /o/ do espanhol

em relagdo a motivagao (universitarios brasileiros, I/UFRGS)

Sujeitos % transferéncia
SH 80
SX 59
SK 56
sV 40
SZ 32
ST 27
SP 19
SR 15
SN 14
sJ 13
SM 12
SY 8
SG 7
SO 6
sD 5
sSQ 4
SC 2
SF 2
SE 1
SS 1
Su 1
Sl 0






