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RESUMO

Este estudo, fundamentado tedrica e metodologicamente na Andlise do Discurso
Materialista fundada por Michel Pécheux, teve como objetivo empreender uma escuta
discursiva dos dizeres de professores universitarios orientadores de estagio curricular
obrigatorio, que atuam em um curso de licenciatura em pedagogia em universidade
federal localizada na regido sul do Brasil, quanto ao modo como significam essa
experiéncia. O corpus empirico foi produzido em situacdo de grupo focal via Google
Meet, no ano de 2021, momento histérico no qual a docéncia passava por um
processo de ataque e desmonte para além da desvalorizacdo, beirando o
engessamento. Nele foram recortadas sequéncias discursivas que constituiram o
corpus discursivo. Atentando a relacdo entre o intradiscurso e o interdiscurso, as
andlises foram realizadas desde a consideracdo das condigbes de producgdo
(elementos que derivam da forma de nossa sociedade, com suas instituicbes e seus
modos de organizacdo e distribuicdo do poder), as posicdes que ocupam O0S
professores orientadores de estagio e o que faz significar seu dizer de um determinado
modo, tudo o que ja se disse sobre estagio bem como dizeres que significaram, nos
diferentes professores interlocutores da pesquisa, os sentidos do estagio. A captura
do olhar analista se deu a partir de trés conceitos-chave — falta (o0 que € dito de menos),
excesso (0 que é dito demais) e estranhamento (o que parece destoar do discurso em
que é dito), derivando do trabalho analitico a compreensdo do funcionamento do
sujeito-orientador de estagio que, desde a posi¢ao-sujeito professor mediador e filiado
a uma Formacéo Discursiva Pedagogica Esperanca, significa o estagio curricular
obrigatério como ato politico-pedagdgico, etapa extenuante e envolvente que implica
atuacéao, dialogicidade, mediagéao e ruptura. Experiéncia com muitas adjetivacbes —
interessante, vasta, fundamental, diversa, intensa, perigosa. Experiéncia protagonista
gue, quando tomada a partir de uma didatica que envolva a teoria e a pratica
trabalhada dentro do conceito de praxis, pode despontar como acontecimento em que
se inscrevem sentidos de orientacdo de estagio como experiéncia de boniteza,

transformacgao e desafios.

Palavras-chave: Andlise de Discurso; Michel Pécheux; Ideologia; Estagio Curricular;

Experiéncia.



ABSTRACT

This study, based theoretically and methodologically on the Materialist Discourse
Analysis founded by Michel Pécheux, aimed to undertake a discursive listening to the
sayings of university professors who supervise mandatory curricular internships, who
work in a degree course in pedagogy at a federal university located in the region south
of Brazil, as to how they signify this experience. The empirical corpus was produced in
a focus group situation via Google Meet, in 2021, a historic moment in which teaching
was going through a process of attack and dismantling beyond devaluation, bordering
on immobilization. In it, discursive sequences were cut that constituted the discursive
corpus. Paying attention to the relationship between intradiscourse and interdiscourse,
the analyzes were carried out from the consideration of the conditions of production
(elements that derive from the form of our society, with its institutions and its modes of
organization and distribution of power), the positions that occupy the Internship guiding
teachers and what makes their saying mean in a certain way, everything that has
already been said about internship as well as sayings that meant, in the different
interlocutor teachers of the research, the internship meanings. The capture of the
analyst gaze was based on three key concepts — lack (what is said too little), excess
(what is said too much) and estrangement (what seems to be out of tune with the
discourse in which it is said), deriving from the analytical work the understanding of the
functioning of the subject-supervisor of internship which, from the position-subject
teacher mediating and affiliated to an Esperanca Pedagogical Discursive Formation,
means the mandatory curricular internship as a political-pedagogical act, strenuous
and involving stage that implies acting, dialogicity, mediation and rupture. Experience
with many adjectives — interesting, vast, fundamental, diverse, intense, dangerous. A
protagonist experience that, when taken from a didactics that involves theory and
practice worked within the concept of praxis, can emerge as an event in which senses
of internship orientation are inscribed as an experience of beauty, transformation and

challenges.

Keywords: Discourse Analysis; Michel Pécheux; Ideology; Curricular stage;

Experience.



RESUME

Cette étude, fondée théoriquement et méthodologiquement dans I'’Analyse du
Discours matérialiste fondée par Michel Pécheux, avait pour but d’entreprendre une
écoute discursive des paroles de professeurs d'université tuteurs de stages
obligatoires, qui sont titulaires d’'un diplédme de pédagogie a l'université fédérale située
dans le sud du Brésil, quant a la maniere dont ils signifient cette expérience. Le corpus
empirique a été produit dans une situation de groupe focal via Google Meet, en 2021,
moment historique ou I'enseignement passait par un processus d’attaque et de
démontage au-dela de la dévaluation, au bord d’'une situation figée. Dans celui-ci ont
été découpées des séquences discursives qui ont constitué le corpus discursif. En
examinant la relation entre I'intradiscours et I'interdiscours, les analyses ont été faites
a partir de la prise en compte des conditions de production (éléments qui dérivent de
la forme de notre société, de ses institutions et de ses modes d’organisation et de
répartition du pouvoir), des positions qu’occupent les enseignants de stage et de ce
qui leur fait dire d’'une certaine maniére, tout ce qui a déja été dit a propos du stage
ainsi que des affirmations qui ont signifié, chez les différents enseignants
interlocuteurs de la recherche, les sens du stage. La capture du regard analyste s'est
faite a partir de trois concepts-clés - manque (ce qui est dit de moins), exces (ce qui
est dit trop) et étrangeté (ce qui semble sortir du discours dans lequel il est dit), dérivant
du travail analytique la compréhension du fonctionnement du sujet-tuteur de stage qui,
depuis la position-sujet professeur médiateur et affili€ a une Formation pédagogique
Discursive Espérance, signifie le stage scolaire obligatoire comme acte politique-
pédagogique, étape épuisante et engageante qui implique l'action, le dialogue, la
médiation et la rupture. Expérience avec de nombreuses adjectifs - intéressante,
vaste, fondamentale, diverse, intense, dangereuse. Expérience protagoniste qui,
lorsqu'elle est prise a partir d'une didactique impliquant la théorie et la pratique
travaillée dans le concept de praxis, peut émerger comme un événement dans lequel
s'inscrivent des sens d'orientation de stage comme expérience de beauté, de

transformation et de défis.

Mots-clés: Analyse du discours; Michel Pécheux; ldéologie; Stage curriculaire;
Expérience.
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1. A PESQUISADORA E SUA PESQUISA, A DOCENTE E SUA HISTORIA:
FILIACOES E POSICOES-SUJEITO!

Neste espaco reservado as palavras iniciais, convido o leitor a conhecer um
pouco sobre mim. Na ilusdo de administrar o dizer, cogito que minhas palavras
carregam nao apenas aprendizagens e conhecimentos colhidos enquanto
pesquisadora em formacao, mas que se anunciam carregadas, também, de toda uma
bagagem de situacdes vividas as quais se traduzem em uma posicado discursivo-

enunciativa pedagdgica assujeitada por um “ja-1a"? que me constitui.

Na sequéncia desta escrita em que pretendo contar um pouco sobre mim,
pontuo vivéncias que anteciparam a pesquisa e intencdes que me instigaram a propor
rumos para uma investigacao que se delineou em torno de um tema que, embora me
acompanhe desde longa data, foi pensado a partir de necessidades de atualizacao
derivadas dos estudos anteriores: a experiéncia de orientacdo do estagio curricular
obrigatério considerando como ela é discursivizada por uma professora e dois
professores universitarios que atuam no curso de licenciatura em Pedagogia de uma

universidade federal localizada na regiéo sul do pais.

1 Ainda que no terceiro capitulo eu discorra de modo mais aprofundado a respeito da Andlise do
Discurso pecheuxtiana e seus principios, 0os conceitos préprios desta disciplina de entremeio também
séo explicados no Glossario (Apéndice A) com o intuito de possibilitar uma experiéncia com menos
sobressaltos aos leitores. Alias, ao longo do trabalho utilizo o negrito como forma de dar destaque aos
conceitos mobilizados nesta investigacéo.

2 Em Analise do Discurso, o “ja-1a” remete a algo precedente ao sujeito. Segundo Pécheux ([1975]
1997, p. 162), o sujeito ndo esta livre para escolher deliberadamente o que falar, uma vez que seu dizer
sempre sera afetado por um “ja-1a” que o autor designa como “interdiscurso” ou “o todo complexo com
dominante de formagbes discursivas” “[...] todo complexo com dominante que apresenta uma
objetividade material contraditéria, a qual reside no fato de que ‘algo fala antes, em outro lugar e
independentemente’. A estrutura do interdiscurso determina materialmente dois tipos de elementos: o
efeito de pré- construido e o efeito de articulagdo, que revelam, no discurso do sujeito, os tragos daquilo
gue o determina, ao mesmo tempo em que s&o re-inscritos no discurso do proprio sujeito”. Dessa
maneira, o interdiscurso se refere a esse lugar que abriga todos os dizeres advindos de todas as FDs.
Ainda segundo o autor, o0 pré-construido corresponde ao “[...] ‘sempre ja-la da interpelagéo ideoldgica
que fornece e impde a ‘realidade’ e seu ‘sentido’ sob a forma de universalidade” (PECHEUX, [1975]
1997, p. 149).



17

1.1 ALINHAVOS DE EDUCACAO E VIDA

Ao dizer de mim, me sinto instigada a confidenciar afetagdes que, ao longo da
formagcdo académica, me levaram a entrever que meu processo de constituicdo
enguanto professora foi sendo construido ao longo da vida. Minha vontade docente
nao correspondeu a uma vocacao profissional que surgiu de repente, pois guardo “A
convicgao de que nao nos fazemos docentes nem nos fazemos gente em um tempo
curto ou periodo datado [...]” (MOURA, 2017, p. 114), visto estarmos mergulhados em
um permanente processo de constituigcao e transformacao que implica perturbagao na

rede de sentidos e memorias.

Refletindo sobre o que me levou a escolher a docéncia, estiquei o olhar e
abarquei a visdo de que a educacdo sempre esteve presente em minha vida. As
oportunidades que tive de estudar foram uma riqueza, resultado de interpelacdes
ideoldgicas vividas por meus pais, que sonhavam em dar continuidade aos estudos,
mas tiveram que abandonar para atender a necessidade de mao de obra na labuta
familiar. Apercebi-me de que ter concluido o Segundo Grau, nomenclatura da época
em que estudei, ndo era uma oportunidade natural a que todos tinham acesso, como
eu imaginava. Na propor¢cdo em que avancava em meus estudos, minha historia de
vida foi se clarificando e me senti provocada a langcar um olhar mais atento as minhas
origens e a todo envolvimento de minha familia em torno de processos educativos.
Dei-me conta de que muitos de meus tios, tias e primas — exatamente nessa
sequéncia — sao ou foram educadores de Anos Iniciais. As pequenas escolas onde eu
brincava, pegava livros ou filava merendas, eram espac¢os educativos idealizados e
mantidos por meus familiares. Esse nao foi um entendimento ou uma memaéria3 no
sentido de repositorio de lembrancas colhidas de fatos experimentados ao longo da
existéncia de cada um, mas um esqguecimento constitutivo que ganhou visibilidade
com meu ingresso na academia. Foi somente a partir deste lugar que passei a ocupar

gue pude me dar conta de que minha familia sempre esteve envolvida com a

3 Memoria, aqui, é compreendida sob influéncia de Michel Pécheux ([1983] 2015, p. 50) quando adverte
que, em nao se tratando de memodria individual, ela nao pode ser entendida como “[...] uma esfera
plena, cujas bordas seriam transcendentais historicos e cujo contetdo seria um sentido homogéneo,
acumulado ao modo de um reservatério: é necessariamente um espaco mével de divisdes, de
disjuncdes, de deslocamentos e de retomadas, de conflitos de regularizacdo... Um espaco de
desdobramentos, réplicas, polémicas e contra-discursos”.
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educacao, atuando e lutando, embora de forma limitada, para que mais pessoas
tivessem acesso a ela. Foi nesse momento que me apercebi do quanto minha historia
de vida em familia foi-me envolvendo na arte de educar... e do quanto sentidos foram

tanto retomados quanto atualizados desde condi¢des de producgao outras.

Faco essa pequena reflexdo para explanar a riqgueza do despertar que a
academia me proporcionou, levando-me a distinguir e valorizar as inspiracées que a
vida colocou em meu caminho. Embora por muito tempo ndo tenha feito uma
caminhada consciente, a vontade de educacdo esta nas minhas entranhas e é uma
paixao que me move, um esquecimento que me constitui. Esquecimento no sentido
de algo que, recalcado, ao retornar, retornou de modo diferente daquele vivido antes,
porque ressignificado em fungcdo mesmo da surpresa que o0 dar-se conta provocou.

Esquecimento que, consoante Pécheux ([1975] 1997), constitui 0 sujeito.

Quando decidi buscar minha formag&o académica em pedagogia licenciatura,
o fiz pensando em cursar especializacdo em psicopedagogia depois de graduada.
Opcao que se devia a algumas experiéncias familiares ao acompanhar o sofrimento
de meus filhos diante de tabus e preconceitos que sofrem estudantes que sao

diagnosticados com déficit de atengéo e hiperatividade (TDAH).

No percurso em busca de ajuda para meus filhos e neto, fui conhecendo outras
maes desejosas de ajudar e defender seus filhos dos esterestipos e possiveis
exclusbes ou abandonos a que eles pudessem se sentir constrangidos a
vivenciar/sofrer. Nessa trajetoria entendi que também sofro da mesma ansiedade e
“‘desacomodacao” que meus filhos, o que me levou a refletir sobre situacées e marcas
gue me acompanharam durante o processo de educacao escolar pelo mal-estar que
me causava o apelido de guria “perguntadeira”. Mas hoje, vejo que foram essas
inquietacbes de menina que fizeram com que me sentisse (des)acomodada e me

trouxeram ao maravilhoso universo da pesquisa académica.
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1.2 O ACOLCHOAR DE UMA PESQUISADORA

Como relatado antes, cheguei & academia pensando em estudar para poder
ajudar meus filhos, bem como outros meninos e meninas diagnosticados com TDAH,
no sentido de minimizar as angustias que certamente os acompanham. No entanto, a
vida académica foi-me jogando para outros lados quando resolvi me candidatar a uma
bolsa de Iniciacdo Cientifica (IC). Ao entrar para o Grupo de Pesquisa sobre Educacéo
e Analise do Discurso (GPEAD) liderado, a época, pela professora Doutora Regina
Maria Varini Mutti do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo (PPGEDU) da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) na linha de pesquisa Educacéo:
Arte, Linguagem, Tecnologia, meus horizontes foram se expandindo. O corpus que
compunha a pesquisa coordenada por ela, e de que participei, estava repleto de
trabalhos de educadoras que abordavam — de forma apaixonada, encantadora e
poética — suas trajetorias como educadoras e pesquisadoras em necessaria e

continua formacéao.

Sempre concordei com certa compreensdo ingénua segundo a qual as
professoras s6 precisavam se formar e estava tudo certo e terminado, por isso, foi
uma grande surpresa me dar conta da incompletude da formagéo
académica/profissional e do quanto sempre ha para ser conhecido, levando-me ao
entendimento de que € preciso mudar esse modo de pensar que acredita na
possibilidade da completude formativa. Permanecer na area da educacdo, ao
contrario do entendimento anunciado/enunciado, pede constante investimento e
inscricdo no processo formativo. Lembrando a utopia, nos moldes em que propde
Eduardo Galeano?, penso que a educacgao nos “faz caminhar”, nos move, porque nos
habita. Nado somos educadores, mas estamos sendo educadores, porque a educacao
se faz em movimentos constantes nos quais, e a partir dos quais, precisamos nos

inventar e reinventar. A docéncia pede fluidez, é batimento, se faz por desconstrucées

4 Diz Fernando Birri, citado por Eduardo Galeano em Las palavras andantes, que “A utopia esta la no
horizonte. Me aproximo dois passos, ela se afasta dois passos. Caminho dez passos e o horizonte
corre dez passos. Por mais que eu caminhe, jamais alcancarei. Para que serve a utopia? Serve para
isso: para que eu nao deixe de caminhar” (Disponivel em https://www.revistaprosaversoearte.com/para-
gue-serve-a-utopia-eduardo-galeano. Acesso em: 17 de maio de 2018).
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€ novos compassos. Pensamento que tem se confirmado e reafirmado em minhas

praticas profissionais e académicas.

No segundo semestre de 2014, graduei-me em pedagogia. Em 2016, comecei
a trabalhar como monitora da Educacéao Infantil na rede municipal de ensino de Porto
Alegre. Nesta experiéncia, mesmo ndo sendo a educadora referéncia da turma,
vivenciei angustias, desafios e maravilhas da docéncia, pois atendia a turma no turno
inverso ao de atuacao das professoras. Hoje, trabalho como professora dos anos
iniciais na Prefeitura de Guaiba/RS - cargo que assumi em abril de 2018 — e mantenho
o entendimento de que estar docente € um grande desafio que pede acao e reflexao,
nos forma e reforma, demandando estudo, formacdo e dedicacdo permanentes.
Penso que, para estar educadora, dentro de espag¢os normativos habitados por
relacbes de forcas diversas, é indispensavel a paixdo que se agita em nossas
entranhas, nos levando a acreditar na educacao e nos movimentos de transformacao
de realidades para os quais ela pode apontar, tais como 0s movimentos de

reconfiguragao e ressignificagdo da docéncia que a pandemia de Covid19 suscitou.

Durante a formacao universitaria, aprendi que a beleza esta no caminhar e nédo
no destino. A formacdo de professores despontou na minha caminhada como um
potencial investigativo desafiador e instigante, afinal, nada € finito, h4 muito a
aprender, conhecer, descobrir e construir. A oportunidade como bolsista IC n&do s6 me

mostrou esses caminhos, como também me fez e continua instigando a caminhar.

No grupo de pesquisa GPEAD, dei meus primeiros passos no desenvolvimento
de processos investigativos sobre a formacédo de professores a luz da Andlise do
Discurso (AD). Para mostrar um pouquinho dos movimentos experimentados nesse
percurso, descrevo alguns caminhos tracados em minha trajetéria que delineiam um
esboco formativo da pedagoga pesquisadora analista de discurso que venho

arriscando edificar em mim.

Em julho de 2012, ao final do primeiro ano como pesquisadora aprendiz, recebi
mencado honrosa por ocasido da apresentacdo da pesquisa O pesquisador e a
pergunta no Il CICPG (Congresso de Iniciacdo Cientifica e Pos-Graduacdo) da
UNISINOS (Universidade do Vale do Rio dos Sinos), em Séo Leopoldo. Esta foi minha

primeira experiéncia de apresentacdo de trabalho na academia e que guarda a
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relevancia de me permitir abordar um tema que me acompanha de forma pulsante
desde a infancia: “a pergunta”. Ainda em 2012, no més de outubro, apresentei o
trabalho de pesquisa “O pertencimento a comunidade de pesquisa em educacao e
analise de discurso: efeitos de sentido referentes a marca discursiva perguntas”, no
Saldo de Iniciagdo Cientifica (SIC) da UFRGS.

Em 2013, apresentei, no SIC/UFRGS, o segundo ensaio investigativo por mim
realizado, sob o titulo “Ecos do discurso do outro no fio do discurso do sujeito
pesquisador”, marcando o fato de que as palavras estdo abertas a novas
significagdes, mas também estdo “encharcadas” de sentidos em funcdo da sua
historicidade®. Essas experiéncias académicas me ajudaram a descortinar emocdes
e valores que estavam escondidinhos em um baud, o mesmo no qual eu guardava a
menina “perguntadeira” que fui e que tanto incomodava aos que n&o tinham respostas
ou ndo as queriam dar. Foram experiéncias desconcertantes, confesso, porque
mexeram com minhas dores e medos, mas também me permitiram levantar a cabeca
e olhar para a frente, ousando até vislumbrar um belo horizonte, um olhar carregado
da beleza de saber que a academia ndo estava me apresentando apenas 0s
aprendizados da graduacdo, mas me ofertando um divisor de 4guas no sentido de

direcionar minha formacao para a area da pesquisa académica.

Desde que conheci os estudos investigativos a luz da Analise do Discurso, no
periodo da graduacao, a AD tem sido uma inspiracdo para meus estudos. Ao concluir
as funcbes como bolsista IC por ocasido do encerramento da bolsa, continuei ligada
ao grupo de pesquisa, participando de encontros e defesas de mestrado e doutorado
das colegas orientandas da professora Regina Mutti, com as quais, ainda hoje,
mantenho afetuosos lacos de amizade e vinculos inspirados pela paixdo pela

pesquisa em Analise do Discurso.

No penultimo semestre da graduacao, decidi desafiar-me a realizar o Trabalho
de Concluséo de Curso (TCC) sob a perspectiva dos estudos discursivos. De modo
informal e um tanto acanhada, em um encontro e didlogo também informal nas

dependéncias da Faculdade de Educacdo (FACED/UFRGS), sondei a professora

5 Conforme Orlandi (2012a, p. 68), historicidade € o “[...] acontecimento do texto como discurso, o
trabalho dos sentidos nele. Sem duvida, ha uma ligagdo entre a historia externa e a historicidade do
texto (trama de sentidos nele), mas essa ligacdo ndo € direta, nem automatica, nem funciona como
uma relagéo de causa e efeito”.
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Doutora Doris Maria Luzzardi Fiss, integrante do grupo de pesquisa, sobre a
possibilidade de realizar o trabalho investigativo a respeito da formacdo de
professores sob sua orientacdo. Para minha alegria, ela aceitou me orientar e pude
dar seguimento aos estudos investigativos dentro da perspectiva tedrica da Andlise
do Discurso com o trabalho “Identidades Docentes e Estagio Curricular: afetacdes de

um acontecimento”.

Com esse trabalho, dei inicio ao percurso investigativo que me trouxe até a
pesquisa que hoje apresento para obtencéo do titulo de doutora em educacdo. Ao
concluir a graduacdo em 2014/2, novamente me desafiei a dar continuidade a
formac&do como pesquisadora no grupo de pesquisa GPEAD. Em 2015, participei do
processo seletivo do mestrado no PPGEDU. Em 2017, conclui o mestrado académico
e continuei participando de eventos na area dos estudos discursivos juntamente com
0 grupo de pesquisa, com a certeza de que desejava dar seguimento aos trabalhos
investigativos realizados sob o enfoque e orientacdo dos estudos discursivos e,
portanto, no mesmo grupo (GPEAD), na linha de pesquisa Arte, Linguagem e

Curriculo e no Programa de P6s-Graduacdo em Educacgéo da UFRGS.

A escolha por prosseguir os trabalhos investigativos ja realizados na linha de
pesquisa que hoje recebe o nome de Arte, Linguagem e Curriculo, e a opcéo pela
Andlise do Discurso, como referencial teoérico-metodolégico para sustentar a
pertinéncia deste processo investigativo e das apreciacdes do corpus analitico, se
devem ao caloroso acolhimento do grupo de pesquisa orientado pela professora
Regina Mutti e ao sentimento de pertenca ao grupo carinhoso que la encontrei em

2015, em sua reconfiguracao.

A experiéncia como bolsista IC oportunizou minha inser¢cdo no universo das
pesquisas investigativas no GPEAD (CNPg/UFRGS), conquistando meu interesse e
encanto pela pesquisa como lugar de grande relevancia para a formagéao profissional
na area da educacao. Desde entédo, continuo tentando fazer-me pesquisadora, dando
continuidade aos estudos discursivos sob a perspectiva da Analise do Discurso em
estudos realizados na area da formacéo de professores com foco no estagio curricular
obrigatério e nas afetacBes e ressonancias desta experiéncia na constituicdo das

identidades docentes.
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No ano de 2014, por ocasido do TCC, investiguei as afetacfes do estagio
curricular obrigatorio na constituicdo das identidades docentes de seis licenciandas
do curso de pedagogia da FACED/UFRGS. Em 2015, iniciei o mestrado académico
na linha de pesquisa Arte, Linguagem e Curriculo no PPGEDU/PFRGS, investigando
afetacdes do estagio curricular obrigatério na constituicdo das identidades docentes
de educadoras que acolhem estagiarias em suas turmas. Para este curso de
doutorado, escolhi dar sequéncia a pesquisa sobre o0 estagio curricular como
experiéncia de grande relevancia para a formacao de educadores, investigando como
ele é significado por professores e professora universitaria que orientam licenciandas
por ocasido do estagio curricular obrigatorio, entre as quais esta uma professora
orientadora das licenciandas da primeira pesquisa e, portanto, também envolvida com
as professoras da segunda pesquisa.

A seguir, apresento as producdes académicas por mim realizadas durante o
percurso de formag¢do. Como anunciado antes, em estudos sob a perspectiva tedrica
da AD, realizei meu Trabalho de Conclusdo de Curso fundamentado teorica e
metodologicamente na Analise do Discurso, sob orientacao da professora Doris Maria
Luzzardi Fiss. Esta investigacao rendeu algumas publicagcdes em Anais de Eventos e,
também, em formato de artigo em coautoria com minha orientadora, em duas
renomadas revistas da area da educacdo, por ocasido do mestrado académico. A
primeira publicagéo - Estagio Curricular como Acontecimento: parafrase e polissemia
na errancia dos sentidos® - na Revista Educag¢go, Ciéncia e Cultura, em dezembro de
2016, e a segunda — Identidades, Estagio Curricular e Trabalho Docente: Analise
Discursiva de Depoimentos de Licenciandas de uma Universidade Federal no Rio
Grande do Sul” - na revista Arquivos Analiticos de Politicas Educativas, em julho de
2017.

Em agosto de 2017 conclui o mestrado académico, mas as producdes e
apresentacdes das pesquisas seguiram seu curso. Em novembro e dezembro daquele
ano, participei de dois eventos ligados a area da linguagem, na cidade de Caxias do
Sul/RS.

6 Disponivel em: https://revistas.unilasalle.edu.br/index.php/Educacao/article/view/2236-
6377.16.38/pdf. Acesso em: 14 de abril de 2020.
’ Disponivel em: https://epaa.asu.edu/ojs/article/view/2732/1941. Acesso em: 14 de abril de 2020.
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No primeiro evento, em novembro de 2017, apresentei a pesquisa realizada no
TCC, resultando em artigo publicado sob o titulo Discurso, Estagio e ldentidades
Docentes: movéncias, estabilizacdes e rupturas®. No inicio do més de dezembro do
mesmo ano, juntamente com orientadora e demais pesquisadores orientandos,
apresentei a pesquisa de mestrado sob o titulo Estagio curricular e identidades

docentes: efeitos de sentido em movimento publicado em e-book do evento®.

No ano de 2019, no decurso do doutorado, os investimentos em participacdes
de eventos continuaram. Em abril produzi resumo da pesquisa de mestrado sob o
titulo Docéncia e Estagio Curricular: sentidos que pedem escuta (Apéndice B),
submetido a analise para participacdo no IV Seminario Internacional (SINEL) e V
Seminario Nacional em Estudos da Linguagem (SNEL), realizado em julho de 2019,
na instituicdo de ensino superior UNIOESTE, Campus Cascavel/PR, com vistas a
apresentacao no Simpdsio 12 - Discurso, Lingua e Ensino. O trabalho foi aceito para
apresentacdo, no entanto, devido a reducdo dos investimentos em educacao, a
necessidade de um periodo de deslocamento de muitos dias e os elevados custos da

viagem, ndo me foi possivel o deslocamento para participar e realizar a apresentagao.

No més de abril, também me dediquei a producéo de resumo para submissao
em evento nacional/internacional na area dos estudos culturais. A apresentacao do
trabalho foi aprovada e, no més de junho, apresentei a pesquisa de mestrado no 8°
SBECE Seminério Brasileiro de Estudos Culturais e Educacgéo e 5° SIECE Seminario
Internacional de Estudos Culturais e Educacao Ser/Estar Emergentes e/na Educacéo,
na ULBRA/Canoas, resultando na publicacdo de artigo nos Anais do evento, sob o

titulo Estagio e Docéncia: reverberacdes de sentidos?©.

Ainda em 2019, submeti resumo intitulado A Docéncia e o “acontecimento” do
Estagio Curricular: uma analise discursiva do processo de movéncia de sentidos, para
participacdo no IX Seminario de Estudos em Analise do Discurso (SEAD) — A Andlise

do Discurso e suas condi¢cOes de Producdo 1969-2019, que aconteceu na UFPE, em

8 Disponivel em: https://www.ucs.br/site/midia/arquivos/anais-volll-rede-sul_2.pdf. Acesso em: 14 de
abril de 2020.

% Disponivel em: https:/lume.ufrgs.br/handle/10183/203672. Acesso em: 14 de abril de 2020.

10 Disponivel em:
file:///C:/Users/User/Downloads/MOURA,%20Sandra%20Regina%20de,%20Artigo%20SBECE%202019.pdf.
Acesso em: 14 de abril de 2020.
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Recife/PE, de 11 a 14 de novembro de 2019. O trabalho foi aceito e apresentado na

modalidade de poster.

Em 2020, submeti trabalhos a dois eventos especificos — 0 V SEDiAr Seminario
Internacional de Estudos sobre Discurso e Argumentagao (com previsédo para ocorrer
em julho do ano de 2021 na UNICAMP) e o VII Seminério Fios do Discurso: o politico
da interpretacdo. Ambos foram aceitos, 0 que antecipa minha inscricdo em novos
movimentos junto a outros grupos de pesquisa a fim de estudar os possiveis caminhos
de encontro entre educacédo e analise do discurso ou, mais particularmente, estagio
curricular e AD. Os trabalhos submetidos foram: Saberes docentes e Estagio
Curricular: sentidos que pedem escuta e legitimacdo!! e Docéncia e Estagio

Curricular: a heterogeneidade do discurso pedagdégico!? (Apéndice C).

1.3 TECITURAS INVESTIGATIVAS

Ao longo desta pesquisa, busquei realizar alinhavos, costuras ou tecituras que
anunciassem/enunciassem estudos e apropriagdes que venho buscando empreender
ao longo de uma trajetéria marcada pelo compromisso com minha formacé&o como
analista de discurso (embora sabedora da eterna incompletude e constante
desestabilizacdo que ocupar este lugar reclama). Enlacada pelo desejo de me formar
pesquisadora, materializado nas publicacdes supracitadas e pulsante na trajetéria
académica, este estudo atende ao desejo de dar continuidade & minha formagéo como
analista do discurso e as investigacdes realizadas anteriormente no Trabalho de

Conclusao de Curso e no Mestrado Académico.

A escolha pela Analise do Discurso (AD), considerada desde a perspectiva de
Michel Pécheux, se deve a certo encantamento que me provoca esta disciplina de
interpretacdo que se (pre)ocupa com a compreensao dos processos discursivos, as
perturbacdes nas redes de sentidos os quais se pretendem fixos, literais. A AD, ao

convocar a andlise de discursos constitutivamente heterogéneos, permite ao analista

n https://proceedings.scienceljise-2021/trabalhos/os-saberes-docentes-e-o-estagio-curricular-
sentidos-que-pedem-escuta-e-legitimac?lang=pt-br

2.0 Trabalho foi aprovado para apresentacio, entretanto o evento ndo aconteceu devido a pandemia
por Covid19
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compreender o modo de funcionamento da ideologia nas sociedades
divididas/separadas em classes e as diferentes posicdes discursivo-enunciativas
assumidas pelo sujeito em funcéo da filiacdo ideoldgica a redes de sentido diversas
e, por vezes, antagoOnicas. Disciplina que, ao trabalhar com posi¢des discursivo-
enunciativas, considera o encontro da linguagem com sua exterioridade, instando o
analista a investigar/trabalhar sobre sentidos estabilizados e, ao mesmo tempo, fundar
sentidos outros, que venham a significar durante o processo de analise, porque, como
lembra Orlandi (2012a, p. 61),

[...] o analista, & diferenca do hermeneuta, ndo interpreta, ele trabalha (n)os
limites da interpretacéo. Ele ndo se coloca fora da histéria, do simbdlico ou
da ideologia. Ele se coloca em uma posi¢cdo deslocada que lhe permite
contemplar o processo de producado de sentidos em suas condic¢des.

Conquanto Michel Pécheux e a Andlise do Discurso despontem como
referencial principal, esta pesquisa também foi sustentada por outros autores que tém
contribuido para a sua atualizacdo em um processo de (re)acomodacao a que ela se
propde — o0 que, alias, é caracteristico do trabalho de seu fundador. Como lembram
Ersnt-Pereira e Mutti (2011, p. 824), “[...] a formagéo do analista demanda a leitura
das obras fundadoras e, ainda, de seguidores que desenvolveram a teoria a partir de
seus estudos e pesquisas, que hoje representam um vasto acervo”. No caso deste
estudo, alguns desses outros autores que segui sdo Jean-Jacques Courtine (2014),
Louis Althusser ([1985] 1992) e Eni Orlandi (1994; 1996; 2001; 2012a; 2012b).

Coerente com todos os argumentos construidos nesta secao introdutoria da
tese, para orientar a realizacdo da investigacdo de doutoramento, continuei na linha
de pesquisa Arte, Linguagem e Curriculo, especificamente na area tematica
comprometida com estudos em educacao e andlise de discurso, sob orientacao da

Professora Doutora Déris Maria Luzzardi Fiss.

Conforme expresso anteriormente, e reiterado agora, 0 tema da pesquisa

proposta foi a experiéncia de orientacdo do estagio® curricular obrigatério

13 O contexto destas pesquisas se refere a um Curso de Pedagogia em Licenciatura com uma carga
horaria total de 3.375 horas. O curriculo é composto por um conjunto minimo de atividades de ensino
eletivas, contemplando percursos formativos comuns e trés percursos formativos especificos que séo:
1) Educacéo Infantil; 2) Anos Iniciais do Ensino Fundamental e 3) Anos Iniciais do Ensino Fundamental
na Educacgdo de Jovens e Adultos, caracterizados, cada um deles, por um conjunto de disciplinas
obrigatdrias especificas, com dois momentos de estagio a ser realizados apods a conclusdo de um
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considerando como ela é discursivizada por uma professora e dois professores
universitarios que atuam no curso de licenciatura em Pedagogia de uma universidade
federal localizada na regido sul do pais. A tal tema esté relacionada uma questéo de

pesquisa que sustentou a investigagao:

(1) Como a docente e os docentes significam o estagio curricular obrigatério?

Como objetivo geral me propus a empreender uma “escuta discursiva’'# dos
dizeres de professora e professores universitarios que atuam em um curso de
licenciatura em Pedagogia em universidade federal localizada na regido sul do Brasil.

Desse objetivo geral decorrem outros mais especificos que envolvem:

(1) analisar os discursos dos professores orientadores de estagio de modo a
compreender como eles/elas vém significando o estagio curricular obrigatorio;
(2) mostrar a relagdo entre as marcas linguisticas, da ordem do intradiscurso?®, e os

sentidos interdiscursivos!®, da ordem da memodria.

Justifico esta investigacdo em funcdo da relevancia da tematica proposta,
destacando que, nos estudos por mim realizados anteriormente, o0 estagio curricular
obrigatério, enquanto etapa formativa, aparece como de grande importancia na

constituicdo das identidades das docentes interlocutoras da pesquisa. Uma tal

conjunto de disciplinas preparatérias. Os estagios estdo organizados em: Estagio | destinado ao
exercicio da pratica profissional da/o pedagoga/o em diferentes areas de atuacdo: gestdo educacional,
educacdao especial e educacao social (100 horas) e Estagio |l dedicados a préatica de regéncia de classe
(300 horas).

14 “Escuta discursiva”, segundo Leandro Ferreira (2007, p. 107), implica “[...] fazer ver ao leitor, a partir
das lentes de um dispositivo tedrico-analitico, a opacidade do texto, desnaturalizando o que é natural,
pondo em questao o que parece evidente e trazendo a presenca o que se mostra ausente”.

15 Segundo Courtine (2014), o intradiscurso “opera de acordo com” o interdiscurso, isto &, o
interdiscurso vai se refletir no intradiscurso, se evidenciando no proéprio texto o elemento discursivo. O
intradiscurso corresponde ao que se esta dizendo em certas condigfes, ao eixo da formulagéao.

16 Considerando a leitura de Pé&cheux (1997) e de Orlandi (1996; 2012a), interdiscurso pode ser
compreendido como “[...] o processo de reconfiguragdo incessante no qual o saber de uma formagéo
discursiva é levado a incorporar elementos pré-construidos produzidos no interior dele mesmo; é levado
ainda a suscitar a retomada de seus proprios elementos e a organizar sua repeticdo, mas também a
provocar eventualmente o apagamento de seus elementos, seu esquecimento ou até mesmo sua
denegacao” (FISS, 1998, p. 197), portanto, trata-se de lugar que escapa a intencionalidade do sujeito.
O interdiscurso corresponde ao ja-dito: “[...] o que define o interdiscurso é sua objetividade material
contraditéria, objetividade material essa que [...] reside no fato de que algo fala sempre antes, em outro
lugar e independentemente” (ORLANDI, 1996, p. 38).
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descoberta me instigou a dar continuidade aquelas investigacdes, promovendo a
escuta de sujeitos professores orientadores do estagio curricular obrigatério em um
curso de licenciatura em Pedagogia. Esta investigacdo com professora e professores
orientadores de estégio curricular denotou potencial pela oportunidade de me colocar
a escuta das tramas discursivas que sustentam as posi¢des-sujeitos nas instituicdes

educacionais escolares e universitarias.

Esta pesquisa tem um cunho qualitativo e utilizou, como metodologia de
producdo de dados, o grupo focal com uma professora e dois professores
universitarios que atuam na orientacdo do estagio curricular obrigatério do curso de
pedagogia em uma universidade federal localizada na regido sul do Brasil. O desenho
desta etapa de producédo de dados foi tragcado segundo perspectivas de George
Gaskel (2012), Menga Ludke e Marli André (1986) e Maria Cecilia de Souza Minayo
(2007) como ocorreu nos estudos precedentes. Conquanto o trabalho com grupo focal
me seja familiar e faca parte de minhas praticas e estudos desde o ano de 2014, um
desafio se colocou, nesta investigacdo, como novidade: em decorréncia dos cuidados
necessarios face a um virus — o Coronavirus — e, igualmente, da relativa demora para
o inicio de medidas protetivas/preventivas como a vacinagéo, o grupo focal precisou
ser (re)organizado com a utilizacdo de uma plataforma, resultando que a reuniao foi
realizada de modo virtual no Google Meet!’ institucional — o que tornou possivel sua

gravacdo, com autorizacdo da e dos professores participantes.!8

No grupo focal, utilizei tdpicos guia, no formato de questionamentos dirigidos
aos interlocutores na pesquisa. Os dizeres docentes constituiram o corpus
experimental que, segundo Courtine ([1980] 2014, p. 77), equivale “[...] a producao de
sequéncias discursivas por locutores colocados em uma situacdo experimental
definida”. O autor, citando artigo de Pécheux (1975), esclarece que “[...] os corpora

experimentais sdo constituidos de sequéncias discursivas produzidas em situacao

17 No capitulo sobre metodologia aprofundarei esclarecimentos sobre possibilidades e interferéncias
gue a utilizacdo desta modalidade de aplicativo para a realizagdo de uma entrevista pode
suscitar/proporcionar.

18 A autorizacao foi solicitada com uso de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido no qual constam
informacdes sobre o estudo (nome, finalidades, justificativa) e garantias de confidencialidade conforme
as exigéncias da ética em pesquisa. A(O)s interlocutora(e)s da pesquisa receberam o Termo, através
de mensagem via e-mail, solicitando a leitura atenta e, caso concordassem com seus termos,
assinassem e o enviassem a mim.
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experimental como respostas a uma questdo, a uma instrucdo, a producdo de um

curto resumo de texto”.

Esta pesquisa, que foi sendo edificada a muitas maos e vozes, apresenta 0s
batimentos entre os olhares de uma “orientanda”, o delineamento orientado por
sugestdes e revisdes da orientadora e as sugestdes acolhidas da banca que avaliou
a pertinéncia do projeto elaborado. E, ndo tendo a aspiracdo de se dar por concluida,
constituiu-se ainda em um espaco aberto a sugestdes e orientacdes diversas dos/as

professores/as convidados/as para a banca final.

1.4 A PESQUISA EM ATOS

A pesquisa aqui apresentada foi estruturada em 5 secdes que se seguem a
esta secéo introdutéria. O capitulo 2 oferece ao leitor um levantamento bibliogréafico
acerca de producdes académicas relacionadas a orientacdo de estagio curricular
obrigatorio considerada desde o olhar de professores universitarios responsaveis por
tal atividade. Tal levantamento cobre o recorte temporal que se estende de 2015 a
2020. O exame foi considerado segundo descritores que, por vezes, o relacionam a
Analise do Discurso (AD).

O capitulo seguinte da noticias a respeito de conceitos da Analise do Discurso
gue serdo aprofundados quando mobilizados nas analises, representando elementos
de grande importancia para a minha formacdo como sujeito pesquisador analista do

discurso.

No capitulo 4, falo um pouco sobre esta pesquisa e exibo um mapa da historia
gue, a0 mesmo tempo, antecipa e constitui esta pesquisa, fazendo referéncia as
andlises anteriores bem como aos efeitos de sentido reconhecidos por meio delas.
Apresento informacdes e reflexdes acerca do corpus empirico, da constituicdo do
corpus discursivo desta investigagdo e das condicbes de producdo, abordando
aspectos mais especificos relativamente a natureza qualitativa da investigacdo e ao
trabalho do analista de discurso e, também, esbocando questdes que vieram a se

constituir como tépicos guia no grupo focal.
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O capitulo 5, Artesanias Discursivas, remete aos caminhos e procedimentos
analiticos que orientaram a experiéncia de analise que, sempre ideologica, diz um
pouco de mim e de meu olhar enquanto pesquisadora quando discorro sobre a captura
do olhar analitico e a escolha das marcas discursivas analisadas, seguindo pelas

interpelacdes, percursos analiticos e suas fundamentacgoes.

Como capitulo de conclusado dessa etapa investigativa, embora sem a intencao
de chegar a um arremate conclusivo, o leitor encontra reflexdes acerca das perguntas
de pesquisa e do funcionamento dos discursos docentes, suscitados pelas analises

realizadas.

Por fim, apresento as referéncias dos textos que fundamentaram as conversas
tedricas, bem como um glossario com termos préprios da Analise do Discurso e copia
de alguns escritos produzidos por mim, ao longo deste tempo de inscricdo do meu
dizer/fazer em um campo que se faz na interface entre analise do discurso, educacao

e pesquisa, aprovados, mas néo apresentados em eventos.



2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Durante o periodo de minha formacdo docente, acompanhei desabafos
carregados de duvidas, medos, equivocos, suposicfes e angustias. Desabafos
articulados por algumas licenciandas do Curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacao (FACED) da UFRGS e relacionados com expectativas frente a experiéncia
do estégio curricular e sua correspondente avaliacdo por parte da instituicdo de
ensino, de docentes, alunos e, principalmente, das professoras orientadoras do
estagio. Estes discursos licenciandos circulavam pelas redes sociais, nos corredores
da Faced, nos almocos no Restaurante Universitario, entre outros espacos, em
dialogos trocados entre estudantes que cursavam semestres anteriores ao da
realizacdo do estagio. Circulavam, também, comentarios sobre temores e sofrimentos

de licenciandas que foram reprovadas em suas praticas de estagio curricular.

Ressalto que esses discursos, encharcados de singularidades, sédo timidos e,
na sua maioria, velados, sucedendo apenas em conversas entre estudantes do curso
gue partilham opinies em pequenos grupos, ndo chegando a fazer eco nos discursos
académicos formadores. E foi exatamente esse fato que despertou minha curiosidade
em investigar como o estagio curricular se constitui, despertando também meu desejo
de dar visibilidade aos discursos discentes de algum modo. Curiosidade, desejo e
interesse que foram reforcados por ocasiao da prética de pesquisa bibliografica sobre
a tematica do estagio, realizada com vistas ao Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)
na disciplina Reflexdo Sobre a Pratica Docente, do 8° semestre do Curso de
Pedagogia (FACED/UFRGS), ao encontrar temores semelhantes, na escrita do TCC
de licenciandas, hoje pedagogas, em diferentes periodos da ultima década. A seguir,
apresento alguns recortes desses trabalhos que foram por mim utilizados na
investigacdo precedente. Recortes que julgo manifestarem indagacdes e elementos
que contribuiram para legitimar o desafio a que me propus a época:

Quando adentramos o estagio de docéncia nossas emocdes se chocam com
nossa crenca na racionalidade que traz a base em teorias e discursos, mas
gue foge ao controle frente as demandas emocionais, existenciais,
experienciais que fluem da condicdo de estar estagiaria. (MACHADO, 2013,
p. 10).

Encontramo-nos diante de uma etapa que poderd determinar, através da
analise empirica, se estamos preparados para exercer a docéncia. E é ai que
reside nossa maior preocupacdo: ‘Estamos sujeitos ou somos sujeitos?
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Tentando ser mais objetiva, quando me refiro a “estarmos sujeitos” quero
dizer que nossa identidade docente encontra-se em estado de sujei¢éo [...] a
sujeicdo a qual me refiro diz respeito a estarmos dependentes, condicionados
a avaliacdo de outrem, ou melhor, a aprovagéo ou ndo do estagio curricular
obrigatdrio. E isso também nos aflige. (BERTOTTI, 2011, p. 9).
A temética surgiu a partir das reflex8es feitas durante a préatica de estagio
docente realizada no primeiro semestre de 2009, de seus varios
guestionamentos, dentre eles 0 quanto é desafiador tornar-se educadora,
como planejar, como promover aprendizagens junto aos educandos e como
atender as diferentes demandas que o estagio exige, tais como insatisfacdes
e cobrancas, no contexto escolar e na Universidade. (FONTANA, 2009, p. 7).
A autora da ultima citacdo, a época de escrita do referido trabalho, manifesta
seu sentimento frente ao estagio ao relatar que, “Quando iniciei minha preparacao,
estava entusiasmada, [...] porém cheia de duvidas” (FONTANA, 2009, p. 9). Afirma,

na sequéncia de seu texto, que

O educador em formacéo e também aqueles ja formados ndo deixam nunca
de aprender ao repensarem suas praticas, ao avalia-las, ao planeja-las e ao
replaneja-las quando necessério. Aprende-se na observacdo do que se passa
em sala de aula, com a curiosidade dos alunos e, porque ndo, com 0s erros
deles e com o0s nossos (FONTANA, 2009, p. 13).

Percebo, em sua escrita, o alerta sobre a complexidade do desafio de estar
estagiaria, considerando o estagio como campo de conhecimento e ndo apenas etapa
de aplicacdo mecanica de técnicas e meétodos. A autora alega que a experiéncia no
estagio Ihe proporcionou a vivéncia de muitos desafios e aprendizagens. Ela expressa
que:

O estagio permite vivenciar por alguns meses o que é ser professor/a, as
diferentes tarefas e exigéncias frente a turma, a comunidade escolar
constituida de dire¢édo, pais e professores, e frente a Universidade. Percebi o
guanto é desafiador tornar-se educador/a [...]. (FONTANA, 2009, p.14).

Ao consultar Trabalhos de Concluséo de Curso, encontrei variadas afetacdes
provocadas pela experiéncia do estagio obrigatorio. Selecionei estes que apresentei
em meu TCC por serem 0s que mais me tocaram. Entre eles esta o TCC de autoria
de Sarah Louise Sonntag (2007), A constituicdo do sujeito professor no curso de
Pedagogia da UFRGS: foco no estagio, no qual encontrei afetacdes na constituicdo
das identidades docentes quando a autora problematiza a influéncia dos saberes da
professora regente da turma e da orientadora de estagio sobre a docente em formacao

no periodo do estagio. Fato que pode ser constatado nas seguintes palavras:
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Pretendo nesse trabalho estudar melhor essa submissdo a voz da
experiéncia/autoridade, seja da orientadora, seja da professora titular.
Gostaria de ter sido mais firme em minhas convic¢Bes desde o inicio do
estagio, planejando implantar mudangas aos poucos, mas com um objetivo
mais bem definido. No decorrer desse periodo fui ficando cada vez mais
convencida de que meus principios mereciam ter seu espago na minha
atuacéo, e fui tentando ser mais auténtica, mais “eu mesma” nas decisoes,
mas ja com pouco tempo para efetivar essa posi¢do. (SONTTAG, 2007, p. 8)
[grifo da autora].

Durante o periodo em que realizei meu estagio, pude notar que alguns desses
discursos e probleméticas enunciados pelas licenciandas colaboram com a
estabilizacdo de certos sentidos, mas também percebi que outros sentidos vao se
desestabilizando, perdendo a significacéo inicial ao longo das experiéncias e praticas,

sendo desmistificados. Sentidos novos irrompem.

Essas, que destaco, sdo algumas das questdes que circulam entre as
discentes, nem sempre ganhando suficiente visibilidade no mundo académico.
Considero que elas devem, sim, ser conhecidas e analisadas, por isso, desafiei-me a

dar-lhes destaque. Foi por entender que essas e outras

[...] interpelacdes e duvidas continuam a ecoar entre as discentes por ocasiao
da realizagdo do estagio curricular que me senti instigada a conhecer: de que
modo o estagio curricular docente afeta a identidade das estagiarias? De que
modo o imaginério que assola docentes em formacéo se legitima, ou ndo, no
estagio curricular? Serd o estagio um espaco de conhecimento? Quais
elementos do estagio curricular afetam a formacdo das identidades
docentes? Havera espaco para o protagonismo, a inova¢ao, o intercambio, a
articulacdo entre teoria e préatica, para os saberes e conhecimentos
subjetivos, ou serd um espaco de mera reproducéo cerceado por hormas e
objetivos institucionais? Que subsidios as estagiarias encontram ou
constroem a partir das afetacbes que reforcam, ou transformam, suas
identidades docentes? (MOURA, 2014, p.11)

Muitos outros fatores, de meu conhecimento, envolvendo o periodo de
realizacdo do estagio curricular pelas licenciandas participantes da pesquisa anterior,
ganharam relevancia em meu estudo. Entre outros, o fato deste periodo ter sido
permeado por movimentos de luta por melhores salarios e condi¢cdes de trabalho

através de reivindicacOes sindicais, com assembleias e paralisacbes — 0 que, sob
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certo aspecto, pode ser entendido como fazendo parte das condi¢cdes de producéo*®

dos discursos das licenciandas interlocutoras da pesquisa.

Também destaquei um TCC escrito em 2013, onde a autora, Joseane Spies,
aborda efeitos de sentido do género textual charge, em circulacdo nos meios
midiaticos, na constituicdo de identidades docentes. Investigando, em redes sociais,
blogs e sites de jornais, charges publicadas entre os anos de 2003 e 2013, Spies
reconheceu a veiculagdo de um numero significativo de charges relacionadas a
profissédo docente, realizando um estudo preliminar de 65 amostras que culminaram
com o recorte de 10 charges para a efetivacdo de andalise mais densa. Foram
constatadas algumas representacdes sociais que circulam na midia sobre o exercicio
da docéncia e o0s espacos educativos que apontam para o0 sentido de
desprofissionalizacdo também problematizado por Lidke e Boing (2004). Segundo
Spies (2013, p. 44),

[...] foi possivel averiguar os diferentes modos pelos quais o0s professores sao
representados nas charges. Produzindo certa naturalizacdo de sentidos, o
magistério é associado a feminizagéo, hierarquizacao, precarizacéo salarial,
desprestigio, condi¢bes precarias de trabalho.

Na pesquisa anterior desenvolvida por mim, eu trouxe essas imagens para o
momento da entrevista em grupo focal, na intencao de verificar se tais representacées
da profissdo docente afetavam, e como afetavam, as seis licenciandas, na
constituicdo de suas identidades docentes. Escutar se e de que modo os elementos
elencados nos paragrafos anteriores apareciam entre as afetacdes manifestadas
pelas estagiarias, ou se estavam naturalizados como representacdes inerentes a
profissionalidade docente, foi um dos movimentos motivadores da pesquisa com as

docentes em formagao.

Ao concluir a pesquisa anterior, fui assolada por um sentimento de
incompletude que me impeliu a dar continuidade a mesma. Eram tantos dizeres

versando sobre a riqueza do momento do estgio curricular e apontando para sua

19 pécheux (AADG69), ao discutir sobre os elementos estruturais das condigdes de producéo, fala sobre
o referente (contexto, situacdo na qual e/ou a partir da qual se constitui o discurso), as formacdes
imaginarias e as posicdes dos interlocutores (lugares determinados na estrutura da formacéo social e
gue estao representados nos processos discursivos em que sao colocados em jogo), incluindo também
0 quadro da instituicdo onde o discurso € produzido, os embates historicos, sociais, politicos, etc., que
se cristalizam nele.
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influéncia na constituicdo das identidades docentes que resolvemos, minha
orientadora a época do TCC e durante o Mestrado Académico e eu, ampliar a revisédo
investigativa iniciada no ultimo semestre do curso de pedagogia. Estendi a pesquisa
realizada no repositério virtual da Universidade Federal do Rio Grande do Sul a outras
bases de pesquisa e a um recorte temporal maior que abrangeu producbes
socializadas no periodo de 2004 a 2014, incluindo outros suportes textuais e idiomas
(portugués, espanhol, inglés e francés). Utilizei os seguintes descritores: (1)
identidades docentes; (2) estagio curricular; (3) estagio curricular e identidades
docentes; (4) estagio curricular, identidades docentes e analise do discurso; (5)

estagio curricular, identidades docentes e Michel Pécheux.

Na reviséo de literatura realizada em 2014, e depois atualizada em 2016, com
a dilatacdo do recorte temporal para o periodo 2004-2016, foram utilizados diferentes
suportes de leitura: artigos, trabalhos de conclusdo de curso de graduacao,
dissertacOes, teses, livros, imagem, audiovisual, recursos textuais e anais de eventos.
Para o mapeamento voltado a publicacdes diretamente relacionadas a educacéo,
contemplamos os seguintes periddicos: Educacéo e Pesquisa, Cadernos de Pesquisa,
Educacdo em Revista, Revista Brasileira de Educagdo, Avaliacdo (Campinas),
Cadernos CEDES, Ciéncias da Educacao (Bauru), Educacédo e Sociedade, Interface
(Botucatu), Linguagem e (dis)curso, Educacdo (PUCRS), Educacédo e Realidade,
Ensefianza de las ciéncias: revista de investigacion y experiéncias didacticas, Profile:
Issues in Teacher’s Professional Development, REMIE: Multidisciplinary Journal of
Educational Research e Education Policy Analysis Archives. As colecdes consultadas
foram: Directory of Open Access Journals (DOAJ), OneFile (GALE), Dialnet,
Repositorio Cientifico de Acesso Aberto de Portugal, SciELO Chile (Scientific
Electronic Library Online), SciELO Livros, Repositorio Digital de Tesis PUCP
(Pontificia Universidad Catolica del Peru), Scientific Electronic Library Online
(SCIELO), Google Scholar/Google Académico, Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdes (BDTD), Portal de Peridédicos Capes e catalogos on-line das bibliotecas
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul (PUCRS), respectivamente.

Nos quadros a seguir, apresento o resultado quantitativo que o levantamento

revelou:



Quadro 1 — Quantidade de trabalhos publicados entre 2004 e 2016

sem enfoque exclusivo na area da educacao
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Identidades | Estagio | Identidades Identidades Identidades
docentes curricular | docentes e docentes, docentes,
Descritor estagio estagio estagio
curricular curricular e curricular e
andlise do Michel
Fonte discurso Pécheux
Scientific Electronic
Library Online 16 62 0 0 0
(SCIELO)
Google Scholar/Google | g4 14.800 14.200 9.640 1
Académico
Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e 943 421 30 6 0
Dissertacdes
Universidade Federal
do Rio Grande do Sul 28 1.179 1 1 1
(UFRGS) — SABI
Pontificia Universidade
Catoélica
do Rio Grande do Sul 30 571 0 0 0
(PUCRS)
Portal de Periédicos
CAPES 90 735 21 12 1
Arquivos Analiticos
sobre Praticas 51 6 3 3 0
Educativas
Quantidade total 16.062 17.775 14.255 9662 3
Fonte: MOURA; FISS, 2017.
Quadro 2 — Quantidade de trabalhos publicados entre 2004 e 2016
com enfoque exclusivo na area da educacao
Identidades | Estagio | Identidades Identidades Identidades
docentes curricular | docentes e docentes, docentes,
Descritor estagio estagio estagio
curricular curricular e curricular e
andlise do Michel
Fonte discurso Pécheux
Scientific Electronic 8 4 0 0 0
ibrary Online (SCIELO)
Google Scholar/Google 82 2.150 0 0 0
Académico
Biblioteca Digital 821 321 6 6 0
Brasileira de Teses e
Dissertacfes
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Universidade Federal 34 22 1 1 1
do Rio Grande do Sul
(UFRGS) — SABI

Pontificia Universidade 6 4 0 0 0
Catolica

do Rio Grande do Sul
(PUCRS)

Portal de Periédicos 89 0 0 1 0
CAPES

Arquivos Analiticos 10 1 1 1 0
sobre Praticas
Educativas

Quantidade total 1.050 2.502 8 9 1

Fonte: MOURA; FISS, 2017.

Os numeros resultantes da pesquisa quantitativa realizada no ano de 2016
denotam volume consideravel de trabalhos que abordam as tematicas do estagio
curricular e das identidades docentes apuradas separadamente. Entretanto, os
resultados indicam contagem diminuta quando relacionamos as duas teméticas, e
resultam em quantidade menor ainda quando averiguamos estudos realizados sob a

interpretacéo teorico-analitica fundamentada na Analise do Discurso.

No momento atual, com vistas a atualizacdo da revisdo bibliografica, realizei
nova consulta averiguando a existéncia de publicacdes sobre o estagio curricular e a
constituicdo de identidades docentes com base na Anélise do Discurso ou em outros
referenciais, incorporando a pesquisa publicacdes de trabalhos sobre a orientacao de
estagio por professores universitarios. Para este mapeamento foram utilizados os
seguintes descritores: (1) estagio curricular e identidades docentes; (2) estagio
curricular, identidades docentes e analise do discurso; (3) estagio curricular,
identidades docentes e Michel Pécheux. Para a realizacdo da pesquisa decidimos,
minha orientadora e eu, contemplar 0s seguintes repositorios de publicacbes
académicas: Scielo (Scientific Electronic Library Online), BDTD (Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes), LUME (Repositério Digital da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul), acrescentando a esta pesquisa um repositorio de
grande representatividade na area da Analise de Discurso no Brasil, os Anais do

SEAD (Seminario de Estudos em Analise do Discurso).



38

Quadro 3 - Quantidade de trabalhos publicados entre 2017 e 2020
com enfoque exclusivo na &rea da educagéo
sem considerar a abordagem “orientacao de estagios curriculares”

Descritor Identidades docentes | Identidades docentes, | Identidades docentes,
e estagio estagio
estagio curricular e analise de curricular e Michel
Fonte curricular discurso Pécheux
Scientific Electronic Library N N .
Online (SCIELO) 9(5% 5 5
Biblioteca Brasileira Digital 1% 1% 1%
de Dissertacfes e Teses
LUME — Repositério Digital
da Universidade Federal o o o
do Rio Grande do Sul
(UFRGS)
Anais do SEAD (Seminério
de Estudos em Andlise do 0 0 0
Discurso)
Quantidade total 12 8 8

Fonte: pesquisa realizada pela autora em 07/06/2020
*Trabalhos desenvolvidos pela autora

Ao proceder a investigagéo, deparei-me com dados ndo muito diferentes dos
anteriores — a quantidade de estudos sobre estagio curricular e identidades docentes,
consultados separadamente, é significativa, no entanto, quando realizada consulta
utilizando os descritores ‘ldentidades docentes e estagio curricular juntos, essa

representatividade cai significativamente.

Dentre os estudos encontrados e apos a leitura atenta dos direcionamentos de
tais investigacdes, percebe-se que ndo ha investigacdes que abordem as afetacoes
ou reverberacgdes da experiéncia do estagio curricular na constituicdo das identidades
docentes e, quando averiguada sua interface com uma abordagem desde a
perspectiva da analise discursiva pecheuxtiana, sua expressividade se da apenas com

pesquisas de minha autoria.

Avancando a pesquisa no sentido de buscar investigagdes no que se refere a
guestdo da orientacdo de estagios, nas perspectivas anunciadas anteriormente e que
constituem a abordagem desta investigacdo, deparei-me com a auséncia dessa

representacdo. Entre os trabalhos encontrados, o titulo que denota maior proximidade
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com a tematica por mim investigada busca averiguar as contribuicdes e desafios do
estagio curricular na educacéao infantil para refletir sobre a formacao pedagogica e a
aprendizagem da docéncia. As demais publicagbes encontradas fazem referéncia ao
estagio curricular e as identidades docentes tendo em vista reflexdes sobre as
contribuicBes dos estagios curriculares para a construcdo das identidades docentes
com vistas a profissionalizacdo e/ou profissionalidade docente. Considerando o
estagio como locus da construcao/constituicdo das identidades docentes, de um modo
geral, esses trabalhos: (a) investigam as contribuicbes das experiéncias formativas
em si, (b) lancam mé&o de questdes que investigam a qualidade do estagio enquanto
etapa de formacéo inicial de professores, (c) refletem sobre os desafios que o estagio
curricular, enquanto entre-lugar, traz com relacdo a construcdo das identidades
docentes, (d) questionam se h& e qual o lugar da pesquisa nesses espacos de
experiéncia formativa, (e) e indagam se as reformas no ambito da formagao inicial das

instituicdes de ensino superior tém tomado a profissionalizagcdo como pressuposto.

N&o encontrei, entre os artigos e investigacdes citadas, questdes relativas aos
modos de subjetivacdo dos sujeitos professores em nenhuma das esferas por mim
investigadas (licenciandas em formacgéo, educadoras que recebem estagiarios em

suas turmas e professoras/es orientadoras/es de estagio).

Exponho os dados examinados como argumento que destaca a relevancia do
estudo sobre a potencialidade do estagio curricular enquanto experiéncia vivida pelos
sujeitos envolvidos, constituindo-se como marcante contribuicdo que versa sobre “[...]
os efeitos do encontro das licenciandas com a realidade da escola desde uma posi¢éo
de estagiarias” (MOURA,; FISS, 2017, p. 6), para a constituicdo de suas identidades
docentes. Igualmente, destaco que os resultados obtidos corroboram, também, para
ressaltar a importancia da continuidade da investigacéo sobre a tematica, ampliando
os estudos precedentes para a investigacdo dos sentidos do estagio curricular
obrigatério desde o modo como ele é discursivizado por professoras/professores que

atuam em universidade federal localizada na regido sul do pais.



3 COSTURAS TEORICAS

3.1 PRIMEIRAS PALAVRAS SOBRE A ANALISE DO DISCURSO

3.1.1 Andlise do Discurso: entremeio e interpretacao

A Andlise do Discurso (AD) é uma disciplina de entremeio que surgiu nos anos
60 do século XX, na Franca, a partir de inquietacdes de Michel Pécheux acerca do
discurso politico, em um tempo histérico permeado por manifesta¢ées revolucionarias.
Provocado pelas interpelacbes deste momento histérico, Pécheux alia saberes
linguisticos, sociais e psicanaliticos e se debruca sobre o estudo do discurso como
elemento motor de um conjunto de relacdes que se estabelecem a partir de formagoes
imaginarias sobre os lugares sociais ocupados pelos sujeitos, com o objetivo de
teorizar o funcionamento do discurso politico. Destacado por Piovezani e Sargentini
(2011, p. 28), os autores advertem, quanto a esse fato, que Michel Pécheux, com seu

trabalho,

[...] fortalece a reflexdo que associa as “significacdes” de um texto as
condic¢des sdcio-histoéricas constitutivas das formas linguisticas — “falar é algo
totalmente diferente de produzir um exemplo de gramatica”. Para o autor,
trata-se, na construcdo tedrica, de estabelecer a articulagdo entre a base
linguistica e o processo discursivo, analisando o funcionamento da base
linguistica em relacdo as representagfes colocadas em jogo nas relagfes
sociais.

A AD, em sua constituicdo, se faz por reconfiguracbes e processos
permanentes marcados por continuidades, inflexdes e reformulagbes. Como diz
Denise Maldidier, em A inquietacdo do discurso, alojamentos e realojamentos. Nasceu
do encontro entre ciéncias sociais, linguistica, teoria do discurso e psicanalise, porém
se desenvolveu passando por reviramentos e atualizacdes de conceitos. A AD visa a
considerar a lingua em relacdo ao contexto histérico-politico-social, sem esquecer de
que, como pontuam Piovezani e Sargentini (2011, p. 7), a “...] alma das ideias
materializa-se no corpo da historia, corpo esse constituido por relacdes de consenso
e de conflito, por um conjunto heterogéneo de praticas e de representacdes que se

modificam ao sabor das diversas épocas e lugares”.
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Ao tomar a Analise do Discurso como referencial tedrico-analitico que confere
sustentacdo a esta pesquisa, o faco por acreditar na importancia de dar visibilidade
aos discursos cotidianos sobre a docéncia e os docentes. Como afirma Dominique
Maingueneau (2015, p. 37), em artigo no qual aborda o que os analistas do discurso
pesquisam, como o fazem e como esses estudos contribuem para as construgoes
sociais, deve-se a AD o fato de que, “Pela primeira vez na histéria da humanidade,
gualquer producéo verbal é assim passivel de uma leitura especializada, privilégio até
entdo exclusivo dos textos prestigiosos [...]". Ideia com a qual Ernst-Pereira e Multti
(2011, p. 819) concordam quando, em artigo a respeito da formacéo do analista de
discurso, pontuam a relacéo existente entre os compromissos do analista e a escuta

discursiva rigorosa dos ruidos do cotidiano: pesquisar

[...] os movimentos entrelacados da lingua, do sujeito, do sentido, em relacéo
a educacéo e a outras esferas do social, tornam-se um foco de atragdo para
o olhar analitico, que [...] costuma tornar-se irreversivel quanto mais o sujeito
se adentra na analise de discurso; esse direcionamento do olhar leva o
sujeito, por exemplo, a deter-se em ocorréncias cotidianas.

Além disso, considero de grande potencialidade as contribuicbes que a AD
oferece para que possamos ter uma relacdo menos ingénua com a linguagem, na
medida que o analista se coloca como tarefa compreender o funcionamento do
discurso pela observacao da constituicdo dos processos discursivos. Dessa forma, a
AD nos leva a apreender que a linguagem néo é transparente, que dela escoam, ao
mesmo tempo, muitos sentidos que ja significaram antes e tantos outros que séo
fundados e comecam a significar a partir das analises. Algo sobre o qual fala Pécheux,
em Semantica e Discurso, quando adverte sobre o “carater material do sentido”: as
palavras ndo portam sentidos e a lingua, enquanto estrutura passivel de jogo, é o

suporte material do sentido.

N&do sendo tdo-somente “[...] o exercicio desta nova linguistica livre dos
preconceitos da linguistica “tradicional” (PECHEUX; FUCHS, 2010c [1975], p. 188),
€ possivel, fazendo coro com Orlandi (2012a, p. 9), destacar que, dentre as muitas

contribuicdes da AD, ela provoca a:

Problematizar as maneiras de ler, levar o sujeito falante ou o leitor a se
colocarem questdes sobre o que produzem e o que ouvem nas diferentes
manifestacdes da linguagem. Perceber que ndo podemos néo estar sujeitos
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a linguagem, a seus equivocos, sua opacidade. Saber que ndo ha
neutralidade nem mesmo no uso mais aparentemente cotidiano dos signos.
A entrada no simbodlico é irremediavel e permanente: estamos comprometidos
com os sentidos e o politico. Ndo temos como nao interpretar.

Como esté representado na Figura 1, nascida da articulacao entre trés regides
do conhecimento — o “materialismo historico” e a teoria das ideologias; a “linguistica”
com 0s mecanismos sintaticos e os processos de enunciagao; a “teoria do discurso”
com a determinacdo histérica dos processos de significacdo (semanticos) -,
atravessada por uma teoria da subjetividade de cunho psicanalitico, a AD interroga a
linguistica pelo apagamento do sujeito e da historicidade e questiona as ciéncias
sociais pela sua crenca na transparéncia da linguagem. Dito de outro modo, a AD
pergunta pelo que falta em outros campos (no caso, Linguistica, Ciéncias Sociais,

Psicanalise).

Figura 1 — Quadro Epistemoldgico da Analise de Discurso
AD - Articulacao

,

__— Atravessada
~ por uma.teoriada
subjetividade de /
jr::u nho psicanalitice’

| e \ '

{ Teoriado f
-discurso

Fonte: ilustracéo produzida pela pesquisadora

Segundo Orlandi (1996), “Assim €& que compreendemos que a ideologia
(relacdo com o poder) e o inconsciente (relacdo com o desejo) estdo materialmente
ligados, funcionando de forma analoga na constituigdo do sujeito e do sentido”. Orlandi
(2012a, p. 20) esclarece, ainda, que embora a Andlise do Discurso seja herdeira da

psicanalise, da linguistica e do marxismo, ndo o € de modo subserviente, pois
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[...] trabalha uma nogé@o — a de discurso — que n&o se reduz ao objeto da
Linguistica, nem se deixa absorver pela Teoria Marxista e tampouco
corresponde ao que teoriza a Psicandlise. Interroga a Linguistica pela
historicidade que ela deixa de lado, questiona o Materialismo perguntando
pelo simbdlico e se demarca da Psicanélise pelo modo como, considerando
a historicidade, trabalha a ideologia como materialmente relacionada ao
inconsciente sem ser absorvida por ele.

Leandro Ferreira (2003) assim como Fernandes e Vinhas (2019) corroboram
com as afirmacfes de Orlandi (2012a), destacando que se faz necessario deixar
evidente que a Andlise do Discurso, como forma de conhecimento do funcionamento
do discurso, é herdeira, ndo subserviente, das regides do conhecimento as quais se
filiou. Avultando a relevancia de se ter cuidado ao utilizar conceitos oriundos de(ssas)
outras regides de conhecimento, porque, ao migrarem para a AD, passaram por um
processo de reconfiguracdo e metaforizacdo, ndo comportando mais 0os mesmos
sentidos de suas regides de origem. Piovezani e Sargentini (2011, p. 15-16) pontuam

que:

O empreendimento epistemolégico de Pécheux pressupunha uma ‘mudanga
de terreno’, que era também uma desterritorializagdo disciplinar, no interior
da qual sdo apontadas as insuficiéncias de campos de saber instituidos, tais
como a linguistica e as ciéncias sociais de entdo: o uso da lingua na historia
nao € apenas combinacdo de unidades formais, conforme poderia pensar a
primeira, nem tampouco a veiculagcado de conteddos independentes de sua
formulag@o simbdlica, conforme poderiam acreditar as ultimas.

Para Maingueneau (2015, p. 39), “A analise do discurso se situa em um lugar

singular, na interseccéo da linguagem, da sociedade e da psique”. E refor¢a sua fala
advertindo que “Poder-se-ia dizer que é uma disciplina “angélica”, que se desdobra
no cruzamento do conjunto das ciéncias humanas e sociais e entre “as palavras e as

”n

coisas”™. Como dito antes, a Analise do Discurso € uma disciplina de entremeio que
tem como marca fundamental a relacdo constitutiva entre a lingua e a exterioridade,
buscando considerar os processos discursivos enguanto processos significativos. Ela

visa a

[...] compreensdo de como um objeto simbdlico produz sentidos, como ele
esta investido de significancia para e por sujeitos. Essa compreensao, por
sua vez, implica em explicitar como o texto organiza os gestos de
interpretacéo que relacionam sujeito e sentido. (ORLANDI, 20123, p, 26).
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Em sendo uma disciplina de entremeio que mobiliza conceitos de outras areas,
nao corresponde apenas a um dispositivo analitico a servigo de outras disciplinas nem
0S conceitos emprestados permanecem intactos. Ocorrem transformacdes
decorrentes daquilo que a AD toma por objeto — o discurso — e, em funcao disso, sédo
outros o0os modos de pensar. Nao ha apenas apropriacdo/exclusdo ou
encaixe/desencaixe de conceitos de uma teoria por outra, mas mudancas nos

conceitos e na teoria.

A AD é, também, uma disciplina de interpretacdo que envolve atualizagdo de
sentidos e producdo de memoria. Segundo Piovezani e Sargentini (2011, p. 15), a AD
“[...] busca descrever e interpretar a constituicdo, a formulagdo e a circulagdo dos
sentidos na sociedade, mediante a articulacdo necessaria e indissociavel da lingua
com a histéria”. Afirmagao que, sob certo aspecto, dialoga com argumento defendido
por Maingueneau (2015, p. 39) segundo o qual “Estudar a emergéncia, o
funcionamento ou as transformacdes de um género de discurso é abrir uma janela

para os processos de constru¢ao das identidades e do sentido social”.

3.1.2 A Anédlise do Discurso e a caixa de conceitos?

Como o préprio nome indica, o objeto de estudo da AD € o discurso. Segundo
Orlandi (2012a), a etimologia da palavra discurso carrega a ideia de curso, percurso,
movimento, por isso, a AD entende discurso como palavra em movimento, préatica
social, processo social em permanente transformacdo. E efeito de sentido entre
interlocutores que torna possivel a permanéncia e a continuidade. O discurso, para a
AD, tem uma espessura material. Por isso, € possivel afiancar que os pressupostos
da AD autorizam o entendimento de discurso como uma: “[...] disperséo de textos que
seu modo de inscrigdo histérico permite definir como um espaco de regularidades
enunciativas [...]” (ORLANDI, 1996, p. 117), sendo que o texto “[...] & atravessado por
varios discursos” (ORLANDI, 1996, p. 118). Pécheux (2008) considera o discurso

tanto estrutura como acontecimento em funcdo de sua base material ser a lingua e

20 Ao longo desta subsecdo, conceitos foram abordados. No entanto, preferi fazé-lo sem subdividir o
texto, mas discorrendo sobre cada um deles enlacado aos demais de modo que fique claro o quanto é
impossivel pensa-los de modo dissociado uns dos outros. Os conceitos foram destacados a fim de
auxiliar no reconhecimento dos mesmos pelo leitor. No Ultimo capitulo eles seréo trabalhados de novo
em func¢édo de o corpus discursivo ter convocado o analista a mobiliza-los.



45

ele se constituir a partir de relacdes tensas entre processos parafrasticos e

polissémicos. Orlandi (2012a, p. 36) esclarece que

A paréfrase esta do lado da estabilizagdo. Ao passo que, na polissemia, 0
gue temos é deslocamento, ruptura de processos de significacdo. Ela joga
com o equivoco. Essas sdo duas forgas que trabalham continuamente o dizer,
de tal modo que todo discurso se faz nessa tenséo: entre 0 mesmo e o
diferente. Se toda vez que falamos, ao tomar a palavra, produzimos uma
mexida na rede de filiagdo dos sentidos, no entanto, falamos com palavras ja
ditas. E é nesse jogo entre parafrase e polissemia, entre 0 mesmo e o
diferente, entre o ja-dito e 0 a se dizer que os sujeitos e os sentidos se
movimentam, fazem seus percursos, (se) significam.?!

Desse modo, podemos dizer que a AD considera que o discurso se materializa
na lingua e que se constitui em acontecimento por sua permanente atualizacdo e
abertura para diferentes significacdes. Sonia Santos (2013, p. 209) elucida que, para
Pécheux, "O discurso é, entdo, entendido como um efeito de sentidos dentro de uma
relacdo entre linguagem e ideologia. Pela andlise do funcionamento discursivo, ele
objetiva explicitar os mecanismos da determinacdo histérica dos processos de

significacao".

Na perspectiva da AD, a linguagem possibilita o discurso que materializa a
ideologia. Orlandi (2012a) anuncia que tanto a AD ndo entende a lingua como um
cbdigo que transmite mensagens de modo linear quanto compreende o discurso como
um processo de negociacao de sentidos entre 0s sujeitos, considerando a lingua como
condicdo de possibilidade do discurso, visto ser a lingua a base material comum que,
desde que se considerem suas relacdes com a exterioridade, perde seu carater de
codigo para transmisséo de informagdes, de mensagens, e passa a ser compreendida
como “[...] o lugar material em que se realizam os efeitos de sentidos” (ORLANDI,
2012a), haja vista que “[...] a materialidade especifica [particular] da ideologia é o
discurso, e a materialidade especifica [de base] do discurso é a lingua”??> (ORLANDI,
2012a, p. 17).

2! Importante referir, aqui, consideracdes de Fernandes e Vinhas (2019) que chamam a atenc&o para
a importancia da compreensdo da tensdo entre parafrase e polissemia, relacionando-a ao
funcionamento das formacdes discursivas, ao dito e ndo-dito, para o desenho do percurso de analise —
0 que, sob certo aspecto, é antecipado por Pécheux a partir dos anos 80 e assumido por Orlandi ao
longo de seu trabalho de promocao e consolidagdo da Analise do Discurso no Brasil.

22 Nesta citagdo, fiz acréscimos que julguei necessarios a sua compreensio, colocando-0s entre
colchetes conforme as normas da ABNT determinam.
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Muitos sdo os discursos sobre o estagio curricular e a pratica de orientacao.
Também sdo muitas as diferencas entre eles, ndo cabendo valor de verdade a
nenhum. Ao entrevistar uma professora e dois professores universitarios vinculados a
uma universidade federal localizada na regido sul, ndo esperava encontrar
homogeneidade: cada professor se constitui a partir de experiéncias pessoais,
profissionais e de formacdo que lhe séo proprias e, do mesmo modo, a partir de
variados discursos. Os dizeres, quando articulados as suas condi¢cdes de producao
(CPs), deixam “escapar” sentidos outros. Especificamente sobre este aspecto, as
condi¢des de producao do discurso, ndo € possivel tergiversar dada a sua indiscutivel

relevancia — o que obriga a abrir parénteses.

Ernst-Pereira et al. (1995) abordam, no texto O discurso pedagdgico: a
presenca do outro, a tripla origem das condi¢cbes de producdo que pode ser assim
sintetizada:

(1) Analise de Conteudo (devedora da psicologia social) — as CPs remetem as
caracteristicas circunstanciais em que um texto € produzido;

(2) Sociolinguistica — as CPs estdo relacionadas a nocgdo de variaveis e a analise
linguistica de fatores externos (status do emissor, receptor, idade, sexo, situacao de
comunicacgao);

(3) Texto de Zellig Harris sobre AD (1952) — correlacdo de situacéo (extralinguistica)

e discurso.

Antes deste grupo de pesquisadoras, Jean-Jacques Courtine (2014) situa as
origens da nocado de condi¢des de producdo nestas mesmas trés ordens: analise de
conteudo desde o modo como era praticada pela psicologia social; sociolinguistica na
qgual Courtine reconhece uma “origem indireta” em funcdo de a aceitagdo de
parametros sociolinguisticos como parte das CPs do discurso corresponder a uma
reinterpretagdo no escopo da “analise sociolinguistica francesa do discurso”; o texto
Discourse Analysis de Zellig Harris no qual Courtine identifica o que ele qualifica como
“origem implicita” em decorréncia de o termo nao estar presente no supracitado artigo

que desempenhou o papel de “matriz” ou “modelo geral” para a AD.%?

23 Recomendo a leitura, para adensamento, do capitulo 1 — A nogdo de “condigdo de produgdo do
discurso” — do livro Analise do discurso politico: o discurso comunista enderecado aos cristéos.
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Jean-Jacques Courtine (2014), ao pensar especificamente sobre o
interdiscurso, o faz a partir de sua compreensao como um processo de reconfiguracéo
incessante no qual o saber de uma formacédo discursiva € levado a: (1) incorporar
elementos pré-construidos produzidos no exterior dele mesmo; (2) suscitar a
retomada de seus préprios elementos; (3) organizar a repeticdo de seus proprios
elementos; (4) provocar eventualmente o apagamento de seus elementos, seu

esquecimento, sua denegacéao.

Orlandi (2012a, p. 33) esclarece a respeito da relagao entre intradiscurso
(aquilo que é dito em um determinado momento em condicdes dadas) e
interdiscurso, anunciando que ‘[...] para que minhas palavras tenham sentido é
preciso que elas ja fagam sentido”. Para uma melhor compreenséo da diferenga entre
interdiscurso e intradiscurso, Orlandi (2012a, p. 32-33) busca elementos em Courtine

guando este

[...] explicita essa diferenca considerando a constituicdo — o que estamos
chamando de interdiscurso — representada como um eixo vertical onde
teriamos todos os dizeres ja ditos — e esquecidos — em uma estratificacao de
enunciados que, em seu conjunto, representa o dizivel. E teriamos o eixo
horizontal — o intradiscurso — que seria 0 eixo da formulacéo, isto é, aquilo
que estamos dizendo naquele momento dado, em condi¢c6es dadas. [grifos
meus].

Dito de outro modo, no capitulo O conceito de formacéo discursiva do livro
Andlise do discurso politico: o discurso comunista enderecado aos cristdos, Courtine
(2014) discorre sobre dois modos de existéncia do discurso que o conceito de
formacéao discursiva parece correlacionar. Esses dois niveis dizem respeito ao “nivel
de um sistema de formacdo dos enunciados” (interdiscurso) e ao “nivel de uma

sequéncia discursiva concreta” (intradiscurso):

a) [...] tal sistema de formacdo funcionando como regra refere-se “ao que
pode e deve ser dito” por um sujeito falante, a partir de um lugar determinado
e em uma conjuntura no interior de uma FD, sob a dependéncia do
interdiscurso desta ultima [...]. b) O nivel de uma sequéncia discursiva
concreta, “estado terminal do discurso”, na medida em que esta manifesta
uma certa “coeréncia visivel e horizontal dos elementos formados”, ou seja,
um intradiscurso. (COURTINE, [1980] 2014, p. 83-84).

Maldidier (2003, p. 51), por sua vez, esclarece que o interdiscurso “[...] ndo é

nem a designagédo banal dos discursos que existiram antes nem a ideia de algo
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comum a todos os discursos”. Para Maldidier, a AD trabalha o espaco ideoldgico-
discursivo “[...] no qual se desdobram as formacdes discursivas, em fungdo de
relagdes de dominacado, subordinacdo, contradicao”. Ideia que foi antecipada por
Pécheux tanto em Analise Automatica do Discurso (AAD69) quanto em Semantica e
Discurso: uma critica a afirmagéo do 6bvio ([1975] 1997) e em Metafora e Interdiscurso
([1984] 2011).

Para falar sobre o interdiscurso desde Pécheux, tomarei um caminho diferente:
o da abordagem da elaboracdo produzida por ele da relagédo entre interdiscurso e
intradiscurso, que se configurou como um gesto tedrico fundamental para a abertura
do simbdlico. Em Analise Automatica do Discurso (AAD69), ao elaborar a relacédo do
sujeito com as formacdes imaginarias, o autor fala na ndo-coincidéncia entre as
“situagdes objetivamente definiveis” e as “representagbes dessas situagdes” ou
‘posicdes”. Em Semantica e Discurso, 0 autor elabora a discrepancia entre o
interdiscurso e o intradiscurso com a dominancia do primeiro sobre o segundo: o
interdiscurso enquanto pré-construido fornece a matéria prima na qual o sujeito se
constitui como “sujeito falante” e o intradiscurso € o “fio do discurso”, “efeito do
interdiscurso sobre si mesmo”, uma “interioridade” determinada no exterior. Nao-
coincidéncia e discrepancia sédo concepc¢des que assumem um papel importante para
a abertura de espaco para a aproximacdo entre ideologia e inconsciente como

também auxiliam a pensar sobre os fios que atam intradiscurso e interdiscurso.

Em Metafora e Interdiscurso, Pécheux ([1984] 2011, p. 152-153), ao abordar a
“[...] questdo da producéo discursiva do sentido de um enunciado” [grifos do autor],
lembra que esta questdo recai sobre as formas de existéncia historica da
discursividade. O autor, ao apresentar este argumento, retorna a nocao de formacao
discursiva (FD), deslocando-a ao relaciona-la com a nocéo de interdiscurso (principio
de funcionamento da discursividade cujos efeitos se desenvolvem em contradi¢des) e
com as nocdes de metafora (perturbacédo que pode tomar a forma de lapso, ato falho)

e de metonimia (tentativa de tratar essa perturbacgao):

[...] areferéncia discursiva do objeto ja € construida em formacdes discursivas
(técnicas, morais, politicas...) que combinam seus efeitos em efeitos do
interdiscurso. [...] Nessa perspectiva, o interdiscurso, longe de ser efeito
integrador da discursividade, torna-se desde entdo seu principio de
funcionamento: é porque os elementos da sequéncia textual, funcionando em
uma formacédo discursiva dada, podem ser importados (meta-forizados) de
uma sequéncia pertencente a uma outra formacéo discursiva que referéncias
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discursivas podem se construir e se deslocar historicamente. (PECHEUX,
[1984] 2011, p. 158)

Dito de outro modo, o interdiscurso aponta para um espaco no qual os saberes
nao se encontram organizados pelas “delimitacbes proprias a uma formagéo
discursiva” (SILVA, 2020, p. 47).

Em Semantica e Discurso: uma critica a afirmacédo do obvio, Pécheux ([1975]
20114, p. 160) permite afirmar que as analises discursivas sob a perspectiva da AD
partem do entendimento de que “[...] as palavras, expressdes, proposi¢cdes, etc.,
mudam de sentido segundo as posi¢cdes sustentadas por aqueles que as empregam”.
Em Metafora e Interdiscurso ([1984] 2011), o fundador da AD francesa autoriza
agregar mais algumas considera¢cfes a esta na medida em que chama a atencao,
especificamente, para a investigacao das diferentes materialidades na Analise do

Discurso.

Tomando a materialidade discursiva como “nivel de existéncia socio-historica
[...] que remete as condicdes verbais de existéncia dos objetos [...]” (PECHEUX,
[1984] 2011, p. 151-152), ele convoca a compreender também, e mais uma vez, que
a materialidade especifica da ideologia € o discurso e a materialidade especifica do
discurso € a lingua. Em outras palavras, a lingua € o real especifico das condi¢des
de significacdo das diferentes materialidades simbdlicas. Sendo assim, ndo se trata
de reduzir as unidades de analise ao linguistico, mas de admitir que, sem o real
especifico da lingua, ndo temos a ideologia em funcionamento. Ou seja, a
investigacdo das diferentes materialidades na analise do discurso pecheuxtiana
precisa compreender as formas de assujeitamento, colocando como questéo
fundamental as condi¢des verbais de existéncia dos objetos em uma conjuntura dada.
Depreende-se, do que o autor aborda neste texto, que, constitutivas do funcionamento
da discursividade, se configuram como suportes analiticos de base:
(a) a paréfrase tomada como efeito metaférico e fendbmeno semantico fabricado por
uma substituicdo contextual de que deriva o deslizamento de sentido;
(b) a metafora tomada como transferéncia (pelos caminhos da psicanalise) que diz

para o sujeito o sentido recalcado.

Torna-se bastante evidente a inclusdo, no estudo da materialidade da

linguagem realizado pela AD, tanto do aspecto linguistico quanto do histérico. E se
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torna também possivel pensar a AD como a andlise dos efeitos de sentido entre
sujeitos, vinculando linguagem e contexto. Assume, dessa forma, um compromisso
gue subentende o vinculo linguagem, sociedade e historia. Ela trata, por conseguinte,
do processo de constituicdo do fato linguistico, operando com a nocao de formacéao
discursiva (FD) enquanto componente da formacéao ideoldgica (FI).

Pécheux faz a primeira mencdo a interpelacdo ideolégica do individuo em
sujeito no texto Semantica e Discurso: uma critica a afirmacéo do 6bvio ([1975] 1997).
Ela permitiria a identificacdo do sujeito e teria um efeito retroativo (o sujeito € desde
sempre um individuo interpelado em sujeito), A forma-sujeito, termo cunhado por
Althusser, se constitui como o sujeito do saber da formacé&o discursiva que o domina.
Portanto, sujeito afetado pela ideologia, interpelado ideologicamente. Dai se dizer que
o discurso é efeito de sentidos entre locutores posicionados em diferentes
perspectivas ou, como sugere Pécheux ([1969] 2010c, p. 82), entre “[...] os pontos A
e B”, enfim, um nexo com a estrutura social e com a ideologia. Pécheux e Fuchs
([1975] 2010c, p. 165-166) explicam ser a superestrutura ideoldgica a regidao do
materialismo histérico que interessa a AD, complementando:

A modalidade particular do funcionamento da instancia ideolégica quanto a
reproducdo das condi¢Bes de producd@o consiste no que se convencionou
chamar interpelacdo, ou assujeitamento do sujeito como sujeito ideolégico,
de tal modo que cada um seja conduzido, sem se dar conta, e tendo a
impresséo de estar exercendo sua livre vontade, a ocupar o seu lugar em
uma ou outra das duas classes sociais antagonistas do modo de producéo
(ou naquela categoria, camada ou fracéo de classe ligada a uma delas). Essa
reproducdo continua das relacdes de classe [...] é assegurada materialmente
pela existéncia de realidades complexas designadas por Althusser como
“aparelhos ideolégicos do Estado”, e que se caracterizam pelo fato de
colocarem em jogo préticas associadas a lugares ou a relacdes de lugares

gue remetem as relacbes de classes sem, no entanto, decalca-las
exatamente. [grifos dos autores].

Michel Pécheux ([1975] 1997), em seu trabalho Semantica e Discurso,
também retoma a concepcdo de ideologia de Althusser assim como a concepgao
sobre Aparelhos Ideolégicos de Estado (AIEs). Segundo Althusser (1992, p. 88), a

ideologia

[...] representa, em sua deformacdo necessariamente imaginaria, ndo as
relacbes de producéo existentes (e as outras relagbes dela derivadas), mas
sobretudo a relagéo (imaginéria) dos individuos com as rela¢des de producao
e demais relacdes dai derivadas.
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Dai se dizer que ndo sdo as suas condicdes reais de existéncia, o mundo real,
gue os homens representam, mas suas relagdes imaginarias com tais condicdes e
com tal mundo (em ultima instancia, com as relacfes de producao e de classe). Além
disso, Althusser (1992, p. 88) acrescenta que “[...] a ideologia [relagdo imaginaria com
as relagcbes reais] tem uma existéncia material”, ou seja, ela existe sempre num
aparelho e em sua prética ou praticas, ela se materializa por meio de atos inscritos
em praticas. Em suma, a ideologia “[...] prescreve praticas materiais reguladas por um
ritual material, praticas estas que existem nos atos materiais de um sujeito, que age
conscientemente segundo sua crenga” (ALTHUSSER, 1992, p. 92). Pécheux ([1975]
1997, p. 145) diz que, no interior mesmo dos AlEs (Aparelhos Ideoldgicos de Estado),
se trava ininterruptamente a luta de classes visto que “[...] os aparelhos ideologicos
de estado constituem simultdnea e contraditoriamente, o lugar e as condi¢des
ideoldgicas da transformacao das relagdes de produgao [...]". A ideologia se da no
interior dos AIEs e reflete a luta de classes. A ideologia, assim, sera entendida pela
AD como “[...] representacao da relagao imaginaria com o mundo real no interior dos
processos discursivos” (INDURSKY, 2013, p. 21). Ocorre um deslocamento da
relacdo imaginaria com as condic¢des reais de existéncia para o interior dos processos

de significacao.

Ao considerar, por sua vez, os AIEs como o lugar e o meio de realizacdo da
ideologia de classe dominante, ndo como a expressao de sua dominac¢do, Pécheux
acrescenta a nogdo a ideia de que neles os sujeitos protagonizam uma incessante
luta de classes. A constituicdo das contraditérias condi¢des ideoldgicas se processa,
por sua vez, num determinado momento historico e numa dada formacgao social, se
materializando nas formacfes ideologicas que se relacionam as formacdes
imaginarias. Pécheux ([1975] 1997) liga ideologia a interpretacdo particular de um
fenbmeno quando afirma ser de conhecimento geral o que é um soldado, um operario,
um patrdo, uma fabrica, uma greve.

Esta claro, pois, que, para compreender os processos discursivos, 0 analista
de discurso mobiliza um conjunto de conceitos sem o0s quais a pratica analitica ndo se
materializa. Alguns destes conceitos foram destacados e referidos nas paginas
precedentes e foram também mobilizados no momento das andlises, o que o leitor

terd possiblidade de acompanhar nos capitulos que se seguem.



4. A PESQUISA E SEU CORPUS

Neste momento, sublinho, a partir do vivido, que as contribuicbes dadas pelas
pesquisas académicas podem evidenciar aspectos muito caros para a formacéo
das identidades docentes. A possibilidade de integracao entre pesquisa académica e
fazer docente, trazendo os regentes de classe para dentro das universidades, ou
levando os pesquisadores para dentro das instituicdes de ensino, pode configurar-se
em um espaco de troca de que resulte o enriquecimento de ambos: da acao docente
e da formacao docente pensada dentro e a partir da docéncia desde os contextos nos
quais ela é inventada. Em fungdo da poténcia do vivido, cresceu a expectativa e o

entusiasmo em relac&o ao devir.

4.1 ACOLCHOANDO TECIDOS DISCURSIVOS

Apresento algumas palavras a respeito do dizer, que acredito serem bem
pertinentes para este momento em que me proponho a apresentar os roteiros
principais que sulearam?* as pesquisas que estabelecem interface com esta, com
vistas a mostrar um pouco sobre contornos do percurso investigativo por mim trilhado
até agora. Orlandi (1996, p. 11) alerta para que “Consideremos o fato de que o dizer
é aberto. E s0 por ilusdo que se pensa poder dar a ‘palavra final’. O dizer também
nao tem um comeco verificavel: o sentido estd sempre em curso”. Partindo dessa
afirmacao, as davidas que me trouxeram a investigacdo atual ndo tém um comeco
verificavel haja vista que a curiosidade e o desejo de saber e conhecer tém me
acompanhado desde sempre. Também ndo tem um final verificavel, ela esta e
permanecera a deriva, sempre em curso a cada (re)visita ao corpus e/ou aos recortes
discursivos analisados, porque o dizer é aberto a ressignificacdes, movéncias,
rupturas e filiagdes que sdo sempre multiplas e heterogéneas, como séo, também, as

posicdes-sujeito e as filiacdes ideologicas que as constituem.

Pécheux nos surpreendeu com certa afirmacéo que tem sido, repetidas vezes,
citada nos trabalhos filiados a AD, por sua relevancia e alcance conceitual.

Apresento-a, ao anunciar 0 percurso investigativo desta pesquisa qualitativa, por

% Termo cunhado por Boaventura Souza Santos
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acreditar que descreve tanto o0os movimentos apresentados relativamente as
investigacdes realizadas quanto aqueles antecipados com vistas ao aclaramento de
que toda descricao “[...] estd exposta ao equivoco da lingua”, visto que “todo
enunciado € intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, se
deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para um outro” (PECHEUX,
[1983] 2008, p. 53).

Conforme Minayo (2007), a pesquisa qualitativa investiga algo acontecido no
ambiente peculiar do pesquisador, levando em consideracdo a perspectiva dos
elementos envolvidos, ou seja, todos os pontos de vista que possam contribuir para
0 resultado da investigacdo. Soma-se a isto o fato de ela apresentar dados e
resultados de forma descritiva, procurando reduzir a distancia entre a teoria e 0s
dados, assim como entre a proposicdo e as acles, e permitindo a producédo de
conhecimento a respeito do que foi investigado. A partir de Gaskell (2002, p. 69) é
possivel pensar sobre os sujeitos envolvidos na pesquisa como sujeitos naturais

porque,

Nos grupos naturais, as pessoas interagem conjuntamente; elas podem
partilhar um passado em comum, ou ter um projeto futuro comum. Elas
podem ler os mesmos veiculos de comunicagéo e ter interesses e valores
mais ou menos semelhantes. Neste sentido elas formam um grupo social.

Para Ludke e André (1986, p. 12), entre outras caracteristicas que conferem a
pesquisa o cunho qualitativo, encontra-se o fato de que nela o

[...] “significado” que as pessoas dao as coisas e a sua vida séo focos de

atencao especial pelo pesquisador. Nestes estudos ha sempre uma tentativa

de capturar a “perspectiva dos participantes”, isto €, a maneira como os

informantes encaram as questfes que estdo sendo focalizadas. Ao

considerar os diferentes pontos de vista dos participantes, os estudos

qualitativos permitem iluminar o dinamismo interno das situacdes, geralmente
inacessivel ao observador externo.

Lidke e André (1986), ao situar a pesquisa educacional dentro das ciéncias
humanas e sociais, rompem com a crenc¢a na objetividade que argumentava a favor
da necessidade de o pesquisador manter distancia do objeto estudado. Os referidos
autores buscam fornecer subsidios para destacar a importancia da proximidade entre

pesquisador, sujeito de pesquisa e objeto de estudo, pois 0s

[...] fatos, os dados nédo se revelam gratuitamente aos olhos do pesquisador.
Nem este os enfrenta desarmado de todos o0s seus principios e
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pressuposicdes. Ao contrario, é a partir da interrogacdo que ele faz aos
dados, baseada em tudo que ele conhece do assunto — portanto, em toda a
teoria acumulada a respeito — que se vai construir o conhecimento sobre o
fato pesquisado. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 4).

Minayo (2007, p. 13-14) também destaca que a pesquisa social viabiliza a
existéncia de uma relacdo de afinidade entre pesquisador e a tematica investigada,
visto que,

Na investigacdo social, a relacdo entre pesquisador e seu campo de estudo
se estabelece definitivamente. A visdo de mundo de ambos esta implicada
em todo o processo de conhecimento, desde a concepcdo do objeto aos
resultados do trabalho e a sua aplicacdo. Ou seja, a relagédo neste caso entre

conhecimento e interesse deve ser compreendida como critério de realidade
e busca de objetivacgéo.

Outra contribuicdo de Minayo (2007, p. 21), que ajuda a compreender o cunho
qualitativo, é seu destaque ao fato de que “Ela se ocupa, nas ciéncias sociais, com
um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado”. Para justificar
essa afirmacao, lembrando o vinculo existente entre pensamento e acdo, a autora

adverte que:
[...] o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que
faz e por interpretar suas ac¢des dentro e a partir da realidade vivida e
partilhada com os semelhantes. O universo das relagées humanas que pode
ser resumido no mundo das relacbes, das representacfes e da
intencionalidade e é objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser
traduzido em ndmeros e indicadores quantitativos. (MINAYO, 2007, p. 21).
A arquitetura tedrico-metodologica desta investigacdo foi pensada
reivindicando a possibilidade de interacédo e troca. Tendo em vista 0 momento de
distanciamento social que estavamos vivenciando a época, de modo a garantir uma
forma de interacdo que possibilitasse alguma “proximidade”, tomou-se a opcao pelo
grupo focal em encontro realizado via Google Meet, como técnica de producéo de
dados em funcédo de nosso compromisso com a busca de entendimento de certo
fenbmeno por meio de escuta discursiva de depoimentos docentes constituidos a
partir de provocacdes enderecadas por meio de questdes que foram organizadas em

tépicos guia (TG) — o que sera detalhado no préximo capitulo.

Para o fechamento desta secéo, apresento na figura 6, ao modo de sintese,
os itinerarios percorridos, reiterando que o estagio curricular, mais uma vez - mas

sempre de modo diferente - retorna como tema:



Figura 2 — Estagio e(m) (dis)curso em trés gestos
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Identidades docentes e estagio curricular:

afetacbes de um acontecimento (2014)

TEMA: afetacdes do estagio curricular obrigatdrio e seus ecos na
formacéao das identidades docentes de licenciandas
QUESTOES DE PESQUISA: (1) Que espaco/lugar o estdgio ocupa ha
formagao das identidades docentes? (2) Quais as
consequéncias/contribuicdes dessa etapa para a formagdo das
identidades do licenciando?

OBJETIVO: averiguar de que modo o estagio curricular obrigatério afeta
os docentes em formagdo, contribuindo para a constituigcdo de suas
identidades.

INTERLOCUTORAS: seis licenciandas vinculadas a curso de Pedagogia em
universidade federal
INTERFACES AD E EDUCACAO - efeitos de sentido de: "humana docéncia"
docéncia como experiéncia de autonomia, docéncia como trabalho

rnlahnrativa acticin ramn tamnn de miidancac

’

TEMA: ressonancias do estagio curricular na constituicdo das identidades
de regentes de classe que acolhem estagiarias em suas turmas
QUESTOES DE PESQUISA: (1) De que modo professoras titulares, que
acolhem estagiarias em suas turmas, percebem essa experiéncia? (2) A
acolhida de estagiarias provoca afetagdes nas professoras regentes? Que

OBJETIVO: compreender de que modo os professores regentes, que
acolhem estagidrias em suas turmas, percebem essa experiéncia e sdo
afetados por ela na constituicdo de suas identidades docentes.
INTERLOCUTORAS: quatro professoras que acolheram as estagidrias

INTERFACES AD E EDUCAGCAO - efeitos de sentido de: dissocia¢do entre
teoria e pratica, estagio como pratica instrumental, responsabilidade,

afetagGes?

e identidades docentes
(2015-2017)

participantes da pesquisa anterior.

“A gente aprende pra carambal”
Movéncias de sentidos: discurso, estagio

tempo de aprendizagem, temporalidade.

Estagio curricular sob o olhar

discursivo:

” significada por

experiéncia

uma “

docentes orientadores

TEMA: a experiéncia de orientagdo do estdgio curricular obrigatério
considerando como ela é discursivizada por uma professora e dois
professores universitarios que atuam no curso de licenciatura em
Pedagogia de uma universidade federal localizada na regido sul do

pais.

QUESTAO DE PESQUISA: Como a docente e os docentes significam o

estdagio curricular obrigatdrio?

OBJETIVO: empreender uma “escuta discursiva” de experiéncias de

orientacdo de estagio curricular obrigatdrio vividas por professora e

professores universitarios que atuam em um curso de pedagogia em

universidade federal localizada no sul do pais, reconhecendo
sentidos que ressoam, de modo conflitante ou ndo, em seus dizeres.

INTERLOCUTORES: uma professora e dois professores universitarios

responsaveis por orientagdo de estagio vinculados a curso de
Pedagogia em universidade federal

Fonte: material elaborado pela pesauisadora
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4.2 CORPUS

4.2.1 Tempo da Escuta Discursiva

Em meados de agosto do ano de 2018, inicio desta pesquisa, vivencidvamos
outras possibilidades de interacdo. Os planos eram outros tanto para nossas vidas
pessoais como profissionais. Entretanto, em 2020 fomos atropelados pela pandemia
do coronavirus (SARS CoV.2) causador da doenca chamada Covid19, o que nos
levou a necessidade de mudar estratégias, ja que muitos planos ndo teriam a
possibilidade de acontecer como haviamos imaginado. Nesse contexto pandémico,
metas e objetivos foram sendo substituidos e novas demandas foram exigindo

adaptacdes e renovacao.

No campo da educacdo, muitas incertezas nos colocaram em situacoes de
tensdo, mas ao mesmo tempo em que as mudancas nos causaram duvidas e
angustias, abriram-se janelas de oportunidades de aprendizagem e inovacao
proporcionando o desenvolvimento de habilidades e competéncias que nos
conduziram a elaborar novos e potentes arranjos que antes nos pareciam bem dificeis
e distantes. A pandemia veio corroborar com a compreensdo da docéncia como

fluidez, conforme dito antes.

A metodologia desta pesquisa também passou por essa sacudida. A realizagédo
do grupo focal, antes pensado em um ambiente preparado fisicamente para se
apresentar acolhedor aos olhos dos professores participantes da pesquisa, precisou
passar por mudancas. Foi necessario planejar outras formas de acolhimento e
dialogos consonantes com as regras de distanciamento social impostas pela

pandemia e defendidas e respeitadas por nés, educadores.

Dessa forma, a entrevista em grupo focal foi adaptada para o modo virtual, com
realizacdo mediada pelas tecnologias. Dentro dessa nova realidade, optei pela
realizacdo da mesma utilizando o recurso do Google Meet, um servico de
comunicacao por video desenvolvido pelo Google. O Google Meet faz parte das

ferramentas disponiveis no pacote de aplicativos do GSuite da UFRGS, instituicao da
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gual participo como discente do curso de doutorado, permitindo a realizacdo e
gravacao de reunides online, tanto pelo computador quanto por dispositivos moveis.

Na atualidade, as Tecnologias Digitais da Informag&o e Comunicacgao (TDICs)
vém insurgindo pela necessidade de mudancas em nossa forma de interacdo, ndo s6
pelo contexto pds-pandémico, mas também pela possibilidade de agilidade e
aproximacado. A utilizacdo das plataformas nos € cada vez mais solicitada e tem se
dado de modo colaborativo. O aplicativo Google Meet foi pensado para a realizacao
do grupo focal por ser uma ferramenta eficaz, simples e de facil utilizacdo, bastando
ao usuario acessar o link compartilhado pelo organizador da atividade.

A ferramenta Google Meet tornou-se conhecida pela maioria dos educadores.
Hoje, podemos dizer que a tecnologia faz parte da nova rotina docente, ndo s6
enriquecendo as praticas docentes de antes, mas proporcionando aos educadores
familiaridade e habilidade com as ferramentas digitais. Ao mesmo tempo em que a
ferramenta facilita a mediacdo e a interacao, oportuniza agdes de compartilhamento

de saberes de forma coletiva e colaborativa.

Na pratica, a ferramenta permite a conexdo em tempo real, tanto de pessoas
que estdo proximas fisicamente, quanto de pessoas afastadas por grande
distanciamento no que se refere ao espaco geografico. Os dados das reunifes sao
criptografados, garantindo a seguranca e o sigilo, blindando as reunides contra
vazamentos de informacdes. Para cada reunido, podem ser criados nameros de
discagem automatica a fim de que todos consigam ingressar mesmo de um local
remoto sem acesso a internet. Ou seja, as pessoas podem participar da reunido a

partir de uma chamada telefénica.

O uso de celulares nos empurrou para um mundo imediatista, funcional, de uma
praticidade sem precedentes. Esses novos modos de interacdo se constituem em

redes de comunicacdo que estdo revolucionando as relacées humanas.
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4.3 CONDICOES DE PRODUCAO DOS DIZERES

Como antecipado no capitulo 2, segundo pressupostos da AD, todo dizer
precisa ser pensado desde suas condi¢cdes de producdo. Michel Pécheux ([1969]
2010b), inicialmente, pensa as CPs a partir de uma concepgao “herdada” de Roman
Jakobson. Ele considera lugares determinados na estrutura de uma formacéao social
cujo feixe de tracos a sociologia pode descrever. As relacdes entre esses lugares

estdo representadas no discurso por formagdes imaginarias.?®

Eni Orlandi (2012a), ao falar a respeito desse assunto levando em
consideracao argumentos de Pécheux, refere-se ao que as CPs implicam — o que esta

representado na Figura a seguir:2°

Figura 3 — Elementos Estruturais das Condi¢des de Producéo (CPs)

e I
Elementos Materiais (lingua sujeita ao
equivoco e historicidade)
Elementos gsEruturms Elementos Institucionais (formagdo social)
das Condigbes de Processos de
Produgdo Mecanismos Imaginarios (Projecdo/Posic3o) significagdo

~ /

Fonte: ilustracdo produzida pela pesquisadora.

Michel Pécheux ([1969] 2010b), ao discutir a respeito desses tracos da AD, os
chama de “elementos estruturais das condi¢des de produgao”, incluindo nesse grupo:

a posicdo dos protagonistas do discurso e as formacdes imaginérias; o referente

25 Ainda que eu n&o ignore as criticas dirigidas por Jean-Jacques Courtine a Michel Pécheux, elas serdo
abordadas na continuidade deste estudo. No momento, apenas antecipo que uma tal critica dizia
respeito ao que Courtine compreendeu como sendo um entendimento de CPs com enfoque
psicologizante, propondo que se alinhasse as CPs a analise histérica das contradi¢bes ideoldgicas
presentes na materialidade dos discursos e articuladas com as formacdes discursivas.

26 “As condigbes de produgéo implicam o que é material (a lingua sujeita a equivoco e a historicidade),
0 que é institucional (a formacé&o social, em sua ordem) e 0 mecanismo imaginario. Esse mecanismo
produz imagens dos sujeitos, assim como do objeto do discurso, dentro de uma conjuntura sécio-
historica. Temos assim a imagem da posigao sujeito locutor (quem sou eu para lhe falar assim?) mas
também da posic¢édo sujeito interlocutor (quem é ele para me falar assim, ou para que eu lhe fale assim?),
e também a do objeto do discurso (do que estou lhe falando, do que ele me fala?). E, pois, todo um
jogo imaginario que preside a troca de palavras. E se fazemos intervir a antecipacéo, este jogo fica
ainda mais complexo pois incluird: a imagem que o locutor faz da imagem que seu interlocutor faz dele,
a imagem que o interlocutor faz da imagem que ele faz do objeto do discurso e assim por diante”
(ORLANDI, 20124, p. 40).
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(contexto, situacdo na qual aparece o discurso). O filésofo ainda acrescenta que as
formacfBes imaginarias (FIs) séo constitutivas de todo processo discursivo,

designando-as como esté representado nos Quadros 4 e 5:

Quadro 4 — Modos de Designac¢éo das Formacdes Imaginarias considerando a Posi¢ao dos
Protagonistas do Discurso

Expresséo que Significacdo da expresséo Questéao implicita cuja “resposta”
designa as formacdes subentende a formacé&o
imaginarias imaginaria correspondente
Imagem do lugar de A para o “Quem sou eu para |he falar
A Ia(A) sujeito colocado em A assim?”
Ia(B) Imagem do lugar de B para o | “Quem é ele para que eu lhe fale
sujeito colocado em A assim?”
Imagem do lugar de B parao | “Quem sou eu para que ele me
Is(B) sujeito colocado em B fale assim?”
B Is(A) Imagem do lugar de A para o “Quem é ele para que me fale
sujeito colocado em B assim?”

Fonte: PECHEUX, [1969] 2010b, p. 83

Quadro 5 — Modos de Designacgao das Formacgdes Imaginarias considerando o “Referente” (Objeto

Imaginario)
Expressao que Significacdo da expressao Questao implicita cuja “resposta”
designa as formacdes subentende a formacé&o
imaginarias imaginaria correspondente
A IA(R) “Ponto de vista” de A sobre R “De que Ihe falo assim?”
B Is(R) “Ponto de vista” de B sobre R “De que ele me fala assim?”

Fonte: PECHEUX, [1969] 2010b, p. 84

Portanto, as CPs compreendem os sujeitos e a posicao da qual enunciam, a
situacdo de enunciacdo e o modo como a memoria funciona no dizer. Segundo Orlandi
(2010a), no que se refere as CPs, duas dimensdes precisam ser consideradas: o
contexto imediato das circunstancias da enunciacdo (sentido estrito de CPs) e o

contexto socio-historico e ideolégico (sentido amplo de CPs).

Ademais, quando algo é dito, efeitos de sentido fazem retorno de uma certa
memoria que sustenta o dizer, dando a ver algo que foi dito antes. A memoéria do dizer,
vinda de fora, afeta a maneira como o sujeito significa e se configura como importante
conceito da AD. Considerando a mem¢ria, Eni Orlandi (2012a, p. 31) elucida que ela,
guando relacionada ao discurso, é tratada como interdiscurso, meméria do dizer,

saberes discursivos historicamente construidos, e explica que se trata daquilo

[...] que fala antes em outro lugar, independentemente, ou seja, € o [...] saber
discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma de pré-
construido, o ja dito que esta na base do dizivel, sustentando cada tomada
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de palavra. O interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o0 modo como o
sujeito significa em uma situacgéo discursiva dada.

A autora esclarece que “O fato de que ha um ja-dito, que sustenta a
possibilidade mesma de todo dizer, € fundamental para se compreender o
funcionamento do discurso, a sua relagdo com os sujeitos e com a ideologia”
(ORLANDI, 2012a, p. 32). E complementa informando que o interdiscurso € “[...] todo
o conjunto de formulagdes feitas, e ja esquecidas, que determinam o que dizemos”
(ORLANDI, 2012a, p. 33).

Dito de outra forma, mas ainda abordando a memoria, ela estabelece relacao
direta tanto com o vaivém do interdiscurso para o intradiscurso (e vice-versa) quanto
com a estabilizacdo e desestabilizacdo dos sentidos uma vez que “[...] os sentidos
pré-construidos podem sofrer desestabilizagdo a partir de enunciagdes novas”
(MUTTI, 2001, p. 162). Michel Pécheux (2015, p. 46), ao discorrer sobre a

estabilizacao/desestabilizacdo dos sentidos, diz que:

[...] a memdria tende a absorver o acontecimento [...], mas o acontecimento
discursivo, provocando interrupgéo, pode desmanchar essa ‘regularizagao’ e
produzir retrospectivamente uma outra série sob a primeira, desmascarar o
aparecimento de uma nova série que ndo estava constituida enquanto tal e
que é assim o produto do acontecimento; o acontecimento, no caso, desloca
e desregula os implicitos associados ao sistema de regularizacédo anterior.

Nesse sentido, Orlandi (2012a, p. 40) afirma que “E, pois, todo um jogo
imaginario que preside a troca de palavras”. E, depois, refor¢ca: “O imaginario faz
necessariamente parte do funcionamento da linguagem” (p. 42). Na perspectiva da
AD, “...] a linguagem é linguagem porque faz sentido. E a linguagem so faz sentido
porque se inscreve na histéria” (p. 25). Desse modo, a Anélise do Discurso busca
compreender como um objeto simbdlico produz sentidos, sem se preocupar com uma
verdade supostamente oculta no texto. Orlandi (2012a) reforca que o analista de
discurso, ao “ler’ as materialidades discursivas, a partir de dispositivos de analise
determinados por ele, busca dar a ver efeitos de sentidos que ressoam de relacdes
postas em jogo ideologicamente em condi¢cdes e posi¢coes dadas. Em trabalho
anterior, a autora (ORLANDI, 1996, p. 9) afirma que “A interpretagdo esta presente
em toda e qualquer manifestacdo da linguagem. N&do ha sentido sem interpretagao”.

Partindo desse pressuposto, tenho assumido o gesto interpretativo, desde a posi¢cao
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de analista de discurso, operando com concepc¢des da Analise do Discurso francesa,
como dispositivo tedrico-metodoldgico. Nesta posicdo, experimento uma relagéo
diferenciada com a linguagem, um vinculo marcado pelo olhar atento a textualizacéo
do politico com vistas a interpretacdo dos discursos docentes de modo menos ingénuo
haja vista, consoante esclarecem Moura e Fiss (2017), a Analise do Discurso se
constituir em uma forma particular de pensar a lingua, as linguas, as linguagens, 0s

sentidos, os sujeitos, 0 mundo.

Ademais, o analista enlaga ao movimento de constituicdo do corpus discursivo
um outro que daquele ndo esta apartado. Um movimento que envolve explanar as
condi¢cbes de producdo do discurso uma vez que, como explica Lagazzi (2015), os
sentidos ndo estdo s6 nas palavras, nos textos, mas na relacdo com a exterioridade,
nas condi¢cdes em que sdo produzidos e que ndo dependem soO das intencdes dos
sujeitos. Neste movimento, discorrerd sobre as condicfes imediatas de producao
desse dizer e as condicdbes amplas que falam do projeto de sociedade que se
apresenta, as formacgfes imaginarias sobre o lugar ocupado por seus interlocutores,
as posi¢des-sujeito assumidas pelos sujeitos, realizando, como sugere Lagazzi (2015,
p. 86), uma “leitura ndo subjetiva da subjetividade”: leitura da subjetividade porque o
sujeito € considerado desde as posi¢cdes que o constituem na relacdo com o discurso;

leitura n&o subjetiva pela problematizacéo da evidéncia de sujeito e de sentido.

Segundo Pécheux ([1969] 2010b, p. 77), em Analise Automatica do Discurso
(AAD-69), as condi¢des de producdo contemplam as circunstancias do discurso, ou
seja, seu contexto, a situacdo que funciona como pano de fundo especifico do
discurso, tornando possivel sua formulacdo e compreensdo, bem como seu processo
de producao. Um discurso € sempre pronunciado a partir de condi¢cdes de producao
dadas por um sujeito situado no interior de relacdes de for¢ca. Avancando um pouco,
pode-se dizer, com Pécheux ([1969] 2010b) e com Orlandi (2012a, p. 39), que 0s
elementos inerentes as condi¢des de producdo do discurso sdo: “[...] relacao de forcas
(lugares “sociais” e posicao relativa no discurso), relagao de sentido (o “coro de vozes”
em um dizer, a relacdo que existe entre os varios discursos) e a antecipacéo [...]",
sendo esta ultima afetada por: “[...] posicdo do locutor, a do interlocutor assim como o

tipo de relacao de interlocugao estabelecida”.
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Ressalto, com Fernandes (2005, p. 14), no que concerne as CPs, que os “[...]
sentidos sdo produzidos face aos lugares ocupados pelos sujeitos em interlocucéo,
considerando as condi¢cfes socio-historicas e ideoldgicas de produgéo do discurso” —
0 que corresponde a dizer que uma palavra, por exemplo “estagio”, integra um
discurso e ndo outro tendo em vista a posi¢do (lugar socio-historico-ideolédgico)
daqueles que a enunciam, porque, “Ao dizer, o sujeito significa em condi¢bes
determinadas” (ORLANDI, 2012a, p. 53).

Pensando na pesquisa que desenvolvi, que condicbes determinadas sé&o
estas? Ou, para me subsidiar em Pécheux ([1969] 2010b, p. 78), que “[...] elementos
tedricos permitem pensar os processos discursivos”? Se levar em consideragao que
se trata de pesquisa a respeito da experiéncia de orientagcdo do estagio curricular
obrigatorio considerando como ela € discursivizada por uma professora e dois
professores universitarios que atuam no curso de licenciatura em Pedagogia de uma
universidade federal localizada na regido sul do pais, posso depreender, a partir do
gue Pécheux apresenta em Andlise Automatica do Discurso (AAD-69), que as
condicfes de producédo do discurso podem ser assim compreendidas:

(a) sujeito e situacao: professores e professora universitaria orientadores de estagio
curricular obrigatério no curso de pedagogia em universidade federal localizada na
regido sul que atravessou, e ainda atravessa, um delicado momento politico,
pedagogico, administrativo e financeiro em funcéo de crise sanitaria, humanitaria e
financeira vivida nos anos de 2020 e 2021;

(b) relacéo de forcas: o lugar a partir do qual os sujeitos falam, ou seja, lugar de
professora e professores universitarios orientadores de estagio curricular obrigatério
(no caso dos interlocutores de pesquisa) e lugar de pesquisadora egressa do curso
de pedagogia da universidade em guestédo (no caso da doutoranda) que se articulam
segundo uma hierarquia fundada nas relagdes de forca em funcéo de discursos que
estabelecem o que cada um deve ser e 0 que ndo deve ser, relagcdes nas quais
estamos todos inseridos e que estdo sustentadas pela desigual “distribuicdo” de poder
em uma formacéao social capitalista;

(c) relacéo de sentidos: os sentidos resultam de relagcées. Como assinala Pécheux
([1969] 2010b, p. 77),

[...] o discurso se conjuga sempre sobre um discurso prévio, ao qual ele atribui
0 papel de matéria-prima, e o orador sabe que quando evoca tal
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acontecimento, que ja foi objeto de discurso, ressuscita no espirito dos
ouvintes o discurso no qual este acontecimento era alegado. [grifos do autor]

Portanto, um dizer sobre a experiéncia de orientacéo de estagio curricular obrigatorio
tem relacdo com outros dizeres realizados, imaginados ou possiveis a respeito desta
mesma vivéncia;

(d) relagdo de antecipacdo: a professora e os professores universitarios orientadores
de estagio dirdo de um modo ou de outro segundo o efeito que pensam produzir na
pesquisadora e vice-versa em fungdo de que “[...] o orador experimenta de certa
maneira o lugar de ouvinte a partir de seu préprio lugar de orador” (PECHEUX, [1969]
2010b, p. 77).

Tanto os sujeitos (interlocutores) quanto os referentes participam do discurso,
ao passarem pelo filtro das formagfes imaginarias, como resultado de um trabalho
discursivo constitutivamente ideoldgico. Se das condi¢cbes de producdo do discurso
faz parte a relacdo de “antecipagao das representagdes do receptor”, como propde
Pécheux, € inevitavel, desde o meu lugar de pesquisadora egressa do curso de
pedagogia em que atuam a professora e os professores universitarios interlocutores
na pesquisa e filiada a Analise do Discurso, antecipar, sob a forma de perguntas, as
formacBGes imaginarias que talvez funcionem, porquanto nossas percepcbes (as
minhas e as dos docentes) sao atravessadas por “ja ouvidos” e “ja ditos” por meio dos
guais as mesmas se constituem. Isso significa dizer que, no momento de interacao
entre pesquisadora e docente, cada um(a), desde o modo como representa 0 seu
lugar, o lugar do outro e o assunto em discusséo, pode ter sido acompanhada(o) por

algumas perguntas como condi¢do de irrompimento do discurso:

(1) Quem sou eu, pesquisadora, para falar desta forma com a professora e 0s
professores orientadores de estagio? Quem é ela, professora orientadora de estagio,
e eles, professores orientadores de estagio, para que eu fale desta forma com ela e
com eles? Quem sou eu, pesquisadora, para que ela e eles falem desta forma
comigo? Quem ¢€ ela, professora orientadora de estagio, e eles, professores
orientadores de estagio, para falarem desta forma comigo? De que eu lhes falo? De

gue ela e eles me falam desta forma?

(2) Quem sou eu, professora orientadora de estagio e professores orientadores de

estagio, para falar desta forma com ela, pesquisadora e egressa do curso em que
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atuo? Quem é ela para que eu fale desta forma? Quem sou eu para que ela fale desta
forma comigo? Quem é ela para falar desta forma comigo? De que eu estou falando

com ela desta forma? De que ela estd me falando desta forma?

Posso depreender dai que o sentido € algo produzido historicamente entre
locutores posicionados em diferentes perspectivas, portanto, as palavras, as
expressoes, as proposicdes — por exemplo, “estagio”, “orientagdo de estagio” — néo
tém um modo de significar que Ihes seria proprio. Como se disse antes: 0 sentido
sempre pode ser outro e a andlise das CPs é primordial nesta busca de compreensao

do trabalho dos sentidos sobre os sentidos.

Retomando o exposto, no capitulo 2 e aqui, relativamente as condi¢bes de
producéo, destaco que, para a AD, todo dizer € orientado pelo contexto, o que nos faz
pensar o discurso como constituido por condicbes de producdo que funcionam
segundo certos fatores. Para a AD, as condicdes de producdo compreendem o0s
sujeitos e a posicdo da qual enunciam, a situacdo de enunciagdo e, também, o modo
como a memoria funciona no dizer, “as margens do dizer”, como pontua Orlandi
(2012a, p. 30). Segundo a autora, as condi¢cdes de producdo devem ser observadas
em dois sentidos complementares: o sentido estrito e o sentido amplo. No sentido
estrito, temos a situacéo imediata do dizer, e, no sentido amplo, as reverberac¢des do
modo como as sociedades estdo organizadas e suas relagbes de forgca: "Podemos
considerar as condicdes de producdo em sentido estrito e temos as circunstancias da
enunciacdo: € o contexto imediato. E se considerarmos em sentido amplo, as
condi¢cdes de producdo incluem o contexto sdcio-histérico, ideolégico” (ORLANDI,
2012a, p. 30).

Assim sendo, ao realizar um exercicio de reconhecimento das condi¢ces de
producédo dos discursos da professora e dos professores universitarios orientadores
de estagio, interlocutores na pesquisa, e meus, pesquisadora filiada a AD, posso
entender as CPs em sentido estrito como o local no qual ocorreu a entrevista (a
principio, por forca dos cuidados que 0 momento pandémico exigiu de todos nds, no
Google Meet contratado pela instituicdo em que trabalham as docentes), 0s sujeitos
interlocutores na pesquisa (a/os docentes orientadores de estagio no curso de
pedagogia) e 0 momento em que a entrevista aconteceu. As CPs em sentido amplo

sdo aquelas que trazem para a consideracdo dos efeitos de sentidos aspectos
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relacionados a nossa formacédo social capitalista e suas instituicbes — neste caso, a
universidade e a escola, o modo como a formacéo de professores é considerada e,
dentro dela, o0 modo como o estagio € organizado e desenvolvido, as relacdes de
poder.

Sendo assim, nas analises, € preciso considerar a universidade em nossa
formacdao social capitalista pela articulacdo com a analise da imagem que o professor
orientador de estagio faz de um professor orientador de estagio em sua posi¢cao e,
também, a imagem que ele se faz dessa posicdo. Em decorréncia disso, uma série de
perguntas, ligadas aos contextos socio-politico-ideoldgicos, me ocorreram no que se
refere as CPs: que sociedade é essa na qual esse discurso se materializa? Como o
atual projeto de sociedade afeta os docentes? Qual o lugar ocupado pela docéncia no
atual contexto social? E os professores formadores de outros professores, que lugar
ocupam? Quais sdo 0s pressupostos presentes na sociedade atual com relacdo a
(des)valorizacédo da docéncia e da educacao que reverberam na formacao docente?
Qual modelo de governo se apresenta neste momento? Qual é o discurso politico que
norteia as relagdes sociais e educacionais no Brasil, no Rio Grande do Sul e em Porto
Alegre no periodo de 2014, 2017 e 2021/2022, momentos de producdo de dados em
cada uma das trés pesquisas propostas por mim? Qual a minha posi¢cdo enquanto
pesquisadora e analista de discurso frente aos projetos de sociedade que se
apresentam nos periodos de realizagdo de minhas pesquisas? Algumas destas
questdes retornaram durante o trabalho analitico-discursivo em func¢éo de o enunciado
analisado ser composto pela sua formulacéo (intradiscurso, materialidade) e pela sua
historicidade (memodria, saber discursivo que foi-se constituindo ao longo da historia e

foi produzindo dizeres).

4.3.1 Aroda de conversa e o registro — grupo focal

Courtine ([1980] 2014, p. 54-55) define corpus discursivo como sendo “[...] um
conjunto de sequéncias discursivas, estruturado segundo um plano definido em
relacdo a um certo estado das CP (condi¢gbes de producgdo) do discurso”. Courtine
([1980] 2014, p. 54) esclarece que
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A constituicdo de um corpus discursivo é, de fato, uma operacao que consiste
em realizar, por meio de um dispositivo material de uma certa forma (isto &,
estruturado conforme um certo plano) hipoteses emitidas na definicdo dos
objetos de uma pesquisa.

Neste trabalho, escolhi realizar a producéao de dados através de uma entrevista
realizada em grupo focal de que derivaram “corpora experimentais”. Courtine ([1980]
2014) retoma Pécheux (1975) para esclarecer que estes séo definidos como corpora
“[...] constituidos de sequéncias discursivas produzidas em situacdo experimental
Ccomo respostas a uma questdo, a uma instrucéao, a producdo de um curto resumo de

texto ...”.

Para Courtine ([1980] 2014), com vistas a producao de dados que vira a
constituir o corpus empirico, o analista escolhe um conjunto potencial de discursos
que poderiam vir a ser “objeto de um tratamento”. Essa operagao de tratamento da
informacé&o ocorre vinculada a delimitacdo de um “campo discursivo de referéncia”
gue, nesta pesquisa, corresponde ao discurso pedagogico de orientadores de estagio
curricular obrigatério. Segundo o autor, as Condi¢des de Producdo (CP) do discurso
agem no processo da discursividade e precisam ser consideradas na escuta do
corpus. Observando tais pressupostos, passo a descrever o campo discursivo
escolhido para esta pesquisa, costurado com o processo de producéo do corpus e as
condicbes de producdo desses discursos que foram objeto da “escuta social’ e da
passagem pelo filtro da AD que me levaram a escolha das sequéncias discursivas e

dos sintagmas objetos de analise.

O grupo focal, que teve como objetivo a “escuta” para constituicdo do corpus
no qual foram realizados os recortes discursivos para analise nesta pesquisa
académica, aconteceu na tarde de 11 de agosto de 2021, em um tempo em que o
distanciamento social era a regra mais vivida e coerente, jA que nossos dias
permaneciam impregnados de expectativas em que pulsavam medo e inseguranga
com relacdo aos caminhos que a pandemia?’ delineava para os préximos dias e
meses de um futuro de rumo incerto. Iniciamos o grupo focal agradecidos por, até

aquele momento, termos sobrevivido a pandemia e ganhado a possibilidade de

27 A pandemia de COVID-19, também conhecida como pandemia de coronavirus, é uma doenca
causada pelo coronavirus da sindrome respiratéria aguda grave 2 (SARS-CoV-2). A pandemia trouxe,
além do temor do contagio, um conjunto de estresse para a populacdo brasileira, principalmente pela
falta de politicas de enfrentamento que levaram mais de 680.000 brasileiros ao 6bito entre os anos de
2020 e 2022.
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continuar a trilhar e burilar nossa caminhada junto aos nossos, enquanto mais de
680.000 mil brasileiros tiveram suas vidas ceifadas pela pandemia por falta de
politicas de enfrentamento e compra de vacinas postergada por motivos politicos,
fazendo com que a esperanca e 0s sonhos seus e dos seus ndo mais pulsassem de
alegria, deixando um rastro de dor, tristeza, saudade e inseguranca. Dores e cicatrizes
a que nao ficamos nem estamos alheios, elas também s&o nossas, nos doem e nos

impelem a seguir a luta contra a indiferenca e a favor da vida.

Eram tempos dificeis em que o pais funcionou sob o cabresto de uma ditadura
disfarcada de democracia, com um governo que tentou violar direitos constitucionais,
que esqueceu da laicidade e se ornou de integrantes chamados de “terrivelmente
evangélicos”, com ministérios, agéncias de fomento de pesquisa cientifica e
universidades ocupadas por sujeitos leigos e/ou interventores, abortando a
democracia, a coeréncia e a qualidade da gestdo publica. O desinvestimento e o
sucateamento das politicas publicas andaram a passos largos e a educacgéo, em todas
as instancias, foi maltratada com um claro projeto de governo que desejava nédo so
gue néo tivéssemos mais uma educacado publica de qualidade, mas que deixou clara
a intencado de restringir a educacao as classes abastadas, como outrora, acenando
com a reducdo do orcamento, 0 sucateamento e o abandono da educacao publica.
Tal projeto de governo tem afastado o interesse pela formagdo e exercicio da
docéncia, esvaziando os cursos de formacdo que insistem em sobreviver e

extinguindo outros tantos cursos de licenciatura em algumas universidades privadas.

O momento inexplicavel vivido teve inicio bem antes do processo das eleigcdes
de 2018, com o anuncio do golpe contra a presidente Dilma Roussef no ano de 2016,
mas passou a se concretizar de forma mais intensa a partir de janeiro de 2019,
orientado por um bolsonarismo que encontrou nas redes sociais um “megafone” capaz
de multiplicar as vozes das fake News e mudar a alma do povo brasileiro. Ao pensar:
“Como a analise do discurso pode contribuir para a melhoria desse contexto?”, lembrei
da reflexdo de Pécheux ([1975] 1997, p. 293) no final do anexo 3, “Sé ha causa naquilo
que falha ou o inverno politico francés: inicio de uma retificacdo”, da obra Semantica
e Discurso: uma critica a afirmacgéo do 6ébvio, na qual o autor anuncia que é preciso
resistir e lutar, ao se referir a dois pontos incontornaveis da trilha que é preciso tracar

frente ao “inverno politico”™:
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- ndo ha dominag&o sem resisténcia: primado préatico da luta de classes, que
significa que & preciso “ousar se revoltar”.

- ninguém pode pensar do lugar de quem quer que seja: primado pratico do
inconsciente, que significa que é preciso suportar o que venha a ser pensado,
isto é, é preciso “ousar pensar por si mesmo”.

Seguimos com nossas pesquisas como forma de resisténcia e luta. Nao
podemos fracassar pelo bem do futuro da humanidade e pela sobrevivéncia da
producdo de conhecimento nos espacos académicos, ou seja, para que a academia
nao perca seu lugar legitimo de producao cientifica e de fomento da qualidade de vida
da populagdo. A luta de classes segue seu curso, a extrema direita usa a forga
material para subjugar, mas temos nos mantido unidos na luta e, como diz o jargao
popular, “Ninguém solta a m&o de ninguém”. Para tentar robustecer o sentido de luta
e resisténcia que a AD nos provoca, trago um texto de Ernst-Pereira e Mutti (2011, p

818) no qual as autoras escrevem que,

[...] o referencial discursivo responderia & necessidade de indignar-se diante
de alguns dizeres e algumas préticas correntes identificados na vida em
sociedade, pondo em suspeicdo alguns sentidos que pairam e nos governam,
como se fossem verdades inquestionaveis. [...] ser4 que valeria a pena
analisar discurso se ndo fosse para entrar em um debate que pensasse
modos de viver com mais justifica e, sobretudo, de exercer o direito de
inquietar-se, interrogar, participar?

Com esse espirito, 0 da resisténcia que os encontros académicos promovem,
abri a sala para o encontro de realizagcdo da entrevista em grupo focal via Google
Meet, proposta generosamente acolhida pelos professores e professora
participantes desta pesquisa. O grupo focal foi se desenhando como um momento
valoroso de revisita as experiéncias de orientacdo de estagio vividas. Os educadores
e a educadora deixavam transbordar de suas lembrancas o contentamento que a
proposta de reflexdo lhes trouxe, o que se fazia perceptivel pelo modo acalorado com
gue buscavam traduzir essas lembrancas e rememoravam o motivo de ter optado ou
acolhido a ideia de se comprometer com essa tarefa tao significativa para o processo
de formacdo de professores e, também, para a constituicdo de seus fazeres

docentes.

A entrevista teve inicio com a apresentacao da pesquisa aos professores e a
professora, seguida de algumas citacfes sobre pressupostos e conceitos da Analise

do Discurso. Para orientar e dar continuidade ao grupo focal, foram apresentados
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guatro topicos guias em forma de perguntas que buscaram evocar a lembranca dos
educadores e da educadora sobre suas praticas de orientacdo de estagio curricular
obrigatério na academia, em um curso de licenciatura em pedagogia. Com o objetivo
de desencadear os discursos docentes, os tépicos guias (TG) foram apresentados

um por vez, seguindo a seguinte ordem:
Topico Guia - TG 1 — Existem varias visdes e modos de conceituar estagio curricular
docente. Como vocé conceitua o estagio curricular a partir de sua experiéncia como

professora/professor orientadora/orientador?

Topico Guia - TG 2 — O que despertou seu interesse por este fazer — a orientacédo de

estagio?

. Que tal contar um pouco sobre sua vida de professor orientador de estagio?
. Que situacdes fazem com que vocé continue desejando realizar este trabalho?
. Em algum momento vocé pensou em desistir? Por qué?

Topico Guia - TG 3 — Como vocé percebe a experiéncia de acolher um estagiario e

acompanhar o trabalho dele?

. A acolhida e orientacdo de estagiarios lhe afeta?
. Ela influencia na maneira como vocé desenvolve o seu oficio de orientador?
. De que modos?

Topico Guia - TG 4 — Como vocé completaria a seguinte frase: “Orientar estagio

curricular é "

O grupo focal foi por mim gravado e, ap0s, transcrito e revisitado muitas vezes.
Em AD, o analista se debruca sobre o arquivo em movimentos constituidos por visitas
e revisitas entrecortadas pela busca de leituras teodricas que embasem a costura entre

conceitos e préticas de analise.



5 ARTESANIAS DISCURSIVAS

Na AD, a tarefa do analista de discurso requer sensibilidade e apropriagéo do
referencial tedrico-metodologico. Segundo Ernst-Pereira e Mutti (2011, p. 818-819),
“[...] ao analista de discurso caberia o cuidado com o discurso representado na lingua”
e com os discursos fundadores que instituem uma memoéria da AD. Nos capitulos
anteriores, a essa memoria recorri, buscando trazer elementos que aclarassem ao
leitor analista de discurso, ou ndo, as abordagens teoricas da AD, as ressignificacoes
de conceitos advindos de outras areas de conhecimento, bem como conceitos
forjados durante a “aventura tedrica” que Pécheux empreendeu para fundar esta
disciplina de interpretagdo chamada “Analise do Discurso”. Consoante esclarecem
Fiss e Mutti (2011, p. 645), “[...] a AD ndo se institui especialista em qualquer area, se
situando no universo do conjunto das disciplinas de interpretacdo e se propondo,
enquanto campo de analise, 0 campo dos espacos discursivos ndo estabilizados

logicamente”. Para a AD, como adverte Orlandi (2012a, p. 60-61),

[...] a interpretacdo aparece em dois momentos de analise:

a. em um primeiro momento, € preciso considerar que a interpretacéo faz
parte do objeto da analise, isto é, o sujeito que fala interpreta e o analista
deve procurar descrever esse gesto de interpretacdo do sujeito que constitui
o0 sentido submetido a analise;

b. em um segundo momento, é preciso compreender que ndo h& descricao
sem interpretagdo, entdo, o préprio analista esta envolvido na interpretacéao.
Por isso, é necessario introduzir-se um dispositivo tedrico que possa intervir
na relacéo do analista com os objetos simbdlicos que analisa, produzindo um
deslocamento em sua relacdo de sujeito com a interpretacdo: esse
deslocamento vai permitir que se trabalhe no entremeio da descricdo com a
interpretacéo.

Desde a compreensédo da AD, o discurso € uma pratica social em permanente
transformacgao. Por isso Pécheux nos convida a “desamarrar’ sentidos e nos desafia
a compreendé-los. E relevante destacar que existe um tanto de estabilidade nos
sentidos, fazendo com que algo permaneca sempre ali, entretanto, ndo ha sentido
sem interpretacdo, porque os sentidos trabalham sobre os sentidos. No trabalho de
interpretacdo, o analista de discurso realiza movimentos que implicam em uma
negociacdo de sentidos, conectando interdiscurso e intradiscurso num movimento

ziguezagueante ou, conforme lembra Mittmann (2010, p. 92),
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[...] o analista lanca méo de tragos sintaticos e lexicais para, do ponto de vista
discursivo, remeter ao ja-la da interpelacdo ideoldgica e do interdiscurso. E
pelo duplo jogo da materialidade, como atravessamento que se pode
entender que o que ndo é constitui o0 que é.

Orlandi (2012a, p. 27) esclarece que o analista de discurso produz gestos de

interpretacdo tendo como ponto de partida a formulagdo de uma questéao

desencadeadora, que da singularidade a sua anadlise, definindo “[...] a forma do

dispositivo analitico, a natureza do material que analisa e a finalidade da analise”. No

caso desta pesquisa, embora tema/questdo de pesquisa/objetivos tenham sido

apresentados na secao introdutoria, € importante trazé-los para esta subsecao a fim

de que sejam entendidos seus “desdobramentos discursivos™:

Figura 4 — Tema/Questbes/Objetivos da Pesquisa

uma professora e dois professores universitarios que
universidade federal localizada na regido sul do pais.

Tema
A experiéncia de orientagdo do estagio curricular obrigatdrio considerando como ela é discursivizada por

atuam no curso de licenciatura em Pedagogia de uma

Objetivo Geral
Empreender uma “escuta (1)
discursiva” dos dizeres de
professora e professores
universitarios que atuam em
um curso de licenciatura em
pedagogia em universidade (@)
federal localizada na regido
A sul do Brasil.

A 4

Objetivos Especificos

Analisar, nos discursos docentes, como
professores universitarios que orientam
licenciandas/os vém significando o0 estagio
curricular obrigatério.

Compreender os processos de constituicdo dos
sentidos, desde o movimento pendular entre as
marcas linguisticas, da ordem do intradiscurso,

e o0s sentidos interdiscursivos, da ordem da

memoria.

SN—

Questao de pesquisa

Como a docente e os docentes significam o
estdgio curricular obrigatdrio?

7

—

“Desdobramentos discursivos”

Como os/a professores/a orientadores/a
produzem dizeres sobre essa experiéncia? Que
sentidos sdo evidenciados nessa convocagao a

dizer de si? Como a experiéncia é significada por

A 4

eles/elas?

Fonte: material produzido pela pesquisadora

5.1 CAMINHOS ANALITICOS

Nesta subsecdo, anuncio olhares que expressam pressupostos orientadores

do trabalho de um analista de discurso na

perspectiva da AD. Para tal intento, recorro
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a autores os quais oferecem competentes contribuicées que pressuponho facilitadoras
da compreenséo do dispositivo tedrico-analitico em que se constitui a AD. Conforme
explicam Ernst-Pereira e Mutti (2011, p. 81), frente a uma nova andlise, a primeira
guestao que se propde o analista é: “como fazer a analise?”. O labor analitico requer
gue o sujeito-pesquisador analista de discurso assuma tal posi¢cdo, colocando-se
como ponto de partida a escolha do corpus empirico que deve ser orientada por um
olhar cuidadoso. No processo de leitura do corpus empirico, € a sensibilidade que leva
o analista a “isolar”, na materialidade, recortes que possam vir a constituir o corpus
discursivo. Uma leitura que ndo acontece de forma ingénua. Também o analista de
discurso € interpelado ideologicamente e, assujeitado, embora de forma inconsciente,

se inscreve em um certo modo de dizer/fazer.

Mas como proceder para a escolha do corpus discursivo? Como anunciado
antes, e reiterado agora, Ernst-Pereira e Mutti (2011, p. 827) sugerem algumas
possibilidades quanto ao recorte no corpus empirico a partir do qual sera composto o
corpus discursivo: as nogdes de “falta”, “excesso” ou “estranhamento”, conceitos
considerados pelas autoras como “chaves para operagdes de observacéo do corpus

numa dada conjuntura, num dado discurso”.

Aludindo ao fato de que, além da sensibilidade do olhar, a constituicdo do
corpus deve pautar-se por questdes tedricas que interpelam o sujeito, convocando-o
a um olhar de natureza também tedrica que confira especificidade ao trabalho

analitico, Ernst-Pereira e Mutti (2011, p. 819) explicitam que

[...] os procedimentos de analise, imbricados com os principios tedricos,
atendem as especificidades de cada pesquisa, de tal modo que o
estabelecimento do objeto de andlise, o discurso, e do corpus que o
representa, ja consiste em uma das etapas analiticas.

Conforme consideracdes de Ernst-Pereira e Mutti (2011, p. 819), “[...] cada
corpus instaura questdes especificas e, em funcédo dessas questdes, sdo mobilizados
diferentes conceitos”. O trabalho de analise envolve a tomada de palavra orientada
por questdes indagadoras e subjetivas que tornam a tarefa do analista de discurso
autoral, visto que, em AD, ndo existem modelos prontos para o estabelecimento das
unidades discursivas. O recorte das sequéncias discursivas (SD) é uma operacédo que
atravessa o fazer do analista com uma finalidade: a de separar e organizar as

unidades discursivas em funcao de certas regularidades uma vez que, mais do que
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identificar sentidos, o analista de discurso busca compreender 0S processos
discursivos. Nesse sentido, o trabalho do analista implica entender o funcionamento
do discurso enquanto processo significativo, lembrando que a linguagem é sempre
estilhacada pela impossibilidade de completude do dizer: por mais que o0 sujeito se
esforce e tenha essa iluséo, os sentidos sempre podem ser outros. Para a AD, a lingua
ndo é um sistema fechado; a lingua € equivoca — 0 que torna necessario abrir

paréntese para discorrer a respeito de lingua e equivoco.

Recuando um pouco no tempo e buscando a compreensdo de lingua em
Pécheux, cabe fazer apontamentos sobre consideracdes propostas por ele. Em
Andlise Automatica do Discurso (AAD69), Pécheux introduz a nocédo de fundo
invariante: segundo Denise Maldidier (2003), embora possa ser tida como uma
concepcdao de lingua ainda pobre, ela é referida em AADG9 e este fato tem importancia
— a lingua compreendida como um fundo invariante pela consideracdo da sintaxe
como “fonte de coercdes universais” (PECHEUX, [1969] 2010b) em tens&o com o
léxico. Pensada como sistema por Saussure, ela se torna um objeto do qual uma
ciéncia pode descrever a funcdo. Pensada como suporte material do sentido, ela é

considerada em seu funcionamento por Pécheux. Diz o autor:

A

[...] os fendbmenos linguisticos de dimensdo superior a frase podem
efetivamente ser concebidos como um funcionamento, mas com a condi¢cdo
de acrescentar imediatamente que este funcionamento nao é integralmente
linguistico, no sentido atual do termo e que ndo podemos defini-lo sendo em
referéncia ao mecanismo de colocacdo dos protagonistas e do objeto de
discurso, mecanismo que chamamos “condig¢ées de produg¢do” do discurso.
(PECHEUX, 2010b [1969], p. 78).

Sendo assim, pelo menos trés aspectos carecem de destaque aqui:

(1) ao esclarecer que o “funcionamento néo € integralmente linguistico”, Pécheux
aponta para um trabalho com a materialidade da lingua que se contrapde a analise de
conteudo;

(2) ao sustentar a “colocacao dos protagonistas e do objeto de discurso”, ele langa um
guestionamento para o determinismo social pela consideracdo das formacobes
imaginarias e, entdo, das relacdes de forca, sentido e antecipacao;

(3) a0 mencionar as “condi¢gbes de produgao”, mais uma vez enfrenta o conteudismo

e o “retorno triunfal do sujeito”.



74

Em Semantica e Discurso: uma critica a afirmac¢édo do 6bvio, o autor aponta
para um entendimento da lingua como sistema de “autonomia relativa” quando declara
que “[...] a “indiferenga” da lingua em relagdo a luta de classes caracteriza autonomia
relativa do sistema linguistico [...]” (PECHEUX, [1975] 1997, p. 92). Ao deslizar da
filosofia da linguagem para a teoria do discurso, Pécheux (PECHEUX, [1975] 1997, p.
91) confere a semantica um carater materialista, entendendo que o trabalho do sentido
sobre o sentido s6 é possivel exatamente pela “autonomia relativa” da lingua que se
apresenta como “base comum de processos discursivos diferenciados”. A partir
daquilo que retomei em Semantica e Discurso, fago outros trés destaques:

(1) a lingua se constitui por leis internas sobre as quais se realizam processos
discursivos;

(2) a lingua é indiferente a luta de classes, mas as classes ndo sao indiferentes a
lingua;

(3) a ideologia se marca na lingua e nas diferentes bases materiais que suportam 0s

sentidos.

Em Discurso: estrutura ou acontecimento, Pécheux articula lingua e equivoco
como bem explicita Leandro Ferreira (2003, p. 196): “Ao admitir que alingua é voltada

ao equivoco, delimita o espaco em que a Analise do Discurso pretende trabalhar, a
partir dali, isto €, o espa¢o do deslocamento discursivo de sentido préprio a qualquer
enunciado” [grifos da autora]. Ao assinalar a ndo transparéncia da lingua, Pécheux
([1983] 2008, p. 51) aponta para uma opacidade que remete o dizer ao equivoco e,
ao tecer consideracdes sobre o equivoco, se refere a ele como ‘[...] fato estrutural
implicado pela ordem do simbdlico. [...] ponto em que cessa a consisténcia da
representagcdo logica inscrita no espago dos mundos normais”. Nega-lo, em sua
prépria constitutividade, implicaria reforcar a ilusdo segundo a qual sempre € possivel
saber do que se fala, negando, igualmente, o préprio ato de interpretacdo enquanto

corte (ou rasgo) na cadeia significante.

Jacqueline Authier-Revuz (1998, p. 78) fala em “[...] avesso das palavras, dos
equivocos, da alingua”. A alingua remeteria ao jogo tenso entre opacidade e
transparéncia da lingua, a articulacdo entre a lingua e um jogo de constante

desaparecimento/retorno do desejo sob a forma de lapsos, enigmas, chistes. Enfim,
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sob a forma de movimentos do dizer que instauram e sustentam processos de

equivocacao enquanto elementos constitutivos mesmo dos sentidos e dos sujeitos.

Jean-Claude Milner (2012) faz corresponder ao equivoco o que ele designa
como dimensao do nao-idéntico, o lugar nao-idéntico onde todo ser falante se coloca
enquanto tal. Diz ele que “[...] uma locugéo, trabalhada pelo equivoco, € ao mesmo
tempo ela mesma e uma outra” (MILNER, 2012, p. 13). O equivoco, assim, pode ser
percebido como o elemento pelo qual a simetria e o discernivel falham na lingua, néo
se podendo pensa-la como apenas unidade, mas flagrando na unicidade mesma a
distincéo.

Nessa “aventura tedrica” em que se constitui a AD e se pauta por um
movimento de estabilizacdo e desestabilizagdo de sentidos, um “[...] movimento
pendular que traca permanentemente um trajeto entre analise e teoria, como um fio
gue corre de um a outro ponto [...]" (ERNST-PEREIRA, 2009, p. 1), a interpretagao se
da a partir do dizer em sua relacdo com a exterioridade, as condi¢cdes de producao
desse dizer e as formagbes imaginarias dos interlocutores, com a convocacao e
retomada da memoaria, devendo o analista “ser capaz de surpreender o leitor por sua
diferengca” (ERNST-PEREIRA; MUTTI, 2011, p. 830). Ampliando o campo de
discussdo em torno da interpretacdo, se pode dizer que ela sempre se da de algum
lugar da histéria e da sociedade e tem uma direcdo. Nela, o lugar mesmo do
movimento, do vestigio do possivel, € lugar do trabalho da estabilizacdo (controle,
disciplina, norma). Da mesma forma, ela estabelece relacdo com o siléncio e a
incompletude — a partir dela se processa a abertura da linguagem (ndo ha linguagem
em si) e a abertura do simbodlico (movimento de significacdo entre a
parafrase/repeticdo e a polissemia/diferenca). Portanto, o sentido surge como uma
guestao aberta e sempre em curso. Ja a abertura de caminhos para a interpretacéo
se faz como que associada a equivocidade tdo prépria a lingua. Em resumo, a
interpretacdo pode ser entendida como exposi¢cao a opacidade do texto. Enfim, como
compreensao/explicitagdo do modo como um objeto simbdlico produz sentidos ligado

a ideia de que o sentido sempre pode ser outro.

A Analise do Discurso, assim, procura observar e entender o funcionamento

do discurso e toma como questdo o modo como o texto significa, implicando em gestos
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nos quais, “De agulha e linha na mao, o analista faz o caminho de ir e vir entre

formulagdo e enunciado” (s/d, p. 05)%.

Para a efetivacdo da analise, Pécheux e Fuchs ([1975] 2010c) propdem certos
movimentos, reiterados por Orlandi (2012a) (Figura 5):
- a partir de determinada superficie linguistica, que € o texto, o analista vé nele sua
discursividade, remetendo textos ao discurso pela consideracdo da relacdo entre
linguagem e exterioridade;
- “surpreendido”, entdo, pela passagem da superficie linguistica a objeto discursivo, o
analista vai trabalhar com formacdes discursivas delineadas, de acordo com o jogo de
sentidos observado;
- a sequir, o analista procura apontar para as formacdes ideoldgicas materializadas
nas formacdes discursivas e, assim, para a compreensdo dos processos discursivos

em jogo.

Figura 5 — A analise em movimentos

CondigGes de

produgao
Estranhamento Formagao discursiva
Excesso
Falta
Recorte o o
do corpus Formagao ideoldgica
Objeto
discursivo

Passagem pela
lingua

Processos
discursivos

Sentidos estabilizados

] Tensdao
Sentidos outros

\/

Fonte: material produzido pela pesquisadora.

28 Fala da Profa. Dra. Solange Mittmann (PPGLet/UFRGS), em 18 de abril do ano de 2018, em palestra
ministrada como parte das atividades desenvolvidas no Seminario Avangado “Analise de Discurso em
Michel Pécheux: gestos, transgressodes e vertigem” coordenado pela Profa. Dra. Déris Fiss.
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Dito de outra forma, o trabalho analitico-discursivo, tal como esclarecem Ernst-
Pereira e Mutti (2011) e resume Lagazzi (2015, p. 86), envolve um movimento pelo
qual “[...] o corpus vai sendo gradativamente delimitado a medida que as regularidades
gue caracterizam o funcionamento discursivo vao sendo localizadas na materialidade
significante” a partir da consideragdo de um conjunto de elementos entrelagados: as
condicbes de producdo, ou seja, os elementos que derivam da forma de nossa
sociedade, com suas instituicbes e seus modos de organizacao e distribuicdo do
poder; as posi¢des (em jogo) que ocupam os professores orientadores de estagio e o
gue faz significar seu dizer de um determinado modo; tudo o que ja se disse sobre
estagio bem como dizeres que significaram, nos diferentes professores interlocutores
da pesquisa, os sentidos do estagio. Enfim, o fazer do analista de discurso reivindica
o trabalho com a lingua como suporte material do sentido considerando o modo como
as condigdes de producdo nela se “registram”, portanto, a lingua € compreendida
como o lugar material do trabalho de compreensao do processo discursivo — o que é
inerente as operacoes de analise e delas ndo se pode dissociar.

Trabalhar com tais movimentos justifica 0 encontro proposto entre educacéo,
pesquisa e linguagem, pela via da analise do discurso, haja vista ser imprescindivel
nao apenas a escolha adequada do modo de interagdo com 0s sujeitos de pesquisa
guanto de caminhos de analise que considerem as relacdes entre intradiscurso
(materialidade linguistica, fio do discurso, dizer das docentes) e interdiscurso
(exterioridade, condicdes de producao desse dizer).

Neste estudo que apresento aqui, sob a forma de Tese, busquei observar o
modo como professores universitarios vém significando o estagio por meio de um
trabalho de leitura que se fez no batimento entre descri¢éo e interpretacéo, apontando
a tensdo entre sujeitos e sentidos em sintonia ou em conflito. A andlise foi produzida
com a negociacao entre dispositivos analiticos e principios teéricos proprios a AD,

com seus conceitos e métodos:

O saber do analista de discurso se reconstréi diante de cada analise; [...], 0s
procedimentos da analise, imbricados com os principios teéricos, atendem as
especificidades de cada pesquisa, de tal modo que o estabelecimento do
objeto de analise, o discurso, e do corpus que o representa, ja consiste em
uma das etapas analiticas. (ERNST-PEREIRA; MUTTI, 2011, p. 819).

Segundo Orlandi (2012a), a relacao do analista com a materialidade discursiva

a ser analisada deve comecar com a mudanca da posi¢cao de leitor para a posi¢cao de
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analista. A interpretacdo faz parte do objeto de analise, tornando necessario que o
analista “[...] atravesse o efeito de transparéncia da linguagem, da literalidade do
sentido e da onipoténcia do sujeito” (ORLANDI, 2012a, p. 61) para que consiga
descrever o gesto de interpretacdo daquele interdiscurso que constituiu o sentido em
andlise.

E preciso, também, que o analista entenda que ele préprio esta envolvido na
interpretacdo, o que resulta na necessidade de producédo de “deslocamento de sua
relacéo de sujeito com a interpretacédo” (ORLANDI, 2012a, p. 61). Nos deslizamentos
de sentidos evocados, precisa mostrar como, ao se falar a mesma lingua, diferentes
sentidos sao falados, o que aponta para concepcéo presente em Pécheux quando,
em Semantica e Discurso: uma critica a afirmacéo do ébvio, lembra uma premissa de
Etienne Balibar segundo a qual a lingua ¢ indiferente a divisdo de classes e a sua luta,

mas as classes sociais ndo o sdo em relagdo a lingua. Em outras palavras,

[...] o sistema da lingua é, de fato, 0 mesmo para o materialista e para o
idealista, para o revolucionario e para o reacionario, para o que dispde de um
conhecimento dado e para o que ndo dispde desse conhecimento. Entretanto,
nao se pode concluir, a partir disso, que esses diversos personagens tenham
0 mesmo discurso: a lingua se apresenta, assim, como a base comum de
processos discursivos diferenciados [...]. (PECHEUX, [1975] 1997, p. 91).

Se a lingua é indiferente as classes sociais, mas as classes sociais ndo sao
indiferentes a lingua, como referi antes, a lingua constitui condicdo de possibilidade
do discurso e os processos discursivos se traduzem como lugar de producéo dos
efeitos de sentido no discurso. Disso resulta a possibilidade de aproximar certo projeto
de Pécheux, verbalizado em Semaéantica e Discurso, e as tarefas do analista de
discurso.

No livro de 1975, o fundador da Analise do Discurso Materialista manifesta sua
intengdo de “[...] compreender como aquilo que hoje é tendencialmente a mesma
lingua, no sentido linguistico do termo, autoriza funcionamentos de vocabulario-
sintaxe e de raciocinios antagonistas” (PECHEUX, [1975] 1997, p. 26) [grifos do
autor]. Ao analista cabe se constituir numa posi¢cao na qual, como Pécheux, caminha
por andaimes suspensos sem contar com mecanismos por meio dos quais esteja
autorizado a contribuir com a consolidacédo de universos logicamente estabilizados,

mas, ao contrario, questionando o estabilizado e a fixidez de sentidos:
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O texto [...] € a unidade de andlise afetada pelas condi¢ces de producéo e é
também o lugar da relagdo com a representacéo da linguagem: som, letra,
espaco, dimenséo direcionada, tamanho. Mas é também, e sobretudo,
espaco significante: lugar de jogo de sentidos, de trabalho da linguagem, de
funcionamento da discursividade. [...]. O analista tem de compreender como
ele produz sentidos, o que implica em saber tanto como ele pode ser lido,
guanto como os sentidos estdo nele. [...]. Um texto € s6 uma peca de
linguagem de um processo discursivo bem mais abrangente e € assim que
deve ser considerado. (ORLANDI, 2012a, p. 72).

Sendo assim, o processo de constituicdo do corpus discursivo requer
observacédo, cuidado e sensibilidade por parte do analista. O primeiro passo é a
escolha do corpus empirico de onde o analista procede a um recorte para constituir o

corpus discursivo. Ernst-Pereira e Mutti (2011, p. 826) declaram que

[...] a escolha de um aspecto linguistico e/ou enunciativo a ser focalizado em
detrimento de outro, assim como de um procedimento analitico em detrimento
de outro, depende da dinamica do discurso, a ser observada pelo analista, ai
implicados o sujeito submetido & ordem da ideologia e do inconsciente, a
memoaria estruturante do dizer e o sentido opacificante.

Esse passo se d4 mediante sentidos que repercutem a partir de operagdes de
observacdo do corpus que surpreende por falta, excesso ou estranhamento. As

autoras esclarecem,

Assim, numa dada conjuntura histérica frente a um dado acontecimento,
aquilo que é dito demais, aquilo que é dito de menos e aquilo que parece nao
caber ser dito num dado discurso, constitui-se numa via possivel, mesmo que
preliminar e genérica, de identificagdo de elementos a partir dos quais
poderdo se desenvolver os procedimentos de analise do corpus. (ERNST-
PEREIRA; MUTTI, 2011, p. 827).

Para que a andlise signifique € preciso, também, que o analista, na constituicao
do corpus discursivo, se utilize de critérios que atendam aos objetivos da andlise, ou

seja, respondam a(s) pergunta(s) de pesquisa.

5.2 ACAPTURA DO OLHAR ANALISTA

Neste subcapitulo abordo gestos analiticos muito especificos que envolvem
visita e revisita ao corpus, como ja dito antes, costuradas com revisitas a teoria,

retomando conceitos da caixa de ferramentas da AD. Nesses momentos, 0 analista
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de discurso se debruca sobre o corpus empirico e acontecem convocacdes nas quais
ele se sente interpelado por uma palavra, expressdo, proposi¢cado, um sintagma em
particular entre tantos outros. Ao realizar o movimento pendular entre analise e teoria,
na busca de subsidios para a escolha dos caminhos analiticos na selecdo de
elementos linguisticos/enunciativos, retomo os conceitos de “falta”, “excesso” e
“estranhamento” propostos por Ernst-Pereira e Mutti (2011) e ouso inclui-los na caixa

de ferramentas da AD proposta por Maria Cristina Leandro Ferreira (2003).

Como dito antes, a captura do olhar analista pode se dar a partir dessas trés
nocdes/conceitos-chave: a “falta”, por uma auséncia presenca, um siléncio constitutivo
do dizer; o “excesso”, pela presenca constante e permanente; e o “estranhamento”,
guando algo parece provocar uma rachadura na ordem esperada do intradiscurso (0
fio do dizer), causando um certo desconforto também na ordem do interdiscurso (o
todo complexo com dominante). A seguir apresento as proposi¢cées das autoras ao

pensarem uma pedagogia da Analise do Discurso a partir dos referidos conceitos:

a) A falta — estratégia discursiva que consiste: 1) na omissdo de palavras,
expressdes e/ou oragbes, consentida (ou ndo) pela gramatica, que
provocam determinados efeitos de sentido, diferentes daqueles que
ocorreriam, caso esses elementos se fizessem presentes na linearidade
significante; na omissdo de elementos interdiscursivos que, embora
esperados em fun¢do de espaco discursivo, das formagdes discursivas e
das condi¢bes de produgdo em jogo, ndo incidem na linearidade.

b) O excesso — estratégia discursiva que se caracteriza por aquilo que esta
demasiadamente presente no discurso. Consiste: 1) no uso de incisas,
considerado na gramatica como um acréscimo contingente [...], de
intensificadores ou na repeticdo de palavras ou expressdes ou oragdes
[...]; 2) nareiterac@o incessante de determinados saberes interdiscursivos
que tomam formas diferentes no intradiscurso, mas mantém os mesmos
pressupostos ideologicos com vistas ao estabelecimento.

c) O estranhamento — estratégia discursiva que expde o conflito entre
formacbes discursivas e consiste na apresentacdo de elementos
intradiscursivos — palavras, expressodes e/ou oracdes — e interdiscursivos,
da ordem do ex-céntrico, isto daquilo que se situa fora do que esta sendo
dito, mas que incide na cadeia significante, marcando uma desordem no
enunciado [...]. [grifos das autoras].

Sustentada pelo processo de filtro ou afunilamento, assim como
proposto por Courtine ([1980] 2014), para chegar ao objeto de andalise,
apresento a seguir um conjunto de figuras com as quais procuro trazer
esclarecimentos sobre um caminho de constituicdo do corpus discursivo que
passa pela “extracao” de um campo discursivo de referéncia de um “universal

do discurso”, envolvendo selecdo das sequéncias discursivas a partir do olhar
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analista e escolhas sintagmaticas, que nesta pesquisa se deram pela

mobilizacdo das nocdes/operacdes de excesso e estranhamento.

CONDIGBES DE PRODUGAD

Figuras 6 — Processo de constituicdo do corpus
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Considerando que as analises em AD se configuram como um processo de
“escuta social” que ndo pode prescindir da consideracado das condi¢des de producao
de um discurso em uma situacdo dada, € importante esclarecer que “escuta social’,
termo tomado por empréstimo de Althusser, foi a designacdo proposta por Michel
Pécheux, no primeiro texto escrito sob o pseudonimo Thomas Herbert em 1966 —
“‘Reflexdes sobre a situagao tedrica das ciéncias sociais e, especialmente, da
psicologia social”’, para referir um método especifico pensado desde sua articulagao
com a teoria das ideologias que estava proposto a desenvolver naquela época. Para
o autor, a “escuta social”, como “[...] fungao provavel dos instrumentos re-apropriados
futuros, em um sentido analogo a ‘escuta analitica’ da pratica freudiana” (HERBERT,
[1966] 2014, p. 53), poderia possibilitar tanto a utilizacdo da teoria das ideologias na
andlise de situacfes concretas quanto o desenvolvimento da teoria em fungéo das
praticas analiticas realizadas — o0 que, nas palavras de Herbert ([1966] 2014, p. 53),
significaria a organizacdo de um inventario de “[...] instrumentos suscetiveis de uma

re-apropriacao cientifica e aptos a provar o discurso tedrico”.

Dito de outra forma, a “escuta social’, que foi anunciada por Herbert nos
paragrafos finais de seu primeiro escrito, pode ser entendida como uma espécie de
“antecipacao” da analise do discurso: embora ele nao faca quaisquer referéncias a
AD no texto, seu esforco pela proposicdo de um método de experimentacdo da teoria
das ideologias autoriza a ver nisso algumas “influéncias” sobre decisbes que
conduziram Pécheux por um caminho de estudos dos quais derivaram a teoria e a
analise do discurso. Importante elucidar que tanto a “escuta social’” quanto a Analise
do Discurso estabelecem relagfes entre discurso e ideologia assim como ndo sao
indiferentes a “leitura sintomal?®” ou “leitura de sintomas” pensada por Althusser. A
pratica da “leitura sintomal”, analoga a “escuta analitica” freudiana no sentido de que
ouvir é diferente de escutar, se apresenta distinta da leitura hermenéutica por nao
buscar um sentido oculto nas entrelinhas. Além disso, outro aspecto a destacar € que,
se na “escuta analitica” sdo considerados dois discursos — 0 manifesto e o recalcado,
na “leitura sintomal” Althusser repensa esse “esquema” e, ao propor a consideragao
de dois discursos, pensa sobre o discurso da ciéncia e o da ideologia, considerando

como ocorre o recalque de um pelo outro no processo de surgimento de uma ciéncia.

29 A “leitura sintomal” foi formulada por Althusser em seu livro "Ler o Capital”.
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5.3 GESTOS ANALITICOS

Nos muitos gestos de observacao do corpus — dizeres docentes produzidos em
situacao de grupo focal, fui, em diferentes momentos, tendo o olhar capturado por
sintagmas “isolados” em algumas sequéncias discursivas (SDs) recortadas. No
primeiro momento, o da transcri¢cdo da entrevista, ainda envolvida pelas emoc¢des do
momento de conversa, escolhi me distanciar do corpus empirico e me debrucar sobre
leituras envolvendo a teoria da AD, recomendadas pelas disciplinas cursadas e nos
momentos de estudo em grupos de pesquisa.

Em uma primeira leitura da transcricdo da entrevista, identifiquei algumas
marcas — “experiéncia”, “ator”, “artifice”, “artesdo”, “atuagdo”. Os sintagmas nao
apenas foram aparecendo nos dizeres dos Professores Orientadores®’, mas foram

registrados no chat junto a outros dizeres:

SD1PO1 - Eu acho que a fala dela me tranquilizou e a experiéncia sempre foi muito
interessante, né!

SD2PO1 - A gente comecgou a ter muitas orientandas, né! Uma experiéncia muito vasta.
SD3PO1 - Mas a maior parte das experiéncias foram muito bonitas.

SD4PO2 - Eu acho que tem muito de atuacgéo. E t6 falando de ator mesmo, de entender, as
vezes, 0 nao dito.

SD5PO2 - E ai me vem a coisa da atuagao, tem que ensaiar muito como & que vai dizer, como
€ que vai pensar.

SD6PO2 - Para mim é uma experiéncia que me envolve, me extenua.
SD7PO2 - Ahaa, descobrir o lugar de fala, que € uma construcéo da experiéncia [...].

SD8PO2 - Ah, 0 que ndo me faz desistir € pensar o que eu vou fazer com isso? Porque vem,
as vezes, experiéncias diversas, enfim, e é esse exercicio de encontrar e de se comunicar,
de se fazer entender pela pessoa que esta em estagio, e tentar fazer com que ela tenha um
repertorio que consiga se fazer entender na sua pratica, enfim, e que desperte vontade de
aprender, enfim, de se engajar

30 A fim de garantir o anonimato dos sujeitos interlocutores na pesquisa como cuidado ético garantido
a eles, seus nomes néo serdo mencionados, optando-se pela referéncia aos docentes como PO1, PO2
e PO3, respectivamente.
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SD9PO0O2 - Como que a gente pode fazer esse jogo com esse tema ou contexto, pretexto,
enfim, com esse texto mesmo de experiéncia, um texto experiencial, que vai se tornando, e
tentar dar o maximo de autoria, autoria partilhada.

SD10PO2 - Ah, por isso também me, ndo é que me afasta do estagio, mas é porque para mim
€ uma experiéncia ah... de tatear mesmo, né!

SD11PO2 - A experiéncia vem pelo aprendizado desse “qual € meu jeito de ser
professor/professora nesse momento?”

SD12P0O2 - Acho que tem um pouco dessa dimenséo, entdo, com certeza, eu ndo termino um
semestre em que sou orientador me imaginando do mesmo jeito que eu estava, porque vivi
uma experiéncia, tanto quanto o meu estudante, tanto quanto o estudante que eu orientei,
tanto quanto o grupo que estava ali junto.

SD13P0O3 - Eu acho que € isso, pra mim € um exercicio muito artesanal, e acho que isso
ainda é um privilégio da EJA, porque em outras etapas e modos, outras etapas da
escolaridade, isso ja ndao tem tanto lugar.

SD14P03 - Conceituar o estagio curricular a partir de algumas palavras: acompanhamento,
reflexdao, experiéncia, artifice, artesao.

SD15P0O3 - Entdo, essa dimensdo da experiéncia, aqui ela ganha um novo sentido, muito
mais corporificado, assim né, dessa experiéncia pratica fundamental. E que ai, a dimenséo
experiéncia e reflexdo é muito importante pra essa constituicdo da docéncia, né!

SD16PO3 - Mas do ponto de vista, assim, mais pessoal ou da experiéncia, né! Do que me
foi despertando, vamos dizer assim, o0 interesse para fazer parte do estagio, fiquei
relembrando, assim, de que essas experiéncias elas vao sendo, vdo compondo, ndo é, ah,
ou vao remetendo a outras experiéncias que a gente ja teve anteriormente, né, enquanto
experiéncia profissional, por exemplo.

SD17PO03 - Ela é muito potente porque tem essa intensidade da experiéncia, e de, e também
da, de se jogar na, de se aventurar nos perigos que séo da experiéncia, ndo €? E que tu ndo
sabes o que vai, que turma que é, como é que vai ser a experiéncia de estudante, que
estudante que €, da pedagogia, no caso, que vai estar aberto ou ndo para se configurar, para
se constituir como professor.

SD18PO3 - Eu dizia que sempre que tiver espaco e que haja possibilidade de trabalhar nesse
lugar, eu vou estar a disposicdo, porque é uma experiéncia que eu gosto, né!

5.3.1 “Atuacgao”, “ator”, “artifice”, “artesao” e “exercicio artesanal’: a

discursivizagdo do estagio

Se, como referido antes, a tomada das condicdes de producdo revela-se

fundamental ao fazer analitico, para este caminho sdo igualmente relevantes os
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conceitos de falta, excesso e estranhamento que, reitero, podem ser mobilizados sob
a forma de estratégias discursivas ou “operagdes requeridas do pesquisador em
termos de observagdo do corpus” (ERNST-PEREIRA; MUTTI, 2011, p. 827). Os
sentidos podem ser identificados pela presenga marcante e repetitiva (excesso), pelo
nao dito (falta) ou por suscitar certo descompasso (estranhamento) (ERNST, 2009;
ERNST-PEREIRA; MUTTI, 2011), sem esquecer de que os conceitos de falta,
excesso e estranhamento precisam ser considerados tanto a partir do plano
intradiscursivo quanto do plano interdiscursivo. Considerada a materialidade sob
andlise nesta pesquisa, chama a atencdo a presenca demasiada dos sintagmas
“‘experiéncia” e “atuacao”. No entanto, meu olhar de analista vai atentar primeiramente

para “atuacdo” e algumas palavras “puxadas”! por ela — “ator”, “artifice

artesao” e

“exercicio artesanal’:

SD4PO2 - Eu acho que tem muito de atuacgéo. E t6 falando de ator mesmo, de entender, as
vezes, 0 nao dito.

SD5PO2 - E ai me vem a coisa da atuagao, tem que ensaiar muito como é que vai dizer, como
€ que vai pensar.

SD13PO3 - Eu acho que ¢ isso, pra mim € um exercicio muito artesanal, e acho que isso
ainda é um privilegio da EJA, porque em outras etapas e modos, outras etapas da
escolaridade, isso ja ndo tem tanto lugar.

SD14P03 - Conceituar o estagio curricular a partir de algumas palavras: acompanhamento,
reflexao, artifice, artesao.

Compreendo que a AD oferece elementos relevantes e inovadores para a
interpretacdo do discurso pedagdgico, assim como de outros discursos, e dos efeitos
de sentido que dele possam reverberar. Em igual medida, a mobilizagdo dos conceitos
falta, excesso e estranhamento assume um lugar muito importante na producédo de
meus gestos de andlise dos dizeres dos/as professores/as universitarios/as

interlocutores/as nesta pesquisa® - o que se confirma agora quando, ao retomar as

31 Aqui me refiro ao termo palavra-puxa-palavra citado por Verli Petri (2018)

32 A este respeito, menciono também os trabalhos de Braga (2011) e Fernandes e Vinhas (2019) para
ilustrar 0 modo como tais categorias analiticas tém sido consideradas relevantes para o processo de
constituicdo do corpus.
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SDs recortadas, entendo que as insistentes consideracdes de PO2 e PO3 sobre
“estagio” como um momento de “atuagao” no qual orientador e estagiario aparecem
como “ator’, “artesdo” e “artifice” instam a compreender o excesso como uma
estratégia discursiva a qual aponta para um sujeito que insiste em realizar tentativas
de conter o conceito de estdgio como assun¢do a autoria, ao protagonismo. Tal
tentativa de contencéo do sentido remete tanto ao esquecimento ideoldgico, que faz
com que o sujeito que enuncia se pense origem do dizer, quanto ao esquecimento
referencial, que o faz pensar que o que disse s6 pode ser dito daquela maneira,
pressupondo que ha uma relacédo direta entre o pensamento e a linguagem. PO2 e
PO3 parecem se iludir de que sé ha uma forma de dizer “estagio”, acreditando ser
possivel garantir a estabilidade seméantica em torno do sentido de estagio

protagonista, estagio como um processo de artesania da propria docéncia.

Os sintagmas “atuacgao”, “ator”, “artesao” e “artifice”, mesmo que diferentes,
estabelecem uma relacéo de parafrasagem entre si, se instituindo a matriz do sentido
por meio do processo de repetibilidade. Trata-se de uma “relagéo de vizinhancga de
sentido” ou de repetibilidade entre sentidos que ressoam nesses dizeres de PO2 e
PO3 que, afetados por uma mesma FD e inscritos em uma mesma familia parafrastica

(FP), produzem o mesmo efeito de sentido de docéncia como invencao.

Seria dizer que os sintagmas, ao cairem no intradiscurso, no fio do discurso,
estabelecem entre eles uma relacdo de parafrase, vinculando-se a uma mesma
familia parafrastica — a FP Docéncia-Artista — que convoca a memoaria, ou seja, aquilo
que ja foi dito sobre a docéncia, atualizando-o ao retornar em outras condi¢fes de
producdao: dita por professores de uma universidade publica que orientam estagio em
uma escola de rede municipal em permanente luta contra politicas de esvaziamento
gue tém se insurgido nesta segunda década do século XXI, com a extincdo de turmas,
tirando os sujeitos de seus lugares de pertencimento, levando muitos a abandonar
sua histéria de escolarizagdo. Situacdo que se agravou em tempos de pandemia pela
exclusao digital/tecnoldgica que ameacou ainda mais o vinculo e a garantia de acesso
a educacdao pela falta de recurso, em um pais onde as politicas estavam retomando

processos de exclusdo, ja ndo tao disfarcados como outrora.

Quando escuto discursivamente os dizeres dos orientadores e busco

compreender a repeticdo da palavra “atuacido”, entendo que esse excesso se
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configura como necessidade para o sujeito-orientador de estagio que busca a
estabilizacdo de certo sentido — no caso, o de docéncia como “atuagao” protagonista
e, portanto, inventiva. Se, como propde Pécheux ([1975] 1997), as palavras n&do tém
um sentido literal, se o sentido existe nas relagbes acontecendo nas formacoes
discursivas que sao seu lugar histdrico provisorio, com que outros sentidos sao
estabelecidas relacdes? Se todo discurso estabelece relacdo com discursos
anteriores que significam antes em outro lugar, que discursos outros estao presentes
no discurso dos sujeitos-orientadores? O discurso docente tem incorporados
discursos que circulam no curso em que trabalham, na escola em que as estagiarias
realizam sua pratica, nos textos que estudam. Escritos de autores como Paulo Freire
e Ernani Maria Fiori em que ressoam sentidos de educagdo como uma “pratica de
liberdade” que “s6 encontrara adequada expressdo numa pedagogia em que 0O
oprimido tenha condi¢cdes de, reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se como

sujeito de sua proépria destinagao histoérica”.

Ora, se nas atuais conjunturas, o exercicio da docéncia em instituicdes de
redes publicas tem sido engessado em projetos propostos pela iniciativa privada e
acolhido por prefeituras e estados, se a profissionalidade docente, aquilo que foi
adquirido pelo educador como experiéncia e saber e sua capacidade de utiliza-lo em
uma situacéo de trabalho docente tem sofrido tanta desvalorizagéo, se a liberdade de
catedra tem sido violada, se os projetos e leis educacionais sdo elaborados por
académicos, sem dar escuta aos educadores que estado na escola atuando em salas
de aula, podemos dizer que vivemos uma conjuntura na qual o professor vivencia esse

lugar de opressao, de oprimido. Para Fiori (2005, p. 11)

Em regime de domina¢éo de consciéncias, em que os que mais trabalham
menos podem dizer a sua palavra e em que multidées imensas nem sequer
tém condicdes para trabalhar, os dominadores mantém o monopdlio da
palavra, com que mistificam, massificam e dominam.

Para Freire (2005, p. 31), “Educador e educandos (lideranga e massas), co-
intencionadas a realidade, se encontram numa tarefa em que ambos sdo sujeitos no
ato, ndo so de desvela-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no de recriar
esse conhecimento”. Ernani Maria Fiori coloca luz sobre o fato de Freire ndo pensar
apenas ideias, mas pensar a existéncia e, ao fazé-lo, Fiori (2005, p. 5) traz a luz “a

grande e apaixonante experiéncia” de Freire como um educador “[...] de vocagao
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humanista que, ao inventar suas técnicas pedagdgicas, redescobre através delas o
processo histdrico em que e por que se constitui a consciéncia humana”. Para Fiori, a

pedagogia de Paulo Freire “faz-se antropologia”.

Se somando aos dizeres de Freire e Fiori, destaco os escritos de pesquisadores
como Pimenta (2001) e Pimenta e Lima (2004) que compreendem estagio como lugar
de invencdo. O estagio curricular, termo presente no titulo desta Tese e que se
constitui a etapa de formacéo docente abordada nesta investigacao, habitualmente
considerado como a parte mais pratica dos cursos de formacao docente, enquanto as
disciplinas sédo estimadas como a parte mais tedrica, se constitui em etapa orientada
por concepgOes, diversas. Pimenta (2001, p. 21) escreve que “Por estagio curricular
entende-se as atividades que os alunos deverao realizar durante o seu curso de
formagao, junto ao campo futuro de trabalho [...]". A concepgao suleadora de cada
experiéncia de atuacdo nessa etapa formativa podera estar conectada e em sintonia
com concepcodes de docéncia das licenciandas, das educadoras que as acolhem em
suas salas, da perspectiva pedagogica que orienta as préaticas da instituicdo de ensino
na qual o estagio esta sendo realizado, bem como dos referenciais e pressupostos
pedagogicos que fundamentam as concepcdes de educacdo pelas quais se guiam
professoras/es universitarias/os orientadoras/es do estadgio, ou sob tensdes

provocadas pela auséncia da sintonia entre elas.

Pimenta e Lima (2004, p. 29), considerando o estagio como “Campo de
conhecimento que se produz na interagao entre cursos de formagao e o campo social
no qual se desenvolvem as praticas educativas [...]", em seus estudos, o designam
como “[...] componente curricular e eixo central nos cursos de formacdo de
professores”, apresentando aspectos que julgam ser “[...] indispensaveis a construgao
do ser profissional docente no que se refere a construcao da identidade, dos saberes
e das posturas necessarias” (2004, p. 29). Os aspectos que as autoras consideram
indispensaveis dizem respeito a superacdo das tensdes nas relacdes entre teoria e
pratica. As autoras consideram que o estagio precisa ser visto como um campo de
conhecimento, mais precisamente um instrumento pedagoégico que contribui para a
superacdo dessa dicotomia. Essas preocupacfes retornam nos dizeres dos
professores orientadores de estagio que deixam escapar de seus discursos o desejo
de mudancas para as identidades docentes. Pimenta e Lima tomam a didatica como
um aspecto potente para a mediacdo entre teoria e pratica e, também, para a
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mediacao da construcdo da identidade docente, compreendendo a importancia da
didatica enquanto “habilidade de langar m&o das técnicas e subsidios que se fazem
necessarios ao processo educativo”’, uma didatica que possamos chamar de arte de

ensinar e aprender:

Para desenvolver essa perspectiva, € necessario explicitar-se os conceitos
de prética e de teoria e como compreendemos a superacgédo da fragmentacéo
entre elas a partir do conceito de praxis, o0 que aponta para o desenvolvimento
do estagio como uma atitude investigativa, que envolve a reflexdo e a
intervencdo na vida da escola, dos professores, dos alunos e da sociedade.
O estagio como pesquisa jA se encontra presente em praticas de grupos
isolados. No entanto, entendemos que precisa ser assumido como horizonte
ou utopia a ser conquistada no projeto dos cursos de formagdo [...].
(PIMENTA; LIMA, 2005/20086, p. 7)

A concepcao de educagdo e estagio que me interpela enquanto docente, e que
despontou como suleadora das pesquisas que antecedem esta investigacao, é a de
praxis educativa. Concepcéao que considero indissociavel da concepcéo de docéncia
como arte de educar. Educadores séo artistas que precisam estar permanentemente
em estado de reinvencao ao olhar para cada aluno, frente aos planejamentos de acbes
educativas, a cada nova entrada no espago escolar e, principalmente, nas salas de
aula. E importante destacar que pensar educacio e estagio como praxis significa

reconhecer o fundamental papel desempenhado pelo dialogo.

Em Freire, didlogo € compreendido como encontro que, por sua vez, é
entendido como aprendizagem que se faz na escuta. Em Fiori, didlogo, encontro e
aprendizagem estédo na dependéncia de que o sujeito diga a sua palavra. Sob certo
aspecto, esse sentido de educacéo dialdgica, que muito retorna nos dizeres de Freire
e Fiori, estabelece relacdo de coeréncia com o sentido de estagio protagonista que
“‘escapa”’ dos escritos de Pimenta e Lima: ele se repete tanto que se constitui um
regime de repetibilidade o qual aponta para certo pré-construido que entende
educacdo como ato politico e pedagodgico, porque comprometido com o sujeito
entendido como sujeito social. Talvez se possa ousar dizer que esses sentidos se
movimentam em uma certa Formacdo Discursiva (FD) cuja forma-sujeito tanto

autoriza quanto proibe certos dizeres.

Para a AD, as formacdes discursivas sao parte das formacdes ideoldgicas e

remetem aquilo que pode e deve ser dito a partir de uma posicdo dada em uma
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conjuntura dada. Os sentidos sempre sdo determinados ideologicamente por
configuracdes articuladas por relacbes. Assim, podemos dizer que a formacao
discursiva € a materializacdo da formacao ideoldgica, lembrando que o trabalho
ideologico é um trabalho da memoria. Nas formacgdes discursivas se articulam os
sentidos formulados através do discurso. No caso desta pesquisa, trata-se de uma FD
Pedagdgica Esperan¢a®. Como se pode perceber, capturas foram se acomodando
com o agrupamento de sequéncias discursivas em uma familia parafrastica cujo
funcionamento esta inscrito em uma Formacéo Discursiva (FD) dada, que determina
0 que pode e deve ser dito e constitui uma Formacéo Ideoldgica (FI). Para Pécheux

([1975] 1997, p. 160-161),

[...] as palavras, expressbes, proposicdes, etc., recebem seu sentido da
formacgéo discursiva na qual sdo produzidas: [...] aplicando-os ao ponto
especifico da materialidade do discurso e do sentido, diremos que os
individuos sdo “interpelados” em sujeitos-falantes (em sujeitos de seu
discurso) pelas formagbes discursivas que representam “na linguagem” as
formacdes ideoldgicas que lhes sé@o correspondentes.

Face ao exposto, é possivel arriscar afirmar que os dizeres apontam para
outros que 0s sustentam e para outros que serdo ditos. O que nos insta a perceber
gue mesmo 0 que nao é dito significa naquilo que é dito, visto que no fio do dizer
ressoam muitas vozes. Além disso, se a luta de classes passa pelos Aparelhos
Ideoldgicos de Estado e as Formacdes Ideoldgicas (FIs) comportam posicées de
classe, me pergunto: quais discursos estdo incorporados nos discursos docentes? O
que ndo esta dito, mas esté funcionando nos dizeres dos orientadores de estagio?
Rubem Alves (2000) fala de uma docéncia engolida pela “fun¢ao professor”, passivel
de controle, de medicdo, descolada do imprevisivel, praticada por uma entidade
descartavel que pode ser rapidamente substituida, pois, “com o advento da industria,
como poderia o0 artesdo sobreviver?”. Trata-se, aqui, daquilo que néao esta dito pelos
sujeitos desta pesquisa, mas funciona em seus dizeres, trazendo para o interior da
Formacdo Discursiva Pedagdgica Esperanca, por um afrontamento/contradicdo que

Ihe é constitutiva, uma posicéo-sujeito “funcédo professor” de opressao e permitindo

33 Justifico o nome da FD pelo motivo de Paulo Freire ser o autor-referéncia desses professores orientadores de
estagio.



91

falar de sentidos outros que estabelecem relacdo de conflito com os sentidos de
educacdao dialdégica e de estagio protagonista.

Em sendo assim, encontro, no texto de Alves (2000), posi¢cdes de classe que
denotam semelhanca ao terreno de lutas que interpelam os sujeitos orientadores
frente ao sistema educacional gerencial vigente no Brasil em pleno século XXI. A
ideologia € constitutiva de toda tomada de posicdo. Ao marcar diferencas entre o
professor “funcionario de um mundo dominado pelo Estado e pelas empresas” do
professor/educador que é o “mau funcionario, porque [...] ndo segue o ritmo do mundo
da instituicdo”, ndo se submete ao ritmo da maquina, preferindo a vivéncia em um
“‘espaco artesanal’, Rubem Alves permite que eu fale sobre posi¢cdes ideoldgicas,
portanto posi¢cdes-sujeito, em litigio — a posicao-sujeito “funcéo professor’ e a posi¢ao-
sujeito professor/educador mediador — e também a respeito da luta de classes na
medida que o lugar social de professor bom funcionério aponta para um modo que a
classe dominante tem de se servir da docéncia, enquanto o lugar social de professor
“‘mau funcionario” marca a orientagdo de interesses da classe oprimida por politicas
publicas que nem sempre reconhecem no docente um profissional capaz, um sujeito
de direitos. Sujeitos oprimidos, mas esperancosos. Para Pécheux ([1975] 1997,
p.147),

[...] a objetividade material da instancia ideolégica é caracterizada pela
estrutura de desigualdade-subordinagéo do “todo complexo com dominante”
das formacgdes ideoldgicas de uma formacao social dada, estrutura que néo
€ sendo a da contradicdo reproducdo-transformacdo que constitui a luta
ideolégica de classes.

Nos discursos dos sujeitos orientadores de estagio, o sintagma “atuagao” é dito
demais e esse excesso evoca um sentido de docéncia-artista, docéncia-artesanal,
marcando um assujeitamento a posicoes ideoldgicas de resisténcia, que insistem em
esperancar uma esperanca ativa sobre a qual nos falava Paulo Freire, posi¢des de
classe de (in)subordinagao/transformagao para as quais € possivel vivenciar uma
docéncia-artista, tecer um novo modelo de docéncia que ndo se acomode ao ser

apenas “fungao professor”, que se atreva a ser um professor/educador, porque

[...] os educadores sdo como as velhas arvores. Possuem uma face, um
nome, uma “estoria” a ser contada. Habitam um mundo em que o que vale é
a relagao que os liga aos alunos, sendo que cada aluno é uma “entidade” sui
generis, portador de um nome, também de uma “estdria”, sofrendo tristezas
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e alimentando esperancas. E a educacdo € algo para acontecer nesse
espaco invisivel e denso, que se estabelece a dois. Espaco artesanal.
(ALVES, 2000, p. 19) [grifos do autor]

5.3.2 “Experiéncia”: processo de adjetivagao do estagio

Em um outro momento de observacao do corpus, percebi que, pelo excesso de
vezes em que o sintagma “experiéncia”’ era repetido nos discursos docentes, ele
parecia produzir um sentido de obviedade. Mas como aquilo que parece tdo natural
esta funcionando no discurso dos orientadores de estagio? O sentido do sintagma
“‘experiéncia” parecia evidente demais pelo excesso que provocou a notar o efeito de

evidéncia. Assim trabalha/funciona a ideologia.

Conforme Orlandi (2012a, p. 45), “Um dos pontos fortes da Analise de Discurso
€ ressignificar o conceito de ideologia”, dando-lhe uma “definicdo discursiva” que
atesta sua presenca ao considerar que ndo ha sentido sem interpretagdo. Orlandi
(2012a, p. 46) esclarece que o trabalho da ideologia é [...] produzir evidéncias,
colocando o homem na relagcdo imaginaria com suas condicbes materiais de
existéncia”’. Em outras palavras, a ideologia € efeito do imaginario em funcionamento,
levando o sujeito a se deslocar de uma posi¢do para outra. Assim sdo constituidos
sujeitos e sentidos: pela interpelacdo, pelo assujeitamento ideolégico. Leandro
Ferreira (2003, p. 191) ajuda a esclarecer o conceito de ideologia para a AD,

explicando que

[...] a ideologia ndo é um conjunto de representacdes nem ocultacdes da
realidade, nem tampouco um defeito dos que ndo tém consciéncia.
Discursivamente, a ideologia como pratica significante aparece como efeito
da relac@o necesséria da lingua com a histéria, no processo de constitui¢céo
dos sujeitos e dos sentidos. [grifos da autora].

Nesta definicdo, a ideologia € “[...] funcdo da relagdo necessaria entre
linguagem e mundo” (ORLANDI, 2012a, p. 47), resultando nos multiplos sentidos que
constituem os sujeitos em suas relacdes de poder e dominacao, que sao flutuantes,

passiveis de ruptura e ressignificacdo. Orlandi (2012a, p. 47-48) pontua que

Para que a lingua faga sentido, é preciso que a historia intervenha, pelo
equivoco, pela opacidade, pela espessura material do significante. Dai resulta
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que a interpretacdo é necessariamente regulada em suas possibilidades, em
suas condi¢bes. Ela ndo é mero gesto de decodificagdo, de apreensédo de
sentidos. A interpretacdo néo € livre de determinagdes: ndo é qualquer uma
e é desigualmente distribuida na formacgéo social. Ela é garantida pela
memdria, sob dois aspectos: a. a memodria institucionalizada (o arquivo), o
trabalho social da interpretacdo onde se separa quem tem e quem nao tem
direito a ela; b. a memdria constitutiva (o interdiscurso), o trabalho historico
da constituicdo do sentido (o dizivel, o interpretavel, o saber discursivo).

A interpretagcdo assume relagdo com a ideologia e € “suportada” pela memoria
sécio-histérica e memoria institucional. Orlandi (2012a, p. 48) corrobora essa
afirmacao quando diz: "O gesto de interpretacédo se faz entre a memoria institucional
(o arquivo) e os efeitos de memédria (interdiscurso), podendo assim tanto estabilizar
quanto deslocar sentidos” [grifos da autora]. No livro Discurso e texto: formulacdo e
circulacao dos sentidos, a autora confirma o deslocamento para o campo dos estudos
da linguagem que propde quando considera as no¢des de historia, politica e ideologia,
esclarecendo, a respeito desta ultima, que ela aponta para o “[...] fato de que a lingua
nao é transparente e que ha injuncdo a interpretacdo, contando para tal as condi¢cbes
de producdo dos sentidos trabalhadas pelo equivoco. Essas injuncdes estdo

presentes no modo como o discurso se textualiza” (ORLANDI, 2001, p. 110).

A ideologia, entdo, nesse campo tedrico-pratico, surge como efeito da relagéo
necessaria do sujeito com a lingua e com a histéria para que a signifique. Portanto,
ela é espaco de contradicdo. Em resumo, para a AD, ao considerarmos que o discurso
€ a “representacdo material” da ideologia, marcado pela luta de classes e, portanto,
por posicOes discursivo-enunciativas que designam representacdes de situacdes e de
lugares determinados em uma conjuntura dada, € possivel afirmar que nao ha sentido
sem interpretacdo. Assim sendo, a palavra “experiéncia” ndo possui um sentido em si
mesma, o0 sentido de experiéncia € determinado por posi¢cdes ideologicas. Segundo
Pécheux ([1975] 1997, p. 160), uma palavra adquire sentido quando colocada em

relacdo as posicoes ideologicas daqueles que a proferem:

[...] o sentido de uma palavra, de uma expressdo, de uma proposicao, etc.,
nao existe “em si mesmo” (isto €, em sua relagdo transparente com a
literalidade do significante), mas, ao contrario, € determinada pelas posi¢cées
ideologicas que estdo em jogo no processo socio-histérico no qual as
palavras, expressdes e proposi¢cdes sao produzidas. [...] as palavras,
expressdes, proposicbes etc., mudam de sentido segundo as posi¢coes
sustentadas por aqueles que as empregam, o que quer dizer que elas
adquirem seu sentido em referéncia a essas posi¢oes, isto €, em referéncia
as posicOes ideoldgicas...
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Sabendo que as palavras adquirem sentido quando relacionadas a posicées
ideoldgicas, passo a investigar que posigcdes ideoldgicas sdo essas “sustentadas”
pelos docentes? Qual Formacdo Discursiva esta funcionando, determinando os

sentidos e administrando o que pode e deve ser dito?

Logo no inicio do grupo focal, chamado pelos professores de “conversas sobre
estagio”, o sintagma “experiéncia” desponta dos dizeres de POl como algo
importante, mas ndo apenas importante, visto que as falas sobre experiéncias de
orientacdo de estagio de POl soam acompanhadas de afirmacdes que adjetivam
essas experiéncias como “muito interessante”, “muito vasta”, “muito bonitas”. O
mesmo é observado nos dizeres de PO2 e PO3 no que se refere a adjetivacdo da

“‘experiéncia” de orientagao de estagio, conforme transcrevo a seguir:

SD01PO1 - Eu acho que a fala dela me tranquilizou e a experiéncia sempre foi muito
interessante, né!

SDO02PO1 - A gente comegou a ter muitas orientandas, né! Uma experiéncia muito vasta.
SD03PO1 - Mas a maior parte das experiéncias foram muito bonitas.

SD06PO0O2 - Para mim é uma experiéncia que me envolve, me extenua.

SD07PO2 - Ahaa, descobrir o lugar de fala, que é uma construcio da experiéncia[...].

SDO08PO2 - Ah, o que ndo me faz desistir é pensar o que eu vou fazer com isso? Porque vem,
as vezes, experiéncias diversas, enfim, e é esse exercicio de encontrar e de se comunicar,
de se fazer entender pela pessoa que esta em estagio, e tentar fazer com que ela tenha um
repertorio que consiga se fazer entender na sua pratica, enfim, e que desperte vontade de
aprender, enfim, de se engajar

SD09PO2 - Como que a gente pode fazer esse jogo com esse tema ou contexto, pretexto,
enfim, com esse texto mesmo de experiéncia, um texto experiencial, que vai se tornando, e
tentar dar o maximo de autoria, autoria partilhada.

SD10PO?2 - Ah, por isso também me, n&o é que me afasta do estagio, mas é porque para mim
€ uma experiéncia ah... de tatear mesmo, né!

SD11PO2 - A experiéncia vem pelo aprendizado desse “qual € meu jeito de ser
professor/professora nesse momento?”

SD12P0O2 - Acho que tem um pouco dessa dimenséo, entdo, com certeza, eu ndo termino
um semestre em que sou orientador me imaginando do mesmo jeito que eu estava,
porque vivi uma experiéncia, tanto quanto o meu estudante, tanto quanto o estudante que eu
orientei, tanto quanto o grupo que estava ali junto.




95

SD15PO03 - Entdo, essa dimensado da experiéncia, aqui ela ganha um novo sentido, muito
mais corporificado, assim né, dessa experiéncia pratica fundamental. E que ai, a dimenséo
experiéncia e reflexdo é muito importante pra essa constituicdo da docéncia, né!

SD16PO3 - Mas do ponto de vista, assim, mais pessoal ou da experiéncia, né! Do que me
foi despertando, vamos dizer assim, o interesse para fazer parte do estagio, fiquei
relembrando, assim, de que essas experiéncias elas vao sendo, vdo compondo, nao €, ah,
ou vao remetendo a outras experiéncias que a gente ja teve anteriormente, né, enquanto
experiéncia profissional, por exemplo.

SD17P0O3 - Ela € muito potente porque tem essa intensidade da experiéncia, e de, e
também da, de se jogar na, de se aventurar nos perigos que sdo da experiéncia, ndo é? E
gue tu ndo sabes o que vai, que turma gque €, como € que vai ser a experiéncia de estudante,
gue estudante que é, da pedagogia, no caso, que vai estar aberto ou ndo para se configurar,
para se constituir como professor.

SD18PO3 - Eu dizia que sempre que tiver espaco e que haja possibilidade de trabalhar nesse
lugar, eu vou estar a disposi¢cdo, porgue € uma experiéncia que eu gosto, né!

Se pensado sintaticamente, o adjetivo corresponde a uma classe gramatical e
pode ser compreendido como “um modificador do substantivo” (CUNHA; CINTRA
1994. p. 259) que serve para: caracterizar 0s seres, 0s objetos ou as nocdes
nomeadas pelo substantivo, indicando-lhes uma qualidade (ou defeito), 0 modo de
ser, 0 aspecto ou aparéncia ou estado; e para estabelecer com o substantivo uma
relacdo de tempo, espaco, matéria, finalidade, propriedade, procedéncia, etc. Em
todas as SDs recortadas da materialidade em analise é possivel destacar a presenca
de palavras ou oracfes (encabecadas por pronome relativo presente ou eliptico) com

valor adjetivo associadas ao substantivo “experiéncia” (singular ou plural):

“experiéncia interessante” (SD0O1PO1)
“vasta” (SD02P0O1)
“‘que me envolve”, “me extenua” (SDO6PO2)
que é “de tatear mesmo” (SD10PO2)
que “vem pelo aprendizado desse “qual é meu jeito de ser professor/professora nesse
momento?” (SD11P02)
“pratica” (SD15P0O3)
“fundamental” (SD15P03)
“ponto de vista, assim, mais pessoal”’ (SD16P0O3)
“experiéncias bonitas” (SDO3PO1)
“diversas” (SD08PO2)

E também de palavras e expressdes que, puxadas pela palavra “experiéncia”,

estabelecem uma relagcéao de adjetivacao com ela:
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“construcdo da experiéncia” (SD07P0O2)
onde “experiéncia” é caracterizada como “constru¢ao”
“‘intensidade da experiéncia” (SD17P0O3)
em que “experiéncia” é qualificada como intensa
“perigos que sao da experiéncia” (SD17P0O3)
em que é dito que a “experiéncia” apresenta perigos,
portanto, pode ser caracterizada como perigosa

Em alguns dizeres, € possivel identificar um processo de sumarizacdo no
deslocamento de estagio (que nao esta dito, mas fica subentendido) para

“‘experiéncia sempre [...] muito interessante”,
“experiéncia muito vasta”,

“experiéncias [que] foram muito bonitas”,
“experiéncia” que envolve e extenua”,
“‘experiéncia [...] de tatear”,

“experiéncia” que “vem pelo aprendizado”
“experiéncia potente”.

NENENENENENAN

Considerando palavras e expressdes, com valor adjetivo, que produzem
sentidos de orientacdo de estagio como experiéncia de boniteza, transformacédo e
desafios, pelo processo de sumarizagéo pode-se reconhecer ndao apenas a producao
de sentidos, mas também a constituicdo de uma posi¢cao-sujeito articulada a um fazer
no qual se percebem apostas ressignificadas pelos docentes, a posicao-sujeito
professor/educador mediador. Tais palavras remetem igualmente a um coletivo de
situagdes anteriores aos orientadores, veiculadas por outros discursos como o das
estagiarias, de colegas na universidade e de autores do campo da educacéo, e
incorporadas pelo discurso dos professores interlocutores na pesquisa. Algumas
guestdes surgem agora: os efeitos de sentido de boniteza, transformacao e desafios
estdo inscritos em que FD? A posicdo-sujeito professor/educador mediador esta
inscrita em que FD? Que discursos outros foram incorporados pelo discurso dos
docentes? O discurso da educacdo como pratica politico-pedagdgica que envolve
autonomia e respeito, escuta como tarefa de aprendizagem, dialogo como partilha de

saberes?

Na presente investigacdo, inicialmente, utilizo o termo “experiéncia” como
forma de adjetivacdo de prética (que € compreendida como pratica experiencial), por

supor que ha uma proximidade, embora sempre relativa, entre experiéncia, pratica e
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a subjetividade docente. Como dito antes, esta investigacdo pretendeu abordar a
“experiéncia do estagio curricular obrigatério” e os sentidos que possam ser colocados
em circulacdo ao reverberarem dos discursos de docentes orientadores de estagio do
curso de Pedagogia Licenciatura de uma universidade federal do sul do Brasil.

Na Andlise do Discurso, o analista realiza gestos de leitura, portanto, meu olhar
sobre a marca discursiva “experiéncia” deve ser aqui compreendido enquanto forma
de discursividade que se desenvolve no social. Nesse gesto, “experiéncia” é aqui
tomada como uma materialidade que, embora relacionada a uma abordagem
especifica ao campo da educacao, ndo se restringe necessariamente ao dominio do

discurso educacional.

Nos trabalhos anteriores, a que este da continuidade, o termo “experiéncia”
foi bastante utilizado tanto pelas licenciandas para significar o estagio curricular
obrigatério quanto nos discursos docentes para designar o estagio e, também,
alcunhar elementos importantes para a formacdo docente e constituicdo das
identidades docentes. Retomando conceitos de experiéncia a partir de Bondia (2002),
temos que a experiéncia € uma exposicao do sujeito aquilo que Ihe passa, lhe toca e

Ihe acontece e que, ao lhe passar, Ihe forma e lhe transforma. Segundo o autor

O saber de experiéncia se da na relacdo entre o conhecimento e a vida
humana. De fato, a experiéncia é uma espécie de mediacéo entre ambos. E
importante, porém, ter presente que, do ponto de vista da experiéncia, nem
“‘conhecimento” nem “vida” significam o que significam habitualmente.
(BONDIA, 2002, p. 26-27).

Assim sendo, dentre os discursos que reconhecemos como incorporados pelos
discursos dos/da orientadores/orientadora de estagio situamos aquele que pensa a
“‘experiéncia” como algo “[...] que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao
0 que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca” — escrito de Bondia (2002, p. 21)
de que ressoa um sentido de experiéncia como perturbacdo, desacomodacdo que
retornou nos dizeres das licenciadas estagiarias, em pesquisa anterior, e retorna, no
estudo atual, nos dizeres docentes na medida que, ao fazerem a orientacéo de estagio
corresponder a uma experiéncia de protagonismo e criagdo, propéem, sem que iSso

seja dito, esta pratica como algo que lhes passa, Ihes acontece, Ihes toca. Consoante
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esclarece Bondia (2002, p. 27), experiéncia € aquilo que nos toca e viver uma

experiéncia é algo particular, pois,

[..] O saber da experiéncia € um saber particular, subjetivo, relativo,
contingente, pessoal. Se a experiéncia nao é o que acontece, mas o0 que nos
acontece, duas pessoas, ainda que enfrentem o mesmo acontecimento, nao
fazem a mesma experiéncia. O acontecimento € comum, mas a experiéncia
€ para cada qual sua, singular e de alguma maneira impossivel de ser
repetida. O saber da experiéncia € um saber que ndo pode separar-se do
individuo concreto em que encarna. [...] Ninguém pode aprender da
experiéncia de outro, a menos que essa experiéncia seja de algum modo
revivida e tornada prépria. [...] A experiéncia e o saber que dela deriva sdo o
que nos permite apropriar-nos de nossa proépria vida.

Face ao exposto, os enunciados que compdem o corpus discursivo foram

filiados a uma Formacao Discursiva Pedagogica Esperanca (FDPE), que circunscreve

uma memoria discursiva de estagio como invencéao de alternativas e apostas. Filiadas

a FDPE, as SDs foram organizadas em trés grupos, articulados a uma familia

parafrastica (FP), conforme efeitos de sentido e posi¢des-sujeito:

Quadro 6 — Familia Parafrastica Educacédo Dialégica (FPED)

SDs

Efeito de sentido

Posicéo-
sujeito

SD0O1PO1 - Eu acho que a fala dela me tranquilizou e a
experiéncia sempre foi muito interessante, né!

SD02POL1 - A gente comecgou a ter muitas orientandas, né! Uma
experiéncia muito vasta.

SDO3PO1 - Mas a maior parte das experiéncias foram muito
bonitas.

SD0O6PO2 - Para mim é uma experiéncia que me envolve, me
extenua.

SDO9PO2 - Como que a gente pode fazer esse jogo com esse
tema ou contexto, pretexto, enfim, com esse texto mesmo de
experiéncia, um texto experiencial, que vai se tornando, e tentar
dar o maximo de autoria, autoria partilhada.

Boniteza
(adjetivo retirado
de Paulo Freire)

Professor-
mediador

SDs

Efeito de sentido

Posicéo-
sujeito

SDO7PO2 - Ah&aa, descobrir o lugar de fala, que é uma
construgédo da experiéncia [...].

SDO08PO2 - Ah, o que ndo me faz desistir € pensar o que eu vou
fazer com isso? Porque vem, as vezes, experiéncias diversas,
enfim, e é esse exercicio de encontrar e de se comunicar, de se
fazer entender pela pessoa que estd em estagio, e tentar fazer
com que ela tenha um repertério que consiga se fazer entender
na sua pratica, enfim, e que desperte vontade de aprender, enfim,
de se engajar

SD10PO2 - Ah, por isso também me, ndo é que me afasta do
estagio, mas é porque para mim é uma experiéncia ah... de
tatear mesmo, né!

Desafio

Professor-
mediador
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SD11PO2 - A experiéncia vem pelo aprendizado desse “qual é
meu jeito de ser professor/professora nesse momento?”
SD17P03 - Ela é muito potente porque tem essa intensidade
da experiéncia, e de, e também da, de se jogar na, de se
aventurar nos perigos que sdo da experiéncia, ndo é? E que tu
ndo sabes o que vai, que turma que é, como € que vai ser a
experiéncia de estudante, que estudante que é, da pedagogia, no
caso, que vai estar aberto ou ndo para se configurar, para se
constituir como professor.

Posicao-

SDs Efeito de sentido ¥
sujeito

SD12P02 - Acho que tem um pouco dessa dimensédo, entdo, com
certeza, eu ndo termino um semestre em que sou orientador me
imaginando do mesmo jeito que eu estava, porque vivi uma
experiéncia, tanto quanto o meu estudante, tanto quanto o
estudante que eu orientei, tanto quanto o grupo que estava ali
junto.
SD15P03 - Entéo, essa dimenséo da experiéncia, aqui ela ganha
um novo sentido, muito mais corporificado, assim né, dessa
experiéncia pratica fundamental. E que ai, a dimens&o . Professor-
D . . L Transformacgéo .
experiéncia e reflexdo é muito importante pra essa constituicdo mediador
da docéncia, né!
SD16P0O3 - Mas do ponto de vista, assim, mais pessoal ou da
experiéncia, né! Do que me foi despertando, vamos dizer assim,
o0 interesse para fazer parte do estagio, figuei relembrando, assim,
de que essas experiéncias elas vao sendo, vdo compondo, néo &,
ah, ou vao remetendo a outras experiéncias que a gente ja teve
anteriormente, né, enquanto experiéncia profissional, por
exemplo.

Fonte: material elaborado pela pesquisadora

Conforme esclarece Branddo (2012), as sequéncias discursivas devem ser
consideradas dentro de um processo que envolve a contradicdo “[...]
reproducao/transformacédo dos enunciados no interior de uma FD dada, dai porque o
estudo do intradiscurso de toda sequéncia manifesta deve estar associado ao do
interdiscurso da FD”. Nos itinerarios analitico-discursivos tragados por mim,
sequéncias discursivas (SD) foram recortadas do corpus empirico como resultado de
certo estranhamento provocado por elas que, pertencentes a Formagao Discursiva
Pedagdgica Esperanca, possibilitaram reconhecer a tenséo entre os funcionamentos
discursivos parafrastico e polissémico como também o jogo de sentidos que se
estabelece entre intradiscurso (dizeres docentes) e interdiscurso (memoéria do dizer
gue demarca o dizivel e retorna nos efeitos de sentidos identificados). O interdiscurso
nao se refere a uma memdaria transparente ou a um repositério de unidades do dizer,
e sim a um saber discursivo que funciona afetado pelo esquecimento ideoldgico.
Brandao (2012, p. 46) elucida que
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O discurso é uma das instdncias em que a materialidade ideolédgica se
concretiza, isto €, € um dos aspectos materiais da “existéncia material’ das
ideologias. Ao analisarmos a articulacdo da ideologia com o discurso, dois
conceitos j4 tradicionais em AD devem ser colocados: o de formacao
ideoldgica (FI) e o de formagéo discursiva (FD).

Brandao (2012, p. 47) esclarece que as formacgdes ideologicas se constituem
em um dado momento histérico, no interior dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado
(AIES), a partir da organizacéo de posicdes politicas e ideoldgicas caracterizadas pela
inquietacédo e dispostas “[...] de forma a entreter entre si relacbes de alianga, de
antagonismos ou de dominagao”, sendo que a Fl “[...] tem necessariamente como um
de seus componentes uma ou varias formagdes discursivas interligadas”. A autora

lembra ainda que o conceito de FD

[...] requla...] a referéncia a/ao interpelagao/assujeitamento do individuo em
sujeito de seu discurso. E a FD que permite dar conta do fato de que sujeitos
falantes, situados numa determinada conjuntura histérica, possam concordar
ou ndo sobre o sentido a dar as palavras, falar diferentemente falando a
mesma lingua”. Isso leva a constatar que uma FD n&o €& “uma unica
linguagem para todos” ou “para cada um sua linguagem”, mas que numa FD
0 que se tem é “vérias linguagens em uma unica”. (BRANDAO, 2012, p. 49)

Portanto, a andlise se destina a levantar efeitos de sentido que revelem o
funcionamento do discurso ao materializar, por meio da lingua, filiag6es ideoldgicas
gue ecoam da posicao discursivo-enunciativa assumida. Desde a posi¢ao-sujeito
tomada pelos professores universitarios que orientaram estagios no ano de 2021,
parece-me que escutar os orientadores quase possibilita escutar Freire quando
propde que, no movimento de assuncao ao dizer a sua palavra pelo sujeito, pode se
processar o que ele chama de “reinvencao do ser humano na aprendizagem de sua
autonomia”. Autonomia esta que vai se fazendo “na experiéncia de varias, inumeras
decisdes, que vao sendo tomadas” (FREIRE, 1997, p. 121). Dai Freire falar em praxis.
Falar em consciéncia da acdo e em instauracdo de um novo momento na
compreensdao da vida social. Dai ele falar em autonomia que, enquanto
amadurecimento do ser para si, € processo, € vir a ser. Nao ocorre em data marcada
porgque, na dialeticidade que lhe é prépria, vive momentos de avangos e recuos, de
presencas e auséncias, de forca e fraqueza. Declara Freire (1997, p. 47), ao falar

mais detidamente sobre o que ele chama de
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[...] assuncdo, que uma das principais tarefas do sujeito € assumir-se como
ser social e histérico, [...] pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se
como sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto. [...] tem que ver
com a assunc¢ao de nds por nGs mesmos.

A tais palavras se liga a assuncao que o sujeito faz de si numa forma de estar
sendo, a sua abertura ao mundo, a construgdo da autonomia. Para além de repetidor,
0 sujeito constitui um novo lugar e novos sitios de significancia que atravessam a
repeticdo, portanto, as linhas de forca do instituido. Em certa medida, o0 modo de
funcionamento dos sujeitos-orientadores indica um exercicio de constante
desdobramento dos sentidos no que eles apresentam de instituinte, portanto, um
exercicio de convocacdo a autonomia. Em suas palavras, marcadas por sentidos de
aposta (portanto, palavras também de esperanca na educacédo como aposta) que se
transmudam em acao e reflexdo critica, se vislumbra o que Freire (1997, p. 57) chama
de “espiritualizacdo do mundo”, ou seja, um processo de embelezamento do mundo
gue se da a partir da inscricéo do sujeito em sua propria histéria como ser que intervém
no mundo, compara, ajuiza, decidi, rompe, escolhe. No caso do trabalho de orientacao
de estagio, sujeitos-orientadores e sujeitos-orientandas que fazem, refazem e
desfazem o caminho pelas novas tomadas de decisdo as vezes na urgéncia, as vezes

sem garantias de éxito.

Se tem algo que esta dito e, desde o dito, identificamos sentidos de boniteza,
transformacéo e desafio assim como um sujeito se constituindo porque se filiando a
uma Formacéo Discursiva Pedagodgica Esperanca (FDPE), pela ordem do nao dito,
no interior dessa mesma heterogénea formacao discursiva e em funcéo de as suas
fronteiras serem porosas, circulam sentidos de dominag&ao/opresséo. A tensao entre
tais posi¢gOes-sujeito e sentidos remete a contradicdo que tanto € parte das condi¢cdes
de producdo do discurso, ao apontar para relacbes desiguais, para dissimetrias
sociais proprias de uma formacéo social dividida em classes que estabelecem entre
si uma relacdo de dominagcdo de uma sobre outra, quanto constitui a FD com suas

fronteiras porosas.

Nos dizeres da orientadora e dos orientadores ressoam sentidos de
amorosidade, respeito e cuidado cognoscente que fazem retorno de uma memoaria
segundo a qual a pratica precisa ser reflexiva — praxis — assim como é postulada pela

pedagogia freiriana, possibilitando-me filiar as sequéncias em analise a uma posi¢cao
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de sujeito progressista. A posi¢cao-sujeito dos educadores orientadores de estagio,
dentro de uma conjuntura educacional universitaria publica, da a ver tensbes em um
aparelho ideolégico de estado uma vez que € possivel “alinhar” os dizeres a sentidos
ja instituidos e disponiveis, considerando a filiacdo das sequéncias discursivas a uma
Formacdo Discursiva Pedagogica Esperanca que faz parte de uma Formacgéo
Ideologica Progressista, mas ndo me € permitido esquecer das relacbes entre
diferentes posi¢cdes-sujeito no seu interior — uma posicao-sujeito “fungéo professor”,
que, como destacado antes, se constitui desde o ndo-dito, estd em relacdo de
antagonismo com uma posicdo-sujeito professor/educador mediador, se

estabelecendo relacfes de tenséo e confronto na FDPE.

5.3.3 Estagio e identidades: desafio, transformacéo e deslocamento

Ao falar em formacdes ideoldgicas, Pécheux (1997 [1975], p. 160) resume sua
ideia basica segundo a qual “[...] as palavras, expressoes, proposi¢cdes, etc., mudam
de sentido segundo as posi¢des sustentadas por aqueles que as empregam” [grifos
do autor]. Ao aproximar esta assertiva pecheuxtiana do trabalho analitico-discursivo
empreendido por mim, posso dizer que existe uma estreita relagéo entre o sentido que
as palavras produzem e as posi¢cdes assumidas pelos sujeitos que as utilizam: a
palavra “experiéncia”, além de “puxar”’ outras palavras — “interessante” (SDO1PO1),
“vasta” (SD02PO1), “que me envolve, me extenua” (SDO6PO2), “de tatear mesmo”
(SD10PO2), “pratica” (SD15PQO3), “fundamental” (SD15P0O3) —, ao fazé-lo, produz
sentidos no discurso dos docentes orientadores de estagio. Sentidos determinados
tanto pelas condicbes de producdo (CPs) do discurso quanto pela posi¢cao-sujeito
professor/educador mediador — 0 que exige que se remeta, mais uma vez, a cada uma

delas.

Ao longo das analises (e também ao longo do texto em que se constitui esta
Tese), a referéncia as CPs tem se mostrado recorrente pela impossibilidade de
realizar quaisquer gestos de interpretacdo sem considera-las. Desde Pécheux,
Courtine e Orlandi, as CPs tém sido pensadas — 0 que tem implicado analisar, como

ensina Pécheux ([1969] 2010b, p. 82), tanto a interferéncia da posicdo dos
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protagonistas do discurso quanto do contexto, da situacao de surgimento do discurso,

nao negligenciando o fato de que

A e B designam lugares determinados na estrutura de uma formacéo social
[...]- Nossa hipotese é de que esses lugares estdo representados nos
processos discursivos em que sdo colocados em jogo [..]. O lugar se
encontra presente [no processo discursivo], mas transformado; o que
funciona nos processos discursivos é uma série de formacfes imaginarias
que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao outro, a
imagem que eles se fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro.

Destacar, outra vez, o que estéd implicado nas CPs — “[...] o que é material (a
lingua sujeita a equivoco e a historicidade), o que € institucional (a formacao social,
em sua ordem) e o mecanismo imaginario” (ORLANDI, 2012a, p. 40) — ndo é exagero
se for considerado que, em uma pesquisa comprometida com a educacao, ndao ha
como deixar de pontuar a relevancia das imagens relacionadas ao que significa ser
professor no Brasil, em meados da segunda década do século XXI, no exercicio de
uma docéncia desafiada por politicas publicas que ndo acolhem suas demandas.
Imagens associadas ao que significa ser docente nos contextos politicos, econémicos,
culturais, sociais da contemporaneidade. Imagens relacionadas aos significados e

papeis assumidos (ou ndo), desempenhados (ou n&o) pela educacéao.

Desde ponderacdes de Pécheux, que conversam com o que esta sendo dito,
€ possivel afirmar que a atividade discursiva se constitui enquanto uma das formas
de manifestacdo da ideologia, exercida pelo sujeito interpelado ideologicamente e,
por conseguinte, assujeitado. Assim, o discurso nao reflete a ideologia como algo
exterior a ele, mas a mostra enquanto efeito de sentido que funciona como indicio de
sua exterioridade. Ela tem, portanto, existéncia material, porque reflete uma relagcéo
social que esta atravessada por representacfes dessa mesma relacdo social, se
materializando nas praticas sociais de que 0s sujeitos sdo protagonistas. Relacdes
sociais que também se materializam nas politicas de representacao que os aparelhos
ideologicos de estado fazem circular, integrando as CPs dos discursos. Nesse

sentido, vale lembrar que, ha trés anos, circulou pelas redes sociais certa afirmacéo3*

34Fala do Ministro da educac&o Milton Ribeiro em entrevista ao jornal O Estado de S.Paulo, no final do
més de setembro de 2020. https://www.extraclasse.org.br/opiniao/2020/10/ministro-da-educacao-
insulta-professores/
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do ex-ministro da educacéao Milton Ribeiro segundo a qual “Hoje, ser um professor é

ter quase que uma declaracéo de que a pessoa nao conseguiu fazer outra coisa”.

Falas como esta, carregadas de intencionalidade e com alta circulacéo,
significam e interpelam os docentes. Consoante sublinha Coracini (2003, p. 335),
“[...] essas imagens s&o parte constitutiva do dizer do professor, atravessado por
vozes, muitas vezes dissonantes, que compdem a partitura de suas identificagbes”.
Em certa medida, essas imagens sdo CPs dos discursos dos docentes orientadores
de estagio: o sentido de docéncia como trabalho de menor valor ndo é constituido
nas falas de PO1, PO2 e PO3, mas atravessa tais falas em func¢ao da impossibilidade
de compreender o funcionamento da lingua e do sujeito sem considerar as condi¢cdes
conjunturais nas quais os dizeres irrompem — um momento da historia do pais em
gue, mais uma vez e de novo, o docente foi significado pelas politicas publicas como
de menor valor, de menor conhecimento, portanto, menos merecedor de maior

investimento.

PO1, PO2 e PO3, no dizer demais o estagio e a orientacdo do estagio como
“‘experiéncias” de criacido envolvidas por boniteza, transformacao e desafio, retomam
com insisténcia o sentido de docéncia como compromisso politico-pedagdgico de
transgressao que confronta o sentido de desvalor do docente. Eles se inscrevem em
uma certa rede de sentidos e, junto com isso, certa posi¢cdo-sujeito € constituida.
Entéo, é importante lembrar que as posicoes remetem a formacdes ideoldgicas das
quais séo parte as formacdes discursivas (lugar de constituicdo do sentido), ou seja,
aquilo que pode e deve ser dito: portanto, reitero, a posicao-sujeito
professor/educador mediador remete a Formacéao ldeolégica Progressista da qual
faz parte a Formacao Discursiva Pedagdgica Esperanca e, por conseguinte, 0 que
pode e deve (e também ndo pode nem deve) ser dito sobre estagio. Os sentidos de
docéncia como invencdo e estagio-protagonismo sdo compreendidos como efeitos,
porque resultantes de um processo de producdo (o processo discursivo) que esta
afetado por condi¢des de producdo dadas as quais incluem elementos da ordem do
social, do historico, do politico, do ideolégico. Ademais, Pécheux ([1975] 1997)
relaciona o surgimento das FDs a determinadas tomadas de posicdo de sujeitos que
nao sdo de um todo livres — também os seus discursos estardo repletos de indicios

de discursos anteriores os quais se inscreverdo em suas formacdes imaginarias.



105

Pécheux e Fuchs (2010c [1975], p. 166) elucidam que "[...] cada formacao
ideoldgica constitui um conjunto complexo de atitudes e de representacdes que nao
sédo nem ‘individuais’ nem ‘universais’, mas se relacionam mais ou menos diretamente
a posicdes de classes em conflito umas com as outras". E complementam que foram
levados a considerar a questao da relacdo entre ideologia e discurso ao considerar as

formacdes ideologicas, pois

E este fato de toda sequéncia pertencer necessariamente a uma formagéo
discursiva para que seja “dotada de sentido” que se acha recalcado para o
(ou pelo?) sujeito e recoberto para este Ultimo, pela iluséo de estar na fonte
do sentido, sob a forma da retomada pelo sujeito de um sentido universal
preexistente (isto explica, particularmente, 0 eterno par
individualidade/universalidade, caracteristico da iluséo discursiva do sujeito).
(PECHEUX; FUCHS, [1975] 2010c, p.169).

Orlandi (2012a) afirma que nado existe discurso sem sujeito nem sujeito sem
ideologia, porquanto a AD considera o0 sujeito como posi¢ao discursivo-enunciativa
que representa uma posicao ideoldégica em um contexto de relacdes de forca. Como
dito antes, quando a AD pensa o discurso, pensa também o sujeito produzindo
sentidos em um determinado contexto e entende a linguagem como opaca e sujeita

ao equivoco. Leandro Ferreira (2003, p. 192) informa que, na

[...] Analise de Discurso, mais que o sujeito, interessam as posi¢cfes sujeito,
uma vez que o sujeito € pensado discursivamente como uma posicao entre
outras. Nao h4, portanto, uma forma de subjetividade, mas um lugar que o
sujeito ocupa para ser sujeito do que diz.

Dentro deste contexto, o sujeito do discurso nao é um sujeito empirico; ele é
uma posicao de sujeito, nesta pesquisa, um lugar de enunciacéo no discurso desde o
gual o/a professor/a orientador/a de estagio significa e é significado/a, sujeito cindido,
descentrado, feito e efeito de linguagem, habitado por forma¢des imaginarias, sujeito
gue se desloca de uma posicao a outra, sujeito constituido como falta, sujeito que ndo
€ origem do dizer. Um sujeito que é “flutuante” e se desloca por posi¢cdes discursivas.
Como se pode perceber, o sujeito da AD ndo € um sujeito psicoldgico; ele € um sujeito
ideoldgico, assujeitado e, a0 mesmo tempo, um sujeito interpretante que se constitui
tal como os sentidos que ressoam em seus dizeres — na deriva, na movéncia. A este
respeito, Paul Henry (2010, p. 30), em Os fundamentos tedricos da Analise Automatica

do Discurso, lembra que Pécheux “[...] introduz o sujeito enquanto efeito ideoldgico
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elementar. E enquanto sujeito que qualquer pessoa é ‘interpelada’ a ocupar um lugar

determinado no sistema de produgao”.

Além disso, conforme a AD, o sujeito e 0 sentido se constituem em funcdo do
encontro entre o que permanece, o ja dito, e 0 que escapa. Cabe destacar que, para
a AD, o real da lingua é essa escapancia de sentidos chamada equivoco. Segundo
Orlandi (2012a, p. 37), “E porque a lingua é sujeita ao equivoco e a ideologia é um
ritual com falhas que o sujeito ao significar se significa”. Assim sendo, falar em posigao
assumida pelos sujeitos corresponde a falar em um lugar que, quando o sujeito
enuncia, ele se concede a si mesmo e também atribui ao outro. Por extensao, remete
a estes espacos de que se apropriam 0S sujeitos, nos quais se inscrevem, e que
terminam por envolver a prépria constru¢do da identidade do sujeito a partir e no

interior de um sistema de lugares que o ultrapassa, o limita, o reivindica.

A identidade, para analistas do discurso que acompanham Pécheux, é
considerada como processo intervalar, se constituindo sempre a partir dos
movimentos de uma posi¢cao-sujeito para outra. A esse respeito é legitimo referir Maria
José Coracini (2003a; 2003b, p. 203) que, ao associar a Analise do Discurso aos
estudos de sujeito em Lacan, pensa a identidade como um fator social e, sobretudo,
hibrido, em formacéo, fragmentado: “[...] a identidade n&o é inata nem natural, mas
naturalizada, através de processos inconscientes, e permanece sempre incompleta,
sempre em processo, sempre em formagao”. Sob certo aspecto, tais argumentos de
Coracini falam de um sujeito em deslocamento assim como podem ser compreendidos
PO2 e PO3 se atentarmos para o seu funcionamento. Nas SD12P0O2 e SD16PO3,
reconheci o sentido de transformacao, mas ndo so. Orlandi (2012a, p. 28) elucida que

[...] a natureza dos materiais analisados, a questdo colocada, as diferentes
teorias dos distintos campos disciplinares — tudo isso constitui o dispositivo
analitico construido pelo analista. Dai deriva, penso eu, a riqgueza da Analise
de Discurso ao permitir explorar de muitas maneiras essa relacéo trabalhada
com o simbdlico, sem apagar as diferencas, significando-as teoricamente, no
jogo que se estabelece na distingdo entre o dispositivo tedrico da
interpretacdo e os dispositivos analiticos que lhe correspondem.

De certa forma, retornar ao corpus discursivo e olhar de novo para ele envolve
explorar de outra maneira a “relagao trabalhada com o simbdlico” com possibilidade
de compreender o funcionamento do sujeito e do sentido de um modo diverso. Se em

uma das tantas “visitas” ao corpus reconheci o sentido de transformagédo nas SDs
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referidas, para onde uma “nova” visita me levara? Para responder a esta pergunta, é

preciso trazer as SDs para ca:

SD12P0O2 - Acho que tem um pouco dessa dimenséo, entdo, com certeza, eu ndo termino
um semestre em que sou orientador me imaginando do mesmo jeito que eu estava,
porgue vivi uma experiéncia, tanto quanto o meu estudante, tanto quanto o estudante que eu
orientei, tanto quanto o grupo que estava ali junto.

SD16PO3 - Mas do ponto de vista, assim, mais pessoal ou da experiéncia, né! Do que me
foi despertando, vamos dizer assim, o interesse para fazer parte do estagio, fiquei
relembrando, assim, de que essas experiéncias elas vdo sendo, vao compondo, nao &, ah,
ou vao remetendo a outras experiéncias que a gente ja teve anteriormente, né, enquanto
experiéncia profissional, por exemplo.

Retornei ao corpus discursivo e trouxe para ca as SDs em que os professores
orientadores de estagio falam sobre este momento como sendo de transformacéao
deles. Por esse motivo foi mencionado, na subsecdo anterior, que estas palavras
produzem o sentido de transformacdo. Mas néo s6 de transformacéo, porque parece
gue é constituido também um sentido de deslocamento. Vou compartilhar algumas

ideias a respeito disso.

PO3, na SD16, diz que a experiéncia “foi [Ihe] despertando”, as experiéncias
“vao sendo, vao compondo, [...] vao remetendo”. “Despertar”, no Dicionario Michaelis,
corresponde a “acordar, provocar, suscitar, estimular, surgir, fazer adquirir ou adquirir
consciéncia e entendimento”, ou seja, sair de um estado ou condigao e ir para outro.
“‘Compor”, no mesmo dicionario, significa “criar por meio de trabalho mental ou
artistico, formar de varias coisas um todo, entrar na composicao de”, ou seja, organizar
e reorganizar elementos no tempo de realizacdo de algo que ndo esta

antecipadamente dado.

Se consideradas as relacdes sintaticas, posso esclarecer, com Cunha e Cintra
(2017, p. 411), que o verbo “ir” pode ser empregado com “[...] o gerundio do verbo
principal, para indicar que a acdo se realiza progressivamente ou por etapas
sucessivas”. Portanto, acontece ndo de maneira abrupta ou definitiva, mas no tempo

necesséario de realizacdo das acfes: nem curto nem longo, no tempo de seu
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acontecer, a experiéncia “foi despertando”, a experiéncia vai sendo, compondo,

remetendo.

Convertida a superficie linguistica em objeto discursivo, ao sentido de
transformacéo se soma o sentido de deslocamento. Lancado o olhar de analista para
0s processos discursivos, € possivel arriscar que, ao enunciar que a experiéncia de
orientacdo de estagio “foi despertando, vamos dizer assim, o interesse para fazer
parte do estagio” e que “essas experiéncias elas vao sendo, vdo compondo, ndo é,
ah, ou vao remetendo a outras experiéncias”, PO3 esta referindo transformacdes que
vao ocorrendo em um tempo que continua, envolvendo um movimento do docente
orientador de um lugar anterior ao inicio da acdo para um momento posterior
resultante do tempo de acontecer da acdo, ou seja, da orientacao do estagio. Nesse
tempo, algo acontece. Quem conta o que acontece? PO2 ao confidenciar: “[...] eu hdo
termino um semestre em que sou orientador me imaginando do mesmo jeito que eu
estava” talvez porque ocorra um “despertar”’ ou, dito de outra forma, um transito da
posicao-sujeito orientador inexperiente diante do novo desafio que tem diante de si
para a posi¢ao-sujeito orientador aprendiz em fungéo dos encaminhamentos dados e
das decisfes tomadas diante de um desafio que vai se tornando um pouco mais
conhecido, um desafio que se torna objeto de aprendizagem do orientador. Sendo
assim, as identidades docentes de PO1, PO2 e PO3, como assinala Maurice Tardif
(2000; 2012), estdo em permanente transformagcdo em funcdo mesmo do que esta
implicado neste lugar social de orientador: a aprendizagem permanente sobre ser
orientador. Importante elucidar que se optou pelo uso do plural pelo fato de que as
identidades docentes sdo compaositas, heterogéneas, formadas por muitos saberes
oriundos de fontes de natureza diversa. Inclusive, para Tardif (2012, p. 210), “[...] se 0
trabalho modifica o trabalhador e sua identidade, modifica também, sempre e com o
passar do tempo, o seu saber trabalhar”. Entendimento que Tardif e Raymond (2000,
p. 210) reafirmam ao ponderar que, “Em termos sociolégicos, pode-se dizer que o
trabalho modifica a identidade do trabalhador, pois trabalhar ndo é somente fazer
alguma coisa, mas fazer alguma coisa de si mesmo, consigo mesmo”. A fala dos

autores conversa com guestionamentos feitos por Pimenta e Lima (2004, p. 62),

Com que elementos histéricos e sociais, saberes e conhecimentos o
professor constréi sua identidade? Qual a relagdo entre identidade e
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formacédo docente? De que maneira 0 estdgio como componente curricular
pode contribuir na construcdo da identidade docente?

Os argumentos dos autores que discutem sobre identidade, ou mesmo sobre
estagio, correspondem a discursos sobre a educacédo que é, por si sG, um contexto
discursivo. A partir do olhar discursivo lancado para contribuicbes oferecidas por
autores ligados ao campo da educacéo, entendo que o sujeito-docente orientador de
estagio desliza de uma posicdo para outra, se identificando com alguns saberes,
inaugurando sentidos outros a partir deles. Dessa forma, néo falo, aqui, sobre uma
identidade fixa ou um sujeito empirico ou psicolégico, falo sobre o sujeito como
posicdo discursivo-enunciativa que ele assume, estabelecendo identificagdo com

certa rede de sentidos, se desidentificando de outras.



ARREMATES DISCURSIVOS

A curiosidade principal que me moveu a proceder esta investigacdo, atada a
duas pesquisas anteriores que sao constitutivas desta que “concluo” agora, foi
inspirada pelo desejo de reconhecer efeitos de sentido associados ao estagio
supervisionado que ressoam em depoimentos de educadores em formacao,
formados, formadores. Assim sendo, para a producgao destes “Arremates Discursivos”,
volto ao ponto de partida deste estudo, a questdo desencadeadora das analises,
“Como a docente e os docentes significam o estagio curricular obrigatério?”, e aos
seus desdobramentos discursivos: “Como os/a professores/a orientadores/a
produzem dizeres sobre essa experiéncia? Que sentidos sdo evidenciados nessa
convocagao a dizer de si? Como a experiéncia € significada por eles/elas?”. Essas
questdes foram articuladas ao objetivo principal de empreender uma “escuta
discursiva” dos dizeres de professora e professores universitarios orientadores de
estagio, compreendendo como eles/ela vém significando o estagio, e se

materializaram a partir de principios que orientam a pesquisa qualitativa.

A Analise do Discurso Materialista se constituiu no referencial tedrico-
metodoldgico desta investigacdo em funcdo de meu interesse pela linguagem e suas
diversas maneiras de significar, conjugando a lingua com a histdria. Disciplina teorico-
analitica, a AD corresponde a um elemento mediador de interpretacdo que propde um
olhar atento ao modo como a linguagem funciona, interrogando-a néo sobre o que ela
significa, mas sobre como ela significa desde a consideracéo de suas relacdes com a
exterioridade. A AD toma por objeto o discurso. Neste trabalho, respaldada na AD,
tomei por objeto o discurso de professores universitarios orientadores de estagio e
produzi andlises discursivas, observando o trabalho dos sentidos sobre os sentidos
sem dissocia-los dos contextos sociais nos quais sao forjados e pelos quais estao
atravessados — 0 que permitiu compreender como o estagio tem sido discursivizado e

significado pelos docentes.

Busquei uma analise compreensiva da semantica, da sintaxe dos educadores
por meio da qual foi possivel acompanhar os movimentos dos sentidos, assumindo
atitude de escuta atenta a dizeres nos quais se evidenciou um sujeito que, a0 mesmo

tempo em que se apropria do ja-dito sob a forma de sentidos estabilizados os quais
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ressoam em seu dizer, lan¢a o que estéa por ser dito, produzindo o novo, promovendo
desestabilizacbes. A partir de andlises das relacdes entre as marcas linguisticas, da
ordem do intradiscurso (sequéncias discursivas analisadas), e o0s sentidos
interdiscursivos (da ordem da memodria), foi possivel compreender o funcionamento
do sujeito-orientador de estagio que, desde a posi¢do-sujeito professor/educador
mediador e filiado a uma Formacdo Discursiva Pedagdégica Esperanca (FDPE),
significa o estagio curricular obrigatorio como ato politico-pedagdgico que tanto

desafia quanto transforma.

Nas andlises, foram identificadas duas Familias Parafrasticas (FPs) — a FP
Docéncia-Artista (FPDA) e a FP Educacao Dialégica (FPED). A FPDA institui uma

” “* th “*

matriz de sentido em torno dos sintagmas “atuagao”, “ator”, “artesao” e “artifice” que,
com todas as injungbes das condi¢cbes de producdo dos dizeres em que foram
isolados, produzem sentidos de docéncia artista, docéncia artesanal. A FPED estdo
articulados enunciados parafrasticos nos quais estranhei o excesso do sintagma

” LE 11

“‘experiéncia” acompanhado de muitas adjetivacfes — “interessante”, “vasta”, “pratica”,
“fundamental”, bonita, diversa, perigosa, intensa, etapa extenuante e envolvente que
implica atuacgdo, dialogicidade, protagonismo, mediacdo e ruptura. Experiéncia
protagonista que, quando tomada a partir de uma didatica que envolva a teoria e a
pratica trabalhada dentro do conceito de praxis, pode despontar como acontecimento
em que se inscrevem sentidos de orientacao de estagio como experiéncia de boniteza,

transformacao e desafios.

As FPs estao no interior da Formagao Discursiva Pedagdgica Esperanga com
que os sujeitos-orientadores estdo identificados. Essa filiagdo permitiu uma
compreensdao mais profunda das posicbes ideologicas desses sujeitos que se
inscrevem em uma Formacao Discursiva Pedagogica Esperanca heterogénea em
funcéo das relacdes de confronto entre posi¢cdes-sujeito professor/educador mediador
e “funcao professor’. Em sintese, essa analise possibilitou uma reflexao sobre o papel
politico-pedagogico da educacdo e a relacdo entre a docéncia e as formacbes

ideoldgicas de uma sociedade dividida em classes.

No Trabalho de Concluséo do Curso de Licenciatura em Pedagogia,
identifiquei, a partir da analise discursiva dos depoimentos de estagiarias a respeito

da docéncia compartilhada, efeitos de sentido que a associam a uma das afetacdes
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do estagio sobre as identidades docentes em formacao haja vista envolver trabalho
colaborativo a partir do qual se efetiva um processo de docéncia com autonomia
participativa em oposicdo a autonomia individualizante e individualizada. A vivéncia
da docéncia colaborativa denota o gosto pelo coletivo, pela negociagédo e pela
parceria, marcando a capacidade de trabalhar em equipe e valorizando a presenca do

outro.

Na Dissertacdo, a realizacdo de trabalho analitico-discursivo sobre falas de
docentes que acolheram as licenciandas estagiarias, interlocutoras na pesquisa
anterior, deu a ver efeitos de sentido de dissociacdo entre teoria e pratica,
secundarizacdo da teoria, critica a universidade; estagio como pratica com funcao
instrumental, secundarizacdo da teoria, parceria; responsabilidade concentrada na
titular, responsabilidade compartilhada, negociacdo; tempo de aprendizagem,
parceria, solidariedade entre sujeitos e saberes; reconhecimento da importancia do

estagio; temporalidade, aprendizagem ao longo da vida, humildade.

Neste trabalho, nos discursos dos docentes orientadores estao incorporados:
os discursos das licenciandas estagiarias, que representam estagio como “[...]
espaco de aprendizagem e de reflexdo sobre a pratica, espaco da praxis, da pratica
refletida” (MOURA, 2014, p. 54); os discursos das professoras que acolhem as
estagiarias e significam estagio como

[...Jum acontecimento [...] com efeitos de sentidos em rede e posi¢des-sujeito
em conflito filiadas a uma Formacado Discursiva Pedagégica dentro da qual
coexistem duas posicdes-sujeito educador identificadas, marcando a
movéncia dos sentidos decorrentes dos deslizamentos das posi¢des-sujeito
de professores que vao alinhando-se e alternando-se entre um discurso

pedagogico conservador e um discurso pedagoégico emergente. (MOURA,
2017, p. 120);

e os discursos de especialistas no campo da educacdo como Paulo Freire, Ernani
Maria Fiori e Rubem Alves, que compreendem docéncia como protagonismo e
criacdo, e Jorge Larrosa Bondia, que traduz experiéncia como algo por meio do qual
0 sujeito d& sentido ao que ele € e ao que |lhe acontece.

Este funcionamento tem relagcéo com a constituicdo do sujeito em sujeito de um
discurso que, de alguma forma, o assujeita. E isto se da porque o discurso, ao mesmo
tempo em que submete o enunciador a suas regras, o legitima. Em outras palavras,

Ihe atribui a autoridade vinculada institucionalmente a este mesmo lugar — o lugar
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social de professor universitario orientador de estagio inscrito um uma posi¢ao-sujeito
professor/educador mediador. Neste sentido, a linguagem se configura
essencialmente como relacdo social. Logico que todas estas consideracdes se
vinculam & existéncia de uma ideologia que permeia as instituicées, que se traduz e,
concomitantemente, se constitui no e a partir do discurso. Ela se “revela”, portanto,
nas praticas sociais dos sujeitos, tanto produzindo e reproduzindo as relacées quanto,
tal como o0s sujeitos-orientadores que investem e apostam no estagio como

experiéncia de boniteza, as transformando.



REFERENCIAS

ALTHUSSER, Louis. Aparelhos Ideologicos de Estado. Trad. Walter José
Evangelista e Maria Laura Viveiros de Castro. Rio de Janeiro: Graal, 1992.

ALVES, Rubem. Conversas com quem gosta de ensinar: (+ qualidade total na
educacao). Campinas, SP: Papirus, 2000.

AUTHIER-REVUZ, Jacqueline. Palavras incertas: as nao-coincidéncias do dizer.
Campinas, Séao Paulo: Editora da UNICAMP, 1998.

BERTOTTI, Nicole Andressa. Modos de Narrar a Docéncia: a escrita auto avaliativa
no processo de professoralizacdo. Trabalho de Concluséo de Curso. Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Faculdade de Educacéao, Porto Alegre, 2011.

BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Rev.
Bras. Educ. [online]. 2002, n.19, p. 20-28.

BRAGA, Diogo Vieira. O que estranha o olhar do analista de discurso? Um exercicio
de reconhecimento do fato discursivo. Férum linguistico, Floriandpolis, v. 14,
Numero Especial, p. 2428-2439, nov. 2017. Disponivel em:
file:///C:/Users/User/Downloads/47274-181461-1-PB%?20(2).pdf. Acesso em 25 junho
20109.

BRANDAO, Helena H. Nagamine. Introduc&o a Analise do Discurso. Campinas,
SP: Editora da Unicamp, 2012.

CORACINI, Maria José (org.). Identidade & Discurso. Campinas, SP: Editora da
UNICAMP: Argos Editora Universitaria, 2003a. 385 paginas.

CORACINI, M. J. A celebracdo do outro na constituicdo da identidade. Organon,
Porto Alegre, V. 17, n. 35, 2003b. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/index.php/organon/article/view/30024. Acesso em: 9 maio. 2023.

COURTINE, Jean-Jacques. Analise do Discurso politico: o discurso comunista
enderecado aos cristdos. Sao Carlos: EduFSCar, 2014.

CUNHA, Celso; CINTRA, Lindley. Nova gramatica do portugués contemporaneo.
7. ed. Rio de Janeiro: Lexikon, 2017. 800 p., recurso digital.

ERNST, Aracy Graga. A falta, 0 excesso e o0 estranhamento na
constituicdo/interpretacao do corpus discursivo. Seminario de Estudos em Analise do
Discurso, 4., 2009, Porto Alegre, RS. Anais do IV SEAD - Seminério de Estudos em
Analise do Discurso. Porto Alegre: UFRGS, 2009. 6 p. Disponivel em:
http://anaisdosead.com.br/4ASEAD/SIMPOSIOS/AracyErnstPereira.pdf. Acesso em:
25 junho 2019.

ERNST-PEREIRA, Aracy; MUTTI, Regina Maria Varini O analista de discurso em
formacao: apontamentos a pratica analitica. Educacéo & Realidade, Porto Alegre, v.



115

36, n. 3, p. 817-833, set./dez. 2011. Disponivel em:
<http://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/18486/14344>.
Acesso em: 25 junho 2019.

ERNST-PEREIRA, Aracy et al. O Discurso Pedagogico: a presenca do outro, Série
Documental: Relatos de Pesquisa, n. 32, jul. 1995. 22 p. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me001730.pdf. Acesso em 10 de
dezembro/2020.

FERNANDES, Carolina; VINHAS Luciana lost. Da maquinaria ao dispositivo teérico-
analitico: a problematica dos procedimentos metodolégicos da Analise do Discurso.
Linguagem em (Dis)curso — LemD, Tubarédo, SC, v. 19, n. 1, p. 133-151, jan./abr.
20109.

FERNANDES, Cleudemar Alves. Analise do discurso: reflexdes introdutorias.
Goiania: Trilhas Urbanas, 2005. 118 p.

FIORI, Ernani Maria. Aprender a dizer a sua palavra. In: FREIRE, Paulo. Pedagogia
do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005, p. 5-11.

FISS, Doris Maria Luzzardi. Os processos de construcdo da autoria e do mal-
estar docente numa escola publica estadual. Porto Alegre: UFRGS, 1998.
(Dissertacao de Mestrado). Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Faculdade
de Educacéo, Programa de Pos-Graduacdo em Educacao, Porto Alegre, 1998.

FISS, Doris Maria Luzzardi; MUTTI, Regina Maria Varini. Apresentacdo Lingua,
Discurso e Sujeito na Educacgéo. Educacéo & Realidade, Porto Alegre, v. 36, n. 3, p.
643-650, set./dez. 2011. Disponivel em:
<http://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/18486/14344>.
Acesso em: 25 junho 2019.

FONTANA, Luana Figueiré. Vivéncias e Sobrevivéncias: os desafios do Inicio da
docéncia. Trabalho de Conclusdo de Curso. Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Faculdade de Educacéao, Porto Alegre, 2009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 1. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997.

GASKELL, George. Entrevistas individuais e grupais. In: BAUER, Martin W.;
GASKELL, George. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som. 10 ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2012. p. 64-69.

HARRIS, Zellig S. Discourse analysis. Language, v.28, p. 1-30, 1952. Traduction
francaise dans Langages, Didier/Larrousse, Paris, n.13, mars 1969.

HENRY, Paul. Os fundamentos tedricos da “Analise Automatica do Discurso” de
Michel Pécheux (1969). In: GADET, F. & HAK, T. Por uma analise automatica do
discurso. Campinas: Ed. da UNICAMP, 2010b. p. 13-38.



116

HERBERT, Thomas. Reflexdes sobre a situacdo teorica das ciéncias sociais e,
especialmente, da psicologia social. In: ORLANDI, Eni Puccinelli. Analise de
Discurso: Michel Pécheux. 2. ed. Campinas, SP: Pontes Editores, 2011. p. 21-54.

INDURSKY, Freda. A fala dos quartéis e as outras vozes. 2. ed. Campinas, Sao
Paulo: Editora da UNICAMP, 2013.

LAGAZZI, Suzy. Em torno da pratica discursiva materialista. Organon, Porto Alegre,
v. 30, n. 59, p. 85-100, jul./dez. 2015.

LEANDRO FERREIRA, Maria Cristina. A trama enfatica do sujeito. In; INDURSKY,
Freda, LEANDRO FERREIRA, Maria Cristina (Orgs.). Anéalise do Discurso no
Brasil: mapeando conceitos, confrontando limites. S&o Carlos: Claraluz, 2007. p. 99-
108.

LEANDRO FERREIRA, Maria Cristina. O Carater Singular da Lingua na Analise de
Discurso. Organon — Discurso, lingua, memaria. Instituto de Letras, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, v. 17, n. 35, 2003, p. 189-200. Disponivel em:
http://seer.ufrgs.br/index.php/organon/article/view/30023/18619. Acesso em: 07 de
marco de 2016.

LOPES, Jussana Daguerre. O funcionamento da ideologia no processo de
discursivizagdo do curriculo prescrito no Brasil: sentidos e posi¢ces-sujeito em
embate no ordenamento juridico-administrativo. Projeto de Dissertacao (Mestrado).
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Faculdade de Educacéo, Programa de
Pos-Graduacdo em Educacéo, Porto Alegre, 2019. 111 f.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em Educac&o: abordagens qualitativas.
Sao Paulo: EPU, 1986. Disponivel em:

http://www.ebah.com.br/content/ ABAAAgT9cAB/pesquisa-educacao-abordagens-
qualitativas. Acesso em: 16 de janeiro de 2016.

LUDKE, Menga; BOING, Luiz Alberto. Caminhos da profiss&o e da profissionalidade
docentes. Educacao & Sociedade, vol. 25, n. 89, p. 1159-1180, set./dez. 2004.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/es/v25n89/22616.pdf. Acesso em: 10 de
agosto de 2014.

MAINGUENEAU, Dominique. O que pesquisam os analistas do discurso? Revista
da ABRALIN, Curitiba, v. 14, n. 2, p. 31-40, jul./dez. 2015. Disponivel em:
http://revistas.ufpr.br/abralin/article/view/42547/25810. Acesso em: 25 junho 2019.

MACHADO, Joseane Haag. Conviver Cultural: Emocdes e Representacdes do
Estagio se Docéncia em EJA. Trabalho de Conclusdo de Curso. Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Faculdade de Educacéao, Porto Alegre, 2013.

MALDIDIER, Denise. A inquietacdo do discurso. (Re)Ler Michel Pécheux hoje.
Campinas: Pontes, 2003.

MALDIDIER, Denise. A inquietude do discurso. Um trajeto na historia da Analise do
discurso: o trabalho de Michel Pécheux. In: PIOVEZANI, Carlos; SARGENTINI,



117

Vanice (orgs.). Legados de Michel Pécheux: inéditos em Analise do Discurso. Sao
Paulo: Contexto, 2011.

MILNER, Jean-Claude. O amor da lingua. Campinas, Sédo Paulo: Editora da
UNICAMP, 2012.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org). Pesquisa social: teoria, método e
criatividade. 29. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2007.

MITTMANN, Solange. Discurso e texto: na pista de uma metodologia de analise,
s/d. (Texto digitado)

MITTMANN, Solange. Heterogeneidade constitutiva, contradi¢cao histérica e sintaxe.
Desenredo - Revista do Programa de Pés-Graduacdo em Letras da
Universidade de Passo Fundo, v. 6, n. 1, p. 85-101, jan./jun. 2010. Disponivel em:
http://seer.upf.br/index.php/rd/article/view/1380/857.

MOURA, Sandra Regina de. “A gente aprende pra caramba!” Movéncias de
sentidos: discurso, estagio, identidades docentes. Dissertacdo (Mestrado).
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Faculdade de Educacéo, Programa de
Pés-Graduagcdo em Educacao, Porto Alegre, 2017. 148 f.

MOURA, Sandra Regina de. Ildentidades Docentes e Estagio Curricular:
afetacbes de um acontecimento. Trabalho de Conclusdo de Curso. Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Faculdade de Educacéo, Porto Alegre, 2014.

MOURA, Sandra Regina de; FISS, Doris Maria Luzzardi. ldentidades, estagio
curricular e trabalho docente: analise de depoimentos de licenciandas de uma
universidade federal no Rio Grande do Sul. Arquivos Analiticos de Politicas
Educativas, v. 25, n. 79, p. 1-38.,, jul. 2017. Disponivel em:
http://epaa.asu.edu/ojs/article/download/2732/1941. Acesso em: 24 jul. 2017.

MUTTI, Regina Maria Varini. O texto jornalistico no discurso pedagdégico: o que diz 0
aluno. IN: CORACINI, Maria José & PEREIRA, Aracy Ernst (orgs.). Discurso e
sociedade: praticas em analise de discurso. Pelotas: ALAB/EDUCAT, 2001. p. 157-
186.

ORLANDI, Eni. Anélise de Discurso: principios e procedimentos. 9. ed. Campinas,
Séo Paulo: Pontes, 2012a.

ORLANDI, Eni. Discurso e leitura. 9. ed. Sao Paulo: Cortez, 2012b.

ORLANDI, Eni. Discurso e texto: formulacao e circulagcdo dos sentidos. Campinas,
S&o Paulo: Pontes, 2001.

ORLANDI, Eni (org.). Gestos de leitura: da histéria no discurso. Campinas, SP:
Editora da UNICAMP, 1994.

ORLANDI, Eni. Interpretacdo: autoria, leitura e efeitos do trabalho simbdlico.
Petropolis, RJ: Vozes, 1996.



118

ORLANDI, Eni. Efeitos do verbal sobre o ndo verbal. In: MAGALHAES, 1. (org). As
multiplas faces da linguagem. Brasilia: Ed UNB, 1996.

PECHEUX, Michel. A andlise de discurso: trés épocas (1983). In: GADET, Francoise;
HAK, Tony (orgs.). Por uma anélise automatica do discurso: uma introducdo a
obra de Michel Pécheux. 4. ed. Campinas, Sao Paulo: Editora da UNICAMP, 2010a.
p. 311-319.

PECHEUX, Michel. Anélise Automatica do Discurso (AAD69) (1969). In: GADET,
Francoise; HAK, Tony (orgs.). Por uma andlise automética do discurso: uma
introducdo a obra de Michel Pécheux. 4. ed. Campinas, Sado Paulo: Editora da
UNICAMP, 2010b. p. 61-161.

PECHEUX, Michel. O discurso: estrutura ou acontecimento (1983). Trad. de Eni P.
Orlandi. 5. ed. Campinas, Sao Paulo: Pontes, 2008.

PECHEUX, Michel. Papel da memoria (1983). In: ACHARD, Pierre et al. Papel da
mem©éria. Trad. por José Horta Nunes. Campinas, Sdo Paulo: Pontes, 2015. p. 43-
51.

PECHEUX, Michel. Semantica e discurso: uma critica a afirmacéo do 6bvio (1975).
4. ed. Campinas, Sao Paulo: Editora da UNICAMP, 1997.

PECHEUX, Michel. Metéafora e interdiscurso. In: ORLANDI, Eni (org.) Anéalise de
discurso: Michel Pécheux. 2. ed. Campinas, Sao Paulo : Pontes Editores, 2011. p.
151-161.

PECHEUX, Michel & FUCHS, Catherine. (1975). A propdsito de uma anélise
automatica do discurso: atualizacao e perspectivas. Trad. por CUNHA, P. In: GADET,
F. & HAK, T. Por uma analise automatica do discurso. Campinas: Ed. da
UNICAMP, 2010c. p. 163-252.

PETRI, Verli. “Histéria de palavras” na histéria das ideias linguisticas: para ensinar
lingua portuguesa e para desenvolver um projeto de pesquisa. Revista Conexao
Letras - Lingua, discurso e ensino, Programa de Pds-Graduagdo em Letras da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, v. 13 n. 19, 2018, p. 47-58.

PIMENTA, Selma Garrido. LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. Sao
Paulo: Cortez, 2004.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena, Estagio e Docéncia,
diferentes concepcoes. Revista Poiesis, v. 3, n. 3 e 4, p. 5-24, 2005/2006, disponivel
em:

https://www.professorrenato.com/attachments/article/ 159/Est%C3%A1gi0%20e%20d
0c%C3%Aancia-diferentes%20concep%C3%A7%C3%B5es.pdf

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Diferentes concepc¢des do
estagio obrigatorio. In: GURIDI, Veronica Marcela; PIOKER HARA, Fabiana



119

Curtopassi (orgs.). Experiéncias de ensino nos estagios obrigatérios - uma
parceria entre a universidade e a escola. Campinas, SP: Editora Alinea, 2013.

PIMENTA, Selma G. A Didatica como mediagdo na construgdo da identidade do
professor: uma experiéncia de ensino e pesquisa. In: ANDRE, M. e OLIVEIRA, M. R.
(orgs.). Alternativas do Ensino de Didatica. Campinas: Papirus, 1997.

PIMENTA, Selma Garrido. O Estagio na Formacéo de Professores: Unidade Teoria
e Pratica? 4. ed. S&o Paulo: Cortez, 2001.

PIOVEZANI, Carlos; SARGENTINI, Vanice. Legados de Michel Pécheux e
paradoxos da Analise de Discurso no Brasil. In: PIOVEZANI, Carlos; SARGENTINI,
Vanice (orgs.) Legados de Michel Pécheux: inéditos em analise de discurso. Sao
Paulo: Contexto, 2011. p. 7-38.

SANTOS, Sonia Sueli Berti. Pécheux. In: OLIVEIRA, Luciano do Amaral (org.)
Estudos do Discurso: perspectivas tedricas. 1. ed. Sdo Paulo: Parabola, 2013. p.
207-233.

SILVA, Maria Daniela Leite da. Sangria: entre ciclos femininos e fluxos discursivo,
atravessamentos histéricos e resisténcia. Dissertacdo (Mestrado). Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Instituto de Letras, Programa de Pos-Graduagcédo em
Letras, Porto Alegre, 2020. 118 f.

SONNTAG, Sarah Louise. A constituicdo do sujeito professor no curso de
Pedagogia da UFRGS: foco no estagio. Trabalho de Conclusdo de Curso.
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Faculdade de Educacéo, Porto Alegre,
2007.

SPIES, Joseane. Identidades Docentes em Charges: Efeitos de Sentido de Crise
do/no Magistério. Trabalho de Conclusédo de Curso. Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Faculdade de Educagéao, Porto Alegre, 2013.

TARDIF, Maurice. Saberes profissionais dos professores e conhecimentos
universitarios: Elementos para uma epistemologia da pratica profissional dos
professores e suas consequéncias em relacdo a formacéo para o magistério. Revista
Brasileira de Educacao. Jan/Fev/Mar/Abr 2000, n. 13.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacdo profissional. 14. ed. Petropolis,
RJ: Vozes, 2012.

TARDIF, Maurice; RAYMOND, Danielle. Saberes, tempo e aprendizagem do trabalho
no magistério. Educagéo & Sociedade, ano XXI, n. 209, vol. 73, Dezembro/2000.

https://www.revistaprosaversoearte.com/para-que-serve-a-utopia-eduardo-galeano
https://michaelis.uol.com.br/palavra/elb8/despertar/
https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/compor/



APENDICES



APENDICE A
Glossario de Termos da Analise de Discurso Pecheuxtiana



GLOSSARIO3*

Analise de Discurso: disciplina de entremeio, ela se forma no lugar em que a
linguagem tem que ser referida necessariamente a sua exterioridade, para que se
apreenda seu funcionamento enquanto processo significativo. Sua marca
fundamental € a relacédo constitutiva entre a lingua e a exterioridade, ou seja, entre o
dizer e as condi¢cOes de producao desse dizer.

Condicgdes de producéo: elas envolvem, sobretudo, os sujeitos e a situacao, fazendo
parte também a memoaria de producao do discurso. Em sentido estrito, elas remetem
ao contexto imediato ou as circunstancias da enunciacdo. Em sentido amplo, elas
incluem o contexto socio-historico, ideoldgico.

Discurso: conjunto de enunciados, fundado num critério que determine um lugar de
enunciacao, isto é, um espaco social circunscrito historicamente. Efeito de sentidos
entre locutores posicionados em diferentes perspectivas.

Forma-sujeito: individuo assujeitado pela ideologia, ela se constitui como a
identificacdo do sujeito do discurso com a formacéo discursiva que o domina.

Formacao Discursiva: matriz onde se articulam os sentidos formulados através do
discurso, ela também revela diferentes posi¢cdes assumidas pelo sujeito cuja
identificacdo se torna possivel por meio da percepcéo dos deslizamentos dos sentidos
articulados no texto e articuladores do mesmo. Ela pode ser entendida como [...]
aquilo que numa formacao ideoldgica dada — ou seja, a partir de uma posicao dada
em uma conjuntura socio-histérica dada — determina o que pode e deve ser dito”
(ORLANDI, 2012a, p. 43).

Formacdao ideoldgica: elemento suscetivel de intervir como uma for¢ca em confronto
a outras forgcas em uma conjuntura ideoldgica caracteristica de uma formacéao social,
em um dado momento. A formacéo ideoldgica tem uma existéncia material através do
discurso.

Formacé&o imaginéria: designa “[...] o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao
outro, a imagem que eles se fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro”
(PECHEUX, 2010, p. 82).

Historia: segundo a AD, ela ndo é contexto concreto, empirico, ndo fica de fora. A
histéria determina o que acontece no interior de um processo discursivo. Seu conceito
integra-se a ordem do discurso, inscrevendo-se na lingua a fim de que esta signifique.

Ideologia: é a base das préticas discursivas. A ideologia marca sua existéncia no
discurso por meio da lingua e da histéria. De modo mais claro, a ideologia é uma
pratica que significa, surgindo como efeito da relagdo indispensavel entre a lingua e a
histéria para o sentido existir.

35 Glossario extraido, com autorizacdo da autora, da Dissertacdo Os processos de construgdo da
autoria e do mal-estar docente numa escola publica estadual (FISS, 1998) e atualizado.
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“Saberes docentes e estagio curricular: sentidos que pedem escuta” (2020)



IV Seminario Internacional (SINEL) e

V Seminario Nacional em Estudos da Linguagem (SNEL)

SABERES DOCENTES E ESTAGIO CURRICULAR:
SENTIDOS QUE PEDEM ESCUTA

MOURA, Sandra Regina de3¢

RESUMO: Este trabalho é um recorte de investigacdo na qual interrogo possiveis
afetacBes que o estagio curricular provoca na constituicdo das identidades docentes
de regentes de classe que acolhem licenciandas em suas turmas, por ocasido do
estagio curricular obrigatério. O corpus analitico, composto por recortes discursivos
de depoimentos de educadoras da rede municipal de ensino de Porto Alegre/RS,
recolhidos utilizando a técnica de grupo focal, foi submetido a gestos interpretativos a
luz da Analise de Discurso Francesa, confiando a Michel Pécheux o espaco de
referencial tedrico principal na fundamentacéo da pesquisa. Nas analises, surpreendi
identificacfes com redes de memdérias que evocam efeitos de sentidos mdultiplos
filiados a uma formacéao discursiva pedagodgica heterogénea, delineada por posi¢cdes
de sujeito em confronto, deslizando da posicéo-sujeito professor conservador para a
posicao-sujeito professor emergente. Como resultado apresento a fluidez do discurso
pedagogico através de efeitos de sentidos que remetem ao entendimento do estagio
curricular como praxis educativa sustentada pela troca de conhecimento, formacao
colaborativa e solidaria que valoriza e acolhe o “saber fazer” emanado do saber
experiencial das educadoras, alimentado por uma posicdo de humildade das
professoras titulares frente a inovacéo trazida pelas estagiarias. As descobertas de
pesquisa manifestam olhares que se afinam a novos modos de ser e se fazer
educador, levando as professoras regentes a pedir espago de escuta ao “saber”,
“saber ser” e “saber fazer” do docente que esta na escola como precursor de caminhos
talvez ainda n&o suficientemente legitimados pela academia.

PALAVRAS-CHAVE: Michel Pécheux; Andlise de Discurso; Estagio curricular;
Identidades docentes.

SIMPOSIO: Discurso, Lingua e Ensino
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jun/2019

%6 Doutoranda, PPGEDU/UFRGS — sandrar_moura@hotmail.com
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DOCENCIA E ESTAGIO CURRICULAR:
A HETEROGENEIDADE DO DISCURSO PEDAGOGICO

RESUMO: Neste trabalho em que discurso e educacédo se tocam, abordo o modo de
constituicdo de sujeitos e sentidos a luz da Analise de Discurso fundada por Michel
Pécheux a partir de depoimentos de professoras que acolhem estagiarios, buscando
compreender também afetacBes do estagio curricular na constituicao das identidades
docentes. Sequéncias discursivas recortadas do corpus possibilitaram perceber
tensdo entre funcionamentos discursivos parafrastico e polissémico como também o
jogo de sentidos que se estabelece entre intradiscurso e interdiscurso. Reconheci uma
FDP heterogénea: efeitos de sentidos, relacionados ora a uma posi¢céo-sujeito
professor conservador ora a uma posicao-sujeito professor emergente, revelam um
sujeito que, fragmentado, se faz a partir de deslizamentos que envolvem
(des)estabilizacdo de sentidos, identificacdo com certa rede de memodrias e
desidentificacdo da mesma. A movéncia de posi¢des-sujeito e de sentidos apontou
para modos de se pensar/fazer docente em funcéo de experiéncias que significam o
estagio como acontecimento justamente por implicar na atualizagdo de memorias
discursivas do campo da educacdo que acomodam olhares outros, apontando para
posicdes-sujeito em confronto em um discurso que, aberto a ressignificagoes,
movéncias e rupturas, € constitutivamente heterogéneo como sao, também, as
posicdes-sujeito e as filiacdes ideologicas que as constituem.

PALAVRAS-CHAVE: Michel Pécheux; Andlise de Discurso; Estagio curricular;
Identidades docentes.
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Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido



UNIVERSIDADE FEPERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: Arte, Linguagem e Cudrricundo-
PESQUISADORA RESPONSAVEL:

Profa. Dra. Dériy Moavria Luzzordl Fiss

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Carissimal(o)s participantes e interlocutora(e)s na pesquisa
Estdgio Curricular sob a dtica discursiva -
O que falta? O que excede? O que escapa?

Sou estudante do Doutorado no Programa de Pos-Graduacdo em
Fducacdo (PPGEDU) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Estou realizando uma pesquisa, sob orientacdo da Professora
Dra. Doris Maria Luzzardi Fiss, em que estabeleci como tema as
(possiveis) afetacoes das experiéncias de orientacdo do estdgio
curricular obrigatorio nas identidades docentes de professoral(e)s
universitdria(o)s que atuam mno curso de pedagogia de uma
universidade federal localizada na regido sul do pais. Sendo assim,
intento empreender wma “escuta discursiva” dos dizeres de
_professora(e)s universitdrios que atuam em um curso de licenciatura
em Pedagogia em universidade federal localizada na regido sul do
Brasil, sobre as experiéncias de orientacdo de estdgio curricular
obrigatorio. Desse objetivo geral decorrem outros mais especificos que
envolvem:

(1) analisar como as professoras universitdrias que orientam
licenciandas vém significando o estdgio curricular obrigatorio;

(2) mostrar o funcionamento dos processos de constituicdo dos sentidos,
entre as marcas linguisticas, da ovdem do intradiscurso, e sentidos
interdiscursivos, da ordem da memoria da educacdo.

Justifico esta investigacdo em funcdo da relevincia da temadtica
proposta, destacando que, mnos estudos por mim realizados
anteriormente, o estdgio curricular obrigatorio, enquanto etapa
formativa, aparece como de grande importdncia na constituicdo das
identidades das docentes interlocutoras da pesquisa. Uma tal descoberta
me instigou a dar continuidade dquelas investigacdes, promovendo,
neste momento, a escuta de sujeitos professores orientadores do estdgio
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curricular obrigatorio em um curso de licenciatura em Pedagogia.
Acredito que este estudo pretendido com professoras ovientadoras de
estdgio curricular denota potencial pela possibilidade de identificar
elementos que, quicd, contribuam para se pensar sobre as identidades
docentes que habitam e/ou resistem nos/aos espacos educacionais e de
formacdo profissional, bem como pela oportunidade de nos colocar a
escuta das tramas discursivas que sustentam as posicbes-sujeitos nas
instituicdes educacionais escolares e universitarias. Outrossim, penso
que talvez este estudo possa oferecer contribuicoes no que se refere a um
entendimento dos movimentos do estdgio enquanto espaco de
relacdo/tensdo entre universidade e escola.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido tem por
finalidade tanto compartilhar informacdes a respeito da pesquisa que
pretendo desenvolver quanto convidd-la a participar de uma ou duas
entrevistas em grupo focal no Google Meet que sevdo gravadas, se assim
vocé permitir, e que terdo a duracdo aproximada de uma hora e trinta
minutos cada. Tais entrevistas tematizardo o objeto da pesquisa, sendo
fundamental sua participacdo como interlocutora em decorréncia de
sua atuacdo como professora orientadora de estdgio no curso de
Licenciatura em Pedagogia. Esclareco que a participacdo nesse estudo
é voluntdria, portanto, se vocé decidir ndo participar ou quiser desistir
de continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo.

Ademais, esclareco que, na publicacdo dos resultados desta
pesquisa, sua identidade serd mantida no mais rigoroso sigilo. Serdo
omitidas todas as informacoes que permitam identificd-la(o). Mesmo
ndo tendo beneficios dirvetos em participar, indiretamente vocé estard
contribuindo para a compreensdo do modo como o estdgio curricular
obrigatorio influencia mna constituicdo da identidade docente,
fornecendo elementos para a producdo de conhecimento cientifico.
Quaisquer duvidas relativas d pesquisa poderdo ser esclarecidas pelas
pesquisadoras pelo e-mail sandrvar_moura@hotmail.com (telefone
985983062) e e-mail fiss.doris@gmail.com (telefone 984800228).

Atenciosamente

Sandra Regina de Moura Doris Maria Luzzardi Fiss
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Local e data

Apds ter realizado a leitura deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido no qual sdo apresentadas informagées sobre a pesquisa bem
como sdo garantidos sigilo e confidencialidade no que se refere d minha
participacdo e aos meus depoimentos, consinto em participar deste
estudo, autorizo a publicacdo dos resultados desta investigacdo e
declaro ter recebido uma copia deste documento.

Nome e assinatura da participante

Local e data



