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RESUMO

Em uma escola publica da periferia de Porto Alegre foi criado em 2017 o coletivo Afroativos,
grupo composto por sua idealizadora e por estudantes da escola. Atualmente o coletivo também
conta com a presenga de outras pessoas mais velhas, como familiares das/dos discentes e outras
pessoas da comunidade. O coletivo tem como objetivo a conscientizacdo racial, o
empoderamento e a ressignificacdo de culturas associadas, identificadas e afiliadas a negritude,
desenvolvendo agbes tanto dentro da escola como em outros espagcos em prol da luta
antirracista, do fortalecimento e da autoestima de criangas e adolescentes negras/os. Através de
uma etnografia realizada com o coletivo Afroativos durante parte do més de setembro de 2019,
o0 presente trabalho visa a investigar as participacdes sociais das/dos integrantes do grupo em
eventos de letramento atrelados a identidades étnico-raciais, buscando entender como essas
identidades séo estilizadas, exercidas e construidas no projeto a partir das praticas de linguagem
nas quais o Afroativos se envolve em diferentes espacos. Analiso a relacdo das atividades
realizadas dentro e fora dos muros escolares e discuto a complexidade, contradi¢es e pontos
de (des)encontro entre elas, valendo-me de pesquisas etnograficas como as de Cavalleiro
(2000), Souza (2011) e Rosa (2019). Os estudos sobre a raciolinguistica (ALIM; RICKFORD;
BALL, 2016; FLORES; ROSA, 2015, 2017), Novos Estudos do Letramento (STREET, 2014;
BARTON, 1994; BARTON; HAMILTON; IVANIC, 2000; HAMILTON, 2000) a partir de
uma visdo decolonial (HERNANDEZ-ZAMORA, 2019), letramentos transperiféricos
(WINDLE; SOUZA et al, 2020) e outros estudos (KILOMBA, 2019; NASCIMENTO, 2019,
hooks, 2013; 2019) sustentam a reflexdo sobre a estreita relacdo entre linguagem e raca nas
participacOes sociais nas quais o coletivo se engaja. Com o trabalho, também examino como
as/os integrantes do coletivo se posicionam em relacéo a suas identidades étnico-raciais e as de
seus colegas e como séo posicionados por outras/os. Ao observar processos de racializacdo nas
praticas de linguagem, identifico as caracteristicas e valores associados a identidades étnico-
raciais pelas/os participantes e a maneira como suas agdes estdo articuladas & promocao de uma
educacdo linguistica (SCHLATTER; GARCEZ, 2012), uma educacdo antirracista
(CAVALLEIRO, 2001) e aos modos de se fazer cumprir as leis enlagadas a identidades étnico-
raciais. Para a pesquisa etnogréfica, foram utilizados os seguintes métodos etnograficos:
observacgdo participante, gravagdo em audio e audiovisual, registro fotogréafico e coleta de
documentos e producdes textuais realizadas pelos participantes. A analise dos dados permite

afirmar que, na relagéo que constroem entre os letramentos e as identidades étnico-raciais, as/os



participantes desenvolvem um processo de transformacdo afroafirmativa que se d& na
socializacdo atraves da producdo, estilizacdo e performatizacdo das identidades étnico-raciais,

constituidas, sustentadas e politizadas colaborativamente.

Palavras-chave: identidades racializadas; letramentos na escola; letramentos em diferentes

contextos; etnografia e educacdo; educacdo linguistica antirracista.



ABSTRACT

In a public school on the outskirts of Porto Alegre, the Afroativos collective was created in
2017, composed of its founder and students from the school. Currently, the collective is also
formed by older people, such as some students’ family members and people from the
community. The collective aims to raise racial awareness, empower and resignify cultures
identified, associated and affiliated with blackness, developing activities both within the school
and in other spaces in favour of the anti-racist fight, the strenghtening and the self-steem of
black children and adolescents. Through an ethnography carried out with the Afroativos
collective during part of September 2019, this work aims to investigate the social participation
of the group members in literacy events linked to ethnic-racial identities, seeking to understand
how these identities are stylized, exercised and constructed within the project as a result of the
language practices Afroativos engages in in different spaces. | analyze the relationship between
the activities carried out inside and outside the school walls and | discuss the complexity,
contradictions and points of (dis)agreement between them, drawing on ethnographic research
such as those by Cavalleiro (2000), Souza (2011) and Rosa (2019). Studies on raciolinguistics
(ALIM; RICKFORD; BALL, 2016; FLORES; ROSA, 2015, 2017), the New Literacy Studies
(STREET, 2014; BARTON, 1994; BARTON; HALMITON; IVANIC, 2000; HAMILTON,
2000) from a decolonial perspective (HERNANDEZ-ZAMORA, 2019), transperipheral
literacies (WINDLE et. Al, 2020) and other studies (KILOMBA, 2019; NASCIMENTO, 2019;
hooks, 2013, 2019) support the reflection on the close relationship between language and race
in the social participations the collective engages in. With this work, | also seek to examine
how the members of the collective position themselves in relation to their ethnic-racial identities
and their colleagues’ and how others position them. While observing processes of racialization
in language practices, | identify the characteristics and values associated with ethnic-racial
identities by the participants and the way in which their actions are connected to the promotion
of language education (SCHLATTER; GARCEZ, 2012), anti-racist education
(CAVALLEIRO, 2001) and ways of enforcing laws linked to ethnic-racial issues. For the
ethnographic research, the following ethnographic methods were used: participant observation,
audio and audiovisual recording, photographic record and collection of documents and texts
produced by the participants. Data analysis shows that in the relationship they construct
between literacies and ethnic-racial identities, the participants develop a process of Afro-

affirmative transformation that takes place within socialization through the production,



stylization and performance of ethnic-racial identities, which are collectively constituted,
sustained and politicized.

Key words: racialized identities; literacies at school; literacies in different contexts;
ethnography and education; anti-racist language education.



RESUMEN

En una escuela publica de la periferia de Porto Alegre, en 2017, se cred el colectivo Afroativos,
grupo integrado por su fundadora y alumnas/os de la escuela. Actualmente, el colectivo también
cuenta con la participacion de otros adultos, como familiares de las/los estudiantes y otras
personas de la comunidad. Este colectivo tiene como objetivo la sensibilizacion racial, el
empoderamiento y la resignificacion de las culturas asociadas, identificadas y vinculadas a la
negritud y desarrolla, tanto en el interior de la escuela como en otros espacios, acciones a favor
de la lucha antirracista, del fortalecimiento y de la autoestima de nifias/os y adolescentes
negras/os. Por medio de una etnografia realizada con el colectivo Afroativos durante parte de
septiembre de 2019, el presente trabajo esta orientado a investigar la participacion social de los
integrantes del grupo en eventos de literacidad vinculados a identidades étnico-raciales,
buscando comprender como se estilizan, construyen y ejercen estas identidades en el proyecto,
a partir de las practicas de lenguaje que Afroativos realiza en diferentes espacios. Analizo la
relacién entre las actividades realizadas dentro y fuera de los muros de la escuela y discuto
complejidades, contradicciones y puntos de (des)encuentro, haciendo uso de investigaciones
etnogréficas como las de Cavalleiro (2000), Souza (2011) y Rosa (2019). Estudios sobre
raciolinguistica (ALIM, 2016; RICKFORD; BALL, 2016; ROTH-GORDON, 2016; FLORES;
ROSA, 2015, 2017), Nuevos Estudios de Literacidad (STREET, 2014; BARTON, 1994;
BARTON; HAMILTON; IVANIC, 2000; HAMILTON, 2000) desde una perspectiva
decolonial (HERNANDEZ-ZAMORA, 2019), literacidades transperiféricas (WINDLE;
SOUZA et al, 2020) y otros estudios (KILOMBA, 2019; NASCIMENTO, 2019, hooks, 2013;
2019) sustentan reflexiones sobre la estrecha relacion entre lengua y raza percibidas en las
participaciones sociales en las que se involucra el colectivo. En este trabajo también examino
cémo las/los miembros del colectivo se posicionan en relacion con sus identidades étnico-
raciales y las de sus comparfieras/os y como son vistos por las/los demas. Al observar procesos
de racializacion en las practicas linguisticas, identifico las caracteristicas y valores asociados a
las identidades étnico-raciales por parte de los participantes y la forma en que sus acciones se
articulan para la promocion de una educacion linguistica (SCHLATTER; GARCEZ, 2012) y
una educacién antirracista (CAVALLEIRO, 2001), asi como también se analizan formas de
hacer cumplir las leyes vinculadas a cuestiones étnico-raciales. Para la investigacion
etnografica se han utilizado los siguientes metodos etnograficos: observacion participante,

registro de audio y audiovisual, registro fotografico y recopilacion de documentos y textos



producidos por las/los participantes. El analisis de los datos permite afirmar que, en la relacién
que costruyen entre literacidad e identidades étnico-raciales, las/los participantes desarrollan un
proceso de transformacién afroafirmativa que se da en la socializacion por medio de la
produccién, estilizacion y performance de identidades étnico-raciales, constituidas

colaborativamente, sostenidas y politizadas.

Palabras clave: identidades racializadas; literacidades en la escuela; literacidades en
diferentes contextos; etnografia y educacién; educacion linglistica antirracista.
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1. FOGUEIRA |I: DAS NARRATIVAS, DO CONTAR HISTORIAS

“Através de linhas tortas/ Contaram minha histéria/ Grafaram a
mentira/ Queimaram meus arquivos”. (Fogueira I, autoria propria)

Demorei vinte e trés anos para assumir o meu cabelo crespo natural. Ap6s um pouco
mais de dois anos do meu big chop, em Porto Alegre, minha cidade-natal, foi-me dito por uma
cabeleireira, enquanto trancava os meus cabelos, que meus fios eram duros, e que a minha
beleza era exdtica. Na mesma cidade, em 2020, José Alberto Freitas foi espancado até a morte
por segurancgas em supermercado. Um ano antes, no Rio de Janeiro, Evaldo Rosa dos Santos
foi assassinado brutalmente pela policia, que disparou mais de oitenta tiros contra o masico.
Ainda no Rio, Adriele Macedo, dancarina, foi designada como “aquela de cabelo de vassoura
de bruxa” por apresentador de programa de televisdo. No Maranhéo, Cleidenilson Pereira da
Silva foi amarrado e linchado, e Galdino Jesus dos Santos, indigena da etnia patax6-ha-ha-hae
foi queimado vivo enquanto dormia em Brasilia. Poderia ser uma tragédia de um conto ficcional
de Conceigédo Evaristo — como “Maria”, personagem negra que foi linchada em um 6nibus —,
mas era vida real.

No norte do Atlantico, Assad Haider, estadunidense filho de imigrantes paquistaneses,
por inimeras vezes, fez a barba antes de viajar de avido para ndo ser lido como terrorista, e
Andrew Johnson foi obrigado a cortar seu dread para poder participar de um torneio de luta em
2018. Na Europa, em Berlim, uma professora de ballet negou um véu branco a Chloé Lopes
Gomes, francesa, pois a cor do véu ndo condizia com a cor da pele da bailarina. Na Inglaterra,
Megan Markle foi questionada pela familia real sobre a cor de seu futuro bebé com Harry.
Emmanuel Frimpong, jogador ganés, foi chamado de “macaco” na Russia, o que me faz lembrar
que, em Sao Tomé e Principe — pais em que resido — em uma partida de futebol entre um time
de Sdo Tomé e outro de Principe, a torcida principense foi chamada pelos sdo-tomenses de
“monko”, o que significa macaco em uma das linguas crioulas do pais. No Brasil, no ultimo
ano do meu periodo escolar, em 2004, eu e minhas amigas negras recebemos um recado de
estudantes de outra turma dizendo que “nego ¢ nego mesmo e ndo merece respeito. Lugar de
macaco ¢ na jaula e ndo na escola”. Em 2019, Rosa — nome ficticio de uma das integrantes do
coletivo Afroativos e participante da nossa pesquisa — diz que estava a ponto de morrer devido
ao racismo que vinha enfrentando em sua escola. Pécola, menina de onze anos, protagonista de

um romance de Toni Morrison, também era zombada pelos colegas na escola pela cor retinta
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de sua pele. Ela expressava um desejo ardente de ter olhos azuis: acreditava que assim seria
bonita e amada.

No mosaico de casos apresentados, as personagens reais e ficcionais vivem sob “a lei
da raga” em diferentes espagos-tempos. Nela, ficcdo e realidade se confundem, pois o0s
processos de efabulacgdo da raca constroem mundos (MBEMBE, 2014), e 0 mundo vivido pelas
personagens é supremacista branco, o que oferta CARTA BRANCA a brancos, enquanto
pessoas ndo brancas costumam fazer COISA DE PRETO e PROGRAMA DE INDIO, sendo
inseridas nas chamadas LISTAS NEGRAS, que barram a sua passagem a determinados espacos
sociais, privando-os de certos bens culturais, materiais, linguisticos, simbolicos e econémicos
e, em seu limite, da vida. E a altruista MAGIA BRANCA!

Neste processo realistico fantasioso, raca e linguagem se constituem e se constroem
mutuamente (ALIM, 2016), dai a importancia de prestarmos atencdo particular a como 0s
processos sociais de linguagem e de raca se atravessam e se medeiam, uma vez que a linguagem
tem papel central nos processos de racializacéo, e a raga se configura como uma categoria
relevante para se considerar nas relacfes sociais e nas praticas de linguagem: a sociedade é
racializada, e isso permite possibilidades diversas e diferenciadas para pessoas identificadas ou
associadas com os diferentes grupos étnico-raciais. Constantemente, as pessoas Sao
diferenciadas, classificadas e hierarquizadas por suas identidades étnico-raciais, e, muitas
vezes, mesmo quando as/os participantes ndo orientam suas interagdes para raga, ela ali se faz
presente, podendo as identidades raciais mudarem através dos contextos e até mesmo nas
interacdes momento a momento (ALIM, 2016).

Os episadios ocorridos em diferentes espacgos e apresentados no inicio do capitulo estdo
fora da ordem de acontecimentos, pois ndo ha como delimitar a fronteira do tempo: “onde
comegam e terminam o passado e o presente e onde comega o futuro?” (SANTOS, Anto6nio,
2015, p. 19). Nessa historicidade néo linear, mas de ciclicidades, as personagens, entre as quais
me incluo, fazem parte de um grupo da populagdo que foi deixado de lado, experenciamos
violénciaracial —fisica, psiquico-sensorial, emocional e simbolica —, e, ainda assim, precisamos
encontrar forcas para reexistir e recriar outras narrativas de quem somos, porque as nossas
histdrias ndo sdo feitas somente de dor e daquilo que nos foi contado sobre quem éramos e sobre
0 que e quem poderiamos ser. Contudo, a experiéncia de sofrer racismo € algo que
compartilhamos e que atravessa a nossa travessia. Como dito por Marielle — nome ficticio de
uma das integrantes do coletivo Afroativos e participante desta pesquisa — “eles nos deram um

rascunho da historia, mas nds temos que passar a limpo” (ver capitulo 7).
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Somos parte ndo de uma minoria, mas de uma maioria minorizada?, fartas e fartos da
farda-cor que nos tenta aprisionar a determinadas imagens-farsas/falsas, vivendo em uma
sociedade que nos quer “Ismalia”?. Contudo, as desigualdades enfrentadas “jamais evitaram a
criacdo e circulacdo de praticas, conhecimentos e estratégias. Se pensarmos em tudo que 0s
negros inventaram e reelaboraram durante o escravismo [e até os dias atuais], da pra ter uma
nocgio dessa capacidade de driblar mazelas e moldar contextos culturais’>.

Quando trazemos essas questbes para 0 ambito educacional, percebemos que o
silenciamento se configura como uma das principais estratégias adotadas por escolas brasileiras
para se omitir frente a situacbes de preconceito racial sofridas por criangas negras,
naturalizando-se préticas de gozagdes, xingamentos e de apelidos depreciativos raciais (FAZZI,
2000; CAVALLEIRO, 2000; CARVALHO, 2005; COSTA e SANTOS, 2014). No entanto, ao
longo dos ultimos tempos, em diversas instituicGes escolares, irromperam grupos e coletivos
que se propdem a estudar-experienciar culturas afro-brasileiras e africanas, além de incentivar
0 empoderamento e a afirmagéo da negritude de criancas e adolescentes®, indo ao encontro das
leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

Essas leis outorgaram a obrigatoriedade das escolas publicas e privadas do pais de
ensinar a histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena desde os niveis bésicos até o
ensino superior, sendo fruto, principalmente, da luta do Movimento Negro e representando
alguns dos marcos legais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais (ERER) no Brasil.
Considerando esses aspectos, esta pesquisa visa a investigar as participacdes sociais de crian¢as
e jovens do coletivo Afroativos em praticas de linguagem atreladas a identidades étnico-raciais
na escola, mas ndo somente. As praticas de linguagem sao “tanto aquelas voltadas a socializagdo
de conhecimentos disciplinares, por meio da leitura e da producéo de textos orais e escritos,
como aquelas voltadas ao processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita” (VOVIO;
FIRMINO, 2019, p. 5).

O coletivo Afroativos realiza a¢fes para conscientizacdo racial e luta antirracista no
ambiente escolar e em outros espagos, tendo sua origem em 2017 em uma escola publica da

periferia geogréafica e socioeconémica de Porto Alegre. Quando me refiro a periferia, falo dela

! Titulo do segundo livro autoral do professor Richard dos Santos da Universidade Federal do Sul da Bahia
(UFSB), “Maioria Minorizada: Um dispositivo analitico de racialidade”. Ver Santos (2020).

2 Referéncia a cangdo “Ismalia”, de Emicida, em que o compositor e cantor diz que “ser negro é ser Ismalia”,
aquela que, no poema de Alphonsus de Guimardes, queria tocar o céu e acabou no chao.

3 Fala de Goli Guerreiro em uma entrevista publicada pelo jornal A Tarde, Salvador em 12/11/2010.

4 Alguns exemplos de coletivos na cidade de Porto Alegre que visam ao estudo das culturas afro-brasileiras e
africanas em escolas: Afroativos, Quilombelas, Quilombonjas, Meninas Crespas.
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como um conceito relacional, situado e multidimensional (WINDLE, SOUZA et al, 2020),
“como parte de um sistema racializado de trocas desiguais, injustas e de exploragdo” (ib., p.
1567), como aprofundaremos mais adiante. Veremos, ao longo do trabalho, que o coletivo
Afroativos faz uso de diversas estratégias para combater o racismo. Ao descrever as acdes do
grupo, apresento outras fotografias possiveis da escola para além de um espaco de
silenciamento e de manutencdo do eurocentrismo e da supremacia branca, conforme pesquisas
como Cavalleiro (2000), Costa e Santos (2014) e tantas outras vém apontando, ainda que
apresente também as contradicGes e os tensionamentos presentes na escola pelas disputas de
narrativa e projetos de sociedade que estdo sendo construidos nesse espaco.

Tenho como objetivo também analisar como as/os participantes desse coletivo se
posicionam em relacdo a suas identidades étnico-raciais € a de seus colegas. Desse modo, tenho
como intuito apresentar maneiras de se fazer cumprir as leis 10.639/03 e 11.645/08 e dar
visibilidade a préticas letradas de um espaco da periferia urbana articuladas a identidades
étnico-raciais dentro do coletivo Afroativos. Pesquisas envolvendo letramentos de reexisténcia
(SOUZA, Ana, 2011), letramentos de sobrevivéncia (LOPES; SILVA; FACINA; CALAZANS;
TAVARES, 2017; MAIA, 2017) e letramentos transperiféricos (WINDLE, SOUZA et al.,
2020) ja tém se dedicado a pensar sobre a producdo e circulacdo de textos de pessoas adultas
nas periferias urbanas em espacgos ndo escolares. A pesquisa de Sito (2010) também ja apresenta
as praticas de letramento da populagdo negra em uma comunidade quilombola no sul do pais.
Minha pesquisa busca avancar na discussdo sobre esses letramentos, contudo, diferentemente
delas, descrevendo e analisando préaticas da linguagem na periferia que tém criancas e jovens
como protagonistas na escola e em outros espacos para além dela. Busco tornar central as
histérias apagadas da periferia, em particular, de uma periferia no sul de um pais de maioria
negra em um estado e cidade de maioria branca. Busco tornar central a historia do coletivo
Afroativos.

Igualmente, ao observar processos de racializacdo nas praticas de linguagem, pretendo
identificar caracteristicas e valores associados a identidades étnico-raciais pelas/pelos
participantes e a maneira como suas agles estdo articuladas & promocdo de uma educagédo
antirracista. Antes de versar sobre as sujeitas e 0s sujeitos participantes da pesquisa e sobre as
perguntas que suleiam o trabalho na secéo 1.2., Na encruzilhada, meu caminho se cruzou com
o0 Afroativos, falarei, primeiramente, de mim. Quando pesquisantes expdem outras pessoas na

pesquisa sem se exporem, invisibilizam o fato de que o lugar de onde viemos e de onde falamos
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impacta 0 modo como olhamos para os fenémenos analisados e para as/os participantes, além
das implicacBes que nossas identidades e trajetdrias exercem nas relagdes constituidas.

Logo no inicio da minha jornada com o grupo, em um dia em que eu estava conversando
com Malcolm (nome ficticio utilizado na tese), um dos integrantes do coletivo, eu aproveitei a
ocasido para buscar conhecer melhor quem ele era e saber mais sobre suas ideias e seu papel
no Afroativos. No meio da conversa, ele olhou para mim e disse: “e tu, Jana, eu quero saber da
tua historia”, evidenciando que eu nao poderia estar naquele lugar “colhendo informagdes” sem
cultivar relagdes, conhecendo o grupo sem deixar que o grupo me conhecesse. Na ocasido, ndo
pude contar nem metade do que contarei aqui na tese, mas faco saber que a minha narrativa,
assim como outras, sdo recortes, revisitagdes e reinventos que se fundam e se fundem na
palavra-memoria de quem conta, faz parte do que me constituiu e do que venho constituindo
nesse processo que a psiquiatra, psicanalista e escritora brasileira Neusa Santos Souza chamaria
de tornar-se negra/o (SOUZA, Neusa,1983). Minha narrativa é impactada pelos propdsitos e
projecao das pessoas com quem busco dialogar neste trabalho. Sao elas: aquelas que vivenciam
0 racismo nas suas vidas diarias; docentes que consideram na praxis a educa¢ao como pratica
da liberdade (FREIRE, P., 1975; hooks, 2013) — ver capitulo 4; pesquisantes da area da
Linguistica Aplicada e de outras que assumem a posicdo e 0 compromisso de lutar por equidade
racial em seu fazer académico e estar no mundo; pessoas que almejam afrobetizar, descolonizar
e libertar a mente — lema do coletivo Afroativos que rema os navegares desta pesquisa. Convido
a leitora e o leitor desta tese a lerem sobre a minha historia de vida e 0s percursos que me
fizeram chegar até a pesquisa atual. Como canta Mayra Andrade em kabu-verdianu, “dexa-m

bem konta-bu um stéria”, nha storia (Deixa-me te contar uma historia, a minha histéria).

DO LUGAR DE ONDE VIM, DO LUGAR DE ONDE FALO

Nasci no seio de uma familia negra, no sul de um Brasil de maioria branca, exitada-
excitada por politicas de Estado que tinham como alvo o branqueamento da populacéo. Vivi a
maior parte da minha vida na capital brasileira com maior indice de desigualdade entre pessoas
brancas e negras (DESENVOLVIMENTO HUMANO PARA ALEM DAS MEDIAS, 2017).

Por parte de pai, sou bisneta ou trineta de uma bisavo ou trisavo parida na época da lei
do ventre livre e neta de uma avé que criou os filhos sozinha. Sou filha de Manoel Pedro,
marceneiro metido a cantor, que cantava para mim, antes de eu dormir, can¢es com histérias

que iam desde a melancdlica “Estrela do mar” de Dalva de Oliveira até marchinhas de Carnaval
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da “Jardineira”. Elza Soares, Lupicinio Rodrigues, Nelson Gongalves também faziam parte do
seu repertério musical. Catolico, com ensino fundamental incompleto, meu pai, em sua
juventude, partiu de Santa Maria, interior do estado do Rio Grande do Sul, e foi tentar a sorte
na capital por meio de uma viagem realizada em cima de um trem. Meu pai era homem de
nameros: fazia calculos de cabeca, adivinhava com precisdo as medidas de largura e altura de
moveis e cantos das casas e, além de construir, também desenhava moveis, parte de seu oficio.

Pelo seu lado, carrego o sobrenome da Conceicéo, que, segundo meu irmao Heron, é
resquicio da época oficialmente escravocrata, em que 0s escravocratas colocavam o sobrenome
dos escravizados como pertencentes a familia que as escravizava. Por meu pai ter nascido em
1925, e eu em 1987, ndo tive contato com parentes de geracOes anteriores a ele, porém conheci
algumas tias e convivi, em maior ou menor profundidade, com meus irmdos e minhas irmas,
frutos de relacionamentos prévios que meu pai teve antes de conhecer a minha mée. Quando
ele foi acometido pelo Alzheimer j& nos anos finais de sua vida (ele faleceu aos 90 anos), era
pelo nome da sua irmé& Teresa que ele me chamava. Mesmo com a doenga, meu pai ndo esquecia
as suas musicas favoritas e nem as afirmacdes que decorara do livro “Alegria e Triunfo”, seu
livro de cabeceira. Em quase todos os finais de semana, meu pai € minha mae iam a uma gruta
que ficava proxima a nossa casa para ler as afirmacfes sobre prote¢do, salde, amor, amizade
etc., e, frequentemente, eu e minha prima de mesma idade iamos junto.

Por parte de mée, tive uma bisavé negra, Corinta, que trabalhava como empregada na
casa de uma familia branca. Quando casou com o meu bisavo, Jodo Ramos Bomfim Neto,
abandonou “a casa branca” e se tornou parte da familia Bomfim, oriunda da Bahia. Meu bisavd
foi um dos fundadores da Casa Espirita Ramiro D’Avila em Porto Alegre, sendo a
espiritualidade algo que acompanha até hoje a familia materna — que ja foi umbandista e hoje
é, em grande parte, espirita. A sintese dessa espiritualidade esta presente na histéria de meu
nome. Minha mae, Guacira, estava sentindo fortes enjoos e mal-estar, foi ao médico, e 14 foi-
Ihe dito que ela estava com uma Ulcera no estdbmago. Foi, entdo, a um terreiro umbandista que
costumava frequentar para tomar um banho de limpeza e, neste interim, ouviu de uma entidade
através de uma médium que “Janaina estava avisando que vinha uma menina”. Minha mae, que
ja queria esse nome para uma filha, soube, entdo, que, a rainha das aguas e sereia do mar/dos
rios — significado de Janaina — estava nadando em sua barriga.

Quando nasci, minha mée ja tinha se formado em Direito — embora ndo exercesse a
profissdo —, tendo pago a faculdade com o dinheiro que recebia pelo seu trabalho como

servidora publica do Estado, ainda que passasse o tempo dizendo que sua vontade mesmo era
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ter feito curso de Filosofia. Minha mée, além de escrever e declamar poemas sobre a Africa e
sobre a existéncia, compunha cancdes infantis, em homenagem a mim, com elementos
umbandistas, e com letras de amor. Embora néo tivesse a voz tdo bonita como a do meu pai, eu
gostava de ouvir e cantar junto com ela as suas musicas. Ela comecou a trabalhar aos dezenove
anos, ja mais tarde do que minha avd, Helena, aos quatorze, que trabalhava como florista, e,
tantas vezes, passou fome na infancia e que precisou abandonar a escola no Ensino Bésico
Primario, o que seria equivalente ao quinto ano de hoje. Embora ela tivesse conseguido uma
bolsa por ser uma das melhores alunas, ndo tinha dinheiro para transporte. SO apos ter
conseguido se tornar funcionéria publica — com o incentivo do meu av6 Jayme — conseguiu ter
a chance de fazer cursos ofertados em seu trabalho para concluir os anos da escola. Tanto minha
mée quanto meus avos e outros parentes conseguiram sair da linha da pobreza (a de quem néo
tem nem comida para passar 0 més) e alcancaram um padrao socioeconémico de classe média
através do estudo e porque foram aprovados em concursos de setores publicos, driblando e
lidando com o racismo institucional — englobado no racismo estrutural — que peneira as
insercOes de ingresso e permanéncia de negras e negros no mercado de trabalho (até os dias
atuais a populacao negra do pais € maioria nos setores da economia com baixa remuneracao e
é a que recebe menos em comparagao a populagdo branca®).

Cresci no bairro Gléria, na zona Sul de Porto Alegre, residindo em um sobrado —
adquirido pelo meu avd materno por um convénio para servidores do IPERGS — com meu pai,
mée, VO, tios e prima (familia materna). Essa convivéncia de grande grupo, me proporcionou
momentos diversos de convivio com meus familiares: minha tia Giselaine e minha v Helena
trancavam os cabelos de minha prima Gisele e 0s meus até comegarmos a usar quimica no
cabelo aos 14 anos; com meu tio Guaracy, membro ativo do Orgamento Participativo de Porto
Alegre, eu ia aos comicios de partido politico na infancia e na adolescéncia. Meu tio tinha uma
amiga caboverdiana chamada Bia, e foi ela que um dia, ao ir a nossa casa, nos apresentou a
catchupa, prato caboverdiano que experimentei novamente em Sdo Tomé e Principe (sua versao
vegetariana), décadas depois. Nos finais de semana, a casa ficava ainda mais cheia com outros
familiares pretos que iam nos visitar. Fora da esfera familiar, a situagéo era diferente: durante
a minha trajetdria estudantil, profissional e académica, tive apenas duas professoras negras. Na
escola, podia contar nos dedos de uma mé&o o numero de colegas pretas — e ainda sobrava dedo.

Embora a minha familia ndo falasse muito sobre racismo na minha infancia e adolescéncia, a

5 Para um panorama sobre a ocupacdo de cargos no mercado de trabalho pela populacdo negra, ver reportagem de
Martins e Oliveira (2019), publicada no Correio Braziliense em 17/11/2019.
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afirmacdo (a declaragdo e a autoafirmacgdo) de que éramos negros era sempre feita, e minha tia
e minha mé&e tinham um acordo de sempre colocar eu e minha prima para estudarmos na mesma
escola e turma, creio eu como forma de protecéo, para que nunca ficassemos ou nos sentissemos
sozinhas.

Essa estratégia, funcional em muitos momentos, ndo impediu minhas amigas/colegas
negras, minha prima e eu de recebermos o “prémio consola¢do” por ndo termos sido escolhidas
em nenhuma categoria em uma votacao da turma para saber quem eram as meninas mais bonitas
da sala (e com partes do corpo mais bonitos), nem de nunca ganharmos o prémio da “prenda
mais bela” ou ainda de sermos chamadas de macacas por estudantes de outra turma, o que lhes
valeu a suspensdo de dois dias e um trauma que carrego pela vida toda. Ao longo da minha
adolescéncia, engordei algumas dezenas de quilos, chegando a ser chamada por alguns colegas
de “Jando”. Essas experiéncias, em que ndo havia espaco para meninas negras ¢ gordas como
eu serem consideradas bonitas, nem amadas, romanticamente falando, me fizeram despender
energia ainda mais para outros universos — o da literatura era o principal deles: navegava para
dentro dos livros e de mim sem precisar ouvir que “a minha cara era bonita, mas eu so precisava
emagrecer’”.

Ainda durante meu periodo escolar — em escola particular —, fui uma das melhores
alunas em todos os anos. Além disso, ndo so lia e relia livros, como também gostava de escrever.
Lendo atualmente o livro “A arte de ler: ou como resistir a adversidade”, de Mich¢le Petit
(2009) em um grupo de estudos que coordeno sobre mediacdo de leitura em Sdo Tome e
Principe, em uma discussao sobre a cdpia como parte do processo de apropriacdo da escrita,
lembrei que, além de ter diérios, eu tinha pastas catdlogo em que compilava textos de meu
interesse que iam desde letras de musicas, matérias de revistas sobre personagens literarios que
viraram filmes, textos reflexivos, producées minhas com géneros ndo tdo definidos. Nessa
época, tinha apenas autores e autoras brancas/os como referéncia.

Na escola, por votacdo, fui lider de turma diversas vezes, tinha uma quantidade
consideravel de amigos — e na minha turma, era muito comum minhas amigas e eu trocarmos
cartas com declaragdes de amizade —, fiz parte do Grémio Estudantil no segundo ano do meu
Ensino Médio (fui vice-diretora) e ainda fui escolhida para ser diretora de recursos humanos de
uma miniempresa de chocolates da escola, parte de um projeto de uma organizacéo de educacao
financeira para jovens. Ainda assim, penei para conseguir entrar na universidade publica,

ingressando um ano anterior as politicas afirmativas de cotas iniciadas em 2008.
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Na faculdade de Letras, embora as turmas tivessem mais estudantes, se comparadas a
escola, o nimero de colegas que tinham cor semelhante a minha se reduziu ainda mais. Ao
atuar, em diferentes tempos, como professora nas instituicdes de ensino em que lecionava
(dando aulas de portugués na escola e como lingua adicional na universidade), a situacdo de
excepcionalidade se repetia. A vida foi me ensinando que, independentemente do nivel de
educacdo formal que tinha, ndo era blindada nem poupada de sofrer racismo. Como tentei
mostrar nos episoédios apresentados no inicio da introducdo e em meu relato, o racismo me
atravessa/va (e nos atravessa enquanto sociedade) de modos distintos direta e indiretamente ao
longo da vida. Como nem tudo é martirio, foi na universidade que encontrei o amor.

Quando sai da faculdade, com planejamento financeiro de anos e por outros acasos
providenciais do destino — morei por sete meses na Irlanda, movida por um sonho de morar no
exterior — e meu olhar estava voltado para a Europa. Curiosamente foi 1a que parei de fazer
quimica no cabelo e deixar 0 meu cabelo natural crescer. Esse processo foi mudando a minha
forma de ver o mundo, e, quando retornei para Porto Alegre e fiz meu big chop, assisti a diversos
videos no youtube de mulheres negras que passaram pelo mesmo processo, ja que, na midia
tradicional e ao meu redor, eu ndo tinha referéncia, nem sabia o que era representatividade. No
comeco foi dureza, eu precisei ser minha propria representante. Depois, virei referéncia para
outras mulheres negras ao meu redor que também passaram a aceitar seus cabelos naturais. Foi
nessa fase que conheci Oliveira Silveira e o poema “Cabelos que negros” e lia outros poemas
de escritoras negras que falavam sobre cabelo crespo e negritude, como Elisa Lucinda e
Cristiane Sobral. Somente ai percebi o apagamento da literatura produzida por escritoras/es
negras/os durante os anos de formagdo no curso de Letras. Eu demorei muito tempo para cair
em mim. No ano seguinte, apds ser convidada para dar aula de PLA em uma faculdade em
Pereira (Colémbia), fui ressignificando minha identidade — era a primeira vez que me via, por
exemplo, como uma mulher negra latina, e que tive um chefe negro e outras/os colegas de
trabalho também.

Na minha atuacdo enquanto professora, tanto na area de portugués como lingua
adicional (especialmente no Programa de Portugués para Estrangeiros da UFRGS) quanto no
ensino de lingua portuguesa na escola, ao trabalhar com projetos de aprendizagem a partir de
tematicas que julgava pertinente socialmente, percebia o desconforto de algumas/alguns
estudantes ao lidarem com questdes relacionadas ao racismo, sexismo e homofobia em aula. O
contrario também ocorria: eu tinha estudantes que me procuravam para me mostrar textos que

haviam escrito que falavam sobre suas identidades étnico-raciais e/ou sexualidade, discentes

28



gue me procuravam para pedir ajuda para selecionar textos e fazer performances em eventos da
escola relacionadas a essas questdes, além de ter estudantes negras e negros que me diziam que
se inspiravam em mim e que se sentiram mais confiantes e com mais autoridade para escrever.
Além disso, no Instituto Federal (IFRS) no qual trabalhei, fazia parte do Nucleo de Estudos
Afro-Brasileiro e Indigena (NEABI), espaco em que também tive a oportunidade de aprofundar
meu conhecimento e criticidade em relacdo as questdes étnico-raciais na escola — ainda que,
fora do NEABI dessa instituicao, essas questdes ndo fossem pauta da escola.

No Programa de Portugués para Estrangeiros da UFRGS e no Instituto Federal em que
atuava, essas experiéncias nas préaticas de ensino dentro de sala de aula e fora dela, ao elaborar
planos curriculares e materiais didaticos que buscavam trazer posicdes ideoldgicas que
nadavam contra a corrente do status quo, comecaram a me inquietar e me instigar de tal forma
gue me fizeram mudar os cursos do meu navegar académico: senti um desejo intenso de
investigar como professores de portugués e de literatura na escola, ao topicalizarem questdes
relacionadas as identidades étnico-raciais, de género e de sexualidade, lidavam com momentos
de dificil gerenciamento®, alterando a tematica do meu projeto inicial de doutorado, o qual
estava relacionado ao trabalho com géneros orais publicos em préticas de ensino de professores
em formacdo em aulas de portugués como lingua adicional a partir de principios que eu havia
desenvolvido em minha dissertagio sobre essa tematica (CONCEICAO, 2016).

Considerando o vasto escopo da pesquisa, € sem saber se encontraria esses momentos
de dificil gerenciamento, ajustei novamente o objetivo da pesquisa — mas nao seria essa a ultima
vez — para analisar como docente e estudantes de uma escola publica federal em Porto Alegre
lidavam uns com os outros quando questBes étnico-raciais eram topicalizadas em aulas de
Lingua Portuguesa e Literatura. Fazer uma pesquisa que envolvesse as questdes étnico-raciais
era, para mim, uma maneira de me defender da situacdo da excepcionalidade e de silenciamento
em relacdo a essas questdes, e também um modo de me conscientizar, de buscar saber mais
sobre a minha histéria, uma histéria diferente daquela que ja tinha lido e visto na escola e/ou
que ja tinha ouvido falar, pois, afinal de contas, a historia do Brasil havia sido escrita por maos

brancas’. Nesse percurso, enquanto fazia meu doutoramento, precisei lidar com a dor de ter

6 Os momentos dificeis de gerenciamento estavam sendo entendidos, naquele momento inicial da pesquisa, como
ocorréncias de desalinhamento entre os participantes que sdo evidenciados por discursos e acdes que podem levar
desde a momentos desconfortaveis em sala de aula até a momentos mais intensos, incluindo auséncia de
concordancia, choque de interesses, discussdes acaloradas, faiscas que acarretam em choques violentos de ideias
e enfrentamento, combates que levam ao tensionamento e a ruptura de entendimento comum entre os participantes.
7 Esta frase foi dita pela historiadora Beatriz Nascimento em uma entrevista para o documentario O Negro, da
Senzala ao Soul (TV Cultura) em meados de 1977, ao fazer mengao ao historiador José Hondrio Rodrigues: “Sobre
a histdria do Brasil, eu gostaria de dizer uma frase de Zeloi Rodrigues que ja se tornou uma afirmacao geral, é que
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meu tio assassinado — sem que até hoje se saiba quem mandou matar Guaracy Bomfim Vianna®
— e perdi minha avd seis meses depois.

Se o preconceito de cor deforma, a busca pela consciéncia racial transforma — quando
alinhada a luta. Este trabalho €, pois, 0 meu modo de lutar e uma das maneiras que busco para
transformar, se ndo o mundo, o0 mundo académico. Na trajetéria de lutos e lutas, percebi que
ndo estou sO: meus passos sao compostos de muitos outros que vieram antes de mim, de pessoas
que compuseram histdrias negras e pindoramicas sobre um Brasil contado e marcado por
historias ndo oficiais; meus passos sdo compostos também por pessoas de cores diversas que
caminham junto comigo, inconformadas e desacomodadas com o mundo do jeito que ai esta e
que lutam por justica social.

Nas fases angustiantes de mudancas na pesquisa, e também de mudanca pessoal, eu me
sentia perdida, em uma encruzilhada/exuzilhada (termo elaborado por Cidinha da Silva). E foi
justamente 14 que meu caminho se cruzou com pessoas, objetivos e propositos que mudariam
definitivamente a minha rota. Foi quando conheci o coletivo Afroativos e mudei, pela dltima
vez, meus objetivos de pesquisa, considerando as acdes do coletivo relacionadas a préaticas de
linguagem e a negritude e ao tornar-se negra/negro.

Naquele momento, eu ainda ndo sabia que havia sido selecionada para atuar como
professora leitora em uma universidade em Sdo Tomé e Principe através do Programa Leitorado
Brasileiro, programa em que docentes brasileiras/os da area de Letras atuam em Institui¢cbes de
Ensino Superior Estrangeiras para promover a lingua portuguesa e a literatura brasileira nessas
instituicdes®.

Nesse pais africano, pude, finalmente, viver a experiéncia de estar em um local em que,
além de a maior parte das pessoas ser negra, € possivel ver a populacdo ocupando diferentes
espacos de poder na sociedade — tanto na midia, quanto no juridico, na politica e em outros
dominios sociais. Essa vivéncia, bem como minha convivéncia com o Afroativos, as leituras
tedricas atreladas as possibilidades de discussdao com outras pessoas foram fundamentais para
a construcdo deste trabalho.

“a historia do Brasil € uma histdria escrita por maos brancas”. (Entrevista de Beatriz Nascimento, disponivel no
canal do youtube Raizes Consciéncia Negra: https://www.youtube.com/watch?v=136hUa04104, acessado em
05/06/2022).

8 Link para a noticia: https://gauchazh.clicrbs.com.br/seguranca/noticia/2018/01/assassinato-de-sindicalista-
ainda-e-misterio-para-a-policia-cjd0p4s2205dg01ph2slsjifk.html. Acesso em: 30/11/2022.

% Link para saber mais informagdes sobre o Programa Leitorado: Programa Leitorado — Portugués (Brasil)
(www.gov.br). Acesso em: 22/09/2022.
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https://gauchazh.clicrbs.com.br/seguranca/noticia/2018/01/assassinato-de-sindicalista-ainda-e-misterio-para-a-policia-cjd0p4s2205dg01ph2slsjifk.html
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/bolsas/bolsas-e-auxilios-internacionais/encontre-aqui/paises/multinacional/programa-leitorado
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/bolsas/bolsas-e-auxilios-internacionais/encontre-aqui/paises/multinacional/programa-leitorado

J& com os objetivos de pesquisa definidos, oferecemos — a minha orientadora Margarete
Schlatter e eu, a disciplina “Identidades racializadas e letramentos na escola” para a pds-
graduacdo da Letras nos anos de 2019 e 2021. Essa foi a primeira vez que a area de Linguistica
Aplicada de minha universidade teve uma disciplina que pensava sobre a relacdo entre
linguagem e raga. Tal qual como Muniz (2015, p. 48), acredito que “o fazer cientifico ¢
eminentemente um fazer politico, desde as escolhas dos temas, teorias e linhas de pesquisa até
a possivel resposta a sociedade que esperamos dar com nossos estudos” (MUNIZ, 2015, p. 48).
Nesse sentido, ndo ha possibilidade de neutralidade nas posi¢6es ontoldgicas, tedricas, escolhas
metodoldgicas e métodos selecionados. Reforco, portanto, 0 meu compromisso com uma
agenda atrelada a luta por equidade racial e justica social. Em consonancia com Cavalleiro
(2001), acredito que uma das questoes centrais a serem feitas no ensino ¢: “Em que medida a
socializacdo, promovida atualmente nas escolas [e nas universidades], contribui para a
construcdo de uma sociedade que seja, de fato, uma “democracia racial” livre de desigualdades
tdo gritantes entre negros e brancos [e indigenas]?”.

O relato do meu primeiro encontro com o Afroativos, 0os objetivos de pesquisa e as
perguntas que suleiam a tese sdo 0s topicos que serdo abordados a seguir. Sulear esta sendo
utilizado aqui no sentido de fazer valer as posicionalidades!® do Sul, com olhos do sul para o
Sul (KLEIMAN, 2013) para fazer oposi¢éo ao projeto de silenciamento e exclusdo daquelas e
daqueles que sofreram e sofrem as marcas excludentes e racistas da colonialidade (ALENCAR,
2022).

NA ENCRUZILHADA, MEU CAMINHO SE CRUZOU COM O AFROATIVOS

Foi no dia 5 de junho de 2019, na escola Oliveira Silveira — nome ficcional e em
homenagem ao escritor, intelectual e miltitante negro — na periferia geogréafica e socioecomica
de Porto Alegre, que conheci pela primeira vez os integrantes do coletivo Afroativos. Havia
ouvido falar sobre ele através de uma noticia que comentava sobre a criacdo que o grupo fez de
um calendéario com datas importantes para a populagdo negra (ver proximo capitulo) e, embora

estivesse observando as aulas de lingua portuguesa e literatura em uma escola federal para

10 Buscando n&o excluir a luta da comunidade surda e da comunidade negra surda, ao longo da tese, utilizo os
termos “posicionalidade”, “posicionamento” e outros termos em detrimento da palavra “voz”, com exce¢do em
momentos em que acredito que o uso de “voz” seja mais apropriado a intencionalidade do dizer e/ou quando fago
uso de citagdo de outras/os intelectuais e/ou alusdo a conceitos delas/deles, como, por exemplo, “erguer a voz” e

“voz libertadora” de bell hooks (2019).
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buscar entender como as/os participantes lidavam uns com outros quando questdes étnico-
raciais eram topicalizadas em aula, achei que valia a pena, no minimo, conhecer quem eram
aquelas/aqueles jovens tdo potentes.

Naquele primeiro dia, na biblioteca da escola, havia uma quantidade extensa de livros
afrocentrados expostos, que iam desde Chimamanda com o seu “Hibisco Roxo” ao “Dicionario
Banto” de Nei Lopes, ao lado de muitos livros infanto-juvenis, que eram maioria. Era a primeira
vez na vida que via uma biblioteca tdo vasta com livros atrelados a negritude. Mais tarde,
descobri que os livros pertenciam a coordenadora e idealizadora do coletivo Afroativos. Como
disse Rosa, uma das nossas participantes, “a sora tem muito livro. Ela tem uma biblioteca maior
que essa dentro do carro dela” (comparando com a biblioteca comunitaria em que estdvamos).

Pendurado na parede, havia um desenho de mulher negra com o cabelo afro solto e o
nome do coletivo em letras maidsculas. Ao lado esquerdo, um pouco mais acima, um pequeno
banner com os dizeres: “Solte o cabelo, prenda o preconceito”. As criancas se dividiam em
diferentes tarefas: umas organizavam o espaco com cadeiras e pufes para receber um convidado
— 0 escritor, contador de historias, docente e pesquisador Pedro Lopes —, outras conversavam,
havia aquelas que estavam acessando o computador, e uma, em particular, mostrava, em um
livro, a localizacdo de Mogambique — lugar de nascenca de Pedro Lopes — para a coordenadora
do projeto, dizendo que quando o autor chegasse, mostraria 0 mapa a ele. Quando o escritor
chegou e enquanto ele falava, as criancas levantavam as maos para perguntarem sobre a ideia
do titulo de um dos livros de Pedro, queriam saber como era Mocambique, como foi a
experiéncia do autor na China, desejavam saber de tudo um pouco, curiosas que eram. Afetada
por esse encontro e completamente estupefata com o que vi, alterei a minha trajetoria,
pesquisando com o coletivo “Afroativos” e realizando, ao longo do tempo, algumas atividades
em conjunto com estudantes santomenses e as/os integrantes do Afroativos (ver capitulo 5).

O grupo que se autodenomina como coletivo — e também como uma familia —, faz acbes
em prol de uma cultura antirracista no cotidiano escolar e em outros espacos. De acordo com o0
site do projeto, “os alunos atuam de forma efetiva (dentro e fora dos muros da escola) através
de palestras, oficinas, contacdes, participacdes, reunides, estudos e, principalmente: ACOES.
Eles sdo agentes diretos das mudangas que desejam na sociedade” (AFROATIVOS, 2018).
Embora acredite que o compromisso de se trabalhar em prol de uma educacéo antirracista deva
ser de toda a escola, dado que, muitas vezes, ela é também espaco de naturalizagéo, legitimacéo
e exacerbacio de preconceitos (SANTOME, 1995; CAVALLEIRO, 2000; MUNANGA, 2005;
BOTEGA, 2006; SANTOS, Angela, 2007), a escolha de investigar as identidades étnico-raciais
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amalgamadas com eventos e préaticas de letramento nesse projeto em especifico deve-se ao
entendimento de que as agdes desenvolvidas pelo coletivo nos grupos de pesquisa no interior
da escola e em outros espacos fora dela reverberam nas praticas escolares de boa parte da escola,
além de o coletivo ter como principal misssdo a AFROBETIZACAO, conceito-chave utilizado
por elas/eles para designar, primordialmente, a ressignificacdo da histéria e da cultura africana
e afro-brasileira.

Os termos afrobetizar e afrobetizacdo sdo relativamente novos. Eles foram usados em
textos académicos pela primeira vez na tese de Fabiana Peixoto (2011) para refletir, em livros
didaticos de literatura do Ensino Médio, sobre a auséncia e silenciamento da producdo literaria
em que pessoas negras articulem sentidos sobre sua propria condicdo social e sobre o racismo
na sociedade brasileira. A autora comenta que ouviu falar sobre “afrobetizar” em uma oficina
sobre cultura e histéria afro-brasileiras dirigida a docentes no Forum Social Mundial em 2005.
No trabalho de Peixoto (2011), afrobetizar implica pér luz a producdo de conhecimento
intelectual, cultural e artistico de pessoas negras de diferentes areas do conhecimento que se
posicionem politicamente quanto ao racismo (PEIXOTO, 2011).

Em relacdo a iniciativas, o termo afrobetizar apareceu pela primeira vez em um projeto
de intervencdo social da psicologa Vanessa Andrade. O projeto “Afrobetizar” é voltado para
criangas negras das comunidades do Cantagalo e Pavdo-Pavéozinho, localizadas na zona sul do
Rio de Janeiro, e tem como objetivo “trabalhar o protagonismo negro e inverter o processo
histérico que sempre colocou 0 negro como ser inferior em relacdo ao branco” (ANDRADE,
2015). A iniciativa é realizada na sede administrativa do Museu de Favela — MUF, primeiro
museu a céu aberto criado em uma favela, a partir de oficinas semanais. O termo aparecera
novamente na discussdo tedrica e na analise dos dados.

Minha pesquisa tem como objetivo principal investigar as participacdes sociais da
idealizadora do coletivo Afroativos e das criangas e jovens integrantes do grupo em eventos de
letramentos atrelados a identidades étnico-raciais dentro da escola e em outros espacos, visando
entender como essas identidades séo estilizadas, exercidas e construidas nesse projeto a partir
de usos da leitura e da escrita e de discursos orais que também se valem do texto escrito para a
sua constituicdo. O conceito de evento de letramento segue a perspectiva tedrica dos Novos
Estudos do Letramento (STREET, 2014; BARTON; HAMILTON, 2000; KLEIMAN, 1995) e
se refere as ocasides sociais especificas, situadas, em que os textos exercem papel central e
encarnam aspectos que englobam atividades relacionadas a escrita e a leitura que sdo moldadas
pelas praticas de letramento (BARTON; HAMILTON, 2000), como veremos no capitulo 4.
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Tendo em vista que ainda hd muita desinformacdo e preconceito em relacdo aos
moradores da periferia, este trabalho também busca apresentar outras realidades da periferia
brasileira — para aléem das narrativas de que elas sdo espacos de violéncia, trafico e pobreza —
visibilizando iniciativas protagonizadas por criangas e adolescentes que leem, escrevem e se
inscrevem no mundo, contrariando a afirmacdo de que somente os ricos leem no Brasil
(FERNANDES, 2021)™.

Tendo como base os objetivos da pesquisa, esta tese de doutorado procura responder a

seguinte pergunta de pesquisa:

Como as identidades étnico-raciais sdo estilizadas, exercidas e construidas no coletivo
Afroativos a partir das préaticas de linguagem nas quais suas/seus integrantes se

envolvem?

A partir dela, apresento outras perguntas com o0s seus desdobramentos para auxiliar a

respondé-la:

a. Quais eventos de letramento estdo atrelados a questdes identitarias étnico-
raciais e vinculados a participacdo das/dos integrantes do coletivo
Afroativos?

b. Como sdo construidos os eventos de letramento atrelados as identidades
étnico-raciais no coletivo Afroativos?

c. Ao construirem suas identidades étnico-raciais, as/os integrantes do
coletivo Afroativos se posicionam e posicionam outras pessoas em relacédo a
elas?

d. Quais sdo os valores e compreensdes das acdes pretendidas pelo projeto, tais
quais: acdes de afirmacdao, resisténcia, empoderamento, transformacéao e

ressignificacdo da cultura afro?

Com essas perguntas suleares e nesta encruzilhada de convivéncia com as/os
participantes da pesquisa, navego por mares que me levam para lugares que me tocam e me

afetam em pontos conhecidos e estranhos. Abraco tudo que posso, sem poder tudo, flexionando

11 De acordo com a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2020), 46% das pessoas
gue ganham menos de um salério minimo sdo leitoras, e 51% de quem ganha um a dois salarios minimos fazem
parte do publico de leitores.
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e reflexionando. Nesse processo, entendo que a vivéncia extrapola o filtro do papel-palavra,
mas que, na tese, ela é tudo que tenho. Aguco olhos, ouvidos, sentidos e uso lentes que
perscrutam os mares desse entrecruzilhar. Envolvo-me. (Re)Descubro meu lugar. Dentro da
comunidade. Dentro da escola. Dentro. Fora do muro. Fora da caixa. Fora de mim. Em outro
lugar. Ali, 14, aqui onde estou, onde sou, onde quero ser, onde quero estar. Projeto. Identifico
letramentos (d)e movimentos, letramento de que me alimento, de apagamentos, de reencontros,
de contos, de quem conta. Troco e toco em momentos de trocas e de entregas. Entrecruzo o
beaba com baobd, é o afrobetizar!

Gingo o corpo-mente em movimento, chacoalho as supostas certezas, delirio. VVolto-me
para a/o outra/o, volto a mim. Volto-me para o(s) nés. (Des)Encontro. Cubro os dados. Me
cobro. Fico de ponta cabeca, quebro/quebra-cabeca, identifico novos angulos. Questiono: Quais
referéncias utilizar? Ginga. A quem reverenciar? Ginga. Como néo repartir o tempo na parte
metodoldgica? Ginga. Como fazer uma pesquisa etnogréafica sem sujeitar nem objetificar as
sujeitas e sujeitos da pesquisa? Ginga. Como molejar o trabalho, a fim de que ndo fique
academicista, sem perder o rigor metodolégico? Ginga. Nesse gingado, intelectualizo-me,
descentralizo e descolonizo meu olhar. Torno a tese um convite a afrobetizacdo, tomo a tese
como um compromisso de também afrobetizar, de fazer valer o que vim aprendendo com o
grupo e com as minhas travessias transatlanticas, estendendo esse aprendizado a outras pessoas.
Nesse sentido, ao longo da tese, lanco mado do conceito de educacdo linguistica antirracista
para buscar refletir como as a¢des do coletivo constroem uma educacéo linguistica que visa a
construcdo de uma sociedade antirracista, discutindo e ofertando possibilidades para que nés,
enquanto docentes, pensemos e busquemos construir essa educagdo em nossos espacos de
atuacdo profissional e em outras esferas.

Esta etnografia da linguagem tem como objetivo ser politica em acdo (JUNG; SILVA;
SANTOS, 2019), contribuindo para a area da Linguistica Aplicada ao propor uma pesquisa que
realiza uma travessia sankofénica, como veremos, aquela que busca o passado e reaviva o elo
com aquilo que ficou esquecido, perdido, privado ou renunciado para ressignificar a vida
presente e se reconectar com o legado ancestral para projetar novos modos de seguir em frente,
de modo transdisciplinar e indisciplinar por via e veia enegrescentes em sua construcdo de
conhecimento. Nesse percurso, dispo-me da ideia de que vou ao campo para ensinar. Aprendo
com as/os participantes, e depois ensino para também apre(e)nder, injeto na teoria a préatica da

vivéncia e uso na vida os ensinamentos tedricos que sao modificados por ela, articulando-os na
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tese e nas agdes que desenvolvo ao me envolver nessa travessia sankofonica, como a filosofia
africana nos ensina.

O presente trabalho coloca olhos, ouvidos, boca e o corpo, como um todo, nas brechas,
refletindo sobre sistemas de dominagdo — como o capitalismo racial e a supremacia branca — ,
e também apresentando estratégias utilizadas pelas/pelos participantes da pesquisa para
desmantelar sistemas de opressdo em préaticas de linguagem situadas, contribuindo para a
perspectiva raciolinguistica ao apresentar um contexto em que a translinguagem nao € o foco —
como geralmente tem sido — , mas que, ainda assim, hd mobilizacdo por parte das/dos
participantes para utilizar recursos da linguagem reelaboradores para contestar e recriar as
identidades étnico-raciais ao provocar efeitos de sentido contra-hegemdonicos nas préaticas de
linguagem em que atuam na escola e em outros espacos para além dela. Nesse percurso, rechago
as dicotomias entre o dentro e o fora da escola e contribuo também para as politicas publicas
afroafirmativas, para a inser¢do das culturas africanas e afro-brasileiras nas instituicdes
escolares.

A relacdo entre os principios da pedagogia de projetos atrelados a afrobetizacdo e a
autorrecuperacao (ver capitulo 4) também sdo contribuicdes importantes que o trabalho
apresenta, assim como diferentes abordagens sobre letramentos que nos auxiliam na busca por
sulear e encontrar autoria e construir identidade(s) que ndo estejam submetidas ao jugo de uma
dominacdo branca e que rompam com ideologias (racio)linguisticas para construirmos uma
educacdo linguistica afroafirmativa e antirracista.

A tese estd dividida em 9 capitulos. No capitulo 2, apés o primeiro capitulo de
introducdo, apresento as/os protagonistas da nossa pesquisa, relatando, na primeira secéao, sobre
0 bairro onde estudam e 0s espacos desse bairro por onde as/os participantes circulam. Na
segunda e terceira secdes, discorro sobre a escola e sobre o coletivo Afroativos, apresentando,
o perfil das/dos participantes da pesquisa e a motivacao que tiveram para participar do projeto.

Nos capitulos 3 e 4, abordo os principais conceitos e referenciais tedricos que
contribuirdo para a discussao da analise dos dados nos capitulos subsequentes. No capitulo 3,
discorro sobre a construgdo das identidades racializadas a partir do uso da linguagem,
discutindo a sua indissociabilidade com a raga e como elas se constituem mutuamente nas
relagdes sociais. Na primeira secdo, discuto os conceitos de raga, racismo e racializacdo, que
sdo apresentados como processos pertencentes a historicidade, mas que séo (re)atualizados nas
praticas de linguagem situadas. Na segunda se¢do, apresento a perspectiva raciolinguistica
(FLORES; ROSA, 2015; ALIM; RICKFORD; BALL, 2016; ROSA, 2019), refletindo sobre a
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relacdo entre linguagem e colonialidade, raca enquanto signo e ideologias raciolinguisticas
atreladas ao papel da branquitude para a manutencgéo do racismo e do projeto colonial.

No capitulo 4, exploro a construcdo dos letramentos a partir da raca. A primeira secdo é
dedicada a discussdo sobre letramentos desde uma perspectiva decolonial (HERNANDEZ-
ZAMORA, 2019), explicitando como os letramentos podem potencializar as posicionalidades,
identidades, praticas e saberes de grupos que tiveram suas praticas culturais desconsideradas,
rebaixadas, rejeitadas, apagadas e/ou dizimadas historicamente. Evoco os conceitos de eventos
de letramento (KLEIMAN, ASSIS, 2016; HAMILTON, 2000), praticas de letramento
(BARTON, HAMILTON, 2000), letramentos enegrescentes (autoria prépria), letramentos
transperiféricos (WINDLE, SOUZA et al., 2020), letramentos de reexisténcia (SOUZA, Ana,
2011) e letramentos de sobrevivéncia (LOPES, SILVA, FACINA, CALAZANS, TAVARES,
2017; MAIA, 2017) para refletir como eles podem potencializar a discussdo sobre
decolonialidade. Na segunda secdo, focalizo educacao linguistica (SCHLATTER, GARCEZ;
2012), educacéo antirracista (RIBEIRO, 2019; CAVALLEIRO, 2001) e educagédo decolonial
(hooks, 2013; hooks, 2019), reflexionando sobre a educacgdo para as relaces étnico-raciais a
partir de documentos oficiais, e de outros conceitos que serdo mobilizados na analise.

No capitulo 5 abordo a metodologia da pesquisa. Em sua introducao, reflito sobre o meu
papel enquanto pesquisadora ao realizar uma etnografia. Na primeira secdo, apresento a
metodologia realizada, a pesquisa qualitativa interpretativa (ERICKSON, 1990; MASON,
2002; HELLER, PIETIKAINEN, PUJOLAR, 2018), reflexionando sobre o fazer etnografico e
relatando como a minha relagdo com o grupo foi constituida durante a pesquisa. Na segunda
secdo, abordo as perguntas suleares de pesquisa com subperguntas que auxiliam a buscar 0s
indices que se tornaram relevantes para a geracdo e analise dos dados para respondé-las. Apos,
explicito o que foi feito para garantir a eticidade em minha pesquisa, relatando o0s
procedimentos realizados para tal e os dilemas éticos que surgiram durante o processo do
trabalho. Discorro sobre a minha escolha pelo uso de pseuddnimos — em letras mindsculas —
tendo como base bell hooks e outras pessoas negras e brancas aliadas a luta antirracista que
inspiraram as/os participantes. Nas Ultimas se¢Bes desse capitulo, trato sobre os métodos
investigativos e os procedimentos utilizados para a geracédo e anélise de dados, descrevendo e
detalhando as etapas realizadas nesses momentos da pesquisa e explicando a tomada de
decisbes empreendidas. Apresento ainda os diferentes tipos de eventos de letramento

vinculados as identidades étnico-raciais vivenciados pelo coletivo e identificados durante o
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tempo de trabalho de campo, categorizando-os e oferecendo exemplos de eventos de
letramentos que foram produzidos no coletivo Afroativos.

No capitulo 6, na primeira secdo, examino a participacdo das/dos integrantes nas
atividades que, durante o periodo da pesquisa, realizaram dentro do coletivo, 0s papeéis que
desempenharam no grupo e como o coletivo se organizou. Focalizo as a¢des que evidenciam
protagonismo e engajamento por parte das/dos participantes ao se envolverem em eventos de
letramento de dominios discursivos diversos. Sustento que o racismo € um fator que impede
algumas/alguns integrantes de se posicionarem em determinadas situacfes; contudo, mostro
como o coletivo potencializa e fortalece as/os integrantes para que conquistem uma voz
libertadora (hooks, 2019), promovendo letramentos que vdo muito além daqueles projetados
pela logica do capital — que visa a um ensino tecnicista — e produzindo letramentos de
autorrecuperacdo e letramentos enegrescentes. Na segunda se¢cdo, mostro como o ‘“‘sujeito
perceptivo branco” (white perceiving subject) (ROSA; FLORES, 2017) opera na prética,
analisando os tensionamentos e disputas na escola por projetos de sociedade almejados: um que
pretende formatar sujeitxs com os valores do projeto colonial e outro que busca romper com
essa formacao.

No capitulo 7, examino os dados de pesquisa que auxiliam a entender os letramentos
que sdo construidos e valorizados no coletivo Afroativos no interior da escola e em outros
espacos fisicos e digitais. Nas duas primeiras se¢des, discuto sobre como, no tempo-espaco da
etnografia realizada, o processo de afrobetizacdo foi realizado pelo coletivo nas suas praticas
de linguagem, mostrando os tipos de atividades que foram feitas no grupo de estudos para a
formagéo das/dos integrantes em sua luta antirracista e para o processo de suas identidades
étnico-raciais. Examino ainda as préaticas letradas do coletivo que estdo em consonancia com
uma pedagogia engajada (hooks, 2013), comparando o que foi feito pelo grupo com os projetos
de aprendizagem (HERNANDEZ, 1998), defendendo que o coletivo elabora, em muitas de suas
praticas, projetos de aprendizagem engajados.

Na terceira secéo ainda do capitulo 7, foco a afrobetizacdo construida pelo coletivo em
outros espacos para além da escola e abordo os letramentos transperiféricos (WINDLE;
SOUZA et al, 2020), discorrendo sobre as redes de relacfes sociais transperiféricas constituidas
entre o coletivo e espacos periféricos e outras pessoas e/ou grupos que tenham como objetivo
construir redes translocais e transnacionais atreladas a luta antirracista. Posteriormente, reflito
sobre as préticas letradas realizadas pelo coletivo, buscando analisar a relacdo porosa entre essas

praticas no interior da escola e fora dela e examinando os movimentos e circulagdo do coletivo
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para realizar essa articulagdo. Para finalizar o capitulo, destrincho os valores e sentidos da
afrobetizacdo para o coletivo a partir da analise realizada. Evidencio que o coletivo Afroativo,
mais do que um espaco de resisténcia, € um espaco de construcdo afroafirmativa e afrocentrada
para que criangas e jovens construam identidades que valorizem afro-epistemes e potencializem
sua constitui¢cdo enquanto pessoa.

No capitulo 8, na primeira secéo, discorro sobre o silenciamento escolar e opressdes
raciais na escola (CAVALLEIRO, 2000), analisando alguns eventos de letramento académico
produzidos pelo coletivo Afroativos que narram a historia de como o coletivo comegou e o que
fizeram para desmantelar as praticas de racismo contra criangas negras na escola. Na segunda
secdo, ao examinar um dos textos produzidos por uma das participantes do coletivo — parte de
eventos de letramento literarios em que se envolve — e seu relato sobre ele, relaciono a politica
de morte (genocida e racista) com a tentativa de aniquilacdo de outras possibilidades de se
constituir na linguagem fora das normas-formas legitimadas pela branquitude — que se vale do
Estado — para regular as suas regras como régua para todos 0s grupos étnicos-raciais. Nesse
sentido, reflito sobre o impacto das ideologias (racio)linguisticas na escrita de uma das
participantes do coletivo.

Ap0s, verso sobre como, no coletivo, a representatividade & importante para a
construcdo da identidade étnico-racial das/dos participantes e como as identidades sdo
elaboradas também a partir de discursos semidticos em que elementos imagéticos, linguagem
visual e linguagem verbal sdo indissocidveis uns dos outros. Argumento que as/os integrantes
do coletivo performatizam a negritude pelo modo como se vestem, como deixam o cabelo,
como aparentam, como falam, produzindo suas identidades ndo s6 por como aparentam, mas
também como soam (ROSA, 2019; ROTH- GORDON, 2016). Por fim, na ultima se¢do do
capitulo, exploro como a estilizacdo da linguagem é feita pelo grupo para composicao de suas
identidades étnico-raciais. Desse modo, busco promover olhares para 0s recursos que foram
usados estrategicamente pelas/pelos integrantes do coletivo nos diferentes espagos e contextos
em que transitaram, reconhecendo que nessas interacdes se encontram possibilidades de
renegociacao de significados e identidades e, portanto, de rupturas, uma vez que tais embates
por significados implicam na tecitura de novos modos de existir, resistir e se constituir pela
linguagem. Ao longo de todo esse percurso, mostro como as/os participantes posicionaram a si
e a outros e como foram posicionadas/os em relagdo a suas identidades étnico-raciais,

analisando os propositos, valores e agdes que realizaram.

39



No capitulo 9, retomo as perguntas de pesquisa e sintetizo os principais pontos
abordados ao longo da tese. Apresento ainda reflexdes a partir do que foi discutido no percurso

do trabalho, finalizando com um mapa mental e projetando novas configuracfes de mundo.
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2. PARADA LOMBA DO PINHEIRO: ENTRE O CHAO BATIDO E O ASFALTO,
ATRAVESSANDO O ATLANTICO

“Ua dja, obo gigi, ca bila camia glétula” (Um dia a floresta densa se tornard uma
cidade) (Ditado santomense em lingua forro)

“O centro do mundo estad em todo lugar. O mundo ¢ o que se vé de onde se estd”
(MILTON SANTOS®)

“No6s rogamos o mundo aqui dentro”, eram essas as palavras cravadas em uma das
paredes da roca S&o Jodo dos Angolares em S&o Tomé e Principe, localizada em uma area em
que residem descendentes de escravizados angolanos e que tem como figura insigne o rei
Amador, personagem importante para a histdria desta regido e de Sd0 Tomé e Principe por
liderar uma revolta contra o regime colonial em 1595 nas ilhas!. Neste pais africano
multilingue de aproximadamente duzentos mil habitantes, as rogas ndo estdo relacionadas a
uma casa de campo, a um terreno de lavoura ou a uma propriedade rural precaria como estamos
acostumadas/os a considerar no Brasil, mas sim associadas ao sistema de plantation colonial®4,

em que estavam presentes também as senzalas (ou sanzalas como s&o chamadas no pais).

12 Fala de Milton Santos no documentério “Encontro com Milton Santos ou O Mundo Global Visto do Lado de
Ca”, dirigido por Silvio Tendler e langado em 2006.

13 Dia 4 de janeiro é feriado nacional em tributo ao Rei Amador. Ele também estampa as cédulas de dinheiro do
pais, além de ter algumas estatuas em sua homenagem, sendo considerado herdi nacional.

14 Plantation é uma estrutura econdmica baseada em latifindios monocultores voltados para a exportacao, valendo-
se de m&o de obra escrava.
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Figura 1 — Mapa de Sdo Tomé e Principe
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Daqui das ilhas do Golfo da Guiné (e também de outros paises do continente), africanos
de diferentes partes da Africa sairam em dire¢dio ao Brasil e ao Caribe: “barcos negreiros e
sistema de plantation que territorializavam a incipiente ontologia racial da gestéo do capital, na
qual trabalho, império e racismo nasciam umbilicalmente acoplados”*® (QUEIROZ, 2018, p.
238). Da Africa a diaspora, um oceano de conexdes que vio além de histdrias de escravidio
escravizantes. Embora o Brasil seja um pais de maioria negra e com a segunda maior populagao
negra do mundo depois da Nigéria, podemos dizer, como na can¢do popular, que o Brazil/Brasil
ndo conhece o Brasil. Em um pais continental como esse, ha também diversas Africas dentro
dele atualizadas e reconfiguradas na colonialidade. No pais de Marias, Mahins, Marielles,
malés, a senzala moderna é a periferia (VAZ, 2011), sem que nos esquegamos que onde ha
senzala, hd também quilombos.

Ao mesmo tempo que “as periferias registram a perpetuacdo das segregacdes sociais,
raciais e habitacionais do imaginario colonial” (VILAR, 2019, p. 3), elas ocupam papel central
na vida de milhGes de brasileiros — a populacdo negra em sua maioria. De acordo com Vieira
(2017), a Lomba do Pinheiro, territorio principal da nossa pesquisa, € um dos bairros periféricos
de Porto Alegre que foram constituidos a partir do processo de expansdo, modernizacdo e
periferizagdo urbana com uma intensa presenca da populacéo negra.

A visibilidade do bairro Lomba do Pinheiro é almejada pelas/os participantes para que
outras historias sobre a periferia sejam contadas. Como afirma um provérbio africano, “uma
arvore que cai faz mais barulho que uma floresta que cresce”, dai a importancia de mostrar o
que hé de positivo e rico na periferia para fazer florescer outras narrativas sobre ela que facam
barulho e sejam ouvidas por mais pessoas. A coordenadora do Afroativos, no dia 23 de
setembro de 2019 (ver capitulo 8), comentou, em uma formacdao antirracista com estudantes de
uma escola particular sobre a sua participacdo em um programa de televisdo para falar sobre
algumas das ac¢des do coletivo: “O mais legal, gente, € isso: ¢ ver minha comunidade sendo
mostrada em rede nacional ndo sendo noticia de trafico, de morte, de assalto, de rua esburacada,
¢ mostrar um projeto de periferia que t4 sendo referéncia internacional”. Ela prosseguiu: “¢
mostrar que a escola pablica faz um trabalho muito sério apesar de todas as dificuldades
estruturais” (diario de campo, 23 de setembro de 2019). Nesse caso em especifico — e de outros

grupos periféricos que desejam visibilidade —, ndo se trata de “preservar identidades”, mas

15 As tradugdes desta e de outras citagBes originalmente em outras linguas sdo de minha responsabilidade. Trecho
original: “Barcos negreros y sistema de plantation que territorializaban la incipiente ontologia racial de la gestion
del capital, en la cual trabajo, imperio y racismo nacian umbilicalmente acoplados”.
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realcar identidades que necessitam ser visibilizadas, visto que ndo séo preservadas de sofrer
diversas opressdes sociais, dentre elas 0 apagamento de suas historias.

Pelos motivos mencionados acima, optei por ndo utilizar pseudénimos para falar do
bairro. Considero que trazer o nome real do bairro para a tese € um modo de fazer levar o seu
nome para outros interlocutores, reavivar a memoria coletiva sobre ele, dar o seu devido lugar
de destagque, nomear o que precisa ser nomeado, dado que falar sobre um lugar sem dizer onde
é o lugar faz perder um tanto de sua forca, e meu objetivo com o trabalho também é realcar a
poténcia do grupo e o lugar de onde falam e 0 que as/os participantes tém a falar sobre ele.

Como veremos, o coletivo produziu um calendario com lugares da Lomba do Pinheiro
que sdo importantes para elas/eles, e é nesse bairro que as/os participantes da nossa pesquisa
estudam, convivem e constroem boa parte de suas vidas. Considerando esses aspectos, neste
capitulo, apresento alguns pontos sobre a Lomba do Pinheiro, valendo-me de informacdes
disponiveis ndo s6 nos dados do Censo e em estudos, como também e, essencialmente, de
material produzido pelo préprio coletivo Afroativos e do meu trabalho etnogréafico. A
relevancia de falar sobre o bairro se deve ndo sé para trazer a perspectiva das/dos participantes
sobre o lugar onde vivem, estudam e convivem, como também para apresentar como se valem
de préticas da linguagem para darem sentido ao que se torna valioso para elas/eles quando estao
realizando atividades com outras/outros integrantes do grupo.

Ainda que o nome real do bairro tenha sido utilizado para visibiliza-lo e combater o
apagamento de sua historia, 0 nome da escola foi alterado na tese e apagado em fotos em que
aparecia. Essa medida foi tomada com vistas a preservacao da identidade da instituicdo (ver
capitulo 5 para maiores detalhes).

O bairro em questdo é onde esta localizada a escola Oliveira Silveira, local em que o
grupo foi criado, descrita também neste capitulo, que versa ainda sobre o coletivo Afroativos,
as/os participantes da pesquisa e suas motivacGes para fazerem parte do grupo que se

autodenomina como uma familia.

LOMBA DO PINHEIRO: NOSSAS RAIZES, NOSSA HISTORIA

Bonsucesso, esse era 0 nome do 6nibus que eu pegava para ir a Lomba do Pinheiro para
me encontrar com o coletivo Afroativos na escola E.M.E.F Oliveira Silveira. Para além de um
nome de uma vila do bairro, eu tinha zelo pelo nome Bonsucesso por motivos outros: achava
indicio de bom pressagio. Saia da avenida Jodo Pessoa e passava pela Azenha, Bento Gongalves

até chegar a Estrada Jodo de Oliveira Remido com seus ndmeros nas paradas, principal
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referéncia para localizagdo. Paradas 1, 2, 3, 4, etc. Descobri, ao longo do tempo de pesquisa,
que essa estrada € considerada pelos moradores como a espinha dorsal do bairro, ela engloba a
Estrada Jodo Antonio da Silveira, indo desde o encontro do Arroio Agronomia com a Avenida
Bento Goncalves até o Parque Industrial da Restinga.

A Lomba do Pinheiro também faz divisa com o Campus do Vale da UFRGS — havendo
uma linha de 6nibus da escola Oliveira Silveira ate a universidade. Como frequentemente usava
0 transporte publico para ir para os dois lugares, posso comentar sobre a diferenca do perfil do
publico que andava nesses coletivos naquela época: os Onibus que eu pegava para ir a
universidade vinham abarrotados, em sua maioria, de pessoas jovens na faixa etaria dos 20 com
diferentes estilos de vestimenta, muitas com mochilas. A depender do horario e da sorte, ainda
dava para encontrar algum assento disponivel. Essas e esses estudantes, em sua maioria, eram
brancos e brancas, pelo menos assim eu as/os lia. A grande contingéncia descia na PUCRS,
universidade privada, na Bento Gongalves, ou no final da linha, no Campus do Vale da UFRGS,
COMO era 0 meu caso.

Quando me dirigia @ Lomba do Pinheiro, mais especificamente, a EMEF Oliveira
Silveira, ou mesmo quando retornava de 14, a travessia e a companhia eram completamente
diferentes. O 6nibus vinha mais vazio no horario da minha ida, o que me garantia a chance de
ir sentada, e retornava mais cheio, no horéario do almoco. Geralmente, nesse periodo, havia
muitas criangas e jovens que saiam da escola e que iam em direcdo ao centro da cidade na
companhia das/dos colegas ou com alguém responsavel por elas/eles.

Da Lomba do Pinheiro até o centro da cidade, demora cerca de uma hora. Na ida, ia com
pessoas que aparentavam, na minha percepcao, serem mais velhas do que eu (com meus 32 em
2019), ainda que também tivessem grupos mais jovens. Encontrava ali pessoas mesticas, negras
e uma minoria branca. No caminho, via uma grande quantidade de residéncias, escolas
municipais e estaduais, muitos estabelecimentos comerciais e também igrejas. Vez em quando,
na volta, eu pegava carona com a coordenadora do coletivo até uma parte do meu percurso,
indo com seu filho e com uma variedade de livros e outros objetos que ficavam no banco de
tras do carro.

A fim de apresentar alguns lugares da Lomba do Pinheiro que sdo significativos para o
coletivo Afroativos, apresento algumas informacoes trazidas em um material produzido pelo

grupo como parte do projeto “Nossas raizes, nossa historia”. O Calendario Afroativos 20211

16 VERSAO ONLINE CALENDARIO AFROATIVOS VERSAO FINAL 2021.pdf - Google Drive. Acesso: 23
de setembro de 2022.
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mostra o encontro de gera¢fes em lugares importante do bairro para o Afroativos através de
fotos e textos produzidos pelas/pelos integrantes do grupo, com o objetivo também de exibir os
“marcos historicos da resisténcia negra, [...] datas festivas, aniversarios de nascimento ou
morte, biografias, informacdes sobre locais de referéncia para a resisténcia negra e realizagdes

de personalidades negras, leis e conquistas” (MARTINS, 2020), apresentando-0S més a més.

Figura 2 — Calendario Afroativos 2021

GALENDARIO 2021

Fonte: Afroativos (2021)

No calendério anterior de 2019, o coletivo visitou locais da cidade de Porto Alegre que
sdo importantes para o povo negro. Como veremos ao longo do trabalho e neste exemplo do
calendario de 2021, os eventos de letramento em que o coletivo se envolve estdo relacionados
a buscar conhecer mais sobre suas raizes e historias, elevando o sentimento de pertencimento,
autoestima, bem como engajando as/os participantes para uma educacdo patrimonial e
incentivando a construcdo de uma memadria coletiva sobre a populagdo negra encarnada em
producdes conjuntas do grupo. Além do envolvimento de criancas e (pré-)adolescentes para a
criacdo do calendario 2021, houve a participacdo das mées e avds das/dos participantes do
grupo que fazem parte da comunidade do bairro. Vejamos as informagdes que séo trazidas no
Calendério Afroativos 2021 sobre a Lomba do Pinheiro, e que também estdo presentes no livro
“Memorias dos Bairros” (FREIRE; DAVID; GOMES, 2000):
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Figura 3 — Historia breve do bairro Lomba do Pinheiro

Um poaco da kistoria do rosso bairro...

Localizada na regido leste de Porto Alegre, fazendo divisa com Viamdo, a Lomba do Pinheiro é
heterogénea em sua ocupagao: nela convivem nicleos densamente povoados e dreas verdes, de preservagdo
ecoldgica. Inicialmente, a regido estava dividida em grandes extensées de terras pertencentes a familias de
origem portuguesa que cultivavam a terra e criavam animais. Um deles, morador dos mais antigos da regido, o
comerciante Jodo de Oliveira Remido, é nome da principal rua do bairro. Até meados dos anos quarenta, a
Lomba do Pinheiro manteve carateristicas rurais, e seus moradores comercializavam seus produtos
hortifrutigranjeiros no Centro de Porto Alegre. Também existia na regido os tambos de leite que abasteciam o
bairro e as regides mais proximas. Os moradores da Lomba do Pinheiro sdo, na sua maioria oriundos do interior
do estado e, a partir da década de 1960 e 1970, passa a receber pessoas de outros bairros da cidade, A regidgo
entra no processo de urbanizagdo, quando ruas sdo asfaltadas, a rede escolar é ampliada, e novos projetos de
infra-estrutura sdo executados. Em 1962, o projeto de lei do vereador Landel de Moura, da nome ao bairro
Lomba do Pinheiro. Oficialmente o bairro foi criado pela lei 2002 de 07/12/1959, porém seus 62 limites foram
alterados pela lei 7954 de 08/01/1997 que anexa ao municipio de Porto Alegre as Vilas que pertenciam a
Viamado (Sdo Pedro, Santa Helena, Panorama, Santa Filomena e Bom Sucesso). Atualmente a Lomba do
Pinheiro é formada por mais de trinta vilas. Uma das caracteristicas da Lomba do Pinheiro é a organizagdo
comunitdria e a busca de seus moradores por melhores condigées de vida no bairro. A necessidade de
regularizagdo de terrenos e a busca por melhor infra-estrutura foram as principais influéncias para a
organizagdo das associagoes de moradores. A primeira delas, fundada em 1956 na Vila Sdo Francisco,
conforme alguns moradores, foi a precursora da categoria no Rio Grande do Sul. O bairro destaca-se por sua
diversidade cultural, sendo que as associagoes comunitdrias constituem um espago politico de construgdo da
cidadania, com projetos e atividades que buscam a inclusdo social de seus moradores, sobretudo criangas e
adolescentes.

Fonte: Afroativos (2021)

Como € possivel verificar, a principal rua do bairro leva 0 nome de um dos antigos
moradores, um portugués. Era uma época em que 0 bairro tinha pouco mais de duzentos
habitantes e em que se vivia como no interior até fins de 1940. Os grandes terrenos pertenciam
a umas poucas familias de origem portuguesa, os Remido, os Vicente, os Bitencourt e os Silva
(FREIRE; DAVID; GOMES, 2000). De acordo com o livro “Memorias dos Bairros”, desde
1773 foram concedidos os primeiros titulos de grandes extensdes de terra no Rio Grande do
Sul, inicialmente, para tropeiros e militares das ilhas Madeira e Acores, portugueses do
continente e brasileiros de outras capitanias. Embora as familias de escravizados também
tivessem feito parte da colonizacdo inicial do estado, seus nomes ndo apareciam em registros
(ib.). Portanto, a explicacdo para os grandes proprietarios de terra serem, naquela época,
portugueses, é devido ao processo e a heranca do periodo colonial. Atualmente, na Lomba, para
além das diversas vilas, € possivel encontrar ainda a aldeia Mbya-Guarani com vinte e cinco

hectares de terra, rea adquirida em 2013 pelo municipio para essa populagéo.
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No texto que aparece no Calendario, chama a atengdo também a ampliacdo do bairro e
a luta de seus moradores pela regularizacéo de terrenos. Conforme Rosa (2013), o processo de
loteamento mais intenso da Lomba se deu na década de 1970 em consequéncia do aumento dos
precos imobiliarios e remocéo de vilas na area central da cidade, do &xodo rural e também do
namero crescente de loteamentos nas areas periféricas, no momento em que loteadores
prometem diversas vantagens aos possiveis moradores. A Lomba do Pinheiro € uma éarea que
tem passado por um longo processo de reestruturacdo, que apresenta uma malha urbana
descontinua e com uma area verde importante, e que teve seu processo de urbanizacéo iniciado
por volta dos anos 1950-1960 (ROSA, 2013).

Por a Lomba do Pinheiro ser o quarto bairro mais populoso da cidade — com
aproximadamente 50.000 habitantes (IBGE, 2010) — e ser o primeiro em extensao territorial —
0 que abarca 6,26% do espaco do municipio (ib.), ele apresenta disparidade dentro de sua
prépria area. A seguir, apresento os dados de 2010 do Brasil, Porto Alegre, Lomba do Pinheiro
(geral) e Lomba do Pinheiro (Taquara, Marau, Cacimba) — regido em que esta localizada a
escola Oliveira Silveira — em relacdo ao IDHM Educacdo, expectativa de anos de estudo aos 18

anos e renda per capita.

Quadro 1 — Dados do Atlas do Desenvolvimento Humano de 2010

IDHM Expectativa de anos de Renda
Educacéo 2010 estudo aos 18 anos per capita
Brasil 0,637 9,54 R$793,87
Porto Alegre 0,702 9,76 R$1728,27
Lomba do Pinheiro (geral) 0,571 8,81 R$590,83
Lomba do Pinheiro
(Taquara, Marau, Cacimbas) 0,525 913 R$544,22

Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano - PNUD, IPEA, FJP (2014).

Como ¢é possivel perceber pelo quadro, a regido em que a escola esta localizada
apresenta desvantagem nos indicadores de IDHM Educacao e de renda per capita em relacao
ao Brasil, Porto Alegre e bairro Lomba do Pinheiro (geral), chegando a menos de 1/3 do valor
de renda da populagdo porto-alegrense, e apresentando um IDHM considerado baixo, ao
contrario do IDHM do municipio, com o indice considerado alto, segundo o Atlas do
Desenvolvimento Humano - PNUD, IPEA, FJP (2014). Ja no indicador de expectativa de anos
de estudo aos 18 anos, a area especifica de Taquara, Macau e Cacimbas apresenta periodo maior

do que a Lomba do Pinheiro (geral), porém, inferior a Porto Alegre e Brasil.
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Ainda no calendario produzido pelo coletivo, sdo destacados 0s seguintes lugares da
Lomba: a figueira que fica em frente & escola — fazendo-se uma analogia & uma instituicdo de
ensino que necessita de suas raizes fortes —; a escola Oliveira Silveira e também sua pracinha
com um grafite do coletivo Afroativos na parede; a rua Panorama e o Parque Saint'Hilaire — o
maior reduto de preservacdo ambiental da Regido Metropolitana de Porto Alegre; o Instituto
Popular de Arte-Educacdo, onde ha a Biblioteca Lerverdogil de Freitas, a Escola de Musica, o
Museu Comunitario da Lomba do Pinheiro e 0 Memorial da Familia Remi&o; a Parada 16 — um
“centrinho” com estabelecimentos comerciais, posto de salde e posto policial; Horta
Comunitaria, projeto comunitario que trabalha com sustentabilidade, agroecologia e cidadania
em parceria com voluntarios, secretarias municipais e instituicdes universitarias; o Campo do
Pinheiro, espaco para caminhar, jogar, passear, ver amigos; o Centro de Promocéo da Crianca
e do Adolescente Sao Franciso de Assis — CPCA, a 18 km do centro da cidade, com o objetivo
de promover direitos de criancas e adolescentes; o0 Museu Comunitario da Lomba do Pinheiro
e Memorial da Familia Remido, sediado em uma casa em estilo colonial portugués construido
no século XIX; a primeira escola de samba do bairro, “Mocidade Independente da Lomba do
Pinheiro”, na parada 13. Em relacdo as vilas, gostaria ainda de destacar a Vila Mapa, onde hd a
Biblioteca do Arvoredo — lugar frequentado pelos Afroativos — e a Vila Sapo (representada no
mapa como Trés e Maio) — cendrio de um livro de narrativas curtas do escritor José Falero,

também morador da Lomba do Pinheiro.
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Figura 4— Mapa da Lomba do Pinheiro com lugares importantes para o coletivo Afroativos
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Fonte: Google Maps e MyMaps. Link: https://www.google.com/maps/, acesso: 20/01/2023.
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De acordo com Rosa (2013), uma das caracteristicas do Bairro Lomba do Pinheiro até
os dias atuais é a caréncia de equipamentos urbanos, sobretudo aqueles voltados ao
entretenimento da populacdo. A Lomba conta com pouquissimas pracas oficiais, como as de
Vilas Vigosa, Santa Helena, Bom Sucesso e Nova Sao Carlos e alguns Centros de Tradicdes
Gauchas (CTGs), que promovem dezenas de atividades com diversos participantes. Ha também
no bairro o Cemitério Jardim da Paz, o Unico cemitério parque de Porto Alegre, um centro
hipico, uma vinicola, o0 Museu de Rua — O primeiro Museu Comunitario de Rua, o Instituto
Popular Arte-Educacdo, a Fazenda do Boqueirdo — um sitio arqueoldgico conhecido pelos
moradores como Senzala —, a CIA do FUXICO — Projeto Comunitério de Integracao e geracdo
de renda que apresenta trabalhos artesanais, a industria e comércio de brita Indubras e
Pedraccom, e o CEITEC — Centro de Exceléncia em Tecnologia Eletronica Avangada®’.

No bairro, ha também a barragem da Lomba do Sab&o — local com risco de rompimento,
e, por esse motivo, moradores que tém suas casas no entorno vém cobrando da prefeitura de
Porto Alegre a elaboragdo de um Plano de Seguranca de Barragens e de um Plano de Agdes
Emergenciais (COLETIVO DE COMUNICACAO MAB RS, 2021). E comum também
encontrarmos reportagens que evidenciam os problemas de violéncia e de trafico de drogas no
bairro (GOSSIN; MARTINS, 2021; GULARTE, 2020; SOUZA, Nayara, 2020). Durante o
periodo de pandemia, juntamente com os bairros Sarandi, Rubem Berta, Restinga e Partenon, a
Lomba do Pinheiro liderou o ranking de bairros da cidade com o maior nimero de casos e
mortes por coronavirus. Os cinco bairros juntos concentraram 16,9% da populacdo da Capital,
19,3% dos casos e 16,2% das mortes. Além disso, o abastecimento de 4gua, 0 ndo cumprimento
da tabela de 6nibus, a ma qualidade das vias e a falta de seguranca sdo alguns dos problemas
do bairro apontados por lideranga comunitaria da Lomba do Pinheiro (GOMES, L., 2020).

Conforme exposto no Calendario Afroativos 2021, as associagdes comunitarias do
bairro tém servido como espaco politico para se exercer a cidadania. Desde a década de 80, a
Lomba do Pinheiro foi marcada por grandes lutas comunitérias. Uma delas foi a criacdo da
Unido de Vilas da Lomba do Pinheiro, primeira entidade a congregar cerca de dezessete
associagOes (ROSA, 2013). No ano de 2022, concluiu-se a obra civil da Estacdo Cidadania
Lomba do Pinheiro, contemplando dois prédios de atividades, uma pracinha com brinquedos e

pecas para ginastica, uma pista de skate, uma quadra coberta com marcagéo para jogos de vélei

17 Esses lugares foram incluidos no Lombatur, um projeto de turismo comunitério iniciado em 2010 que se valia
da mediacéo entre os moradores do bairro Lomba do Pinheiro e o patrimdnio local.

51


https://mab.org.br/autor/coletivo-de-comunicacao-mab-rs/
https://mab.org.br/autor/coletivo-de-comunicacao-mab-rs/
https://mab.org.br/autor/coletivo-de-comunicacao-mab-rs/
https://gauchazh.clicrbs.com.br/ultimas-noticias/tag/restinga/
https://gauchazh.clicrbs.com.br/ultimas-noticias/tag/partenon/
https://gauchazh.clicrbs.com.br/ultimas-noticias/tag/partenon/

e uma pista de caminhada com piso de concreto. Passemos a conhecer mais sobre a escola

cenario da pesquisa.

ORGULHO DE SER OLIVEIRA SILVEIRA

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Oliveira Silveira esta localizada em uma
das vilas da Lomba do Pinheiro. Para apresentarmos a escola, lanco mao das informacdes
contidas sobre ela no calendario Afroativos 2021 (AFROATIVOS, 2021).

Figura 5 — Texto de apresentagdo sobre a escola Oliveira Silveira

Em 27 de novembro de 1962 através do decreto
n°338 0 entdo Prefeito de Viamdo Frederico Diehl cria
salas de aula a Rua Sepé Tiaraju, Vila Panorama, Bairro
Lomba do Pinheiro, que antes pertencia ao Municipio

de Viamdo. Assim, nasce a Escola cujo 3 ¢ il e 1 3 S D
nome faz referéncia ao Rwmme existente proximo de
suas instalagoes. No ano de 1981 a escola muda de 1 2

endereco, vindo para a RUOP onde em seu novo
prédio conta com cinco salas de aula e passa a atender 4 5 6 7 8 9 10
alunos das séries iniciais do ensino fundamental. Em 49 ' 12 13 14 15 16 17
27 de marco de 1992 depois de ampla mobilizacao

comunitdria o Bairro Lomba do Pinheiro é anexado a 18 139:} 20/ |21 22 1:237| 24
Porto Alegre e a escola passa a integrar a Rede de

Educacdo do Municipio. Atualmente a escola, que 25 26 27 28 29 30 31
atende cerca de 1200 alunas/os incentiva, de forma

efetiva, projetos nas dreas do esporte, pesquisa SOLTE 0 GABELO,
cientifica, educagdo para as relagées étnico-raciais, PIRRN: O DRSSPSR0
AFROATIVOS

protecdo aos animais e leitura.

Fonte: Afroativos (2021).

Atualmente, hé dois projetos institucionalizados na EMEF Oliveira Silveira: o “Jiu jitsu
na escola, quem luta ndo briga” e o “Afroativos — Solte o cabelo, prenda o preconceito”. De
acordo com a coordenadora do coletivo, o Afroativos entrou para o curriculo complementar da
escola em 2018. H& ainda outras iniciativas como o Vira-Lata, o Construtores (Robética), o
Cientificando (iniciacdo cientifica) e o Grupo de Mediadores de Leitura Luisa Marques, grupo
realizador de projetos como o “Adote um escritor” e “Mochiloteca” (SOUZA, Alana, 2020).

A escola também promove uma Feira Literaria anualmente, a FLISH (Feira Literéaria
Oliveira Silveira). Em 2019, Chico Buarque foi o grande homenageado, em 2020, o tema da
FLISH foi “Um passeio virtual pela nossa memoria afetiva”, evento remoto, e em 2021, “A
literatura indigena € uma flecha que voa em varias dire¢des”, atividade presencial. Em 2017,

alunos de 10 a 14 anos desenvolveram trés projetos que receberam destaque no Saldo UFRGS
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Jovem de 2017 — os projetos Mapa Ambiental, Expressdes Idiomaticas e Desconstruindo
Estereotipos — e 0 projeto Descobrindo os Microorganismos foi também destaque na Mostra
Cientifica Mulheres na Ciéncia, do Instituto Federal do Rio Grande do Sul (DOS SANTOS,
2017). A partir do projeto Desconstruindo Esteredtipos, as/os estudantes gravaram um curta-
metragem chamado “Me aceita como sou”, que concorreu ao prémio do Festival Primeiro
Filme, ganhando um tablet pela mencao (ib.).

Na EMEF Oliveira Silveira, ndo ha autodeclaracdo e/ou declaracdo das/dos
responsaveis pelas/pelos estudantes em relacéo a identidade étnico-racial das criancas e jovens.
Por esse motivo, ndo ha dados em relacdo & composicéo étnico-racial das/dos estudantes que
frequentam a escola. No tempo-espaco do periodo desta pesquisa, ao fazer o “teste do
pescogo™®®, no pétio da instituicdo, havia um grande nimero de criancas brancas e negras
convivendo na escola. Conforme o diretor da escola, ja houve também indigenas aldeados na
EJA. Em relacdo ao magistério, é escasso o0 numero de docentes negras e negros que compdem
0 quadro. Em uma conversa entre as/os participantes da pesquisa no dia 20 de setembro de
2019, elas/eles chegaram a conclusao de que ha trés professoras negras e um professor negro
na escola (de um total de 87). Atualmente, o nimero de docentes negras/os vem crescendo.

Enquanto na parte frontal da EMEF Oliveira Silveira, encontramos a rua asfaltada, nos
fundos da instituicdo escolar, hd uma rua de ch&o batido e vegetacdo em relevo, evidenciando-

se 0 contraste da Lomba entre o rural e o urbano.

18 O teste do pescogo consiste em girar 0 pescogo no entorno para identificar quais grupos étnico-raciais ha nos
espacos em que estamos circulando e que lugares sociais esses grupos ocupam nesse espaco.
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Figura 6 — Entrada e fundo da escola Oliveira Silveira

Fonte: Arquivo para geracdo de dados; registro fotografico.

A escola conta com 21 salas de aulas, sala de diretoria, sala de professores, laboratério
de informética, laboratério de ciéncias, sala de recursos multifuncionais para Atendimento
Educacional Especializado (AEE), quadra de esportes coberta e quadra de esportes descoberta,
cozinha, refeitorio, biblioteca, parque infantil, banheiro adequado a educacdo infantil, banheiro
adequado a discentes com deficiéncia ou mobilidade reduzida, sala de secretaria, banheiro com
chuveiro, despensa, almoxarifado, patio coberto e patio descoberto. Em relacdo aos aparelhos
eletronicos, ela dispde de computadores, datashow, TV, aparelho de som e DVD. Na sala

‘multimeios’ da escola, ¢ possivel ver os seguintes cartazes colados.
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Figura 7 — Cartazes e presentes na sala Multimédia da escola Oliveira Silveira

Fonte: Geracdo de dados da pesquisa a partir de registro fotogréfico.

A escola fornece trés refeicdes pela manhd, duas pela tarde e uma pela noite. Embora a
escola ndo tenha um site oficial, somente um blog que deixou de ser atualizado em 2011, é
possivel encontrar a sua pagina oficial de facebook com cerca de dois mil e trezentos seguidores
e seu canal no Youtube com cerca de trezentos inscritos. Tanto nas postagens da rede, quanto
em eventos culturais presenciais, a frase “Orgulho de ser Oliveira Silveira” ¢ mencionada pelo
diretor, coordenadora e outras/outros participantes e estd, inclusive, em uma das paredes da

escola com o grafite feito pelo coletivo Afroativos.

Figura 8 — Grafite do coletivo Afroativos no patio da escola

Fonte:Geracgdo de dados da pesquisa a partir de registro fotografico.
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A EMEF Oliveira Silveira também aparece em Varios veiculos de comunicagdo da

midia. Listo, no quadro a seguir, apenas as manchetes de noticias que apareceram na primeira

pagina do Google em meu acesso no més de agosto de 2021.

Quadro 2 — Manchetes jornalisticas sobre a escola Oliveira Silveira

MANCHETE

FONTE

Escola aproxima geracoes com educacdo antirracista - 01/08/2021 - Cotidiano -
Folha (uol.com.br)

Reportagem da Folha de
Séo Paulo (FERREIRA,
COSTA, 2021).

Volta as aulas em Porto Alegre: ‘Prefeitura quer que a gente se responsabilize por
tudo o que ela ndo fez’ - Sul 21

Matéria do Sul 21 (SUL
21, 2020).

Escola de Porto Alegre é finalista de prémio em prol da igualdade racial com projeto
de 'afroabetizacdo' | Rio Grande do Sul | G1 (globo.com)

Noticia do G1 (LIMA,;
HEURICH, 2019)

Jornalista Rafael Guimaraens participa hoje do projeto 'Adote um Escritor’ -
Coletiva.net - Comunicacdo gue marca.

Noticia do Coletiva.Net
(COLETIVA.NET,
2020)

“Video flagra mée de aluna atropelando PM em frente a escola de Porto Alegre”

Noticia do G1 e RBS
(G1; RBS TV, 2018)

Jovens de escola puablica encontram o protagonismo através da ciéncia | GZH
(clicrbs.com.br)

Matéria da Zero Hora
(DOS SANTOS, 2017)

Grupo de estudantes restaura biblioteca e estimula o gosto pela leitura no RS -
PORVIR

Matéria de Porvir.Org
(PORVIR.ORG, 2020)

Escola onde professores foram agredidos por mée de estudante esta sem aulas em
Porto Alegre | GZH (clicrbs.com.br)

Noticia da GZH
(NUNES, 2018).

Fonte: Jornais indicados no quadro, acessados em agosto de 2021.

Encontram-se nos textos, tanto noticias positivas — relacionadas ao projeto Afroativos,
projeto de incentivo a leitura e preservagdo da biblioteca, promogdo da ciéncia — até noticias
negativas que expdem a violéncia escolar sofrida por funcionérias/os da escola — entre elas/eles
coordenador, orientadora e docentes. Conforme noticias sobre o ocorrido em outras fontes, esse
era 0 quarto caso de agressao contra diretora e professoras em duas semanas em Porto Alegre.
Em conversa com a coordenadora do projeto, descobri que um dos professores que sofreu
racismo e homofobia de uma mae de um estudante da escola ficou de licenca ap6s o ocorrido
para cuidar de sua satde mental. Quando ele retornou, as/os colegas deram uma festa em sua
homenagem, a fim de que ele se sentisse bem-vindo novamente.

Em contraste a esse episodio de desvalorizacdo do professor e de corpos negros e
homossexuais, destaco outro acontecimento que ocorreu na escola um ano depois: uma mée
encadernou o caderno da filha com uma matéria relacionada ao coletivo Afroativos e a sua
coordenadora. Chama também a atengéo o fato de o texto encadernado ter sido publicado pelo
Jornal Lomba, da Francape Editora, veiculo de comunicacdo com circulagdo mensal nos bairros
Lomba do Pinheiro e Agronomia. Esse jornal tem também uma pagina do Facebook com mais
de mil curtidas. Na época, o coletivo Afroativos havia sido indicado para a maior premiagdo de
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tematica racial na América Latina, o prémio “Sim a igualdade racial”. Na imagem abaixo, a

publicacdo realizada na pagina do coletivo Afroativos sobre o ocorrido.

Figura 9 — Postagem na péagina do Facebook do coletivo Afroativos

Afroativos esta & se sentindo muito feliz em EMEF SR
R

5 de mnho - Porto Alegre Q

- Olha, sora, minha mde encapou o meu caderno com a sua reportagem|
Logicamente, engulo o choro € "sigo o baile™ com o senso de
responsabilidade em nivel maximo e uma alegna que ndo cabe no peitol
Marla, obrigada pelo registro. @

#Representatwmdadelmporta

#0rguihode Se gl

Fonte: Pagina do coletivo no Facebook em 06 de junho de 2019.

No meu primeiro contato com a escola e com o coletivo Afroativos, no dia 05 de junho
de 2019, vi, nas portas das salas de aula, cartazes e painéis produzidos pelas turmas com
trabalhos artisticos sobre a Africa. As turmas estavam participando do concurso “A Africa que
a midia ndo mostra”, projeto realizado nos meses de maio e junho de 2019 e promovido pelo
coletivo com o objetivo de desmistificar a ideia de que o continente africano € um lugar em que

s se encontra pobreza, animais selvagens e atrasos.

Figura 10 — Portas afrodecoradas pelas/os estudantes da E.M.E.F. Oliveira Silveira
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Fonte: Facebook do Afroativos (Fotos de publicacbes dos dias 6, 7, 12 de junho e 20 de julho de 2019).

As portas decoradas e os desenhos realizados me mostravam uma escola totalmente
diferente daquela na qual eu havia estudado e de outras em que j& havia passado. Nesse primeiro
encontro, de biblioteca com livros afrocentrados e africanidades que extrapolavam murais, eu
tinha a impressdo de que a escola respirava organicamente a negritude, e, em suas veias,
circulavam culturas africanas e afro-brasileiras pelo corpo docente e estudantil. Conforme
veremos no capitulo 7, isso € apenas uma meia verdade.

Nas proximas secOes, realizo a apresentacdo do coletivo Afroativos — Solte o cabelo,

prenda o preconceito — e das/dos integrantes da pesquisa.

DAS CORRENTEZAS: “SOMOS AFROATIVOS, SOMOS A MUDANCA QUE
QUEREMOS VER NO MUNDO”

Anteriormente ao meu primeiro contato presencial com o Afroativos, eu j& havia ouvido
falar do coletivo através de algumas noticias e reportagens que comentavam sobre a histéria de
COMO comegou 0 grupo e sobre a producdo do Calendério Afroativos 2019, em que s&o exibidos
alguns pontos da cidade de Porto Alegre que sdo significativos para a populagdo negra, 0s
grandes marcos das culturas associadas e filiadas a negritude, bem como as biografias e
realizacOes de figuras negras proeminentes.

Nas paginas nas redes do Afroativos no Facebook, no Instagram e no site do coletivo
(respectivamente, imagens 1, 2 e 3 da figura 10), temos a perspectiva das/dos integrantes sobre
0 que é o Afroativos, quem o compde e o que ele representa.
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Figura 11— Descricdo sobre o Afroativos feita pelo grupo no Facebook, Instagram e site do coletivo

About

€ rrojeto de conscientizagdo,
empoderamento e ressignificagdo da
cultura afro, protagonizado por alunos da
EMEF - Porto Alegre/ RS

8,106 people like this including 34 of your
friends

l‘ )
&«
Fonte: Pagina do coletivo Afroativos no Facebook (www.facebook.com/afroativos)

afroativos [EEAS
604 publicagdes 2 303 seguidores A seguir 2 183

AFROATIVOS SH

AFROATIVOS £ UM GRUPO QUE COMBATE O PRECONCEITO, ATRAVES DE ESTUDOS E
ACOES PONTUAIS. A INICIATIVA OCORRE, DESDE 2017 - NA EMEF
www.facebook.com/afroativos

Fonte: Instagram do coletivo Afroativos (www.instagram.com/afroativos)

Historia
Desde 2016 a iniciativa permite aos alunos abordarem
questbes como racismo, empoderamento e padrdes
sociais. Entretanto, ndo é s6 com papel e caneta que os
alunos aprendem. Cerca de 125 alunos entre 1° e 9° ano

protagonizam a luta pela implementacdo de uma cultura
antirracista no cotidiano escolar e, em outros espacos.

Os alunos atuam de forma efetiva (dentro e fora dos muros
da escola) através de palestras, oficinas, contacoes,
participacgdes, reunides, estudos e, principalmente:
ACOES. Eles sdo agentes diretos das mudancgas que
desejam na sociedade.

O projeto mantém-se atraves de recursos proprios e
representa um ato de resisténcia e esforgos coletivos. O
que & motivo de orgulho para toda a comunidade escolar.
Alunos de uma escola plblica, na periferia da cidade, que
inspiram, ajudam, libertam e encantam pessoas de todas
as idades.

Fonte: Site Afroativos (https://www.afroativos.com/historia)

Atualmente, o projeto conta com trés grupos de estudos nos turnos da manha, tarde e
noite, e a participacdo voluntaria de discentes e ex-alunas e alunos da escola Oliveira Silveira,

bem como familiares delas/deles. Para além dos grupos de estudo, o projeto também faz parte
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do curriculo da Educagdo Infantil e dos Anos Iniciais, em carater de volancia!® em 11 turmas
da escola (2 turmas de Jardim B, 5 turmas de 4° ano e 4 de 5° ano), atingindo centenas de
criancas e pré-adolescentes.

No periodo do trabalho de campo, em 2019, antes da pandemia, o coletivo reuniu em
média 30 participantes em grupos de estudos que eram realizados duas vezes por semana pela
manhd, além de ter, em sua composicao, outras/outros integrantes que ndo participavam das
reunides (pois faziam estagio ou tinham outros compromissos), mas que estavam presentes em
outras acdes promovidas pelo coletivo fora dos muros escolares. Os grupos de estudo eram
compostos por dois subgrupos: alunos de 5° ao 9° anos que participavam das reuniées em seu
primeiro horério, das 10:30 ao 12:00, pois estudavam no turno da tarde, e o grupo de alunos do
3%a 4°anos, que saiam de suas aulas e permaneciam na escola por mais uma hora para participar
desses encontros, pois ndo achavam justo que somente os mais velhos pudessem participar do
coletivo — conforme relatou a coordenadora em algumas ocasides.

Para além do grafite realizado em um dos muros da escola e da elaboracdo dos
calendarios Afroativos 2019 e 2021, o coletivo também ja produziu o Guia Pratico Antirracista
em forma de quadrinhos (possivel encontrar na pagina do coletivo no facebook:

www.facebook.com/afroativos), O Calendario Afroativos 2022 e os livros “Desabafos

poéticos: Projeto Afroativos” (MORAES, 2020), Maiza Lemos: uma vida de escrevivéncias
(LEMOS, 2021) e Maiza (CORREIA, 2021).

No primeiro livro, temos cinco componentes do coletivo que participaram desta
pesquisa (pré-adolescentes e a coordenadora) e a mde e uma avo de duas participantes
escrevendo seus desabafos em forma de poemas que estdo, fundamentalmente, relacionados a
identidades étnico-raciais das/dos integrantes e a questdes que circundam a negritude e que séo
importantes para a vida cotidiana delas/deles. No segundo livro, Maiza Lemos, temos a ancia,
a mais velha integrante do grupo escrevivendo sua histéria. J& Maiza foi escrita pela mais nova
integrante do coletivo em homenagem a griote do grupo em uma producéo infantil. De acordo
com Nei Lopes (2014) — compositor, cantor, escritor e estudioso das culturas africanas no
continente de origem e na diaspora africana, — gri6 é a “forma aportuguesada para griot, termo
franco-africano, criado na época colonial para designar o narrador, cantor, cronista e
genealogista que, pela tradi¢do oral, transmite a historia de personagens e familias importantes

das quais, em geral, estd a servi¢o”. Griote seria a forma feminina. “Dona Maiza”, como

19 professoras e professores volantes atuam em parceria com as/os docentes titulares das turmas, ministrando aulas
e atividades nos momentos em que as/os docentes titulares tém seus periodos de hora-atividade fora da sala de
aula.
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geralmente é chamada pelas/os participantes, é considerada a pessoa de grande sabedoria que
difunde os conhecimentos, saberes e memorias do bairro e da cultura local.

No ano de 2019, o coletivo concorreu ao prémio nacional “Sim a igualdade racial”,
maior premiacio de tematica racial na América Latina, como destacado em reportagens®, e, ao
longo de seus anos de existéncia, o0 grupo tem tido uma atuacdo continuada em conferéncias,
como por exemplo, TEDx Lacador, em apresentacdes em escolas (Projeto Ancora - SP) e em
eventos académicos, como o “O Observatorio da Populagdo Infantojuvenil em Contextos de
Violéncia”, na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, e a “2? Jornada de Educacgéo
Linguistica e Literaria”, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Além disso, o coletivo
amadrinhou um projeto na Guiné-Bissau que atende cento e cinquenta criancas. Ha também na
escola um evento anual, organizado pelo coletivo, chamado Afrobetizando, com o intuito de
ressignificar as histérias e as culturas afro-brasileiras e africanas. Em 2020, o grupo
homenageou o Sopapo Poético. Em 2021, a vida e a obra da dona Maiza Lemos, mestre griote
do Afroativos, foram celebradas.

Durante o periodo da pandemia, o grupo também realizou inUmeras lives, entre elas,
destaco uma sequéncia de encontros online que faziam parte do projeto “O continente africano
que a midia ndo mostra” (2020), organizado pela coordenadora do coletivo Afroativos e por
mim, com convidadas e convidados de mais de treze paises africanos, o projeto Préaticas de
Educagéo Antirracista (2020), com relatos e trocas de experiéncias educacionais vivenciados
por coletivos e projetos que visam a educagdo antirracista no Rio Grande do Sul e o “Encontro
Afroativos e Sopapinho Poético”. Essa experiéncia com o Sopapinho pode ser lida a partir da
dissertacdo de Liziane Guedes Silva (2021), psicologa que investigou as narrativas de criangas,
pré-adolescentes e adolescentes negra/os participantes do projeto infantil Sopapinho Poético,
vinculado ao Sarau Sopapo Poético e a Associacdo Negra de Cultura.

Passemos agora a conhecer as/os participantes da pesquisa.
AGENTES DO AFROATIVOS
A presente pesquisa conta com a participacao das/dos integrantes do coletivo Afroativos

que estudavam na escola Oliveira Silveira até 2018 (caso de um participante) ou estudaram no

Ensino Fundamental 11 da escola e que participavam do grupo de estudo que ocorria duas vezes

20 \/er Prémio Sim a Igualdade Racial 2019 — ID_BR (simaigualdaderacial.com.br) e Projeto Afroativos é finalista
de prémio sobre igualdade racial | Prefeitura de Porto Alegre.
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na semana pela manha em setembro de 2019. Ha ainda integrantes que ndo frequentaram os
encontros do grupo de estudo, mas contribuiram com as a¢fes e producdes desenvolvidas no
coletivo em outros espagos e que colaboraram para a histdria e a construgdo do grupo. Esses
também sdo participantes desta pesquisa.

Embora eu tivesse a autorizacdo das/dos participantes para usar seus nomes reais na
tese, optei pela utilizacdo de pseudénimos. Com a excec¢do de Lili, nome ficticio que inventei
para chamar uma parceira do coletivo Afroativos — que é coordenadora da Biblioteca
Comunitaria do Arvoredo —, a selecdo dos nomes foi feita pelas/pelos integrantes do coletivo
que fazem parte desta pesquisa tendo como base figuras publicas negras e/ou brancas aliadas a
luta antirracista. O meu nome ficticio na tese é tereza de benguela. Para evitar confusdo com
possiveis citacOes referentes as figuras reais, a partir de agora, as/os participantes seréo
citadas/os com letras minusculas, assim como bell hooks fazia (ver mais sobre o uso de
pseudonimos no capitulo 5). Assim sendo, quando a leitora e o leitor encontrarem “Concei¢ao
Evaristo” com as iniciais em maitscula, estou me referindo a consagrada escritora, quando
utilizar “concei¢do evaristo”, fago referéncia a uma das participantes do coletivo. Caso haja
interesse da leitora e do leitor em conhecer as/os integrantes do coletivo com seus nomes reais,
é possivel encontra-las/los nas publicacdes produzidas pelo grupo, nas redes sociais e na midia.
A explicagéo sobre os motivos pelos quais escolhi o grupo mais velho como participantes foco
desta pesquisa, a motivacgao para o uso de pseudénimos e outras informacdes mais detalhadas
do trabalho de campo estdo explicitadas no capitulo 5.

O quadro a seguir apresenta as/os participantes com itens como pseudénimos, sexo,
idade, ano escolar das/dos participantes da pesquisa na época da geracdo de dados e outras
informagdes. Os dados relativos a idade e ao ano de escolaridade referem-se a 2019, ano em
que o trabalho de campo foi realizado. Além deles, ha também a sintese das acGes em que as/os
integrantes do coletivo participaram e uma apresentacdo, nas palavras delas/deles, do que as/os
motivou a integrar o coletivo. Esses depoimentos advém da apresentacdo das/dos integrantes
quando recebiam pessoas convidadas que queriam conhecer o coletivo em rodas de conversa e
de entrevistas concedidas a estudantes do curso de Jornalismo.

No caso de luisa mahin, seu relato foi feito em uma apresentacdo do coletivo em um
evento em uma universidade. Os dados foram gerados a partir das anotacGes de diario de campo
e transcricdo dos audios gravados, com excecao das respostas de lia schucman para explicar sua
motivacdo para participar do coletivo (a resposta foi dada pelo WhatsApp em uma interacdo

direta com a participante em momento posterior ao trabalho de campo). Entendendo que os
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participantes ndo se limitam a participacdo no coletivo, na coluna da direita, ha informac6es

sobre seus interesses e atuagOes em outras atividades. Enfatizo que o engajamento das/dos

participantes ocorreu de distintos modos, bem como as suas participacfes nas atividades

desenvolvidas. Por esse motivo, as informacdes apresentadas sobre as/os participantes também

variam, algumas/alguns com apresentagdes mais robustas e outras/outros com apresentacoes

mais reduzidas.

Quadro 3 — Perfil das/dos participantes do coletivo Afroativos

Sexo/ Participacao no coletivo Afroativos Outras informacg6es
idade/ ano
escolar
Feminino; Participou do coletivo desde o seu inicio, em 2017. | Gostava de escrever poemas, geralmente,
14 anos; Declama poemas com outros participantes em | de cunho mais intimista e melancélico. Ja
6° ano. eventos culturais e participa de apresentagdes sobre | foi monitora de turma. Viajou de aviédo

0 grupo em eventos escolares/académicos e de
formagBes para outros publicos. Participou do
calendario Afroativos 2019 e das oficinas de grafite
e de serigrafia para a confeccdo de camisetas do
coletivo em 2018.

pela primeira vez para S&o Paulo com
outras/outros integrantes do coletivo para
participar do Projeto
Ancora, em S&o Paulo.

Motivacdo para participar do coletivo Afroativos

“Eu comecei o projeto com a sora luisa mahin. Em 2016, eu ndo gostava do meu cabelo, porque era muito
preconceito, racismo dentro da minha sala e também na hora do recreio. Entdo eu ndo gostava muito do meu
cabelo. Eu vivia deixando ele em coque, ndo deixava ele solto para nada, nem para sair. S6 que dai um dia eu
resolvi soltar um dia para ir para sala, para ir para o colégio. E nisso eu vim para o colégio, e ndo tinha
acontecido quase nada, s6 que eu percebi que ja tinha gente j& me olhando. E nisso eu entrei dentro da minha
sala, e tinham alguns grupos. Nisso, eu me sentei, meus colegas ja comegaram a me olhar com uma cara de
nojo, e comegaram, vieram em mim e comegaram a colocar o dedo na minha cara, falaram um monte de coisa,
que ndo era para eu estar assim com 0 meu cabelo, que eu tinha que voltar para casa para amarrar, e falando
entre outras coisas. Depois eu fiquei meio com trauma disso e ndo quis mais soltar. Depois que eu fui falar com
a professora luisa mahin, ela comegou a fazer projeto na sala, e ndo sé na nossa turma, como em todo o colégio.
Ela fazia turbante, historinha afro, assim, fazia um monte de coisa. E depois que eu comecei a soltar e a sora
depois que comecou a transi¢ao [capilar] dela por causa da marielle franco.”

Sexo/ Participacao no coletivo Afroativos Outras informag6es
idade/ ano
escolar
Feminino; Participou do coletivo desde o seu inicio, em 2017. | E especialista em trangas afros. Trabalha
14 anos. E frequentadora assidua dos grupos de estudo e das | em um saldo. E irm4 da marielle franco.

atividades realizadas pelo grupo fora da escola.
Participou do Calendario Afroativos 2019 e do
“Guia Pratico Antirracista”. Foi uma das
mediadoras da live “O continente africano que a
midia ndo mostra — encontro de jovens — em 2020,
com pré-adolescentes e adolescentes de Guiné-
Bissau, S&o Tomé e Principe, Mogambique e
Brasil.
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Motivagdo para participar do coletivo Afroativos

“Meu nome ¢ dandara, tenho 14 anos e entrei no projeto no ano retrasado (2017). Eu sofria muito preconceito,
bullying, também por causa do meu cabelo, antes de eu comecar a usar tranca, e ai eu achei a sora, ela ja foi
minha professora antes de criar o projeto. Quando a sora fez o projeto, eu achei que entrar no Afroativos seria
0 primeiro passo de eu comecar a superar tudo que estava acontecendo, e tal, e acho que as pessoas me olham
de outro jeito. Aqui no Afroativos, eu consigo me identificar com bastante gurias, com as gurias, e eu acho que
¢ 1s50.”

Sexo/ Participacéo no coletivo Afroativos Outras informagoes
idade/ ano
escolar
Feminino; Comegou a participar do coletivo em 2019.
12 anos; Frequenta o grupo de estudo.
6° ano.

Motivacdo para participar do coletivo Afroativos

“Eu entrei no projeto por causa que antes eu sofria muito por causa do meu cabelo. Ai eu vi varios videos da
sora. Eu quero entrar por causa que eu posso me sentir, por causa do meu cabelo, porque todo mundo falava
que meu cabelo era feio, que meu cabelo era muito cacheado. Eu aliso [fala rapido], eu j& alisei uma vez 0 meu
cabelo. Ai também falavam que eu tinha muito volume, que era pra eu ficar de cabelo sempre amarrado, por
causa que, de cabelo solto, eu ficava muito feia, por causa do volume do meu cabelo, que eu era cacheada. Ai
depois que eu entrei no projeto eu comecei a me sentir bem por causa do meu cabelo. As vezes eu venho com
o cabelo solto e fico até com o cabelo seco, por causa que antes eu saia com o meu cabelo molhado, porque ele
ficava, tipo, bem baixinho. Ai depois eu comecei a vim de cabelo solto sem molhar o cabelo. Ai depois disso
eu comecei a me sentir bem por causa do projeto. E ai por causa do projeto eu me sinto super mega bem. Eu
fico mais, mais leve. Eu sofri bullying também. Eu sofri isso do segundo até o terceiro ano, ai depois foi s6 do
meu cabelo. Ai depois pararam. Ai depois disso eu comecei a me sentir bem por causa do projeto. Se ndo
existisse esse projeto, eu andaria sempre com o cabelo preso. Por causa dele, eu td super mega bem.”

Sexo/ Participacéo no coletivo Afroativos Outras informacdes
idade/ ano
escolar
Masculino; Participou do coletivo desde o seu inicio, em 2017. | Apresentou os livros de Chimamanda
13 anos; E responsavel por elaborar os cartazes digitais com | Adichie para luisa mahin, que ja os
7° ano. a divulgacdo das atividades que serdo realizadas | utilizou em sala de aula com diferentes

pelo grupo e participa dos eventos realizados fora | turmas. Viajou de avido pela primeira
dos muros da escola. Participou das oficinas de | vez para Sdo Paulo com outras/outros
grafite e de serigrafia para a confeccdo de camisetas | integrantes do coletivo para participar do
do coletivo em 2018 e do “Guia Pratico | Projeto Ancora, em S&o Paulo.
Antirracista” em 2019 e do livro “Desabafos
poéticos” em 2020.

Motivagdo para participar do coletivo Afroativos

james zwerg: Eu era aluno da sora, e ela fez o projeto.

luisa mahin: E que assim, eu era professora de manha e de tarde. Eu tinha um quarto ano de manha e um quinto
ano de tarde. E assim, dhn, e o james zwerg era meu aluno dessa turma de quinto ano, logo que o Afroativos
surgiu.

james zwerg: Eu era 0 mais antigo, quem ndo gostasse de ninguém, eu tirava. Fui bem acolhido? Eu fui o
primeiro. Quando eu cheguei aqui nesse projeto minha rua néo tinha asfalto.
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Sexo/
idade/ ano
escolar
Feminino;
12 anos;
7° ano.

Participacéo no coletivo Afroativos

Comegou a participar do coletivo em 2018.
Frequenta o grupo de estudo. Participou da oficina
de grafite em 2018 e do “Guia Pratico Antirracista”
em 2019.

Outras informacoes

Participava também do “Cientificando”,
projeto de iniciagdo cientifica da escola.

Sexo/
idade/ ano
escolar

Motivacdo para participar do coletivo Afroativos

Participacéo no coletivo Afroativos

“Quando eu conheci o projeto me interessei na hora, pra mim, era tudo novo, nunca tinha visto algo do tipo,
pensei que seria uma experiéncia muito boa para mim, e foi. Quando iniciou as reunides ouvi relato de alguns
colegas até mesmo da professora luisa mahin, acontecimentos do passado etc. Tudo isso mexeu muito comigo,
me fez refletir sobre muitas coisas, mudar minhas opinides e até mesmo das pessoas que convivo.”

Outras informacg6es

Feminino.

Conheceu pessoalmente o coletivo em setembro de
2019 em uma visita ao grupo de estudo. Desde
entdo, desenvolveu parcerias com o grupo naquele
ano e em anos seguintes.

Mediadora de leitura, fundadora e
coordenadora da Biblioteca Comunitaria
do Arvoredo, da Rede de Leitura de
Porto Alegre e integrante do Grupo de
Incidéncia Politica da Rede Nacional de
Bibliotecas Comunitarias (RNBC).
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Sexo/ Participacéo no coletivo Afroativos Outras informagoes
idade/ ano
escolar
Feminino; | Coordenadora do coletivo Afroativos. No periodo | E mée. Moradora da Lomba do Pinheiro.
36 anos. de trabalho de campo, era graduanda em Pedagogia | E também coordenadora regional (Sul)

pela Universidade de Franca. Atualmente, além de | do Férum Nacional da Educacdo Béasica
professora na EMEF Oliveira Silveira, é também | da Associacao Brasileira de
mestranda em Educacdo pelo Programa de Pos- | Pesquisadores Negros (ABPN), e
Graduacdo em Educacdo da UFRGS. conselheira  suplente do Conselho
Municipal dos Direitos do Povo Negro
de Porto Alegre - RS (CNEGRO).
Motivagdo para participar do coletivo Afroativos

“E a nossa caminhada enquanto projeto comecou através da carta de uma aluna, uma aluna de dez anos no ano
de 2017. O contetido da carta, 0 que mais me chamou a atencdo, 0 que mais me tocou dizia mais ou menos
assim: ‘quando falam do meu cabelo, eu fico com um aperto no coragdo. Isso ndo me entra. Eu ndo consigo
acreditar. Isso me machuca muito’. E a Kherollen? finaliza perguntando: ‘O que tem o meu cabelo? Eu nio sei
mesmo’. Essa carta me levou direto para a infancia. [mostra e apresenta sua familia nos slides de Power Point
com fotos de quando era crianca]. E importante também dizer que ndo h4 como comparar eu, como uma mulher
negra de pele branca, o sofrimento pelo qual eu passei hdo é nem um terco do que os meus alunos de pele mais
escura passam. E importante a gente fazer essa diferenciagio e nio falar sobre uma dor que a gente nfo sente.
E por isso que eles estdo aqui para falar sobre isso. Nesse mesmo contexto, eu passei por mais de vinte anos
alisando os meus cabelos e a marielle franco, levanta ai marielle franco, sempre agradeco ela, aplausos para
ela. Aplausos. Um belo dia na sala de aula, ‘sora, adoro o seu projeto, sei que tenho que me aceitar, os turbantes
sdo 6timos, mas eu continuo querendo ter o cabelo igual o da senhora’. Quem é que ndo se aceitava nessa
histdria toda, né? Como a gente aprende com 0s nossos alunos. Comecei meu processo de transicdo capilar,
porque aquilo que eu dizia j& ndo combinava mais com o que eu estava fazendo, era hipocrisia pura. E gragas a
marielle franco eu pude iniciar o meu processo de libertacédo e inspirar outras meninas da nossa escola também
a fazerem isso.”

21 O nome da Kherollen aparecera em outros momentos do trabalho. Ela faz parte da histéria fundante do coletivo.
Seu nome é sempre citado quando o grupo conta sobre o inicio de sua formacéo, e é possivel encontra-lo em
artigos, reportagens, conferéncias e em outros textos que versam sobre o coletivo e sua origem. Por a Kherollen
ndo ser uma das participantes da pesquisa, € em sintonia com a histéria construida pelo coletivo sobre sua origem,
ndo sera usado pseuddnimo para ela.
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Sexo/ Participacao no coletivo Afroativos Outras informacoes
idade/ ano
escolar
Masculino; Comegou a sua participacdo no coletivo Afro | Trabalha desde 2019.
14 anos; Ativos em 2018. Declama poemas com
9° ano. outras/outros participantes em eventos culturais e | Viajou de avido pela primeira vez para

participa de apresentacfes sobre o grupo em
eventos escolares/académicos e de formacOes para
outros publicos. Participou das oficinas de grafite e
de serigrafia para a confeccdo de camisetas do
coletivo em 2018, do “Calendario Afroativos
20197, do “Guia Pratico Antirracista” em 2019 do

Sdo Paulo com outras/outros integrantes
do coletivo para participar do Projeto
Ancora. Ganhou o prémio de agente
cultural individual no Edital AcGes
Culturais na Comunidades da Rufa, RS
Seguro por sua atuacdo no coletivo

livro Desabafos poéticos em 2020. Atualiza o | Afroativos.
Instagram do grupo e atualmente (2022) é monitor
do projeto. Foi um dos mediadores da live “O
continente africano que a midia ndo mostra” —
encontro de jovens — em 2020, com pré-
adolescentes e adolescentes de Guiné-Bissau, S&o

Tomé e Principe, Mogambique e Brasil.

Motivacdo para participar do coletivo Afroativos

“Eu entrei no projeto porque eu descobri que tinha um projeto voltado a cultura afro. [brincadeira no meio
enguanto todos comem, todos riem]. Enfim... eu vi que era um projeto voltado a cultura afro e foi quando eu
deixei meu cabelo crescer, que eu ia deixar o cabelo crescer, e se tivesse problema, que eu ia falar com a sora,
né? Néao deu problema nenhum, pelo menos, ndo diretamente comigo. Entdo, deixei o cabelo crescer, primeiro,
por empoderamento que eu entrei no projeto. Logo depois foi porque eu queria conhecer sobre a minha cultura,
porque, nas aulas de histéria, pelo menos, na minha escola, os professores sé falam sobre Europa, s6 Europa. E
a Unica coisa que falam sobre negro é sobre escraviddo, como se a historia dos negros tivesse comecado na
escravidao, sobre engenho, ndo fala sobre impérios. Roma, Grécia, e a minha cultura, que é bom falar? nada!
Entéo, tipo, depois que eu entrei no projeto, eu comecei a estudar, que nem o tim maia falou, a gente comegou
a estudar mais sobre a nossa cultura, a gente comegou a ter mais consciéncia do que a gente tava fazendo, do
que a gente fazia e quem veio antes da gente. Entdo, eu pelo menos, quando eu comecei, depois que entrei no
projeto e comecei ir para as aulas, eu tava muito desaforado, afrontoso, os professores ndo aceitavam o meu
posicionamento.”

Sexo/ Participacéo no coletivo Afroativos Outras informacdes
idade/ ano
escolar
Feminino; Participa do coletivo desde o seu inicio. Frequenta | E irma da dandara. Apds uma oficina de
13 anos; 0 grupo de estudo assiduamente e participa dos | turbante, marielle franco disse para luisa
7° ano. eventos fora dos muros da escola. Participou do | mahin que tinha adorado a oficina, mas

“Calendario Afroativos 2019” e do “Guia Pratico
Antirracista” em 2019.

que queria ter o cabelo liso igual ao da
professora. A partir dai, luisa mahin
cortou o seu cabelo, parou de fazer
relaxamento e assumiu o seu cabelo
natural.

Motivagédo para participar do coletivo Afroativos

Participante sem relato.
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Sexo/ Participacao no coletivo Afroativos Outras informag6es
idade/ ano
escolar
Feminino; Participa do coletivo desde 2019. Frequenta o | Costumava ir para a escola no turno
13 anos; grupo de estudo com regularidade. Participa de | contrario para ficar com luisa mahin e
7° ano. algumas atividades em outros espacos fora da | suasturmas com criangas menores.
escola.

Motivagdo para participar do coletivo Afroativos

“Eu entrei no projeto, porque, antes de entrar no projeto, eu hdo me sentia bem, sabe, assim, com o cabelo,
essas coisas, até hoje, assim, eu ndo me sinto muito, muito a vontade. Eu entrei mais no projeto por causa disso

mesmo. E a sora me ajuda muito mesmo. Ela fica comigo.”

Sexo/ Participacao no coletivo Afroativos Outras informac6es
idade/ ano

escolar
Feminino; Comegou a participar do coletivo em 2019. | Participou de uma oficina de contos com
10-11 anos Participa dos dois grupos de estudo assiduamente. | a escritora Concei¢do Evaristo; gravou
(fez Declama poemas com outros participantes em | uma cangdo de rap com um rapper da
aniversario eventos culturais e participa de apresentaces sobre | Lomba do Pinheiro com a composicéo de
durante o 0 grupo em eventos escolares/académicos e de | um de seus textos autorais. Ganhou 0
periodo de formagbes para outros publicos. Participou do | prémio de agente cultural individual no
geracédo de “Guia Pratico Antirracista” em 2019, do livro | Edital A¢bes Culturais na Comunidades
dados); “Desabafos poéticos” em 2020 e do livro “Maiza” | da Rufa, RS Seguro por sua atuagdo no
5°ano em 2021. coletivo Afroativos.

Motivacdo para participar do coletivo Afroativos

“Eu ndo estudava aqui, eu entrei na escola este ano. E, no meu outro colégio, tinha muito preconceito. Um guri
encostou meu brago na grade, falou que meu cabelo era feio, falou que meu cabelo era duro, falou que parecia
peruca, que eu era negra macaca e um monte de preconceito. Entéo teve um dia que eu falei para minha mée
que eu j& ndo tava mais aguentando tanto preconceito que eu passava la e tudo mais. E esse poema que eu fiz
também mais tarde disso foi junto com as coisas que eu ja vivia antes, porque eu falei ali que fazer o racismo
mata, e, etcera, e, bah, tava a ponto de me matar mesmo. [Pausa] E eu falei para minha mae que eu tava cansada
de passar por tanto preconceito naquela escola, e a minha mée correu pra achar o Oliveira Silveira. A gente foi
em varias escolas, essa era a Unica que tinha vaga. Dai eu vim, no primeiro dia, eu vi o projeto Afroativos, dai
eu falei pra minha mae que eu queria entrar, que eu tinha gostado, ja tinha vérias pessoas na rodinha da sora, ai
me enfiei dentro da roda, falei pra sora que queria fazer, e ai ela falou o horério e tudo mais. E quando eu
cheguei aqui, ja tinha a concei¢do evaristo, e ela tava com o cabelo solto, e eu vi que elas ja eram empoderadas,
coisa que eu ndo era. E eu pensei, naquele dia, que eu seria melhor se eu tivesse um pouco mais de
empoderamento. Eu me achava muito feia e também por conta do preconceito que me ajudou a me deixar mais
feia. E quando, depois do outro dia, a sora falou que nossos cabelos eram lindos, que nos éramos descendentes
de reis, principes e princesas, e dai eu ja vim com o cabelo solto. E eu tava de cabelo solto, sé que hoje eu fiz
tranga, porque cabelo solto da trabalho, mas € bonito, e ¢ isso0.”
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Sexo/ Participacao no coletivo Afroativos Outras informag6es
idade/ ano

escolar
Feminino; Comegou a participar do coletivo em 2019. | Participa também do projeto da escola
14 anos; Participa do grupo de estudos e frequenta as | “Grupo de Mediadores de Leitura Luisa
7° ano. atividades desenvolvidas em outros espacos da | Marques” e “Construtor@s”, grupo de

cidade. Participou do “Guia Pratico Antirracista”
em 2019.

robética. Em 2019, a equipe
‘Construtor@s” ganhou primeiro lugar
em pesquisa cientifica no Festival
Marista de Robdtica. Viajou para Sdo
Paulo com a Equipe Construtores XX.
Namorava com o malcolm x.

Motivacdo para participar do coletivo Afroativos

Metade do pessoal do Afroativos é tudo meu amigo. E a marielle franco vivia falando do Afroativos, porque
no ano passado eu era a Unica da minha turma que ndo soltava o cabelo. E quando eu soltei, ah, ta louco [fala
sorrindo]. Eu vim, todo mundo comegou a falar muito bem, dai eu me irritei, meti a boca no sor XX. [...] Nés

ja sabemos tudo da Grécia Antiga, e da nossa cultura, a gente aprende porcaria nenhuma.”

Sexo/ Participacao no coletivo Afroativos Outras informacg6es
idade/ ano
escolar
Feminino; Conheceu o coletivo em 2019 em um momento de | Professora e poeta. Acredita que a arte e
32 anos. “exuzilhada”. Mesmo apds o trabalho de campo | a educacdo sdo armas potentes para a

desenvolvido em 2019, seguiu mantendo relacdes
com o coletivo, desenvolvendo projetos como “O
continente africano que a midia ndo mostra”, com
lives que reuniam pessoas do continente africano
para falar sobre especificidades do seu pais e outras
atividades que serdo expostas ao longo do trabalho.

transformacéo social. Vegetariana desde
2018 por deciséo politica. Em S0 Tomé
e Principe, trabalha com a formacédo de
docentes de Lingua Portuguesa e de
Literatura Brasileira e desenvolve
diversas atividades e projetos que visam

a criar espacos de dialogo entre pessoas
do Brasil (especialmente pessoas negras)
e de Sdo Tomé e Principe e, as vezes,
com outras pessoas de outros paises da
Africa.

Motivacdo para participar do coletivo Afroativos

Para além da escrita da tese, 0 que me motivou a estar com o coletivo Afroativos é saber que ali eu encontrei
um lugar de fortalecimento coletivo. A crianca que habita em mim gostaria de ter tido a oportunidade de ter
crescido em um espaco assim. Como professora, ter a oportunidade de ver como a afrobetizacéo ¢é feita de perto
no coletivo foi um privilégio. Conheci 0 grupo em um momento em que estava me sentindo solitéaria, a Gnica
professora na escola e estudante negra nas turmas em que frequentava na universidade. O silenciamento, a
inseguranca, 0 se sentir quebrada, tudo isso despertou em mim o desejo de transformacéo, de me reconstituir
enguanto pessoa que estava sendo levada a embranquecer. Ler as teorias produzidas por autoras e autores negros
me ajudou a me defender e entender os processos pelos quais tinha passado e estava passando, mas somente a
teoria ainda ndo era o suficiente. Estar em um espago de fortalecimento negro, dentro de um coletivo que
contesta a narrativa Unica da branquitude sobre as histérias da populacdo negra foi um divisor de &dguas na
minha trajetéria como pesquisadora, professora e na vida em geral.
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Declama poemas com outros participantes em
eventos culturais e participa de apresentacdes sobre
0 grupo em eventos escolares/académicos e de
formacBes para outros publicos. Participou das
oficinas de grafite e de serigrafia para a confeccdo
de camisetas do coletivo em 2018 e do “Calendario

Sexo/ Participacao no coletivo Afroativos Outras informag6es
idade/ ano
escolar
Masculino; Comecou a participar do projeto Cultura da Paz, | Ex-aluno da escola Oliveira Silveira. Sua
15 anos; projeto antibullying e anterior ao Afroativos. | turma de 1° ano foi semifinalista nas
1° ano. Posteriormente, em 2017, entrou no coletivo. | Olimpiadas de Lingua Portuguesa na

categoria documentario. Viajou de avido
pela primeira vez para Natal com luisa
mahin para o evento “O Observatério da
Populacdo Infantojuvenil em Contextos
de Violéncia” na UFRN; participa de
uma banda em que toca trombone.

Afroativos 2019”.

Motivacdo para participar do coletivo Afroativos

tim maia: “Como a sora luisa mahin disse, né? Eu entrei num dado do Cultura da Paz, ai, a sora, eu até lembro,
na escada do prédio A. Eu me interessei, achei que eu ia me encaixar bem no projeto. Como a sora luisa mahin
trabalhou 2016, né? com a turma B14, né?

luisa mahin: em 20...eu ja nem me lembro.

james zwerg: 2017.

luisa mahin: B14 foi 2017, mas o Cultura € de 2016, né?

tim maia: Isso.

luisa mahin: Era um projeto para educagao para paz, né? Antibullying e tal, bem legal.

tim maia: Al, entrando no projeto, eu descobri bastante coisa sobre que eu ndo fazia a menor ideia sobre os
negros. Como também, como a maioria, né, dos adultos, a Africa é um pais, eu também tava com essa ideia.
james zwerg: A Africa é um bairro.

tim maia: Depois eu descobri que é um continente, que eu sou descendente de escra..., ndo, sou descendente
de...principe, de princesas, os reinos. Agora a sora veio agora com a matéria “O continente que a midia ndo
mostra”, viu? Amei aquilo. Bah, gostei muito de participar do projeto, até nds viramos uma familia.

Sexo/ Participacao no coletivo Afroativos Outras informacdes
idade
Feminino; Comecou a participar do coletivo Afroativos em | Participava também do projeto de jiu-
12 anos. 2019. Frequenta o grupo de estudo. Participou do | jitsu da escola. Tornou-se méae em 2022.
calendario “Afroativos 2019”.

Motivacgdo para participar do coletivo Afroativos
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wendie renard: “Prazer, wendie renard. Tenho 12 anos. Tava na sala de aula, ano passado. E dai meus colegas,
de arreganho, vieram atras de mim, e dai, como a minha colega comecou a falar, que meu colega comecou a
mexer no cabelo da minha colega, dai ela falou que era para ele parar porque estava duro. Ai ele falou: “ai,
que duro o qué, duro ¢ isso aqui”, e ai ele fez assim (apontando para o cabelo dela). Bem na hora eu virei para
tras, e ele fez assim. Fiquei triste, virei para frente, e dai eu ndo tinha falado para minha mae, e a minha mae
ficou sabendo quando era o dia de entregar os boletins. Dai a minha profe [quis dizer mae] falou com a sora
luisa mahin, soube que a sora luisa tava dando umas palestras 14, né, sora? E dai... (voz ficando embargada)
luisa mahin: A gente foi na outra turma, a gente convidou a outra turma para uma palestra sem muita segunda
intencéo.

wendie renard: E dai como a sora luisa comegou a falar umas coisas, e ela falou que ndo precisava, e tal, tal,
tal. (comeca a chorar)

luisa mahin: E dificil de falar, né? Pode falar do teu jeito, a gente ta entendendo perfeitamente, a gente sabe o
quanto é dificil. Eu estou bem feliz de tu ja ta conseguindo falar, porque tu nem conseguia falar sobre isso.
Isso também ja € um avanco. Fico bem orgulhosa.

wendie renard: Ai a sora falou, conversou comigo se eu conseguia vim no projeto. E dai eu falei “ta”. Ai eu
comecei no projeto, conversei, eu ndo conseguia falar, a sora falava por mim, e é isso.

luisa mahin: E agora ja ta falando sozinha, eee! (bate palma levemente).

Fonte: Geracdo de dados da pesquisa a partir de diario de campo e gravagdo de audio.

Conforme vimos nos depoimentos, na sua maior parte as/os participantes do Afroativos
entraram no coletivo devido ao racismo que sofreram e por ndo se sentirem confiantes e
confortaveis para deixarem seus cabelos soltos (no caso das meninas) — consequéncia das
opressdes experienciadas. Ao longo da tese, veremos as estratégias mobilizadas pelo coletivo
Afroativos para quebrar o ciclo de silenciamento e conivéncia-convivéncia com o0 racismo em
suas praticas cotidianas, alterando a percep¢do das/dos participantes em relacdo a elas/eles
mesmas/os e atuando ativamente para transformarem a realidade a sua volta com acdes
afroafirmativas e antirracistas. Nos proximos dois capitulos, apresento os principais conceitos

e perspectivas tedricas que contribuiram para a reflexao analitica dos dados.
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3. A CONSTRUCAO DAS IDENTIDADES RACIALIZADAS A PARTIR DO USO DA
LINGUAGEM

“[...] mim lingua kulunguana dizi qui infeio mi petuguéis
esclaviza mia linga cota mia linga

mai mim cala naum

a voz de mia dedos canta

canta i lambi in tua pele mozamd” (kandandu pa’ela, Nina
Rizzi)

A periferia € 0 quarto de despejo do mundo, assim escreveu, aproximadamente, a
escritora Carolina Maria de Jesus, mas pode o luxo falar, escrever, circular numa boa??? Para
fazer esse capitulo tedrico, precisei ir e vir nas perguntas e nos dados gerados para decidir quais
conceitos e referenciais tedricos seriam mobilizados para potencializar a analise dos dados.
Busquei fazer o exercicio do que o coletivo “Afroativos: Solte o cabelo, prenda o preconceito”
poderia dizer para a teoria utilizada e o que a teoria poderia dizer sobre as a¢6es do coletivo.

Vanessa Andrade (2018), psicéloga e criadora do coletivo Afrobetizar, afirma que “uma
crianga branca, ela esta crescendo numa sociedade que é preparada para que ela reine, uma
crianca negra, ela esta crescendo numa sociedade que esta sendo preparada para que ela se
submeta”. Vanessa ouvia das criancas negras, no morro do Cantagalo, no Rio de Janeiro, que
seu cabelo era feio e de bruxa. Por conta disso, criou o Afrobetizar, para “trabalhar uma
pedagogia diferente, que fizesse com que as criancas descobrissem o proprio corpo através de
reconhecer a beleza de ser negro” (ANDRADE, 2015).

Translocando-nos para o sul do pais, no coletivo Afroativos, conforme veremos de
modo aprofundado no capitulo 8, o inicio do coletivo ocorreu atravées da producdo de uma carta
que versava sobre um desabafo envolvendo um episddio de racismo que se manifestou a partir
da ojeriza ao cabelo crespo. Sendo o racismo um fendmeno globalizado, essa é uma realidade
no Brasil e em outros cantos do mundo, conforme algumas manchetes da midia recente que

apresento a seguir:

22 Referéncia a fala da intelectual, professora e antrop6loga Lélia Gonzalez em seu texto “Racismo e sexismo na
cultura brasileira” (GONZALEZ, 1989, p. 285) em que a autora proclama: “Ora, na medida em que nds negros
estamos na lata do lixo da sociedade brasileira, pois assim o determina a logica da dominagéo, caberia uma
indagacdo via psicanalise. E justamente a partir da alternativa proposta por Miller, ou seja: por que 0 negro é isso
que a logica da dominacdo tenta (e consegue muitas vezes, nds o sabemos) domesticar? E o risco que assumimos
aqui é o do ato de falar com todas as implicagdes. Exatamente porque temos sido falados, infantilizados (infans, é
aquele que nao tem fala prépria, é a crianca que se fala na terceira pessoa, porque falada pelos adultos), que neste
trabalho assumimos nossa prépria fala. Ou seja, 0 lixo vai falar, e numa boa”.
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Figura 12 — Manchetes de noticias sobre racismo envolvendo cabelo afro em diferentes partes do mundo

Angola: Alunos com cabelo crespo proibidos
de assistir as aulas

Dois casos de discriminagao por uso de cabelo crespo estdo a gerar uma onda de

contestagio em Angola e j4 hé uma manifestagio agendada. Alunos foram proibidos de
entrar na sala de aulas por causa do cabelo natural.

fv]of=]

|

Colaboragio para Universa, de Recife
Colégio afirmou que garota n3o seguiu 28/03/2022
regras; mAe aponta racismo

Fonte:
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Denuncian impiden entrada a escuela a South African students protest against school's alleged
racist hair policy
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Fonte: https://hoy.com.do/denuncian-impiden- | & L —— ' - L
Acesso em: 14/11/2022. africa-school-racism/index.html. Acesso em: 14/11/2022.

Pupil repeatedly sent home from
school over afro hair wins £8,500
payout

Exclusive: Teenager’s father claims head of school cited Kevin Keegan's hairstyle when he defended
accusations of racial discrimination

Fonte:  https://www.independent.co.uk/news/education/education-news/afro-hair-discrimation-student-legal-

action-payout-ruby-williams-urswick-school-a9323466.html. Acesso em: 14/11/2022.

Como Neusa Santos Souza (1983, p. 29) afirma, “¢ a autoridade da estética branca quem
define o belo e sua contraparte, nesta nossa sociedade classista, onde os lugares de poder e

tomada de decisdo sdo ocupados hegemonicamente por brancos. Ela é quem afirma: ‘o negro ¢
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0 outro do belo’”. Embora algumas pessoas creiam que essa seja apenas uma questdo de
estética, ndo alisar o cabelo e ndo se submeter aos padrdes da branquitude, implica, em muitos
casos, em ser barrada/o, banida/o de frequentar determinados espagos, como Vimos nas
manchetes jornalisticas, inclusive, nos espacos escolares.

Em oposicdo a essa logica racista, no coletivo Afroativos, hA um momento de suas
formagdes antirracistas em que as/os integrantes coroam uma menina ou mulher negra ao
declamarem o poema “O pequeno Principe Preto”, do escritor Marcelo Serralva. Essa coroagao
é simbdlica e significativa, pois, com isso, 0 grupo renega esse lugar que a branquitude tenta
impor a pessoas negras e diz implicitamente “NAO ORBITO O TEU CENTRO, TENHO O
MEU PROPRIO REFERENCIAL DE REINO. SOU DESCENDENTE DE REIS E
RAINHAS”. Além disso, essa atividade visa a promocao da autoestima de meninas/mulheres
negras, que sao atingidas duplamente pelas opressdes de género e de raca (GONZALEZ, 1989;
CRENSHAW, 2002). Reflexionar sobre essas questdes foi importante para definir os principais
conceitos mobilizados e que serdo aprofundados também em didlogo com a anélise.

Na tese, reflito sobre os letramentos considerando a inter-relagéo entre linguagem e raca
como um fenémeno colonialmente constituido (ROSA, 2019), sem romantizar que pessoas
subalternizadas podem tudo contra essa légica de dominacdo — ignorando as repressdes e
tentativas de controle da supremacia branca — e sem conformar, como se néo tivéssemos agéncia
para fazer a diferenga, uma vez que nossos passos vém de longe — anterior a enredos que nos
essencializam/escravizam —, e esse embate sobre as narrativas em relacdo a nossas historias
ainda esta em disputa. Lima e Nascimento (2019, p. 145) afirmam que “a linguagem foi um dos
aparelhos utilizados para excluir, subsumir e explorar 0s povos cujas terras foram invadidas
pelos colonizadores”, dai a importancia de considerarmos a relacdo entre linguagem e
colonialidade, quem sdo aquelas/es que sdo excluidos e quem sdo aquelas/aqueles que se
beneficiam com a exclusdo e com o racismo.

Tendo em conta esses aspectos, neste capitulo abordo os conceitos de raca, racismo e
racializacdo para, concomitante e posteriormente, discutir a interconexd entre raga e
linguagem a partir da perspectiva da raciolinguistica, que ndo apenas teoriza sobre esses
conceitos, como também considera possibilidades decoloniais e anticoloniais para
desestabilizar normas normativas de governanga, institucionalidade, identidade e
expressividade (ROSA, 2019). Por fim, verso brevemente sobre como a linguagem impacta a
construcdo das nossas identidades. Neste capitulo, serdo dadas apenas pinceladas de conceitos

e discussdes que serdo mobilizados e aprofundados na descri¢éo etnografica do trabalho.
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RACA

Era uma vez uma histdria antiga sobre racas humanas. Encurtando o enredo, podemos,
grosso modo, resumi-la a quatro palavras: Colonialismo. Racializacdo. Nacionalismo
Capitalismo. Esses termos amplamente utilizados carregam uma complexa construgéo de usos
e sentidos de raca ao longo dos séculos da historia humana. Raga ndo € uma propriedade que
estd presente nos corpos em si, mas, como aponta o tedrico cultural e intelectual Stuart Hall
(2006, p. 63), uma construcao discursiva sobre corpos: “a raga ¢ uma categoria discursiva, €
ndo uma categoria bioldgica” — produzida por meio de relagdes e interagdes sociais que
envolvem toda essa complexa teia que se entrecruza com outras categorias como género, classe,
nacionalidade, territorio, religido, etc. em uma rede emaranhada as estruturas sociais®®
(CRENSHAW, 2002; COLLINS, BILGE, 2021).

Atrelar a histéria humana a construcdo de ragas em conjunto com a criacdo da
Modernidade — oriunda do colonialismo e do nascimento do capitalismo e dos estados-nacgdes
— € partir do entendimento de que a producao das na¢des foi sustentada em relac6es sociais de
base escravocrata e colonial, e que a prépria lingua faz parte de uma construcdo de uma
comunidade imaginada dessa Modernidade, utilizada por europeus para produzir diferenga em
sua trajetdria de dominacao colonial (LIMA; NASCIMENTO, 2019). O capitalismo, entdo, que
se sustenta a partir da reproducdo das desigualdades (territorial, racial, de classe, género, etc.),
concebe raca como um negdcio que organiza um sistema de poder socioeconémico, de
exploracdo e exclusdo: o racismo (HALL, 2006). Consequentemente, o direito aos bens
culturais, materiais, linguisticos, simbolicos e econémicos ndo € assegurado a todos 0s grupos
étnicos-raciais, impedidos de exercer plenamente a cidadania. Enquanto a condi¢éo cidadd ndo
for para toda a populacéo, teremos um sistema educacional também desigual — nos curriculos,
nos materiais didaticos, nos grupos que frequentam a escola e que nela permanecem, nas
relacdes interpessoais no interior das instituigdes, etc.

Para o filésofo, professor e ministro Silvio Almeida (2018, p. 38), o racismo pode ser
considerado como estrutural: “o racismo ¢ uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja,

do modo ‘normal’ com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e até

23 para as intelectuais Patricia Collins e Sirma Bilge (2021, p. 19-20), “a interseccionalidade investiga como as
relagGes interseccionais de poder influenciam as relagbes sociais em sociedades marcadas pela diversidade, bem
como as experiéncias individuais na vida cotidiana. Como ferramenta analitica, a interseccionalidade considera
que as categorias de raga, classe, género, orientagdo sexual, nacionalidade, capacidade, etnia e faixa etaria — entre
outras — sdo inter-relacionadas e moldam-se mutuamente”.
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familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo institucional”. O autor enfatiza
que “o racismo, como processo historico e politico, cria as condi¢des sociais para que, direta
ou indiretamente, grupos racialmente identificados sejam discriminados de forma sistematica”
(ALMEIDA, S., 2018, p. 39).

Gabriel Nascimento (2019), pesquisador e autor do livro “Racismo linguistico: os
subterraneos da linguagem ¢ do racismo”, ajuda-nos a avancar na discusséo pretendida ao tracar
uma relacdo entre o racismo estrutural e linguagem: “o racismo ¢é produzido nas condigdes
histdricas, econdmicas, culturais e politicas, e nelas se firma, mas é a partir da lingua[gem]®*
que ele materializa suas formas de dominacdo" (NASCIMENTO, 2019, p. 19) — ou uma das
formas, diria eu. Longe de ser apenas um discurso, 0 racismo € a estrutura de onde germinam
os discursos da colonialidade (NASCIMENTO, 2019, p. 19) que operam de modos distintos a
depender da historicidade de cada local.

No nosso “Brasil moreno” (referéncia a cancdo de mesmo nome de Ary Barroso),
buscou-se construir ao longo da sua histéria uma imagem tanto interna quanto externa de lugar
em que prevalece a harmonia étnico-racial e em que a fluidez das fronteiras raciais é a prova de
gue aqui a democracia racial persevera. Conforme Windle e Muniz (2018), hd um discurso
popular e académico dominante que vé o Brasil pelas lentes do excepcionalismo racial, em que
a identidade nacional unificada é baseada na mesticagem. Nesse terreno arenoso e movedico da
linguagem, o discurso de que o Brasil € um pais de mesticas/os contribuiu e contribui para a
construcdo de producdo de sentidos de uma nacdo unificada e fundida — se apagando as
especificidades —, sendo que esses “discursos da cultura nacional constroem identidades que
sao colocadas, de modo ambiguo, entre o passado e o futuro” (HALL, 2006, p. 56). Durante os
séculos XIX e XX, o que se viu no Brasil foi a adocdo, pelo Estado brasileiro de métodos
eugenistas como processo de formacdo da identidade nacional que intencionavam um projeto
de embranquecimento da sociedade (MUNANGA, 1998). Um eugenista diria: “E a mestigagem
do negro que destrdi a nossa capacidade construtiva. [...] Pais de mesti¢os onde branco ndo tem

forca para organizar um Klu-klux-klan, é um pais perdido para altos destinos”?.

24 No texto original, o autor utiliza o termo “lingua”. A forma lingua[gem] é um acréscimo editorial de minha
parte. Ao longo da tese, uso “lingua” apenas para remeter a ideologias que a veem como um sistema claramente
delimitado, como parte de imaginacGes sobre a linguagem e para falar de itens de repertorio linguistico que sdo
nomeados. Nos demais casos, utilizo o termo “linguagem”, fenomeno que esta sendo investigado na sua relagao
com raga e colonialidade.
25 Assercdo feita por Monteiro Lobato em uma carta destinada ao escritor Arthur Neiva em 10 de abril de 1928.
Ver Leal (2020; 2022).
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Analisar as teias e tramas da relacdo entre essa estrutura racista que origina
discursividades sobre raca e seus impactos nas préaticas sociais torna-se relevante, pois 0s
processos de racializacdo afetam as interdi¢fes ou acessos a participacdes e circulacdes sociais
de certos grupos a determinados espacos. Consequentemente, impactam o modo como
construimos as nossas identidades, como concebemos as ideias que temos sobre a linguagem e
a raga e Como nos engajamos em nossas praticas sociais. No processo de racializacdo, a
linguagem tem papel central para a construcdo, continuacdo e transformacao das identidades
étnico-raciais (ALIM, 2016, p. 7).

Valter Silvério (1999), professor, pesquisador e tradutor de oito volumes da General
History of Africa, destaca os principais sentidos atribuidos a racializacao:

Em um primeiro uso, o conceito aparece com referéncia a um processo
representacional atraves do qual o significado social é atribuido a certas caracteristicas
biolégicas humanas (usualmente fenotipicas) que se constituem na base a partir da
qual aquelas pessoas que possuem tais caracteristicas sdo desighadas como uma
coletividade distinta. O segundo uso do conceito se refere aquelas préticas cientificas
e politico institucionais que perpetuam a competicdo entre ragas e ou etnias. Por
altimo, a racializagdo aparece como um processo légico-ideal constitutivo da propria
modernidade. (SILVERIO, 1999, p. 89)

No primeiro caso, considera-se a utilizacdo da ideia de raca atrelada a uma
essencializacdo de grupo étnico-raciais por tragos fenotipicos. Assim, “certas populagdes sdo
identificadas por meio da referéncia direta ou indireta as suas caracteristicas fenotipicas reais
ou imaginarias, de modo a sugerir que essa populacdo s6 pode ser compreendida como uma
suposta unidade biologica” (CASHMORE, 2000, p. 456). No segundo uso, a racializagdo ¢
utilizada em ambitos cientificos, institucionais, politicos para seguir hierarquizando grupos
sociais para a manutencdo e privilégio de grupos politicos. No Gltimo uso do termo, a
racializacdo aparece como algo que é fundante e estrutural da Modernidade — algo defendido
por Frantz Fanon (1967) — criador do conceito de racializacdo — e pelo também fildsofo e
intelectual Achillie Mbembe (2014), por exemplo.

A racializagao sera utilizada neste trabalho também “para se referir a qualquer processo
ou situacdo em que a ideia de racga seja introduzida para definir e qualificar uma populacao
especifica, suas caracteristicas e suas acdes” (CASHMORE, 2000, p. 456), ela s6 pode existir
localizada em uma agenda da historia, que, no nosso caso, € o colonialismo e o capitalismo
(NASCIMENTO, 2019). Nesse sentido, levando em conta as préaticas sociais estruturadas, “a
racializacdo é a enunciacdo que forma raca enquanto enunciado nas hierarquias de poder do

sistema mundo” (ib., p. 67). Partimos da ideia de que ela estd conectada a um processo de
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socializacdo na e pela linguagem, um projeto continuo de se tornar, e ndo de ser (ALIM, 2016),
que pode ser um processo dindmico ndo sé de tradugdo de si e de outros, como também de
transgressao (ib.). Assim sendo, deve-se encontrar maneiras de analisar reproducbes e
transformacdes, articulacdes e desarticulagdes nesse processo (RATTANSI, 2005).

A racializagdo ndo pode ser compreendida, indiscriminadamente, como sindnimo de
racismo, dado que grupos da maioria minorizada tém ressignificado a ideia de raga e utilizado
0 processo de racializagdo para propositos diferentes®® dos que fazem dela uma engrenagem
para a reproducdo e naturalizacdo das desigualdades entre grupos étnico-raciais. Por esse
motivo, acredito que analisar as producdes de racializacdo dentro das préticas sociais do
coletivo Afroativos pode contribuir para o entendimento da questdo, algo que sera escrutinado
nos préximos capitulos de nossa pesquisa ao buscarmos analisar a relagcdo entre identidades
racializadas e os letramentos construidos dentro do grupo.

Esse modo de entendimento sobre raca como unidade bioldgica essencializada, da qual
falava antes, esta englobado no que Mbembe alcunhou de “delirio irracional da Modernidade”
do pensamento europeu, que hierarquizou, classificou, desumanizou e dominou grupos sociais
(MBEMBE, 2014), definindo de maneira deturpada o que era o negro, vinculando-o ao
correspondente de raca, e convertendo essa ficcdo/fixacdo a uma categoria originaria, material
e fantasmagorica (ib.). Nessa cosmovisao, a identidade de pessoas negras foi aprisionada,
essencializada e negada na sua multiplicidade, relegando-se um olhar fantasioso e disforme
sobre o outro, visto como “outro” a partir de um eu que se cré/creu como centro do mundo.
Nesse sentido, urge escurecer que a nocao de racga, enquanto construto social, foi originada em
um processo exterior a pessoas negras e nédo interior a elas (MBEMBE, 2014; NASCIMENTO,
2019), utilizada, como visto, de modo baixo para rebaixa-las a sub-humanidade ou animaliza-
las.

Enquanto raca foi uma criacdo moderna dos séculos XV e XVI, atrelada a extensdo do
sistema-mundo moderno para Africa, América e Asia (BONILLA-SILVA, 1997), a etnicidade
€ uma criacdo mais recente, relacionado aos séculos XVIII e XIX no processo europeu de
construcdo de estados-nacdes (ib.). A etnia, pois, “¢ um conjunto de individuos que, historica

ou mitologicamente, tém um ancestral comum; tém uma lingua em comum, uma mesma

26 Conforme Banton (2005), na contemporaneidade, existe, por exemplo, um processo de racializacdo quando
palavras como ‘raga’ e ‘racial’ sdo empregadas em politicas para reduzir a discriminagdo. Esse € o caso, por
exemplo, de politicas da salde voltadas para a populagdo negra no Brasil, a qual tem mais probabilidade de contrair
doencas como anemia falciforme, diabetes mellitus, hipertensdo arterial etc., por exemplo, e politicas da salde da
populacdo indigena para atender as especificidades desses grupos.
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religido ou cosmovisao; uma mesma cultura e moram geograficamente num mesmo territorio”
(MUNANGA, 2003, p. 12). Para o autor, o racismo praticado atualmente nas sociedades
contemporaneas ndo necessita mais do conceito de raca ou da variante biologica para sua
reatualizacdo e manutencéo, dado que sua efetividade ocorre tendo como base 0s conceitos de
etnia, diferenca cultural ou identidade cultural, embora esses conceitos também sejam utilizados
na luta antirracista. Nas suas palavras: “as ragas de ontem sdo as etnias de hoje” (ib., p.12). O
reconhecimento da existéncia da diversidade ndo se converte em distribuicdo de poder entre 0s
grupos, e nem implica na valoracdo e apreciac¢do social dessas diferencas aos “olhos, boca e
ouvidos do poder”.

Neste lugar social de privilégios simbdlicos, subjetivos e de materiais palpaveis, que é
a branquitude, maquia-se o racismo enquanto se retroalimenta a supremacia branca; devora-se
os discursos de defesa a inclusdo, multiculturalidade, multilinguismo, pluricentrismos sem que,
de fato, a unha da colonialidade seja arranhada; apaga-se de modo seletivo e intencional as
especificidades dos grupos étnico-raciais para enfraquecer a tomada de protagonismo de grupos
ndo brancos no enredo de suas proprias histdrias; foca-se na diversidade como aquilo que difere
do branco — ainda lido como universal — sem que brancos/brancas sejam marcados/marcadas
racialmente, e sem que eles/elas se encarem como responsavel pela perpetuacdo das
desigualdades étnico-raciais/linguisticas/culturais/sociais (BENTO, 2002). Repagina-se a capa
do livro ao contar enredos similares com os mesmos ou diferentes narradores que sirvam aos
propdsitos de manter a supremacia branca, permanentemente inabaléavel.

Para sobrevivermos a novas configuracdes, (re)atualizacdes e sofisticacfes do que, na
peca A Resistivel Ascensdo de Arturo Ui, Brecht chamou de “besta imunda”?’ — em que n&o ha
trégua nem régua para o incessante genocidio das populac@es ndo brancas —, precisamos buscar
estratégias, dado que ha um mundo de interesses para destruicdo de outras/outros, e que se vale
da discursividade de narrativas também para esses propdsitos. O que esta em jogo sdo disputas
de mundos que estdo sendo e serdo jogados, negociados, construidos. Para pensar sobre o
assunto, apresento a perspectiva raciolinguistica, pois ela serd uma importante chave de leitura
gue nos auxiliara nas analises dos dados da pesquisa e que nos aponta caminhos para uma busca

de justica social.

27 A expressio “besta imunda” foi utilizada por Brecht na pega A Resistivel Ascens&o de Arturo Ui, uma parédia
sobre Hitler escrita durante seu exilio na Finlandia, em 1941.
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RACA + LINGUAGEM

Na introdu¢do ao livro “Raciolinguistics: How Language Shapes Our ldeas About
Race”, Alim (2016), explica o que ¢ ¢ o que se propde a ser a raciolinguistica. Conforme o
autor, essa perspectiva tem como objetivo entender a raca através das lentes da linguagem e a
linguagem pelo viés da raca, prestando atencao nessa inter-relacdo e constituicdo, dado que a
linguagem tem papel central nos processos de racializacao e de producédo de identidades.

Como ja definimos a nocdo de raca, convém explicitar, antes de tudo, o nosso
alinhamento e entendimentos sobre a linguagem. Para além de um fendmeno de multiplas
semioticidades, assim como raca, a linguagem também pode ser pensada como uma estrutura,
como pratica social (HELLER em OLIVEN, GARCEZ, 2020), “mas, tal como a prética social
¢ estruturada, também os recursos comunicativos que sdo parte dessa pratica social” o sdo (ib.,
p. 333). A linguagem é uma estrutura que fornece ferramentas para fazer sentido do mundo,
atrelada a producéo de diferenca social e desigualdade social (OLIVEN, GARCEZ, 2020).

Neste trabalho, assim como a escritora, psicologa, tedrica e artista Grada Kilomba,
entendemos que “a lingua[gem] nos informa diariamente quem é normal, quem pode
representar a verdadeira condicdo humana e quem sdo 0s outros que ndo podem fazer isso.
Temos que repensar a lingua[gem] e perceber como ela tem essa fungdo importante de produzir
racismo, opressdao” (KILOMBA, 2019a). Ela vem servindo muito mais do que para nomear e
promover a exclusdo, mas também para instituir politicas que seguem essa linha
(NASCIMENTO, 2019). A proibicdo do uso e do ensino do tupi e a instituicdo do portugués
como unica lingua do Brasil pelo governo de Marqués de Pombal (NASCIMENTO, 2019), a
falta de representatividade das pessoas negras e o alto indice de branquitude, ou seja, de pessoas
brancas vistas como norma nos livros didaticos (FERREIRA, 2022), o apagamento do
pretugués (GONZALEZ, 1989; CASTRO, 2011) e seu combate nos compéndios gramaticais
sdo exemplos dessas politicas.

Quando associamos a raciolinguistica com esses modos de raca e linguagem se
constituirem mutuamente, € importante considerar que o objetivo se torna ndo somente
descrever e analisar essa interconex@o, como também discutir e desenvolver estratégias contra-

hegemonicas que resistam e desarticulem narrativas dominantes de raga, etnicidade e
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linguagem. Jonathan Rosa (2019), um dos criadores do conceito de raciolinguistica?, no livro

“Looking like a language, sounding like a race”, afirma:

Uma perspectiva raciolinguistica necessita estar informada por uma teoria de
mudancas que esteja focada na reconstituicdo ou erradicacdo de sistemas de
dominacdo, como o capitalismo racial, supremacia branca e modos normativos de
formacdo do sujeito colonial que organiza esses sistemas em vez de modificar os
comportamentos  comunicativos  incorporado  por  pessoas  racialmente
minoritarizadas?®. (ROSA, 2019, p. 6)

A perspectiva raciolinguistica entende a co-naturalizacdo de raga e linguagem como
parte de uma formacao colonial da Modernidade, e a sua desnaturalizagédo e desestabilizagéo
como parte de um projeto de contestacdo a supremacia branca em escala global. Nos trabalhos
de Rosa e Flores (2017) e Rosa (2019), as empreitadas tedrico-analiticas, muito mais do que
focalizarem em acdes individuais e praticas comunicativas como espagos na producdo e
negociacdo de categorias de raca e linguagem, analisam de que modo as hierarquias de
legitimidade racial e linguistica sdo postas em marcha no processo de formacdo de sujeitxs
modernos (ROSA; FLORES, 2017). Para além da reconstituicdo das formacGes raciais e
linguisticas, ela também (re)imagina a formag&o de estruturas historicas, politicas, econémicas,
socioculturais, buscando examinar ndo somente os olhos da branquitude, mas sua “boca” e
“ouvido”.

Por esse motivo, nessa perspectiva, ha a ideia de que as pessoas sdo avaliadas
racialmente ndo apenas pelo seu fendtipo, mas também por como soam, como falam (ROTH-
GORDON, 2016; ALIM, 2016; ROSA, 2019) e como mobilizam outros elementos para
performar suas identidades, entendidas nesta tese como um continuo processo de se tornar, de
vir a ser, sendo — ndo de forma dada, mas de modo sustentado, performatizado, construido,
politizado (HALL, 2006). Nesse sentido, “a negritude ¢ definida pelas experiéncias
contextualizadas e racializadas que n6s vivemos enquanto temos pele preta, e ndo a pele por si

s6” (ANYA, 2016, p. 3). Mais especificamente, as identidades raciais podem mudar/variar a

28 Embora a intersecgdo entre raca, linguagem e cultura ndo seja novidade nos estudos académicos, a perspectiva
raciolinguistica foi popularizada por Jonathan Rosa e Nelson Flores em seu artigo “Undoing appropriateness:
Raciolinguistic ideologies and language diversity in education” (ROSA, FLORES; 2015). Posteriormente, em
2016, H. Samy Alim, John R. Rickford e Arnetha F. Ball publicaram um livro com um compilado de pesquisas
sobre a raciolinguistica. Ver Alim (2016).

2% Do original: “A raciolinguistics perspective must be informed by a theory of change that is focused on
reconstituting or eradicating systems of domination, such as racial capitalism, White Supremacy, and the
normative models of colonial subject formation that organize these systems rather than modifying the embodied
communicative behaviour of racially minoritized individuals” (ROSA, 2019, p. 6).
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depender do contexto e mesmo em interacBes especificas, elas dizem respeito ndo somente a
como nos traduzimos, mas também como somos traduzidos e traduzimos outras/outros
racialmente (ALIM, 2016).

Um exemplo de pesquisa em raciolinguistica que, posteriormente, dialogara com o que
sera apresentado na andlise da presente pesquisa € o trabalho de Roth-Gordon (2016). A
pesquisadora se vale do conceito de maleabilidade racial para analisar como a juventude
masculina negra de uma periferia brasileira negocia e mobiliza raca mediante linguagem para
criar uma imagem positiva deles mesmos, seja mobilizando praticas da branquitude para
garantir direitos, seja evocando a negritude para se filiar ao movimento hip-hop politicamente
consciente do final da década de 90.

Com base em diferentes dados, a pesquisadora evidencia a impossibilidade de
separarmos como as pessoas “soam” das informagdes visuais que normalmente associamos a
raca. Mais do que a tonalidade da cor da pele de alguém, mobilizar raca é considerar como esse
traco identitario é utilizado nas praticas sociais em associagdo com roupas, produto de consumo,
estética e recursos linguisticos (ROTH-GORDON, 2016). Nesse sentido, no terreno da
linguagem, a semioticidade também esta presente na construgdo dos sentidos dos signos, dado
que “as dimensoes iconicas ¢ indiciais dos signos tornam-se parte do contexto em que 0s sinais
operam” (BLOMMAERT, 2006, p. 511). Podemos dizer que raca, na qualidade de signo, é
vivo, mdvel, flexivel — afastando-se do entendimento de signo linguistico para Saussure (2006),
pois a palavra, o signo ideoldgico por exceléncia — como dito por Bakhtin, ocorre em contextos
de enunciacdes situadas, carregada de um contetido, ou de um sentido ideoldgico ou vivencial,
presente no campo da experiéncia humana (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009):

Cada signo ideolégico é ndo apenas um reflexo, uma sombra da realidade, mas
também um fragmento material dessa realidade. Todo fenémeno que funciona como
signo ideoldgico tem uma encarnagdo material [...]. Um signo é um fendmeno do
mundo exterior. O préprio signo e todos os seus efeitos (todas as acles, reacdes e
novos signos que ele gera no meio social circundante) aparecem na experiéncia
exterior. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 33)

Na perspectiva bakhtiniana, no signo ideoldgico confrontam-se indices de valor
contraditérios, dai a necessidade de termos em conta no signo a dimensao da historicidade e
das relacdes de poder desiguais da estrutura global e das praticas sociais estruturadas que regem
0s contextos de interacdo. Nascimento (2019) comenta que Bakhtin ndo analisa e organiza a
estrutura do signo tendo em conta um mundo colonizado — algo que ndo era a proposta de seu

trabalho intelectual, o que nos ajuda a entender até onde Bakhtin pode nos auxiliar a pensar a
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raca enquanto signo, desde a perspectiva de linguagem que estamos adotando no trabalho:
aquela que considera linguagem atrelada a questfes da colonialidade. Escurecendo as lentes,
Nascimento afirma:
[...] se entendermos que raca é construida na racializagdo enquanto enunciacao, ela s6
pode ser enquadrada em um contexto de interagdo em que a linguagem produza
signos, sujeitos e se refira (ainda ndo de maneira marcada) a uma histéria de dores e

tormentos, a um passado ndo resolvido, como é o caso do colonialismo, da escravidédo
e dizimag8o dos negros (NASCIMENTO, 2019, p. 61).

Nesse sentido, enquadrar os contextos de interacdo diz respeito a considerar as
indicialidades que fornecem sua ancoragem para a atribuicdo de sentido aos enunciados
(BLOMMAERT, 2006), uma vez que a "contextualizacdo"®® integra dicas implantadas

dialogicamente na dimensdo texto-contexto (p. 513).

Os enunciados sdo, portanto, revestidos de significados indiciais: todo enunciado se
realiza em géneros [discursivos], topicamente organizado, linguisticamente
codificado, generificado, com sotaque, estilizado etc. Todos esses recursos ocorrem
simultaneamente e oferecem aglomerados densos de pistas de contextualizag&o,
implantadas dialogicamente no desenvolvimento linha a linha do evento.®
(BLOMMAERT, 2006, p. 513- 514)

Assim como Ricardo Almeida (2021), entendemos que esse conceito de indicialidade é
pujante para a desnaturalizacdo das categorias de raca, género, sexualidade, classe social, dentre
outras. Por os signos ndo serem fixos, nem os discursos — como agrupamento dos signos
(MOITA LOPES; FABRICIO 2018) — é que é possivel descentra-los e recolocéa-los em outro
contexto. Conforme Bauman e Briggs (2006): “a entextualizacdo ¢ o processo de tornar o
discurso passivel de extracdo, de transformar um trecho de producdo linguistica em uma
unidade — um texto — que pode ser extraido de seu cenario interacional (p. 206). No coletivo
Afroativos, a entextualizacdo ocorre, por exemplo, quando o coletivo utiliza uma carta escrita
em um cenario interacional X e recicla seu discurso para usa-lo em outros ambientes
semanticos, no caso, para fazer formacdes antirracistas com publicos diversos (ver capitulo 8)

ou quando declama a cangdo “Linda Negrada” do grupo musical Afroentes (ver capitulo 8).

30 «“Contextos comunicativos ndo sio ditados pelo cenario social e fisico, mas emergem de negociacdes entre 0s
participantes das interagdes sociais. O processo continuo de contextualizacdo pode ser percebido ao atentarmos
para os ‘indicadores de contextualizagdo’ que sinalizam quais elementos do cenario sdo usados pelos participantes
na interacdo para produzir os enquadres interpretativos” (BAUMAN, BRIGGS, 2006, p. 200).
31 «“Utterances are therefore packed with indexical meanings: every utterance is genred, topically organized,
linguistically coded, gendered, accented, stylized, and so forth. All of these features occur simultaneously and
offer dense clusters of contextualization cues, deployed dialogically in the line-by-line development of the event”
(Blommaert, 2006, p. 513-514).
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Como veremos ao longo da tese, os discursos-agdes do coletivo Afroativos contrastam
e afrontam narrativas homogéneas de construcdo de identidade regional e nacional em relagéo
as representacdes do que é ser negra/o, renegando o reforco de uma essencializacdo racial,
negando a “raga” como signo imutavel e neutro, lutando contra as ideologias raciolinguisticas.
De acordo com Heller e McElhinny (2017, p. 7), a nocéo de ideologia é mais Util quando usada
para discutir relacGes de poder; para 0s autores, ela esta associada a legitimagdo de qualquer
forma (ou tentativa) de poder, e conectada necessariamente a discursos e praticas que
constituem sua expressdo e funcionamento, sejam elas explicitas ou implicitas, sejam elas
mantidas por certos grupos que mais se beneficiam ou por aqueles que ndo se beneficiam muito
dessas relagoes.

Segundo Flores e Rosa (2015), a construcdo ideoldgica e o valor das praticas de
linguagem padronizadas se fundamentam em ideologias raciolinguisticas ao vincular certos
corpos racializados a deficiéncia linguistica sem que esse déficit tenha relagdes quaisquer com
alguma prética linguistica concreta. As ideologias raciais sdo indissocidveis das ideologias
linguisticas (e vice-versa) (ALIM, 2016, p. 12). Para Flores e Rosa (2015, p. 150), essas
ideologias raciolinguisticas “produzem sujeitos falantes racializados que sdo construidos como
desviantes linguisticamente mesmo quando se engajam em praticas de linguagem posicionadas
como normativas ou inovadoras quando produzidas por sujeitos brancos privilegiados”?2.
Assim, temos o “sujeito falante branco” (“white speaking subject) e o “sujeito ouvinte branco”
(white listening subject)®® que se empenham nas praticas de linguagem idealizadas da
branquitude (sujeito branco falante) — tidas como “A” norma e as apropriadas — e que escuta e
interpreta (sujeito de escuta branca) como desviante e inapropriada as préaticas de linguagem de
grupos minoritarizados tendo como base a leitura que faz dela/dele racialmente.

Flores e Rosa (2015) chamam a atencdo para o fato de ndo estarem falando de pessoas
biograficas, mas de modos de percepcdo que moldam nossa sociedade e que podem ser
operacionalizados por pessoas de qualquer grupo étnico-racial que se afilie a branquitude nas
suas praticas de linguagem. Eles evidenciam que a branquitude normativiza normas linguisticas

com fins de excluir pessoas racializadas. Independentemente do que falem e como falem,

32 Do original: Raciolinguistic ideologies produce racialized speaking subjects who are constructed as
linguistically deviant even when engaging in linguistic practices positioned as normative or innovative when
produced by privileged white subjects (ROSA; FLORES, 2015, p. 150).

33 Conforme Nascimento (2019, p. 38): “No caso do inglés, lingua em que o uso de mailisculas acompanha
adjetivos patrios, em varios usos White passou a designar, com sua letra maitscula inicial, mais do que uma
nacionalidade, mas uma posi¢do de superioridade”. Por esse motivo, na tese, a escrita de “white” estd em
minuscula.
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seguindo ou ndo as normas regidas pela branquitude, suas praticas de linguagem seréo
consideradas, ainda assim, como insuficientes e deficitarias. Os pesquisadores, a0 examinarem
como as ideologias raciolinguisticas afetam a educacédo de discentes racializados que estudam
inglés ha um longo tempo, de estudantes de linguas de heranca e de alunas/os de inglés padréo,
concluem que o que conecta 0s grupos da pesquisa nao é a falta de proficiéncia de suas praticas
de linguagem, mas o0 seu posicionamento racial na sociedade e como essas posi¢des afetam o
modo como essas praticas sdo ouvidas e interpretadas. Desse modo, a solucdo sugerida por
Flores e Rosa nédo seria expandir seus repertdrios de praticas de linguagem tendo como norma
as leis da branquitude, mas confrontar e desmantelar as hierarquias raciais. Esse confrontamento
perpassa, antes de tudo, pela tomada de consciéncia dessas questdes para que consigamos
ressignificar as identidades dos grupos étnico-raciais na sociedade.

Em outro texto, os autores ressaltam ainda que

[...] as interpretagdes linguisticas de sujeitos ouvintes brancos séo parte de uma
semiotica racializada mais ampla de sujeitos perceptivos brancos. Ou seja, a
sobredeterminacéo das praticas da lingua falada através de ideologias raciolinguisticas
estd ligada & sobredeterminacdo de varios sinais ndo falados e ndo linguisticos
associados a sujeitos racializados, incluindo praticas de letramento, caracteristicas
fisicas, comportamento corporal e estilo de indumentaria®* (ROSA; FLORES, 2017,

p. 9).

Como exemplo, os autores citam o caso de violéncia policial em Ferfuson, Missouri,
Estados Unidos, episddio em que o policial branco Darren Wilson matou o jovem afro-
americano Michael Brown alegando que ele tinha uma estatura monstruosa e ameacgadora, ainda
que os dois tivessem a mesma altura e que Wilson fosse o Gnico dos dois que estivesse armado.
Rosa e Flores mencionam outro episddio em que um adolescente negro foi morto por um
homem reconhecido como latino ndo branco que “confundiu” os doces e refrigerantes que ele
trazia com uma arma. Um comentarista politico sugeriu que o moletom com capuz que o
adolescente usava era de bandido, quando este é um estilo frequentemente utilizado por jovens.
Ambos 0s casos evidenciam a percepcao do sujeito branco em relagéo a pessoas que vém sendo

historicamente racializadas.

34 Do original: the linguistic interpretations of white listening subjects are part of a broader, racialized semiotics
of white perceiving subjects. That is, the overdetermination of spoken language practices through raciolinguistic
ideologies is tied to the overdetermination of various nonspoken and nonlinguistic signs associated with racialized
subjects, including literacy practices, physical features, bodily comportment, and sartorial style (ROSA; FLORES,
2017, p. 9).
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A partir dos casos apresentados, 0s autores sustentam que: a) as percepgoes racialmente
hegemodnicas sdo performadas pela branquitude como posicdo de sujeito historico e
contemporaneo gque pode ser incorporada situacionalmente tanto por individuos reconhecidos
como brancos quanto por ndo brancos; b) devemos situar 0s sujeitos ouvintes brancos dentro
de uma andlise mais abrangente dos sujeitos perceptivos brancos que alvejam tanto os signos
linguisticos quanto formas semidticas mais amplas.

No Brasil, a titulo de exemplo de como o sujeito perceptivo branco opera, podemos
pensar na repercussdo da instauracdo das politicas de a¢Ges afirmativas nas universidades. Um
dos discursos recorrentes para deslegitimar essa politica publica era afirmar que o nivel da
educacdo nas universidades decairia. Nessa ideologia, pessoas negras e indigenas ndo teriam a
mesma capacidade intelectual, e suas praticas de linguagem, suas culturas e valores seriam
inferiores aos da branquitude, ainda que ndo houvesse qualquer evidéncia empirica de que a
qualidade académica estaria ameagada. Apds mais de doze anos de politicas afirmativas na
universidade, ha pesquisas que mostram que a qualidade no ensino ndo somente cresceu, COMo
garantiu maior diversidade a esse espaco institucional (SENKEVICS; MELLO, 2019). Néo &,
pois, a inser¢do de pessoas negras e indigenas na universidade publica que faz o nivel da
universidade diminuir, mas a monoglossia branconcéntrica que, ao sustentar a posi¢ao
estrutural da branquitude, busca, a todo custo, apagar a sua racialidade enquanto tenta
essencializar outros grupos étnico-raciais na sociedade.

Avessa a uma perspectiva essencialista e fixa sobre as identidades, neste trabalho,
entendo que as identidades ndo sdo neutras, sdo parte de uma producdo que nunca esta acabada,
construidas dentro dos discursos, nas nossas interacfes com outras pessoas: elas fazem parte de
um trabalho empreendido conjuntamente nas atividades do dia a dia, nas praticas discursivas,
na performatividade dos corpos, “em locais historicos e institucionais especificos, no interior
de formacdes e praticas discursivas especificas, por estratégias e iniciativas especificas”
(HALL, 2000, p. 109).

No processo de constituicdo de quem estamos nos tornando, para alem das interacdes
entre pessoas, ha também o carater sécio-historico-cultural e politico-econdmico das
identidades, tendo em vista que o vir a ser estd inscrito em relagbes de poder, interacdes
materiais e simbdlicas (HALL, 2000). Essa marcacgédo simbolica, de acordo com o autor, ocorre
através dos modos pelos quais atribuimos sentidos as praticas e as relagdes sociais, definindo,

por exemplo, quem ¢ excluido e quem ¢ incluido. Desse modo, “sou, porque ndés somos” ¢
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também construido em contraste a 0 qué e a quem nos diferenciamos e com quem nos
relacionamos (em relacéo a; manter relagdes com) e nos identificamos.

A identificagdo se configura como “o ponto inaugural do processo de formagao das
identidades” (IBRAHIM, 2014, p. 50), e essas sdo (re)criadas repetidamente através do uso da
linguagem (ALIM, 2016, p. 5). A identidade, entdo, “sdo os momentos acumulativos de
identificacdo” (IBRAHIM, 2014, p. 50), e grupos subalternizados ora tém se valido das praticas
de linguagem para atuarem no mundo de modos outros do que a légica do sujeito falante
branco/sujeito ouvinte branco consegue captar, registrar, ouvir, fixar, ora tem usado a
linguagem para se assimilar aos padrdes da branquitude para sobreviver na colonialidade
(NASCIMENTO, 2019). Vejamos, no proximo capitulo, como os letramentos e a discusséo no
ambito educacional desde uma perspectiva decolonial podem nos auxiliar a pensar mais sobre

esses aspectos.
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4. A CONSTRUCAO DOS LETRAMENTOS A PARTIR DA RACA

No capitulo anterior, abordamos as nocdes de raca e linguagem para pensarmos sobre a
sua inter-relacdo, atrelando-as a um enquadramento de sistema-mundo calcado na formacéo
colonial da Modernidade. Vimos que o processo de racializacdo tem papel preponderante para
a construcao das identidades étnico-raciais e como ele pode impactar as nossas participagdes e
posicBes sociais na sociedade. Entendendo que as praticas de linguagem estdo atreladas a
circulacdo e a participacao das pessoas nas esferas sociais em que se engajam e sdo engajadas,
enquanto docentes e cidadas/cidadaos, importa refletir: quais séo as participacdes e circulagdes
possiveis a corpos considerados como marginais, indesejados, ndo autorizados no enquadre de
uma sociedade racista? Onde e como encontrar a autoria em um mundo feito para pessoas
identificadas, associadas e filiadas a branquitude? Como erguer a voz e atuar se valendo de
outros modos de expressao, enegrecendo o tom, 0 som da voz, a letra, 0s gestos, os letramentos
na escola? Quais sdo 0s usos sociais da escrita que inscrevem uma autoria fora de uma
autoridade branca?

Comecaremos versando sobre letramentos, para, enfim, pensar na sua articulacdo com
0 ambito educacional e a afrobetizagdo, buscando articular essas teorias a perspectivas
decoloniais. Conforme o pesquisador Herndndez-Zamora (2019, p. 17), “o pensamento
decolonial ou pds-colonial ndo € outra coisa que 0 mundo visto desde as lentes de outras/outros
colonizadas/os, inferiorizadas/os, silenciadas/os, ignoradas/os ou negadas/os”. Assim como no
capitulo anterior, nossa proposta € apresentar reflexdes iniciais e conceitos que irdo ser

aprofundados no capitulo de anélise dos dados.

LETRAMENTOS DESDE UMA PERSPECTIVA DECOLONIAL

No artigo “Dos Novos Estudos do Letramento as perspectivas decoloniais na
investigagdo sobre letramento”, Hernandez-Zamora (2019) faz um panorama da histdria dos
Novos Estudos do Letramento (NLS), considerando desde sua origem no mundo anglo-saxéo
na década de 1980 até a virada decolonial que desponta na contemporaneidade na América
Latina. Para o autor, os NLS, desde o seu inicio, rompem as barreiras da universidade, estando
conectados a questdes que abeiram o atual pensamento pos-colonial ou decolonial. Nesse

pensamento, ha um contestamento de politicas e discursos que desconsideram, rebaixam ou
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rejeitam as préaticas culturais de grupos subalternizados na sociedade e reivindicacao de suas
posicionalidades, identidades, préaticas e seus saberes.

Os Novos Estudos do Letramento entendem as praticas da escrita como socialmente
situadas, articuladas aos elementos culturais e as relacbes de poder constitutivas através
da/na/pela linguagem (STREET, 2014; BARTON, 1994; BARTON; HAMILTON; IVANIC,
2000; HAMILTON, 2000). Em oposicao a pesquisas e perspectivas que entendiam as préaticas
da escrita como um conjunto de habitos e habilidades, como uma tecnologia neutra e
independente de seu contexto social — os letramentos autdnomos —, 0s NLS as consideram como
um conjunto plural de praticas sociais situadas, ¢ “questiona[m] o etnocentrismo que contempla
um unico tipo de tecnologia letrada (a escrita alfa-bética), um Unico género de escritura (0
ensaio), um anico uso social (escolar ou académico), e um Unico contexto cultural (Europa e
América do Norte)” (HERNANDEZ-ZAMORA, 2019, p. 4). Nessa perspectiva, a
aprendizagem da leitura e da escrita envolve participar de diversas praticas sociais que usam a
escrita, e ndo exclusivamente a apropriacdo de uma tecnologia ou habilidades para decifrar
codigo(s) linguistico(s). Outra contribuicdo importante dos NLS apontada por Herndndez-
Zamora € a constatacdo de que ndo ha dicotomias nem hierarquias entre as modalidades oral e
escrita, tampouco hé oralidades e letramentos puros: nas praticas de linguagem, o fenémeno do
letramento pode se valer da oralidade para seu processo de constituigdo (STREET, 2014).

Barton (1994) identifica dois componentes que s&o indissocidveis desse fendmeno: os
eventos de letramento e as praticas de letramento. Os eventos de letramento sdo caracterizados
como ocasides sociais situadas e visiveis, em que o0s textos ocupam papel central em atividades
relacionadas a escrita e a leitura e que sdo moldados pelas préaticas de letramento (BARTON;
HAMILTON, 2000). Hamilton (2000) propde quatro elementos basicos presentes nos eventos
de letramento: participantes, ambientes, artefatos e atividades. Para a autora, as/os participantes
constituem o grupo de pessoas que interagem fazendo uso de textos escritos, ja 0s ambientes
dizem respeito as circunstancias fisicas imediatas nas quais a interagdo acontece. Enquanto os
artefatos sdo definidos como as ferramentas materiais e 0s acessorios utilizados nas praticas
sociais (incluindo os textos), as atividades sdo caracterizadas como as agdes realizadas pelos
participantes nos eventos de letramento. Como veremos de modo mais aprofundado no capitulo
7, a coordenadora do coletivo Afroativos, conjuntamente com algumas integrantes do coletivo
(participantes), realizaram uma leitura em voz alta do conto “Zaita esqueceu de guardar os
brinquedos”, da escritora Concei¢ao Evaristo (atividade) a partir do livro impresso Olhos

d’agua (artefato) em uma reunido do grupo de estudos na sala de informética da escola
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(ambiente). Esse é um exemplo de evento de letramento em que os discursos provenientes do
texto escrito fizeram parte das a¢des que sdo realizadas pelas/pelos integrantes.

As préticas de letramento, por sua vez, dizem respeito as vivéncias resultantes da
relacdo entre pessoas dentro de grupos e comunidades que envolvem usos da escrita e modos
culturais de pensar, valorizar, sentir e usar a escrita (BARTON; HAMILTON, 2000; VIANNA,
SITO et al.,, 2016). Essas préticas sdo constituidas por preceitos que regimentam usos e
distribuicbes de textos, prescrevendo quem pode produzir e ter acesso a eles (HAMILTON,
2000). Nesse sentido, nas praticas de letramento, estdo em jogo os valores ideoldgicos e as
relacfes de poder que abarcam as préaticas de linguagem. Em contraste a um episédio em que
uma professora negra foi afastada da institui¢do escolar porque as/os estudantes “ndo queriam
lidar com uma dor que ndo era deles”* e em que o livro da Conceicéo Evaristo foi interditado,
no evento de letramento do coletivo Afroativos mencionado acima, as participantes se
envolveram na atividade da leitura/escuta do conto de um livro de uma escritora também negra,
construindo coletivamente a representatividade como um valor importante. O modo atento
como ouviram a historia, a maneira contada (em voz alta, em conjunto, com gestos e pausas)
sdo modos culturais de vivenciar o texto (com o texto) e construir relagdes com outras/os a
partir dele, bem como mostrar uma afiliacdo e uma atitude positivada em relacdo a autora, a sua
obra e as tematicas que abordam questdes que sdo caras para a populacdo negra (valoracéo).

Em relacdo a posicdo ideoldgica, como teremos a oportunidade de ver em diversos
dados ao longo dos capitulos de analise, o coletivo esta em consonancia com o gque afirma a
propria Conceigdo Evaristo, “a nossa escrevivéncia ndo pode ser lida como historias para ‘ninar
0s da casa grande’ e sim para incomoda-los em seus sonos injustos” (EVARISTO, 2007). Nesse
sentido, 0s usos da escrita, nesse evento de letramento, sdo afroafirmativos e servem também
para desestabilizar a l6gica racista, denunciando o racismo, a violéncia e o genocidio da
populacdo negra.

Nesse jogo de poder, estdo os discursos que sdo dominantes e os discursos que ndo séo
dominantes. Como aponta Hernandez-Zamora (2019, p. 5), “um problema das classes sociais
subalternas € a sua dificuldade para acessar espacos sociais onde os discursos dominantes
circulam, se usam, se ensinam e se aprendem de maneira competente e fluida”. Para o autor, ha
uma distingédo entre as/os pesquisantes dos NLS que se preocupam apenas com a descri¢éo das

praticas cotidianas de letramento e aquelas/aqueles que interrogam e questionam as praticas

35 Link para a noticia: ttps://www.uol.com.br/universa/noticias/redacao/2021/11/22/professora-e-afastada-apos-
abordar-livro-de-conceicao-evaristo-em-aula.htm. Acesso em 04/12/2022.

90


https://www.uol.com.br/universa/noticias/redacao/2021/11/22/professora-e-afastada-apos-abordar-livro-de-conceicao-evaristo-em-aula.htm
https://www.uol.com.br/universa/noticias/redacao/2021/11/22/professora-e-afastada-apos-abordar-livro-de-conceicao-evaristo-em-aula.htm

desde uma perspectiva decolonial, analisando as relacGes de poder e a legitimidade social dessas
praticas, 0s processos sociohistoricos e politicos que auxiliam a entender por que certos grupos
sociais tém acesso a determinados tipos de praticas e ndo a outras. Na minha pesquisa, através
de uma lente decolonial, proponho-me ndo somente a descrever, como a interrogar as relacdes
de poder que ali se fazem presentes nas praticas de linguagem. No caso do evento de letramento
literario vivenciado pelas/os integrantes do Afroativos a partir do conto de Conceicéo Evaristo
e de outros textos literarios, conforme mostrarei nos capitulos de analise dos dados, os
letramentos valorizados pelo coletivo estdo longe de reproduzirem uma educacdo bancaria
(FREIRE, P., 1996) e tecnicista; eles vao na contramao de determinados letramentos projetados
para subalternizar as pessoas, podando a criatividade, criticidade e autoria. Na analise dos
dados, na medida do possivel, busco relacionar como o racismo e outras logicas de opressao
estruturais sdo atualizadas e/ou rompidas nas praticas de linguagem situadas.

Evocando Grada Kilomba (2019b), artista e pesquisadora alinhada ao pensamento
decolonial, o ato da escrita pode potencializar e vir a ser uma oposic¢ao ao que o projeto colonial
predeterminou” (KILOMBA, 2019b, p. 28), pois, sendo a escrita um ato de se tornar, quando
escrevemos, nos nos tornamos os narradores e escritores da nossa propria realidade, autores e
autoridades da nossa prépria historia (ib.). Os letramentos, ao construirem identidades, podem
se configurar como um processo de construcdo vigorosa para a transformacéo de lugares
possiveis de enunciacdo, de vir a ser, de ser sujeita/o sem ser assujeitada/o, agente de nossas
histdrias, protagonistas de nossos enredos®®.

Por entender que as identidades séo parte de uma producdo que nunca esta acabada, “de
um vir a ser”’, ¢ que utilizarei o termo “letramentos enegrescentes” quando me referir a
construcdo de identidades étnico-raciais relacionadas a um se tornar negra/o a partir de
interacOes envolvendo praticas letradas. Valho-me do termo “letramentos enegrescentes” em
detrimento de “letramentos negros”, “letramento racial” e/ou outros que podem dar a ideia de
algo mais determinante e fixo — sem marcar essa possibilidade de transformagdo e/ou
movimento —, embora me inspire em pesquisadoras/es que se valem desses conceitos, por
entender que seus trabalhos sdo extremamente valiosos, potencializadores e necessarios na luta
antirracista, como, por exemplo, as produgdes da professora e pesquisadora Aparecida Ferreira
(2014; FERREIRA, S.; FERREIRA, A., 2015; FRAGA; FERREIRA, 2021).

36 Reelaboracio da fala da professora Ana Lucia de Souza na live da “XVI Semana de Letras da UFOP III:
Simp6sio Nacional de P0s-Graduagdo em Estudos da Linguagem” no dia 06 de abril de 2021. Fonte:
https://www.youtube.com/watch?v=7pPsQQ79xXg. Acesso em 05/04/2022.
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A agentividade, por estar atrelada aos processos de historicidade, ndo se da de modo
independente e nem individualmente: ela estd conectada a producdo das historias da
humanidade, aprendida através da interacdo e da conex@o que as pessoas constroem umas com
as outras. Nesse sentido, buscar conhecimentos que sdo invisibilizados, como é o caso de
saberes produzidos por africanos e afrodescendentes da diaspora, se torna essencial para a
descolonizacdo do saber (BOAVENTURA, MENESES, 2009; MIGNOLO, 2003; SOUZA,
Ana, 2011) e para a construcdo de novos letramentos que levem em conta a producéo histérica
e cultural a partir de outras perspectivas enunciativas. Essa (trans)formacdo pode ter impacto
no modo como atuamos no mundo, no modo como participamos das praticas sociais em que 0s
saberes produzidos por diversos povos sdo mobilizados e constitutivos das praticas sociais em
gue nos engajamos.

No Brasil, as pesquisas que se dedicam a estudar letramentos na periferia com um viés
decolonial vem crescendo cada vez mais, e aqui destacamos o trabalho desenvolvido por
Windle, Souza et al. (2020) para auxiliar nessa reflexdo. As/os pesquisantes utilizam a nogéo
de “transperiferia” para evocar a construgdo de espagos de dialogo e solidariedade entre
territorios periféricos translocais e transnacionais em sua invencivel relacdo com centros de
toda ordem para refletir sobre outros modos de se constituir a globalizagdo que se dé de baixo
para cima (SANTQOS, M., 2000) para a elaboracdo de identidades e experiéncias envolvendo
questdes de racga, classe social, género e sexualidade (WINDLE, SOUZA et al, 2020). Os
letramentos transperiféricos, entdo, contribuem para o fortalecimento dessa nocao, dado que,
neles, ha a apropriacao, reelaboracdo e contestacdo das praticas de linguagem para uma agenda
de luta que prioriza as necessidades, posicionalidades, posicionamentos e atuacdo de grupos
subalternizados.

Conforme os autores, a pesquisa de Ana Lucia Souza (2011) sobre letramentos de
reexisténcia € um exemplo de abordagem dos letramentos transperiféricos, pois trata de como
ativistas do hip-hop, movimento que se tornou transnacional, incorporam, criam, ressignificam
0s usos sociais da linguagem para se engajarem em multiplas esferas sociais, especialmente
aquelas relacionadas as questdes raciais, sociais e politicas no Brasil. No trabalho, Souza (2011)
mostra como o movimento hip-hop se torna uma agéncia de letramento e as/os ativistas de sua
pesquisa — e de outras/outros — suas/seus agentes. Muito mais do que resistir a modelos de
letramentos excludentes, as/os participantes criam outros modos de dizer o dito para imprimir

e produzir suas identidades sociais.
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Outra abordagem dos letramentos trazidos por Windle, Souza et al (2020) que também
dialoga com as periferias sdo os letramentos de sobrevivéncia (LOPES; SILVA; FACINA,
CALAZANS; TAVARES, 2017; MAIA, 2017), que fazem parte dos letramentos
transperiféricos. A analise dos usos sociais da escrita nessas pesquisas mostra 0s modos como
0s letramentos de pessoas que vivem na favela sdo impactados pelas urgéncias da vida cotidiana
para sobreviver na periferia e elaborar solugdes coletivas para viver, “entendendo que
sobreviver seja uma agao que se estabelece no limiar entre a vida e a morte” (WINDLE, SOUZA
et al, 2020, p. 1568).

Para explicitar melhor o que s&o letramentos de sobrevivéncia, os autores utilizam o
exemplo da artivista Mariluce Marid, que utiliza seu perfil no Facebook para enviar “fogos
digitais” com mensagens orientando pessoas que circulam pelo morro sobre tiroteios no
Complexo do Alemédo e qual caminho seguir (MAIA, 2017; MACHADO DA SILVA,
MENEZES, 2019). Ao usar a escrita para esse propésito, ela denuncia a violéncia policial no
territorio e apresenta outras rotas narrativas — para além das midias corporativas brasileiras —
sobre quais pautas sdo importantes para moradoras/es da favela, ultrapassando o interesse local
e ganhando projecdo internacional, com correspondentes de midias de outras partes do mundo
que acompanham a pagina de Facebook de Mariluce.

Para pensar sobre a nogdo de transperiferia, Windle, Souza et al (2020) também versam
sobre as projecdes transperiféricas. Elas se referem ao estabelecimento de fluxos desafiadores
de producdo de conhecimento e de efetiva institucionalizacdo se valendo de praticas da
linguagem que desestabilizam e subvertem a branquitude e que se apropriem de recursos
linguisticos e discursivos diversos, bem como sua transformacéo. Essa projecao transperiférica
também acontece quando pessoas negras que estejam em lugares fronteiricos conseguem
produzir novos modos de saber em espacos de grupos dominantes, como, por exemplo, a
academia®’. As/os autores comentam, ao final do trabalho, que o conceito de transperiferia ainda
é incipiente e que desejam dialogar com outras/outros pesquisadores para refletir mais sobre o
tema. Meu trabalho busca dialogar também com essa linha de pesquisa, mostrando como a
nogdo de transperiferia pode estar atrelada ao ensino de escola publica. Conforme Rosa (2019),
as escolas e comunidades em seu entorno podem se tornar locais chaves para rearticulacéo e

contestacdo de relagdes de poder linguistica e socialmente organizadas, por isso, abordaremos

37 Windle, Souza et al. (2020) utilizam diversos conceitos relacionados a ideologias linguisticas e de aprendizagem
no que tange a questBes de raca para explicar o que séo as projecdes transperiféricas. Estratégias mandingueiras
(MUNIZ, 2020), outsider within (COLLINS, 2016) sdo exemplos dessas projecdes. Para saber mais, consultar
as/os autoras/es.
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a seguir a nogdo de pedagodia engajada (hooks, 2013), educacdo antirracista (CAVALLEIRO,
2000), educacdo linguistica (SCHLATTER; GARCEZ, 2012) e afrobetizacdo (MORAES,
2021; MOURA; MOTA, 2016, JUSTINO; ROBERTO, 2014) em uma perspectiva decolonial.

EDUCACAO LINGUISTICA, ANTIRRACISTA E DECOLONIAL

Intelectuais como Neusa Santos Souza (1983), bell hooks (2013; 2019), Ana Lucia Silva
Souza (2011) mostram em seus trabalhos que a educacgéo, para a populagdo negra e pessoas
exploradas, é uma questdo politica. Como vimos, a linguagem também serve para estabelecer
politicas de exclusdo (NASCIMENTO, 2019), e a populacdo negra no Brasil e em outras partes
da América Latina e América do Norte foi excluida dos bancos escolares durante os séculos de
dominacdo colonial — e até hoje. A pesquisadora e professora Ana LUcia Silva Souza (2011)

afirma:

[...] para ser leitor, dentro de um processo em que a palavra escrita é europeia e
responder as teorias racistas vigentes, é preciso embranquecer. As leituras de negros
e mestigos, marcadamente influenciadas pela tradicdo oral desvalorizada, juntamente
com seu corpo de descendéncia africana, ndo tem lugar, valor algum se comparadas
aos valores da leitura e da escrita ensinados na escola, ou fora dela (p. 40).
No Brasil, uma das politicas publicas educacionais mais importantes e impactantes para
a populacdo negra e indigena no pais nas ultimas décadas e que influenciou as politicas feitas
por agentes educacionais foi a implementacéo das leis 10.639/03 e 11.645/08. Sancionadas pelo
governo Lula nos dias 9 de janeiro de 2003 e 10 de marc¢o de 2008, essas leis personalizam anos
de reinvindicacdo do Movimento Negro e do Movimento Indigena, encorpando algumas das
principais demandas desses grupos que tiveram historicamente seus direitos aviltados na
sociedade brasileira e que apostam na educagdo como uma das pedras basilares para a luta por
igualdade e justica racial.
Educar para as relagBes étnico-raciais esta para além de um simples conceito ou termo
a ser utilizado: implica em desenvolver um projeto de sociedade de respeito e valorizacéo as
diferencas na luta por equidade racial e social; implica em um trabalho que perpassa a
abordagem de temas e contetidos a serem dados em uma aula especifica; exige um trabalho de
descontinuidade — ao colocar em xeque construgdes ideoldgicas de dominagédo, fundadoras da

sociedade brasileira (ROCHA, 2006) para combaté-las —, e de continuidade — ao saber que essa
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ndo € uma briga, mas sim, uma luta, e, como diz Sérgio Vaz (2011), luta é para a vida toda. Ha
muito o que se percorrer, pois entre o que é prescrito na lei e o que dela decorre corre um rio.
De acordo com Rocha (2006), a reivindicacdo do Movimento Negro para a criacdo de
politicas que tornassem obrigatorio o ensino das histdrias e das culturas afro-brasileira, africana
e indigena no sistema de ensino publico e privado do pais em seus diferentes niveis
educacionais expde um dilema central do capitalismo: a falsa nogao de igualdade®®. A atuacéo
do Movimento Negro e também do Movimento Indigena foi e prossegue sendo, portanto,
preponderante para o enfrentamento face a desigualdade racial e social, assim como para 0s
avancgos conquistados em diferentes setores da sociedade brasileira. Explicitar o papel desses
agentes para que essas politicas publicas se efetivassem configura-se como um modo de,
primeiramente, reconhecer que nao estamos inventando a roda — pois muitos e muitas lutaram
antes de nos para chegarmos onde estamos — e também de ndo manter o apagamento da atuagédo
ativa da populacdo negra e indigena, vistas, por diversas vezes, na histéria oficial, como
passivas e débeis, com toda a carga negativa que esses termos carregam em sua polissemia. Em

relacdo ao Movimento Negro, a professora e intelectual Nilma Gomes (2017) reitera:

Uma coisa € certa: se ndo fosse a luta do Movimento Negro, nas suas mais diversas
formas de expresséo e de organizacdo — com todas as tensdes, os desafios e os limites
—, muito do que o Brasil sabe atualmente sobre a questéo racial e africana néo teria
acontecido. E muito do que hoje se produz sobre a temética racial e africana, em uma
perspectiva critica e emancipatoria, ndo teria sido construido. E nem as politicas de
promocéo da igualdade racial teriam sido construidas e implementadas (p. 18-19).
Um ano apos a instauracdo da lei 10.639/03, que faz parte dessa politica de promogéo
de igualdade racial, o Conselho Nacional de Educacgéo, nos termos do parecer 03/2004 e da
resolucéo 01/04, elaborou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagcfes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL,

2004). Os principios suleares para a educacdo das relacBes étnico-raciais sdo baseados na

38 Em sua pesquisa, Rocha (2006) analisa documentos como a proposta do Banco Mundial para a educag&o no
Brasil dos anos de 1995, 2002 e 2003, e constata que, para o banco, a educacéo é um instrumento necessario para
adequar o ser humano a economia de mercado: seu intuito é aliviar a pobreza, mas sem mexer nas estruturas
profundas (p. 45), pretendendo “dar tratamento diferenciado as especificidades e diferencas, ndo para superar as
desigualdades de ordem social, mas para manté-las” (p. 46). O autor afirma que as politicas afirmativas exigidas
pelo Movimento Negro ganharam terreno fértil no Brasil no momento em que foram corporificadas nos discursos
de organismos financeiros internacionais — como € o caso do Banco Mundial juntamente com o Fundo Monetario
Internacional e de organiza¢fes multilaterais como a ONU e a UNESCO, levando em conta as diferencas desses
organismos. O que me chamou a aten¢do em sua pesquisa e que ndo pretendo perder de horizonte foram esses trés
aspectos: 1) a relevancia de refletirmos sobre como as politicas de Estado tém convergido para sustentar a ldgica
capitalista; 2) em que medida essas politicas de reparacdo serdo utilizadas para questionar a ordem vigente ou
ficardo restritas aos discursos da diversidade cultural; 3) a reivindicacdo do Movimento Negro expde um dilema
central do capitalismo: a falsa nogéo de igualdade.
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consciéncia politica e historica da diversidade, fortalecimento de identidades e de direitos e em
acoes de combate ao racismo e a discriminagdes (BRASIL, 2004). De acordo com essas
diretrizes, as condices fisicas, materiais, intelectuais e afetivas favoraveis para o ensino e para
as aprendizagens de questdes étnico-raciais sdo um dos critérios para o éxito de politicas
publicas de Estado, institucionais e pedagdgicas que visam a reparagdes, reconhecimento e
valorizacdo da identidade, da cultura e da histéria dos negros brasileiros (id.).

Ap0s a implementacéo da lei 11.645/08, também foi regimentado o parecer CNE/CEB
14/2015, estabelecendo-se as Diretrizes Operacionais para Implementacédo da Historia e das
Culturas dos Povos Indigenas na Educacdo Bésica (BRASIL, 2015), e h& ainda outros
documentos que foram criados depois da lei 10.639/03 para elucidar os principios que regem
as legislacGes que ddo ainda mais aporte as instituicbes de ensino na complexa e densa tarefa
de implantacéo efetiva das leis, como é o caso das OrientacOes e acOes para a educacdo das
relacGes étnico-raciais (BRASIL, 2006) e do Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a ERER e 0 Ensino de Histéria Afro-Brasileira (BRASIL, 2009)%°.

Esses regimentos buscam contribuir para 0 empoderamento e a construcdo de uma
imagem positiva de pessoas negras e indigenas, a superacdo de uma Visdo eurocéntrica, a
valorizacdo do legado dos povos originarios e africanos, bem como favorecer, como dito, o
combate ao racismo, ao preconceito e a discriminacdo raciais. Propde-se, assim, desenvolver
uma educacdo que ndo torne a diversidade equivalente & deformidade, a igualdade a
homogeneidade, e a diferenca a desigualdade de oportunidades.

Embora as culturas e as historias afro-brasileiras, africanas e indigenas aparecam na
forma singular nas leis (“historia e cultura africana e afro-brasileira™; “historia e cultura
indigena”), essas culturas e historias fazem parte da multiplicidade dos diversos Brasis —
incluindo aqueles invisibilizados e silenciados. Elas ndo sdo, portanto, um bloco homogéneo,
tampouco apresentam e representam uma historia tnica (ADICHIE, 2019).

N&o ha duvidas de que o combate ao racismo ndo é um compromisso exclusivo das

instituicOes escolares, dado que essa mazela social ja existia muito antes da criagcdo da escola.

39 Alguns outros exemplos de politicas de regulamentacéo da lei 10.639/03 sdo: 1) criacdo da Secretaria de
Politicas de Promogdo da Igualdade Racial, que tem como objetivo formular, coordenar e articular politicas,
diretrizes, programas e implementar legislagdes para promogéo da igualdade racial; 2) criagdo da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade, a fim de efetivar politicas publicas de valorizacdo da
diversidade; 3) Férum Intergovernamental de Promogdao da Igualdade Racial, que busca estimular a implementagéo
da Politica Nacional de Promogdo da Igualdade Racial. 4) Politica Nacional de Formagao de Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica, que objetiva organizar a formacao inicial e continuada; 6) Estatuto da Igualdade
Racial, que tem como objetivo proteger os direitos da populacdo negra. Para uma apresentacao e discussao sobre
essas politicas, ver Almeida e Sanches (2017).
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Contudo, é também nos estabelecimentos de ensino que os conflitos étnico-raciais aparecem,
devido ao fato de a escola ndo estar despegada da sociedade e de que também ha, em seu
interior, a reproducdo dos preconceitos e das opressdes que existem fora de seus muros. Sendo
assim, o corpo escolar — constituido ndo s6 por docentes e estudantes — se torna responsavel por
ofertar um ensino que respeite as diferencas raciais em seus discursos, e também nas préaticas
do seu fazer do dia a dia, desenvolvendo condigdes que propiciem a convivéncia positiva entre
os grupos (CAVALLEIRO, 2001). Para isso, é necessario que desconstruamos também a
colonialidade construida nas nossas relacdes e praticas sociais, 0 que sé se torna possivel
quando “voltamos atras para buscar o que esquecemos”.

Ao denunciar um projeto de nacdo antinegro/a e anunciar medidas de justica de
reparacao em forma de politica pablica, as leis 10.639/03 e 11.645 carregaram em seu bojo
tensdes e resisténcias: “De um lado politicas que pretendem a permanéncia do racismo
estrutural revelado ora pela invisibilidade da raca, ora pelo mito da democracia racial. De outro,
a luta pelo rompimento desses mecanismos” (DIAS, 2005, p.14). Portanto, é necessario
entender: “E desejo da sociedade brasileira ver construida no Brasil uma democracia em que
seja possivel a todo cidaddo [e a toda cidadd] usufruir satisfatoriamente da estrutura do bem-
estar social?” (CAVALLEIRO, 2001, p. 143). S6 havera democracia, de fato, se a populagdo
negra e a populacdo indigena estiverem presentes no projeto de pais que se quer construir,
quando o direito aos bens sociais seja uma realidade para todos 0s grupos étnico-raciais.

Do mesmo modo como Schlatter e Garcez (2017), acredito no exercicio da cidadania
como principio geral que orienta a educacdo e como principio fundamental também na
educacdo linguistica, presente em todas as areas de conhecimento. A educacdo linguistica,

entdo, tem como proposito formar:

[...] um cidaddo capaz de participar criticamente no mundo, apto ao transito nas
sociedades complexas contemporaneas e preparado para o enfrentamento com a
diversidade e o transito intercultural, ou seja, um cidaddo que recebe, na sua educacéo
linguistica em Lingua Portuguesa e em Linguas Adicionais, aquilo que Bourdieu
(1998) chama de capital cultural, isto €, o repertorio de conhecimentos cultivados por
certos grupos humanos, reconhecido como necessario para diversas praticas sociais
desses grupos. Trata-se, portanto, de algo muito mais amplo do que o capital
linguistico, embora envolva, é claro, capital linguistico. Nesses termos, 0s propositos
da educacdo linguistica dizem respeito, acima de tudo, ao autoconhecimento das
identidades socioculturais proprias e, em segundo lugar, dos outros (RIO GRANDE
DO SUL, 2009, p. 131).

40 Referéncia & Sankofa, filosofia do povo Akan em Gana (ver capitulo 7).
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Em uma educacéo linguistica comprometida com o desenvolvimento da cidadania para
todas as/todos os estudantes que dela fazem parte h& de se considerar também uma educagéo
que seja antirracista, dado que o que vem sendo normalizado socialmente é a manutencdo do
projeto colonial que, em sua formacdo, ja estd embutido o racismo. Por esse motivo, nos
capitulos de analises dos dados da tese, utilizo o conceito de educacdo linguistica antirracista
para refletir como podemos promover uma educacgdo que vise a participacdo em praticas sociais
gue envolvem o uso da linguagem em diferentes cenarios da vida tendo em vista 0 compromisso
com o desenvolvimento de uma sociedade justa racialmente, e, que, por isso mesmo, leve em
conta a luta antirracista.

Em consonancia com as leis, planos e diretrizes, hd diversos pesquisadores e
profissionais do campo educacional que se dedicam a investigar a educagdo antirracista com
vistas a sua promocao nos espacos escolares. Esse conceito também se torna relevante, pois ele
“explicitamente nomeia assuntos de raga e de justica social, de igualdade racial/étnica, assuntos
relacionados a poder, a excluséo, e ndo somente atentos aos aspectos culturais” (FERREIRA,
2012, p. 278). Djamila Ribeiro (2019), filésofa, feminista negra, escritora e académica
brasileira, em seu livro Pequeno Manual Antirracista, apresenta sugestfes para aquelas/aqueles
que buscam ser antirracistas em suas préaticas sociais. A autora comenta sobre a importancia de
nos informarmos sobre o racismo, reconhecermos os privilégios da branquitude, percebermos
o0 racismo internalizado que ha em nds, apoiarmos politicas educacionais afirmativas, dentre
outras acbes que podem ser implementadas em nossos cotidianos. Para Eliane Cavalleiro

(2001), a educacdo antirracista:

1. Reconhece a existéncia do problema racial na sociedade brasileira;

2. Busca permanentemente uma reflex@o sobre racismo e seus derivados no
cotidiano escolar;

3. Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminatdria na sociedade e

no espaco escolar e cuida para que as relagGes interpessoais entre adultos e

criangas, negros e brancos sejam respeitadas;

4. N&o despreza a diversidade presente no ambiente escolar: utiliza-a para

promover a igualdade, encorajando a participacdo de todos/as os/as alunos/as;

5. Ensina as criangas e aos adolescentes uma histdria critica sobre 0s

diferentes grupos que constituem a histdria brasileira;

6. Busca materiais que contribuam para a eliminagdo do ‘eurocentrismo’ dos
curriculos escolares e contemplem a diversidade racial, bem como o estudo de
‘assuntos negros’;

7. Pensa meios e formas de educar para o reconhecimento positivo da diversidade
racial;

8. Elabora a¢des que possibilitem o fortalecimento do autoconceito de alunos e alunas
pertencentes a grupos discriminados (p. 158).
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Anteriormente a essa publicacdo, Cavalleiro (2000) realizou uma etnografia em uma
escola municipal de educacdo infantil localizada na regido central de S&o Paulo com criangas
de 4 a 6 anos, por supor que as criangas negras ja nessa idade apresentam uma imagem negativa
de si e de seu grupo étnico-racial, o que é confirmado em seu trabalho. Em uma observacéo de
oito meses em trés salas de aulas e em outros ambientes da escola, a pesquisadora analisou as
interacOes verbais, as praticas ndo verbais e as praticas pedagdgicas entre professoras e criangas
e entre criancas, e realizou entrevistas com os familiares delas/deles com vistas a compreender
as relacoes entre familia e escola para a manutencdo do racismo e seu sistematico silenciamento.

Em seu trabalho, a autora apresenta dados consistentes para evidenciar o despreparo das
professoras e dos funcionarios da escola em relagdo a educacdo para as relacdes étnico-raciais.
Na escola, ndo sdo vistos cartazes, revistas ou livros infantis com rostos de criangas nédo brancas,
as professoras fazem comentarios que contribuem negativamente para a autoestima das criangas
negras, além de tratar de modo diferenciado as/os pequenas/os a depender da cor de suas peles,

como o excerto de seu trabalho mostra:

Na sala de aula, a professora diz a Marisa (negra): “Vocé precisa falar para a sua mae
prender o seu cabelo. Olha s6 que coisa armada!”. Fala isso em tom alto, que pode ser
ouvido por todas as criangas. [...]. Em outra sala, a professora se dirige a uma crianga
e lhe pergunta: “Quem mandou vocé soltar esse cabelo? Nao pode deixar solto desse
jeito. Por que soltou? Ele é muito grande e armado! Precisa ficar preso!”. Em seguida,
energicamente, pega a maria-chiquinha do pulso da menina, prendendo-lhe os
cabelos”. (CAVALLEIRO, 2000, p. 64-65).

Cavalleiro denuncia também em seu trabalho o siléncio dos adultos frente a situagGes
de discriminacdo — alids, o siléncio é utilizado como indicador da inexisténcia do racismo na
instituicdo. L4, a conivéncia e o fomento para préaticas agressivas, tanto verbais quanto fisicas,
fazem parte do cotidiano escolar. Em sua formacdo, as crian¢as negras estdo sendo educadas
para serem submissas, receberem menos afeto e se calarem frente & opressdo enquanto as
criangas brancas sdo formadas para naturalizarem e praticarem o racismo, além de terem suas
imagens positivadas, representadas e receberem mais demonstracéo de afeto. Eliane Cavalleiro
nos provoca a reflexao: “A escola estd formando ou conformando os individuos a uma realidade
ja estabelecida, nao possibilitando, assim, a alteragao dessa realidade?”” (CAVALLEIRO, 2000,
p. 35). Como veremos no capitulo 8, na escola Oliveira Silveira, as criangas também sofriam
agressoes fisicas e verbais por racismo, motivo pelo qual o coletivo Afroativos foi criado.
Diferentemente do contexto da escola que Cavalleiro investigou, houve uma intervencao da

coordenadora do coletivo e da instituicao para trabalhar com a educagéo para as relagdes étnico-
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raciais de modo continuo e sistematico, algo fundamental para romper com o silenciamento
escolar e a manutengéo da colonialidade.

Para pensarmos sobre esses aspectos, trazemos a intelectual, ativista, feminista bell
hooks para a discussdo. hooks (2013, 2019) reflete sobre os impactos do colonialismo na
educacéo e sobre a relevancia de considerarmos género, raca e classe no ambito educacional
para fazermos emergir um ensino como pratica da liberdade (hooks, 2003, FREIRE, P., 1989),
aquele que transforme nossa sala de aula — de um espaco de refor¢o de dominacao — para que
ela seja um ambiente para todo mundo que dela faz parte, um ensino emancipador ndo somente
no conteudo e no curriculo, mas nas atitudes e nas praticas de ensino dentro e fora da sala de
aula, que transgrida os modos tradicionais e verticais de sala de aula que muito se assemelham
a uma linha de producéo, de reproducéo, e que encoraje 0 pensamento critico, que transforme
nossa consciéncia, Nnosso proprio ser.

hooks (2013) defende a pedagogia engajada e a necessidade de criarmos, como um de
seus pilares, comunidades de aprendizagem entusiasmadas, em que, nos, docentes,
participemos do crescimento intelectual e espiritual de nossas/os estudantes, levando em conta
suas experiéncias, corporeidades, trajetdrias. A autora salienta a importancia de darmos énfase
a expressdo e ao bem-estar das/dos estudantes, bem como proporcionar espacos para a
construcdo de comunidades de aprendizagem onde a posicionalidade de cada integrante seja
reconhecida e valorizada, em que o afeto seja considerado nas relagdes. Na pedagogia engajada,
ha a construcdo de um local de crescimento que se da ndo somente para as/os estudantes, mas
também para as/os docentes.

A educacdo como pratica da liberdade vai contra uma abordagem assimilacionista — a
qual hooks (2019), no livro “Erguer a voz: pensar como feminista, pensar como negra”, chama
de "exigéncia da autonegacdo" —, que assegura a entrada bem-sucedida de grupos
subalternizados no meio dominante, mas gue se constrdi na desumanizacao das pessoas através
do apagamento de suas diferencas, de suas singularidades (hooks, 2019). Conforme hooks
(2019, p. 74) “somos assimilados, mesmo que lentamente, a hegemonia dominante, ao
convencional. Tem sido extremamente dificil caminhar para além dessa versdo rasa, vazia, do
que podemos fazer — meros imitadores de nossos opressores”. Em outra passagem, a autora
afirma: “Necessitamos de uma educa¢do que nio faga a pessoa negra adotar mais facilmente os
valores e as atitudes do opressor” (hooks, 2019, p. 207). Por isso, a autora defende a busca da
autorrecuperacdo, conceito que abordaremos aqui, pois sera mobilizado posteriormente no
trabalho. Segundo bell hooks (2019):

100



No meu pensamento, eu conectava inimeras vezes autorrecuperacdo com todo o
esforco do oprimido, do dominado, para desenvolver consciéncia daquelas forcas que
exploram e oprimem; com os esforcos de educar para uma consciéncia critica, para
criar resisténcia efetiva e significativa, para fazer a transformacao revolucionaria. (p.
76).
bell hooks diz ter compreendido o sentido de autorrecuperacédo a partir da experiéncia
de escrita, a escrita como um ato de restauracdo, de recuperacdo. A autorrecuperacdo esta
emaranhada ao uso da linguagem como lugar de luta “para recuperar a si mesmo — para
reescrever, reconciliar, renovar” (p. 73). Em outro momento, bell hooks afirma que a
autorrecuperacao e a linguagem se conjugam como lugar de luta “para ler a si mesmo”, ser ser
de palavra. Como veremos adiante, os letramentos construidos no coletivo Afroativos buscam
a autorrecuperacdo das/dos participantes e de daquelas/daqueles com quem dialogam, visando
a uma outra possibilidade de se constituir e de ser no mundo e de passar a limpo a histéria para
(re)construir e escrever de outros modos a narrativa de sua propria historia.
Tendo em vista que o conceito e a pratica da afrobetizacdo também podem se conectar
a ideia de autorrecuperacdo, e também por ser um conceito central para o coletivo Afroativos,
passo agora a explicitar a leitora e ao leitor o sentido do termo. Afrobetizar envolve levar
pessoas que sao racializadas “ao reconhecimento e autoconhecimento de si a partir do que lhe
é proprio, para se inserirem socialmente diante de uma condicdo de empoderamento de sua
condi¢édo de cidadao” (JUSTINO; ROBERTO, 2014, p. 100). O conceito de afrobetizacgéo,
entdo, embora remeta a alfabetizacdo pela proximidade e referenciagdo das palavras, esta longe
de uma ideia de um dominio de uma técnica ou de decodificacdo de informacdes ou saberes
abstratos. Ela esta muito mais proxima a uma visdo de letramento associada ao mundo do
conhecimento, um mundo que valorize os saberes de populagdes associadas e filiadas a
negritude. Evocando Paulo Freire (1989, p. 13), podemos afirmar que “[...] a leitura da palavra
ndo ¢ apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de
“reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica consciente”. Essa leitura
faz parte na nossa insercéo e inscri¢do enquanto sujeitas e sujeitos no mundo, capazes de mudar
0s rumos da nossa propria historia e de construir outras possibilidades de existéncia. Portanto,
a afrobetiza¢do ndo significa se “alfabetizar” sobre racismo e sobre conhecimentos ligados a
populacdo negra, esta atrelada a algo muito mais profundo que isso, implica uma transformacéo,
a possibilidade de se inserir a uma condicdo cidada, de se considerar e ser considerada/o gente
(JUSTINO; ROBERTO, 2014), — e aqui acrescento — sem precisar se tornar agente da
branquitude.
101



Moraes (20214, p. 181), coordenadora do Afroativos, ao trazer um relato de experiéncia
sobre o coletivo, define afrobetizacio como o “desenvolvimento de consciéncia e
empoderamento em prol do respeito as diversidades, através da busca por conhecimentos,
promovendo, assim, a ressignificacdo da historia africana e afro-brasileira”. A partir de uma
construcdo coletiva do grupo sobre o termo — discutido no capitulo 7 -, a autora também traz a
defini¢do de “resgatar um lado da histéria que foi omitido” (id., 2021, p. 188). No trabalho de
afrobetizacdo, importa refletirmos ndo somente sobre a ressignificacdo das culturas e historias
africanas e afro-brasileiras em si, mas como elas sdo construidas através de usos da linguagem
para a producdo das identidades étnico-raciais e participacdo e circulagdo das/dos integrantes
em atividades sociais contextualizadas. Tanto nos trabalhos de Justino e Roberto (2014) quanto
no de Moraes (2021a), a palavra “empoderamento” aparece, bem como na fala das/dos jovens
do coletivo Afroativos. Por esse motivo, na anélise dos dados, retomaremos o tema.

O conceito de afrobetizacao € usado nos trabalhos académicos em diversos contextos e
algumas areas do conhecimento, como na geografia (MOURA, MOTA, 2016), na literatura
(PEIXOTO, 2011) para diferentes publicos: EJA (SANTOS; DANTAS, 2020), Educacédo
Infantil (JUSTINO; ROBERTO, 2014; VANESSA, 2015, MORAES, 2021a), Ensino Médio
(PEIXOTO, 2011 MOURA, MOTA,; 2016) e estagio de vivéncia em comunidades quilombolas
do territorio Velho Chico (ARAUJO, 2020).

A partir dos trabalhos destacados, presumimos e resumimos que a afrobetizacdo esta
atrelada a visibilizacdo de epistemes associadas a negritude, ao protagonismo de pessoas negras,
ao trabalho para o desenvolvimento da consciéncia e do empoderamento, assim como do senso
critico sobre a historia, a construgdo para o exercicio da cidadania e a ressignificacdo do que é
ser, se tornar negro/a. Conforme podemos ver, o conceito de afrobetizar foi migrando para
diferentes espacos de luta social do pais — escola, quilombos, favelas — e, em todos eles, a
afrobetizacdo é um processo ligado a educacédo. A partir da analise empreendida, como veremos
no capitulo 7, a afrobetizacdo pode ser também entendida como um processo de transformacéo
afroafirmativa que se da na socializacéo através da producdo, estilizagédo e performatizacéo das
identidades étnico-raciais, constituidas, sustentadas e politizadas colaborativamente.

No préximo capitulo, apresentaremos a metodologia utilizada na presente tese,
destacando algumas reflexdes sobre o fazer etnografico e o meu processo de construcao
etnografica, bem como discutindo sobre questdes eticas, de métodos de pesquisa e da relacdo

que estabeleci com as/os integrantes do coletivo.
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5. DAS SEMENTINHAS QUE VAO A TERRA: O PLANTAR DA PESQUISA
ETNOGRAFICA

“Mas devia conhecer o primeiro Rei Momo negro, po! Foi um fenémeno...O que,
Rolando? Ah, sim, Orlando...O que 'cé falou? Desfile de Carnaval é alienagdo? [...]
Que calma o que, Roberto! Esse lance de que escola de samba é alienacéo ta por
fora. [...] Ja vi que teu amigo aqui ndo é muito chegado nas coisas da raga.

O Orlando ta se aproximando do meio, Joel...

liiii... Se aproximar ja numas de criticar, sem td por dentro?

Vai se dar mal. Desse jeito essa tua tese, meu chapa, a rapaziada vai limpar o cu com
el Cuti (Luiz Silva)

No conto “Enquanto o pagode ndo vem”, do livro “Contos Crespos” do escritor Cuti
(2012), Roberto, Joel e Orlando est&o em um bar esperando o samba comegar. Na historia*!, ha
um dialogo entre os personagens, em que temos acesso direto somente as vozes de Joel (escrito
em italico pelo autor) e Roberto — personagens identificados como negros — e em que inferimos
0 que é dito por Orlando, personagem identificado como branco —, através da fala dos outros
dois. Orlando ir& pesquisar sobre samba em seu mestrado, e esta querendo ter mais experiéncias
com o “tema”. Roberto ¢ seu colega de curso.

Enquanto o samba ndo toca, os trés conversam (Joel e Roberto bebendo cerveja
enquanto Orlando ndo), e, em meio a narrativa, € mostrado as/aos leitoras/leitores a conexao
entre a histdria do samba com negritude, religides de matriz africana, escolas de samba, cultura
medieval (ao falar sobre Rei Momo) e pagode (pela referéncia no titulo). Ao longo do conto,
percebemos que Joel tem vivéncia no mundo do samba e se identifica com ele, enquanto
Orlando, além de estar imensamente desconectado desse universo, tece comentarios
preconceituosos sobre o Carnaval e sobre quem o produz. Roberto, ainda que seja identificado
como negro, passa o tempo todo tentando defender o colega de mestrado, evidenciando que
“ser negro” vai além do fenotipo.

A historia de Cuti me intrigou, pois temi, por um bom tempo, assumir essa posicao de
“pesquisador branco colonizador”, dado que, a etnografia, historicamente foi construida pela
branquitude e foi fundada com raiz colonialista, e que ser associada/identificada como negra
ndo implica necessariamente em nado ser assimilada a hegemonia dominante, como discutido
no capitulo 4 sobre a exigéncia da autonegacao (hooks, 2019). Eu tinha receio de fazer uma

pesquisa que “a rapaziada limpasse o cu com ela”. Eu, que estava investigando

41 No conto, Cuti (2012) no faz uso de narrador externo e nem de travessdes para marcar o dilogo entre os
personagens. As falas de Joel aparecem em italico, enquanto ndo ha nenhuma marcacéo diferenciada para as falas
de Roberto. Orlando, personagem branco, ndo tem voz direta no conto. A construgdo do conto e o estilo utilizado
de Cuti neste conto, particularmente, sao de “tirar o chapéu”.
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etnograficamente sobre a relacdo entre identidades étnico-raciais e préaticas de linguagem,
estava refletindo também sobre qual tipo de pesquisadora eu estava me tornando e almejando
me tornar.

Como estabelecer vinculos outros com a pesquisa e com as/os participantes com quem
me relacionei que nao fosse um “pesquisar sobre” era um dos meus desafios. Ginga, ginga e
ginga. Era também um compromisso que assumi comigo mesma, refletindo sobre outros modos
possiveis de se construir a relagdo entre pesquisante e participantes da pesquisa. Para além de
uma posicao interpretativista e de reflexividade*?, busquei me relacionar de modo ético,
sensivel e empatico para com as/os participantes da pesquisa, conversando, sempre que
necessario e/ou perguntado sobre o que iria ou ndo na pesquisa (ver capitulo 8, se¢do “O nosso
projeto ¢ um projeto afrolibertador’: a estilizagdo da linguagem nas préticas de linguagem do
coletivo”, item d), conversando com as/os participantes para conhecer melhor cada uma/um,
tentando entender suas a¢Ges sem pressa para ndo me precipitar, estabelecendo outros vinculos
com elas/eles para além da pesquisa, como mostrarei a seguir.

Ao longo do percurso, fui entendendo também que falar do lugar em que falo — como
uma mulher negra, professora, que também veio da periferia de um sul de maioria branca no
pais — e, com a consciéncia racial que vinha nutrindo cada vez mais, faz e fez a diferenca na
construcdo da pesquisa realizada. Na época, ndo sabia, mas, assim como as/os integrantes da
pesquisa, estava também realizando o processo de autorrecuperagdo (hooks, 2019). Nos elos
que construo, duelo e confronto modos de fazer pesquisa. E, neste percurso, também me grafo
e sou grafada, me autobiografo, me encho de “bio”. Ao etnografar, caio em um labirinto, arrisco
0 risco, arrasto para o lado as certezas prévias, desenrasco com 0s imprevistos, eu me visto com
0 meu chapéu de pesquisadora, mas antes de tudo, uma negra pesquisante — negra vem na frente
e sem chapéu — gque entende na pele e nas vivéncias que a vida da populacdo negra neste e em
outros paises nao sdo feitas s6 de maravilhas, mas também — e muitas das vezes —, de armadilhas
que nos capturaram, além de nos moldar a seguir um modus operandi da branquitude, inclusive

nos modos de constituir e conceber uma investigacao académica, e decolonizar é preciso!

42 De acordo com Heller, Pietikéinen e Pujolar (2018, p. 10), esse principio requer que a/o pesquisante seja a
primeira pessoa a examinar e a explicar a posicdo de onde fala enquanto cientista social e seu lugar social enquanto
pessoa de seu tempo, espago e historia; também envolve assumir as afiliagdes tedricas e politicas, as quais
informam a tematica que se escolhe analisar e a perspectiva de onde se analisa. Ademais, esse principio auxilia
pesquisantes a identificarem suas posi¢des ontoldgicas perante as questfes em andlise e o lugar social das/dos
participantes da pesquisa também. Esse processo é realizado constantemente ao longo do trabalho, e implica refletir
criticamente e ativamente, fazendo-se um balanco sobre o seu papel no processo de pesquisa, aquilo que se faz e
0s motivos que os leva a fazer, confrontando e desafiando as proprias premissas, e reconhecendo que nossos
pensamentos, a¢les e decises esculpem a nossa pesquisa e percepcdes (MASON, 2002).
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Por muito tempo, em inUmeras pesquisas antropoldgicas, as populacdes negras e
indigenas foram tratadas como sujeitos investigados — mas ndo investigantes —, participantes
das/dos quais se falava, fato que nos fazia desacreditar que a/o subalterna/o pudesse, de fato,
falar, tendo suas posicionalidades e posicionamentos representados em escritas que nao (n)os
representavam, dissonando e destoando de seus/nossos valores e de suas producdes de sentidos.
Com a producdo de pesquisas pos-coloniais, decoloniais e anticoloniais, outros modelos
tedricos e modos de saber/fazer pesquisa etnografica foram elaborados. Ademais, a entrada, pés
acOes afirmativas na universidade, de grupos que eram estudados, mas que, geralmente, ndo
estudavam na academia, tem modificado de modo significativo essas instituicdes, e novos
questionamentos estdo sendo feitos sobre os letramentos académicos, bem como sobre as
epistemologias e ideologias que permeiam o universo académico e seus modos de constituir
pesquisas.

Neste capitulo, apresento, entdo, a metodologia escolhida e os procedimentos utilizados
para a geragdo de dados da pesquisa. Na se¢ao “Conhecendo o terreno: o campo etnografico e
a plantacdo das relagdes”, relato a relagdo que constitui com as/os participantes do coletivo
Afroativos e discorro sobre algumas reflexdes sobre o fazer etnografico para os fins da tese. Na
secdo “As sementes da pesquisa etnografica sdo as perguntas”, apresento as perguntas e
subperguntas de pesquisa que dao fundamento ao que esta sendo desenvolvido no trabalho. Na
secdo “A ética que rega o terreno da pesquisa”, trato da ética na pesquisa e a escolha por
pseudonimos, e, na se¢do “Na pesquisa etnografica, o que se planta ndo se colhe, dado plantado
¢ dado gerado”, abordo a metodologia utilizada para a geracdo dos dados. Por fim, na se¢ao
“Analise do plantio dos dados”, discorro acerca das decisdes tomadas para proceder a analise
em relacdo a identidades étnico-raciais dos participantes e a maneira como suas a¢des estao

articuladas a promocao de uma educacao antirracista.

CONHECENDO O TERRENO: O CAMPO ETNOGRAFICO E A PLANTACAO DAS
RELACOES

Pesquisar os letramentos de modo situado (HEATH, 1983; STREET, 2014), situar-me
no que estava acontecendo nas interacfes constituidas pelas/pelos integrantes do coletivo
Afroativos, privilegiando as perspectivas do grupo e os sentidos que d&o para as suas acgoes
foram objetivos do meu fazer etnogréafico, valendo-me da metodologia de pesquisa qualitativa
interpretativa (ERICKSON, 1990; MASON, 2002; HELLER, PIETIKAINEN, PUJOLAR,

105



2018). Embora jé tivesse o desejo de investigar sobre as relages étnico-raciais na escola, as
minhas perguntas de pesquisa foram modificadas ap6s conhecer o grupo por entender que as
questdes suleares de um trabalho etnografico precisam ser sensiveis ao seu contexto, estando
adequadas e coerentes ao cenario e participantes da pesquisa. Quando mudei meu projeto de
investigacao, como relatei na introdugdo, tinha o desejo genuino de aprender com quem ja tinha
mais experiéncia do que eu em fazer valer as leis 10.639/03 e 11.645/03 e de estar junto de
pessoas que também estdo lutando por justica social e racial em seus fazeres cotidianos. Esse
feliz encontro com o grupo, entdo, conseguiu me proporcionar o que almejava.

Na pesquisa qualitativa interpretativa, ndo esta a vida das pessoas em si, mas recortes
de partes da vida em dados gerados e analisados. Tenho a consciéncia de que a minha etnografia
ndo rompe com a relacdo de que sou eu como pesquisadora a descrever e interpretar as acoes
do coletivo — ainda que buscando privilegiar suas perspectivas —, pois, na pesquisa qualitativa
interpretativa, ndo ha espaco para neutralidades: as perguntas de pesquisa, as descricdes e
andlises envolvem escolhas e interpretacdes que sdo seletivas, €, nelas, esta presente a Otica de
guem pesquisa, implicita ou explicitamente, a sua maneira de ver o mundo social e 0 seu modo
particular de l6gica explicativa (MASON, 2002).

A construcdo que estabeleci/estabeleco com o grupo foram de lagos que estdo para além
da pesquisa. Aprendi e aprendo MUITO MAIS COM eles do que tenho a FALAR SOBRE
elas/eles. A titulo de ilustracdo desta relagdo, antes de vir para S&o Tomé e Principe, 0 grupo
fez uma festa de despedida para mim, e, na sala em que estdvamos, uma integrante do coletivo

do segundo grupo de estudo assim escreveu:

Figura 13 — Demonstracéo de afeto de participante do coletivo com a pesquisadora

Foto: Geracgdo de dados da pesquisa a partir de diario de registro fotografico.
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Conforme dito na introdugdo, meu primeiro contato presencial com o coletivo foi em
junho de 2019, porém, s0 retornei a encontrar o grupo um més mais tarde. Como havia desistido
de fazer a pesquisa na escola Oliveira Silveira, e depois desisti de ter desistido, fiquei com
receio de que as/os participantes ndo quisessem mais a minha presenca la com elas e eles. Essa
sensacéo foi esvanecendo aos poucos, conforme fui constituindo relagfes com as/os integrantes
e fazendo parte de suas rotinas*.

Minha preocupacao, especialmente quando estava conhecendo mais sobre o coletivo
Afroativos através das midias e pelos primeiros contatos pessoais com o grupo era: “O que
poderia eu dizer na minha tese sobre o coletivo Afroativos na sua luta antirracista que elas
proprias e eles proprios ndo pudessem falar sem mim?”. Afinal, o grupo ja usava o seu corpo-
v0z para contar ao mundo a sua prépria perspectiva, tinha sua propria pagina do Facebook para
informar aos seus seguidores as acdes que desenvolviam, realizavam apresentacGes/formacdes
em escolas e universidades, apareciam em jornais e na televisdo, participaram do TEDx Lagador
e a propria coordenadora escreveu artigos para falar sobre o coletivo e suas acdes (MORAES,
2021a; MORAES, 2021b), bem como entrou no mestrado para pesquisar com/sobre o coletivo.

No entanto, no dia 18 de setembro de 2019, enquanto almocava com a idealizadora do
projeto no refeitorio da escola, ela me disse: “Nos fazemos tantas coisas que nem conseguimos
dar conta de tudo que acontece durante nossos encontros. Que bom que tu ta aqui com a gente
para registrar e poder contar o que tu ta vendo”.

A minha expectativa, com a tese, entdo, além de dar meu testemunho, é conectar saberes
a partir das interpretacdes de situacGes particulares da vida social do coletivo Afroativos em
cenarios naturais, ndo controlaveis, de modo a buscar entender o sentido das acGes realizadas
pelo grupo, inclusive aquelas que talvez ndo estejam sendo tdo acentuadas pelo coletivo. No
processo de etnografar, fui entendendo que todas as participac6es e relatos do Afroativos em
outros espacgos poderiam me auxiliar de modo substancial a compreender melhor a perspectiva
do grupo, e isso era um bénus e ndo um onus para a realizacdo da pesquisa, era algo que poderia
contribuir para a dialogicidade da pesquisa.

O fato de eu ser uma mulher negra com o cabelo natural, isto é, sem a utilizacdo de

produto quimico nas madeixas, fez a diferenca em termos de recepcao e de acolhimento do

43 A certeza de que era muito bem-vinda no grupo foi quando, no teatro Renascenca, no final do més de julho, fui
coroada como rainha por malcolm x quando declamou o poema “O pequeno principe preto”, de Marcelo Serralva.
Eu que nunca havia sido princesa ou rainha em nenhuma festividade escolar, senti-me bonita e alegre com esse
gesto simbdlico. Fui para casa ainda tentando processar o que tinha acontecido, e fiquei ainda um bom tempo com
a coroa na cabeca.
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grupo para que eu pudesse acompanha-lo tanto dentro como fora da escola. Acredito que se
fosse uma pesquisadora branca, talvez muitas das acoes e dos discursos que tenha observado
ndo teriam sido feitas e ditos na minha frente, e a relacdo que estabeleci com o grupo seria outra.
Evidentemente, minhas interpretacdes, experiéncias e maneiras de ver o mundo e de realizar
esta pesquisa seriam muito diferentes também. Com isso, ndo estou querendo dizer que a
categoria raga € o unico fator que conta nesses casos e nem que as pessoas negras enxergam o
mundo do mesmo modo, mas explicitar que ser uma pesquisadora negra em um espago em que
pessoas — em sua maioria negra — pensam sobre sua negritude e lutam por construir uma
sociedade antirracista contribuiu para que as/os participantes me abrissem as portas e para
ganhar a confianga do grupo.

H& pessoas que creem que pesquisas realizadas por pessoas negras para falar sobre
questdes relacionadas a negritude carecem de objetividade e sdo subjetivas em demasia. A elas,
contesto, evocando Kilomba (2019b, p. 51), que “tais comentarios sio como uma mascara que
silenciam nossas vozes”. Kilomba (2019b) nos faz lembrar que, na ordem colonial, nosso
conhecimento, tido como desviante, é taxado como especifico, subjetivo, pessoal, emocional,
opinativo, com base na experiéncia, enquanto trabalhos académicos com o locus enunciativo
branco sdo tidos como universal, objetivo, neutro, racional, imparcial, fatual e com
conhecimento. Nas palavras da autora: “as estruturas de validagao do conhecimento, que
definem o que ¢ erudigdao “de verdade” e ‘“valida” sdo controladas por académicas/os
brancas/os. Ambos, homens e mulheres, que declaram suas perspectivas como condi¢fes
universais” (KILOMBA, 2019b, p. 52). Na pesquisa interpretativa, a subjetividade ¢ um
componente da analise (ANDRE, 1995), sem que isso implique falta de sistematicidade e rigor
na conduta das etapas, e sem que isso signifique falta de flexibilidade e sensibilidade para
potenciais mudancas por contingéncias do préprio processo investigativo e/ou devido ao
cenario e aos participantes da pesquisa (MASON, 2002).

Embora ndo tivesse envolvimento pessoal prévio com o cendrio da pesquisa, a
identificacdo étnico-racial, as acdes em prol de uma educacdo antirracista, os relatos que ouvia
do grupo, as situagOes pelas quais passavam, faziam-me sentir identificada, conectada e mais
proxima ao grupo. Em algumas situagdes, eu senti vontade de chorar, por exemplo, quando
wendie renard e outras/outros jovens contaram sobre o motivo pelo qual entraram no coletivo

(ver capitulo 2). Nessas situagdes, a dororidade nos unia*. Assim como Windle e Muniz (2018),

44 Dororidade é um termo-conceito elaborado pela pesquisadora Vilma Piedade para designar a dor causada ndo
somente pelo machismo, mas também pelo racismo, abarcando a nogéo de sororidade e ampliando o entendimento
de que ha certas dores que sé podem ser sentidas a depender da cor da pele (PIEDADE, 2017, p. 17). A autora
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acredito que a perspectiva tedrica possa ser mais do que meramente descritiva, pois pode
fornecer ferramentas para emancipacdo que ofereca agéncia tanto para a/o pesquisante quanto
para o grupo da pesquisa. “Esta ¢ uma preocupagao urgente quando pesquisantes e participantes
da pesquisa compartilham as experiéncias vividas de relagdes sociais racializadas sendo
analisadas” (id., 2018, p. 318).

As etnografias de Cavalleiro (2000) e Ana Souza (2011) s&o exemplos que mostram o
papel central da raca (e de outros tracos identitarios) para as praticas de linguagem em que as/os
participantes se engajam e 0s modos como o uso da linguagem nas praticas sociais constroem
as identidades étnico-raciais das/dos participantes. Além disso, também expdem como a escola
e outras instituicdes de ensino tém servido para a manutencdo do silenciamento e da submisséo
de pessoas negras, e COmMOo esses espacos, muitas vezes, ndo valorizam as experiéncias das/dos
discentes, menosprezando os letramentos realizados por elas/eles em outras esferas sociais e
descartando outros modos de pensar/produzir o conhecimento.

Para além da pesquisa, a minha relagdo com o coletivo Afroativos foi marcada por uma
série de parcerias realizadas em conjunto: em 2020, através do Programa Leitorado Brasileiro,
organizei um sarau chamado “Sabrau — sarau S&o Tomé e Principe — Brasil”, em que alunos e
alunas da Universidade de Sdo Tomé e Principe e integrantes do coletivo Afroativos
declamaram poemas sdo-tomenses e afro-gadchos, e também seus préprios poemas autorais.
No mesmo ano, nos meses de junho e julho, realizamos uma sequéncia de lives em que pessoas
de diferentes partes do continente africano* falavam sobre as especificidades do seu pais, parte
do projeto “O continente africano que a midia ndo mostra”. Também fizemos uma edi¢ao
especial em homenagem ao dia da mulher negra latina e caribenha, dia 25 de julho, com
mulheres do Caribe e da América Latina*®. Em todas as sessdes, o diretor da escola participou
nos bastidores, auxiliando com a parte tecnologica/técnica das transmissdes.

A coordenadora do coletivo e eu iniciamos, ainda, a escrita de um artigo académico em
conjunto, que foi interrompido por demandas das nossas vidas académicas, profissionais e

pessoais, mas que sera parte dos nossos proximos passos*’. No ano de 2021, realizamos também

afirma: “Quanto mais preta, mais racismo, mais dor”. Nesse sentido, a dororidade é um modo de abracar as dores
e vivéncias das mulheres negras, unindo-as para construir pontes e fortalecer a poténcia feminina preta.

45 participaram pessoas oriundas de Angola, Africa do Sul, Benin, Cabo Verde, Costa do Marfim, Guiné-Bissau,
Guiné-Equatorial, Nigéria, Sdo Tomé e Principe, Senegal, Serra Leoa e Togo.

46 participaram mulheres oriundas do Chile, Jamaica, Trinidad e Tobago, Cuba, Colémbia e Haiti.

4T Tentamos ainda em 2020, através de um edital, financiamento para uma pesquisa que tinha como objetivo
analisar e sistematizar experiéncias de conexdo de conhecimentos e saberes em acfes realizadas pelo coletivo
Afroativos nos diferentes espacos em que atuam, em especial nas relacdes que se estabelecem entre escola,
comunidade e universidade visando a sensibilizacdo para a vivéncia de atividades afroafimativas. Fariamos uma
pesquisa qualitativa de natureza participativa e inclusiva através de escrita de diario reflexivo pelos préprios
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um novo sarau para o projeto “O Brasil que 16”*® da Rede Nacional das Bibliotecas, com
estudantes santomenses e integrantes do coletivo Afroativos declamando poemas dos dois
paises e de suas autorias. Em 15 de outubro de 2022, no dia dos professores, em um sabado, a
coordenadora do coletivo Afroativos e eu nos reunimos via aplicativo de reunido online e
compartilhamos nossas pesquisas (ela, o projeto de dissertacdo, eu os capitulos da tese quase
concluidos naquela altura) em modo “apresentacdo de trabalho”. Ter o feedback positivo dela
sobre as analises dos dados que estava fazendo e a sua percepg¢éo sobre a tese foi importante

para saber que estava/estou no caminho certo.

AS SEMENTES DA PESQUISA ETNOGRAFICA SAO AS PERGUNTAS

Embora ocupem um espaco infimo no trabalho académico, as perguntas de pesquisa sao
a peca chave para a construcao das etapas a serem desenvolvidas, pois, como afirmam Heller,
Pietikéinen e Pujolar (2018, p. 23), tudo deriva delas: os tipos de evidéncia que irdo contar
como relevante para responder as perguntas, a reunido dessas evidéncias, 0 modo como
daremos sentido a elas e todas as etapas subsequentes, como a escolha bibliografica, os tipos
de dados utilizados no trabalho etc. As perguntas de pesquisa tém uma histdria por trés delas,
dai a importancia de estarmos cientes do que elas significam no contexto das nossas vidas e no
modo como aprendemos a entender o0 mundo ao nosso redor. Neste trabalho, as questdes
derivaram de uma série de percursos feitos até chegar a elas e se entrecruzam de diversas
maneiras, como comeco contando no primeiro capitulo e complemento na préxima sec¢éo, ao
abordar a geracao de dados. A seguir, reapresento-as conjuntamente com as subperguntas que

auxiliardo a encontrar os indices para identificar os elementos que busco na pesquisa.

participantes do coletivo, coleta de producfes e de materiais desenvolvidos pelo grupo a partir de suas a¢8es dentro
e fora dos muros escolares e realizacdo e gravacdo de reunides de estudo e de trabalho entre os integrantes da
pesquisa: a coordenadora do coletivo Afroativos e as/os outras/outros participantes do grupo, eu, a professora
Margarete Schlatter, orientadora deste trabalho, e o professor Pedro de Moraes Garcez. Algumas das produgdes
com reflexdes decoloniais e formagdo docente realizadas por Schlatter e Garcez: Schlatter; Garcez (2020);
Carvalho; Schlatter (2022); Dilli, Morelo, Schlatter (2019); Garcez (2013). O projeto ndo se concretizou, pois ndo
fomos contemplados. Esse seria um passo importante para a evolucdo da pesquisa que realizei, incluindo um grupo
maior, com novos desafios e maior agentividade das/dos participantes nas reflexdes escritas sobre suas a¢des.

48 Para saber mais sobre o projeto “O Brasil que 1é: biblioteca comunitarias e resisténcia cultural na formagao de

leitores”, ver Fernandez, Machado e Rosa (2018).
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Como as identidades étnico-raciais sao estilizadas, exercidas e construidas no coletivo

Afroativos a partir das praticas de linguagem nas quais suas/seus integrantes se

envolvem?

Para responder a questdo, elaborei quatro perguntas especificas, apresentadas a seguir

com as respectivas subperguntas, que apontam para os indices que se tornaram relevantes nos

dados gerados para respondé-las. As perguntas especificas ttm como objetivo tanto explicitar

0 que busco com a questdo principal, como procurar conhecer e dar a conhecer em mais

profundidade o que é feito pelo coletivo, com vistas ainda a sulear o olhar investigativo para

esses aspectos ao analisar as acdes dos participantes.

a. Quais eventos de letramento estdo atrelados a questBes identitarias étnico-

raciais e vinculados a participacdo das/dos integrantes do coletivo Afroativos?

e Quais eventos de letramento atrelados a questdes étnico-raciais estdo

sendo realizados dentro da escola no coletivo Afroativos?

Quais eventos de letramento estdo articulados ao que esta sendo feito
fora dos muros da escola no coletivo Afroativos?

Ha articulacdo entre esses eventos de letramento realizados dentro e fora
dos muros da escola no coletivo Afroativos? Se sim, quais atividades e
acOes sao realizadas pelas/pelos participantes para que essa articulacao

aconteca?

b. Como sdo construidos os eventos de letramento atrelados as identidades

étnico-raciais no coletivo Afroativos?

Quem participa dos eventos de letramento atrelados a questdes étnico-
raciais no grupo Afroativos?

Quais sao os papéis e acBes desempenhados pelas/pelos participantes?
Com quem o coletivo dialoga quando sdo realizados esses eventos de
letramento?

Para quais propdsitos sdo realizados os eventos de letramento atrelados a
questdes étnico-raciais no grupo Afroativos?

Quiais artefatos sdo utilizados nos eventos de letramento?
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c. Ao construirem suas identidades étnico-raciais, como as/os integrantes do
coletivo Afroativos se posicionam e posicionam outras pessoas em relacéo a
elas?

e Em que atividades as/os participantes se colocam e sdo colocados em
relacdo a suas identidades étnico-raciais?
e Com quais propositos as/os participantes fazem isso?

d. Quais sdo os valores e compreensfes das agdes pretendidas pelo projeto, tais
quais: acOes de resisténcia, afirmacéo, empoderamento, transformacéo e
ressignificacdo da cultura afro?

e [Essas acOes pretendidas no projeto Afroativos estdo vinculadas aos
eventos de letramentos atrelados a questdes identitarias étnico-raciais?
Se sim, de que maneira? Se ndo, quais acOes estdo relacionadas a esses
eventos de letramento atrelados a questdes étnico-raciais?

e Como essas acdes estdo sendo valoradas e entendidas pelas/pelos
participantes da pesquisa?

e Para quais propositos essas a¢des estdo sendo realizadas?

As préticas de linguagem que observei sdo as que mobilizam questdes identitarias
étnico-raciais e, entendendo que essas praticas sdo construidas — e assim devem ser
compreendidas — a partir das relacdes estabelecidas pelos participantes naquele tempo-espaco
especifico, examinei os papéis das/dos participantes, os propdsitos, os artefatos utilizados e os
grupos com quem dialogaram. Analisei ainda como 0s participantes se posicionaram e quais
valores foram mobilizados em suas acdes. Embora as perguntas especificas e suas respectivas
subperguntas fragmentem o que acontece de modo integrado, na andlise, busco trazer as
questdes que sdo mais pertinentes para a discussdo do dado em foco, tratando dos aspectos
destacados pelos proprios participantes naquele evento especifico e buscando realizar uma
analise com as lentes em uma perspectiva raciolinguistica. Para isso, comprometo-me a estar
vigilante em relagdo a maneira como sistemas de dominacgdo, como aqueles citados por Rosa
(2019) — o capitalismo racial, supremacia branca e outros modos normativos de formagéo do
sujeito colonial — sdo mobilizados ou desestabilizados nas préaticas de linguagem do coletivo

Afroativos.
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A ETICA QUE REGA O TERRENO DA PESQUISA

Antes de iniciar a geracdo de dados do trabalho, acompanhei o coletivo Afroativos em
diferentes periodos do primeiro semestre de 2019. O periodo de julho e agosto foram momentos
de conhecer melhor o Afroativos e a escola, assim como também de as/os participantes me
conhecerem e se familiarizarem com a minha presenca nas praticas em que realizavam.
Ademais, esse tempo foi aproveitado para a reestruturacdo do projeto de doutorado — mais
coerente com as agdes sociais realizadas no coletivo — e submissdo ao Comité de Etica em
Pesquisa da UFRGS (aprovado no dia 12 de setembro de 2019). Além do crivo do Comité de
Etica, fez-se necessaria a autorizagdo da Secretaria Municipal de Educagio (SMED) de Porto
Alegre, do diretor da escola, das/dos participantes do coletivo Afroativos e suas/seus
responsaveis legais, que também assinaram os termos de consentimento livre e esclarecido (ver
anexos A e B) e de assentimento livre e esclarecido (ver anexo C), no caso do grupo de criangas
e pré-adolescentes*.

Embora um dos procedimentos eticamente recomendaveis para a pesquisa seja o0 uso de
pseuddnimos, nas conversas que tive com as/os participantes, ficou evidente que elas/eles ndo
faziam questdo de omitir ou mudar o nome do coletivo na pesquisa, uma vez que as acdes
desenvolvidas sdo publicadas em suas redes, estdo presentes na midia, e 0 proposito do grupo
é atingir um maior nimero de pessoas com as suas praticas de educacdo antirracista. N&do faria
sentido, pois, realizar a pesquisa ocultando essa informacdo, que € considerada por eles
extremamente relevante para a divulgacao e o reconhecimento de grupos/coletivos/pessoas que
fazem valer a lei 10.639/03.

Na conversa com 0 grupo, percebi que as/os integrantes também gostariam de ter seus
verdadeiros nomes na pesquisa € que eu conseguiria autorizacdo para isso. Optei, no entanto,
por ndo os revelar e usar pseuddnimos, como comentarei adiante. Ao explicar para as/os
integrantes sobre o que era um pseudénimo na pesquisa e seu objetivo, pedi a elas/eles que
pensassem em alguns critérios para fazermos a selecdo dos nomes que iriam ser utilizados na
pesquisa. Fizemos uma chuva de ideias em conjunto, e conversamos sobre a possibilidade de
adocdo de nomes que as/os participantes gostassem, nomes africanos (ex: Zuri, Chiamaka etc.)
ou de personalidades negras inspiradoras para as/os integrantes do coletivo — esta ultima como

sugestdo minha. As/os participantes abracaram a minha ideia e escolheram seus nomes, alguns

49 Por se tratar de um grupo com criancas, pré-adolescentes e adolescentes, ajustei o termo de assentimento livre
e esclarecido para que ficasse mais facil para as/os jovens entenderem o documento, como a leitora e o leitor
podem constatar nos anexos da tese.
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rapidamente, outros ficaram de pensar a definicdo em outro momento de encontro. Quando
nenhuma das possibilidades anteriores ocorreu, a selec¢do foi realizada pela coordenadora, como
nos casos de eliane larkin nascimento, lia schucman, james zwerg e wendie renard. Evocar o
nome e sobrenome de pessoas inspiradoras e comprometidas coma luta antirracista € um modo,
entdo, de fazer reavivar a memaria e homenagear o legado delas, como também de convidar —
e afrobetizar — leitoras e leitores menos familiarizadas/os com as epistemes e as historias
africanas e afro-diasporicas — e também do proprio coletivo — a conhecé-las/los.

A minha escolha pelo uso de pseuddnimos se deu, em um primeiro momento, pelos
seguintes motivos: a) preservar a identidade de criancas e pré-adolescentes em um trabalho
académico, com intuito de reduzir os riscos de qualquer dano por equivoco de interpretagdo da
minha parte ou de julgamentos maldosos por terceiros; b) ficcionalizar a descricdo e analise das
acOes para lembrar as/aos leitoras/es que os dados sdo gerados e chamar a atencdo para as
minhas lentes que estdo operando sobre o que é descrito nas analises realizadas. Para diferencia-
la das/dos integrantes do Afroativos, Lili, a idealizadora da Biblioteca Comunitaria do
Arvoredo, é a Unica participante cujo pseudénimo nédo esta em letra mindscula e ndo provém de
alguma personalidade inspiradora. Usar o pseuddnimo em letra mindscula, tal qual bell hooks,
foi, primeiramente, para distinguir as/os participantes do coletivo das figuras publicas, como
Conceicao Evaristo, Rosa Parks e outras que séo citadas ao longo da tese.

Posteriormente, lendo hooks (2019), essa escolha me pareceu ainda mais “aCertiva”.
Ela comenta que reivindicar o nome de sua bisavé materna “era uma maneira de vincular minha
voz a um legado ancestral da fala das mulheres — do poder da mulher” (hooks, 2019, p. 326),
“um lembrete constante de que minhas ideias eram expressdes de mim, mas ndo eram a imagem
completa [...] para “fazer a separagdo entre ideias ¢ identidade para poder estar aberta ao desafio
e amudanca” (id., 2019, p. 330). As letras iniciais mindsculas sdo usadas para dar enfoque mais
ao seu trabalho do que a sua pessoa. Na tese, esse uso de pseudénimos com letras iniciais
minusculas também busca isto: destacar que as/os participantes sdo muito mais complexos e
dindmicos do que cabe na tese, que as minhas lentes ndo ddo conta de abracar tudo o que cada
uma/um é, representa no grupo e faz/fez no coletivo, que os pseudénimos sdo muito mais as
ideias e menos o que elas/eles sdo (de um modo estatico, desconsiderando-se as
transformacdes), que, embora destaque o papel que cada uma/um tem no coletivo, o foco maior
é o trabalho que o coletivo, enquanto grupo, desenvolve.

Em determinados momentos da etnografia, algumas/alguns participantes relataram

casos de racismo sofridos na escola, 0 que suscitou algumas questdes éticas durante o percurso
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do trabalho. Pessoas negras, de modo sistemético, precisam enfrentar a davida, o descrédito e
a invalidacédo de seus relatos ao exporem episodios de racismo sofridos. Em vez de um lugar de
escuta, respeito, alianca e de rompimento com o racismo, sdo colocadas em um lugar de
desconfian¢a, minimizacdo, ma interpretacdo, acusadas de sensibilidade em demasia (vide o
famoso discurso: “desculpem-me a todos que se sentiram ofendidos, minha inten¢do nunca
foi...”) e, em muitos casos, de vitimas, tornam-se réus, precisando justificar-se, tirando o foco
da situacdo de racismo e de quem o pratica para 0 questionamento da veracidade e da
legitimidade do relato. Mesmo na validacédo da narrativa, ha quem diminua seu teor, colocando-
0 meramente no campo emocional, enquanto as “narrativas brancas” tendem a ser ouvidas e
lidas como algo que perpassa a emoc¢do. Pelo meu lugar de fala, a de quem ja passou por
situacOes de descrédito ou de invalidacdo do racismo sofrido, e por ser uma negra pesquisante
(e reitero: o negra vem na frente), a minha postura, diante dos relatos, foi de confiar naquilo
que estava sendo exposto, e, na tese, busquei ndo somente expor as narrativas, mas também
refletir sobre possibilidades do que nds enquanto docentes podemaos fazer a partir de relatos de
opressao vivenciadas.

Outras camadas também precisam ser discutidas quando tratamos de episodios de
racismo contra criangas e adolescentes. Quando encaramos esses relatos com a seriedade que
merecem, medidas devem ser tomadas. A lei 7.716/89, art. 1° postula que o racismo é um crime
inafiancavel e imprescritivel, e a lei n°® 13.185, de 2015, em seu artigo 5°, prevé que “é dever
do estabelecimento de ensino, dos clubes e das agremiacdes recreativas assegurar medidas de
conscientizacdo, prevencdo, diagnose e combate a violéncia e a intimidacdo sistematica

(bullying)”. A intimidagado sistematica se refere a:

[...] todo ato de violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e repetitivo que ocorre sem
motivacgdo evidente, praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas,
com o objetivo de intimida-la ou agredi-la, causando dor e angUstia a vitima, em uma
relagdo de desequilibrio de poder entre as partes envolvidas (lei 13.185/artigo 1°, §
19).

Embora a lei ndo cite explicitamente a palavra racismo, podemos inferir que episodios
racistas podem ser enquadrados na descri¢do de atos violentos fisicos e psicologicos descritos
na legislagéo, ainda que tais brechas interpretativas contribuam para a impunidade em relacdo

ao racismo. O Estatuto da Crianca e do Adolescente, ao apresentar suas normas regulatérias
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dos direitos humanos de criangas e adolescentes, postula em seu artigo 5° que havera punicao
na forma da lei por qualquer atentado, por acdo ou omissdo a qualquer forma de negligéncia,
discriminacdo, exploracao, violéncia, crueldade e opressdo contra criancas e adolescentes. Os
dilemas éticos e legais da pesquisa entdo ressurgem: quais medidas tomar? Em casos de relatos
de racismo e/ou préticas testemunhadas de racismo contra criangas e adolescentes, a quem cabe
a dendncia: aos responsaveis pelas/pelos menores de idade, a escola, aos docentes, a mim —
enquanto pesquisadora, a mim — enquanto cidada? Que medidas a sociedade tomara para
impedir que o racismo aconteca sem que seja impune?

Os relatos de racismo cruzam questBes éticas e legais que ultrapassam o campo da
pesquisa e nos colocam em uma exuzilhada de decisdes morais e legais de como proceder.
Enquanto pesquisadora, busquei, nos casos de relatos de racismo, trazer as posicionalidades
das/dos participantes, analisando-as desde a minha posicionalidade e meus esquemas de
interpretagdo, para tentar combater sistemas de opressdo e suscitar uma reflexdo sobre esses
dilemas éticos e sobre que medidas tomaremos no ambito educacional e em outros quando
episddios de racismo forem relatados e vivenciados por quem o sofre. No capitulo 6, essas
questdes serdo retomadas, e, ao longo da tese, mostro o que é feito pelo coletivo Afroativos
para combater o racismo sofrido pelas/pelos participantes e para contribuir na sua misséo
afrobetizadora na escola e fora dela.

NA PESQUISA ETNOGRAFICA, O QUE SE PLANTA NAO SE COLHE, DADO
PLANTADO E DADO GERADO

O trabalho de campo intenso ocorreu do dia 13 ao dia 28 de setembro de 2019 dentro da
escola e em outros espacos com as/os quinze participantes, incluindo a coordenadora do projeto,
a coordenadora da Biblioteca Comunitaria do Arvoredo e eu. A observagdo participante incluiu
reunides de grupos de estudos realizadas na escola duas vezes por semana, bem como atividades
realizadas fora dela: duas visitas a uma biblioteca comunitaria, ida a uma escola particular e a
uma universidade federal para o evento “Ubuntu de A a Z”. Em todos os dias de observacao,
as atividades realizadas giraram em torno das identidades étnico-raciais, e também de outros
temas mais amplos, mas que estdo circundados também por essas identidades: educagéo
humanitaria e participacdo em férum sobre projetos relacionados a cidadania e que visam a um

mundo melhor para pessoas que sédo invisibilizadas socialmente.
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A selecdo das/dos participantes focais da pesquisa foi feita com base nos seguintes
critérios: participacdo da primeira reunido do coletivo e/ou nos encontros do projeto que séo
realizadas fora dos muros escolares; disponibilidade para participar da pesquisa (mediante
permissdo da familia através da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE); contribuicdo nas ac¢oes e producdes textuais desenvolvidas no coletivo.

Durante o tempo em que acompanhei 0 grupo para conhecer mais 0 campo e em que
fiquei & espera da autorizacdo do Comité de Etica, além das reunides realizadas no grupo de
estudo nas quartas e nas sextas, as/os participantes também participaram dos seguintes eventos:
“Negra em movimento”, evento realizado no Teatro Renascen¢a, em que a coordenadora do
coletivo recebeu um dos prémios por sua atuagdo com o coletivo®°, Festa Agostina na propria
escola (a Festa Junina ocorreu no més de agosto), dois participantes foram para Natal, RN, para

o “II Simpdsio Nacional do Obijuv/UFRN*!, Sopapo Poético, Camara dos Deputados e ida a

APAE - Gravatai®2.

Abaixo, apresento o quadro com o calendario das observaces feitas apds a aprovacao

do Comité de Etica;

Quadro 4 — Calendario de observagfes da pesquisa

13/09/2019

18/09/2019

20/09/2019

Local: Laboratdrio de
informética da escola.
Participantes do coletivo: luisa
mahin, rosa parks, rihanna, elisa
larkin nascimento.

Outras participantes: Duas
jornalistas do curso de jornalismo
da UFRGS.

23/09/2019
Local: Uma escola particular de
Porto Alegre.
Participantes do coletivo: luisa
mahin e rosa parks.
Outras/outros participantes:
Estudantes da escola e professor
da turma.

Local: Laboratério de informatica
da escola.

Participantes do coletivo: luisa
mahin, dandara, marielle franco,
wendie renard, james zwerg,
rihanna, lia schucman, tais aradjo,
rosa parks.

Outra participante: Coordenadora
do projeto “Vira-Lata” da escola
Oliveira Silveira.

25/09/2019
Local: Laboratério de Informatica
da escola.
Participantes do coletivo: luisa
mahin, rosa parks, dandara, wendie
renard, tais aradjo, elisa larkin
nascimento, rihanna, lia schucman e
dandara.

Local: Biblioteca Comunitéria do
Arvoredo.

Participantes do coletivo: luisa
mahin, james zwerg, dandara,
marielle franco, rosa parks, tim
maia, malcolm x, tais aradjo,
wendie renard, conceicao evaristo.
Outra participante: Idealizadora
da Biblioteca Comunitaria do
Arvoredo, localizada na Lomba do
Pinheiro.

27/09/2019
Local: Biblioteca Comunitéria do
Arvoredo.
Participantes do coletivo: luisa
mahin, malcolm x e rosa parks.
Outras/outros  participantes:
Estudantes de uma escola da Rede
Publica Municipal localizada na
Lomba do Pinheiro.

50 Este evento foi organizado pelo “Becos ¢ Vielas” com o apoio do Forum Permanente de Hip Hop RS e da
Comisséao de Educadores do Hip Hop Restinga.
51 Link do evento: https://obijuvface.wixsite.com/obijuv/programacao.

52 Atividades divulgadas na pagina do coletivo no Facebook (www.facebook.com/afroativos).
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28/09/2019

Local: Universidade Federal de Ciéncias da Satde de Porto Alegre. Evento: Ubuntu de A a Z.
Participantes do coletivo: luisa mahin, rosa parks, malcolm x, dandara, marielle franco, tais aradjo, rihanna,
elisa larkin nascimento, conceicdo evaristo, lia schucman e mais seis participantes do coletivo do grupo mais
novo e 1 integrante mais velha que era mais ativa anteriormente.
Outras/outros participantes: Danielle Rosa (Levanta Favela), Eduardo Oliveira (Projeto Gadidas), Cristal
Rocha (slam), Celson Rodrigues (Instituto Pensar), Renata Tavares (Viver de Rir), Claudio Roberto (Vé
Chica), Vanessa Silveira (Anjas de Batom), Kayse Abi (Cozinheiros do Bem), Tiago Schmitz (Charlie
Brownie), publico em geral.

Fonte: Geracao de dados da pesquisa a partir de diario de campo.

A geracdo de dados contou com o0s seguintes métodos de investigacdo: 1) observacao-
participante de diversos eventos realizados pelo grupo na escola e em outros espagos com
registro de notas de campo; 2) registro audiovisual e em audio das reunies pedagogicas e de
eventos dos quais o grupo participou; 3) registro fotografico de espacos da escola, de atividades
realizadas pelo grupo dentro e fora da escola, de materiais e cartazes produzidos pelo grupo; 4)
coleta de documentos e copia de documentos diversos utilizados durante os eventos observados
(como por exemplo: textos escritos pelos participantes do coletivo, textos trabalhados durante
0s encontros dos grupos, etc.). Textos que circulam na imprensa e nas paginas do coletivo em
ambientes digitais, anteriormente e posteriormente ao periodo de trabalho de campo, também
foram utilizados para tornar a anélise mais robusta.

Através desses métodos, busquei reunir um conjunto de materiais de diferentes
naturezas que me permitissem ter um olhar abrangente sobre as atividades realizadas com vista
a analisar como as identidades étnico-raciais sao estilizadas, exercidas e construidas no projeto
Afroativos a partir de usos da leitura e da escrita e de discursos que se organizam conjuntamente
com o texto escrito. Em relacdo ao método de observagio-participante®, ele me auxiliou no
registro detalhado do que foi observado, e as notas do diario de campo foram segmentadas,
além de eu ter transcrito excertos relevantes para a analise, com o auxilio da gravacao em audio
e dos registros fotograficos. Além disso, utilizei registros em diario de campo e gravacao
audiovisual, focalizando meu olhar para: a) realizacdo dos eventos de letramento, no espaco da
escola e em outros locais, atrelados a questdes étnico-raciais; b) participacao e engajamento dos

integrantes nessas atividades; c) expressdo verbal, corporal e semiotica; d) posi¢do etnico-racial

53 Segundo Bernard (2011, p. 258), “a observagio participante envolve imergir-se em uma cultura e aprender a se
afastar todos os dias dessa imersdo, de modo a intelectualizar o que se viu e se ouviu, colocando o visto e escutado
em perspectiva, e escrevendo sobre isso convincentemente”; ela implica presenciar ou experienciar o que esta
acontecendo em um cenario (MASON, 2002), engajando-se em uma experiéncia de percepcao de contrastes
sociais, culturais e histéricos (ROCHA; ECKERT, 2008, p. 2).
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de si e de outros; e) acOes de resisténcia, afirmacdo, empoderamento, transformacédo e
ressignificacdo da cultura afro e seu vinculo com eventos de letramento e questfes identitarias.

Para as anotacfes em diario de campo, utilizei cadernos, anotando informacGes como
data, participantes do dia, horario com as atividades realizadas, assuntos abordados,
discursos/agcOes empreendidos pelas/pelos participantes do coletivo que eram relevantes para a
pesquisa, além de escrever comentarios sobre impressdes e aspectos que julgava pertinente para
refletir sobre as perguntas da tese. Posteriormente, redigi as anotacGes do caderno para o
computador com maior riqueza de detalhamentos (também auxiliada pelas gravagdes em video
e em &udio) e com a inclusdo de transcri¢cbes que foram sendo feitas ao longo do tempo de
trabalho de campo e ap0s esse periodo.

A utilizacdo de um gravador de audio foi fundamental para o trabalho de transcricéo de
fala das/dos participantes. Para as gravacfes em video, utilizei uma camera gravadora e, em
alguns momentos, a propria cAmera do meu celular, sendo que os posicionamentos da gravacao
dependiam da organizacdo das atividades que eram realizadas. A opcdo por gravacoes
audiovisuais — e ndo somente em audio — se deve ao fato de que, em minha pesquisa, 0s
participantes interagiam face a face, valendo-se de elementos multimodais (ver Garcez, Bulla e
Loder, 2014) que serviram como indices para identificar os modos como os participantes se
engajaram nas praticas de linguagem.

O registro audiovisual contribuiu significativamente na busca por responder as
problematicas de pesquisa que envolvem as acoes realizadas pelos participantes, auxiliando a
enxergar com “outros olhos” (a lente da camera) as acdes feitas pelos interagentes naqueles
momentos e permitindo que, como pesquisadora, eu pudesse revisitar 0s eventos sempre que
necessario. Como 0 grupo ja estd acostumado a exposicdo de fotos, entrevistas, gravacdes
audiovisuais realizadas, inclusive, pela propria escola, ndo observei desconforto por parte do
coletivo com a gravacdo em audio e com o0s registros que fiz das acGes realizadas pelas/os
participantes.

Quando fazia as transcri¢des, e ndo entendia algo que foi dito pelas/pelos participantes
e que julgava comprometer o entendimento global das falas — seja pela qualidade do som, seja
por buscar entender o valor que aquilo tinha para a/o integrante do coletivo —, eu perguntava
para as/os participantes, como no exemplo a seguir, que serd melhor esmiugado no capitulo 6

de analise.
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Quadro 5 -

Exemplo de explicagdo de segmento em audio

Segmento

Explicacdo do segmento pela participante

Ontem eu tava na sala, ai tinham
umas gurias. E elas me chamaram e
perguntaram “qual tu achou mais
bonito”. E a outra guria ndo gostou.
Ela ndo gostou porque eu escolhi o
da outra. Ai elas ndo gostaram e
comegaram a me Xxingar de um
monte de coisa. E ai eu ndo gostei e
eu falei para elas parar, porque eu
ndo faco isso com ninguém. E elas
continuaram. E ai eu contei tudo pra
sora. (Gravagdo em  4udio,
13/09/2019).

rihanna fala tdo baixinho que quase
ndo deu para ouvir o que ela dizia.

No dia 25/09, peco para conversar com ela e peco para que me explique
0 que aconteceu, porque ndo consegui ouvir no audio e entender o que
tinha acontecido. Ela entdo me conta:

rihanna: “O, eu tava na sala, Af tinha a minha colega, né, a XXXXX, ela
pegou e perguntou para mim qué que eu achei mais bonito. Ai eu
respondi, dai ela ndo gostou.

tereza de benguela: Mas em relacdo a o qué?

rihanna: Era do caderno. Ela e a minha outra colega estavam escrevendo
e decorando o caderno, né. Ai elas perguntaram qual ficou mais bonito,
e ai eu respondi, né. E ai ela ficou me xingando, ai eu falei para ela parar,
porque eu ndo queria discutir, né. Que eu tava fazendo o meu trabalho,
ai ela falou que meu cabelo era um ninho e era duro. Ai eu falei para o
professor, e ele me tirou na sala. Depois ele levou a gente 14 para cima,
e ai a sora XXXX s0 deu bilhete para mim, e ndo deu bilhete para elas.
tereza de benguela: E ele te tirou por qué?

rihanna: Ué, porque ele quis me tirar da sala, ele disse que é para mim

me acalmar.

Fonte: Geracdo de dados da pesquisa a partir de diario de campo e registros em audio.

Além das gravacBes audiovisuais, foram realizados registros fotograficos>, coleta e
copias de documentos e textos produzidos pelos estudantes que versavam sobre questfes étnico-
raciais e que tinham relevancia para o coletivo Afroativos. Os registros fotograficos foram feitos
nos momentos em que considerei que poderiam auxiliar na descricdo do contexto da pesquisa
e também quando se tratavam de elementos visiveis dos eventos de letramento (participantes,
ambientes, artefatos e atividades) e de outros aspectos relevantes para a pesquisa: foram
fotografados espacos da escola, formas espaciais de organizacdo dos participantes, cartazes
produzidos, producgdes textuais realizadas pelos participantes, os cadernos de alguns
participantes, pagina do coletivo Afroativos, cartazes colados na escola. Imagens de
publicacbes feitas pelo coletivo em suas redes sociais, transcricdo de trechos de entrevistas
cedidas em canal do youtube e em outros meios de comunicacdo também foram utilizados para
os fins da tese.

A utilizacdo de diferentes métodos e recursos de dados possibilitou, na maior parte das
vezes, a triangulacdo de dados, que se refere ao uso de combinagOes de tipos de dados ou
angulos e posigdes diferentes para investigar o mesmo fenémeno (MASON, 2002). Nesse tipo
de combinacg0es, busca-se reunir percep¢des diversas que contribuam para a sustentacdo das

assercoes e que sejam consideradas importantes para a validade da pesquisa, a fim de apresentar

54 De acordo com Hamilton (2000), as fotografias s&o particularmente apropriadas por documentarem aspectos do
letramento, uma vez que sdo capazes de capturar momentos em que as interagdes através de texto acontecem.

120



a perspectiva dos/das participantes com mais subsidios para que leitoras/leitores do relatorio

final consigam ser coanalistas em sua leitura.

ANALISE DO PLANTIO DOS DADOS

Anteriormente a producdo da prosa analitica e durante o meu trabalho de campo, além
de nutrir o diario, separei as fotos, dudios e videos em pastas que foram organizadas por dia de
encontro com o grupo. Apds a geragao, realizei a segmentacao dos dados, que sdo “marcos
divisorios relevantes na interagao” (GARCEZ, BULLA, LODER, 2014, p. 266) e que servem
como unidade analitica (id., 2014), considerando momentos interacionais entre as/os
participantes em que elas/eles mostrassem como co-construiam e como posicionavam a si e
outras/outros em relacdo as identidades étnico-raciais nas praticas de linguagem em que se
envolviam. Trabalhei ainda com as transcri¢@es que faltavam serem transcritas e revisei o diario
de notas com mais detalhamentos e inclusdes de documentos e/ou fotos que auxiliaram a refletir
sobre os dados. Também destaquei com cores diferentes os elementos do texto que me
auxiliaram a refletir sobre as perguntas que suleiam a tese®.

Para os fins da pesquisa, e considerando as perguntas e subperguntas de pesquisa e
topicos salientes que emergiram nas interacdes entre as/os participantes, elaborei quadros —
separados por datas — com 0s seguintes elementos a partir dos diarios de campo: eventos de
letramento realizados pelas/pelos participantes, posicionamentos em relacdo a identidade
étnico-racial, caracteristicas e valores associados a identidades étnico-raciais, comentarios
sobre a circulagdo das/dos participantes por onde andaram e com quem se envolveram, outras
identidades que sdo explicitadas e entram em jogo, relatos de racismo, relacdo com a escola,
identidade visual, discursos sobre empoderamento e conscientizacdo, afrobetizacdo, estilizacéo
da linguagem, dentre outros.

Com as tabelas montadas por data, em outro documento, comparei 0s itens presentes em
uma mesma categoria e 0s agrupei (com as datas entre parénteses) levando em consideracao

suas similitudes, e ndo mais o dia de ocorréncia. Desse modo, identifiquei os tipos de eventos

55 Mason (2002) chama a atengfo para a importancia da classificacio, catalogacéo e ordenacgéo de dados para a
andlise interpretativa realizada em pesquisas qualitativas. O processo de indexa¢do, segundo a autora, ndo é
analiticamente neutro, dado que a escolha por um modo particular de catalogar e sistematizar os dados apresenta
suposicdes sobre os tipos de fendmenos que estdo sendo catalogados e 0s tipos que ndo sdo (e 0 que conta como
dado e 0 que ndo conta), tendo como consequéncia possibilidades analiticas que se abrem e outras que se fecham,
impactando a construcdo de analises e interpretaces realizadas.
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de letramento realizados pelo grupo, quem eram as/os participantes que posicionavam a si e a
outras/outros em relacdo a suas identidades étnico-raciais e o que diziam/escreviam, quais eram
as acOes e valores destacados pelo coletivo, topicos que eram recorrentes etc. Essa etapa da
pesquisa foi essencial para observar a recorréncia dos itens agrupados e para a tomada de
decisdo sobre a organizacdo dos capitulos analiticos e quais dados seriam utilizados a partir das
asser¢des construidas através da analise.

Ap0s esse percurso, iniciei a escrita analitica dos dados, revisitando o quadro de analise,
o diario de campo, transcricdes, registros fotograficos e audiovisuais sempre quando necessario.
A prosa analitica da tese contard com a descricéo de a¢des do coletivo Afroativos e as asserces
da pesquisa com comentérios analiticos e afrobetizadores, trechos de diario de campo, vinhetas
narrativas, excertos de falas das/dos participantes, quadros de imagem para auxiliar nos
propdsitos analiticos em pauta (GARCEZ, BULLA, LODER, 2014) e adinkras (explicado
abaixo), contribuindo para a compreenséo das acgoes realizadas pelos/pelas participantes ao se
envolverem em eventos de letramento atrelados a questfes étnico-raciais e/ou outros aspectos
em foco. Pela intencdo de a tese ser afrobetizadora, em diversos momentos, na prosa analitica,
h& a minha posicionalidade em prol da luta antirracista, e, por esse motivo, em alguns momentos
em que apresento e discuto os dados, eu trago algo além da prosa analitica: ha reflexdes mais
intervencionistas de como podemos combater o racismo no ensino. Conforme ja me posicionei,
a minha autoridade enquanto mulher negra vem junto da minha autoridade enquanto etnégrafa.
Provavelmente, ha quem considere essa posicionalidade na analise um problema, sem
considerar que, em outras analises — que também apresentam posicionalidades — o0s
posicionamentos sé estdo ocultados e ndo problematizados na pesquisa, trazendo um efeito de
neutralidade, ainda que elas possam estar 14 na propria auséncia ou no modo como a analise
esta construida.

Nas imagens, a fim de preservar a identidade das/dos participantes, utilizei um programa
de edicéo de imagens para dificultar a identificacdo das/dos integrantes do projeto Afroativos,
valendo-me do uso do “modo spray” como uma analogia e homenagem ao grafite, um dos
elementos do hip hop e que tem relagdo com o coletivo Afroativos (ver capitulo 8, item g). Por
uma opcao politica, ao usar o programa de edicdo, ndo tapei a boca das/dos participantes, em
referéncia ao que Grada Kilomba (2019b) fala sobre a boca: “No ambito do racismo, a boca se
torna o Orgdo da opressao por exceléncia, representando o que as/os brancas/os querem — e
precisam — controlar e, consequentemente o 6rgdo que, historicamente, tem sido severamente

censurado” (KILOMBA, 2019b, p. 34). Nao tapar a boca ¢, pois, um modo simbdlico de nao
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silenciar a voz e posicionalidades das/dos participantes na tese e de ouvir o que falam para
buscar compreender suas acoes e sentidos/valores que ddo ao que fazem.

Na prosa analitica também, em vez de usar linhas de tempo, que permite quem Ié
“localizar-se temporalmente no universo situacional em que foram geradas as gravacoes, bem
como situar, na totalidade das gravacdes, determinado segmento a ser analisado” (GARCEZ,
BULLA, LODER, 2014, p. 279), faco uso de adinkras para situar leitoras/leitores das atividades
realizadas anteriormente e posteriormente aos excertos e segmentos focais apresentados.
Conforme Elisa Larkin Nascimento, curadora do acervo de Abdias Nascimento e diretora do
Ipeafro (Instituto de Pesquisas e Estudos Afro-Brasileiros), os adinkras sdo simbolos gréficos,
escrita dos povos Akan. Neles, ha saberes milenares, e nos mais de oitenta adinkras, ha
contetdo epistemoldgico simbélico (NASCIMENTO, GA, 2022).

A escolha por eles e ndo pela tradicional linearidade dos acontecimentos trazidas em
linha do tempo se deve por acreditar que o tempo ndo decorre em linha reta, com uma separacao
temporal em que passado, presente e futuro estéo apartados linearmente. Utilizo, entdo, na tese,
adinkras que apresentem filosoficamente sentidos que dialoguem com o que é feito pelo
coletivo e/ou que apresentem um formato mais circular, privilegiando a perspectiva das/dos
integrantes de evocarem a circularidade para as acdes que realizam no grupo de estudo (ver
capitulo 7) e simbolizando uma temporalidade mais ciclica, algo que retorna em novas
composicdes, dias e agdes, com diferentes movimentos.

Conforme dito acima, a observacdo participante envolveu ir em reunides de grupos de
estudos realizadas na escola, realizadas duas vezes na semana, além de participacdo em
atividades do grupo que ocorreram em outros espacos fora da escola: duas visitas a uma
biblioteca comunitéria localizada no mesmo bairro, ida a uma escola particular situada na zona
Norte de Porto Alegre e a uma universidade do centro da cidade para o evento “Ubuntu de A a
Z”. Além disso, em alguns momentos especificos da analise, utilizei algumas conversas
informais que tive com as/os participantes — ocasifes em que estava sozinha com uma/um
integrante do coletivo — e imagens com publicagdes feitas pelo coletivo em redes sociais para
complementar e adensar informacgdes.

Ao longo da segmentacgéo dos dados, encontrei mais de cem ocorréncias nas transcri¢des
e nas notas de diarios de campo em que ha valores e acdes associadas a identidades étnico-
raciais, nem todas relacionadas aos eventos de letramento. Elas estdo atreladas as acfes ou
explicitacdo de entendimentos sobre as acOes realizadas. Na exposicdo e analise dos dados

gerados, focalizado em apresentar: a) modos de construcdo, efetuacdo e estilizacdo das
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identidades étnico-raciais a partir de eventos de letramento realizados; b) posicionamentos
das/dos participantes do coletivo Afroativos em relacdo a suas identidades étnico-raciais e a de
outras/outros interagentes nos eventos de letramentos constituidos e de como séo posicionados
por outras/outros interagentes; c) valores e caracteristicas associados a identidades étnico-
raciais pelo grupo e sua articulagdo com uma educacdo linguistica antirracista; d) manutencdo
e ruptura de légicas de dominacao atreladas a linguagem e as identidades étnico-raciais e outras
envolvendo interseccionalidade. A prosa analitica, como dito, também contard com reflexdes
afrobetizadoras com base na descricéo e discussao proposta.

Ao longo do processo de analise dos dados, foram contabilizados 35 eventos de
letramento relacionados a questBes étnico-raciais no periodo de 13 a 28 de setembro de 20109.
Os eventos de letramento estao associados, como vimos, as situagdes comunicativas irrepetiveis
e situadas em que mais de um(a) participante utiliza a leitura e a escrita, de acordo com 0s
propositos sociais, para interagir — oralmente e/ou através da escrita — a partir de texto(s)
escrito(s), e abrangem também as categorias identitarias como, por exemplo, a raca e o0 género.
De modo mais abrangente, o conceito de eventos de letramento também pode ser definido como

[...] uma situagdo comunicativa Unica realizada em um contexto fisico especifico de
uma determinada esfera de agdo, com participantes singulares engajados em
atividades que os motivam, as quais estes realizam mobilizando praticas de letramento
para lidar com o texto escrito e outros artefatos culturais (computadores, mapas, papel
etc.) e fazer sentido da situagdo, na qual o texto escrito circula ou estd como pano de
fundo, subentendido (KLEIMAN, ASSIS, 2016, p. 13).

Ao proceder a analise dos dados gerados entre os dias 13 a 28 de setembro de 2019,
identifiquei diferentes tipos de eventos de letramento realizados pelas/pelos integrantes do
coletivo que estdo vinculados as suas identidades étnico-raciais. Categorizei-os levando em
conta os géneros discursivos presentes nas atividades propostas pelas/os participantes do
coletivo Afroativos para desempenhar as atividades as quais se propunham e a quais dominios
discursivos® esses géneros poderiam pertencer. A escolha por esse critério partiu do
pressuposto de que 0s textos sdo parte constitutiva das atividades em foco e ajudam a construir
a compreensao do que esta acontecendo em uma determinada pratica social mediada pelo texto
escrito. Nesse sentido, categorizar as atividades a partir dos textos mobilizados poderia auxiliar
a compreender por quais esferas discursivas o0 grupo transitou durante as trés semanas de

trabalho de campo ao realizar suas a¢des. Apresento a seguir, 0s tipos de eventos de letramento

%6 Marcuschi designa como dominio “uma esfera ou instancia de produgio discursiva ou de atividade humana.

Esses dominios ndo sdo textos nem discursos, mas propiciam o surgimento de discursos bastante especificos”

(MARCUSCHI, 2003, p. 23, grifo do autor). Exemplos: dominios juridico, jornalistico, didatico, artistico, etc.
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identificados: a) eventos de letramento literario, relacionados a situagdes comunicativas em que
0 coletivo fez uso de textos que compdem géneros presentes na literatura para participar de
determinadas atividades; b) eventos de letramento académico, conectados a situacOes
comunicativas em que o coletivo fez uso de textos do dominio académico para participar de
determinadas atividades; c) eventos de letramento jornalistico, associados a situacfes
comunicativas em que o coletivo fez uso de textos do dominio jornalistico — versdo impressa
ou digital — para participar de determinadas atividades; d) eventos de letramento ludico, atrelado
a situacdes comunicativas em que o coletivo fez uso de textos que envolviam jogos e/ou
brincadeiras para participar de determinadas atividades; €) eventos de letramento de humor,

vinculados a situa¢fes comunicativas em que o coletivo fez uso de textos do dominio do humor.

Quadro 6 — Eventos de letramento observados entre os dias 13 a 28 de setembro de 2019

TIPOS EXEMPLOS OCORRENCIAS
Eventos de letramento | Leituras de poemas escrito por participante(s) para uma 23
literario pessoa; declamacdo de poemas para pequeno ou grande

publico; comentarios sobre obras literarias e resenha de obras;
leitura coletiva de conto, prefacio e notas de editor de livros
seguido de comentérios; circulagdo e folheamento de livros.

Eventos de letramento | Apresentacdo oral com power point em escolas, bibliotecas e 5
académico universidade; participacdo como ouvinte em evento escolar/

académico.
Eventos de letramento | Assisténcia de  documentario com  narragdo  em 5
jornalistico portugués/inglés e com legendas; pesquisa em blog sobre

instituto de educacdo humanitaria na Africa do Sul;
comentérios sobre matéria jornalistica; circulacdo e
folheamento de jornal; pesquisa e conversa sobre genocidio da
populacdo negra e sobre histdrias em quadrinhos.

Eventos de letramento | Jogo em visita a uma escola. 1
ltdico

Eventos de letramento | Leitura de memes e comentarios sobre eles. 1
de humor

Fonte: Geracdo de dados da pesquisa a partir de diario de campo.

Embora tenha separado os tipos de evento usando os dominios discursivos como
principal critério, saliento que, em alguns momentos, as fronteiras entre esses dominios
discursivos sdo porosas e hibridas, alem de, em outros casos, ndo serem funcionais. Exemplo
disso é o evento de letramento em que james zwerg faz um comentario sobre a resenha lida de
um livro de ficcdo cientifica da autora Octavia Butler que, poderia, por exemplo, ser

considerado como um evento de letramento literario, jornalistico e/ou académico, 0 que torna
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a quantidade de ocorréncias ndo operatdria, uma vez que poderia estar em mais de uma
categoria. Chamo a atencdo também que, nas apresentacOes realizadas para a formacéo
antirracista do coletivo, as/os participantes utilizam slides que contém diferentes textos, como
tirinhas, dados e graficos do Atlas da Violéncia 2019, prints de matérias jornalisticas, postagens
de facebook e conversas de WhatsApp, dentre outros textos com temas diversos e com
propositos de promover uma educac¢do antirracista, o que evidencia que os discursos se mesclam
nas suas praticas discursivas. Para além dos textos propriamente ditos, portanto, minha decisao
quanto a categorizacao se pautou também na atividade construida pelos/pelas participantes em
torno do(s) texto(s) mobilizado(s). Para além desses eventos, algumas/alguns participantes
também fizeram uso de um aplicativo de conversa no celular. Na tese, uma das mensagens
aparece na analise, mas somente porque foi publicada na rede social.

Ao longo deste capitulo, busquei ndo apenas apresentar a metodologia e a ética da
pesquisa, as perguntas e subperguntas e os métodos e procedimentos de geracao e anélise de
dados em didlogo com autoras/es que versam sobre o fazer etnografico, como também trazer
reflexdes sobre o processo de se realizar uma etnografia da linguagem que pretende ser politica
em acdo (JUNG; SILVA; SANTOS, 2019) discutindo o meu lugar social na pesquisa e na
experiéncia etnogréfica, tendo em conta a minha relagdo construida com o grupo e as acfes
realizadas por ele, o que foi determinante para a escolha do arcabouco teérico-metodoldgico e
métodos de pesquisa utilizados, articulando os saberes do coletivo com o prdprio percurso da
construcdo da pesquisa, influenciada pelo lugar de escuta e interlocucdo com as/os
participantes.

A seguir, apresento os capitulos de analise da pesquisa, organizando a discussdo em trés
partes: no capitulo 6, descrevo a organizacdao do coletivo e o papel que as/os participantes
desempenharam no Afroativos durante o tempo de pesquisa, destacando o protagonismo e o
engajamento das/dos participantes em alguns eventos de letramento atrelados a construcdo de
identidades étnico-raciais que vivenciaram. Reflito ainda sobre os desafios que algumas/alguns
participantes encontram na escola para conquistarem a voz libertadora (hooks, 2019) e se
sentirem confiantes para se posicionar, tendo o coletivo como espago de fortalecimento.

No capitulo 7, reflexiono como a afrobetizacdo foi posta em pratica nos eventos de
letramento realizados pelo coletivo dentro da escola e em outros espacos fisicos e digitais,
destacando as redes constituidas entre o coletivo e outros grupos e a articulacdo que fizeram
nesses espacos de circulacdo das/dos integrantes do Afroativos. Por fim, no capitulo 8, analiso

as estratégias utilizadas pelas/pelos participantes para romper com o silenciamento escolar e a
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mobilizacdo da linguagem feita pelo coletivo para desmantelar l6gicas de opresséo enquadradas
em um sistema mundo capitalista, racista e elitista.

Em todos os capitulos, examino o0 modo como as/os integrantes performaram e se
posicionaram, posicionaram outras/os e foram posicionados em relacdo a suas identidades
étnico-raciais ao produzirem eventos de letramento. Com a andlise, viso ndo somente a
descrever as a¢Ges do coletivo, como também refletir e apresentar possibilidades de estratégias
contra-hegemonicas usadas pelo coletivo para resistir e desmantelar narrativas dominantes de

raca, etnicidade e linguagem.
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6. ABUSCA POR RECUPERAR E (RE)CONSTRUIR A NOSSA PROPRIA HISTORIA:
PROTAGONISMO E ENGAJAMENTO NO COLETIVO AFROATIVOS

Neste capitulo, adentro os dados de pesquisa para mostrar, durante o tempo-espacgo da
etnografia realizada, quais foram as participagdes das/dos integrantes do coletivo Afroativos e
quais foram os papéis que assumiram nesse processo. Embrenho-me na descricdo e na
reflexibilidade para apresentar e analisar 0 modo como as/os participantes do coletivo se
organizaram, para que usaram a sua posicionalidade no grupo, quem participou do qué e quais
foram as atividades em que se envolveram. Através das narrativas de algumas participantes,
veremos de que modo as/os participantes tiveram oportunidades para se potencializar e se
fortalecer na busca pela voz libertadora (hooks, 2019). Debrugo-me também em algumas
situacbes em que as/os participantes mostraram engajamento e protagonismo nas agdes que
realizaram. Por fim, examino os relatos das/dos participantes, analisando, desde suas
posicionalidades, como o “sujeito perceptivo branco”/ “white perceiving subject” se fez
presente na escola, mostrando os tensionamentos e disputas por projetos de sociedade
almejados no espaco escolar.

O que esta em foco na discussdo ndo é se o que foi contado ocorreu, mas como as/0s
participantes ressignificam o vivenciado e trazem em suas narrativas o que, para elas/eles,
importa em relagdo a essas experiéncias, que constroem suas identidades, e 0 modo como se
enxergam no mundo e como o veem. Antes dos relatos, comecemos apresentando o que as/os
participantes do coletivo “Afroativos: Solte o cabelo, prenda o preconceito” fizeram no tempo-

espaco da etnografia e os papéis que elas/eles desempenharam dentro do grupo.

“NAO SOU OBRIGADA”: PROTAGONISMO E ENGAJAMENTO

Protagonizar implica tomar a dianteira, assumir as rédeas, atuar em destaque. Quem
protagoniza tem visibilidade, tem presenca, ainda que precise se questionar sobre como essa
visibilidade ou sua auséncia é construida nos enredos de nossas vidas. E uma batalha dura
conseguir ser protagonista de nossas préprias historias, um campo minado para aquelas e
aqueles (e aquelxs) que historicamente ndo tém o direito assegurado de ser considerada/o nem
sequer gente. A posi¢do de protagonismo ainda depende também dos olhos de quem mira, da
boca, da mao, dos gestos de quem conta, das relagdes que se estabelecem e que sdo estabelecidas

nas praticas de linguagem nas quais nos envolvemos.
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Analiso nesta secdo as atividades propostas e efetivadas pelo grupo, bem como os papéis
realizados pelas/os integrantes do coletivo. Com base na andlise dos dados, sustento quatro
argumentos: 1) todas/os as/os integrantes participam de atividades voltadas a conhecimentos de
matrizes africanas e afro-diasporicas que estao atrelados a praticas letradas; 2) as/os integrantes
do Afroativos que participam em esferas sociais envolvendo produgéo oral e escrita para outros
publicos apresentam um engajamento e um papel diferenciados no coletivo; 3) a néo
participacdo de outras/outros participantes do coletivo em determinadas esferas publicas ndo
ocorre por uma suposta falta de engajamento, descomprometimento e/ou incapacidade
delas/deles, mas por projetos coloniais de assujeitamento de pessoas negras e periféricas (e
criancas) a ser desmantelado; 4) o coletivo opera como uma agéncia de letramento
afrobetizadora que promove letramentos enegrescentes e suas/seus integrantes se tornam
agentes de letramentos afrobetizadores.

Comeco apresentando um quadro com diferentes tipos de atividades realizadas pelas/os
integrantes do coletivo participantes da pesquisa. S&o elas: a) participacdo em grupo de estudos;
b) participacdo em atividades fora da escola; c) participacdo em producdes coletivas; d)
formacgdes antirracistas; €) participacdo na escrita de textos autorais publicizados; f)
participacdo em outros tipos de atividades envolvendo préaticas de linguagem com publicos mais
amplos. Nas colunas “produgdes coletivas” e “outros tipos de atividades™ sdo especificadas as
producdes e atividades desenvolvidas pelas/os participantes que estejam relacionadas a suas
atuacdes dentro do grupo. Nas colunas restantes, os nomes das/dos participantes aparecem com
um X assinalado quando desempenham as atividades expostas.

Nas colunas sobre a participacdo no grupo de estudos e nas atividades realizadas fora
da escola, assinalo as/os participantes que estiveram presentes nessas atividades por, pelo
menos, mais de uma vez durante o periodo em que acompanhei o coletivo. As outras colunas
foram preenchidas com base na observacdo-participante, mas também nos registros da pagina
do Facebook do coletivo e em outras publica¢cbes do grupo anteriores e posteriores a0 meu

trabalho de campo.

129



Calendario Afroativos
2019; Guia Prético
Antirracista; Calendario
Afroativos 2021

Quadro 7— Atividades das quais as/os integrantes do coletivo participaram

Calendario Afroativos
2019; Guia Prético
Antirracista; Calendério

Mediagdo da live “O continente africano que a
midia ndo mostra”; anotagdo, nos grupos de
estudo, de informagBes e apontamentos

Afroativos 2021 relevantes do grupo de estudos.
Guia Pratico Elaboracdo dos cartazes de divulgacdo do
Antirracista; Desabafos coletivo.
poéticos
Guia Prético

Antirracista

Calendario Afroativos
2019; Guia Prético
Antirracista; Desabafos
poéticos; Calendario
Afroativos 2021

Administracdo da péagina do coletivo no
Facebook; participagdo e também organizacao de
lives.

Calendério Afroativos
2019; Guia Pratico
Antirracista; Desabafos
poéticos; Calendéario
Afroativos 2021

Administracdo da pagina do Instagram do
coletivo; participacdo de um sarau entre o
coletivo Afroativos e estudantes do curso de
Lingua Portuguesa de uma universidade em Sao
Tomé e Principe com transmissdo ao Vivo;
participagdo em outras lives do coletivo.

Calendario Afroativos
2019; Guia Prético
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Antirracista; Calendéario
Afroativos 2021

Guia Pratico
Antirracista

Guia Pratico
Antirracista; Desabafos
poéticos; Calendério

Participacdo de uma oficina de escrita criativa
com a escritora Conceicao Evaristo; participagdo
de um sarau entre o coletivo Afroativos e

Afroativos 2021 estudantes do curso de Lingua Portuguesa de
uma universidade em Sdo Tomé e Principe com
transmissao ao vivo; participacdo em outras lives
do coletivo.

Guia Prético

Antirracista

Calendario Afroativos
2019; Calendério
Afroativos 2021.

Participacdo de um sarau entre o coletivo
Afroativos e estudantes do curso de Lingua
Portuguesa de uma universidade em Séo Tomé e
Principe com transmissdo ao vivo. Declamagao
de poemas de autoras afro-galichas.

Calendario Afroativos
2019; Guia Pratico
Antirracista: Calendéario
Afroativos 2021;
Calendario Afroativos
2021

Fonte: Geracdo de dados da pesquisa a partir de diario de campo.
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A partir do exposto no quadro, é possivel perceber que, durante o periodo da pesquisa,
todas/todos participantes se engajaram em mais de uma atividade realizada dentro do coletivo.
Nem todas/os integrantes atuaram em tudo e da mesma maneira, havendo espaco para
desempenharem papéis diversificados e escolherem as atividades nas quais queriam se
envolver. Como dito, a participacdo no coletivo Afroativos na escola ndo é obrigatoria;
participa quem pode e quer. As reunides do grupo de estudo, visitas a outros espagos e
elaboracdo de produgdes coletivas foram as atividades em que a maioria participou, enquanto
as atividades que demandam falar para um publico mais amplo nas formagdes antirracistas e
escrever textos publicizados foram realizados por algumas pessoas do grupo. Através do
coletivo, as/os participantes tiveram a oportunidade de se envolver em eventos de letramento
de dominios diversos. Somente durante o periodo de trabalho de campo entre os dias 13 e
28 de setembro de 2019, com a andlise dos dados, identifiquei os seguintes tipos que tinham
relacdo com conhecimentos de matrizes africanas e afro-diaspéricas e que envolveram mais

de dois participantes:

Quadro 8- Tipos de eventos de letramento, exemplos e local em que 0s eventos ocorreram

TIPOS EXEMPLOS LOCAL
Leituras de poemas escrito por Escola das/dos participantes; biblioteca
participante(s) para um(a) pessoa comunitaria
Declamagdo de poemas para Biblioteca comunitéria; escola
pequeno ou grande publico particular; escola publica; universidade
Eventos de federal

letramento literario

Leitura coletiva de conto, prefacio e Escola das/dos participantes
notas de editor de livros seguido de
comentarios; circulagdo e
folheamento de livros

Comentario sobre obras literariase | Escola das/dos participantes; biblioteca
resenha de obras comunitéria

Apresentacgdo oral com Power Point | Escola das/dos integrantes; universidade
federal; biblioteca comunitéria
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Eventos de Participacdo como ouvinte em Universidade federal
letramento evento escolarizado/ académico
académico

Documentario com narragdo em Escola das/dos participantes
portugués/inglés e com legendas
assistido; pesquisa em blog sobre
instituto de educacgdo humanitéaria

Eventos de na Africa do Sul; circulacéo de
letramento jornal e seu folheamento; pesquisa
jornalistico e conversa sobre genocidio da

populacdo negra e sobre histérias
em quadrinhos

Comentarios sobre matéria Biblioteca comunitaria
jornalistica
Eventos de Montagem e vista de jogo e Escola particular
letramento lddico explicacdo sobre ele
Eventos de Leitura de memes e comentarios Escola das/dos integrantes
letramento de sobre eles

humor

Fonte: Geracdo de dados da pesquisa a partir de diario de campo.

Essa possibilidade de transitar por dominios sociais variados e dialogar com publicos
distintos para se trabalhar em prol de uma educacéo antirracista potencializa uma educacéo
linguistica que expande a participacdo das/dos participantes e sua circulacdo por discursos
diversos e alarga a possibilidade de as/os participantes desempenharem papéis diferentes
enquanto atuam. Conforme Schlatter e Garcez (2012; RIO GRANDE DO SUL, 2009), a
aprendizagem em uma perspectiva de educacdo linguistica que leve em conta a promogéo dos
letramentos implica em oportunidades de participacdo que envolvem o uso da linguagem em
diferentes cenérios da vida. Os usos sociais do letramento estdo a servico da participacdo
almejada e realizada por elas/eles para agirem em sociedade, para atuarem enquanto cidadas
e cidaddos, como veremos ao longo dos capitulos.

O coletivo Afroativos, dentre tantas potencialidades e fungdes, também opera como
uma agéncia de letramento®’ afrobetizadora para suas/seus participantes e para

aquelas/aqueles que dialogam com o coletivo nas formagdes, paginas do coletivo nas redes

57 De acordo com Silva e Aratjo (2010), as agéncias de letramento se referem a um espago socio-discursivo, no
qual ha eventos de letramento que sdo regidos por préaticas letradas construidas socialmente pelas/pelos
participantes das agéncias, sendo um conceito mais amplo do que um lugar/ambiente fisico.
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sociais, etc, e as/os integrantes do coletivo sdo agentes de letramento afrobetizadores.
Considerando o propdsito do coletivo e que todas/os as/os integrantes participaram de, pelo
menos, duas atividades do grupo — todos os tipos envolvendo praticas letradas —, € plausivel
sustentar que todas/os participantes se envolvem em atividades voltadas a conhecimentos de
matrizes africanas e afro-diasporicas que estdo atrelados a essas praticas letradas.

Os dados apresentados mostram que 0s participantes estabeleceram participagoes
complementares nas atividades que realizaram no coletivo, houve quem estivesse na frente do
palco, formando outras pessoas, apresentando o Afroativos, declamando e escrevendo poemas
e houve quem estivesse atuando nos bastidores, fora dos holofotes, mas, de outras maneiras,
contribuindo também para o progresso do grupo em sua missao com a afrobetizacdo. Mesmo
essas/esses exerceram uma participagéo ativa, uma escuta responsiva (BAKHTIN, 2003) com
outras pessoas em diferentes espacos (escola, palestras, premiagdes, saraus etc.), e tiveram a
oportunidade de conversar com convidadas/os que visitaram 0s grupos de estudos na escola.

A oportunidade de produzir em conjunto e colaborativamente com outras pessoas do
grupo nas atividades de producdo coletiva possibilitou a insercdo e a participacdo das/dos
jovens em praticas letradas. Para isso, 0 envolvimento no grupo de estudos e a visita a outros
espacos enlacados aos conhecimentos de matrizes afros potencializaram as producdes feitas,
com diferentes niveis de engajamento das/dos integrantes.

Conforme podemos ver no quadro, rosa parks e luisa mahin foram as integrantes que
participaram de todos os tipos de atividades, ainda que suas posi¢cdes no coletivo fossem
diferentes. Embora luisa mahin fosse a participante mais experiente em um trabalho de
formagdo antirracista e estivesse 14 auxiliando e encorajando o restante do coletivo nesse
processo, as/os outras/outros participantes também encorajaram luisa, como ela mesma
afirmou certa vez em uma visita do grupo a Biblioteca do Arvoredo: “eu acho que eu também
vou comecar a escrever também, porque eles tdo produzindo tantas coisas, isso td me
motivando a escrever também” (diario de campo, 20 de setembro de 2019). Apds essa fala,
luisa, que ja produzia outros tipos de textos para o coletivo — publica¢Bes na pagina do grupo
no Facebook, slides para apresentacdo oral sobre o grupo, entrevistas — comegou a escrever
poemas €, posteriormente, passou a escrever artigos académicos e artigos em revistas sobre
educacédo. Nesse sentido, como nos ensina hooks (2013), a pedagogia engajada precisa ser
transformadora tambem para as/os docentes, ndo somente para as/os estudantes. Na
comunidade de aprendizagem construida pelo grupo, a professora também escreveu e ampliou

sua circulacdo em distintas esferas publicas.
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Ainda observando o quadro, é possivel perceber que houve diversos modos de
participar e de se tornar parte do Afroativos. Ha quem atuou nas produc¢des do coletivo e nas
apresentacdes, declamacdes e formacOes antirracistas sem participar do grupo de estudos,
como € o caso de tim maia, malcolm x e conceigdo evaristo. Ha aquelas/aqueles que néo
fizeram apresentacdes para outros publicos e nem declamaram poemas, e que optaram por
participar das atividades realizadas em outros espagos para além da escola e no grupo de
estudos, conversando com convidadas/os, estudando, desabafando, compartilhando ideias etc,
como, por exemplo, rihanna, marielle franco, tais aradjo, wendie renard, elisa larkin
nascimento.

Hé& também integrantes que ndo se engajaram nos grupos de estudos (ou se engajaram
pouco) e nas apresentacdes e declamacoes, e escolheram fazer parte do coletivo de outras
maneiras, caso de james zwerg, que criou 0s cartazes do coletivo para divulgacdo das
atividades, publicou seus poemas no livro coletivo e participou das producdes coletivas do
grupo e das visitas a outros espacos. H& quem participou de vez em quando nos grupos de
estudo (no tempo em que estive presente) e que participou nas produgdes coletivas do grupo,
como lia schucman. H& quem escreveu poemas autorais a partir das atividades feitas no
coletivo, como rosa parks, malcolm x, james zwerg e luisa mahin.

A escrita de textos e a sua apresentagcdo em eventos pablicos exigem da/do participante
o enfrentamento da tarefa de “manifestar suas posigdes acerca do que pensa e faz [...] expor
suas acdes [...] dando concretude ao seu discurso autoral ao mesmo tempo em que vai também
construindo essa experiéncia vivida” (SCHLATTER; GARCEZ, 2017, p. 13)%. Para isso, sdo
fundamentais 0s espacos para escutar e ser escutado, a construcéo para ter o que dizer e a
confianga para se expor. Na escola, do mesmo modo, é necesséria a criagdo de um ambiente
em que as/os estudantes vejam valor e sentido no ato de escrever — para muito além de uma
nota no boletim escolar.

Entendo que, no coletivo Afroativos, as/os participantes que se engajam nas formagoes

antirracistas conjuntamente com as atividades de escrita de textos poéticos autorais e de outros

58 Schlatter e Garcez (2017, ver também Garcez, Schlatter, 2017) se referem & escrita de relatos de prética de
professoras/es, entendendo que, ao registrar e publicizar o que realiza no seu contexto de ensino e as reflexdes
sobre suas decisGes e acdes pedagogicas, o professor-autor — que assume a singularidade produzida expondo, se
posicionando e justificando suas a¢fes pedagdgicas — se assume também professor-autor-formador, na medida
em que “expde publicamente, numa interlocucdo com colegas professores e com outros agentes educacionais, as
tomadas de deciséo que realizou na pratica para lidar com desafios especificos relativos a principios, métodos e
procedimentos de ensino e de avaliagdo, na producdo e no uso de materiais didaticos em sala de aula,
consolidando saberes anteriores, colocando em duvida certas convicgdes, questionando (pre)conceitos” (p. 13).
Amplio aqui a abrangéncia do conceito autora/autor-formadora/formador para todas/todos participantes desta
pesquisa que enfrentaram a tarefa de publicizar seus textos, assumindo-se, na interlocucéo puablica, como autora-
afrobetizadora e autor-afrobetizador.
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tipos tém autonomia, confianca e intimidade com os eventos de letramento académico e
literario, pois, nesses encontros, declamam, fazem apresentacGes orais para um publico mais
amplo e escrevem seus proprios textos — alguns publicados. Nesse sentido, é possivel afirmar
que essas e esses integrantes apresentam um grau diferenciado de envolvimento com o projeto
Afroativos, mas, sem poder afirmar que esse grau é mais intenso em relacéo a outras/outros.
Explico o porqué.

Em muitas culturas familiares e escolares, as criangas séo ensinadas a ndo falarem sem
serem convidadas. bell hooks, por exemplo, comenta que, no lugar de onde veio, as criancas
deveriam ser vistas, mas ndo ouvidas (hooks, 2019). Ndo podemos afirmar que essa € a
realidade das/dos integrantes em suas casas e comunidades, mas ter esse ponto como horizonte
ajuda a ampliar as lentes de que esse modo de entendimento sobre como as criangas ndo devem
assumir o protagonismo em determinadas préaticas sociais é uma realidade em tantas partes do
mundo. Essa construgdo de se sentir a vontade para dizer e escrever, de “reconhecer-se COmo
capaz de autorar” (SOARES, 2022, p 78)°°, de reconhecer-se como alguém que tem o que
dizer, de estar em um ambiente em que te escutem leva tempo, e, em muitos espacos, isso ndo
acontece. Além do mais, 0s espacos publicos — e, como vimos anteriormente, também a escola
—tém se constituido historicamente para fazer valer e ecoar a voz do homem branco. Na légica
da branquitude patriarcal, mulheres brancas tém sido ensinadas para serem “belas, recatadas
e do lar”, enquanto mulheres negras tém sido ensinadas a ndo se manifestarem, somente
obedecerem. Se contestam, sao tidas como raivosas, invejosas, mal amadas.

N&o desconsidero que, em muitas culturas, a participacdo ocorre de outros jeitos para
além da oralidade e da escrita, manifestada em distintas linguagens, ritos, rituais e jeitos de
produzir conhecimento e cultura. No entanto, como veremos nos dados apresentados a seguir,
pretendo destacar a ndo participacdo de algumas participantes do coletivo Afroativos tendo
em conta relatos apresentados por elas que expdem falas reprimidas por siléncio imposto e/ou
tentativa de assujeitamento. Quando temos institui¢cdes familiares e escolares que contribuem
para um projeto estrutural de formagéo de assujeitadas/os com base em projetos coloniais, em
que o lugar de pessoas negras é o de subalternidade, tomar a palavra é um luxo, um privilégio

que ndo é de todxs.

59 Soares (2022) analisa praticas de leitura e de escrita em aulas de Lingua Portuguesa em uma escola publica
periférica de Porto Alegre e de que modos as atividades desenvolvidas possibilitaram a produgdo de textos
autorais por adolescentes. Para a autora, autoria “¢é reconhecimento e didlogo com diferentes vozes sociais, €
compreensdo responsiva, implica em movimentar-se em relacdo ao outro e em relagcdo a si mesmo e em
reconhecer-se como capaz de autorar” (SOARES, 2022, p. 72 a 85).
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No depoimento de wendie renard sobre sua entrada no coletivo (ver capitulo 2), ela
diz que, quando entrou no grupo, ndo conseguia falar sem ajuda: “Ai a sora falou, conversou
comigo se eu conseguia vim no projeto. E dai eu falei ‘ta’. Ai eu comecei no projeto,
conversei, eu nao conseguia falar, a sora falava por mim, e ¢ isso” (diario de campo, 20 de
setembro de 2019). O racismo havia feito tdo mal a ela que emudeceu a sua voz, enfraqueceu
a sua confianca em si mesma, doeu e mexeu com a sua subjetividade. Em seu depoimento de
como entrou no coletivo, wendie renard chorou. Ap6s wendie dizer que luisa mahin falava
por ela, por ela ndo conseguir, luisa responde: “E agora ja t4 falando sozinha, eee”. A sua
resposta enfatiza que, nesse processo de buscar conseguir falar, wendie ja havia feito avangos.
Em outra ocasido, apresentada no capitulo 5 (ver secdo “Na pesquisa etnografica, o que se

planta ndo se colhe, dado plantado ¢ dado gerado”), rihanna fez o seguinte relato:

Excerto 1 — rihanna conta um episédio de silenciamento e de racismo

rihanna: “[...] Ai ela falou que meu cabelo era um ninho e era duro. Ai eu falei para o professor, ¢ ele
me tirou na sala. Depois ele levou a gente la para cima, e ai a sora XXXX s6 deu bilhete para mim, e ndo
deu bilhete para elas.

tereza de benguela: E ele te tirou por qué?

rihanna: Ué, por que ele quis me tirar da sala, ele disse que é para mim me acalmar.

Fonte: Geracdo de dados a partir de diario de campo, 25 de setembro de 2019.

rihanna afirma que foi retirada da sala de aula e que somente ela recebeu um bilhete
da instituicdo ap0s ter contado para o professor o que havia ouvido de suas colegas de turma.
O relato nos suscita a reflexdo de que quando docentes pedem para as/os estudantes se
acalmarem/se calarem frente a um episédio de racismo, evidenciam a conivéncia e
cumplicidade com o racismo e com quem o pratica. A disciplina, 0 manter a ordem e ter um
“bom comportamento” (“se acalma”) ensina, para aquelas/aqueles que sofreram o racismo,
que sua revolta deve ser abafada, silenciada. Assim, sustenta-se a ideia de que a harmonia
racial nos espagos de convivéncia entre estudantes de grupos étnicos-raciais diferentes
prevalece no espaco escolar (a paz sem voz), quando, de fato, o racismo é somente empurrado
para debaixo do tapete.

Quando contou a historia pela primeira vez, no dia 13 de maio de 2019, mal era
possivel ouvir o que rihanna dizia, ela se mostrou retraida e timida (ver o proximo capitulo
que faz a descrigdo de parte desse dia). Como alguem ird se sentir a vontade para falar em

publico assim? Como alguém achard que ¢é capaz de e tem o que dizer/escrever guando,
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primeiramente, precisa se reconstruir? Ter sensibilidade para perceber que as/os participantes
estédo passando por processos diferentes (de cura, autoafirmacédo, confianga, criticidade, etc.
em diferentes niveis) é importante para entender que seus envolvimentos sdo diversos, e que
ha batalhas que ainda precisam ser superadas.

A partir do relato de rihanna, reforgo a importancia de as instituicdes escolares fazerem
valer a lei 13.185, a fim de assegurar medidas de conscientizacdo, prevencdo, diagnostico e
combate a violéncia e a intimidacdo sisteméatica. Como vemos aqui e veremos ao longo dos
proximos capitulos de andlise, as praticas do coletivo Afroativos criam um ambiente
educacional voltado, principalmente, para atender e acolher as necessidades das criancas e
jovens negras/os, cuidar para que crescam em um ambiente de respeito, afeto e seguranca e
para que criancas brancas tenham uma formagdo e postura antirracista. Esse ambiente é
construido ndo somente com propostas idealizadas pela coordenadora do coletivo, como
também iniciativas das/dos proprias/os integrantes jovens do Afroativos, como dito
anteriormente.

hooks (2013, p. 271) ja dizia que “quando os alunos se veem mutuamente responsaveis
pelo desenvolvimento de uma comunidade de aprendizagem, oferecem contribuicdes
construtivas”. malcolm x, por exemplo, através de um grupo de aplicativo de mensagens de
bate-papo, enviou para as/os outros participantes do coletivo, por sua livre vontade, uma lista
de intelectuais e artistas negras eminentes, principalmente nos Estados Unidos e no Brasil.
luisa mahin comentou sobre o assunto no dia 13 de setembro de 2019 com duas estudantes de
jornalismo, elisa larkin nascimento, rosa parks e rihanna (no proximo capitulo abordo mais
detalhes sobre isso0), e publicou na pégina do coletivo no Facebook a mensagem enviada por
ele ao grupo. A edigdo da imagem, com a cor marrom, foi feita por mim para encobrir a foto

que havia como papel de parede.
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Figura 14 — Publica¢do no Facebook sobre mensagem em aplicativo de bate-papo
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Fonte: pagina do coletivo Afroativos (arquivo editado para geracdo de dados)

Na postagem feita por luisa mahin através da pagina do coletivo em setembro de 2019,
ela utiliza a palavra “autonomia” e destaca que a pesquisa ¢ um valor cultuado pelo grupo.
malcolm x tem o que Paulo Freire (1996) chamava de “curiosidade epistemoldgica”. Freire
(1996, p. 29), em seu livro “Pedagogia da autonomia”, comenta sobre a inter-relagdo entre
ensino e pesquisa: “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Enquanto ensino,
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo”. Ele
ainda diz: “pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou anunciar a
novidade” (ib., p. 29). malcolm x é um dos participantes que atuou na formacdo antirracista
para outros publicos, dai sua responsabilidade também de buscar aprender cada vez mais sobre
outras histérias ndo ou mal contadas para “contar a novidade” a outras/outros que almejam

refletir sobre colocar o antirracismo em pratica.
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Vejamos agora mais um exemplo de protagonismo, destacando o engajamento de rosa
parks em esferas sociais publicas a partir da escrita de poemas autorais escritos apos as suas
participacdes no coletivo Afroativos. rosa parks afirmou em uma das reunides do grupo de
estudo (no dia 25 de setembro de 2019) que seu poema “80 tiros” foi feito a partir de uma
discussao coletiva em que leram, na escola, um poema da escritora gatcha Fatima Farias, sua
poetisa favorita, como afirmado por ela mesma. Implicitamente, pelo teor do poema,
depreendemos que a noticia do assassinato do musico Evaldo Rosa dos Santos também
circulou por suas maos para gque pudesse escrever sobre o topico.

Em outra ocasido, ap6s terem a oportunidade de estudarem sobre o Massacre dos
Porongos (ver proximo capitulo), rosa parks e malcolm x ndo sé criaram por livre e espontanea
vontade um poema sobre o tema, como também declamaram para a escola no dia anterior ao
feriado do dia 20 de setembro. luisa mahin e outras/outros integrantes que ndo estavam na
escola no dia 19 tomaram conhecimento do poema quando rosa parks e malcolm x
declamaram o texto na biblioteca do Arvoredo para as/os presentes. Tanto nas produgdes em
conjunto quanto em producdes em dupla, a escritura desses textos passou por diversas etapas
que envolveram suas experiéncias de vida e a participacdo no coletivo em numerosas
atividades. Nesse sentido, para que a escrita ganhe corpo e seja estabelecida uma conexdo com
ela, ha muitos corpos reunidos para conversar, leituras para ler e discutir, vida para
experenciar.

Analisemos 0s usos sociais de um dos poemas que rosa parks criou. O texto, que
anteriormente havia sido escrito em seu caderno, foi publicado no livro “Desabafos Poéticos”
(MORAES, 2020) e se tornou também uma cancdo de rap produzida e em parceria com um
MC da Lomba do Pinheiro (ainda ndo lancado). Na figura abaixo, temos a escrita manuscrita
do texto feito por rosa parks, com uma letra reivindicatéria e de “papo reto” (SILVA, D.
2022)%° algo comum nas composicdes de rap da década de 90 e no cotidiano de ativistas,
artistas e moradores periféricos. Nesta versdo do texto, ndo hé ainda uma estrutura por versos,

mas ha indicagdes de que h& um refrdo na letra (2X) e a presenca de rimas:

60 Silva (2022) afirma que o “papo reto” invoca o “direito a vida e a voz” de faveladas/os por ser direto ao ponto,
0u seja, por se opor a formas de fala “complicadas” que se desviam do ponto de interesse e por ser um tipo de
fala que se alinha ao estilo de vida da favela. Para o autor, o papo reto é uma arma fundamental para a participacao
politica de pessoas negras e de outros grupos minoritarizados no Brasil ao ndo recuar e nem abdicar de destacar
desigualdades econdmicas, raciais e de outros tipos nas praticas de linguagem realizadas. O autor destaca a
importancia de se criar condi¢des enunciativas para uma fala destemida e para se construir redes protetoras que
garantam que o papo reto de ativistas e moradores da favela seja repassado.
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N&o sou obrigada

Meu black é de rainha e eu ndo me ofendo
Pra essa gente racista e machista eu ndo me
vendo
Mas me vejo empoderada
E eu ndo quero ta lavando o chdo
Pra essa rapaziada

Figura 15 — Caderno de rosa parks com poema autoral

(2X)
Eu ndo sou obrigada a aturar gente machista
Eu ndo sou obrigada a aceitar essa injustica
Eu ja ando enjoada desse papinho de racista
Eu ndo vou brigar contigo
Eu vou resolver na justica

O teu preconceito, so6 fico observando
E s6 ser diferente
Que tu ndo ta aceitando
Eu ndo vou me calar diante de racista
Vou fazendo a diferenga nesse mundo egoista
E ndo venha me falar que eu to de mimimi
Sé eu sei 0 que eu passei
S6 eu sei 0 que eu senti
Eu ndo vou aceitar
Pois muito ja sofri
E o teu preconceito
Vai morrendo por aqui

Refrdo 1X

Fonte: Geracdo de dados da pesquisa a partir de

registro fotografico; grifo meu. Ja deu, cansei

N&o vou admitir
Tudo o que cé falar
Eu ndo vou mais ouvir
Esse papo de racista
Ja saquei, j& entendi
Isso deve de ser medo
De ver preto evoluir
Refrdo 1X

Fonte: MORAES (2020)

No texto autoral, em sua primeira verséo no caderno, rosa parks conclama seus direitos
de cidadd, coloca o dedo na ferida da sociedade e evoca, como é possivel ver em destaque na
cor verde na figura 15, a lei 10.600 — talvez quisesse dizer 10.639. Nas duas versdes, ela usa
0 par justica/injustica para falar sobre direitos civis, desobrigando-se de assumir um papel que
a branquitude tenta impor a pessoas negras, 0 de submissdo. A interseccionalidade
(COLLINS; BILGE, 2021) é também destacada na poesia, levando em conta opressdes de
género e raca (“Pra essa gente racista e machista eu ndo me vendo”) e classe (“‘eu ndo quero

ta lavando o chao/ Pra essa rapaziada™).
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O capitalismo se retroalimenta do patriarcado e do racismo para continuar operando e
reproduzindo desigualdades; contudo, rosa parks se posiciona de modo a ndo compactuar com
ele. Fazer a diferenca em um mundo egoista, ndo se vender para machistas e racistas sdo pistas
do texto que indicam a relacdo entre capitalismo, patriarcado e racismo e que a colocam em
um lugar de agéncia e ativez/altivez (“ndo sou obrigada; nao vou me calar diante de racista”,
“meu black ¢ de rainha e eu ndo me ofendo”; “eu ndo vou aceitar”).

O texto impressiona pelo seu contetdo, modo de construcgao e por ser escrito por uma
pessoa de dez anos de idade. O racismo, em sua producao, é tratado como um caso de justica
social e de juridicidade, algo que envolve o judicidrio e que é de responsabilidade
governamental. O texto faz parte do que Ana Souza (2011) chama de letramentos de
reexisténcia, entendendo que rosa parks mobiliza a escrita, articulado-a ao movimento hip hop
para reexistir no ambiente escolar e em sua vida e ressignificar a sua trajetoria. A escrita €
utilizada ndo somente para resistir a colonialidade, como também para se reinventar, se
descobrir, produzir outras identidades para si e para a populagédo negra.

Na versdo publicada no livro “Desabafos Poéticos” (MORAES, 2020), ha versos e
estrofes, e as linhas finais que constavam no caderno sao suprimidas por rosa parks engquanto
outras sao adicionadas. Além de escrever e publicar o poema, rosa declamou a sua poesia em
diferentes dias para publicos diversos. O “se ver empoderada” é o poder de dizer ndo, exercer
os seus direitos (“vou resolver na justica”) e ndo aceitar “se vender a essa gente machista e
racista”. Essa autoimagem contrasta com aquela que rosa tinha antes de si, conforme ela
mesma diz no depoimento que da para duas estudantes do curso de Jornalismo no laboratério
da escola: “E quando eu cheguei aqui, ja tinha a conceigdo evaristo, e ela tava com o cabelo
solto, e eu vi que elas ja eram empoderadas, coisa que eu ndo era. E eu pensei, naquele dia,
que eu seria melhor se eu tivesse um pouco mais de empoderamento”. Ela prossegue: “Eu me
achava muito feia e também por conta do preconceito que me ajudou a me deixar mais feia”
(ver capitulos 2 e 8).

A construcdo desse empoderamento € um processo, fruto de ter outras meninas negras
como referéncia de representatividade, de estar em um ambiente acolhedor que respeita e
potencializa sua subjetividade e encoraja o seu dizer — na escrita e na oralidade, fruto da
participacdo engajada de rosa parks em todos os tipos de atividades proporcionados pelo
coletivo e pela oportunidade de dialogos com pessoas e espacos que valorizam conhecimentos
de matrizes africanas e afro-diaspdricas. S80 essas experiéncias, dentre outras como, por

exemplo, episédios de racismo sofridos, que firmam/afirmam a sua escrita reivindicatoria.
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A insercdo e a participacdo nos grupos de estudo e/ou nas atividades realizadas em
outros espacos, 0 estudo sobre historias de pessoas negras que sdo invisibilizadas, a
oportunidade de discutir com o0 grupo, como teremos a oportunidade de ver de modo
aprofundado na préxima secdo e no préximo capitulo, ddo ferramentas para que as/os
integrantes desenvolvam um processo de autoconhecimento, confianga, criticidade,
consciencializagdo sobre a(s) historia(s) negra(s) e se empoderem conjuntamente, dado que o
empoderamento ndo se constrdi sozinho, mas com outras e outros que caminham junto na
mesma batalha, possibilitando transformacdes que nao sdo individuais, mas coletivas. Como
ja dizia hooks: “Nenhuma mudanca radical, nenhuma transformacao revolucionaria podera
ocorrer nesta sociedade — nesta cultura de dominagdo — se nos recusarmos a reconhecer a
necessidade de radicalizar a consciéncia em conjunto com a resisténcia politica coletiva”
(hooks, 2019, p. 79).

A escrita de poemas e a interlocucdo com outros publicos (na publicacdo do livro e
declamacéo de poesia) permitem que participantes como rosa parks transitem por esferas
publicas fazendo uso da criatividade e singularidade de sua posicionalidade expressa em
poesia. Ela estd aprendendo a atuar em praticas sociais letradas erguendo a sua voz libertadora,
desenvolvendo e aflorando sua arte, a sua criatividade e criticidade, algo que precisa ser
explorado nas escolas com as/os estudantes. Como bem apontam Marques e Kleiman (2019,
p. 30), a leitura como ponte para o desenvolvimento do processo criativo das/dos estudante “é
uma das funcdes da escrita pouco desenvolvida nas escolas e menos ainda nas escolas pablicas
onde estdo a maioria dos alunos das classes sociais menos favorecidas, que, muitas vezes,
aprendem apenas fungdes mais instrumentais da escrita”, aquelas ligadas a uma educagdo
bancaria (FREIRE, P., 1996), arquitetadas “com a realidade do mercado, em que se ampliam
as formas de exploracdo, de competicdo e de subordina¢do aos interesses do capital”
(BRITTO, 2007, p. 29). No caso do coletivo Afroativos, o0s eventos de letramento literario,
nas semanas de trabalho de campo, foram os mais produzidos pelo coletivo em declamagdes,
leituras e escrita, evidenciando a importancia que o coletivo da a eles como ferramentas para
a formacéo das subjetividades e da luta antirracista no espaco da escola e fora dela.

Nos casos de discentes que tenham mais dificuldades para enunciar em espagos
publicos, que ndo se sintam confiantes em falar e escrever e com pouca intimidade com a
escrita, & importante também que as/os docentes promovam oportunidades em sala de aula e
em outros espacos para estimular esse processo de construcdo da voz libertadora, dado que ha
uma tendéncia de prestarmos atencdo naquelas/naqueles que j& falam e escrevem, nas/nos

extrovertidos, e ndo naquelas/naqueles que estdo silenciadas/os e/ou silenciosos/as. Desse
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modo, ndo serdo somente as mesmas/os mesmos estudantes que ja participam a seguir se
desenvolvendo e se conectando com o mundo da escrita. Realizar produges em conjunto,
como ¢é feito no coletivo Afroativos, também é um modo de inserir as/os participantes que
menos se envolvem com textos escritos e de fortalecer a sua confianca.

Em uma pedagogia engajada, aquela que encoraja a participacdo de todas as pessoas
presentes, podemos, enquanto docentes, nos perguntarmos: O que pode estar impedindo e/ou
dificultando a participacdo de determinadas/os estudantes de grupos subalternizados no
espaco de sala de aula e no ambiente escolar? O que eu enquanto docente posso fazer nas
minhas préaticas de ensino para potencializar a voz, 0s gestos e outro modos de expressao e a
confianca dessas/es estudantes sem assujeita-las/os a uma Idgica de dominacgdo? Oportunizo
as minhas/aos meus estudantes modos distintos de participarem para mostrarem seu
engajamento com a comunidade de aprendizagem? Como isso esta presente nos processos de
avaliacao?

Como dito anteriormente, Hernandez-Zamora (2019) aponta que uma educacao letrada
deve estar voltada para um projeto de formacgéo de pessoas com voz para pensar e falar por
elas mesmas publicamente, e aqui, complemento, que estejam atentas e sensiveis as demandas
e reivindicacbes de comunidades surdas e de outros grupos minoritarizados que ndo,
necessariamente, se valem da voz para atuar em sociedade. Na perspectiva decolonial,
buscamos a voz libertadora (hooks, 2019), uma voz (ou outros modos de expressdo) que
encoraje(m) a formacdo de uma cidadania que promova posicionalidades que lutem para que
0 exercicio da democracia seja um direito de todxs, e ndo somente de alguns, uma voz
libertadora que corta lacos e cumplicidade com o colonizador (hooks, 2019, p. 79), inclusive
aquele que habita em n6s. Em um projeto de educacéo linguistica antirracista, potencializar
as posicionalidades das/dos estudantes para que consigam enunciar as suas subjetividades,
refletir sobre elas e sobre a sua realidade se torna importante. Nesse sentido, a escrita pode ser
potencializadora do fortalecimento das/dos estudantes que ndo se sentem confiantes e que
passam por situacdes de opressdo. Ela pode ser uma das ferramentas para um processo de
autodescoberta, autorrecuperacao e de reflex6es (im)possiveis e até entdo (in)imaginaveis
sobre as coisas do mundo para provocar mudanca nas coisas do mundo.

Ao longo da se¢do vimos que as/os participantes desempenham atividades e papéis
diversos no grupo, e que o coletivo serve como uma agéncia de letramento afrobetizadora em
que as/os participantes sdo seus agentes. Por o coletivo ser um espaco de formacao antirracista
e que visa a atender as necessidades de criangas e jovens, ele fortalece e respeita 0s processos
pelos quais cada uma/um esti passando e oportuniza espacos para que as/os integrantes
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desenvolvam e fortalecam suas posicionalidades, ganhando mais autonomia e engajamento.
Essas qualidades das/dos participantes ndo necessariamente sdo valorizadas por parte de toda

a instituicdo escolar, como veremos a seguir.

“E, NISSO, OS PROFESSORES PARECIAM QUE EU ERA OUTRA PESSOA”: O
SUJEITO PERCEPTIVO BRANCO

A fala que intitula esta secdo foi proferida em um episddio ocorrido em um dia
setembrino de 2019 na biblioteca do Arvoredo. Estavam presentes luisa mahin, malcolm X,
rosa parks, marielle franco, dandara, tim maia, tais aradjo, wendie renard, conceicao evaristo,
james zwerg, Lili —a bibliotecaria da escola —, e eu para realizamos um piquenique vespertino
do dia 20 de setembro, feriado estadual conhecido como o dia da Revolugdo Farroupilha ou
dia do gaucho. A iniciativa de se reunir para fazer um pigquenique de confraternizacao partiu
das/dos jovens integrantes, evidenciando mais um exemplo de seu protagonismo. Apresento
o adinkra Aya, com as acoes realizadas pelo coletivo naquela tarde, e transcrevo e analiso uma
conversa que auxilia na discussao pretendida. O adinkra Aya®® esta na categoria das plantas e
é uma estilizacdo da samambaia. Essa planta possui o carater de crescer em lugares dificeis.
Portanto, esse adinkra é simbolo de independéncia, resisténcia, perseveranca e desenvoltura,
sugerindo essa superacdo de dificuldades.

Nesse dia, as seguintes acdes foram realizadas, na ordem cronoldgica em que se
sucederam a partir da “chegada do coletivo”, em uma leitura no sentido dos ponteiros de um

reldgio analdgico:

61 Fonte: https://www.ufmg.br/espacodoconhecimento/tecnologia-ancestral-africana-simbolos-adinkra/. Acesso
em: 10/12/2022.
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Adinkra 1, Aya — Dia de piquenique em uma biblioteca comunitaria

Fim do emcontro. Chegada do coletivo.
Pamqpmtes vio embora juntos a rosa ¢ malcolm declamam, para
pé até um trecho e se despedem teresa, 0 poema que fizeram
Oxgam:agio dqfspago, Liki faz convite
registro fotogrifico para os hivros

Algumas/alguns folheiam os
bvros nas prateleiras; outras’os
organizam 0s comes ¢ 0s bebes

dandara, wendie, conceigdo, malcolm, tais ¢ rosa comentam
sobre as suas maténas favonitas ¢ a relacdo que tém com a escola

rosa ¢ malcolm falam sobre 0 jogo que fizeram, 1052, tim ¢ malcolm

N declamam "Linda Negrada"
sobre personalidades negras e datas relevantes para a sua populagdo
rosa ¢ malcolm declamam um

Participantes falam sobre o motivo de terem entrado no coletivo
poema autoral para o grupo

james comenta sobre a resenha que leu sobre uma obra de Octavia Butler Participantes explicam o inicio do projeto para Lili

e falam de alguns eventos que participaram

luisa ¢ james falam sobre Chimamanda Adichie,
suas obras ¢ como ela entrou nas aulas de husa

Grupo conversa, em roda, sobre o
20 de setembro, Lancetros Negros ¢
Mamfesto Porongos

Participantes falam da implicincia que alguns

Lili fala sobre provérbio afncano, bem como
sobre a sua atuagdo, as bibbiotecas
comunitanas ¢ a leitura como ato politico

docentes tém com integrantes do Afroatives.

Fonte: Geracdo de dados da pesquisa a partir de diario de campo
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Os momentos iniciais do encontro estdo descritos e analisados em Conceigéo e Schlatter
(em preparacao). No artigo, mostramos como 0 grupo rechaga a narrativa da histéria festiva de
heroismo gadcho e denuncia — de modo poético e pela discussdo conjunta — a traicdo aos
Lanceiros Negros no Massacre dos Porongos, em que mais de cem negros libertos e
escravizados foram mortos em uma emboscada pelo governo imperial e pela elite gatcha. rosa
parks e malcolm x produziram um poema sobre os Lanceiros Negros porque tiveram
oportunidades no grupo de estudo de pesquisar, discutir e aprender sobre essa versao da historia,
invisibilizada tantas vezes nos bancos escolares. Além da declamacdo no proprio dia 20 de
setembro, haviam declamado o poema na escola no dia anterior.

Apos Lili, coordenadora da biblioteca do Arvoredo, comentar sobre a sua visdo de
leitura enquanto ato politico, as/os participantes expressam suas percepc¢des sobre a perseguicao
que sentem por parte de algumas/alguns docentes. A partir do relato coletivo das/dos
participantes, sustento que, na percepgéo deles e desde sua posicionalidade, a participacdo no
Afroativos incomoda determinadas/os professoras/es, e esse incomodo estd relacionado a
performar outras identidades que desafiam o status quo. Busco ainda, na andlise, tracar relacoes
entre esse incdmodo e a postura do sujeito perceptivo branco, esse sujeito que, em praticas
sociais situadas, atua para sustentar um projeto de base colonial excluindo e alvejando as
pessoas que sdo racializadas nesse enquadre colonial, e que reproduz ideologias
raciolinguisticas ao interpretar e atribuir determinados valores aos sujeitos racializados através
de modos racialmente hegemdnicos de percepcdo (ROSA; FLORES, 2017). Essa interpretacdo
do sujeito perceptivo branco é feita com base tanto na linguagem verbal, como em outros modos
de comunicacgdo e signos semioticos utilizados por pessoas que vém sendo historicamente
racializadas, e que, no projeto de base colonial sdo (re)afirmadas como deficitarias e
insuficientes independentemente do que digam ou facam.

O segmento que sera analisado a seguir se encontra destacado com cor vinho no adinkra
Aya. No excerto, utilizo algumas das convengdes Jefferson de transcri¢do, apresentadas em
Garcez, Bulla e Loder (2014), em momentos em que considerei relevante mostrar alguns tragos
prosadicos presentes na fala das/dos participantes. Utilizo hh para indicar riso, nimeros entre
parénteses (2,0) para medir o siléncio em segundos e ponto de interrogacédo (?) para identificar
entonacao ascendente, quando uma pergunta for feita. O comentario em azul é um aviso meu
para a/o leitor. Logo apo6s luisa comentar que ha algum interesse de que o projeto ndo continue,
pois “¢ um trabalho que incomoda e move estruturas”, eu pergunto para as/os outras/outros
participantes se sentem alguma perseguicéo dos professores na escola:
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Excerto 2 — Participantes falam sobre perseguicdo por parte de algumas/alguns docentes da escola em relacdo a
elas/eles

1 tereza de benguela vocés sentem alguma perseguicao dos professores de
2 vocés na escola?

3 malcolm x sim demais

4 conceigdo evaristo Sim

5 marielle franco Ahi

6 tereza de benguela sim? todo mundo? quer dizer todo mundo ndo mas

7 luisa mahin isso eu ndo tinha perguntado

8 tereza de benguela mas situac0es 0 que aconteceu? o que ja aconteceu?
9 (2,0

10 luisa mahin fala gente

11 malcolm x ahn até antes de eu entrar no projeto problema com
12 professor eu ndo tinha ahn nota né A média ahn dai eu
13 entrei no projeto

14 luisa mahin modesto sempre foi aluno A

15 Lili, malcolm x e luisa | (hh)

mahin
16 luisa mahin isso que incomoda (hh)
17 malcolm X ta sempre fui aluno né que tava sempre na média e
18 (hh) tinha vergonha de falar alto assim em publico ahn
19 dai eu entrei no projeto e comecei a falar mais comecei
20 a aprender sobre a minha histéria
21 luisa mahin ler mais né
22 malcolm X ler mais e nisso os professores pareciam que eu era
23 outra pessoa porque tipo os professores todo tudo que
24 fazia um erro de cem acertos um erro eles falavam ai
25 isso é culpa é do projeto que tu t& saindo demais que
26 ndo sei o0 qué
27 conceigdo evaristo que tu ta saindo demais, que tu ta faltando aula por
28 causa do projeto que tu s tem passagem pra ir pro
29 projeto e ndo tem pra vim pro colégio que sempre
30 arruma uma discussao pra botar no Afroativos ou é
31 uma coisa que acontece contigo eles falam que ¢é
32 do Afroativos que ai porque teve um dia que eu fui
33 no colégio acho que foi segunda-feira comecaram a
34 falar que eu tava fazendo muito Afroativos que eu
35 tinha que ir mais pro colégio e teve uma professora la
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36
37
38

39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69

marielle franco

dandara

conceicdo evaristo

marielle franco

Geral

rosa parks

no colégio que eu resolvi conversar com ela porque ela
ia falar da da minhas da minhas
Falta

Faltas

é das falta e ela falou que eu falei pra ela que eu ndo
vinha pro colégio porque era mais das passagem e
porque tinha muita coisa acontecendo na minha casa e
tem e dai ela falou bem assim ai mas eu acho
engracado que que sempre tem passagem para ir pro
Afroativos pra sair do Afroativos e nunca tem pra vim
pro colégio e dai eu ndo falei nada porque eu tenho
mania de querer gritar com 0s outros porque eu me
revolto e dai eu ndo falei nada pra ela e eu fiquei quieta
e dai tudo que a gente faz e fala na sala eles falam ai
eu tenho que falar com a professora luisa mahin por
causa do Afroativos ai a gente tem que voar neles sora
(hh)

[outros comentarios]

eu tava descendo com a sora XXX eu acho e dai ela
guando eu ainda ia de 6nibus ela descia ndo ela pegava
0 mesmo Onibus que eu e descia no mesmo lugar dai ela
falou ai deixa eu levo ela um dia s6 pra minha mée

né? dai ficou falando que eu tinha que ajudar em

casa que eu ndo podia ficar sem fazer nada e que eu
tinha que que ter nota boa e se eu ndo tivesse era
porque eu tava dedicando muito tempo ao Afroativos
eu te contei [falando para luisa] e que o tim maia

tinha notas baixas e eu falei mas ele nem ta mais no
colégio e ele [querendo dizer ela] ndo? e eu ndo

e ela tava falando coisa que ela nem sabia falou que o
malcolm X tava com nota baixa a tais aradjo todo
mundo que ta aqui ela falou que tinha nota baixa até
eu e eu falei ndo eu ndo tirei nota baixa ndo porque

se tu ver meu boletim ta tudo A e é verdade

Fonte: Geracdo de dados da pesquisa a partir de diario de campo e de gravacao de audio.

Quando eu, tereza de benguela, pergunto as/aos participantes se eles sentem alguma

perseguicdo por parte dos professores (linhas 1 e 2), malcolm x, marielle franco e conceicéo
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evaristo respondem quase sem pausa gque sim (linhas 3 a 5). malcolm X, conceicdo evaristo e
mariele franco relatam a sua percepc¢édo de que qualquer falha ou atitude que elas e ele tém na
escola que ndo condigam com que as/os docentes esperam, as/os professoras/es culpabilizam
as suas participacoes no coletivo como responsaveis pelo problema (linhas 22 a 52), ainda que
ndo se preocupem em averiguar a veracidade de suas acusacfes, como apontado por conceicao
evaristo (linhas 40 a 48) e rosa parks (linhas 54 a 69). malcolm x destaca que, antes do projeto,
ele se sentia desconfortavel em falar em publico e em voz alta e que, ap6s a sua participacdo no
coletivo, ganhou mais confianca para se expor e passou a conhecer a sua histéria. Mesmo com
essas mudancas positivas e com notas altas e na média, malcolm x conta que as/os docentes
passaram a focar mais nos seus erros do que acertos e a reclamar de suas saidas, pois, na
perspectiva deles, eram demasiadas (linhas 23 a 26).

Quando malcolm x diz que percebeu que, para as/os docentes, ele parecia ser outra
pessoa, ele associa sua percepcdo com algo que, de fato, mudou a partir de sua participacao no
projeto (“dai eu entrei no projeto e comecei a falar mais comecei / a aprender sobre a minha
historia / ler mais” - linhas 19, 20 e 22) e que foi transformando sua consciéncia, postura e
performance em sala de aula (e fora dela). Desde a perspectiva de quem agora se potencializou
e se fortaleceu no coletivo na busca pela voz libertadora (hooks, 2019), enquanto estava sendo
formado para ser alguém que segue as normas e valores da branquitude, ele era lido de um
modo. A sua participagdo em um grupo que performa identidades que pdem em xeque 0 projeto
colonial passou a ser considerado como um problema e como algo que desvia as/os estudantes
dos conhecimentos e valores esperados de um bom aluno na escola.

Essa percepcdo de que as acBes que afrontam o que é esperado (ndo fazer erros, nao
faltar, ter notas altas) passarem a ser “culpa” da participagdo no projeto também esta explicitada
nos relatos das colegas conceicdo evaristo e rosa parks (linhas 40 a 48 e 54 a 69). concei¢éo
evaristo complementa a fala de malcolm x (linha 27) sobre a questdo das faltas. Ela conta que
havia explicado suas dificuldades em casa e falta de dinheiro para passagem (linha 40 a 43),
mas que tais argumentos foram invalidados por uma suposta opcao pelas agdes do coletivo
dentro e fora da escola. rosa parks também relata uma situacdo em que conversava com uma
professora que relacionou possiveis notas baixas dela e de colegas a dedicagdo de “muito tempo
ao Afroativos” (linha 61). rosa parks relatou que a professora teria afirmado que as/os
integrantes do coletivo tinham notas baixas, inclusive tim maia — que nem na escola estava
estudando mais — (linhas 62 e 63), e que disse para a professora que tem sO nota alta em seu
boletim (linhas 68 e 69).
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Considero esses relatos relevantes para problematizar duas questdes: por um lado, a
percepcdo das/dos estudantes de que sua participacdo e agéncia no coletivo sdo usadas contra
eles na medida em que podem explicar faltas ou notas baixas, antagonizando o trabalho de sala
de aula; por outro, como modos hegemdonicos de percepc¢do sobre o que é uma/um boa/bom
aluna/o — aquela/e alinhado ao status quo — moldam as interpretacdes e a estrutura do fazer
institucional em relacdo as praticas de linguagens racializadas que sdo consideradas como
inadequadas ou rivais de conhecimentos e de valores ensinados em sala de aula, afetando o
modo como as performances identitarias que desafiam o status quo possam ser entendidas como
um problema, um entrave, uma distracdo ao que interessa a manutencdo de um sistema
colonizador/opressor. Este modo de interpretagdo esta atrelado as ideologias raciolinguisticas e
a atuacdo do sujeito perceptivo branco ao avaliar a performance, 0s signos linguisticos e
semidticos de pessoas associadas a negritude de modo negativo a partir de suas percepcdes
hegeménicas.

Posteriormente ao evento, no mesmo dia, luisa mahin comentou com as/os presentes no
piquenique que, muitas vezes, tirava dinheiro do proprio bolso para garantir a presenca de
algumas/alguns integrantes nas atividades fora da escola. No periodo em que acompanhei 0
coletivo, conceicdo evaristo, de fato, esteve pouco presente nas atividades do coletivo (ver
quadro 7, na secdo anterior, em que apresentei as atividades das quais 0s integrantes
participaram). Tive acesso a informacdes de que ela teve problemas familiares complexos — que
ndo exporei aqui e que, provavelmente, esses problemas afetaram também a sua vida escolar.
Além disso, os horarios dos eventos em que ela participou em outros espacos para além da
escola ndo colidiam com o seu turno e periodo de aula. Essas informagdes ajudam a
compreender porque — quando concei¢do conta ter ouvido que sO tinha passagens para 0
Afroativos, mas ndo para participar das aulas — ela teve vontade de gritar pela revolta que sentiu
(linhas 46 a 48), embora tenha se calado (linha 46 e 48). marielle franco também se indigna
quando diz “a gente tem que voar neles sora” (linha 51).

Os episodios contados por rosa parks e concei¢do evaristo apontam para um possivel
desconhecimento das/dos docentes em relagdo a realidade de suas alunas / seus alunos e
problemas que enfrentam em suas vidas familiares, bem como para conclusGes precipitadas e
julgamentos que muitas/muitos de nds fazemos, algumas vezes de modo ndo deliberado, em
casos semelhantes a esses. Esses casos de algum modo confrontam expectativas de performance
construidas com base em uma ‘“‘semidtica racializada de sujeitos perceptivos brancos” (white
perceiving subjects) (ROSA; FLORES, 2017, p. 9). Neste caso especifico, de acordo com o

relato de malcolm X, as/os docentes se valiam de um erro cometido por ele, dentre cem acertos
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(linhas 23 a 25), para culpabilizar o coletivo antirracista daquela falha, sem ter como horizonte
que o problema poderia ser resultado de razdes diferentes, além de o peso que pode ser criado:
a busca por uma perfeicdo inatingivel e a impossibilidade de errar sem ser culpabilizada/o.

Se analisado na perspectiva do sujeito perceptivo branco, independentemente das
praticas de linguagem das/dos participantes e de seus desempenhos na escola, essas/esses
participantes eram lidos como “alunos ruins”, e passaram a ser “alunos ruins” quando
comecaram a performar a sua negritude e a participar de um coletivo de conscientizagéo e
empoderamento racial. Em situagdes de reproducéo de atitudes do sujeito perceptivo branco, a
pergunta que deixo é: o que fazer com esse sujeito? Como ela/ele pode deixar de se posicionar
como um sujeito perceptivo branco? Embora ndo haja receitas, equacdes simples nem formulas
magicas para solucionar essa questao, quem busca fazer diferente e romper com a l6gica racista,
necessita desenvolver outros sentidos que perpassem aquilo que se vé e julga — a cor vista para
hierarquizar pessoas — para desenvolver aquilo que se ouve, praticando o lugar de escuta.

Nesse sentido, as sugestdes ofertadas por Ribeiro (2019) como, por exemplo, questionar
a cultura que se consome, perceber o racismo internalizado que ha em nos, ler autores negras/os
e de coletivos indigenas e outras acdes que ela apresenta em seu “Manual Antirracista” podem
constituir caminhos para desconstruir projetos de reforco de dominacdo colonial de
outras/outros e também de si. Levar em conta aquilo que as/os discentes tém a dizer e 0 que ja
fazem, buscando entender melhor quem sdo as/os nossas/os estudantes e quais sdo suas
necessidades, dificuldades e potencialidades, e as/os encorajar para que aprendam
conhecimentos que sdo importantes para a humanidade — considerando, como ja dito, categorias
como género, raca e classe — sdo possiveis modos de desconstruir as praticas do sujeito
perceptivo branco, assim como de desenvolver a afrobetizacdo. Se em vez de silenciamento,
usassemos a participacdo e a vivéncia de nossas/nossos estudantes para o trabalho que
realizamos em aula, potencializariamos a constru¢do de uma comunidade de aprendizagem
entusiasmada (hooks, 2013) nas turmas em que lecionamos, levando em conta categorias como
género, raca e classe ndo somente nos contedos e no curriculo, como também nas relaces
interpessoais, na luta por equidade e justica social, na afirmacgdo das singularidades e na
valorizagcdo das diferencas. Essa comunidade de aprendizagem entusiasmada necessita ser
estimulada considerando-se a criagdo potencializadora de um ambiente aquilombador, em que
“espacos de percepcao preta” sejam cada vez mais uma realidade, contribuindo com as medidas
de conscientizacdo, prevencdo, diagndstico e combate a violéncia e a intimidacédo sistematica
de que nos versa a lei 13.185/2015 e com outras problematicas que sejam de interesse e

necessidade de serem faladas pelas/pelos estudantes. Ademais, esse espaco de escuta favorece
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a operacionalizacao das leis 10.639/2003 e 11.645/2008, construindo ambientes seguros para
ouvir relatos coletivos e individuais em que conflitos, desabafos, questionamentos, valorizagdo
de diferentes vozes estejam presentes no cotidiano da escola, trazendo beneficios para toda a
comunidade escolar.

No proximo capitulo, analiso como a afrobetizacao foi posta em pratica durante o tempo
da pesquisa e examino a participagdo das/dos integrantes na escola e fora dela, refletindo sobre

a relacdo entre as praticas de linguagem que realizam em diferentes espacos.
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7. A PARTICIPACAO ENVOLVE CIRCULACAO: A AFROBETIZACAO
COLOCADA EM PRATICA NOS ESPAGCOS DA E PARA ALEM DA ESCOLA

era outra vez porque uma vez contaram historias que cada vez questionamos mais.
era outra vez porque 0 passado ja ndo € mais 0 mesmo. era outra vez porque por
vezes nos descobrimos demais. ja ndo pudemos voltar atras. enquanto eles insistiam
em dizer quem éramos, n6s ali ja nem mais estdvamos. (Fumaca; autoria prépria.)

Pertencimento: acalento de que me alimento. Se foi o racismo o principal motivador
para que muitas e alguns jovens integrantes do coletivo Afroativos entrassem no grupo, 0s
motivos que as/os levaram a permanecer sdo maiores do que as dores. Grada Kilomba (2019b)
ja dizia que “no racismo, corpos negros sao construidos como corpos improprios, Como corpos
que estdo “fora do lugar” e, por essa razdo, corpos que nao podem pertencer” (p. 56). Encontrar
um hogar (lugar-lar) pode ser um respiro, um ar, um modo de nédo sufocar, de aquilombar.

Neste capitulo, examino os dados de pesquisa que auxiliam a entender os letramentos
que sdo preciosos, precisados e apreciados no coletivo Afroativos. Apresento e analiso as
atividades que sdo desenvolvidas no interior da escola pelas/os integrantes, quem séo 0s grupos,
associacfes, movimentos e pessoas com quem dialogam e os lugares por onde circulam, como
aprendem. Compreendo que, com a descricdo, muitas/os docentes podem se inspirar nas
praticas do coletivo para pensar outros modos de construir a escola. Nessa descri¢do, busco
examinar também as relacdes de poder que estdo em jogo nessas praticas de linguagem — tanto
em momentos em que ha a co-naturalizacdo de raca e linguagem, como aqueles em que ha
tensdes e/ou desnaturalizacdo e desestabilizacdo dessa l6gica. Na analise, tenho ainda o
compromisso de afrobetizar, por isso, em determinados momentos, a leitora/o leitor vera
algumas explicagdes que extrapolam o contexto das atividades descritas.

Ao longo do percurso, mostro ainda como o grupo coloca em pratica a afrobetizacéo.
Por isso, é preciso, mais do que nunca, falar sobre ela. Ja foi dito em outras partes do trabalho
que o conceito de afrobetizacdo é utilizado pelo grupo para designar a ressignificacdo das
historias e das culturas afro-brasileiras e africanas, mas € chegado o momento de mergulharmos
de cabeca nele. Em uma palestra realizada no evento TEDx Lacador do dia 18/06/2019, luisa

mahin explicou seus entendimentos sobre os sentidos de “afrobetizar’:
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Excerto 3 — Significado de “afrobetizar” e de “afrobetizagido”

Afrobetizar. Ressignificar a nossa histéria, porque nos livros de histérias nos contam que nés somos
descendentes de escravizados. Nao falam que nds somos descendentes de reis, rainhas, de principes e
princesas africanos. Nao nos contam que o Egito fica no continente africano. A nossa histdria é negada,
roubada, apagada o tempo todo. Dentro desse processo de afrobetizacdo, a gente trabalha a romantizacéao
de traidores.

Fonte: TEDx Lagador, 18/06/2019.

Em uma postagem realizada na pagina do coletivo Afroativos também € possivel
encontrar a defini¢do de afrobetizagéo formulada por marielle franco e outra crianga do coletivo
em um dia de grupo de estudo:

Excerto 4 — Significado de “afrobetiza¢ao” por integrantes do coletivo

Afroativos e4ta ¥ EMEF . . ~ .
@ — Conceito de afrobetizagéo, por marielle
- ) R franco e XXX na reunido de hoje:
Conceito de AFROBETIZACAO, por ) o) na reuniso ce “Eles nos deram um rascunho da
o historia, mas n6s temos que passar a
Eles nos deram um rascunho da histona, mas nds temos que passar a limpo”.

Aprendendo com eles...
#Afrobetizar#Descolonizar#Libertar

Fonte: Pagina do Facebook do coletivo Afroativos (www.facebook.com/afroativos)

Moraes (2021a), coordenadora do coletivo Afroativos, conta em “Alunas e alunos como
protagonistas de uma educacao antirracista: o caso do projeto afroativos em Porto Alegre, Rio
Grande do Sul” como aconteceu a formulagdo do conceito pelas criangas. marielle franco ¢

identificada como “aluna T.” pela autora.

Durante uma das reunifes do grupo de estudos do Afroativos, a aluna K.V. questionou
sobre qual seria o significado de “afrobetizagdo”. Ap6s um longo debate e de uma
série de exemplifica¢des, o aluno W. langou o comentario: “‘sora’, como ¢ 0 nome
daquilo que a gente faz com o texto quando ele ndo ‘t4’ pronto e depois que a senhora
corrige, a gente tem que escrever bonitinho?". Sem que a professora precisasse
responder, a aluna T. dispara: “é passar a limpo! Agora, entendi! Eles nos deram um
rascunho da nossa histéria, mas, agora, ndés temos que passar a limpo, ‘né’?".
(MORAES, 20214, p. 188)

No trabalho, como dito, importa refletirmos néo sobre a ressignificacdo das culturas e
historias africanas e afro-brasileiras em si, mas como elas sdo construidas através de usos da
linguagem para a producdo das identidades étnico-raciais e participacdo e circulacdo das/dos

integrantes em atividades sociais contextualizadas. Com vista a buscar compreender os sentidos

e valores que estdo em jogo na afrobetizacdo praticada pelo grupo, fui atras do que estava por
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tras da “ressignifica¢do das culturas ¢ das historias africanas e afro-brasileiras” ¢ do “passar a
limpo a histéria”. No meu percurso, acreditei que o coletivo fazia muito mais do que o conceito
de “afrobetizacdo” difundido por eles em suas formagdes. Descobri, no processo, que eles
fazem, de fato, o que dizem, que a questdo ndo estava no “mais”, mas no “como”. Ndo cabia
pensar em uma ampliacdo do conceito, mas discutir: o que significa, dentro do coletivo
Afroativos, ressignificar a historia e passar seu rascunho a limpo? De que modo se faz isso
dentro do grupo?

Ao longo do capitulo, busco mostrar que o coletivo Afroativos cria um ambiente
educacional voltado, principalmente, para atender e acolher as necessidades das criancas e
jovens negras/os®? — mas ndo somente — e se torna um espago de formag&o antirracista, sendo a
acao de se afrobetizar conjuntamente com outras/outros que permite a (re)construcdo das
identidades étnico-raciais através das praticas de linguagem realizadas pelo coletivo. Esse
objetivo tem carater de formacao dentro do préprio grupo e na escola, mas também em outros
espagos. A seguir, veremos como essa formagéo afrobetizadora acontece no interior da escola
e, posteriormente, em espacos para além dela. Nesse percurso, evidencio as fronteiras porosas
entre o “dentro” e o “fora” da escola, descrevendo e analisando 0s letramentos (trans)periféricos
que sdo realizados pelo coletivo para mostrar a producdo de conhecimentos feito pela periferia,

pelo Afroativos.

A AFROBETIZACAO NA PRATICA: A ATUACAO DO COLETIVO AFROATIVOS NOS
ESPACOS DA ESCOLA

Os grupos de estudos aconteceram nas quartas e sextas-feiras. N&o havia lista de
presenca, avaliacdo formal e obrigatoriedade em participar. As reunides foram feitas,
geralmente, em roda. Horizontalidade, olho no olho, conversa aberta e porta fechada fizeram
parte da rotina dos encontros. A porta ficava fechada, pois, se ndo fosse assim, os barulhos de
outras criangas no corredor e, em alguns momentos, dentro de outras salas, seriam possiveis de
se ouvir no interior do laboratoério de informatica, local das reunides do coletivo na maior parte
das vezes (em 2022, o coletivo ganhou uma sala propria).

As portas fechadas tornavam o espago ainda mais intimo, mais acolhedor, e, quando
necessario, as/os integrantes usavam os poucos computadores em duplas ou trios, navegando

por outros espacos do mundo do conhecimento, pesquisando sobre territorios negros, figuras

52pell hooks (2019) foi quem me chamou a atengo para esses ambientes educacionais estruturados para atender
nossas necessidades como pessoas negras.
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eminentes para a populacédo negra e outros topicos relacionados a negritude — algumas vezes,
as paginas do Facebook das/dos participantes também foram acessadas, sem que isso fosse um
problema.

De vez em quando, o grupo também usou a sala multimeios, bem como a biblioteca da
escola para fazer as suas reunides®. Em diferentes ocasides ao longo do trabalho, luisa mahin
classificou o projeto como um grupo de estudo que trabalha com a histdria e as culturas
africanas e afro-brasileiras, lamentando o fato de muitas pessoas acharem que o Afroativos é
um grupo de danca. Em uma apresentacéo realizada para alunos de uma outra escola publica da
Lomba do Pinheiro — feita conjuntamente com rosa parks e malcolm x —, luisa mahin
questionou: “por que sera que as pessoas nao ligam pessoas negras a intelectualidades?”” (Diario
de campo, 27/09/2019).

Nessa mesma semana de conversa com estudantes de uma escola pablica, luisa mahin e
rosa parks fizeram uma apresentacdo/formacéo com alunas/os de uma escola particular de Porto
Alegre sobre afrobetizacdo e educacdo antirracista, dia em que rosa parks comentou sobre o

papel dos grupos de estudo do coletivo:

Excerto 5 — Os grupos de estudo do coletivo
rosa parks: Nos grupos de estudo, a gente pesquisa bastantes livros também, nao é sé na internet, a gente
I bastante livros africanos, a gente gosta de jogar jogos, inclusive, aquele ali que ta ali, a gente pesquisa
bastante na internet sobre a nossa cultura que, infelizmente, ndo acaba sendo colocada. A gente gosta
bastante de passar essa mensagem para as outras pessoas que ndo estdo empoderadas, porque é uma forma
de elas saberem quem sdo 0s nossos ancestrais, da nossa cultura e também € uma forma de elas saberem
para que se usa a Afrobetizagdo, ¢ a gente costuma bastante ler.” (diario de campo, 23/09/2019).

Fonte: Geracdo de dados da pesquisa a partir de diario de campo e de gravacao de audio.

Podemos ver no excerto acima que rosa parks elucida que os grupos de estudo séo
momentos propicios do coletivo para se dedicarem a pesquisa, leitura e ludicidade em relacdo
ao conhecimento sobre as histdrias e culturas afro-brasileiras e africanas. Para mostrar como se
usa e para que se usa a afrobetizacdo dentro do grupo de estudos, comeco por apresentar o
adinkra Duafe, 0 pente de madeira, que representa a beleza, a feminilidade, o cuidado, o amor,

a bondade®*, com as atividades e topicos conversacionais em que rosa parks, luisa mahin,

63 participantes do coletivo Afroativos na sala Multimeios: Afroativos — Publicacdes | Facebook (2 de agosto de
2019); participantes do coletivo Afroativos e da escola na biblioteca escolar: Afroativos — Publicac@es | Facebook
(5 de junho de 2019); Afroativos — Publicaces | Facebook (7 de novembro de 2019). Acesso em: 14 de setembro
de 2022.

64 Ver mais em https://www.ufmg.br/espacodoconhecimento/tecnologia-ancestral-africana-simbolos-adinkra/.
Acesso: 10/12/2022.
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https://www.ufmg.br/espacodoconhecimento/tecnologia-ancestral-africana-simbolos-adinkra/

rihanna, elisa larkin nascimento e duas estudantes do curso de Jornalismo de uma universidade
publica se engajaram no dia 13 de setembro de 2019. O encontro teve duracdo de uma hora e

meia, e as atividades estdo apresentadas no adinkra na ordem cronoldgica em que se sucederam.
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Adinkra 2, Duafe — Dia de visita no grupo de estudo

Chegada ao laboratorio de informatica.

Organizacao dos livros; registro fotografico pelas estudantes de Jornalismo.
luisa apresenta sobre o coletivo e sobre Afrobetizacao.

rosa toma a palavra para falar sobre o poema que fez com malcolm.

luisa segue a apresentagdo, agora com slides.

rosa declama dois poemas autorais, um deles “Um desejo”.

rihanna, elisa e rosa sao entrevistadas pelas estudantes de Jornalismo.

Estudantes de Jornalismo vao embora.

elisa 1€ um dos livros, enquanto luisa e rosa arrumam o cabelo de rihanna

Fim da reunido.

Fonte: Geracdo de dados da pesquisa a partir de diario de campo.
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A descricdo e a analise que serdo feitas sdo, centralmente, em relacdo aos momentos
destacados no adinkra. A analise ndo € exaustiva, uma vez que s80 muitos os caminhos de
reflexdo e de escrita que a descri¢do proporciona. Nesse percurso, sustento que: 1) as praticas
de linguagem oportunizadas pelo coletivo sdo afrobetizadoras e a participacdo das/dos
integrantes nesse espaco esta em consonancia com a pedagogia engajada (hooks, 2003); 2) as
atividades em que as/os participantes se envolvem sdo realizadas ndo somente para a ampliagéo
de compreensdo do mundo, como também para uma atuacéo cidada e para a promocao de uma
educacdo linguistica antirracista; 3) o coletivo forma e desenvolve seres politicos desde a

infancia e a juventude. Passemos para a descricao:

Excerto 6 — A afrobetizacdo sendo colocada na prética

Em uma manhd de uma sexta-feira 13 do més de
setembro de 2019, luisa mahin, elisa larkin
nascimento, rosa parks e eu entramos na sala de
informatica carregadas de livros. Hoje o coletivo
recebe a visita de duas estudantes do 7° semestre de
Jornalismo de uma universidade publica de Porto
Alegre. Elas fardo uma matéria sobre racismo e seu
impacto na vida das criangas, e 0 grupo fara parte do
texto, todas serdo entrevistadas. A mesa branca, antes
somente com computadores em cima — alguns
estragados, outros funcionando —, é preenchida com
obras de autoria negra e de temaéticas afrocentradas.
S840 mais de quarenta livros, dentre eles, colecdes
infantojuvenis com a biografia de Nelson Mandela,
Rosa Parks, Malcolm X, histérias ficcionais como “A
cor de Carolina”, “Historias da nossa gente”, “As
trangas de Bintou”, “Jinga de Angola”, ¢ também
crénicas da Djamila Ribeiro no livio Quem tem medo
do feminismo negro?. Parte das obras integra o acervo
da biblioteca da escola; porém, a grande maioria
pertence a luisa mahin. Chama-me a atenc¢do a frente
colorida dos livros com personagens negras. As
estudantes do curso de Jornalismo tiram fotos dos
livros.
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rosa parks se aproxima de mim sorrindo e diz: “olha o
caderno que a sora me deu”, mostrando a capa de tons
guentes em que, centralmente, ha um desenho de uma
mulher negra usando argola dourada na orelha e
vestindo trajes brancos com algumas listras pretas.
Lembra-me uma guardid que segura um escudo e uma
langa em posi¢do de ataque, quica representando uma
guerreira de Daomé (onde hoje é Benin). J& havia visto
esses cadernos a venda na feira de produtos afros do
Sopapo Poético, sarau de poesia preta de Porto Alegre,
lugar frequentado por alguns integrantes do
Afroativos. luisa mahin chega perto de nés e comenta
que rosa estava usando o caderno do irmdo para
produzir 0s seus poemas.

rosa parks mostra a luisa mahin um texto que esta fazendo para a escritora Conceigéo Evaristo em seu caderno
novo. luisa mahin pergunta algo para confirmar um trecho do texto, recebe confirmacéo, termina de ler a poesia
e diz que o poema ira ficar bom, que rosa parks est4d no caminho. rosa parks responde que iria fazer uma outra
parte ainda do poema. Formamos um circulo com as outras participantes presentes. rosa parks e luisa mahin
comentam de outros integrantes do coletivo que ndo estéo participando hoje, porque estdo em “uma fungdo do
jiu-jitsu” e na Flish, a feira literaria da escola. luisa mahin comeca a reunido comentando que a decisdo por
colocar os livros com tematicas étnico-raciais é para mostrar que ha mais livros no mercado que o Menina
Bonita de Lacos de Fita, e que h4d também um publico consumidor, o que faz aumentar as produgdes para o
publico infantil e infantojuvenil.

Nesse momento da fala de luisa mahin, rihanna abre a
porta e entra. luisa mahin olha para ela e para seu
cabelo e diz: “Ola, bonital Hummm, gostei, muito
bem! Depois a gente da uma amassada no cabelo para
ficar mais volumoso”. rihanna cumprimenta baixinho
as pessoas na roda e senta. Posteriormente a visita das
estudantes de Jornalismo, luisa mahin e rosa parks
mexem no cabelo de rihanna para deixa-lo com mais
volume, dando dicas sobre cabelos crespos para ela,
enguanto elisa larkin nascimento I&€ um dos livros que
estd em cima da mesa.

Apos rihanna ter sentado, luisa mahin explica a razdo de o coletivo sempre se reunir em circulo no grupo de
estudo. Ela menciona a circularidade como um dos valores civilizatdrios afro-brasileiros, assim como a
ancestralidade, a oralidade, a religiosidade e a corporeidade. As meninas e as estudantes de Jornalismo escutam
atentamente o que luisa mahin esta falando. A conversa prossegue.

Fonte: Geracdo de dados da pesquisa a partir de diario de campo, gravacdo de audio e registro fotografico.

161



O encontro entre luisa mahin, rosa parks, rihanna, elisa larkin nascimento e as estudantes
de Jornalismo tem como mote o0 racismo e seu impacto no cotidiano das criangas, com 0
proposito de que as posicionalidades das participantes do coletivo Afroativos componham a
construcdo de uma matéria jornalistica elaborada para uma revista universitaria. Apos a
apresentacdo de luisa mahin e a declamacgédo de poemas autorais de rosa parks, elisa larkin
nascimento, rihanna e rosa parks sdo entrevistadas, relatando o motivo de participarem do
coletivo (ver capitulo 2 com as falas delas®®). Posteriormente, na edigdo lancada da revista, o
relato de rosa parks foi publicado, mas, naquela altura, as participantes ndo sabiam o que ou
guem sairia na revista.

A conversa entre as participantes visou a projecéo e a construcdo de um didlogo para
outros cantos e centros do conhecimento. Nesse sentido, criangas que, até entdo, nunca tinham
colocado os pés na universidade publica tiveram a oportunidade de, talvez, ver os seus

posicionamentos em uma revista semestral universitaria em que uma escola publica da periferia

85 para facilitar a leitura, caso o leitor/a leitora queira lembrar dos motivos das participantes, reproduzo a seguir
as falas apresentadas no capitulo 2 (Diario de campo, 13/09/2019):

Depoimento de elisa larkin nascimento: “Eu entrei no projeto por causa que antes eu sofria muito por causa do
meu cabelo. Ai eu vi varios videos da sora. Eu quero entrar por causa que eu posso me sentir, por causa do meu
cabelo, porque todo mundo falava que meu cabelo era feio, que meu cabelo era muito cacheado. Eu aliso [fala
rapido], eu ja alisei uma vez o meu cabelo. Ai também falavam que eu tinha muito volume, que era pra eu ficar de
cabelo sempre amarrado, por causa que, de cabelo solto, eu ficava muito feia, por causa do volume do meu cabelo,
que eu era cacheada. Ai depois que eu entrei no projeto eu comecei a me sentir bem por causa do meu cabelo. As
vezes eu venho com o cabelo solto e fico até com o cabelo seco, por causa que antes eu saia com o meu cabelo
molhado, porque ele ficava, tipo, bem baixinho. Ai depois eu comecei a vim de cabelo solto sem molhar o cabelo.
Ai depois disso eu comecei a me sentir bem por causa do projeto. E ai por causa do projeto eu me sinto super mega
bem. Eu fico mais, mais leve. Eu sofri bullying também. Eu sofri isso do segundo até o terceiro ano, ai depois foi
s6 do meu cabelo. Ai depois pararam. Ai depois disso eu comecei a me sentir bem por causa do projeto. Se nao
existisse esse projeto, eu andaria sempre com o cabelo preso. Por causa dele, eu t6 super mega bem”.
Depoimento de rihanna: “Eu entrei no projeto, porque, antes de entrar no projeto, eu ndo me sentia bem, sabe,
assim, com o cabelo, essas coisas, até hoje, assim, eu ndo me sinto muito, muito a vontade. Eu entrei mais no
projeto por causa disso mesmo. E a sora me ajuda muito mesmo. Ela fica comigo.”

Depoimento de rosa parks: “Eu ndo estudava aqui, eu entrei na escola este ano. E, no meu outro colégio, tinha
muito preconceito. Um guri encostou meu braco na grade, falou que meu cabelo era feio, falou que meu cabelo
era duro, falou que parecia peruca, que eu era negra macaca e um monte de preconceito. Entdo teve um dia que eu
falei para minha mée que eu j& nao tava mais aguentando tanto preconceito que eu passava la e tudo mais. E esse
poema que eu fiz também mais tarde disso foi junto com as coisas que eu ja vivia antes, porque eu falei ali que
fazer o racismo mata, e, etcera, e, bah, tava a ponto de me matar mesmo. [Pausa] E eu falei para minha mée que
eu tava cansada de passar por tanto preconceito naquela escola, e a minha mée correu pra achar o Oliveira Silveira.
A gente foi em vérias escolas, essa era a Unica que tinha vaga. Dai eu vim, no primeiro dia, eu vi o projeto
Afroativos, dai eu falei pra minha mae que eu queria entrar, que eu tinha gostado, jé tinha vérias pessoas na rodinha
da sora, ai me enfiei dentro da roda, falei pra sora que queria fazer, e ai ela falou o horario e tudo mais. E quando
eu cheguei aqui, ja tinha a conceigo evaristo, e ela tava com o cabelo solto, e eu vi que elas ja eram empoderadas,
coisa que eu ndo era. E eu pensei, haquele dia, que eu seria melhor se eu tivesse um pouco mais de empoderamento.
Eu me achava muito feia e também por conta do preconceito que me ajudou a me deixar mais feia. E quando,
depois do outro dia, a sora falou que nossos cabelos eram lindos, que n6s éramos descendentes de reis, principes
e princesas, e dai eu ja vim com o cabelo solto. E eu tava de cabelo solto, sé que hoje eu fiz tranga, porque cabelo
solto da trabalho, mas € bonito, e ¢é isso0.”
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colaborou para que a academia pensasse sobre a educacéo antirracista no cotidiano escolar,
promovendo a circulagdo de discursos antirracistas e de fortalecimento de identidades
enegrescentes para outros espacos e midias. Embora estivessem em uma sala fechada com
poucas pessoas, seus dizeres puderam ser ampliados para outros publicos e suas falas puderam
circular em outras esferas discursivas.

Entendo que a entrevista com as integrantes do coletivo contribui para um projeto de
formacdo de sujeitas/os atuantes na sociedade e oportuniza a inser¢do das jovens em praticas
sociais letradas do dominio jornalistico. Como dito, os letramentos estdo intimamente
conectados a relacOes de poder, e, considerando que a branquitude regula e controla os maiores
espacos institucionais, tendo as universidades no Brasil se constituido historicamente com um
espaco brancocéntrico e elitizado, quando rihanna, rosa parks, luisa mahin e elisa larkin
nascimento falam para esses espacos, hd uma transformacdo nos letramentos que séo
produzidos, dado que “a localizagdo de um/a falante (que eu tomo aqui para me referir a sua
localizagéo social ou identidade social) tem um impacto epistemicamente significativo nas
afirmac0es desse/a falante e pode servir para autorizar ou desautorizar o discurso de alguém”
(ALCOFF, 1991, em traducdo de Silva; Zeferino, 2020, p. 411).

As sujeitas do dizer trazem uma posicionalidade subalternizada e do ponto de vista de
suas experiéncias enquanto criancas, apresentam outras perspectivas e modos de produzir ao
texto — além da prépria singularidade de suas trajetorias, contribuindo para a promocéao de uma
educacdo antirracista que amplia e insere a participacdo das jovens em esferas jornalisticas ja
na infancia e modifica a propria producdo do texto em relacdo a quem sdo as pessoas citadas
para a construcdo da matéria, onde se encontram geograficamente e a partir de quais visdes de
mundo. Desse modo, a fomentacdo de producdes de textos em midias institucionais garante o
acesso e a participacdo delas em tipos de letramentos e tematicas que até pouco tempo atras
pouco se via/lia na academia: ¢é a luta dos Movimentos Negros movimentando a universidade!
As participantes do coletivo dao oportunidade para que pessoas do circulo académico conhegam
um pouco sobre elas e sobre o trabalho que é desenvolvido pelo coletivo e, assim, construam
outros e novos vinculos e espacos de dialogos entre a universidade — escola publica para se
(re)pensar, deslocar, modificar.

Para alem disso, essas visitas potencializam ainda as criancas da periferia o
vislumbramento do espago académico como lugar de pertencimento em seus futuros, uma vez
que, no presente, a participacdo em entrevistas e a provavel aparicdo em uma revista
universitaria j& foi proporcionada pela atuacdo no coletivo Afroativos. Portanto, as atividades

em que Sse engajam sdo para o0 aqui e agora de suas vidas e, caso tenham oportunidades futuras
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de participarem novamente de entrevistas jornalisticas, a atuacdo no grupo pode possibilitar
uma maior confianca e propriedade para atuar nesse tipo de atividade, para transitar de modo
seguro, autbnomo, autoral e critico nessas e em outras esferas que exijam expressar e defender
posicionamentos (SCHLATTER, GARCEZ, 2012).

Outro ponto que trago para a discussdo esta relacionado ao acervo de livros
afrocentrados com enfoques diversificados. Ter esse leque de possibilidades “livristicas”
mostra o interesse do coletivo Afroativos em ofertar esse fortalecimento também através de um
mundo de fantasia para as criancas advindo de histdrias de ficcdo protagonizadas por
personagens de tez escura, de biografias de figuras negras relevantes para a histéria humana
adaptadas para as/os infantes e de outros géneros com “assuntos negros”, dado que a educagao
antirracista tem como objetivos também a busca por materiais que contribuam para a eliminacao
do ‘eurocentrismo’ dos curriculos escolares e que contemplem a diversidade racial, bem como
o estudo de ‘assuntos negros’ (CAVALLEIRO, 2001, p. 158).

Ao contrério da escola em que Cavalleiro (2000) observou a auséncia de livros e
artefatos com pessoas negras, no coletivo Afroativos, a materialidade esta presente nos livros,
em cadernos, cartazes digitais, e, como vimos no capitulo 2, no grafite feito no muro do patio
da escola, nos painéis das portas, nos cartazes de salas, nas serigrafias. A escrita de textos é
feita com caneta, spray, teclas de computador, celular, tinta etc., mobilizando conhecimentos
de distintas areas para dominar as ferramentas que a branquitude utilizou contra a populacéo
negra para exclui-la e incrimina-la (como no caso do spray). Essa escrita também é usada para
dar ferramentas para pessoas da periferia com vistas a potencializar suas culturas e producéo de
conhecimentos.

luisa mahin, quando diz que ha mais livros no mercado para além da obra Menina Bonita
de Lacos de Fita, chama a atencdo para a demanda de um publico avido pelas producdes infantis
e infantojuvenis “com tematicas étnico-raciais”, ainda que os materiais didaticos sigam
reproduzindo as “historias negras” como equivalente a historia da escravidao, perpetuando uma
visdo limitante e dissonante do universo de histérias que poderiam ser contadas sobre a
contribuicdo dos povos negros. Dialogando com o que foi dito por luisa mahin, logo na
introducdo desta tese, ao falar sobre afrobetizacdo, comentei sobre o trabalho de Fabiana
Peixoto (2011) em relacdo a auséncia de autoria negra em materiais didaticos. A autora afirma
que h& um projeto de nacéo brasileira posto em pratica que regula a selecdo de conhecimentos

que serdo escolarizados, e, nesse projeto, autoras/es negras/os séo excluidas/os®.

66 Buscando tensionar essa realidade do mercado editorial e como resisténcia a esse projeto de nacao, ha algumas
editoras que se preocupam em trazer publicacBes de escritoras/es negras/os e/ou com personagens negras: Editora
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A diversidade de narrativas que mostram pessoas negras em diferentes papéis e
contextos positivados em um lugar acessivel ao alcance das participantes se torna fundamental
para que elas ndo apenas saibam da existéncia dessas producées, como também tenham contato
fisico e afetivo com elas. O fato de elisa larkin nascimento também ler um dos livros evidencia,
em uma perspectiva afrobetizadora, que o publico leitor dessas obras pode — e deve — ser
também criangas brancas. O acesso a conhecimentos de matrizes africanas, afro-brasileiras e de
outras afro-diasporidades deve ser um direito ofertado a criancgas de diferentes grupos étnico-
raciais, ndao se restringindo a um grupo especifico, uma vez que a educacgdo para as relagdes
étnico-raciais deve ser um compromisso de toda a sociedade e néo ficar s6 a cargo das maiorias
minorizadas. Afinal, é preciso ndo confundir lugar de fala (RIBEIRO, 2017) com ndo usar a
fala para agir e combater o racismo®’.

Esse combate também passa pelo processo de aprendermos a amar 0S N0SS0S COrpos.
rihanna, ao entrar na sala, cumprimentar as participantes presentes e sentar, aparenta estar
timida, falando baixinho e com o corpo retraido. Em seu depoimento, dado posteriormente no
mesmo dia, disse que ndo se sentia bem nem & vontade com o seu cabelo, e que esse sentimento
permanecia®®. luisa mahin amassou o cabelo de rihanna como um gesto de carinho, e a garota,
em sua expressdo facial, aparentou estar satisfeita. Quando luisa mahin e rosa parks cuidam do
cabelo de rihanna, as trés fortalecem lacos de cumplicidade. O cuidado com o cabelo crespo é
também nutrido, ndo para fins somente de vaidade, mas também como parte de um processo de
autorrecuperacao da autoestima, aceitacdo, amor préprio, conhecimento do corpo, autocuidado,
conhecimento da forca, poténcia e resisténcia. Gomes (2002) comenta que o cabelo pode ser
uma forte marca identitaria para o tornar-se negra/o e, em algumas situagdes, ele continua sendo

visto como marca de inferioridade. O processo de construir uma relagcdo positivada em relagéo

Mazza Edigdes, fundada em 1981 com o compromisso explicitos de publicar obras referentes as culturas afro-
brasileiras; editora Malé, que publica textos literarios em lingua portuguesa, de autores brasileiros, africanos e da
dispora; editora Mostarda, com diversos livros infanto-juvenis com personagens negras e indigenas, e com um
projeto de livros em braile; editora Aldeia das Palavras, marca da escritora Cristiane Sobral, com livros feitos a
partir de oficinas literarias oferecidas por ela para, principalmente, pessoas negras; editora Jandaira, com “livros
que causam, livros com causa”.

67 Conforme Alcoff (1991, em tradugio de Silva; Zeferino, 2020, p. 413): “[...] podemos perguntar, se eu n&o falo
por aqueles menos privilegiados/as do que eu, estou abandonando minha responsabilidade politica de falar contra
opressdo, uma responsabilidade incorrida pelo proprio fato do meu privilégio? Se eu ndo devo falar pelos/as
outros/as, devo me restringir a seguir sua lideranca sem criticas? E a minha maior contribuicdo me afastar e sair
do caminho? E se sim, qual é a melhor maneira de fazer isso: ficando em siléncio ou desconstruindo o meu
discurso? As respostas a essas perguntas certamente diferem significativamente dependendo de quem as esta
perguntando”.

68 Reproduzo aqui o depoimento de rihanna no dia 13 de setembro de 2019, apresentado anteriormente no capitulo
2: “Eu entrei no projeto, porque, antes de entrar no projeto, eu ndo me sentia bem, sabe, assim, com o cabelo, essas
coisas, até hoje, assim, eu ndo me sinto muito, muito a vontade. Eu entrei mais no projeto por causa disso mesmo.
E a sora me ajuda muito mesmo. Ela fica comigo.” (Diario de campo, 13 de setembro de 2019).
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ao seu proprio corpo, seus fios e sua cor ndo ocorre de um dia para o outro, e ter outras mulheres
negras nesse percurso auxiliando a trajetoria e construindo uma rede de acolhimento pode
contribuir nessa busca de autoconhecimento, autoconfianga e de amor por gquem somos e por
guem almejamos ser.

Para os rapazes, 0s modos de se relacionar com o cabelo pode ser diferente: malcolm X
disse em seu depoimento que havia deixado o cabelo crescer pensando que ouviria algo
negativo a respeito. Ndo ouviu®. Os meninos-homens negros ainda podem fugir de certas
praticas racistas envolvendo o cabelo, ao optar por raspar as madeixas (mas o racismo pode
estar presente quando cortar o cabelo faz parte de uma imposicéo, e ndo uma escolha). Para as
meninas/mulheres negras, raspar é uma opgao pouco provavel, ainda mais quando se é crianca
ou pré-adolescente. Deixar o cabelo preso € um modo de fazer diminuir as criticas em ambientes
mais opressores, €, no proximo capitulo, a discussdo sobre cabelo sera mais aprofundada na

analise. Voltando para o encontro do dia 13 de setembro:

Excerto 7 — luisa mahin explica o que é afrobetizacéo

As meninas e as estudantes de Jornalismo escutam atentamente o que luisa mahin estd falando. A
conversa prossegue com luisa mahin, dessa vez, explicando o que ¢ a afrobetizacao. rosa parks também
comenta sobre 0 assunto:

luisa mahin: O nosso projeto, né? a gente usa uma palavra que normalmente as pessoas ndo escutam,
né, que é a afrobetizacdo, no sentido mesmo de ressignificar essa historia, de ressignificar essa cultura,
apesar de existir a lei 10.639 desde 2003, ha 16 anos, né? Existe uma lei que torna obrigatdrio o estudo
da cultura e da historia africana e afro-brasileira. Nas institui¢cfes de ensino, isso acaba ficando muito
atrelado somente a datas comemorativas. E ai, teve a lei 11.645 que acrescentou também a questdo
indigena, né? E ai temos ai, dia 19 de abril, que as pessoas falam do indio e deu. No resto do ano, ndo
existe. O que se sabe sobre a cultura indigena, sobre o povo indigena? A mesma coisa com a questdo da
cultura e histdria afro-brasileira e africana, que fica ali restrita a Semana ou Dia da Consciéncia Negra,
no dia 20 de novembro, quando néo pior no dia 13 de maio, né?.

rosa parks: Agora que me lembrei, no 13 de maio, eles ndo fizeram uma festa, mas estavam
comemorando na antiga escola em que estudava, eles fizeram uma pe¢ca comemorando o dia 13 de maio,
mas, no dia 20 de novembro, ndo fizeram nada.

luisa mahin: Esses equivocos sdo comuns, né, até pelo fato das pessoas ndo, e, eu ndo, como é que vou
te dizer, rosa parks, é lamentavel, mas eu também néo culpo essas pessoas, porque a gente aprende desse
jeito, né, as escolas ainda estdo neste formato. Tu vé hoje, por exemplo, a gente esta, hoje vocés pegaram
uma aula, mas todas as aulas, né, a cada informagdo nova, eles até, as vezes até duvidam, eles ndo
conseguem entender que o quédo verdadeiro, de tdo distorcida a histéria que eles aprenderam, que a gente
aprendeu, na verdade. Essa € uma desconstrugdo que a gente esta tentando fazer desde a base, né? para
que, daqui a pouco, ndo cheguem na fase da adolescéncia reproduzindo ignorancia, reproduzindo

%9 Reproduzo aqui o depoimento de malcolm x no dia 20 de setembro de 2019, apresentado anteriormente no
capitulo 2: “Eu entrei no projeto porque eu descobri que tinha um projeto voltado a cultura afro. [brincadeira no
meio enquanto todos comem, todos riem]. Enfim... eu vi que era um projeto voltado a cultura afro e foi quando eu
deixei meu cabelo crescer, que eu ia deixar o cabelo crescer, e se tivesse problema, que eu ia falar com a sora, né?
N&o deu problema nenhum, pelo menos, ndo diretamente, comigo. Entdo, deixei o cabelo crescer, primeiro, por
empoderamento que eu entrei no projeto. Logo depois foi porque eu queria conhecer sobre a minha cultura...”.
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comportamentos racistas. Entdo, é para isso que serve a afrobetizacdo. A gente vive em um pais hoje de
morenos, eu brinco com isso, falo para eles, porque parece que ninguém é negro, e as pessoas tém aquele
receio de chamar o outro de negro, que é para ndo ofender. Mas eu pergunto, e a gente se questiona muito
nos grupos, né: Entdo, espera ai, para ti, ser negro € uma ofensa, a palavra negro é uma ofensa? Chamar
0 outro de preto é pejorativo? Entdo, toda essa ressignificacdo disso e, principalmente, de aprofundar a
histéria, né, nos livros didaticos, a presenca africana no Brasil, normalmente, é abordada somente a partir
do periodo da escravizagdo, quando, na verdade, a escravizagdo foi o que interrompeu a historia dessas
pessoas, ndo é? Nossos ancestrais, eles ja tinham toda uma vivéncia anterior, toda uma contribuicéo
anterior, e isso acaba ndo sendo mostrado.

Ela segue explicando a relagdo de pontos de vista nas narrativas historicas e a relagdo disso com
afrobetizacdo:

luisa mahin: Eu tenho um aluno, o malcolm x, que fala muito bem, né. Quando comecava a falar sobre
cultura africana, ele jA comecava a se encolher na cadeira, ficava constrangido, porque aquilo: preto,
descendente de escravizado. Hoje, quando a gente traz o continente, vocés véo ver A Africa que a midia
ndo mostra, onde eles se descobrem descendentes de reis, de rainhas, que existiam impérios, que existia
toda uma organizacéo, que houve contribuicao para medicina, pra escrita, pra arquitetura, pra varias areas
do conhecimento, pra ciéncia e eles comegam a se questionar: “por que eu nio aprendi sobre isso antes,
ndo é?”. A gente td no més de setembro agora, e a gente comegou a estudar sobre a revolugdo Farroupilha.
Tem até aqui um roteiro de pesquisa onde a gente pesquisou: Lanceiros Negros, Oliveira Silveira,
Lupicinio Rodrigues e sobre os quilombos de Porto Alegre. A gente tem uma ideia de quilombos, né?
“Ah, os quilombos, antigamente, quando os negros fugiam, rualala, ¢ ndo existiam s6 pessoas negras
nesses quilombos. Entdo entender isso, né, a composigao desses quilombos, por que eles existiram, quais
sdo os quilombos urbanos que a gente tem. Entéo, é todo um resgaste. A gente tem um grupo no Whats,
em que a gente vai colocando links, vai discutindo. Ontem, foi ontem que o malcolm x largou aquele
monte de coisa?”. “Ah, t6 com pouca coisa aqui para fazer no meu estigio, to pesquisando aqui e ja
mandei pra vocés. Entdo, pesquisem, entendeu?” Entdo para vocés entenderem um pouquinho sobre o
que é a Afrobetizacéo.

Fonte: Geracdo de dados da pesquisa a partir de diario de campo e gravacdo de audio.

Como podemos ver no excerto acima, luisa mahin, ao conversar com as estudantes de
Jornalismo, rihanna, rosa parks e elisa larkin nascimento, comenta da lei 10.639/03, e como,
em muitas instituicGes escolares, mesmo ap06s quase vinte anos, ela acaba sendo o que Justino
e Roberto (2014) chamaram de uma “lei morta”’. Quando rosa parks diz: “agora que eu lembrei
que na minha escola eles s6 celebravam o 13 de maio, mas ndo o 20 de novembro”, a partir da
critica instigada de luisa mahin, essa “lembranga” ¢ também a tomada de consciéncia do
problema do 13 de maio e de se posicionar de modo celebrativo a ele, j& que esse dia
representou, na voz do poeta Oliveira Silveira, “traicao, liberdade sem asas, fome sem pao”.

Quando as escolas celebram o dia da abolicdo da escravatura, elas estdo reificando o
projeto colonial que tem como compromisso uma “continua rearticulagdo de distin¢des
coloniais entre europeus e ndo europeus — e, por extensdo, de corpos brancos e ndo brancos”

(ROSA; FLORES, 2017, p. 622). Como afirmou luisa mahin para rosa parks, “as escolas ainda

70 Referéncia & mensagem de malcolm x com a lista de figuras negras eminentes apresentada no capitulo anterior.
1 Chamo a atengéo que, embora haja, de fato, institui¢es escolares que até hoje ndo fazem valer a lei 10.639/03
e 11.645, elas foram e sdo muito importantes para 0s avancos que tivemos enquanto sociedade. Ver a nota de
rodapé 39.
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estao neste formato™: esse ensino que visa a formatar sujeitxs com os valores do projeto colonial
é tdo potente que as criancas, desde cedo, tém dificuldades para acreditar em outras narrativas
sobre a histéria. Como diz um dito santomense “ngé ku ka fla vede na ka té banku tason fa”
(aquele que fala a verdade nédo se da o banco para sentar).

luisa mahin afirma com todas as letras e em plena voz que o proposito da afrobetizacéo
é a desconstrucdo desde a base para que as criancas ndo se tornem cidadds ignorantes e
reprodutoras de comportamentos racistas. Nesse sentido, a educacéo é entendida como um
caminho e um investimento para a transformacdo das injusticas raciais, e, nesse processo,
distorcer e contorcer a historia ja distorcida e desconstrui-la para fazer emergir outras narrativas
de outro lugar enunciativo sdo compromissos da afrobetizacdo. Esse passar o rascunho feito
pela branquitude a limpo, dentro do coletivo Afroativos, € realizado ndo somente em datas
comemorativas, como topicalizado por luisa mahin, mas como um trabalho constante e
permanente, como uma educacdo para as relacdes étnico-raciais deve ser: a servico da formacao
e da educacdo como préatica da liberdade (FREIRE, P., 1975; hooks, 2013) e ndo para
formatacdo e homogeneizacao das pessoas.

luisa mahin, ao versar sobre os valores civilizatorios afro-brasileiros, a negacdo da
negritude do Brasil, os sentidos da afrobetizacdo e seus propdsitos, a ressignificacdo do ser/se
tornar negro/a, e a invisibilidade da escola em relagdo as historias e culturas negras e indigenas,
proporciona a rosa parks, rihanna e elisa larkin nascimento acesso a discursos que talvez ndo
circulem no ambiente familiar das jovens e/ou em outros espacos por onde transitam. O grupo
de estudo se torna, pois, um espaco proficuo para a constru¢cdo do lugar da escuta, da
conscientizacdo e da criticidade, bem como um espago para aprender, ouvir a si e a
outras/outros, participar, engajar-se.

No excerto acima, luisa mahin comenta também de modo critico sobre a “negacdo
negra” do Brasil (“Entdo, espera ai, para ti, ser negro ¢ uma ofensa, a palavra negro ¢ uma
ofensa? Chamar o outro de preto ¢ pejorativo?”). Ela afirma que essas questdes sdo trazidas
para o grupo e reitera a importancia da ressignificacdo da negritude a partir da visibilidade das
contribui¢bes da populacdo negra, dado que as historias escravizantes sobre quem fomos
pertencem a uma historia oficial que carrega como ponto de partida a escraviddo,
desconsiderando quem éramos antes e como o periodo escravista interrompeu a possibilidade
de tomarmos as rédeas das nossas proprias narrativas.

O estudo sobre a “Revolu¢dao Farroupilha” e a pesquisa sobre Lanceiros Negros,
Oliveira Silveira, Lupicinio Rodrigues, quilombos de Porto Alegre mencionados por luisa

mahin, bem como a capa de caderno com uma imagem de mulher negra guerreira e a escrita do
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poema de rosa parks para Concei¢do Evaristo — que foi, inclusive, declamado por rosa parks
para a escritora em uma oficina de escrita criativa ofertada pela Rede de Bibliotecas
Comunitarias do Rio Grande do Sul, Beabah, no dia 9 de outubro de 2019 — evidenciam o
cuidado do grupo em referenciar, reverenciar e visibilizar a construcdo de conhecimentos
realizados por pessoas negras da historia do Rio Grande do Sul e do Brasil. A pesquisa no grupo
de estudos tem como objetivo ndo somente informar, mas fortalecer o entendimento de que
pessoas negras tém um legado, sdo produtoras de conhecimentos e fazem parte do patriménio
historico-cultural do pais, — assim como a populacdo indigena, ainda que o lugar em que
vivemos, “nos apaguem, nos incriminem, nos calem e nos tornem invisiveis”, como a cantora
e compositora Kaé Guajajara canta em sua musica “Territério ancestral”.

Um dos objetivos da educacdo antirracista é ensinar as criancas e aos adolescentes uma
historia critica sobre os diferentes grupos que constituem a historia brasileira (CAVALLEIRO,
2001), e o desenvolvimento da criticidade na educacéo linguistica, no coletivo Afroativos, passa
por um trabalho de conscientizagdo sobre o racismo e o importante papel que a educacdo e a
escola tém para o seu combate. Ademais, essa criticidade é fomentada pela oportunidade de
aceder a discursos outros sobre as historias e culturas negras a partir de posicionalidades que,
muitas vezes, foram abafadas, caladas, silenciadas. Na afrobetizacdo, desconstrucéo, afirmacao,
ressignificacdo e questionamento sdo necessarios. Uma educacdo linguistica antirracista
promove, pois, letramentos que buscam possibilitar a grupos racializados se sentirem
representados, referenciados e reverenciados nas diferentes linguagens mobilizadas e nos
artefatos usados nas praticas nas quais se engajam e sdo engajados.

Outros objetivos da educacdo antirracista sdo reconhecer a existéncia do problema
racial na sociedade brasileira e buscar permanentemente uma reflexdo sobre racismo e seus
derivados no cotidiano escolar (CAVALLEIRO, 2001, p. 158). Educa-se, pois, para a
conscientizacdo de que o racismo existe e que ele € silenciado; educa-se para possibilitar o
fortalecimento do autoconceito de alunos e alunas pertencentes a grupos discriminados
(CAVALLEIRO, 2001); educa-se para que as pessoas de diferentes grupos étnico-raciais ndo
acreditem nas historias unicas (ADICHIE, 2019) e que tenham potencialidade e a sintam para
contar e produzir as suas proprias narrativas. Esse reconhecimento desde cedo potencializa a
deteccdo do racismo e seu enfrentamento com muito mais facilidade do que conseguiram as
pessoas que ndo tiveram em suas vidas espacos de constituicdo para uma educacao que reflita
sobre a inequidade racial. N&o ha idade e nunca € tarde para a tomada de consciéncia, porém,
quanto mais cedo isso for feito, mais oportunidade haverd para a construgdo de uma

subjetividade positivada e de uma formacdo de cidad&os e cidadéds politizadas/os que rompam
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com o pacto racista da sociedade. Nesse sentido, politica € também assunto de crianca, para as
criangas, ainda mais por a educagdo, como vimos, ser uma necessidade politica para pessoas
negras (hooks, 2013; 2019, SOUZA, Neusa, 1983; SOUZA, Ana, 2011). A educacao linguistica
antirracista tem esse compromisso de promover letramentos que sejam usados para a reflexdo
sobre o racismo em sociedade, e isso é feito pelo coletivo, como veremos ainda mais alguns
exemplos.

Em uma perspectiva afrobetizadora, faz-se relevante que as/os docentes conhecam e
escolham bons materiais ao educar para as relacdes étnico-raciais. N&o € o suficiente somente
os livros apresentarem personagens negras, mas também trazer representacdes positivas da
negritude, criando horizontes de protagonismo e lideranca em meio a diversidade do espago
politico-publico mais amplo para além dos artefatos em si.

Uma educacdo linguistica antirracista promove letramentos que tenham textos escritos
por pessoas racializadas com posicionalidades que se oponham ao discurso (do) opressor. Nesse
sentido, ndo basta trazer e TOLERAR a diversidade cultural, mas entender como essa
diversidade estd sendo representada nos textos, para quais propdsitos, onde, por quem, e
considerar outras relagcdes de poder que estdo em jogo. Diferentemente de outros contextos, em
que grupos hegemonicos sustentam a sua “tolerancia multicularista” e até fomentam o grupo
étnico da elite nos seus espacos - de modo que assim ele fique contido -, no coletivo Afroativos,
vemos que as redes e as aliangas perpassam esse lugar de tolerancia, sendo espacos de quebra
do silenciamento e de compactualidade com o racismo, em que 0s grupos racializados precisam
se moldar aos letramentos e culturas dominantes para serem aceitos nos espacos em que
circulam e/ou querem/precisam circular.

Uma educacdo linguistica antirracista ttm como intuito ainda a transformacgdo da
consciéncia racial também de pessoas identificadas e lidas como brancas para que percam a
posicionalidade de “sujeito universal”. Quando mudamos nossa percepgdo de quem pode ser
sujeito viavel no mundo (LOPES; SILVA, 2018), modificamos nossa visdo do que o mundo é
e pode ser, e, consequentemente, a ideia do que é uma educacdo linguistica também sera
modificada.

As atividades desenvolvidas no grupo de estudo reverberam também na escola, pois
as/os participantes do coletivo realizam agdes para a promocao da educagao antirracista com
diferentes turmas, como podemos observar nos registros a seguir, em que o Manifesto
Porongos, documentario do grupo Rafuagi sobre o Massacre de Porongos e dos Lanceiros
Negros na Guerra dos Farrapos, e o Guia Pratico Antirracista — material produzido pelo grupo

— foram destaques na escola:
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Figura 16 — Atividades afrobetizadoras que reverberam na escola

Afroativos estd & se sentindo positivo em EMEF SN

20 de setembro de 2018 - Porto Alegre. R0 Grande do Sul Brasd - @

Sobre a missdo constante de afrobetizar... @ %
Bora, ressignificar a nossa historia?

Empoderamento, tombamento... Expressdes importantes e representativas, que devem ir além da
estética. Precisamos conversar, explicar, AFROBETIZAR... ... Ver mais

Fonte: Arquivo para geracéo de dados; publicacdo da pagina do coletivo Afroativos em 20 de setembro de 2018
e 11 de novembro de 2019.

Para além delas, o coletivo dialoga ainda com outros grupos em espagos fisicos e
digitais, como veremos mais adiante no capitulo. Antes, ofereco uma visdo geral dos tipos de
atividades que foram desenvolvidas no grupo de estudos, analisando a relagdo entre o que foi

feito no grupo e os modos de se construir a aprendizagem nele.

AFROBETIZAR PARA PROJETAR A VIDA, AFROBETIZAR PARA O AQUI-AGORA

rosa ja disse que os grupos de estudo servem para pesquisar, ler, jogar jogos para
conhecer mais sobre as historias e culturas africanas e afro-brasileiras. Ao longo do periodo em
que acompanhei presencialmente o coletivo, identifiquei sete tipos de atividades que eram
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desenvolvidas nos grupos de estudo do coletivo na escola: a) pesquisa na internet; b)
planejamento de acdes e de atividades; c) leitura de textos literarios; d) assisténcia de produces
audiovisuais; e) desabafos; f) compartilhamento de experiéncias; g) produgdo de materiais.
Abaixo, apresento aquele que também ¢ conhecido como o adinkra da “teia de aranha”, o
Ananse ntontan — simbolo da sabedoria, criatividade e da complexidade da vida —, com a

interdependéncia dessas atividades e com a afrobetizagdo como elemento central a todas elas:
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Adinkra 3, Ananse ntontan — Atividades desenvolvidas no grupo de estudo

Pesquisa na Internet

Produgao de materiais . N
Planejamento de agdes e
de atvidades

Compartilhamento de
experiéncias

Leitura de textos

Desabafos

Assisténcia de producdes audiovisuais

Fonte: Geracdo de dados da pesquisa a partir de diario de campo.
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A seguir, ofereco uma visdo geral das atividades realizadas no grupo de estudo,
explicando e exemplificando cada uma delas com um panorama do que foi feito e algumas
imagens. Para os tipos de atividades que ndo h& descricdo em outras partes do trabalho,
apresento ainda, nesses casos especificos, um excerto de diario de campo de um dia particular.
Ainda que as atividades estejam isoladas para fins de explicacdo, nas reunides, as/os integrantes
realizaram mais de uma atividade no mesmo encontro e, algumas vezes, as atividades se
mesclaram (ex: ao desabafar, as/os participantes também compartilhnaram experiéncias;
elas/eles desabafaram algumas vezes a partir da leitura de textos literarios autorais). Na analise,
sustento que as atividades realizadas pelo coletivo Afroativos pdem em pratica muitos dos
preceitos da filosofia defendida pela pedagogia de projetos (HERNANDEZ, 1998:
HERNANDEZ, VENTURA,; 1998; NOGUEIRA, 2008), algo que ja foi afirmado por Moraes
(2021a, p.190) quando diz que “as atividades do Afroativos alinham-se com o conceito da
Pedagogia de Projetos”, e que se afiliam com a pedagogia engajada (hooks, 2013),
caracterizando “projetos de aprendizagem engajados” para uma educacdo linguistica
antirracista e de autorrecuperacdo. Descrevo a seguir cada uma das atividades desenvolvidas

nas reunides de estudo:

A) PESQUISA NA INTERNET: As pesquisas desenvolvidas pelo grupo envolveram questoes
que atingem a populacgdo negra ha séculos como, por exemplo, o seu genocidio (no dia 25 de
setembro), figuras negras brasileiras eminentes, invisibilizadas e/ou desvalorizadas — como, por
exemplo, Lupicinio Rodrigues e Oliveira Silveira (dia 06 de setembro) — e estudos que abordam
a historia e territorios negros - como os casos dos quilombos de Porto Alegre, o0 Massacre de
Porongos e os Lanceiros Negros (dia 21 de agosto). Para além-mar, o grupo pesquisou sobre
brincadeiras e jogos africanos no dia 21 de agosto e educacdo humanitaria na Africa do Sul
relacionada a um projeto contra maus-tratos de animais no dia 13 de setembro. Muitas pesquisas
realizadas nesses encontros geraram conversas sobre o que tinham descoberto e reverberaram
em atividades que foram feitas pelo coletivo: rosa parks e malcolm x criaram um poema sobre
0 Massacre de Porongos e sobre os Lanceiros Negros que ja foi declamado em diversos espacos
e publicado em um livro produzido pelo coletivo (MORAES, 2020). O grupo também
participou de uma transmissdo ao vivo por meio de uma rede social em 2022 para abordar o
tema. Pesquisas sobre alguns géneros discursivos (25 de setembro) também foram feitas para
auxiliar as/os integrantes a desenvolverem uma producéo coletiva que sera explicada no item
G.
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Excerto 8 — Pesquisa na internet durante encontro do grupo de estudo

[...] Apos assistirem ao video sobre educagio humanitaria na Africa do Sul em um dos computadores —
0 Unico que estava com caixa de som —, 0 grupo pesquisa mais informagdes sobre o tépico e sobre o
Instituto Nina Rosa. As/os participantes se dividem em duplas para usar os computadores do laboratério:
rihanna e rosa parks, james zwerg e lia schucman, wendie renard e dandara, tais aradjo e marielle franco.
Eles entram no site do Instituo Nina Rosa para ler sobre o assunto e em outras paginas que abordam o
topico. rosa parks escreve no caderno como surgiu a educacdo humanitaria, o que é etc. Apds vinte
minutos, formamos novamente um circulo, e as/os participantes comentam sobre o que acharam
interessante.

Participantes: luisa mahin, dandara, wendie renard, james zwerg, rihanna, lia schucmnan, tais aradjo,
marielle franco, rosa parks.
Convidada: coordenadora do projeto Vira-Lata

Fonte: Geragdo de dados a partir de diario de campo, 18 de setembro de 2019.

Figura 17— Participantes e site pesquisado no dia 18 de setembro

NINTROSA

Foto: Geragdo de dados a partir de registro fotografico.

B) COMPARTILHAMENTO DE EXPERIENCIAS: Durante o tempo em que estive com o
grupo presencialmente, o coletivo recebeu na escola a visita do escritor mogambicano Pedro
Lopes, da idealizadora da Biblioteca Comunitaria do Arvoredo, de duas estudantes do curso de
Jornalismo de uma universidade puablica e da coordenadora do projeto Vira-Lata. Esses
encontros serviram para conhecer as acgoes realizadas pelas/pelos convidadas/os e apresentar
opiniBes, historias e propositos do coletivo, bem como declamar poemas de autoria de
integrantes do grupo (dia 13 de setembro). Os cuidados com o cabelo crespo, o cotidiano
escolar, o desenvolvimento da empatia também foram temas abordados pelas/os participantes.
Essa troca de experiéncias ocorreu ndo somente entre as/os convidadas/os e as/os integrantes,
como também entre as/os proprias/os membras/os do coletivo. Na introdugdo desta tese, a

leitora e o leitor leram um relato do dia em que Pedro Lopes visitou a escola. As imagens a
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seguir registram esse evento e o dia em que Lili visitou a escola Oliveira Silveira pela primeira

VeZ.

Figura 18 — Visita do escritor Pedro Lopes e da bibliotecaria Lili a escola Oliveira Silveira
— ‘ n 'R - .

Fonte: Pagina do coletivo Afroativos nos dias 5 de junho e 7 de agosto de 2019.

C) DESABAFOS: Em algumas ocasides (07 de agosto, 13 de setembro) do grupo de estudo na
escola — mas também em outros espagos (na biblioteca do Arvoredo no dia 20/09), as/os
participantes desabafaram suas dores ao relatarem episddios de racismo e de outras opressoes
vivenciados por elas/eles. Os desabafos estiveram presentes em relatos orais e também nos
poemas escritos produzidos pelas/os participantes (ndo por acaso, o primeiro nome do livro de
poesias langado pelo grupo se chama “Desabafos Poéticos™). Os relatos foram feitos em circulo
e foram realizados para contar alguma situacdo vivida com outras/outros colegas e docentes da
escola e/ou para explicar as suas motivacOes para entrarem no coletivo Afroativos. A leitora/o
leitor péde ler alguns desabafos nos depoimentos do quadro 3 no capitulo 2 e no capitulo
anterior na se¢do “E, nisso, os professores pareciam que eu era outra pessoa’ o sujeito
perceptivo branco”; outros serdo apresentados neste capitulo na secdo “O que a gente tinha que
aprender: o que é realidade fora da escola e dentro da escola, porque tem alguma coisa que tem
dentro da escola é diferente de fora quando tu sai da escola”. A imagem a seguir mostra um

momento em que as/os integrantes expressaram seus desabafos.

Figura 19 — Grupo desabafando em circulo

s

Fonte: pagina do coletivo Afroativos no dia 7 de agosto de 2019.
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D) LEITURA DE TEXTOS LITERARIOS: No dia 25 de setembro, o grupo realizou a leitura
coletiva e em circulo do prefécio do livro Olhos d’dgua, de Conceigdo Evaristo (2016), e do
conto “Zaita esqueceu de guardar os brinquedos”. No dia 13 de setembro, rosa parks declamou

dois poemas de sua autoria, um feito em conjunto também com malcolm x.

Excerto 9 — Leitura de texto literario no grupo de estudo

10:40. Em cinco minutos, entramos na sala, ligamos alguns computadores e formamos um circulo. A
conversa do momento ¢ a saida do dia 28 de setembro para o evento “Ubuntude A a Z”. [...] luisa mahin
mostra para marielle franco, wendie renard, rihanna, dandara, rosa parks, tais aradjo, eliane larkin e lia
schucman os livros das escritoras Carolina Maria de Jesus e Conceigdo Evaristo. Diz que sdo algumas
de suas autoras favoritas. Fala do livro Quarto de despejo, “que ¢ um diario em que ela vai narrando o
cotidiano e a vida dela”. luisa mahin 1€ parte da nota da editora em que diz que “a edicdo respeita
fielmente a linguagem da autora, que contraria muitas vezes a gramatica, incluindo a grafia e a
ortografia”. Nessa parte, ela interrompe a leitura para afirmar que Carolina fala a linguagem da periferia.
luisa mahin mostra ainda um jornal em que ha uma matéria chamada “livros para explicar a Africa”.
Tanto o livro de Carolina quanto o jornal circulam na roda. luisa mahin diz que hoje vai ler um conto de
Conceigdo Evaristo, do livro Olhos d’agua, mas que, nos proximos encontros, elas podem se dividir na
leitura. Durante treze minutos, luisa mahin 1€ em voz alta o conto “Zaita esqueceu de guardar os
brinquedos”, enquanto as outras participantes escutam. As vezes, olha para as meninas, faz pausas,
gesticula com a cabega, faz entonagdes de modo moderado. Ao final do conto, rosa parks e dandara
quase choram.

Participantes: marielle franco, wendie renard, rihanna, dandara, rosa parks, tais aradjo, eliane larkin, lia
schucman, luisa mahin, tereza de benguela.
Fonte: Geracdo de dados da pesquisa a partir de diario de campo, 25 de setembro de 2019.

Figura 20 — Leitura do conto “Zaita esqueceu de guardar os brinquedos”, de Conceigdo Evaristo

Fonte: Geracdo de dados da pesquisa a partir de registro fotografico.

E) PLANEJAMENTO DE ACOES E DE ATIVIDADES2: Os grupos de estudo também
servem para planejamento de ac¢Ges a serem realizadas com outras turmas da escola, como no
caso do concurso “A Africa que a midia ndo mostra” (ver capitulo 2), desenvolvido também

em parceria com a professora de artes da escola” e com o apoio de docentes de outras

2 por essa atividade ter sido anterior & aprovagdo do Comité de Etica, nfo fiz registro escrito ou de outro tipo para
poder mostrar o excerto e registros fotograficos.

3 Em outra ocasido, luisa mahin comentou que a professora de Artes estava trabalhando com alguns artistas
africanos com as/os estudantes da escola. Certo dia, na lousa do laboratorio, encontrei os seguintes dizeres: “Mostra
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disciplinas para a sua concretizacdo. Alias, esse didlogo com professores de diferentes
disciplinas da escola foi realizado pelo coletivo em outros momentos. No projeto Cientificando,
desenvolvido conjuntamente com a professora de Ciéncias Bioldgicas, com as/os integrantes
do coletivo e com outras turmas da escola, foi realizada uma pesquisa sobre por que as pessoas
tém cores diferentes. No dia 2 de agosto, algumas participantes do coletivo planejaram,
conjuntamente com luisa mahin, atividades para serem feitas com as turmas de criangas
menores a partir de trés curtas-metragens que versam sobre representatividades: “Dudu e o lapis

cor da pele”, “Cadé nossas bonecas” e “Mairas bonecas: Era dessa vez”.

F) PRODUCOES AUDIOVISUAIS ASSISTIDAS: Nos grupos de estudos, as/os integrantes
assistiram a producdes audiovisuais para planejar agdes voltadas para a educacédo das relacoes
étnico-raciais, como nos casos dos curtas que abordam questdes de representatividade e como
também no caso do documentario sobre educacdo humanitaria em portugués e em inglés com
legenda, assistido no dia 18 de setembro de 2019. As imagens a seguir mostram um dos
momentos em que as/os participantes assistem a esse documentario sul-africano sobre educacédo

humanitaria:

Figura 21 — participantes assistindo a produgéo audiovisual sul-africana

Fonte: Arquivo para geracdo de dados; registro fotografico no dia 18 de setembro.

G) PRODUCAO DE MATERIAIS: As/os integrantes do coletivo usaram os encontros do
grupo de estudos para produzirem boa parte do Guia Pratico Antirracista — versdo quadrinhos.
No dia 25 de setembro de 2019, por exemplo, apos a leitura de um conto de Conceigéo Evaristo
e pesquisas sobre genocidio da populacdo negra, pesquisaram sobre historias em quadrinhos e

memes, discutiram e compartilharam ideias sobre seu contetdo e testaram aplicativos que

de arte contemporanea africana”. Mais abaixo, havia alguns nomes de artistas de paises africanos escritos com giz:
Kudzanai Chiurai, Willian Kentridge, Nelson Makamo, Lilian Pacce, Esther Mahlangu e Tracey Rose.
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transformam fotos em HQs. O material foi publicado na pagina do coletivo Afroativos. O
excerto e as imagens a seguir mostram momentos em que as/os participantes pesquisam e

discutem sobre a construcdo desses HQs:

Excerto 10 — Participantes discutem sobre algumas ideias para a construcdo de HQs para guia antirracista

[...] 11:30. As participantes estdo em duplas nos computadores procurando sobre HQs. luisa mahin diz
a elas para pensarem “no que vocés gostariam que tivesse nesses didlogos, coisas que, de repente, vocés
ouvem e vocés ndo gostam ou coisas que vocés ja leram e acham que seria interessante outras pessoas
saberem, dai a gente comegca roteirizar essa parte”. Enquanto acessam a internet, conversam nesse
interim. luisa mahin mostra para tais aradjo e dandara um aplicativo que faz filtro de fotos para HQs.
Pergunto de onde veio a ideia. [...] dandara e tais aragjo tiram algumas fotos para ver como ficam no
aplicativo. Ap0s, elas conversam sobre o que poderiam colocar no baldo. luisa mahin diz que a ideia é
transformar as HQs em cartazes também para ficarem espalhados pela escola, comenta que também
gostaria de fazer fanzines com dez mandamentos antirracistas. Ainda enquanto as integrantes estdo
pesquisando, luisa mahin conta a todas sobre os memes que lia schucman e james zwerg fizeram no ano
passado: “eu ndo sou racista, até tenho amigos negros” para dar um exemplo de falas dos baldes das
tirinhas. rosa parks também tira foto para fazer o teste com as tirinhas, elas vdo se intercalando:
pesquisam, tiram fotos, testam o aplicativo. rosa parks chama todas as outras integrantes para mostrar o
meme Barbie Fascista, todo mundo ri. luisa mahin comenta do “negrocard”. Pergunto o que é. luisa
mahin responde: “E aquela coisa, eu ndo sou, olha aqui, o meu amigo ¢ negro, ¢ o negrocard”.

Participantes: wendie renard, dandara, tais aradjo, marielle franco, elisa larkin nascimento, lia schucman,

rosa parks, rihanna, luisa mahin, tereza de benguela.

Fonte: Geracdo de dados da pesquisa a partir de diario de campo, 25 de setembro de 2019.

Figura 22 — Produgdo conjunta de materiais antirracistas

Fonte: Geracdo de dados a partir de registro fotografico e publicagdo da pagina do coletivo Afroativos em 3 de
junho de 2020 (Facebook).
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https://www.facebook.com/afroativos/photos/pcb.2582119155362710/2582118912029401

Como mostram as descri¢fes acima, as atividades desenvolvidas colocam em pratica a
educacdo para as relagcBes étnico-raciais e uma educagdo linguistica antirracista, fazendo
circular discursos provenientes de conhecimentos de matrizes africanas e afro-diasporicas que
estdo presentes na internet, na conversa com “gente de fora da escola” que vai para dentro dela,
nas pesquisas e nos estudos do grupo que reverberam em acOes realizadas com outras/outros
estudantes da escola e com outros publicos de fora dela.

Moita Lopes e Fabricio (2018, p. 770) afirmam que “devido a sua capacidade de colocar
textos em circulacdo, ambientes digitais possibilitam descentramentos textuais incessantes, ao
replicarem-recriarem textos em velocidade sem precedentes”. Ao utilizarem o ambiente digital
para fazer pesquisas de teor informativo, procurarem memes e lerem sobre géneros
textuais/discursivos diversos, as/os integrantes tiveram acesso a discursos multiplos e com uma
explosdo semiotica, linguistica, comunicativa que foge a um modelo de aula em que o livro
didatico impresso é central para as atividades feitas ou a outro modelo centrado no estudo de
um Unico género discursivo. Sdo pedagogias que dao conta de novas praticas de letramento que
misturam diferentes modalidades — texto impresso (livro), computador, aplicativos de celular —
e o transito por diferentes dominios discursivos (literario, jornalistico, humor etc.) e género
discursivos diversos para realizar as agdes necessarias para as participacdes pretendidas no aqui
e agora das atividades em curso, que, por sua vez, preparam novas participagdes em eventos
futuros.

Os conhecimentos provenientes de diferentes areas sdo vistos de modo interdisciplinar
no grupo de estudos, mobilizando saberes, competéncias e habilidades de distintas ordens para
as acdes que sao realizadas. As/os participantes assistiram a um documentério sul-africano em
inglés com legendas em portugués, participaram de um projeto envolvendo biologia e também
as artes, fizeram projetos que envolvem histéria e geografia, pesquisaram sobre géneros
discursivos para fazer as suas producdes, 0 que nos mostra que as leis 10.639/03 e 11.645/08
podem ser colocadas em pratica em qualquer componente curricular e também de modo
interdisciplinar/indisciplinar.

As atividades se assemelham, de certo modo, ao que é proposto na pedagogia de projetos
por diferentes autoras e autores (HERNANDEZ, 1998: HERNANDEZ; VENTURA, 1998;
NOGUEIRA, 2008; SCHLATTER; GARCEZ, 2012). Digo de certo modo, talvez para indicar
que ndo houve um planejamento formal para a adogéo dessa pedagogia ou ainda porque o ensino
ofertado nos grupos de estudo € menos formalizado e didatizado e nem sempre as atividades
percorrem outras etapas. No entanto, as atividades que pude observar tanto das reunides do

grupo de estudo como no fazer cotidiano do coletivo, os modos de construir conhecimento do
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coletivo chamam atencdo para varias similitudes com a pedagogia de projetos que apresento no

quadro a seguir:

Quadro 9 — Similitudes entre as acBes do coletivo Afroativos com a pedagogia de projetos

Caracteristicas da

pedagogia de projetos

Exemplos de acdes no coletivo Afroativos

Ha tematicas,
probleméticas reais e/ou
perguntas que conduzem
as acOes realizadas que
partem do interesse
das/dos participantes e
de situacBes emergentes.

O tema sobre a historia e territdrios negros foi 0 mote para a produgéo do Calendario
Afroativos 2019, ja a pergunta “Por que as pessoas tém cores diferentes?” foi o ponto
de partida do projeto Cientificando, realizado conjuntamente com a professora de
Ciéncias Biologicas, com o coletivo Afroativos e com outras turmas da escola.

H4 a valorizacdo da
aprendizagem pela
experiéncia.

Para a realizacdo do o Calendario Afroativos 2019, as/os integrantes tiveram que
estudar sobre territorios negros e conversar com pessoas, visitar lugares, ver com 0s
prérios olhos, andar, vivenciar, sentir, escrever sobre o que viveram e sobre o que
aprenderam em relagdo aos lugares pesquisados e visitados.

Ha pessoas responsaveis
para mediar e auxiliar o
processo.

No periodo observado, luisa mahin foi a principal mediadora para as atividades que
o grupo realizou, como, por exemplo, quando ela trouxe os livros “Quarto de
Despejo” e “Olhos d’agua” para ler um conto da obra de Conceigdo Evaristo e o
prefacio do livro de Carolina Maria de Jesus no dia 25 de setembro de 2019. Muitas
vezes, as/os jovens tomaram a dianteira para facilitar, mediar e contribuir com as
acbes do grupo, quando, por exemplo, sugeriram fazer um piquenique no dia 20 de
setembro de 2019, em um dia de feriado regional, e quando rosa parks e malcolm x
escreveram um poema conjunto para declamarem em um evento na escola.

H& o incentivo para que
as/os participantes
assumam o
protagonismo do que é
feito.

As/os jovens integrantes decidiram, muitas vezes, o que estudar e que textos ler,
bem como fizeram planejamentos de como trabalhar com determinados assuntos
com outras turmas da escola conjuntamente com luisa mahin. Por exemplo, no
planejamento de acdes voltadas para a educacéo das relagdes étnico-raciais no més
de agosto, tais aradjo, rosa parks, luisa mahin e outras participantes do coletivo
pensaram em como curtas-metragens voltados para o publico infantil poderiam ser
abordados em sala de aula com criangas do Jardim. luisa mahin considerou muitas
das sugestdes ofertadas pelas integrantes na hora do planejamento final.

Hé planejamento, mas
ha também flexibilidade
na agenda.

O grupo planejou e projetou suas agdes, mas houve espacos para imprevistos,
negocia¢fes, mudangas de planos, desisténcias, persisténcias e novos rumos.
Exemplo disso foi o inicio de conversa que o coletivo teve com a idealizadora do
projeto Vira-Latas no dia 18/09. As/os participantes foram convidadas/os a
realizarem uma iniciativa que tinha como objetivo conscientizar as pessoas do bairro
a ndo praticarem maus tratos contra os animais, mobilizando discussfes que ja
tinham no grupo e que fizeram no dia a partir de conversa sobre empatia, pesquisa
em sites de internet e producdo audiovisual assistida sobre educacdo humanitaria. O
projeto, no fim, ndo avancou, e outros como o Guia Pratico Antirracista tomaram
corpo.
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Ha produtos finais As/os participantes desenvolveram etapas de trabalhos para realizarem produc6es
projetados para outros que sdo projetadas e apresentadas para outros publicos, como o caso dos calendarios

publicos. que sdo vendidos na comunidade e para outras pessoas da rede do coletivo e
disponibilizados na pagina do Afroativos, que conta com mais de oito mil
seguidores.

Ha diferentes papéis As/os integrantes foram estimuladas/os a planejarem a¢des do coletivo para outros

assumidos pelas/os colegas da escola, a realizarem produgdes conjuntas e individuais, a fazerem

participantes. apresentacBes e formagdes, a entrevistarem pessoas convidadas/os, a darem

entrevista, etc. com os fins de promover uma educacao antirracista. Houve quem se
encarregasse por produzir os cartazes de divulgacdo do coletivo, como o caso do
james zwerg, houve quem auxiliasse na formacdo do grupo de estudos com criangas
menores, como rosa parks, outros ficaram responsaveis pela pagina do coletivo no
Instagram, como malcolm X.

Ha oportunidades para As/os participantes do coletivo tiveram oportunidades para pesquisarem através de

que as/os participantes livros e sites, e também através da vivéncia de dialogar com outras pessoas e de
se tornem estudantes- transitar por outros espag¢os em que os conhecimentos pesquisados fazem sentido.
pesquisadoras/es: Na producdo do Calendario Afroativos 2019, por exemplo, 0s participantes

pesquisaram sobre “locais de resisténcia, de luta contra a escraviddo, de
ressignificagdo e de preservagdo da nossa cultura” (AFROATIVOS, 2019) e
visitaram esses territorios negros de Porto Alegre, escrevendo sobre lugares como o
Bard do Mercado, o Quilombo dos Alpes e o Ponto de Cultura Africanamente e
relatando suas impressdes sobre a experiéncia de conhecer esses espagos.

Ha oportunidades para As/os participantes foram estimulados a falarem e exporem suas opinides, erguerem
que as/os participantes suas vozes, lerem, estudarem, circularem, experenciarem e produzirem materiais
se tornem autores de seu | coletivos. Houve ainda integrantes que escreveram a partir das reflexdes realizadas
dizer. no coletivo, mas sem que ninguém lhes tenha solicitado. Muitos desses textos foram
aproveitados, sendo declamados e publicados para outros publicos, caso dos poemas
de rosa parks e de malcolm x.

Fonte: Geracédo de dados da pesquisa a partir de diario de campo e coleta de documentos.

Como mostram os relatos descritivos das atividades acima, as/os participantes, em suas
acOes, pdem em pratica muitos dos principios dos projetos de aprendizagem, assumindo o
protagonismo em diferentes papéis a depender da proposta a ser realizada, de seus interesses e
de situacdes emergentes, utilizando, muitas vezes, tematicas e/ou questdes que conduzem o que
¢ feito, planejando e produzindo materiais e/ou artefatos para outros publicos, tendo
participantes que realizam a mediacdo das etapas a serem realizadas para que se tornem
estudantes-pesquisantes e autores de seus dizeres a partir de experiéncias significativas. Como
também pudemos observar nas descricbes, no Afroativos, os principios da pedagogia de
projetos estdo a servigo da afrobetizagdo e da autorrecuperacdo, visando a um projeto de
sociedade equanime racialmente. Assim, podemos dizer que a afrobetizacéo projeta para a vida,
realiza para o aqui-agora. Nesse projeto de vida, busca-se um meio de resistir a opressao da

supremacia branca (hooks, 2019) — mas ndo somente — para escapar de um projeto de Estado
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em que somos alvo de projétis lancados para todos os lados. Esse também € um projeto de se
(re)constituir enquanto pessoa e de valorizar as ancestralidades, dialogar com os diversos
LEGADOS NEGROS, com as préticas, conhecimentos e estratégias produzidas/os por pessoas
que foram racializadas ao longo dos séculos, de buscar recuperar o que tentam nos (re)tirar e
apagar, de redescobrir(-nos) e nos cobrir com histérias de fartura, pois estamos fartas/os das
falsas historias que dizem muito pouco sobre quem somos e/ou podemos ser, ainda que sejam
historias reproduzidas a exaustdo. E preciso, como diz o grupo musical Afroentes, “reacender
a chama que emana dos nossos ancestrais”, e, assim, reelaborar modos de se tornar negra/o, em
que nossa humanidade seja de plenitude e com direito assegurado de ser pessoa.

Com o grupo de estudos, as/os integrantes tém a oportunidade de se fortalecerem
conjuntamente, aprendendo enquanto criam lagos e relacbes de afeto. Seguiremos vendo de
modo mais profundo que, no coletivo Afroativos, suas/seus integrantes estdo sendo formados
enquanto cidadds e cidaddos que se desenvolvem e se fortalecem pscicoemocionalmente e

intelectualmente buscando valores da/na negritude.

AFROBETIZANDO EM OUTROS ESPACOS PARA ALEM DA ESCOLA

“E preciso uma aldeia para se educar uma crianca”, diz um provérbio africano. Quando
se pensa em educagdo como um meio de resisténcia radical (hooks, 2019), o espago para a
construcdo de redes de apoio, cuidado e senso de comunidade se tornam essenciais para se
construir uma educagdo em sentido mais amplo do que a relagdo familia-escola, pois o “kwa ku
zunta non”’* (0 que nos une) é a forga motriz para construirmos o nosso “zunta mon” (o mutirio)
para a transformacéo social, que nao se faz sozinha. Falarei a partir de agora sobre 0s espacos
por onde o coletivo circula e com quais grupos dialoga para realizar sua missdo afrobetizadora.

Como veremos, esses aldeamentos sdo pontos de fortalecimento individual e coletivo
que se ddo através de préaticas da linguagem significativas para as/os participantes e pessoas
identificadas como “um corpo negro no mundo”’ lutarem nessa batalha por ter o direito
assegurado a transitar nos espagos da vida. O pesquisador e poeta Jorge Augusto em seu livro
sobre contemporaneidades periféricas (AUGUSTO, 2019, p. 62) afirma que “o que deve ser
intensificado nos periféricos sdo seus maltiplos movimentos em relacdo ao centro e a diversas

outras periferias. A periferia € outro centro. E é também aquilo que ndo € o centro, e ndo o

™ Expressdo em forro, uma das linguas faladas em Sdo Tomé e Principe, que designa o “juntar as mios”, unir
forca para realizar de modo conjunto o que buscamos.
75 Referéncia a musica “Um corpo no mundo” da cantora Luedji Luna.
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sendo disputa a cidade”. O que busco sustentar nesta secéo é que o Afroativos, ao realizar esses
multiplos movimentos, estabelece uma complexa rede de relagdes sociais transperiféricas com
o0 proposito de fortificar os lagos e as pontes entre pessoas negras ao redor do mundo e entre
aquelas/es que estdo em solidariedade e que levam o antirracismo como um compromisso ético.
O grupo constroi e fortalece letramentos transperiféricos, encrespando e escurecendo narrativas
e discursos ao formar outras e outros e formar suas/seus proprios integrantes. Sustento que, para
além de formar criangas e jovens para serem seres politizados, o coletivo também constr6i um
novo modo de ser intelectual.

A partir de slides que o coletivo utiliza para fazer apresentacbes e formacdes

antirracistas, exponho alguns dos eventos, escolas e universidades por onde o grupo circulou:

Figura 23 — Slides feitos por luisa mahin e utilizados em formacdes do coletivo Afroativos

Fonte: Geracdo de dados a partir de coleta de documentos.
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Universidades

Universidades

Fonte: Geracdo de dados a partir de coleta de documentos.

A partir dos slides, percebemos a diversidade de tipos de eventos relacionados as
culturas negras com 0s quais as/os integrantes entram em contato, eventos em que letras e vozes
caminham juntas com indimeras outras multimodalidades e semioticidades: saraus de poesia,
seminarios, oficinas, abertura de casa de hip hop, congressos, shows, cinema (filme “Pantera
Negra”), exposicOes, bienal, festival, concurso de beleza afro, férum, etc. A seguir, apresento
um quadro com os locais, propositos e publico com quem o coletivo dialogou enquanto estive

presencialmente com eles:
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Quadro 10 — Locais, propoésitos e publico com quem o coletivo dialogou durante o periodo de trabalho de campo

Propdsito

Local

Publico predominante

Realizar formacéo antirracista;
apresentar sobre o coletivo e
sobre afrobetizacéo.

Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais de Gravatali,
escola privada M.A,,
UFCSPA.

Estudantes universitarios,
estudantes de escolas, docentes,
pessoas ligadas a organizacbes e
projetos relacionados a cidadania e a
ONGS.

Participar da  premiacdo
“Negra em movimento”, em
que luisa mahin foi uma das
homenageadas e premiadas.

Teatro Renascenca.

Estudantes, docentes, pessoas de
diferentes bairros periféricos da
cidade de Porto Alegre, publico em
geral.

Visitar a exposicdo ‘“Nossa
Luta: a perseguicao aos negros
durante o Holocausto”.

Camara dos Vereadores de
Porto Alegre.

Publico em geral.

Participar de sarau de poesia
negra.

Sopapo Poético, Sopapinho.

Pessoas negras em Porto Alegre que
gostam de ouvir e/ou declamar
poesia.

Fonte

: Geracdo de dados a partir de diario de campo.

A participacdo no coletivo proporciona para as/os participantes acesso a espagos e

interacdes com pessoas que, talvez, sem o Afroativos, algumas/alguns integrantes nao teriam.

O acesso a esses diferentes lugares e eventos permite uma base para que se estabeleca um

espaco de dialogo entre posicionalidades marginalizadas no mundo e outras. Possibilita ainda

que as/os integrantes ndo apenas estudem a partir de livros e sites na internet, mas que

dialoguem com pessoas, convivam, experienciem, se expressem, se posicionem com 0 COrpo-

voz e com diferentes linguagens. Nao podemos esquecer ainda os lugares visitados pelo coletivo

que aparecem no calendario Afroativos 2021, exibidos na figura 4 do capitulo 2, e os lugares

presentes no calendario Afroativos 2019, conforme a imagem abaixo:
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Figura 24 — Territdrios negros presentes no Calendario Afroativos 2019
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Fonte: Imagem criada a partir dos lugares citados no calendéario Afroativos 2019 (AFROATIVOS, 2019).
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Os lugares destacados, nas palavras de malcolm x no calendario Afroativos 2019, “sdo
locais de resisténcia, de luta contra a escraviddo, de ressignificacdo e de preservacao da nossa
cultura”. Esses espagos estdo relacionados a religiosidade (Bara do Mercado, Oxum de
Ipanema, Praca do Tambor), a outra l6gica ndo colonial/capital (Quilombo dos Alpes), a
possibilidade de termos nossos proprios herdis (Super Tinga), a representatividade (Maraia's
Bonecas de Pano). J& com os lugares localizados na Lomba do Pinheiro, presentes no calendario
Afroativos 2021, o grupo busca fortalecer a memoria coletiva sobre o bairro, trazendo outras
narrativas sobre ele que contestam as imagens pejorativas sobre as periferias. Além disso, nas
fotos dos lugares do bairro, ha a presenca das/dos participantes com mulheres da sua familia,
como mée ou avo. Nesse sentido, o dialogo entre escola-familia-comunidade é estreitado, e a
ancestralidade tida como um valor importante.

As préticas de letramento, como adiantado no capitulo 2, estdo embebidas em uma
educacdo patrimonial que passa pela desconstru¢cdo de uma histéria oficial que baliza a
supremacia branca e invisibiliza os espagos de saberes e de territorialidade negra. Esse transito
por espacos periféricos possibilita que a escrita das/dos integrantes seja encarnada a partir do
olhar, andar, ouvir, sentir os espacgos e dialogar com as pessoas que neles ali estdo. Enfim,
permite que o grupo aprenda com a experiéncia, algo muito mais valioso e significativo do que
propde uma educacdo bancéria (FREIRE, P., 1996) e tecnicista.

A construcdo de um repertério de discursos afrocentrados € possibilitado pela circulacdo
a espacos fisicos e digitais em que os conhecimentos de matrizes sdcio-historicos africanos e
afrodiaspdricos sdo fulcrais, em que os fluxos de discursos e transitos sdo multidirecionais. Nos
espacos fisicos, a poténcia esta na experiéncia, no convivio e nas trocas com o corpo-voz. No
ambiente digital, seus “deslocamentos incessantes arrastam uma profusdo de discursos que,
atravessando vidas locais, podem tornar as pessoas conscientes de outras alternativas para elas
mesmas” (MOITA LOPES, FABRICIO, 2018, p. 770), o que também ocorre nos espagos
fisicos, mas sem essa “incessancia”.

Para observarmos ainda mais com quem o coletivo dialoga, trago um exemplo
especifico da visita do Afroativos a um espaco fora da escola. Com vistas a refletir sobre como
isso se relaciona aos letramentos transperiféricos, apresento momentos do dia em que o coletivo
participou do evento “Ubuntu de A a Z” em uma universidade publica. Ubuntu, na filosofia que
tem sua origem na Africa do Sul, palavra proveniente das linguas zulu e xhosa, significa “eu
sou porque nds somos”. Nao apresentarei o adinkra como de costume, pois a programagao do

evento que serd exposta da conta de mostrar, de modo geral, quem participou e o tdpico da
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participacdo no encontro. Outros aspectos do que ocorreu no encontro estardo na descricéo da
vinheta.

Estavam presentes na universidade, no dia 28 de setembro de 2019, dandara, rosa parks,
malcolm x, marielle franco, tais aradjo, rihanna, elisa larkin nascimento, conceicéo evaristo, lia
schucman, luisa mahin, outra professora da escola, uma ex integrante do coletivo, eu e mais
seis outras/outros participantes do segundo grupo de estudo. Ao todo, contando comigo, éramos

dezenove pessoas.

Excerto 11 — Afroativos no evento Ubuntude AaZ

O dia esta relativamente frio, porém faz sol. Chego a Universidade Federal de Ciéncias da Saude de
Porto Alegre (UFCSPA) para o evento “Ubuntu de A a Z” as 8:30. H4 um grande patio cercado por
diversos prédios. Ali, hd uma fila para credenciamento e uma mesa extensa com lanches para as/os
participantes. O pessoal do coletivo ainda ndo chegou, eles virdo todos juntos. Enquanto isso, olho na
internet a programacéao do evento e sento em um banco para pegar um pouco de sol.

UbuntudeAaZ

@ Universidade Federal de Ciéncias da Safde de Porto Alegre - Porto Alegre, RS

(0 28 de setembro de 2019, 08h=17h30

DESCRICAD DO EVENTO

Porto Alegre parece estar em tom de sépia. Uma cidade que ja foi pulsante, que ja teve as ruas
fervilhando de movimento, de cultura e de vida, hoje esta praticamente afénica. Muita gente boa acabou
perdendo a voz, talvez de tanto tentar ser escutada. O Ubuntu de A a Z vem reunir as vozes de quem
faz a diferenca na nossa sociedade. Um forum inspirador, com objetivo de mostrar gue um novo mundo
& possivel. Um evento para se ver, se ouvir, se sentir e se tocar (de m&os dadas!). Ubuntu, que em Zulu
significa ‘Sou quem sou porque somos todos nds’, quer integrar diversas areas, mostrando que

podemos agir todos juntos em diversas frentes para fazermos nosso mundo ainda melhor.
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Programaco

8h30-5h: credenciamento e welcome coffee

Talk Danielle Rosa (Levanta Favela
Talk Eduardo Oliveira (Projeto Gadidas

9 i T o
1ths0-11010 cafjee Dreax
Aprezentagao Levanta Fa ela

qiey Fo T i Ty
120140 Inte 0 4o Qimogy
LIrstal Rocha {alam

alk Celso Rodrigues (Instituto Pensar
Talk Renata Tavares er de Rir
15h-15h40: coffee break
Talk Claudio Roberto {vo Chica
Talk Vanessa Silveira {Anjas de Batom
Talk Kayse Abi (Cozinheiros do Bem)
16h40: Fechamento Tiago Schmitz (Charlie Brownie

Fonte: https://www.sympla.com.br/evento/ubuntu-

de-a-a-z/635281 . Acesso em: 13/12/2022.

O grupo chega as 9:00. Enquanto o pessoal da
organizacdo estd preparando o café, conceicdo
evaristo, rosa parks e marielle franco fazem a
danca do passinho, e outros jovens de outros
coletivos estdo tocando pandeiro e outros
instrumentos de sopro. H& um clima de alegria no
patio da UFCSPA com adultos, criangas, jovens
e adolescentes dancando, brincando, cantando,
conversando, convivendo. Vamos ao auditorio, 0
evento, ira iniciar enfim. Ocupamos duas fileiras
que ficam mais a esquerda préximas ao palco. Na
abertura, uma orquestra jovem toca e canta
musicas como “Aquarela do Brasil? e
“Aquarela”.
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Fonte: Prints do Youtube do chef de cozinha Jilio Ritta.

Julio Ritta € o anfitrido do dia. Ele ¢ idealizador do projeto “Cozinheiros do Bem”, iniciativa que une
centenas de voluntérios e serve cerca de mil e quinhentos pratos por semana a moradores de rua de Porto
Alegre. Ele comenta da importancia de olharmos para frente sem esquecer de quem veio atras. Durante
a manha e a tarde, conhecemos diversas iniciativas feitas por coletivos e projetos sem fins lucrativos
relacionados a educacédo, gastronomia, arte (teatro popular, rap, slam), beleza, esporte para criangas e
jovens da periferia e/ou outros grupos periféricos através da apresentacdo de seus idealizadores. Todos
os projetos tém forte ligagdo com a cidadania e o trabalho coletivo que visa a um mundo melhor para
pessoas que sdo invisibilizadas socialmente. As apresentacdes sdo feitas com proje¢des de slides com
fotos e textos com pontos importantes do que esta sendo abordado. E emocionante ver a apresentacéo de
Danielle Rosa, integrante do Levanta Favela. Ela fala de modo tdo apaixonado e orgulhoso pelo projeto
de teatro popular oferecido para a comunidade que da gosto de ver projetos artisticos potentes e
engajados como esse auxiliando para a construcdo de uma arte atrelada & vivéncia e a poténcia da
periferia. Eduardo Oliveira, criador do projeto Gaditas, ex-morador de rua e ex-dependente quimico, fala
sobre o seu projeto e seu objetivo de transformar vidas através do esporte. Durante as musicas e as outras
apresentacdes, o pessoal do coletivo vibra muito, canta junto, danca, levanta da cadeira para aplaudir.
As 10:40, o coletivo Afroativos inicia sua participacdo. luisa mahin, malcolm x e rosa parks sobem ao
palco para fazer a apresentacdo do coletivo usando slides. O pessoal do coletivo na plateia vibra ainda
mais. A energia deles é contagiante. luisa mahin inicia a declamagdo de “Linda negrada”, cangdo do
grupo Afroentes. Em determinadas partes, as/os integrantes do coletivo, mesmo sem estar no palco,
repetem “Africa, sagrado ber¢o”. luisa, rosa e malcolm revezam a declamagio. H4 muitos aplausos na
plateia. O trio prossegue falando. [...] No final das apresentagfes da primeira parte do evento, tiro foto
das/dos participantes.

Durante o coffee break, nos deliciamos com o lanchinho disponivel para as/os participantes do evento.
luisa mahin d& entrevista para a ESPM. Nesse intervalo, as/os participantes dangam, cantam, conversam
e fazem brincadeiras, como a do “quer comprar cachorro?”7®, enquanto filmo para elas e para mim. As
meninas riem quando alguém erra o jogo. Ficam todas sentadas em bancos para fazer a dindmica da
brincadeira. Quando retornamos ap6s o almogo, vemos a apresentacdo de slam da Cristal com poesia

8 Brincadeira “Quer comprar cachorro?”: https://www.youtube.com/watch?v=TICga3WNPiU. Acesso em:
13/12/2022.
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afiada e potente. [...] No intervalo mais para o final, eu me despego do grupo, pois dois dias depois irei
para Sdo Tomé e Principe. E dolorosa e dificil a despedida para mim. Dou um abracgo apertado em cada
uma e um, grata por ter convivido esses meses com o coletivo. Aproveitamos para tirar fotos juntos.

Fonte: Geracdo de dados a partir de diario de campo, registro fotogréafico em 28 de setembro de 2019.

No férum, discursos sobre educacdo, gastronomia, arte (teatro popular, rap, slam),
beleza, esporte tomam corpo nas posicionalidades periféricas que falam sobre a periferia no
espaco académico. Estar em uma universidade publica para conhecer outros projetos e
iniciativas com posicionalidades periféricas traz exemplos para as criangas e as/os jovens que
ha outras pessoas lutando — assim como elas — por diferentes causas e propdésitos contra a
“malvadez da ética do mercado” (FREIRE, P., 1996). rosa parks, marielle franco e conceicéo
evaristo fazem a danca do passinho, danc¢a que vem do funk carioca e mistura diferentes estilos
(breaking, hip hop, frevo, capoeira, etc) e que ja tinham feito também no dia 20 de setembro,
durante o piquenique de confraternizacdo na biblioteca do Arvoredo, descrito anteriormente.

A performatizacdo da negritude e o vinculo com a ancestralidade provém também da
danca e mostram a conexao e a rede entre as periferias que fazem da danca do passinho e da
alegria uma arma de luta. H4 uma translocalizacdo da danca do passinho das favelas cariocas
para a Lomba do Pinheiro e tantos outros lugares do mundo. Com o corpo, eu também falo, e
falo muito. Afinal, € nele, no corpo, onde sdo travadas as batalhas para a permanéncia no mundo
(JUSTINO; ROBERTO, 2014), e sorrir enquanto luta pode ser uma estratégia de tornar o
caminho menos arduo e de mostrar para aqueles que nao aguentam ver gente preta feliz que
eles ndo tém o poder de controlar nossos corpos, nem nossas alegrias. Nesse sentido, o coletivo

estimula a formacdo de jovens intelectuais, mas uma/um jovem intelectual
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diferentona/diferentdo’’, que desenvolve uma criticidade alinhada a sua consciéncia de classe,
raca e género, e que busca uma voz libertadora que ndo compactua com as logicas de dominacéao
do racismo, machismo, exploracéo de classe.

Nessa perspectiva, ser intelectual ndo esta relacionado somente a um pensar e conhecer
através do mundo das letras que pouco se conectam com a vida. Esse intelectual que passa o
tempo todo exercitando o cérebro — mas que ndo danga, ndo varre um chdo, tem sempre uma
resposta para tudo, fala de modo moderado e calmo, consome somente a cultura que considera
com ¢ maiusculo —tem, historicamente, um perfil de género, cor e classe. O perfil de intelectual
que o coletivo forma integra corpo-mente, oralidade-escrita, estudo, danga, rap, arte, ciéncia,
humor.

O Afroativos dialoga também com pessoas e instituicGes de paises africanos. A titulo
de exemplo’®, temos o cartaz feito por james zwerg para divulgar a transmissdo ao vivo que foi
mediada por malcolm x e dandara para o projeto “O Continente Africano que a midia ndo
mostra”. Nesse encontro transatlantico, malcolm x e dandara conversaram com jovens que
nasceram e/ou vivem em Mocambique, S&o Tomé e Principe e Guiné Bissau. Estava planejada

a participacdo de um jovem de Angola, contudo, o encontro com ele néo foi possivel.

T Fago referéncia aqui a professora Barbara Carine Soares Pinho, dona do perfil “uma_intelectual diferentona”
na rede social Instagram e idealizadora da “Escolinha Maria Felipa”, primeira escola afro-brasileira do Brasil.

8 Outros exemplos: ha uma entrevista de luisa mahina sobre o coletivo Afroativos no jornal angolano “Nova
Gazeta”, (https://www.novagazeta.co.ao/uploads/files/2019/05/combate-ao-cancro-demasiado-tarde-85-edicao-
348.pdf); o coletivo Afroativos amadrinhou um projeto guineense inspirado nele que também trabalha com
criangas.
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Figura 25 — Postagem em rede social com o cartaz digital produzido por james zwerg para divulgacdo de evento
em transmissao ao vivo

Afroativos fez uma t

fesrat R
Domingo, 19/07, temos um encontro marcado com jovens de diferentes paises do continente
africano, para uma conversa sobre educagao, juventude e perspectivas para o futuro.
A mediagio ficara por conta dednENe < SRR - unes do projeto Afroativos
- EMEF SH 5asil.

Presengas ja confirmadas:
* Patricia Bittencourt e Eduarda Bittencourt - em Guiné-Bissau.
* Gisela Pereira - Sdo Tomé e Principe.... Ver mais

0 Continente Africano Que a Midia Néo Mostra
19/07 - 16h30 £ EE B e V==

Fonte: Pagina do coletivo no Facebook no dia 17 de julho de 2020.

A criacdo desse cartaz digital foi feito por james zwerg com um aplicativo de celular.
As bandeiras do Brasil, Angola, Sdo Tomé e Principe, Guiné Bissau e Mogambique trazem a
ideia de ponte entre os paises que perpassa uma perspectiva com um viés econdémico. Pelo
menos trés das quatro cores Pan-Africanas (vermelho, preto, verde e amarelo) sdo combinadas
em todas as bandeiras, como simbolo de unido dos povos de paises do continente africano. Uma
répida pesquisa na internet nos informa que as cores vieram da bandeira da Etiopia, a Gnica
nacdo da Africa a ndo ter sido colonizada por europeus.

N&o somente os nomes e local de origem e/ou moradia sdo destacados no cartaz, mas 0s
rostos das/dos jovens participantes. Mostrar a cara, para além de uma pratica bastante
consolidada na confeccéo de cartazes de eventos como esse, neste caso também pode ser uma
politica contra o apagamento desses corpos, contra 0 apagamento de narrativas e outras
produgdes de conhecimento elaboradas por eles. Os logos do Facebook e do Afroativos sao
para informar que a transmissao seré feita na pagina do coletivo. Nesse sentido, 0s sentidos sdo
construidos por linguagem verbal e outros signos semioticos. O fato de ser james zwerg,
participante identificado como branco, a produzir os cartazes do grupo mostra que a rede de

solidariedade e combate ao antirracismo deve ser um compromisso também e especialmente de
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pesssoas brancas aliadas. james zwerg € um participante que atuou ativamente nos bastidores.
O cartaz foi utilizado para divulgacdo do evento na pagina do coletivo Afroativos, que conta
com aproximadamente oito mil seguidores. A transmissdo ao vivo dessa interacdo pelo
Facebook tem mais de mil visualizacdes (até o dia 19 de novembro de 2022).

Os usos da escrita, no coletivo, provém de demandas emergentes, necessidades e
vontades das/dos participantes. Esse e outros cartazes e outras producdes de textos sdo gerados
pelas demandas do coletivo e ndo por uma escrita com o fim em si mesma, como ainda acontece
em muitas escolas. Os letramentos construidos, entdo, estdo relacionados ao conectar pessoas
umas as outras a partir da circulacdo de posicionalidades marginais, visitas a espagos
significativos para a populacdo negra e a possibilidade de ensinar-aprender em espagos para
formar e se formar na luta pelo deslocamento das Idgicas desiguais de poder (WINDLE;
SOUZA et al., 2020). As redes construidas visam ao combate a uma amnésia colonial e a
construcdo de pontes que podem ser estabelecidas no presente entre pessoas comprometidas a
construirem mundos mais equanimes racialmente em diferentes locais do globo.

Em uma educacdo linguistica antirracistas, h4 a valorizacdo e a busca por histérias
ocultadas, narrativas de grupos étnico-raciais invisibilizados e combate a histdria Unica — o que
s0 pode ser feito se determinados enredos sobre esses grupos (de falta, bandidagem,
desconfianca etc.) forem desfeitos, algo que necessita de tempo e de constancia, além de acesso
a outras narrativas. Dialogar com pessoas desses grupos — a partir de suas proprias perspectivas
— se torna extremamente importante, dado que quem conta também conta. Nesse mundo do
conhecimento, o conhecer esté vinculado ao buscar saber novas narrativas de sua histéria e de
outras pessoas negras para ressignifica-las, enegrescendo o corpo, o texto e as narrativas a partir
da experiéncia. A circulacdo do coletivo por diferentes espagos fora da escola contribui para a
producdo de conhecimento produzido pelo grupo e reverberam, como veremos a seguir, no

cotidiano da propria escola.

“O QUE A GENTE TINHA QUE APRENDER: O QUE E REALIDADE FORA DA ESCOLA
E DENTRO DA ESCOLA, PORQUE TEM ALGUMA COISA QUE TEM DENTRO DA
ESCOLA E DIFERENTE DE FORA QUANDO TU SAI DA ESCOLA"

Foi marielle franco quem disse essas palavras na biblioteca do Arvoredo quando
perguntei para as/os integrantes que ali estiveram presentes sobre o que elas/eles achavam que
deveriam aprender na escola. Logo mais conto detalhes. Escolhi essa resposta, pois ela sintetiza

0 que pretendo discutir agora: a relagéo entre o dentro e o fora da escola. Ao longo da pesquisa,
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busquei identificar essas atividades realizadas pelo coletivo Afroativos para perceber as
semelhancas e diferencas entre as agdes relacionadas ao letramento e as identidades étnico-
raciais nos diferentes espacos de circulagao do grupo. Devido a crencas anteriores e as minhas
préprias experiéncias estudantis, acreditava que encontraria uma oposi¢do entre o “dentro da
escola” e o “fora da escola”, contudo, ndo foi o que ocorreu. Como vimos, no grupo de estudos,
as/os participantes receberam algumas pessoas convidadas para compartilharem suas
experiéncias e conversarem também sobre temas atrelados a conhecimentos de matrizes afro-
brasileiras e africanas, ao mesmo tempo que suas Visitas a outros espacos modificam o ambiente
escolar, uma vez que as/os integrantes regressaram a escola com novas experiéncias e, como
vimos, passaram a cobrar das/dos professores que as historias e culturas da populagdo negra
também aparecessem em sala de aula.

Abaixo listo algumas atividades desenvolvidas pelo coletivo e, algumas vezes, por
outras pessoas da comunidade escolar, que exemplificam a relacdo porosa entre aquilo que foi

feito no interior da escola e fora dela:

Quadro 11 — Relago entre atividades realizadas dentro e fora da escola

As portas e os painéis afrocentrados elaborados pelas turmas da escola (ver capitulo 2) viraram exposicgao
no teatro Renascenca no prémio “Mulheres Negras em Movimento” como se a instituigdo escolar
ganhasse uma extensdo de si fora de seus muros.
A produgdo do “Calendario Afroativos 2019” com territorios negros de Porto Alegre foi realizada tanto
através de pesquisa bibliografica sobre os lugares no grupo de estudo quanto pela visita a esses espagos.
O coletivo recebeu a visita de um grafiteiro que realizou uma oficina de grafite com as/os integrantes. A
partir desse encontro, o grupo criou no muro da escola um grafite do Afroativos (ver capitulo 2) também
com hashtags, dialogando com praticas sociais que vém do hip-hop e de redes sociais da internet, como,
por exemplo, o Twitter.
Muitas das pesquisas realizadas pelo coletivo durante o grupo de estudo serviram para realizar a¢des de
formagdo com outras turmas da escola e em outros ambientes. O grupo de estudo, mas ndo somente,
também estimulou a producéo de poemas que foram declamados em outros espagos, caso do poema
escrito por rosa parks e malcolm x em homenagem aos Lanceiros Negros.
A escola realizou a “Semana do Hip Hop” na segunda quinzena de setembro (2019). Um dos grupos
convidados para o evento foi o coletivo Poetas Vivos, conforme mencionado por rosa parks no dia
20/09/2019 (diario de campo).
As/os integrantes do coletivo receberam visitas na escola, e, a0 mesmo tempo, foram recebidos em outros
cenérios, caso da bibliotecaria da Biblioteca do Arvoredo que foi para a escola Oliveira Silveira e
também recebeu as/os participantes do coletivo na biblioteca comunitaria, conforme dados apresentados
no dia 20 de setembro de 2019.

Fonte: Geracdo de dados a partir de diario de campo.

A analise de um episodio ocorrido na biblioteca do Arvoredo em um dia setembrino de
2019 pode adensar essa percepgdo de que a dicotomia entre o “dentro da escola” e o “fora da
escola” ndo se sustenta nas praticas do coletivo Afroativos. luisa mahin, malcolm x, rosa parks,

marielle franco, dandara, tim maia, tais araujo, wendie renard, conceigdo evaristo, james zwerg,
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lili, a bibliotecaria da escola, e eu realizamos um piquenique vespertino no dia 20 de setembro,
feriado estadual conhecido como o dia da Revolugdo Farroupilha ou dia do gatcho. Conforme
relatado anteriormente, a iniciativa de se reunir para fazer um piquenique de confraternizacdo
partiu das/dos jovens integrantes. Reapresento o adinkra Aya, que, como ja dito, representa
resisténcia, desenvoltura e superacdo, com as acOes realizadas pelo coletivo naquela tarde, e
transcrevo e analiso uma conversa que auxilia na discusséo pretendida. Nesse dia, as seguintes

acOes foram realizadas:
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Adinkra 4, Aya - Dia de piquenique em uma biblioteca comunitaria

Fim do encontro. Chegada do coletivo.
Participantes vdo embora juntos a rosa e malcolm declamam, para
pé até um trecho e se despedem. teresa, o poema que fizeram.
Organizagdo do espago; Lili faz convite

registro fotografico.

para os livros.

Algumas/alguns folheiam os
livros nas prateleiras; outras/os
organizam os comes e 0s bebes.

dandara, wendie, concei¢do, malcolm, tais e rosa comentam

sobre as suas maténas favoritas e 2 relacdo que tém com a escola.
rosa e malcolm falam sobre o jogo que fizeram sobre rosa. tim e malcolm

personalidades negras e datas relevantes para a sua populacio. declamam "Linda Negrada"
5 : " rosa e malcolm declamam um
Participantes falam sobre o motivo de terem entrado no coletivo.
poema autoral para o grupo.

james comenta sobre a resenha que leu sobre uma obra de Octavia Butler. Participantes explicam o inicio do projeto para Lii

e falam de alguns eventos que participaram.

luisa e james falam sobre Chimamanda Adichie, Grupo conversa, em roda, sobre o
20 de setembro, Lanceiros Negros e

e como ela entrou nas aulas de luisa. x
suas obras Manifesto Porongos.

Lili fala sobre provérbio afnicano, bem como
sobre a sua atuagdo, as bibliotecas
comunitanas e a leitura como ato politico.

Participantes falam da implicancia que alguns
docentes tém com integrantges do Afroativos.

Fonte: Geracdo de dados da pesquisa a partir de diario de campo.
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Os momentos iniciais do encontro, conforme mencionado anteriormente, estao descritos
e analisados em Conceicao e Schlatter (em preparacdo), e 0 momento em que as/os participantes
falam da implicancia que determinadas/os docentes tém com quem participa do coletivo
Afroativos estd na secdo desta tese “‘E, nisso, os professores pareciam que eu era outra pessoa’:
0 sujeito perceptivo branco”. No excerto transcrito a seguir, apresento o momento destacado
em cor vinho, quando rosa parks e malcolm x falam sobre o jogo que fizeram apds rosa parks
participar de uma atividade ludica com os Poetas Vivos na “Semana do Hip Hop” da escola

Oliveira Silveira.”®

Excerto 12 — rosa parks e malcolm x comentam sobre jogo em evento de hip hop na escola

1 | rosa parks a gente teve uma visita dos Poetas Vivos eles foram 14 no colégio eu

2 participei do jogo né que eram 4 ou 5 pessoas ali na frente do colé ndo

3 na frente da quadra ali onde a gente tava e dai a plateia tava atras dai

4 a gente tinha que fazer fazer falar uma palavra com a letra que o publico
5 escolhia dai t4 dai eu joguei e ganhei e tudo mais ai quando vé eu fui pro
6 carro da sora tava eu 0 malcolm x e 0 XX e dai a gente comegou a jogar
7 esse jogo ta dai eu falei letra m eu falei Manifesto de Porongo

8 dai ele Marcha pelos Direitos Civis dai qual que a gente tinha feito o

9 outro?

10 | malcolm x: Madiba

11 | rosa parks: ele falou Madiba e eu falei Mandela e a gente ficou assim a

12 sora ela falou que como tu tinha falado? Ela falou que era uma:: tsc

13 como é que era malcolm x?

14 | malcolm x: também néo lembro desculpa

15 | dandara: 0 malcolm x t& dormindo

16 | malcolm x: ndo ndo é isso é que ndo lembro de verdade

17 | rosa parks: ndo me lembro se ela tinha falado que era uma um jogo:: ndo lembro se
18 ela falou esperto ou:: ou bom sei l4 eu s6 me lembro que a gente usou
19 [com as coisas da nossa historia sabe?

20 | luisa mahin: é que eles foram além assim né] te mete (hh) te mete com o nivel da

9 Lembro & leitora e ao leitor que utilizo as convencdes Jefferson de transcri¢do (GARCEZ, BULLA E LODER,
2014) em partes especificas da conversa em que considerei relevante indicar alguns tracos prosodicos presentes
na fala das/dos participantes. Neste excerto, utilizo (hh) para indicar riso, dois pontos (::) para indicar
prolongamento do som, colchetes ([ ]) para inicio e fim de falas sobrepostas e ponto de interrogacéo (?) para
identificar entonacdo ascendente, quando uma pergunta for feita.
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21 coisa entende? é que ai um comegou a provocar 0 outro né com

22 palavras e coisas que diziam respeito e eu parada ali testemunhando

23 aquele momento e tu conta parece que tu é a mentirosa né?

Fonte: Geracdo de dados a partir de diario de campo, registro em 20 de setembro de 2019.

rosa parks inicia falando sobre a visita, na escola, dos Poetas Vivos, “grupo de artistas
negros atuantes em escolas e espagos publicos que tem como arma a poesia e o0 hip hop no
combate ao racismo e as desigualdades™®. A cultura hip hop estar presente na escola tanto pela
participacdo dos Poetas Vivos quanto no proprio evento organizado — “Semana do hip hop” —
nos da indicios para afirmar que a escola Oliveira Silveira (ou parte dela) ndo apenas se importa
em levar o hip hop para o seu interior, como também faz questdo de reconhecer e estimar
saberes e valores produzidos por pessoas negras e de valorizé-las.

No trabalho de Ana Souza (2011), ativistas do movimento hip hop reelaboraram praticas
sociais letradas valorizadas na escola em espagos ndo escolares, ainda que, em determinados
momentos, essas praticas fossem refutadas pelas e pelos participantes da pesquisa. Aqui, em
contraste, 0 hip hop esta presente nas praticas escolares, e sua cultura é legitimada como um
conhecimento relevante e digno de estar no espaco escolar. O evento perpassa as atividades
desenvolvidas no coletivo Afroativos, pois, afinal, € um acontecimento para toda a escola.
Nesse sentido, ha uma ressignificacao das “praticas sociais letradas valorizadas na escola”, que
estdo, ainda assim, em constante disputa, como veremos adiante.

rosa parks faz uma contextualizacdo de como ela e malcolm x comecgaram a jogar 0 jogo
de dizer uma letra e falar palavras relacionadas as historias e conhecimentos de matrizes afros
com as iniciais daquela letra. Para poder citar “Marcha pelos direitos civis”, “Manifesto
Porongo”, “Madiba” e “Mandela” (linhas 7, 8, 10 e 11) no jogo, tiveram que se envolver em
praticas letradas embebecidas em conhecimentos histéricos produzidos por populacdes negras
do mundo. O jogo pode ser também associado a algumas caracteristicas da batalha de
conhecimento do movimento hip hop, pois hd uma disputa para ver quem consegue mobilizar
mais saberes atrelados ao tema selecionado. A batalha do conhecimento foi idealizada pelo
rapper Marechal. Nela, ha uma batalha em que os MCs usam o seu conhecimento para fazer
rimas em diferentes temas que séo escolhidos pela plateia. Nesse sentido, 0 jogo feito por rosa
e malcolm x pode ser uma iniciacéo a essa pratica comum do movimento hip hop. Além disso,
é possivel perceber que a relacdo com esse mundo do conhecimento pode ocorrer a partir da

ludicidade, sem que isso esteja associado ao aprender pelo sofrimento. luisa mahin, em uma

80 Informacio disponivel na pagina do grupo “Poetas Vivos” no Facebook: https://m.facebook.com/poetasvivxs.
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entrevista concedida para o podcast Alvocast®!, fala sobre o envolvimento das/dos participantes

do coletivo com o movimento hip hop:

Excerto 13 — luisa mahin fala sobre o envolvimento do grupo com o movimento hip hop

Comegamos a nos aproximar, como te falei, né do movimento hip hop, porque acho que isso foi uma
coisa muito, ah, potente, né [...] Eles comecaram a se encorajar a escrever 0s primeiros poemas e tal, ah,
a partir dos slams, que eu comecei a levar eles, né, em slams. Ai comecamos a estudar letras de rap.
Quando veio, né, ali o estudo sobre a questdo da Revolta Farroupilha, a gente trouxe o Rafuagi com o
Manifesto Porongos, e ali a gente foi, porque € isso: é usar essa poténcia, essa poténcia que a gente tem
em nosso favor, né.

Fonte: Podcast Alvocast.

A participante afirma que foi através do hip hop e das idas ao slam, competicdo de poesia
falada, que as/os integrantes do coletivo comegaram a escrever seus proprios textos poéticos. O
estudo de letras de rap e 0 acesso aos discursos presentes no hip hop estéo tanto nas atividades
realizadas dentro quanto fora da escola. Rafuagi, citado por luisa mahin, é um grupo gadcho de
hip hop que denuncia no clipe-can¢do “Manifesto Porongos” a romantizacao de traidores no
massacre aos Lanceiros Negros. Se no hino sul-riograndense ¢ dito que “povo que nao tem
virtude acaba por ser escravo”, Rafuagi rebate e abate essa blasfémia e escancara: “povo que
nao tem virtude acaba por escravizar”.

E ento a esse tipo de discurso letrado que as/os participantes do coletivo estio expostos,
aprendendo também sobre conhecimentos da histéria a partir de cancdes e videoclipes. O grupo
Rafuagi também esteve presente na escola conversando com as/os estudantes das diversas
turmas e cantando para elas/eles, como é possivel verificar na pagina do coletivo Afroativos em
postagens de outubro de 2017 e em outros posts em que relembram a experiéncia. O slam como
parte da realidade das/dos integrantes do coletivo e de muitas/os outras/outros estudantes de
escolas da periferia contrasta com a realidade das/dos alunas/os de uma escola particular onde
luisa mahin e rosa parks foram fazer formacéo antirracista (ver capitulo 8). No dia em questao,
as/os alunas/os daquela escola ndo sabiam o que era slam — com raras excegdes —, evidenciando
as diferencas de letramentos em que se envolvem e que a escola (em) particular ndo privilegia
o slam (e quem o produz) como parte de um repertério a ser tratado/trabalhado na escola, e
mostrando que, nos letramentos, categorias como género, classe e raga, dentre outras, séo
relevantes quando pensamos na interlocucao dos textos.

Os conhecimentos de matrizes africanas, afro-estadunidenses e afro-brasileiras sdo

potencializados no grupo pelo movimento vai-vem do que se aprende na escola e se leva para

8 Link para o podcast: #06 - Larisse Moraes (Afroativos) - YouTube. Acesso: 10 de outubro de 2022.
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outros espagos — em formagdes, por exemplo — e 0 que se aprende em outros espagos —
concursos de slams, palestras, museus, quilombos, por exemplo — e se leva para a escola. S&o
discursos que entram e saem, circulam e se movimentam. Essa circulacdo é feita tanto pelas/os
convidados que véo para a escola Oliveira Silveira e depois encontram o Afroativos em outros
ambientes quanto pelas/os integrantes do coletivo que realizam atividades atreladas a
afrobetizacdo dentro da propria escola e fora dela.

Tendo em vista que o projeto semeou na escola e fez suas raizes, a visita a outros espacos
€ um modo de retornar a escola com novas potencialidades e aprendizagens: o que € realizado
na instituicdo escolar tem como objetivo potencializar as atividades realizadas nela e
oportunizar mais seguranca ao transitar por outros espacgos para além dela. Nesse sentido, o que
se leva para a escola é a vida que ja estd nela, como janelas que permitem ver seu exterior no
interior dela, como asas que extrapolam os muros de uma cela.

Em contraste com a etnografia de Rosa (2019), em que a escola publica de Chicago
observada desvalorizava, apagava e criminalizava as praticas de letramento de estudantes
latinos, na escola Oliveira Silveira, as praticas de letramento das/dos integrantes do coletivo
Afroativos, em sua maioria, negras/os, ndao somente foram valorizadas, como também
expandidas, uma vez que as atividades desenvolvidas tinham também como funcéo encorajar e
inserir as/os integrantes a participarem de préticas sociais letradas em diferentes dominios
(jornalistico, literario, académico, de humor, ludico), ressignificando a apreciacéo e o valor que
é dado para as culturas afros. Na escola estadunidense, a pichacdo foi vista como letramento
ilegal, criminoso. Letras de rap, poemas, uso do facebook, mensagem de texto no celular foram
consideradas como um impedimento em vez de habilidades que pudessem contribuir para
ampliar as oportunidades de aprendizagem das/dos estudantes latinos. Ao desconsiderar 0s
textos nos quais as/os discentes se engajavam, a escola assumiu estar a servico da reproducéo
dos letramentos dominantes e homogéneos, perdendo a oportunidade de inserir e aprender
novas préaticas de letramento que podem se tornar preciosidades nos bancos escolares. No caso
da escola Oliveira Silveira, ocorreu o contrario: os letramentos nos quais as/os estudantes se
engajaram, se valendo também dos mesmos g@éneros mencionados acima, foram
potencializados e valorizados para a participagdo que realizaram no coletivo dentro da escola e
em outros espagos.

O proprio grafite feito pelo coletivo foi autorizado pela direcdo e com a participacao,
inclusive, de luisa mahin. Cabe ressaltar que o tipo de grafite feito pelo coletivo ¢ diferente das
tags, uma espécie de assinatura estilizada, realizadas na escola estadunidense, 0 que mostra que

ha determinados desenhos e piches mais aceitaveis socialmente do que outros, mas nao
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espicharemos esse topico. Voltemos para a conversa do dia 20 de setembro, que prosseguiu do

seguinte modo:

Excerto 14 — Participantes falam sobre a ficha de leitura

24 | luisa mahin: € que eles foram além assim né] te mete te mete com o nivel da
25 coisa entende E que ai um comecou a provocar 0 outro né com
26 palavras e coisas que diziam respeito e eu parada ali testemunhando
27 aquele momento e tu conta parece que tu é a mentirosa né?
28 | james zwerg: esse projeto eu ndo fago essas coisas
29 | luisa mahin: ndo ndo eu imponho tudo eu dou a lista dos livros a ficha de leitura
30 para vocés preencherem (hh)
32 | Lili: a ficha de leitura ai meu Deus medo
33 | luisa mahin: n&o humhum néo
34 | tereza de benguela: nome do livro, ano
35 | Lili guem s&o 0s personagens principais?
36 | james zwerg: qual é o titulo?
37 | rosa parks [para fala por que tu entrou no projeto
malcolm x]:

Fonte: Geracdo de dados a partir de diario de campo, registro em 20 de setembro de 2019.

luisa mahin, lili, tereza de benguela, james zwerg criticam determinadas praticas
letradas ainda recorrentes em muitas escolas vinculadas as leituras de livros literarios: a ficha
de leitura (linhas 29 a 36). Para participar desse tipo de préatica, as pessoas precisam preencher
informacd@es sobre o livro (linha 30), tais quais titulo da obra (linha 36) e personagens principais
(linha 35), o que causa “medo” em Lili (linha 32) e discordancia em luisa mahin em relacéo a
essa préatica (linha 33). Conforme exposto nos capitulos de analise, no coletivo Afroativos, a
leitura de textos literarios € utilizada para fazer formac6es e declamagdes de poemas em outros
espacos, como fonte de inspiracdo para a escrita de poemas, para participar de oficinas de
escrita, ou seja, para atuar nas praticas sociais em que texto e vivéncia se tornam indissociaveis.

Tendo em vista todo o exposto, ndo faz sentido dicotomizar o “dentro e fora” da escola,
mas, considerando que o Afroativos é produzido como um projeto extracurricular e voluntario,
cabe questionar: os conhecimentos de matizes africanos e afro-diaspdricos também tém espaco
no curriculo presente em sala de aula? Como apontado por Conceicdo e Schlatter (em
preparacéo), as/os participantes do coletivo, a0 mesmo tempo em que estdo expostos a géneros
que séo prestigiados na escola — 0s quais envolvem a leitura de livros, pesquisas biogréaficas,

historicas e geograficas em sites da internet, declamacdo de textos poéticos, apresentacao oral
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com power point, por exemplo —, também constroem conhecimento de matrizes socio-historicas
que ndo sdo, necessariamente, valorizadas dentro de suas turmas. Ainda que a escola busque
ser um espaco de reflexdo e combate ao racismo, o relato de malcolm x e tais araujo — apés a
conversa sobre o jogo, por exemplo, mostram que, nas suas salas de aula, ndo necessariamente

isso ocorresse, como grafado em negrito por mim:

Excerto 15 — malcolm x e tais aradjo falam sobre o porqué entraram no coletivo Afroativos

malcolm x: “Eu entrei no projeto porque eu descobri que tinha um projeto voltado & cultura afro.
[brincadeira nesse interim enquanto todos comem, todos riem]. Enfim... eu vi que era um projeto voltado
a cultura afro e foi quando eu deixei meu cabelo crescer, que eu ia deixar o cabelo crescer, e se tivesse
problema, que eu ia falar com a sora, né? N&do deu problema nenhum, pelo menos, ndo diretamente,
comigo. Entdo, deixei o cabelo crescer, primeiro, por empoderamento que eu entrei no projeto. Logo
depois foi porque eu queria conhecer sobre a minha cultura, porque, nas aulas de histéria, pelo
menos, na minha escola, os professores sé falam sobre Europa, s6 Europa. E a Unica coisa que
falam sobre negro é sobre escraviddo, como se a histdria dos negros tivesse comecado na
escravidao, sobre engenho, ndo fala sobre impérios. Roma, Grécia, e a minha cultura, que é bom
falar? nada! Entdo, tipo, depois que eu entrei no projeto, eu comecei a estudar, que nem o tim maia
falou, a gente comecou a estudar mais sobre a nossa cultura, a gente comegou a ter mais consciéncia do
que a gente tava fazendo, do que a gente fazia e quem veio antes da gente. Entéo, eu pelo menos, quando
eu comecei, depois que entrei no projeto e comecei ir para as aulas, eu tava muito desaforado,
afrontoso, os professores nio aceitavam o meu posicionamento.”

tais aratjo: “Metade do pessoal do Afroativos ¢ tudo meu amigo. E a marielle franco vivia falando do
Afroativos. Porque no ano passado eu era a Unica da minha turma que néo soltava o cabelo. E quando
eu soltei, ah, t& louco [fala sorrindo]. Eu vim, todo mundo comecou a falar muito bem, dai eu me irritei,
meti a boca no sor XX. [...] Nos ja sabemos tudo da Grécia Antiga, e da nossa cultura, a gente
aprende porcaria nenhuma.”

Fonte: Geracdo de dados a partir de diario de campo, registro em 20 de setembro de 2019; grifo meu.

malcolm x comenta que sua motivacao inicial era entrar no projeto para se empoderar
e, posteriormente, para conhecer mais sobre a sua histdria. Tanto ele quanto tais aradjo se
mostram insatisfeitos em relagdo ao eurocentrismo presente em suas aulas, focadas em “tudo
da Grécia Antiga”, Roma, “s6 Europa”, sem que se estude os conhecimentos de matrizes
africanos e afrodiaspdricos, limitados a uma visdo de que estudar culturas associadas a
negritude correspondem ao estudo da histéria da escraviddao. No entanto, a participacdo no
coletivo Afroativos provocou uma mudanca no cotidiano escolar, pois malcolm X e tais aradjo
nao se calaram e comegam a contestar os professores: “meti a boca no sor XX, “eu tava muito
desaforado, afrontoso”. As/os participantes provocam o rompimento do siléncio e do
silenciamento escolar. Ndo é luisa mahin que esta cobrando dos colegas de profissao, sdo as/os
jovens do coletivo, estudantes da escola. Nesse sentido, as/os jovens contestam as palidas
narrativas de instituicdes escolares que “ensinam” incessantemente 0os mesmos conteudos e que
reforcam a visdo de que sdo esses 0s saberes que sdo importantes de serem aprendidos nesses

espacos.
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Quando malcolm x afirma que as/os docentes ndo aceitavam 0 Seu posicionamento,
indica que, na propria escola, hd um tensionamento e disputa por quais saberes e conhecimentos
devem ser ensinados. Por mais que haja docentes comprometidas/os na escola pela luta por
igualdade racial, a batalha por quais conhecimentos serdo trabalhados ainda faz parte de uma
luta de poder entre grupos e projetos de sociedade almejados: um que exclui a populacdo negra
e outros grupos que séo racializados, seguindo o projeto colonial, e outro que almeja justica
social/racial. Esses conflitos ndo estdo em uma relacdo antagonica entre “dentro da escola”
versus “fora da escola”: eles estdo em disputa no territdrio da propria escola e também para
além dela, pois a escola nao esta fora da sociedade, e, mesmo sendo cliché, é preciso dizer: a
propria sociedade é uma escola. Portanto, quando a sociedade muda, a escola também se
transforma. Como via de médo dupla, quando investimos em uma educacdo que preze pela
equidade racial nas relacdes interpessoais, no curriculo, nos materiais didaticos e em outras
praticas de ensino, também transformamos a engrenagem racista.

O papel que a escola desempenha na vida de quem dela participa ndo pode ser
considerado a priori € de modo determinista, como apontam VOvio e Firmino (2019),
desconsiderando seus agentes, as pessoas que fazem a escola ser o que é. Historicamente, ela
tem sido construida para ser uma agéncia de letramentos reprodutores da colonialidade, mas o
jogo ainda esta ai sendo disputado. Como vimos no cenario da pesquisa, € na escola que as/os
participantes tém muitas vezes o conhecimento de suas historias negado; ao mesmo tempo, é
também nessa mesma escola que eles tém a oportunidade de participar de um projeto como o
Afroativos e de estar presente em eventos como a “Semana do Hip Hop”, “Afrobetizando”, e
tantos outros, como vimos anteriormente.

Como disse concei¢do evaristo nesse mesmo dia de piquenique na biblioteca do
Arvoredo, “tem alguma coisa que tem dentro da escola é diferente de fora quando tu sai da

escola", mas ndo deveria ser assim.

VALORES E SENTIDOS DA AFROBETIZACAO

Ao longo do capitulo, busquei compreender os sentidos e valores que estdo em jogo na
afrobetizacdo praticada pelos Afroativos, no que implica a ressignificacdo das historias e das
culturas afro-brasileiras e africanas para o grupo. A afrobetizacdo, no coletivo, envolve a
socializagdo em préticas de linguagem atreladas aos conhecimentos de culturas africanas e afro-

diaspdricas e a construcdo conjunta de conhecimentos, historias e narrativas a partir de
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vivéncias significativas para o fortalecimento da autoestima, conscientizacdo dos problemas
raciais na sociedade e de combate ao racismo e a reproducéo de praticas racistas.

Na afrobetizacdo, as/os participantes sdo convidados a participarem de esferas sociais
em que os conhecimentos de matrizes africanos e afro-diaspéricos estejam em foco, seja na
visita por territdrios significativos para a populacdo negra no sul do Brasil, como, por exemplo,
0 Quilombo dos Alpes ou 0 Sopapo Poético, seja nas formacdes antirracistas que realizam em
escolas, universidades e outros espacos, seja no interior de sua propria escola, onde realizam o
grupo de estudos. Essa possibilidade de transitar por diferentes espacos e dialogar com publicos
diversos permite que a afrobetizacdo amplie os espagos e os discursos por onde as/os
participantes circulam e que atuem em espacos publicos para exercer a cidadania ja no aqui e
agora de seu fazer cotidiano.

Na afrobetizacdo, a branquitude ndo é o centro, mas o combate a sua centralidade.
Preza-se pelo desenvolvimento intelectual, psicoemotivo de criangcas e jovens negras/os,
especialmente, a partir da educacdo. Os letramentos desenvolvidos ndo séo somente para resistir
a hegemonia branca e patriarcal, mas para reexistir (SOUZA, Ana, 2011), para realizar a
autorrecuperacao (hooks, 2019). A afrobetizacdo visa a novas possibilidades de mundos que se
abrem para outras construgdes de ser pessoa. Nesse sentido, as praticas de letramento presentes
na educacdo linguistica antirracista do coletivo podem ser combatentes, afroafirmativas,
resistentes, reexistentes, potentes, tudo junto e misturado. Como exemplo, lan¢gamos o0s casos
do Guia Pratico Antirracista em HQ criado pelo grupo e o poema “Nao sou obrigada” de rosa
parks, os calendarios Afroativos 2019 e 2021, as pesquisas de figuras negras eminentes feitas
pelo grupo.

A afrobetizacdo tem como funcdo também desconstruir as tortas linhas de uma narrativa
linearizada e alinhada a colonialidade. Passar a historia a limpo exige averiguar os esbocos das
historias que foram contadas por maos brancas. Embora elas detenham o rascunho da histéria
e o poder de entrega (“eles nos deram”™), a afrobetiza¢do consiste em reescrevé-la através de
perspectivas afros se valendo de papel, caneta, computador, spray, celular etc. Nao se trata
apenas de uma questao de escrita, mas de reescrever as linhas, erguer a voz libertadora (hooks,
2019), realizar, tracar narrativas, dialogar, transformar e se transformar. Quando as/os
participantes estudam sobre Lanceiros Negros, escrevem um poema sobre o assunto — como
rosa parks e malcolm x fizeram —, eles denunciam a “romantiza¢ao de traidores” sobre a qual
luisa mahin comentou na palestra do TEDx Lacador; quando as/os participantes se
conscientizam sobre o racismo, sobre a contribui¢do da populacdo negra para o legado das

historias da humanidade, elas/eles reescrevem outras narrativas sobre ela, e também abrem
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possibilidade para escrever outras narrativas de si mesma/o. A ressignificacdo é uma longa
trajetoria a ser percorrida que perpassa as acdes de desconstruir, procurar, reconhecer,
conscientizar, valorizar, fortalecer, descolonizar, libertar. A¢Ges que sdo postas em pratica na
agenda de luta e de educacdo antirracista do coletivo Afroativos. Para a ressignificacao, a
afrobetizacdo também implica no uso da linguagem de modo inovativo e reelaborado, como
veremos no proximo capitulo.

Para poder reexistir e construir outros modos de se constituir enquanto gente, € preciso
ndo cair na tentacdo das sedutoras e incessantes narrativas que nos aprisionam. Alias, 0s
discursos do projeto colonial sdo constantemente reforcados por quem o defende, porque, se
ndo forem, as narrativas da branquitude, seus privilégios e seu poder desmoronam. No coletivo
Afroativos, o fortalecimento é uma estratégia fundamental para a resisténcia, reexisténcia e
descoberta de quem estamos nos tornando. No coletivo, o fortalecimento opera em multiplos

niveis, ofertando:

a) possibilidades para que as criangas e jovens se formem para que sejam sujeitas/os
atuantes na socieade — pessoas que rompem com o silenciamento e que erguem a voz;

b) espacgos para a construcdo de repertorios para que tenham base para dizer, a partir de
didlogo com diferentes grupos e de pesquisa e leitura de diferentes textos;

c) conhecimentos produzidos pela populagdo negra;

d) oportunidades para construir conhecimentos sobre a popula¢do negra;

e) materiais e outros artefatos que valorizam as culturas africanas e afro-diaspdricas;

f) espagos e momentos para 0 autocuidado, para trabalhar a autoestima;

g) espacos para o desenvolvimento da criticidade, que passa pela desconstrucdo e
rompimento da miopia colonial,

h) espacos para a construcao do afeto entre as/os participantes do grupo;

i) resgate da memdria e ancestralidade, como a pesquisa pelas territorialidades negras, por

exemplo.

Passar a limpo a historia passa pela possibilidade de ter uma educacdo que ndo provém
somente da informacdo, mas das experiéncias ofertadas pelos dialogos transperiféricos
fecundos em diferentes centros do mundo em que a luta por justica social seja a tbnica para que
venham a tona narrativas invisibilizadas e producdes de conhecimentos realizados pela
populagéo negra e de outros grupos marginalizados. Nesse sentido, as redes de solidariedade

entre coletivos, como vimos no evento Ubuntu de A a Z, a parceria com uma biblioteca

207



comunitaria do bairro, o dialogo com jovens de alguns paises africanos, a conversa com 0
escritor mogambicano Pedro Lopes, dentre tantos outros espagos e grupos com quem o coletivo
vem interagindo, potencializam as agdes do coletivo.

A afrobetizacdo desenvolve um tipo de criticidade posicionada contra o
embranquecimento de criancgas e jovens negras/os, e torna pessoas mais politizadas e engajadas
em praticas sociais letradas em um mundo em disputa. Na afrobetizacdo, ha a troca da negagéo
pela negra-acdo. No coletivo, as/os participantes tém a oportunidade de dialogar, estudar,
aprender, ensinar, formar, transformar, desabafar, reconstruir suas identidades, fortalecer-se,
ser.

A afrobetizagcdo realizada no coletivo empodera, ndo em um sentido capitalista
individual, mas humanista e coletivo, dado que ela cria redes de acolhimento, afeto e busca por
saberes e conhecimentos contra-hegeménicos que perpassam relac6es de poder imbricadas em
um mundo mergulhado em letras, vozes, sons, gestos, aromas, cheiros e cores. Esse
empoderamento é o poder de contestar uma histdria Unica a partir da tomada de consciéncia de
outras narrativas. Quando malcolm X e tais aradjo contestam o eurocentrismo presente em suas
aulas e demandam das/dos docentes para que estudem a sua histéria, a afrobetizacdo ofertada
no coletivo deu a elas/eles as ferramentas para serem afrontosos, no melhor sentido do termo.
Essa reelaboracdo e ressignificacdo da linguagem, a0 mesmo tempo que potencializa a
afrobetizacdo constroi a producdo do que a constitui no coletivo, como veremos no préximo
capitulo na se¢éo “O nosso projeto é um projeto afrolibertador”: a estiliza¢do da linguagem
nas préticas de linguagem do coletivo”.

A afrobetizacdo desenvolve e forma um novo tipo de intelectual, aquele que, na sua
criticidade, intelectualiza-se para promover mudancgas no mundo que tornem a vida de pessoas
subalternizadas melhor, e, consequentemente, uma sociedade melhor. A partir de letramentos
enegrescentes de autorrecuperacdo, essas novas e novos intelectuais desenvolvem valores,
atitudes e responsabilidades comunitérias, refletindo e construindo junto com a comunidade,
estabelecendo redes de solidariedade. Nesse sentido, 0 senso do coletivo é algo preservado,
“sou porque nds somos”, ubuntu, para elaborar, criar, libertar, decolonizar. Quando luisa mahin
pergunta “por que sera que as pessoas nao ligam pessoas negras a intelectualidades?” e ao dizer
que ha quem pense que o coletivo é um grupo de danca, a resposta ofertada pelo Afroativos é
de que a pesquisa, 0 estudo, as leituras, as escritas realizadas pelo coletivo sustentam que, na
periferia, ha gente que I€, escreve, estuda, pesquisa, se interessa por literatura, e tambem danca
a danca do passinho, e que essas pessoas podem ser criangas e jovens. Decolonizar a mente,

nesse sentido, é atrelar a intelectualidade com o desenvolvimento de multiplas inteligéncias que
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contribuam para uma relagdo com 0 nosso corpo como um todo, € ndo s6 como um “‘exercicio
cerebral”, um intelectual que “pense, logo exista”, mas que ndo perceba a relacdo entre o pensar-
sentir.

Conforme vimos, os letramentos nos quais 0s alunos se engajam sdo potencializados e
valorizados para a participacdo que realizam no grupo. O papel que luisa mahin desenvolve no
coletivo é fundamental para insercdo das/dos jovens integrantes para se tornarem cidadas e
cidaddos mais conscientes de suas potencialidades e das mazelas sociais, que ergam a voz e
atuem de modo ativo, confiante, autoral, politizado em préaticas sociais diversificadas na
sociedade. O lugar de escuta e a ancestralidade sao valores preservados no coletivo, bem como
aoralidade e a construcao de espacos de convivéncia, o que me faz lembrar do poema de Raquel
Lima (2019, p. 24-25), “entdo abro mais uma gaveta a procura de um sentido no formato circular
da oratura, porque a tradi¢ao nao ¢ feita s6 de livros, fotos e palavras por traduzir”. Nos espagos
de encontro, a roda, a circularidade, a horizontalidade nas relac@es sdo cultivadas, e, como nos
disse luisa mahin, a circularidade, a ancestralidade, a oralidade, a religiosidade, e a corporeidade
sdo valores civilizatérios afro-brasileiros preservados no coletivo. Os conhecimentos sdo
utilizados de modo integrado (ndo ha divisdo de areas de conhecimento), e ndo ha uma primazia
do texto escrito em relacdo ao texto oral, essa dicotomia, afinal de contas, é inexistente no
coletivo. A oralidade e a escrita sdo centrais para as acdes desenvolvidas no Afroativos, elas
séo usadas conjuntamente e de modo organico para realizar as a¢6es pretendidas no grupo.

A pesquisa e o0 estudo fazem parte do cotidiano do Afroativos e estdo emaranhadas na
afrobetizacdo. Episddios de pesquisa no grupo de estudo, a mensagem de malcolm x com uma
sugestdo de nomes para as/os colegas evidenciam que a pesquisa é, de fato, realizada e
valorizada no grupo como parte do ensinar-aprender. Também a arte, que nos faz sensibilizar
em outros pontos dentro de nés. A ida a saraus de poesia como 0 Sopapo Poético e Sopapinho,
a escrita de poemas de luisa mahin, rosa parks, james zwerg e malcolm x, a declamacdo de
poemas realizada por tim maia, concei¢do evaristo, rosa parks e malcolm x, luisa mahin nas
formagdes antirracistas, a leitura de contos como “Zaita esqueceu de guardar os brinquedos”,
de Conceicdo Evaristo, mostram que o texto literario tem seu papel no grupo nas formacdes
internas e externas. Aprender com guem veio antes, ensinar quem chegou depois, ensinar-
aprender agora e junto € lema que se movimenta no coletivo.

A afrocentricidade no Afroativos se torna um valor-principio fulcral para as a¢des que
sdo desempenhadas pelo grupo. Nesse sentido, ndo basta ser uma pessoa identificada como
negra, mas ter posicionalidades e I6cus enunciativo que estejam alinhados a modos outros de

pensar-sentir o mundo. Para isso, a desconstrugdo de narrativas hegeménicas que demonizam a
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negritude e a construcdo da criticidade para entender o jogo da branquitude s@o importantes
para o reconhecimento da contribuicdo das populagdes negras do mundo para a histéria da
humanidade e faz parte da afrobetizacdo. Desse modo, lutar contra a amnésia colonial e
fortalecer a memoria coletiva para a heranga socio-historica, politica e cultural das maiorias
minorizadas sdo algumas das a¢des que balizam a afrocentricidade, e 0 exemplo da criacéo dos
calendarios evidencia isso. Cercar-se de produgdes de conhecimento feitas por pessoas negras,
referenciar, reverenciar, ler, escutar, refletir e dialogar com elas € algo nutrido com constancia
e abundancia pelo grupo.

Outro valor importante no coletivo que permeia a afrobetizacao € o afeto. A afetividade
nas relagbes e no modo de construir o conhecimento e produzir os letramentos faz toda a
diferenca para a construcdo e comocao do grupo para a sua acéo e luta. Deixar o afeto afetar e
ser afetado ¢ essencial para criar, no coletivo, uma “safe house”®? e atuar nas préticas de
linguagem. E justamente porque hé afeto é que ha fortalecimento, reconstrucio, elevacéo da
autoestima, construgdo do amar, do amar ser. A comocgdo, 0 sentir, a conscientizacao
impulsionam o agir. Lutar, muitas das vezes, € modo de sobrevivéncia. Ter com quem lutar e
por quem lutar é prova de que fomos tocados pelo amor, e 0 amor reelabora nossos modos de
percorrer a travessia e de tocar e ser tocado pela palavra.

Neste capitulo, busquei mostrar, dentre um mar de ondas, que a (re)construcdo das
identidades étnico-raciais das/dos participantes do coletivo ocorre devido as acgdes
afrobetizadoras que sdo feitas conjuntamente com outras/outros e sdo motriz para as praticas de
linguagem efetuadas pelo coletivo. No capitulo seguinte, trago a luz o modo como a constru¢édo
dessas identidades impacta as préaticas de linguagem realizadas no projeto e como a linguagem
utilizada pelo coletivo impacta a construcdo das identidades étnico-raciais das/dos

participantes.

82 O conceito de “safe house” ¢ definido como espagos sociais e intelectuais em que grupos, quando estio em
contextos culturais assimétricos de poder, se constituem de modo horizontal para o compartilhnamento de
conhecimento e de quebra de assimetria, em que haja alto niveis de confianga e protecéo temporaria contra sistemas
opressivos (PRATT, 1991 apud CANAGARAJAH, 1997).
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8. SEMENTES COM CICATRIZES: "JA NAO BASTA TER ASAS QUE VOAM, E
PRECISO TER ASAS COM RAIZES83"

Em uma manha fria do més de junho do outono porto-alegrense, luisa mahin me
perguntou se eu sabia o0 que era Sankofa, logo apds uma crianga da Educacéo Infantil da escola
mostrar a ela, no corredor, o que havia feito: um desenho do passaro mitoldgico. Na época, ndo

fazia ideia do que era. Ela entdo me explicou sobre Sankofa (% @) e sua filosofia de
“voltarmos ao passado, ressignificarmos o presente e transformarmos o futuro”. Neste capitulo
de anélise das ac¢bes do coletivo Afroativos atrelados ao letramento e suas identidades étnico-
raciais, inicio voltando ao passado para apresentar, na voz dos participantes, como e onde tudo
comecgou. Busco compreender ainda mais profundamente como as identidades étnico-raciais
sdo estilizadas, exercidas e construidas no coletivo através das praticas de linguagem em que
as/os participantes se posicionam e sdo posicionados no que diz respeito as suas identidades
étnico-raciais e a de outras/outros participantes.

Comeco examinando alguns eventos de letramento académico que apresentam o inicio
da histéria do coletivo e os modos como o grupo atuou para desnaturalizar o silenciamento e as
opressdes raciais na escola. A identidade visual do coletivo também é examinada. Por fim,
exploro como a estilizacdo da linguagem é feita pelo grupo para composi¢édo de suas identidades
étnico-raciais e como usam estratégias contra-hegemdnicas para contestar a supremacia branca

e se posicionar como cidadd/cidadao reelaborando a linguagem.

E DAl ELA TERMINA FAZENDO UM QUESTIONAMENTO: "O QUE TEM O MEU
CABELO? EU NAO SEI MESMO"

“Respeitem meus cabelos, brancos/ Chegou a hora de falar/ Vamos ser francos”, assim
cantou Chico César. A narrativa que irei expor a seguir apresenta a histéria contada por dois
integrantes do coletivo de como o Afroativos se originou. Ela faz parte de eventos de letramento
académico vivenciados pelo coletivo. Analiso a relagdo entre esses eventos e a construcao das
identidades étnico-raciais das/dos participantes. Pretendo, ao longo da analise, sustentar que 0s

discursos sobre cabelo — oriundos de uma carta — mostram que essas questdes de madeixa sdo

83 Trecho do poema “Abro mais uma gaveta”, de Raquel Lima, poeta, arte-educadora, investigadora, produtora
cultural e ativista da spoken word: “[...] Entdo abro mais uma gaveta e tenho sementes com cicatrizes/ Ja ndo basta
ter asas que voam, é preciso ter asas com raizes". Video com a autora declamando o poema: Poema Abro Mais
Uma Gaveta - Raquel Lima - YouTube. Acesso em: 28/09/2022. O poema foi publicado originalmente no seu livro
Ingenuidade Inocéncia Ignoréncia (LIMA, 2019).
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muito mais amplas e profundas do que uma discussdo sobre estética. Esses discursos, no
coletivo, sdo usados para a tomada de consciéncia das/dos participantes do Afroativos e das/dos
estudantes da escola para que compreendam que o problema néo é elas/eles, mas sim o racismo.
Essa tomada de consciéncia se torna fundamental para mudar a chave das “sedutoras lentes que
nos ensinam a desejar ser quem ndo somos®*” (Cristiane Sobral) para desejar se identificar com
a negritude, ressignificando o se tornar negra/o. Concomitantemente a isso, esses discursos
visibilizam o racismo sofrido pelas criangas no ambiente escolar, rompendo-se, assim, com 0
pacto silencioso e silenciador da escola.

Nos relatos a seguir, vemos um episodio de racismo liso, baixo, quando crespas e
volumosas ideias afloraram na raiz, e o cabelo black estava, em parte, solto. Durante 0 meu
periodo de trabalho de campo no més de setembro de 2019, pude ver-ouvir, em cinco ocasides
diversas, luisa mahin e malcolm x relatando para diferentes pablicos a historia de origem do
Afroativos. A narrativa que serd mostrada é a composicdo da historia do grupo contada em
apresentacdes orais com Power Point em trés momentos: 1) no dia 13 de setembro de 2019,
quando luisa mahin, rosa parks, rihanna e elisa larkin nascimento foram entrevistadas na propria
escola por duas estudantes do curso de Jornalismo de uma universidade publica que estavam
escrevendo uma matéria sobre educacéo antirracista; 2) no dia 23 de setembro de 2019, quando
luisa mahin e rosa parks apresentaram o projeto em uma escola particular da cidade de Porto
Alegre; 3) no dia 27 de setembro de 2019, quando malcolm x contou a histéria do grupo para
estudantes de outra escola publica da Lomba do Pinheiro em uma biblioteca comunitaria. Como
malcolm x e luisa mahin estavam realizando uma apresentacdo, o relato a seguir apresenta uma
estrutura mais monoldgica, ainda que houvesse um publico atento escutando o que tinham a
dizer, sendo, portanto, um discurso dial6gico (BAKHTIN, 2003). Os trechos do relato de luisa
mahin estdo em azul no texto, enquanto excertos do relato proferidos por malcolm x estdo em

verde.

84 Trecho do poema “Sé por hoje vou deixar o meu cabelo em paz”, presente no livro de mesmo nome (SOBRAL,
2014).
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Excerto 16 — Histdria do grupo pela perspectiva do coletivo Afroativos

A caminhada do nosso projeto comecou através da carta de uma aluna, uma aluna de dez anos no ano
de 2017. Eu tinha uma turma de 4° ano, era uma turma que tinha 9 meninas e 19 meninos. E pensa: “ah,
0s meninos sao mais bagunceiros que as meninas!” Mas, bah, as meninas faziam frente bonito com o0s
meninos, e eu, ja quase enlouquecendo, cheguei na supervisdo. “Tem alguma coisa errada, luisa mahin,
como ¢ que a gente vai resolver isso?”. E ai a gente comecou todo um trabalho de valores na diversidade,
porque as ofensas, as agressdes fisicas, verbais, isso era muito comum entre eles. E eles tinham isso
como normal. N&o existia 0 habito de elogiar ninguém, de construcéo de grupo, de equipe. E ai a gente
comecou a estudar sobre varias formas de preconceito, caminhos, sobre escolhas. Esse projeto foi assim,
né, por desenhos, filmes, livros, historias, pesquisas aqui, pesquisando videos no youtube, pesquisando
memes também sobre preconceito, pesquisaram sobre varias formas de preconceito. A sora fez uma
atividade com a turma B14 pedindo para os alunos escreverem uma carta dizendo o que tava bom, o que
tava ruim e o que precisava melhorar. E recebeu varios relatos muito fortes nesse dia. E de varios relatos,
um que chamou mais atencéo foi o relato da Kherollen, que tava escrito mais ou menos assim: “Quando
falam do meu cabelo, eu fico com um aperto no coragdo. Isso ndo me entra. Eu ndo consigo
acreditar que isso me machuca muito”. E dai ela termina fazendo um questionamento: “O que
tem o meu cabelo? Eu ndo sei mesmo”. Dai diante disso, a conceicdo evaristo estava no colégio,
fazendo monitoria, e decidiu ler a carta da Kherollen, falar com a turma e dizer o que ela tinha passado
no ano anterior, que ela ndo gostava do cabelo dela, que faziam piadinha, entdo ela andava sempre de
coque. Diante disso, deu muito certo a conversa da concei¢cdo. Uma palavra, por incrivel que pareca,
mudou todo o pensamento da Kherollen. E ela decidiu, no dia seguinte, ir para o colégio com uma parte
do cabelo solto. Foi muito lindo, porque, dentro da sala estava todo mundo: “bah, tu t linda, tu precisa
vir assim todo o dia, teu cabelo ¢ lindo”, mas ai chegou a hora do recreio, que ela foi pegar o lanche, que
ela saiu de um ambiente confortavel, um ambiente amigavel para ir para o todo da escola. E nisso trés
alunos seguiram ela para ver se ndo ia acontecer nada, os alunos mais gente boa. Entdo, ela pegou o
lanche, ouviu bastante piada sobre o cabelo dela, que ndo sei o qué. Dai ela voltou para sala ja meio
cabishaixa, de capuz, ndo querendo falar com ninguém, triste, quieta. E ela ndo falou nada. Quem falou
foram os alunos, os colegas dela, e ja queriam resolver isso na melhor maneira possivel: na porrada.
“Nao sora, porque a gente vai pegar eles na saida, que nao sei o qué, que a gente vai pegar o microfone
e vai comecar a gritar no recreio”. E ai, a professorinha, né, salve a professorinha, a professora naquela
situagdo ali de “oh, gente, ndo ¢ assim que a gente vai resolver”. S6 que ai, eu tava dizendo isso para
eles, e eles rebateram: “T4, entdo como ¢ que vai ser? Qual vai ser, sora? Porque se a senhora ndo trouxer
uma solucéo ou, pelo menos, né, um principio de solucdo, a gente vai resolver do nosso jeito, porque
ndo da para aceitar isso. A gente ndo vai aceitar”. E a gente comegou entdo a conversar com outras
pessoas, a pesquisar, a se informar. Oh, ta acontecendo isso, isso, isso, a gente ta pensando em comecar
um trabalho assim, e uma amiga minha, ex professora da rede, aposentada, psicéloga atualmente, me
mandou uma imagem, ela disse assim: “olha aqui, luisa mahin, mostra para os teus alunos”. E ela me
mandou uma imagem, que é a imagem do nosso banner, né, e aqui dentro, né, dizia do black power, né,
solte o cabelo, prenda o preconceito. Eu disse t4, ta ai o projeto para a gente comecar. E a gente comegou
uma campanha de conscientizagdo dentro da escola, né, porque a mensagem que a gente queria passar,
e ai a gente comeca falando sé de cabelo, vocés notaram que a gente ta s6 na fungdo do cabelo, né. A
questdo € muito mais profunda do que se pensa, ndo é s6 a questao estética, né, ndo sao os nossos cabelos,
a nossa historia, a nossa origem que tém que estar presa e escondida, ndo somos n6s que temos que nos
envergonhar disso. O que é que tem que estar preso, gente? O preconceito, o racismo, a intolerancia, a
intolerancia religiosa também, ndo é verdade?
Fonte: Geracao de dados a partir de diario de campo, registro em 13, 23 e 27 de setembro de 2019.

Tanto luisa mahin quanto malcolm x centram as suas narrativas em torno da carta escrita

por uma aluna de dez anos do 4° ano: esse texto epistolar se tornou o estopim para 0
desencadeamento do projeto Afroativos, fecundado no interior da escola publica através da dor
(“fico com um aperto no coragdo; isso me machuca muito”’) e da sementinha da davida (“o que
tem o meu cabelo? Eu ndo sei mesmo”). Com propoésitos de formagdo para uma educagio
linguistica que seja antirracista, conforme a narrativa de luisa mahin, anteriormente a producéo
da carta como atividade autoavaliativa, as/os estudantes se envolveram em um projeto que
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abordava a diversidade, tendo acesso a diferentes textos (“desenhos, filmes, livros, historias,
pesquisas aqui, pesquisando videos no youtube, pesquisando memes”) e a discussdo coletiva
sobre 0 assunto, a fim de estudar sobre preconceito e aprender a respeitar as diferencas.

Como luisa mahin enuncia na narrativa, aquela turma de quarto ano ndo se reconhecia
enguanto grupo, e tinham como habito maltratar uns aos outros de modos violentos pelo ultraje,
hostilidade e agressdes fisicas. Precisou haver uma intervencdo de adultos (professora,
supervisao da escola), mas também uma conversa entre criangas (turma e concei¢ao evaristo
relatando sua experiéncia) para que o ambiente de convivéncia do grupo se modificasse.

Foi a participacdo em um projeto de diversidade conjuntamente com a sua turma que
auxiliou Kherollen a conseguir colocar no papel algumas de suas angustias e exprimir a
opressdo que vivia em seu cotidiano na escola. Em sua escrita, hd uma formulagéo daquilo que
sente e uma busca por entender aquilo que ndo entende. Por tras da pergunta “o que tem o meu
cabelo?” [“o que ha de errado com o meu cabelo?]”, ha o questionamento “Por que existe
racismo?”. O uso de “mesmo”, “ndo saber mesmo” mostra uma divida genuina da menina.
Embora seja algo complexo de responder racionalmente, pessoas negras sentem o impacto do
racismo na pele, no corpo. “Isso ndo me entra” ¢ a forma de resistir, de ndo compactuar, de
dizer que ndo esta certo, de ser forte, ainda que, em um mundo wakandico (ideal), nenhuma
crianga—nem adulto — deveria precisar desenvolver esse tipo de forca. Essa escrita enegrescente
— aquela ligada ao se tornar negra/o (SOUZA, Neusa, 1983) — questiona, toma consciéncia,
desaba as dores do racismo como um processo de cura e desabafa. O discurso escrito na carta €
um modo de buscar se libertar daquilo que oprime, faz parte daquilo que Ana Souza (2011)
alcunhou como letramentos de reexisténcia.

Para além de textos de autoras e de autores que ja se inscreveram no mundo da escrita
ha& mais tempo, também foram considerados os textos criados pelas/os estudantes da turma B14.
Nesse espaco, a crianca tem o que dizer e pode também ser autora. E pela perspectiva dela, de
uma crianga negra, que o grupo proporciona uma reflexdo sobre o racismo em sociedade em
suas formac0es antirracistas. Ler textos de outras crian¢as € um modo também de elas falarem
com elas para elas, algo que aconteceu na turma B14 e que também acontece em muitas
formacOes antirracistas promovidas pelo coletivo que tém outras criangcas e jovens como
publico-alvo.

Para além da escrita e de quem escreve, chamamos também a atencdo para a leitura e
para as leitoras e os leitores do texto, pois, como ja dizia Sérgio Vaz, “sagrado ¢ quem 1€”. A
escrita da carta por si s6 ndo teria impacto se conceicao evaristo e luisa mahin ndo discutissem

com a turma sobre ela, e se o coletivo ndo a disseminasse para outros grupos de pessoas. Nesse
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sentido, ha o processo de entextualizacdo, em que a carta de Kherollen foi retirada do contexto
que a originou para ser utilizada com propositos e publicos outros. No coletivo, 0s usos dessa
escrita — voltados, primeiramente, para a formacdo das/dos proprios estudantes da escola e
integrantes do coletivo — auxiliam as/os participantes a tomarem consciéncia de que o problema
nao esta nem em seus cabelos, nem em seus corpos, nem em sua cor, a0 mesmo tempo que pde
luz ao sofrimento das criangas negras ao lidarem com piadas, agressoes e discriminagéo racial
no ambiente escolar.

Nesses eventos de letramento, a réplica da carta no discurso de apresentacdo de luisa
mahin e malcolm x sobre o coletivo se torna um retorno ao passado ressignificado e atualizado
no presente: elas/eles contam sobre o inicio da sua historia para lembrar de onde comegaram;
relatam o que esta escrito na carta para que esse passado ndo venha novamente pela frente, para
gue outras criangas negras ndo passem pelo que Kherollen passou, e pelo que elas/eles também
passaram. Assim, 0 passado é presentificado e evocado nas formacoes antirracistas dadas pelo
grupo para diferentes grupos. Em vez de um discurso de um Outro, ao convocar a carta de uma
menina negra em seus enunciados, luisa mahin e malcolm x trazem o discurso de uma “igual”,
alguém que também passa pelas mesmas dores causadas pelo racismo abissal.

Desse modo, o discurso desdobrado em outro discurso enquanto recurso estilistico na
acao de narrar, torna-se ndo mais um discurso outro (de outra), mas um discurso do coletivo
quando contam a sua histéria para diferentes audiéncias. As palavras de Kherollen sdo também
as de malcolm x. Embora ele faga uso da expressdo “mais ou menos” quando diz: “estava escrito
mais ou menos assim”, trazendo um efeito ao publico de alguém que ndo lembra exatamente
do que foi escrito, o slide utilizado pelas/pelos participantes nos dias de apresentacéo reproduz
e assume como de todos as palavras da carta, salvo no momento final, em que explicitam “ela
termina dizendo”. Além disso, os escritos de Kherollen sdo evocados em citagdo direta para que
a sua dor sensibilize quem esta ali presente e seus questionamentos, a partir de uma pergunta
retorica, ecoem diretamente no publico: “Qual ¢ o problema do cabelo crespo?, “Por que

falar/comentar/debochar do cabelo afro pode causar sofrimento para pessoas negras?”.
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Figura 26 — slide com um trecho da carta de Kherollen

A razao de tudo

Fonte: Geracdo de dados a partir de coleta de documento.

O slide de cores quentes e fortes — assim como os dizeres de Kherollen — traz no titulo
“a razdo de tudo”, refor¢ando a ideia de que o inicio do Afroativos ocorreu a partir de uma
carta. Na foto em que a menina segura o papel, pode-se notar que o texto produzido é mais
longo do que o trecho amplamente difundido pelo coletivo, e que, no quadro-negro, héa palavras
relacionadas ao campo semantico de género, orientacdo sexual e preconceitos. Na imagem, a
menina aparece de cabelo preso, algo que, pelo relato, percebemos ser uma pratica comum entre
as meninas negras da escola antes da existéncia do coletivo. Temerosas de ouvirem piadas,
ofensas e serem agredidas no péatio da escola sem que ninguém intervenha — é o cumplice-
siléncio escolar —, manter as madeixas presas € um modo de protecdo, mas também de aprender
a submissdo em um espaco que deveria nos ensinar para a préatica da liberdade (hooks, 2013),
mas que, muitas vezes, nos ensina para a submisséo e a naturalizagdo das opressdes. Como
vimos, etnografias como de Cavalleiro (2000) também descrevem essa desvalorizagdo das
caracteristicas estéticas das criangas negras no espaco escolar. O cabelo como metonimia social
do proprio corpo negro € negado e negativado pelas proprias professoras da escola. O discurso-
acdo sobre cabelo torna-se mais do que uma questéo estética, uma vez que questdes ideoldgicas
sdo escamoteadas, e 0 sistema supremacista branco mantido. A escola ndo nomeia o problema-
racismo e assim parece se isentar da responsabilidade de enfrenta-lo, e ao parecer se isentar,
segue perpetuando o racismo na escola. Como defende luisa mahin, “nossos cabelos sdo um ato

politico. Nossos cabelos séo simbolo da nossa ancestralidade, da nossa historia. S8 motivo de
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orgulho. Se algo tem que estar preso, entdo que seja o preconceito, que seja a intolerancia e o
racismo das pessoas” (diario de campo, dia 23 de setembro de 2019).

Passados mais de vinte anos desde a etnografia de Cavalleiro (2000), percebemos que
as agressoes fisicas e verbais por motivos raciais ainda sao realidade nas instituicdes escolares
brasileiras. Na narrativa de luisa mahin e malcolm X, eles afirmam que os alunos da turma de
quarto ano disseram que, se a professora ndo interviesse na situacéo, eles resolveriam da forma
deles: na porrada. Esses alunos, desde crianca, aprenderam que uma das formas de defesa contra
a opressdo € a agressdo fisica, especialmente, quando ndo ha a quem recorrer e a quem pedir
socorro. A porrada € uma resposta a vida pelas violéncias pelas quais somos submetidas/os,
especialmente quando ndo se aprendeu ou ninguém nos educou para transformar isso em
palavras, a entender isso a partir dos discursos que circulam sobre as diversas opressoes.

Com a intervencdo de luisa mahin e com a criagdo do coletivo, rompeu-se o
silenciamento em relacdo as opressdes que ocorriam sistematicamente contra as criangas negras
na escola Oliveira Silveira (ou em parte dela), e evidenciou-se a necessidade e a urgéncia para
que acOes fossem tomadas. A escrita, entdo, torna-se uma nova arma. Como ja dizia o poeta
Hercules Marques: “Ter que ser forte até na dor € tortura/ ser guerreiro para nds ndo ¢ vantagem
nenhuma/ ¢ uma necessidade” (MARQUES, 2019, p. 113). A carta-fundante de Kherollen
afundou o silenciamento de préticas de violéncias psiquicas, fisicas e raciais que aconteciam no
cotidiano da escola, e seu uso fez emergir a voz, dando suporte aquele grupo de estudantes para
gue embarcassem em outros mares-ares e lugares dentro de si e dentro do espaco escolar,
contribuindo para que outros modos de se fazer escola fossem possiveis. Um dos objetivos de
uma educacdo linguistica antirracista é armar as/os estudantes com palavras para que consigam
entender a sua realidade, se defender das I6gicas de dominacdo, se erguer para que usem suas
vozes e outros modos de se expressar, se autorrecuperar para desenvolverem sua melhor verséo.
Com isso, ndo estou dizendo que o racismo opera somente no nivel discursivo, mas que a
linguagem é também uma arma poderosa contra ele.

“Repudiar qualquer atitude preconceituosa e discriminatoria na sociedade e no espago
escolar” e “cuidar para que as relagdes interpessoais entre adultos e criangas, negros e brancos
sejam respeitadas” sdao objetivos de uma educagdo antirracista (Cavalleiro, 2001) que foram
colocados em pratica na escola a partir do acesso a discursos em diferentes géneros do discurso
para modificar as relagdes interpessoais entre as/os estudantes. Nesse sentido, o trabalho com a
educacéo para as relacdes étnico-raciais ndo se da com licdes de moral e frases de efeito (que,
muitas vezes, ndo passam disso, sem que se altere a realidade das criangas negras no cotidiano

escolar) de docentes que acham que s6 “palestrando” em um dia na sala de aula resolverdo a
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situac&o ou fingirdo que fizeram alguma coisa. E preciso que se pense em um projeto politico-
pedag6gico mais amplo que leve em conta uma educagdo como prética da liberdade (FREIRE,
P., 1989; hooks, 2013), um projeto de pedagogia engajada (ver capitulo anterior) com textos
com multiplas posicionalidades, dominios sociais, géneros discursivos diversos que levem ao
enfrentamento do problema e sua intervencdo. Nesse ponto, é importante que se diga que
somente a diversidade de textos ndo é o suficiente. Ja li um relato de experiéncia de docentes
que usaram o desenho “Madagascar” em aulas de inglés para trabalhar sobre os animais no
filme, alegando estarem trabalhando com a lei 10.639/03. O trabalho com textos diversos da
qual me refiro é o trabalho com textos que ajudem as/os estudantes a refletirem sobre as
opressdes que lhes subjugam ou beneficiam e como podem intervir para que haja alguma
transformacdo dessa realidade, para que todos 0s grupos étnicos-raciais possam usufruir
satisfatoriamente da estrutura do bem-estar social.

Analisaremos a seguir eventos de letramento literario para examinar como a
autorrecuperacao auxiliou integrantes do coletivo a reexistirem e enegrescerem e a atuarem
publicamente mobilizando suas producdes, ainda que ideologias linguisticas operassem em seus

discursos.

“PORQUE EU FALEI ALI QUE FAZER O RACISMO MATA E ETCERA, E, BAH, TAVA
A PONTO DE ME MATAR MESMO”

O discurso sobre cabelo levou rosa e as/os outras/outros integrantes a discutirem sobre
outras questBes relacionadas ao racismo e como ele opera nas praticas do cotidiano a partir de
seus agentes. O cabelo, entdo, vira a ponta do iceberg para que outras questdes e discursos sobre
negritude e branquitude emerjam. Desse modo, as/os participantes se dao conta de que, se 0
racismo existe como estrutura, é porque ha pessoas que seguem reproduzindo o racismo nas
suas praticas sociais, havendo uma interdependéncia entre estrutura e pessoas que
operacionalizam o racismo nas préaticas de linguagem. Sustento ainda que: 1) 0s usos da escrita
também tém servido como um lugar de sobrevivéncia e de autorrecuperacdo no coletivo; 2)
embora as ideologias linguisticas que legitimam a ideia de uma lingua Unica e correta atuem
nos processos de escrita das/dos integrantes do coletivo, elas ndo impedem as/os integrantes de
realizarem uma escrita autoral e de fazerem ecoar suas vozes libertadoras em seus espacos de
atuacdo publica.

O poema de autoria de rosa, “Um desejo” foi declamado, sentada, por ela no dia 13 de

setembro de 2019 para luisa mahin, rihanna, elisa larkin nascimento e duas estudantes do curso
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de Jornalismo de uma universidade publica e, em pé, no dia 27 de setembro de 2019 para
malcolm X, luisa mahin e um grupo de estudantes de uma outra escola publica do bairro Lomba
do Pinheiro com fins de promover uma educacdo antirracista. A seguir, um registro do poema

que estava escrito em seu caderno e a versao publicada no livro “Desabafos poéticos”
(MORAES, 2020):

Figura 27 — Poema "Um desejo", de rosa parks

Um desejo

Eu s6 queria
Um mundo mais consciente
Onde néo julgassem a gente
S6 por ter cor diferente

Eu ndo queria um mundo egoista
Onde ninguém tem empatia
Eu queria poder acabar
Com essa coisa de ser racista

E olha s, o tempo passa
Né&o fica de bragos cruzados e a
cabeca baixa
Vocé proteger o racismo mata,
Vocé querer o racismo mata,
Vocé fazer o racismo mata

E, eu ndo quero ser melhor
Eu nédo quero ser especial
Eu s6 quero que lembrem
Que ter cor diferente
Também é normal

Fonte: Geracéo de dados a partir de coleta de documento; MORAES (2020)

rosa declara o seu desejo por um outro mundo, em que “quem tem cor diferente” ndo
seja julgado, condenado e nem morto por isso, em que as diferencas ndo sejam consideradas
como algo anormal e mau. Se ha pessoas com cores diferentes é porque ha outras que tém a cor
padrdo-patrdo. A interdependéncia entre racismo e ser racista aparecem em diversos trechos do
seu “poemar”. Ainda que muitas pessoas tenham consciéncia do racismo, sdo poucas aquelas
que entendem que o racismo S0 existe porque ha quem o pratique, e é mais facil ser racista do
que ser antirracista — j& que isso exige movimentos contrarios de uma corrente de protecdo a
ele e de sua prética.

Conforme Angela Davis, “ndo basta n3o ser racista. E necessario ser antirracista”. As

palavras “racismo” e “mata” sdo repetidas algumas vezes por rosa. Proteger, fazer e querer sao
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acOes de conivéncia, acolhimento e realizacdo de praticas que eliminam subjetividades,
eliminam vidas. Quando ela declama que ndo quer ser melhor, nem especial, implicitamente,
diz que deseja que ndo haja hierarquias sociais e raciais entre as pessoas. Nesses dias em que
declamou “Um desejo”, rosa parks explicou sua motivagao para a escrita desse texto. Conforme
ja mostrado no capitulo anterior, no dia 27 de setembro, ela falou sobre isso em uma formacao
antirracista na biblioteca comunitéria para outras/outros estudantes de uma escola publica do
bairro Lomba do Pinheiro, e no dia 13 de setembro, ela conversou com duas estudantes do curso

de Jornalismo de uma universsidade publica.

Excerto 17 — rosa parks fala sobre sua motivacgéo para escrever o poema "Um desejo"

“Eu fiz uma poesia em forma dos meus sentimentos porque eu ndo estava mais aguentando tudo que eu
passava. E foi nesse ano que eu fiz ele. L& na escola onde eu estava, eu fui agredida fisicamente por causa
de eu ser negra, eu ja fui xingada, eu ja fui tudo que vocés possam imaginar, e eu fiz 0 poema por causa
disso, o nome dele ¢ “um desejo”. A sora me ajudou bastante, porque eu tenho, assim, eu ndo consigo
fazer todos os vés, todos os erres, todos os esses certinhos, ¢ eu vou declamar ele para vocés”. (Diario de
campo, 27 de setembro de 2019)

“Eu ndo estudava aqui, eu entrei na escola esse ano. E, no meu outro colégio, tinha muito preconceito.
Um guri encostou meu braco na grade, falou que meu cabelo era feio, falou que meu cabelo era duro,
falou que parecia peruca, que eu era negra macaca e um monte de preconceito. Entéo teve um dia que eu
falei para minha mée que eu ja ndo tava mais aguentando tanto preconceito que eu passava l& e tudo mais.
E esse poema que eu fiz também mais tarde disso foi junto com as coisas que eu ja vivia antes, porque
eu falei ali que fazer o racismo mata e etcera, e, bah, tava a ponto de me matar mesmo. [Pausa]. E eu
falei para minha méae que eu tava cansada de passar por tanto preconceito naquela escola, e a minha mae
correu pra achar o Oliveira Silveira. A gente foi em varias escolas, essa era a Unica que tinha vaga. Dai
eu vim, no primeiro dia, eu vi o projeto Afroativos, dai eu falei pra minha mée que eu queria entrar, que
eu tinha gostado, ja tinha varias pessoas na rodinha da sora, ai me enfiei dentro da roda, falei pra sora
que queria fazer, e ai ela falou o horério e tudo mais. E quando eu cheguei aqui, ja tinha a conceicao
evaristo, e ela tava com o cabelo solto, e eu vi que elas ja eram empoderadas, coisa que eu néo era. E eu
pensei, naquele dia, que eu seria melhor se eu tivesse um pouco mais de empoderamento. Eu me achava
muito feia e também por conta do preconceito que me ajudou a me deixar mais feia. E quando, depois
do outro dia, a sora falou que nossos cabelos eram lindos, que nds éramos descendentes de reis, principes
e princesas, e dai eu ja vim com o cabelo solto”. E eu tava de cabelo solto, s6 que hoje eu fiz tranca,
porque cabelo solto da trabalho, mas é bonito, e é isso”

(Diério de campo, 13 de setembro de 2019).

Fonte: Geracao de dados a partir de diario de campo.

A escrita, mais uma vez, aparece como uma boia, um barco-abrago para ndo afundar na
dor que o racismo provoca em suas vitimas. Ela serve como um ponto de sobrevivéncia, um
modo de suportar. Esses usos da escrita sdo utilizados para fins pablicos de promoc¢édo do
antirracismo, mas também para fins de descoberta de outras possibilidades de ser pessoa, fazem
parte de letramentos de autorrecuperacao.

rosa parks, nas duas ocasides, diz que ndo estava mais aguentando tanto preconceito e
gue o racismo estava a ponto de mata-la de fato, e ele mata de modos distintos: mata a nossa

220



autoestima, a nossa esperanca no mundo, a nossa capacidade de sonhar, a nossa subjetividade,
a nossa capacidade de conviver de modo digno em sociedade. O RACISMO NOS MATA. Se
seguimos, € por resiliéncia e por teimosia, é por lutar para garantir um outro mundo para 0s que
virdo depois de nos e honrar o legado de quem veio antes, pois como a escritora Conceicédo
Evaristo diz: “eles combinaram de nos matar; nds combinamos de ndo morrer”.

Sair da antiga escola foi também um dos modos de conseguir sobreviver, entrar no
coletivo Afroativos, escrever seu texto e declamar, um modo de se reerguer, de entender como
0 racismo opera, de conscientizar a si de que o problema néo € ela e de conscientizar outras e
outros de como o racismo adoece e doi. Temos aqui entdo o contraste entre 0s tratamentos nas
duas escolas: uma instituicdo que silenciava, protegia e acolhia o racismo e outra que
desmascara o racismo e fortalece quem com ele padece.

rosa parks declara que sofreu agressdo fisica, verbal ¢ “tudo que vocés possam
imaginar”, e, outra vez, o cabelo foi usado como arma de ataque racista. Ao chamar rosa parks
de “negra macaca”, o menino que a agrediu agiu em defesa da ideologia racialista, em que se
essencializa determinados tracos fisicos para definir identidades. Ver outras meninas negras de
cabelo solto, mais empoderadas, na visao de rosa parks, ativou o seu desejo de pertencimento
e de ser assim como elas, abrindo a oportunidade de poder usar o seu cabelo solto quando quiser,
de entender que a sua avaliacdo sobre a sua beleza estava contaminada pelo racismo que sofreu.
Ter a oportunidade de convivio com outras criangas negras que também estdo estudando sobre
as suas historias e buscando se fortalecer mutuamente faz toda a diferenca na trajetoria e nas
historias que irdo construir e descobrir sobre si e sobre outras pessoas identificadas e associadas
a negras.

rosa parks afirma que ndo consegue “fazer todos os vés, todos os erres, todos os esses
certinhos” e que luisa mahin a ajuda na revisdo do texto. O uso de “ndo consigo” e “certinhos”
dito por rosa parks evidencia uma visdo de insuficiéncia e de que hd modos mais corretos e
certos de escrever do que outros. O racismo operado na linguagem busca matar outras
possibilidades de constituicdo que ndo sejam as normas-formas-performances que legitimam o
Estado e a branquitude com dinheiro (como ja disse o cantor Emicida, elite é “o que uma

categoria tem de melhor”®®, 0 que n&o é o caso de quem tém apenas dinheiro). O racismo se ndo

8 Fala de Emicida no programa de televisdo “Papo de Segunda” da emissora GNT em oposi¢do a defesa do
apresentador Luciano Huck sobre elite e capitalismo no Brasil: “N&o utilizo a palavra elite porque o significado
da palavra € ‘o que uma categoria tem de melhor’. Se referir a pessoas que t€ém dinheiro como sendo a elite parece
gue a piramide da humanidade é definida pelo acimulo. A diferenca dessas pessoas para as outras é so o dinheiro
e, muitas vezes, dinheiro ¢ a Unica coisa que elas t€ém, entdo a palavra correta ¢ burguesia”, destacou o rapper.
https://www.brasil247.com/midia/emicida-cala-huck-ao-dizer-que-nao-e-elite-e-burguesia-e-criticando-o-
capitalismo-ci506bb0”
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consegue matar, controla, e se ndo consegue controlar, inferioriza. Conforme Nascimento
(2019, p. 16), alinguagem ¢ “marca de dominagdo e por onde também se da a figura estruturante
do racismo”.

Uma crianga com dez anos — e mais nova —, infelizmente, aprende com o processo
escolar as ideologias da linguagem naturalizadas. Como temos visto, as relacdes de poder estao
na linguagem, e as ideias que temos sobre ela se manifestam e (re)constroem essas relagoes.
Desde cedo, aprendemos e naturalizamos, com as li¢des do projeto colonial, que ha um modo
certo para escrever na linguagem, e que esse jeito significa escrever. Ainda que seja percebido
como neutro, ndo marcado, normal e autoevidente, por ndo haver uma esséncia na norma
legitimada como padrao, ela precisa ser constantemente repetida, fixada e controlada (BORBA,
LOPES, 2018), dai as politicas linguisticas de Estado para normatizar a linguagem através de
documentos oficiais, gramaticas, dicionarios, materiais didaticos etc.

Conforme Blommaert (2006, p. 512), “o padrdo € uma variedade particular de
linguagem, um registro percebido como “neutro” por causa de elaborados processos
sociohistoricos de normalizagdo e codificacdo”. Essa regulacdo interdita, muitas vezes, a
participacdo na escrita de pessoas que, nas lentes deles, ndo “dominam” essa norma e faz com
que, muita gente acredite que a escrita ndo ¢ para si, ¢ somente para “gente de letras”,
académicos, visto, como vimos, como pessoas brancas (aquele perfil que se convencionou
como intelectual). Felizmente, ainda que rosa parks diga que ndo esteja apta a escrever algumas
letras com a ortografia oficializada em certas palavras, isso ndo tem sido uma barreira para que
ela se envolva e se aproprie do seu dizer através do texto escrito e se inscreva de modo autoral
e critico no mundo. No dia 25 de setembro de 2019, luisa, ao ler parte da nota da editora no
livro “Quarto de despejo” da escritora e compositora Carolina Maria de Jesus, afirmou que
Carolina falava a lingua da periferia (ver capitulo anterior). Embora nao tenham aprofundado o
tema, € importante dizer que as/os participantes tiveram acesso a outros discursos sobre a
linguagem, e Carolina é um contraponto a essa ideologia raciolinguistica que tenta incutir que
a populacdo negra € analfabeta e ndo sabe escrever.

Em uma educagdo linguistica antirracista, incentiva-se as/os estudantes a
potencializarem a sua autoria, algo que esta proporcionalmente na contramao de uma postura
policial com a linguagem, aquela que sai a procura do “crime”: nao falar/escrever conforme a
norma padrédo estabelecida a partir de um projeto colonial, vigiando e punindo quem foge as

regras dessa norma. Afinal de contas, na Idgica racista, o crime das pessoas que sao racializadas
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€ ndo ser branca, e se ndo sdo, devem, pelo menos, submeter-se a falar e a escrever conforme
as normas brancas do Estado —, e se ndo falam/escrevem, o modo como o fazem sera apenas
uma desculpa para justificar a exclusdo que ja vivenciam em suas vidas, privadas de usufruir
de bens materiais, simbdlicos etc.

Para aquelas/aqueles docentes que adotam essa postura policial e desconsideram as
praticas de linguagem e o repertdrio linguistico-discursivo-cultural das/dos estudantes, a
desigualdade racial/social — essa sim um crime contra a nossa humanidade e dignidade — ¢é
menos importante do que saber falar/escrever conforme as normas elitistas, racistas, patriarcais
presentes nas ideologias da linguagem, da raciolinguistica. Com isso, ndo estou querendo dizer
que o proposito de uma educacéo linguistica ndo seja ampliar o repertorio das/dos estudantes,
mas essa ampliacdo precisa ser conectada as experiéncias das/dos discentes envolvendo
participacdo em esferas sociais diversas, em didlogo com pessoas de diferentes grupos étnico-
raciais, de distintas classes e géneros, lugar de origem, etc., para assegurar 0 acesso a discursos
heterogéneos, e ndo somente aqueles que tém como horizonte a monoglossia de um sujeito
branco falante ideal como o eterno interlocutor. Essa ampliagdo também precisa ser conectada
com reflexdes sobre relagbes construidas sécio-historicamente entre linguagem, poder,
privilégios e racismo. Para o desenvolvimento dessa consciéncia critica, essa ampliacao
também precisa ser conectada a reflexdes sobre como as escolhas das palavras e os modos de
dizer e realizar agdes com elas dizem mais do que as palavras e jeitos de dizer em si e como
esse acervo linguistico-discursivo mobilizado se emaranha a relacBes construidas sécio-

historicamente entre linguagem, poder, privilégios e racismo.

“SOLTE O CABELO, PRENDA O PRECONCEITO”: IDENTIDADE VISUAL DO GRUPO
E REPRESENTATIVIDADE

Na primeira secdo, lemos que a solucdo encontrada por luisa mahin para enfrentar o
racismo escolar foi criar um projeto que problematizasse a violéncia racial e auxiliasse as
criangas negras a mudarem suas percepcdes sobre elas mesmas, uma vez que as préaticas racistas
gue enfrentavam na escola — e fora dela — incutiam-lhes a ideia de que seus cabelos e corpos
eram feios. Mostrar ser quem se é acarretava-lhes xingamentos, agressdes e silenciamentos.
Como afirmou luisa mahin, a imagem de uma boneca negra com o cabelo black power com
uma frase de efeito enviada por sua amiga psicologa serviram de inspiracdo para dar 0s
primeiros passos para criar o coletivo. Sustento nesta se¢do que: 1) o coletivo performatiza o se

tornar negra/o através também de discursos semioticos que se embrenham conjuntamente com
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a linguagem verbal; 2) a performance do grupo decorre de muitas leituras e producgdes textuais;
3) a semioticidade € utilizada como modo potente de incentivar a representatividade e de fazer
as/os participantes se sentirem pertencentes.

Como ja mencionado anteriormente, o logotipo de uma boneca negra com cabelo afro
solto com os dizeres “Solte o cabelo, prenda o preconceito” estdo presentes no site € nas redes
sociais do coletivo (ver capitulo 2). Além disso, nos eventos observados, foi recorrente a
imagem de pessoas negras com black power em banners e slides de apresentagdes, conforme é

possivel observar nas imagens a seguir.

Figura 28 — Black Power e identidade visual do coletivo Afroativos

Fonte: Geracdo de dados a partir de diario de campo; registro em gravacdo audiovisual em 27, 28 e 23 de
setembro de 2019 respectivamente.

224



A construcdo da identidade etnico-racial das/dos participantes do Afroativos é elaborada
também a partir de um discurso semidtico em que 0s elementos imageéticos e visuais e a
linguagem verbal sdo indissocidveis uns dos outros, em que as/os participantes, literalmente,
vestem a camisa com uma imagem de pessoa negra com black power. A imagem 2 com uma
pessoa com a boca vermelha nos déo pistas de género, supondo que se trata de uma boneca com
batom, objeto que, convencionalmente, tem sido usado para (de)marcar “feminilidade” e usado
por drag queens para subverter essa logica binéria entre masculino e feminino. malcolm x, na
apresentacdo realizada em uma universidade publica gaicha no dia 28 de setembro de 2019
com rosa parks e luisa mahin para o evento Ubuntu de A a Z — ap0s contarem a histéria do
coletivo —, afirmou a respeito da imagem 2 projetada nesse dia: “é essa a mensagem que a gente
quer passar para as pessoas, ndo é a nossa historia, ndo é o nosso cabelo, ndo é a nossa cultura
gue tem que estar preso, 0 que tem que estar preso é o preconceito, ¢ o racismo” (diario de
campo, 28/09/2019).

Além das camisetas, as/os participantes, de fato, também assumem e assinam o pixaim
e seus cabelos naturais, sem quimicas e sem “lisuras de monotonia”, como ja poemava Oliveira
Silveira. Como podemos ver nas setas e circulos vermelhos das imagens, ha uma coeréncia
entre 0s signos semioticos utilizados e o discurso corporal do grupo. Desse modo, ser
negro/negra € tornar-se negra/negro, uma vez gque, como vimos, as identidades precisam ser
conquistadas, politizadas, ganhas ou perdidas (HALL, 2006). Portanto, performatizar a
negritude a partir do modo como se veste, como deixa o cabelo, como aparenta, e 0 que se fala
¢ também um modo de construir as identidades étnico-raciais, produzidas ndo s6 por como
aparentamos, mas também como soamos (ROSA, 2019; ROTH- GORDON, 2016).

Nas praticas sociais, mais do que aparentar, também ¢é fundamental evocar e performar
a negritude para a construcdo, interpretacdo e valoracdo dos sentidos construidos. Ao trazer a
imagem de uma boneca negra com os cabelos crespos, a conversa do grupo, a partir da imagem
e dos dizeres, é, principalmente, com aquelas/aqueles que se identificam com a boneca.

Assim como os adinkras e outros signos utilizados em roupas identificadas como
africanas, esses elementos imagéticos séo usados para produzir sentidos que vao alem de uma
simples vestimenta. Em uma educagdo linguistica antirracista, considerar que o corpo e a
linguagem, bem como os signos semidticos ndo estdo dissociados na construcdo de sentidos
que séo produzidos nos textos para valorizar a producéo e a circulacao desses signos e os valores
que tém para 0s grupos que os produzem se torna fundamental. Esse € um modo de se combater

a reprodug¢do de uma visdo de “lingua pura” pautada em ideais de estabilidade, pureza e
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autonomia (ver MOITA LOPES; FABRICIO, 2018) que ajudam a perpetuar o racismo nas
praticas de linguagem, separando a linguagem dos corpos, da semioticidade, da vida.

Para realizar a formagdo antirracista para outras pessoas, como Vvimos, as/os
participantes se engajaram em uma serie de usos sociais da escrita para terem o que dizer e
falarem com propriedade sobre as questbes étnico-raciais na sociedade. Nesse sentido, as
pesquisas no grupo de estudo, as leituras literérias, a visita por espacgos de territorialidade negra,
a participacdo em espacos permeados pelo mundo das letras onde os conhecimentos de matrizes
africanos e afrodiaspéricos sdo centrais, as producles textuais realizadas coletivamente e
individualmente pelas/pelos participantes potencializaram as apresentacdes que fizeram, dado
que o grupo ndo somente reproduziu informacgdes. O coletivo, como temos visto, tem a
oportunidade de fazer uso das praticas de linguagem alinhada com a linguagem corporal, 0s
signos semioticos e com a vivéncia.

Abaixo, apresentamos o adinkra Funtunfunefu Denkyemfunefu — que representa a
unidade na diversidade, a democracia e a unidade de propésitos —, com o contexto de sua
producdo durante as demais a¢des no evento ocorrido no dia 23 de setembro de 2019, data em
que rosa parks e luisa mahin foram a uma escola particular fazer uma formacéo antirracista para
sessenta estudantes desse colégio. Funtunfunefu Denkyemfunefu significa “crocodilos
siameses”. Eles dividem o mesmo estdmago, mas brigam pela comida. Os trechos marcados

com a cor vermelha serdo descritos e analisados a seguir.
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Adinkra 5, Funtunfunefu Denkyemfunefu

luisa, rosa e teresa voltam de carro juntas comentando sobre a experiencia.

Estudantes olham o jogo. luisa explica sobre ele.
rosa e luisa convidam a plateia para conhecer a “Trilha da diversidade”. Chegada de luisa e rosa a escola.

Ida a cantina com o professor X

rosa declama o poema “O pequeno principe preto”.
Ida a sala de videos para a realizagao da formacao

rosa da seu depoimento de como entrou no projeto luisa e rosa declamam o poema “Linda Negrada”.

=a RN luisa e rosa comecam a apresentagao com slides.
luisa fala sobre representatividade.

L e luisa questiona a auséncia de pessoas negras em espagos de poder e de decisdo.
luisa fala do calendario Afroativos.
rosa comega a organizar o jogo da diversidade.

luisa fala de algumas acdes desenvolvidas pelo grupo, entre elas, o slam e a seri
luisa mostra graficos e indices presentes no Mapa da Violéncia. Apds, fala sobre processo de transigao capilar.
Comenta sobre o filme “Felicidade por um fio”.

luisa conta como 0 projeto comegou

luisa fala sobre a diferenga entre racismo e bullying.

Fonte: Geracdo de dados a partir de diario de campo, registro em 23 de setembro de 2019.
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Excerto 18 — Slide sobre as oficinas de serigrafia realizadas pelo coletivo Afroativos

Ao comentar sobre algumas atividades desenvolvidas pelo coletivo (palestras, oficina de grafite,
calendario etc.) a partir de slides com fotos expostos ao publico, luisa mahin fala sobre a oficina de
serigrafia realizada na escola, em que as/os participantes do coletivo aprenderam a fazer camisetas
estampadas, com vistas a produzirem roupas com o logotipo do grupo e alguns dizeres. Ao projetar o
slide sobre as oficinas de serigrafia para o publico, ela diz:

. ) ) luisa mahin: As camisetas do projeto, né, sdo
Oficinas de serigrafia serigrafadas pelos préprios alunos. A gente comegou
encomendando, e a gente precisava, né, ter uma

identidade visual, e foi isso, assim que surgiram as
camisetas. Hoje nds temos trés estampas. Indo, né, no
nosso Jardim da nossa escola, a gente comegou a
identificar a dificuldade de encontrar nos contos
classicos, nas caixas de brinquedos, brinquedos que
representassem esses alunos que ndo se viam nas capas
de livros, que ndo se viam nas capas de revistas, entre
as prateleiras de brinquedos, concurso de memes que
a gente fez na nossa escola também. De postar 1a na
pagina os mais curtidos e tal ganhariam a camiseta e o
boton do projeto. (di&rio de campo, 23/09/2019).
Fonte: Geracgdo de dados a partir de diario de campo; registro em 23 de setembro de 2019.

Na sua apresentacdo, luisa mahin fala da necessidade do grupo de ter uma identidade
visual, motivada, principalmente, pela falta de representatividade em livros classicos,
brinquedos e revistas nas turmas de Educacao Infantil da escola. Nesse sentido, o imageético
importa e muito para a (re)construcéo das nossas subjetividades, de nos enxergarmos no mundo.
luisa mahin também menciona os bdétons, para além da confeccdo de camisetas feitas
pelas/pelos integrantes. Livros afrocentrados infantojuvenis, canecas com a logomarca do
grupo e imagem de boneca com black power em jogos, feitos por estudantes da escola e usados
pelo coletivo nas formacdes que realizam, fazem parte do acervo do grupo.

Dentro da escola, a imagem da boneca esta atrelada a representatividade, a criangas
negras se verem, se reconhecerem e se identificarem com a boneca e, especialmente, verem um
valor positivo nela. A representatividade diz respeito, grosso modo, a se reconhecer em
personagens reais e ficcionais que tenham algum marcador social em comum conosco e se sentir
representada/o. Ver esses “outros nds” ocupando diferentes espacos sociais na sociedade se
torna fundamental para que possamos vislumbrar a nossa existéncia em diversos papéis e
possamos nos identificar com elas/eles. Esse elo de conex&o se torna fundamental para nutrir o
sentimento de pertencimento em diferentes esferas da sociedade, o que faz com que acreditemos
que fazemos parte do mundo e que a nossa existéncia importa. Nesse sentido, a
representatividade importa — e muito — para a ressignificagdo do “se tornar negra/o”. Sem

representatividade, ndo ha fortalecimento possivel para uma imagem positivada das identidades
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enegrescentes, e os letramentos contribuem para que determinados grupos se sintam ou ndo
representados e identificados nas praticas de linguagem em que participamos.

Como vimos, os eventos de letramento envolvem também artefatos, e os produtos
mencionados (banners, camisetas, botons, canecas, livros e jogos) compdem e acompanham as
praticas sociais em que o0 coletivo se envolve, conforme podemos ver na imagem e excerto
abaixo. Nesse dia, luisa mahin falou sobre representatividade e outras participa¢des do coletivo

em eventos enquanto rosa parks montava o “Jogo da Diversidade”.

Excerto 19 — luisa mahin fala sobre as vendas das camisetas feitas pelo coletivo

Ap06s mostrar outros slides, luisa mahin retoma
sua fala sobre as camisetas:

luisa mahin: E as camisetas, como eu disse
para vocés, a gente tinha uma necessidade de ter
uma identidade visual, e comegaram com
aquela brincadeira de fushi inicialmente, hoje
sdo 3 estampas, as camisetas a gente faz por
encomenda, ta, gente, se Vvocés tiverem
interesse, tem 3 estampas, “Solte o cabelo,
prenda o preconceito”, “Black power”, “Em
terra de chapinha, quem tem cacho é rainha”. As
regatas, bdtons e canetas que a gente acaba, né,
COmMO um projeto sem recursos, a gente acaba
comprando, vendendo, para amenizar,
equilibrar um pouco. A gente recebe também
doacdes de livros. (Fotos e diario de campo, 23
de setembro de 2019).

Figura 29 — Jogo da trilha da diversidade

Fonte: Geracao de dados a partir de diario de campo; registro fotografico em 23 de setembro de 2019.

Enquadrados no sistema mundo capitalista que estamos e considerando que o coletivo
se mantém sem financiamento, a producdo das camisetas e 0s produtos com a logomarca do
grupo se tornam um signo com valor de mercadoria para angariar recursos gque contribuam para
0s custos despendidos pelo projeto com viagens, deslocamentos, materiais, producdes
realizadas etc. luisa mahin se valeu do espaco da escola privada em que o coletivo se apresentou
para tentar vender beneficios para a escola publica em que trabalha. Nesse sentido, o coletivo,
ao dialogar com classes sociais diversas, usa como estratégia a compra ndo somente do produto
em si, mas a compra de uma ideia. Compram as pessoas que apoiam a educacao antirracista e
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as acOes desenvolvidas pelo coletivo e que defendem a ideia de que o preconceito deve ser

banido e de que afrobetizar é urgente.

“0 NOSSO PROJETO E UM PROJETO AFROLIBERTADOR”: A ESTILIZACAO DA
LINGUAGEM NAS PRATICAS DE LINGUAGEM DO COLETIVO

Para finalizar este capitulo de analise, abordo as estratégias mobilizadas pelas/pelos
participantes para o uso de determinados recursos linguisticos-discursivos e estilisticos que
possam provocar efeitos de sentido contra-hegemdonicos, afirmando, contestando e recriando
suas identidades étnico-raciais a partir de usos da linguagem reelaboradores. Como nos diz
brilhantemente hooks (2019, p. 75), “o mais importante do nosso trabalho — 0 trabalho da
libertacdo — demanda que criemos uma nova linguagem, gque criemos o discurso oposto: a voz
libertadora”. Ela prossegue: “Fundamentalmente, a pessoa oprimida que se move de objeto para
sujeito fala com a gente de um jeito novo”.

Temos como objetivo entender quais sdo esses “jeitos novos” utilizados para moldar e
engajar as/os integrantes do coletivo Afroativos em processos e projetos de afiliacdo ou
desfiliacdo com as identidades étnico-raciais. Os usos racializados da linguagem sdo projetos
de raciolinguistica (ALIM, 2016, p. 2). Nesse sentido, pretendemos analisar a linguagem pelo
viés da raca, e a raca pelo viés da linguagem a partir de exemplos situados nas préaticas do
coletivo Afroativos.

Ao longo do trabalho de campo, identifiquei diferentes estratégias de estilizacdo da
linguagem que foram utilizadas pelo coletivo Afroativos, séo elas: a) narracdo da historia do
coletivo a partir do discurso citado, entextualizacdo, retérica, presentificacdo do passado e
outros recursos mobilizados; b) nomeacdo e uso inventivo do Iéxico; c¢) escrita (d)e poesia; d)
sarcasmo, zombaria e deboche; €) uso de hashtags; f) grafite. A partir desses recursos, as/os
integrantes posicionaram a si e a outras/outros e foram posicionados em relagdo a suas

identidades étnico-raciais.

a) Narracao da historia do coletivo

Conforme Lopes, Silva et al (2018, p. 682), os significados da vida estdo intimamente
conectados as historias que sdo contadas sobre ela: “Assim, a vida ndo pode ser vista como algo
independente de sua adequacao em historias, tampouco as historias podem ser compreendidas

independentemente de sua conexdo com a vida e a forma pela qual ¢ vivida”. Quando as/os
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participantes do coletivo contam a prépria histéria do grupo, como vimos na primeira se¢éo
deste capitulo, produzem a possibilidade de elas/eles serem os préprios narradores e fazedores
do enredo de suas vidas, entrecruzadas na historia do coletivo Afroativos. Na narrativa, hd uma
composi¢ao de vozes que vao do “a gente” para o “eu”, “a sora”, “a Kherollen”, a “conceigao
evaristo” e outras pessoas que vao integrando a narrativa, afinal, “as historias que contamos
sobre nds mesmos sdo sempre influenciadas por historias de outras pessoas. Em nossas vidas,
estamos citando a n6s mesmos e aos outros, criando sempre novos padrdes de significados
(LOPES; SILVA et al, 2017, p. 683).

Além de mencionar e citar outras personagens para a historia do coletivo, como vimos
anteriormente no excerto 16, tanto malcolm x quanto luisa mahin apresentam as vozes dessas
pessoas, principalmente, a partir do uso do discurso direto (“bah, tu ta linda, tu precisa vir assim
todo o dia, teu cabelo ¢ lindo”; “Tem alguma coisa errada, luisa mahin, como ¢é que a gente vai
resolver iss0?”’): “A fala citada permite que atores [performers] aumentem a heterogeneidade
estilistica e ideoldgica ao apelarem a multiplos eventos de fala, vozes e pontos de vista”
(BAUMAN, BRIGGS, 2006, p. 202). luisa mahin utilizou alguns verbos dicendi como
“rebater” e “dizer” para demarcar essas vozes que sao trazidas ao seu discurso, embora,
frequentemente, essa demarcacao ndo apareca explicitamente nos léxicos utilizados anteriores
ao discurso direto na narracdo. Os tracos prosodicos, entdo, se tornam importantes para que
as/os interlocutores entendam os discursos no discurso e os discursos sobre os discursos, 0
discurso citado do qual nos fala Bakhtin/ Voloshinov (2009). Salvo em raros momentos,
malcolm x se valeu do discurso indireto ao citar a conversa de conceic¢do evaristo com a turma
B14 e ao falar da solicitacdo de luisa mahin para que as/os estudantes escrevessem uma carta.
Volta e meia, em seus enunciados, falaram diretamente com o publico (“vocés notaram”,
“pensa: ah, os meninos...”, “o que ¢ que tem que estar preso, gente?”). Nesse sentido, a
posicionalidade das/dos participantes e de outras pessoas que trazem aos seus enunciados se
direciona também as/aos interlocutoras/es.

H& uma fronteira porosa entre quem esta falando e o discurso referido. Ao ser replicado
muitas vezes sem marcas de distanciamento do discurso de outras/outros, esse jeito de dizer
traz um efeito de que luisa mahin e malcom x se posicionam em consonancia a essas outras
VOzes, ou seja, a réplica dos discursos de outras pessoas para constituir as suas proprias vozes
e a composicdo dessas vozes fazem o discurso de outras/outros ser também do coletivo. Como
mencionamos na primeira secao, a presentificacdo do passado € outro recurso utilizado. malcom
X € luisa mahin fizeram uso dos pretéritos perfeito e imperfeito para contar a historia do grupo

no presente. Ademais, quando trouxeram as vozes de outras pessoas se valeram do tempo verbal
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presente para que, a partir da narrativa, o futuro modificado possa ser vislumbrado e buscado
(“T4, entdo como ¢ que vai ser? Qual vai ser, sora? Porque se a senhora nao trouxer uma solugao
ou, pelo menos, ne, um principio de solucéo, a gente vai resolver do nosso jeito, porque ndo da
para aceitar isso. A gente ndo vai aceitar’’). Nesse sentido, passado, presente e futuro se fundem
e, a0 mesmo tempo que o grupo narra para nao deixar esquecer a histéria do coletivo, ao narrar,
as/os participantes também produzem novas historias do coletivo e sobre ele.

Segundo Lopes, Silva et al. (2018), “em cada performance narrativa que produzimos,
estamos transferindo e colocando a nossa experiéncia em outros contextos, adiando-a e
deslocando-a a outras redes de relagdes” (LOPES, SILVA et al., 2018, p. 682). Ao fazer uso do
trecho de uma carta de Kherollen — e também de outras vozes em sua narrativa —, o coletivo
utilizou a entextualizacdo (ver capitulo 4) como ferramenta a seu favor para romper com uma
I6gica de dominacdo racista e patriarcal. A pergunta retdrica na carta faz parte também da
retorica utilizada por luisa mahin e malcolm x para desencadear uma reflexdo do publico nas
formagBes antirracistas sobre como o racismo € maléfico para a sociedade e desenvolver a
empatia e a criticidade em relacdo a como 0 racismo mata a autoestima de criangas,
especialmente meninas negras.

Como apontam Lopes, Silva et al (2018, p. 683), as “performances sdo sobretudo atos
performativos, isto €, sdo narrativas por meio das quais 0s sujeitos reinventam, reiteram e
modificam a si mesmos, suas préprias experiéncias, bem como os contextos em que vivem.
Desse modo, a narracdo da historia do coletivo € também um jeito de se reiventar pela
linguagem e na linguagem. Uma educacdo linguistica antirracista vai atrds das historias
escondidas e ndo as deixa para tras, incentiva as/os estudantes a (re)conhecerem a sua propria
historia e a da sua comunidade (para conta-la e reescrevé-la), e a conhecerem também a de
outros grupos — considerando categorias como raca, classe, género e outras — para estabelecer
pontes entre elas, para promover a interculturalidade (WALSH, 2006), e analisar se, de fato, ha
interculturalidade ou interdicdo de discursos e negacdo a pluridiversidade.

Nesse ensino, a reflexdo sobre quais recursos expressivos sdo mobilizados nas préaticas
sociais — e de que modo o sdo — pode ser potencializadora para que as/os estudantes se
posicionem e tomem consciéncia em relacdo as relages de poder que estdo em jogo nas
narrativas. Sendo linguagem e raca fendmenos colonialmente constituidos (ROSA, 2019),
refletir sobre as forcas que exploram e oprimem (hooks, 2019) e sobre as forgas que séo
silenciadas se torna um trabalho a ser feito. Assim sendo, a analise das ideologias presentes —
através de pistas nos recursos expressivos utilizados — é importante para o desenvolvimento da

consciéncia de como a interseccionalidade pode auxiliar a pensar sobre essas historias, e como
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categorias como género, raca, classe, nacionalidade etc. — de modo interligadas — se fazem
presentes (ou ausentes) nos enredos contados. Quem conta, com quem conta (com quem se
identifica), 0 que conta, como conta, como cita a si, como cita outros/as faz diferenca para a
historia narrada. Trazer, entdo, diferentes historias de grupos sociais diversos auxilia as/os
estudantes a ampliarem a sua visdo sobre os grupos que compdem diferentes sociedades,
evitando ou desconstruindo as histdrias tnicas (ADICHIE, 2019).

Ao transitar com a linguagem, o coletivo a reelabora e a ressignifica, conforme veremos

a sequir.

b) Nomeacéo e uso inventivo do Iéxico

Como nos diz Rajagopalan (2003), as coisas nomeadas as quais fazemos referéncias nao
estdo livres de julgamento de valores e neutralidades, nem sdo meras “etiquetas identificadoras
de objetos”. Nomear implica em assumir uma posicionalidade de si e de outros, (des)apreciagdo
pelo que € nomeado, além de (de)marcar posicOes ideoldgicas. O fendmeno da nomeagéo € um
ato eminentemente politico (RAJAGOPALAN, 2003), e “o ato de nomear esta relacionado as
escolhas politicas que realizamos em nosso cotidiano” (SOUZA; MUNIZ, 2017, p. 96). De um
outro lugar, hooks nos fala que “o ato de nomear ¢ como um gesto que molda e influencia
profundamente a construgdo social do eu” (hooks, 2019, p. 336). Tanto para hooks (2019)
guanto para Rajagopalan (2003) e Souza e Muniz (2017), a nomeacdo esta intimamente ligada
a construcao identitaria.

A nomeacdo tem sido utilizada pela branquitude para nomear outros grupos étnico-
raciais e hierarquiza-los como inferiores a ela. Nesse processo, ela ndo se nomeia enquanto raga
para apagar a sua atuacdo na construcdo dos processos de racializacdo e de racismo na
sociedade. O coletivo Afroativos, em suas praticas de linguagem, inventa, reelabora e
ressignifica muitas palavras para confrontar as narrativas criadas pela branquitude para
inferiorizar e submeter pessoas negras a um lugar de submisséo. Vejamos 0 uso da nomeacao

e do uso inventivo do léxico em situacGes especificas:
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Quadro 12 — Nomeag&o e uso inventivo da linguagem pelo coletivo Afroativos

Data: 28 de setembro de 2019.
Local: Universidade Federal de Ciéncias da Salde de Porto Alegre.

Acdo: participar do evento Ubuntu de A a Z; apresentar sobre
afrobetizacdo e sobre o coletivo Afroativos; conhecer a experiéncia de
outros coletivos e associagdes.

Participantes: dandara, rosa parks, malcolm x, marielle franco, tais
aradjo, rihanna, elisa larkin nascimento, conceigdo evaristo, lia
schucman, luisa mahin, outra professora da escola, uma ex integrante do
coletivo, tereza de benguela, e mais seis outras/os participantes do
segundo grupo de estudo, uma outra professora da escola.

Outras/outros participantes: Danielle Rosa (Levanta Favela), Eduardo
Oliveira (Projeto Gadidas), Cristal Rocha (slam), Celson Rodrigues
(Instituto Pensar), Renata Tavares (Viver de Rir), Claudio Roberto (V6
Chica), Vanessa Silveira (Anjas de Batom), Kayse Abi (Cozinheiros do
Bem), Tiago Schmitz (Charlie Brownie).

Interlocuturas/es: coletivos e organizacfes que fizeram apresentacdes;
publico em geral.

Afroativos e afrobetizacao:

luisa mahin, rosa parks e malcolm x sobem ao palco para apresentar. O pessoal vibra ainda mais.
A energia deles ¢ contagiante. luisa inicia 0 poema “Linda negrada”. Na parte “Africa, sagrado
ber¢o”, todos os participantes repetem, mesmo ndo estando no palco. rosa parks, malcolm x e
luisa mahin revezam a declamacdo. H& muitos aplausos na plateia. Luisa mahin diz que essa é
uma musica do Afroentes. malcolm x diz: “E ai, gente bonita? como vocés estio? Bom dia a
todos. Meu nome é malcolm X, e nés somos do projeto Afroativos: Solte o cabelo, prenda o
preconceito, da escola Oliveira Silveira, da Lomba do Pinheiro. Nosso projeto trabalha com a
guestdo do empoderamento, conscientizacdo e afrobetizacéo das pessoas. luisa mahin prossegue:
“Para isso, a gente aposta na construg@o coletiva e no protagonismo desses alunos que estdo aqui
no palco comigo, esses alunos que estdo na plateia gritando enlouquecidamente e os alunos da
nossa escola. Eu sou professora da rede municipal ha quatro anos. Queria conversar com VOcés
sobre afrobetizacgdo, que é a ressignificacdo da histdria e da cultura africana e afro-brasileira. O
maior erro das escolas é tratarem, abordarem sobre o continente africano a partir somente do
contexto da escravizagdo, e com a ideia de mudar esse contexto, qual seria a importancia disso?
Além de ser lei ha 16 anos, a gente se pergunta, né? Qual é a importancia disso? Gostaria que
VOCEs ouvissem esse relato agora da rosa parks.

Data: 28 de setembro de 2019.
Local: Universidade Federal de Ciéncias da Salde de Porto Alegre.

Participantes e outras/outros participantes: As mesmas informac6es
supracitadas.

Escurecimentos:

luisa mahin prossegue: Os resultados sdo extremamente importantes. Desde o inicio do projeto
até agora a gente ja palestrou, fez oficinas, rodas de conversa em diversos espagos, e é
impressionante o nimero de pessoas que nio sabem que a Africa é um continente e ndo um pais,
um continente com 54 paises, cada um com a sua cultura, cada um com a sua histéria. E pessoas
que confudem, né? Que pensam que o Haiti fica dentro do continente africano e ndo na América
Central, entdo a gente quer tratar desses dentre outros escurecimentos necessarios. rosa parks
pergunta quantas expressdes racistas a gente usa todos os dias: mulata, da cor do pecado, a coisa
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ta preta. “Dai pulamos para aquelas pessoas que preferem chamar nos negros de morenos com a
intengdo de ndo ofender. Descolonizar-se, afrobetizar-se e libertar-se é de extrema urgéncia”.

Data: 23 de setembro de 2019.

Local: Sala de videos de uma escola particular de Porto Alegre.
Acdo: realizar formacao antirracista.

Participantes: luisa mahin e rosa parks.

Interlocutoras/es: estudantes do nono ano da escola.

Afrobetizando, atividades afrocentradas e afrokids:

luisa mahin mostra o slide. Fala da semana Farroupilha, “onde a gente trabalhou com todas as
turmas esse documentario Manifesto Porongos, que depois a gente vai falar um pouquinho com
vocés sobre ele, e 0 més do Afrobetizando, que foi um més todo, agora a gente vai ter em
novembro de novo, um més todo de atividades afrocentradas dentro da escola. Essas aqui sdo
as afrokids, e n6s apelidamos carinhosamente, porque eram alunas que nem eram alunas do
projeto”.

Local: pagina do coletivo Afroativos em rede social.

Acdo: contar aos seguidores da pagina sobre como malcolm x definiu o
coletivo Afroativos em uma plataforma de transmissdo ao vivo
envolvendo jovens que nasceram e/ou vivem em Mogambique, S8 Tomé
e Principe e Guiné Bissau.

Interlocutoras/es: pessoas que seguem a pagina do coletivo Afroativos
na rede social.

Afrolibertador:

Afroativos
20 de julho de 2020 O

O nosso boa noite 1raz a resposta uo=‘ durante 3 live de hoje (quando
questionado sobre o que seria o Afroativos):

€ um projeto antirracista que traz pautas e situagdes do cotidiano para serem debatidas e para
sabermos um jeito de dar um fim, um basta nisso. O nosso projeto ¢ um projeto de afrobetizagdo
de ressignificagdo da nossa histéria/ nossa cultura. Negros e negras ndo vieram de escravizados
Mmuito pelo contrano, vieram de ress, rainhas, principes € princesas africanas gue tiveram a histona
interrompida pela escraviddo. O nosso projeto € um projeto AFROLIBERTADOR - que com o
projeto eu consegui me identificar mais como negro, saber o meu lugar como negro e saber me
olhar no espetho e conseguir falar com firmeza: EU SOU NEGRO.”

Data: 20 de setembro de 2019.
Local: Biblioteca do Arvoredo.

Acdo: Conversar, contar para a bibliotecéaria Lili o motivo pelo qual
entrou para o projeto.

AFROnNtoso:

malcolm x: Eu entrei no projeto porque eu descobri que tinha um projeto voltado a cultura afro.
[brincadeira no meio enquanto todos comem, todos riem] Enfim... eu vi que era um projeto voltado
a cultura afro e foi quando eu deixei meu cabelo crescer, que eu ia deixar o cabelo crescer, e se
tivesse problema, que eu ia falar com a sora, né? N&o deu problema nenhum, pelo menos, nao
diretamente comigo. Entdo, deixei o cabelo crescer, primeiro, por empoderamento que eu entrei
no projeto. Logo depois foi porque eu queria conhecer sobre a minha cultura, porque, nas aulas
de historia, pelo menos, na minha escola, os professores s6 falam sobre Europa, s6 Europa. E a
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Participantes: luisa mahin, malcolm x, rosa parks, marielle franco,
dandara, tim maia, tais aradjo, wendie renard, conceigdo evaristo, james
zwerg, Lili.

Interlocutoras/es: Integrantes do coletivo; Lili.

Unica coisa que falam sobre negro é sobre escraviddo, como se a historia dos negros tivesse
comecgado na escraviddo, sobre engenho, ndo fala sobre impérios. Roma, Grécia, e a minha
cultura, que é bom falar? nada! Entao, tipo, depois que eu entrei no projeto, eu comecei a estudar,
gue nem o Estevéo falou, a gente comecou a estudar mais sobre a nossa cultura, a gente comegou
a ter mais consciéncia do que a gente tava fazendo, do que a gente fazia e quem veio antes da
gente. Entdo, eu pelo menos, quando eu comecei, depois que entrei no projeto e comecei ir para
as aulas, eu tava muito desaforado, afrontoso, os professores ndo aceitavam o0 meu
posicionamento.

Data: 18 de setembro de 2019.

Local: refeitorio da escola Oliveira Silveira.

Acéo: conversar sobre o encontro do dia 18 de setembro — dia da visita
da coordenadora do projeto Vira-Latas e sobre iniciativas que luisa mahin

gostaria de desenvolver com o coletivo Afroativos.

Participantes: luisa mahin e tereza de benguela.

Afromobvel e combiteca

luisa mahin e eu almogamos no refeitdrio da escola apds o grupo de estudos de hoje com a
coordenadora do projeto Vira-Latas. Ela comenta que a relacdo entre 0s seres vivos interessa,
porque, muitas vezes, a gente fala de um mundo melhor, mas s6 olha para o nosso umbigo. Fala
da importancia de outras lutas e do fortalecimento dessas lutas para que as criangas vejam que ndo
precisam esperar dos outros para que a mudanca aconteca, elas/eles podem ser a mudancga que
elas/eles querem ver no mundo. Dentre diversos assuntos, ela comenta sobre o seu desejo de criar
uma combiteca.

luisa mahin: “[...] O afromédvel, né, que seria através da aquisi¢do de uma combi — a gente esta se
inscrevendo em editais para isso —, e transforma-lo em uma combiteca afrocentrada para que a
gente consiga viajar pela cidade, pelo interior do Rio Grande do Sul e da Grande Porto Alegre,
inclusive também para fazer esse giro em escolas e comunidades da capital levando esse trabalho
de afrobetizacdo adiante, ampliando, né, as perspectivas das pessoas”.

tereza de benguela: “O que é a combiteca?”

luisa mahin: “Seria uma combi, né, repleta de materiais, de livros, de jogos, enfim, onde a gente
chegaria nos lugares que, né, poderia utilizar desse material com essas criangas, adolescentes, né,
inclusive, tem muito essa questdo das prdéprias maes que aprendem com os filhos, né, entdo séo
varias ideias...”.

Data: 23 de setembro de 2019.

Local: Cantina da escola particular XXX.

Afroempreendedores:

luisa mahin comenta que rosa parks disse para ela que, se ndo tiver nenhuma pessoa negra na
turma, ela dara a coroa para mim. Dito e feito. Realmente, ndo havia nenhuma menina negra entre
0s participantes, e eu recebi a coroa. Pergunto se o Afroativos ird na terca no Sopapo Poético. O
professor xx pergunta o que € o Sopapo. luisa mahin se prepara para responder, mas rosa parks
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Acéo: Conversar com o professor que fez o convite antes de iniciar a
formacéo antirracista.

Paricipantes: luisa mahin, rosa parks, tereza de benguela.

Interlocutoras/es: Professor da escola particular que fez o convite.

responde antes: “é um lugar, um espaco onde os negros, s6 pode ir negros 1a. Eu e luisa mahin
dizemos que ndo. luisa mahin diz que é sempre no Centro de Referéncia dos Negros. luisa mahin
diz que para entrar pode entrar todo mundo. Recebemos nossos cafés e sucos e salgados para
comer. Ela prossegue: “Sopapo Poético ¢ um encontro negro de poesia, sempre na ultima terca do
més. A gente se relne, e ali tem espaco para afroempreendedores e pessoas ndo negras podem
ir sim, mas na roda sdo poesias sobre a tematica e protagonismo sim das pessoas negras”. luisa
mahin diz que vai desde margo a convite de uma das responsaveis pelo Sopapinho, para fazerem
atividades com o Sopapinho, que séo filhos das pessoas que véo, sdo as criancas que vao e nao
querem ficar la na roda.

Data: 23 de setembro de 2019.

Local: Sala de videos de uma escola particular de Porto Alegre.
Acao: realizar formagéo antirracista.

Participantes: luisa mahin e rosa parks

Interlocutoras/es: estudantes do nono ano da escola.

Datas afroargentinas, afrodescentes:

luisa mahin pergunta se os alunos gostam de slam, se ja tiveram contato com esse tipo de poesia.
Os alunos, em sua maioria, ndo conhecem, apenas um ou dois levantam a méo. Fala do calendario
Afroativos 2019: “Ele traz alguns lugares da presenga negra na cidade de Porto Alegre. E ai tem
a pesquisa que eles fizeram sobre o lugar, a foto desse aluno nesse lugar, o depoimento dele e as
datas importantes daquele més para a cultura africana e afrodescendente. E esse calendério,
assim, foi o Portal Lunetas que alavancou assim o Afroativos em nivel internacional. Ai o jornal
Nova Gazeta de Angola entrou em contato, fizeram uma matéria 14 em Africa sobre o trabalho
gue estava sendo desenvolvido aqui no RS, na capital da Desigualdade Racial, existia, né? um
trabalho feito nesse sentido de resgate, e hoje ele ta sendo utilizado em Portugal, t4 sendo
traduzido para o espanhol no Chile, na Argentina ta sendo utilizado por uma professora e ainda
acrescentado as datas afro-argentinas, né? Em Angola e no Brasil, né? De um modo geral, onde
os professores estdo fazendo os seus calendarios, bem bacana o0 movimento. O pessoal comegou
a fazer com os alunos esse resgate nos seus lugares.

Data: 25 de setembro de 2019.

Local: Laboratério de informatica da escola Oliveira Silveira.
Participantes: wendie renard, dandara, tais aradjo, marielle franco, elisa
larkin nascimento, lia schucman, rosa parks, rihanna, luisa mahin, tereza

de benguela.

Interlocutoras/es: participantes presentes.

Negrocard:

As participantes estdo em duplas nos computadores procurando sobre HQs. luisa mahin diz a elas
para pensarem “no que vocés gostariam que tivesse nesses dialogos, coisas que, de repente, vocés
ouvem e vocés ndo gostam ou coisas que vVoceés ja leram e acham que seria interessante que outras
pessoas saberem, dai a gente comeca roteirizar essa parte”. Enquanto acessam a internet,
conversam nesse interim. luisa mostra para tais aradjo e dandara um aplicativo que faz filtro de
fotos para HQs. Pergunto de onde veio a ideia. [...] dandara e tais araujo tiram algumas fotos para
ver como fica no aplicativo. Apds, elas conversam sobre o que poderiam colocar no baldo. luisa
diz que a ideia é transformar as HQs em cartazes também para ficarem espalhados pela escola,
comenta que também gostaria de fazer fanzines com dez mandamentos antirracistas. Ainda
enquanto as integrantes estdo pesquisando, luisa conta a todas sobre os memes que lia schucman
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e james zwerg fizeram no ano passado: “eu nao sou racista, até tenho amigos negros” para dar um
exemplo de falas dos balGes das tirinhas. rosa parks também tira foto para fazer o teste com as
tirinhas, elas véo se intercalando: pesquisam, tiram fotos, testam o aplicativo. rosa parks chama
todas as outras integrantes para mostrar 0 meme Barbie Fascista, todo mundo ri. luisa mahin
comenta do “negrocard”. Pergunto o que é. luisa mahin responde: “E aquela coisa, eu ndo sou,
olha aqui, 0 meu amigo é negro, é o negrocard”.

Fonte: Geracdo de dados a partir de diario de campo.
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Comecemos com alguns “escurecimentos necessarios”. O uso desse 1éxico feito por
luisa mahin contrasta com uma ideia de “esclarecer” alguma coisa, no sentido “Tluminista” do
termo, de racionalizar a vida a partir de uma razdo branca, de uma perspectiva eurocéntrica.
Quando luisa mahin utiliza “escurecimentos necessarios” para a plateia em uma das formagdes
realizadas, ela fala da necessidade de por luz as historias escondidas e apagadas, de rejeitarmos
a histdria unica (ADICHIE, 2019) e de conhecermos mais sobre as populacdes que estdo em
Africa e em outros lugares do globo. Escurecer é, ent&o, desconstruir um projeto da branquitude
de homogeneizar e apagar as singularidades e enegrescer narrativas. Nesse sentido, esse uso é
mais do que uma palavra de efeito, € um uso politico e, portanto, posicionado. Uma educagdo
linguistica antirracista busca o que ainda ndo foi nomeado, 0 que esta silenciado em relacéo a
grupos que vém sendo racializados. Ao por luz aos recursos expressivos mobilizados, a
educacdo linguistica antirracista incentiva as/os estudantes a refletirem sobre como as
identidades sdo construidas no ato de nomear e quais sdo as posicionalidades de quem nomeia
guando nomeia. Importa, pois, chamar a atencdo para quem nomeia, COmo se nomeia, como
nomeia outras/os, em que momentos nomeia.

Como vimos, a racializagdo pode ser entendida como “a enunciagdo que forma raga
enquanto enunciado nas hierarquias de poder do sistema mundo” (NASCIMENTO, 2019, p.
67). Desse modo, a nomeacao tem papel fundamental para o processo de racializacdo. Exemplos
dela sdo as expressoes racistas que rosa parks comenta, como “mulata”, “da cor do pecado” e
“a coisa ta preta”, que sdo naturalizadas na linguagem coloquial, mas que precisam ser
desconstruidas, algo almejado também na educacgao linguistica antirracista; o uso de “afrokids”,
“Afroativos”, “linda negrada” sdo nomeios realizados pelo coletivo para potencializar e
valorizar a negritude. Nesse sentido, ha disputas no terreno da linguagem para a construcdo da
raca. O coletivo contesta a racializacdo que perpetua o racismo, e a usa como um modo de
ressignificar as identidades enegrescentes, valorizando e se valendo do PODER
NEGRO/NEGRA.

Essa reelaboracdo da linguagem para escurecer as narrativas € utilizada como uma
estratégia para a ressignificacdo do que é se tornar negra/o, e isso é feito também através de
usos novos e ressignificantes da palavra “afro”. “Afro” geralmente ¢ utilizado para se referir ao
que esta relacionado a Africa, e, como aponta Souza e Muniz (2017), também pode estar
associado ao que é diasporico. Como podemaos ver, esse uso é realizado em diferentes palavras
e contextos pelo Afroativos de modos distintos ao que a légica racista diz sobre aguelas e

aqueles que séo considerados africanos ou descendentes de africanos, enquadrados e associados
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a criminalidade, deficiéncia intelectual, preguicosas/os, pessoas ndo confidveis, demoniacas,
etc.

Por ser um signo movel, os sentidos atribuidos ao “afro” séo flexiveis, assim como sua
valora¢do. Quando luisa mahin fala de “cultura africana e afrodescendente”, temos esse
movimento de origem (Africa) para outros espacos do globo. O processo de composicdo de
“afro” com a justa posi¢cdo do gentilico em “afro-argentinas” ressignifica a Argentina como
um pais também constituido por pessoas negras que tém um legado importante para a sociedade.
luisa mahin, nesse sentido, posicionou e projetou pessoas negras a um patamar diferente ao que
a colonialidade tenta impor. Geralmente, esse lado negro argentino e em outras partes da
América Latina € apagado e invisibilizado (inclusive em trabalhos decoloniais!). Nesse sentido,
visibilizar e nomear que ha uma populacdo negra nesses espacos se torna um ato politico de
reivindicar e dar importancia a essa existéncia, dar a possibilidade de fazer emergir essas outras
historias. A produgdo de um calendario com datas afro-argentinas se torna significativa ndo
somente para esse grupo, como para todos 0s grupos étnico-raciais que fazem parte daquela
comunidade, e luisa mahin, ao usar o “afro-argentinas” se posicionou como alguém a favor a
esse movimento.

Em relagdo a autodenominagdo do coletivo, o nome “Afroativos” combina “afro” com
altivez, dando vez a ideia de que pessoas negras ndo sio passivas, elas podem “ser a mudanga
que querem ver no mundo”. Portanto, a escolha de como o grupo quis se autodenominar
ressignifica a propria existéncia da populacéo negra e do lugar que podem ocupar na sociedade.
Ver-se como ativo e se enxergar como alguém capaz de modificar a si e a sociedade, ja € atuar,
é se movimentar, algo feito pelas/os integrantes. Referenciar outros grupos que também se
autodenominam e se afiliam a negritude, como é o caso do grupo musical Afroentes, é um
modo de dialogar e de se unir, bem como entextualizar e enegrescer as vozes, 0s gestos, 0 Corpo.

Os usos que as/os participantes fazem com “afro” também se atrelam ao processo de
juntar o baoba com o beaba, o processo de se conscientizar racialmente e ressignificar as
historias e culturas africanas e afro-diasporicas. “Afrobetizar-se”,” afrobetizando” e
“afrobetizacdo” se referem a acdo de afrobetizar, a0 movimento continuo dessa agéo e ao
processo construido para que isso ocorra. No enunciado proferido por rosa parks, “afrobetizar-
se” vem acompanhado de “descolonizar-se” e “libertar-se”, e, por esse motivo, essas acoes
andam juntas. Inventar novos léxicos que ressignificam a existéncia da populacdo de maioria
minorizada € um modo de produzir mundos novos, é afrolibertador, entendido como se

identificar, saber o seu lugar, se olhar no espelho, enxergar a si mesmo como algo e alguém
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diferente daquela/e e daquilo que o projeto colonial projetou para as/os associadas/os,
afiliadas/os e identificadas/os como negra/os.

Como nos dizem Moita Lopes e Fabricio (2018, p. 779), “é na agédo situada sob um
enquadre regularizado (por meio de repeticao) e, a0 mesmo tempo, driblando tais regularizacdes
(por meio de subversdes e mudangas), que significados alternativos sio forjados”. Esses novos
modos de usar a linguagem também séo utilizados para posicionar outras pessoas e objetos,
como € o caso dos usos de “afrokids e “afromovel” e “combiteca”, e também posicionar o modo
como algo e feito e por quem, como é o caso de “atividades afrocentradas” e
“afroempreendorismo”. Esses nomeios posicionam pessoas negras no centro, colocam a
negritude de seus corpos, meio de transporte, acoes empreendidas em destaque. VVejamos 0 caso
de “estar afrontoso”.

Afrontosa/o — que provoca afronta, associada/o, geralmente, nos dicionarios, como algo
pejorativo. Um homem negro afrontoso, na l6gica racista, € um homem considerado violento,
um perigo para a sociedade. Uma mulher negra afrontosa, nessa mesma légica, € uma mulher
metida, que “se acha”. Ser afrontosa/o, no contexto do coletivo, tem o sentido de questionar e
enfrentar as praticas de silenciamento e de negacdo da branquitude para outras narrativas da
historia que ndo perpetuem um “essencialismo negro”. Ficar afrontosa/o perturba a ordem
colonial, desassossega aqueles/aquelas que querem a “paz branca”, aquela que mantém tudo
como estd, do jeito branco que estd, com os privilégios de “stars”, com os sacrilégios que
provocam mal-estar a quem fora do padrdo branco ndo esta. Como ja dizia a personagem de
Marcelino Freire (2005) do conto “Da paz”, uma mae preta que perdeu seu filho, “a paz ¢ uma
senhora. Que nunca olhou na minha cara”.

Em uma educacdo linguistica antirracista, quebrar essas imagens de controle sobre
pessoas negras se torna um dever, romper com uma légica de dominacéo que assujeita nossas/os
estudantes € um compromisso ético. Por que questionar-afrontar as/os docentes para trazerem
conhecimentos relacionados a histérias de pessoas negras € visto como violento, perturbador e
o0 silenciamento e o apagamento dessas mesmas historias em sala de aula ndo é visto desse
mesmo modo? O que perturba, vocé, enquanto professora/professor, ser afrontada/o ou seguir
reproduzindo as ldgicas de dominacdo que violentam estudantes racializadas/os? E essa
violéncia que faz muitas/os alunas/os ndo verem sentido na escola, ndo prosseguirem na escola,
se ressentirem da escola, desenvolverem traumas da e na escola. malcolm x ao dizer que “eu
tava muito desaforado, afrontoso”, ressignificou os sentidos de afrontar, e, considerando que

dizer ja ¢ fazer (AUSTIN, 1990), ou como ¢ dito aqui em Sdo Tomé e Principe, “tas a falar, tas
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a fazer”, estar afrontoso ¢ ter agdes afrontosas que visam a promog¢ao da mudancga: “do rio que
tudo arrasta se diz que é violento. Mas ninguém diz violentas as margens que o comprimem”,
ja dizia Bertolt Brecht.

Essas margens opressoras vém sendo usadas pela branquitude também quando negam o
racismo que realizam. “Negro card” ¢ um modo de nomear uma pratica racista realizada,
especialmente, por pessoas brancas. Conforme luisa mahin, essa pratica consiste em pessoas
brancas, ao se sentirem questionadas, acuadas, contra-argumentarem que tém amigas/os,
parentes, conjuge negras/os para justificar e defender atitudes racistas enquanto estdo sendo
racistas. Entender como a branquitude opera para se proteger e legitimar o racismo, bem como
conseguir nomear essa pratica séo modos de identificar o problema para combaté-lo e ndo cair
nas armadilhas dessa narrativa da branquitude de nunca se ver como parte do problema
(BENTO, 2002) ou ainda ndo querer se responsabilizar por ele. Para suportar o racismo nosso
de cada dia, hd quem se valha da poesia, que ndo adia nem elimina o racismo, mas, muitas

vezes, se torna um suspiro, um alivio em meio ao abismo.

c) Escrita (d)e poesia

Outra estratégia contra-hegemonica de estilizagdo da linguagem utilizada pelo coletivo
¢ a escrita e a declamac&o de poemas autorais e de outras/outros autoras/es negras/os. Conforme
hooks (2019, p. 290), “quanto mais entrarmos no mundo editorial, mais vamos escrever. Porém
ndo estamos [as mulheres negras] sendo publicadas em grande quantidade”. Como vimos, no
coletivo Afroativos, as escritas das/dos integrantes sdo publicadas em livros organizados por
elas/eles, a fim de visibilizar e potencializar suas palavras. A poesia, como nos diz Audre Lorde,
ndo é um luxo, ela tem o poder vital de garantir nossa prépria existéncia. Tendo em vista que a
linguagem é também um lugar de luta (hooks, 2019), a poesia pode se tornar um espaco potente
dela, e ainda um lugar de autodescoberta. Disseminar a palavra poética de autoras/autores
negras/os, escrever poemas € um modo de combater o epistemicidio, um modo de transformar
o siléncio em linguagem, em poesia, de dar primazia a arte da palavra realizada por pessoas
associadas, identificadas e lidas como negras. A poesia — e arte de maneira geral — tem o
potencial de nos tocar em pontos e lugares dentro de nos que outros tipos de textos ndo atingem.
Reconfigurar o papel das pessoas negras no campo literario, no mundo das letras da literatura

é transformar nossas possibilidades de ser pessoa ndo somente na arte, como também na vida.
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Cuti (2010) ja dizia que “A literatura, como reflexo e reforg¢o das relagdes tanto sociais
quanto de poder, atuarda no mesmo sentido ao caracterizar pessoas negras, negando-lhes
complexidade e, portanto, humanidade”. Assim como Nina Rizzi, entendo “a poesia como uma
forma de estar no mundo, de interferir no mundo, de conjurar outras realidades”®. Quando rosa
parks, malcolm x, conceigéo evaristo, tim maia declamam poemas nas formagdes antirracistas,
elas/eles estdo dando ainda mais corpo a palavra, e encorpando suas vozes ao dizer poético. Na
tese, como exemplo de poemas, apresentamos “Nao sou obrigada” no capitulo 6, ¢ “Um desejo”
neste capitulo. Assim como Cristiane Sobral, em seu poema “Nao vou mais lavar os pratos”,
rosa parks ndo aceita o lugar que a branquitude tenta impor a pessoas negras: o de submissao.

Os poemas autorais de rosa parks séo escritos com versos livres, ndo subordinados a
uma tradicdo de metrificacdo e escansdo da linguagem. Além de escrever, publicar e declamar
0s poemas, rosa parks também fez uma cancao de rap com uma de suas letras. De acordo com
Marcuschi (2010), a retextualizagdo consiste em processos que podem envolver a
transformacéo ou passagem de um texto de um género a outro ou de uma modalidade a outra
(escrita— oralidade e vice-versa). Quando rosa parks transforma seu poema “N&o sou obrigada”
em rap, ela reelabora novos usos para a escrita de seu poema, fazendo valer a relacéo entre
escrita-oralidade. O rap, como um dos elementos do hip hop — que remonta desde os griots
africanos, a diaspora, a Jamaica e aos Estados Unidos (LINDOLFO FILHO, 2004) — “articula
a tradicdo ancestral africana com a moderna tecnologia®’, produzindo um discurso de dentincia
da injustica e da opressdo a partir do seu enraizamento nos guetos negros urbanos” (DAYRELL,
2002, p. 126). rosa parks, pois, se vale dessa tradi¢do para fazer valer seus direitos enquanto
cidada e mulher preta, se filiando ao e se identificando com o movimento hip hop, contribuindo
para que ele siga se construindo de multiplos modos.

O grupo também transformou a canc¢do “Linda Negrada” do grupo Afroentes em um
poema, que, geralmente, era performatizado por tim maia, luisa mahin, conceicdo evaristo,

malcolm x e rosa parks. A seguir, a letra da cancéo:

86 Entrevista da autora para a Casa da America Latina — Lisboa. Fonte:
https://casamericalatina.pt/2021/11/30/nina-rizzi-acho-que-a-minha-escrita-a-minha-poesia-como-a-de-qualquer-
outra-pessoa-e-politica/. Acesso em: 26/11/2022.

87 De acordo com Dayrell (2002, p. 126), “o rap cria um som proprio, pesado e arrastado, reduzido ao minimo, no
qual sdo utilizados apenas bateria, scratch e voz. Mais tarde, essa técnica seria enriquecida com o surgimento do
sampler”.
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Figura 30 — Letra da cancéo "Linda Negrada", Afroentes

Linda Negrada
Letra: Mamau de Castro; musica: Vladimir Rodrigues; vocal: Nina Fola.

Ser negro n&o é ilegal
Mas sim digno de apreco
Daomé, Zimbabwe, Senegal
Africa, sagrado berco

Com orgulho negro bate no peito
Tem muito valor e quer respeito
Pois cumpre seus deveres
Reivindica os seus direitos

Ser negro ndo é ilegal
Mas sim digno de apreco

Daomé, Zimbabwe, Senegal
Africa, sagrado berco

De escravo
A mendigo
Da senzala
A favela
Do quilombo
Ao morro
Construiu as riquezas dessa terra
Sem nunca desistir dessa injusta guerra
Sem nunca desistir

Brava negrada lutando pela paz
Nessa democracia de desigualdades raciais
Sébia negrada em acordes musicais
Mantendo acesa a chama
Que emana de nossos ancestrais

Linda negrada nos versos
Em livres palavras, guerreiras
Digna negrada
Dessa nacgéo afro-brasileira
Digna negrada
Dessa nacgéo afro-brasileira

Fonte: Canal “Afroentes” no Youtube: https://www.youtube.com/watch?v=TLhvFBCKI7Y

Ao declamar o poema, o coletivo contestou a ldgica racista de criminalizar as pessoas

negras — criminosas até que provem sua inocéncia — e estabeleceu outras relacbes com o
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continente africano, com sua histéria. Em “Linda Negrada”, o poder da ancestralidade e o poder
do povo preto sdo exaltados. Nesse sentido, o poder ndo esta ligado a I6gica do capital e de sua
engrenagem racista. O poder emana da ancestralidade negra, de um legado, de uma forca, de
uma espiritualidade, de producbes de conhecimento que o projeto colonial ndo conseguiu
apagar, matar, roubar, se apropriar. N&do houve dinheiro no mundo que vencesse esse poder. A
disputa de narrativas e de quais mundos estamos criando ainda se faz presente, e a poesia é um
dos modos de (re)invencdo e (re)descoberta de nossos lugares no mundo, de sentimento de

pertencimento, de escrevivéncia em nossos novos-velhos tempos.

d) Sarcasmo, zombaria e deboche

O deboche, a zombaria e 0 sarcasmo sdo armas utilizadas pelas/pelos integrantes do
coletivo Afroativos para questionar, confrontar as Idgicas de opressdo e tirar sarro daqueles que
perpetuam a colonialidade em suas praticas cotidianas. Os eventos de letramento de humor séo
usados com esses fins. Os discursos de humor tém poder de nos dar novas dimensdes e olhares
sobre a realidade ao provocar um estranhamento ao que é tido como normal e normalizado. Ele,
as vezes, leva esse normal-natural ao nivel do absurdo e do bizarro, o que nos faz refletir sobre
l6gicas de dominagao que nos sdo, infelizmente, familiares, como, no caso, do racismo. Nesse
sentido, ndo virar as costas para novos géneros como memes e outros que sdo usados pelas
novas geracfes com potencial para desmantelar o projeto colonial também se torna importante
para uma educacao linguistica antirracista.

Em uma educacéo linguistica antirracista, a ampliacdo das/dos estudantes em esferas
publicas em dominios discursivos que busquem romper com a ldgica racista se faz necessaria,
e nesse sentido, quando bem abordado, o trabalho com géneros discursivos em que recursos
como o deboche, a ironia, a zombaria se fazem presentes tem o potencial de fazer refletir e
mesclar a criatividade com a criticidade para desestabilizar um projeto colonial que reproduz
preconceitos e desigualdades. Refletir sobre as piadas e outros géneros que contenham humor,
chamar a atencdo para quem é o seu alvo e do que rimos pode ser um caminho para a tomada
de consciéncia do quanto o humor pode ferir pessoas racializadas ou desmantelar determinados
imaginarios de grupos sociais que se beneficiam com o racismo, o machismo, e outras
opressoes.

luisa mahin comentou em uma formagdo antirracista para alunos de uma escola

particular que um dos géneros discursivos trabalhados com a turma B14 foi o meme, e, como
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vimos, em um dos dias do grupo de estudos, as integrantes do coletivo buscaram memes da
Barbie Fascista para se inspirarem na cria¢do do guia antirracista que estavam produzindo (ver
a primeira secao deste capitulo). Os memes sdo imagens, videos, borddes ou GIFs® de humor,
geralmente com alguma legenda, que viralizam nas redes sociais e aplicativos de conversa, e
fazem parte de novos géneros discursivos criados no ambiente digital. Antes de serem
replicados e passados adiante, eles podem ser parodiados, recombinados ou remixados,
havendo cole¢des e variagdes de memes de uma mesma imagem?®. Ainda que haja quem pense
que os memes estao so a servigo da zoeira (“zoeira never ends”), esse género tem servido como
uma importante ferramenta de politizacdo e de critica social, como é o caso dos memes da
Barbie Fascista.

A personagem “Barbie Fascista” foi criada no periodo eleitoral de 2019 no Brasil e
expde a famosa boneca dizendo frases de cunho racista, homofobico e elitista sem pudor e sem
consciéncia social, reproduzindo clichés e apoiando governos que defendem ditaduras, nazismo
e fascismo. O uso sarcastico dos memes da “Barbie Fascista” ¢ um modo de debochar das
narrativas de uma branquitude elitista e racista que defende meritocracia e que vive
desconectada da realidade social da maior parte da populacdo. Apds verem 0 meme exposto

abaixo, luisa mahin falou sobre o negrocard (ver item b).

Figura 31 — Meme da Barbie Fascista

TENHO ATE AMIGOSNEGROS)

Fonte: https://www.bemparana.com.br/publicacao/colunas/parabolica/barbie-vira-satira-de-antipetista-no-
whatsapp-e-redes-sociais/, acesso: 04/02/2023.

8 O GIF (Graphics Interchange Format) é um formato de imagem que pode compactar Vérias cenas em uma
pequena sequéncia, e com isso exibir movimentos.

8 para saber mais, consulte 0 #Museudememes criado por uma equipe da Universidade Federal Fluminense. Link:
#MUSEUdeMEMES — S6 mais um site de memes. Acesso em: 23/10/2022.
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Além de as/os participantes terem estado por dentro dos discursos que circulam na esfera
do humor a partir dos memes, elas/eles também fizeram uso do deboche, da zombaria e do
sarcasmo em seus proprios discursos, como veremos abaixo na conversa que aconteceu na
Biblioteca do Arvoredo no dia 20 de setembro de 2019. Estiveram presentes as/os seguintes
participantes: luisa mahin, malcolm X, rosa parks, marielle franco, dandara, tim maia, tais
aradjo, wendie renard, conceicdo evaristo, james zwerg, Lili e eu.

A conversa d& prosseguimento ao assunto sobre determinadas/os docentes nao
aceitarem o posicionamento antirracista das/dos integrantes do coletivo Afroativos apds
cobrarem em aula que a histéria da populagdo negra também estivesse presente nos curriculos
e no conteudo de sala de aula (ver se¢do “E, nisso, os professores pareciam que eu era outra
pessoa’: o sujeito perceptivo branco”, no capitulo anterior). A conversa € séria, e, a0 mesmo
tempo, descontraida. No excerto, a linha com texto em azul indica um comentario meu para a

leitora e o leitor®,

Excerto 20 — Uso do sarcasmo e do deboche pelas/pelos participantes como estratégia contra-hegeménica

1 | malcolm x: a atual professora do xxxxxxxx que era é minha antiga professora
2 agora foi uma das que ndo conseguiu aceitar
3 (discutem se podem ou ndo falar o nome de professoras/es por eu estar
gravando, digo que ndo colocarei nomes no trabalho)
4 | rosa parks: s6 um detalhe ela é branca
5 | luisa mahin: ai meu Deus (hh)
6 | conceicdo evaristo: tinha que ser um branco
7 | dandara: eu até tenho amigos brancos
8 | rosa parks: esses brancos né james?
9 | james zwerg: ndo posso ter um dia de paz sem ter que xingar um branco
10 | luisa mahin: (hh) ndo pode ver uma vergonha que ja quer passar né james? (hh)
11 | tereza de benguela: qual é o problema james com 0s brancos?
12 | james zwerg: cérebro eles ndo tém
13 | luisa mahin: ai, meu Deus (hh)
14 | tereza de benguela: e 0 qué que tu é?
15 | james zwerg: meus dedinhos do pé
16 | luisa mahin e james | (hh)
zwerg:
17 | luisa mahin: tu j& viu esse video?
18 | tereza de benguela: [ndo
19 | luisa mahin: de uma] mulher falando [uma mulher branca
20 | tereza de benguela: ah eu vi eu vi]
21 | luisa mahin fala uma mulher branca [é isso que ele ta zoando
rindo:
22 | tereza de benguela: eu vi eu vi esse video]

% |_embro & leitora e ao leitor que utilizo as convengdes Jefferson de transcrigio (GARCEZ; BULLA; LODER,
2014) em partes especificas da conversa em que considerei relevante indicar alguns tragos prosodicos presentes
na fala das/dos participantes. Neste excerto, Utilizo (hh) para indicar riso, colchetes ([ ]) para inicio e fim de falas
sobrepostas, ponto de interrogacdo (?) para identificar entonacdo ascendente, quando uma pergunta for feita e
parénteses duplos para indicar a descri¢cdo de uma atividade ndo vocal.
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23 | luisa mahin fala é isso que ele ta falando meus dedinhos do pé os meus ancestrais
rindo:
24 que vieram do navio ai a mulher bem branca falando assim tirou o
25 sapato porque meus dedinhos do pé
26 | tereza de benguela: vocés conhecem o Yuri Marcal?
27 | malcolm x: nossa sim
28 | tereza de benguela: é um comediante ele botou uma sacola na cabecga quando a mulher falou isso
29 | luisa mahin: aha (hh) o Yuri é uma figura né?
30 | malcolm x: oh, sora, engracado era 0 negro que tava atras ele ficou assim 6h
31 ((faz cara de quem esta bem sério))
32 | luisa mahin: (hh)
33 | malcolm x: Comovente
34 | luisa mahin: forga guerreira
35 | Geral (hh)
36 | tereza de benguela: 580 meus ancestrais amore
37 | james zwerg: eu vi uma matéria que era ah conheca a mulher que passou de estagiaria
38 a dona de empresa ai colocou 0 nome dela a filha do dono da empresa
39 | luisa mahin: foi porque eu mereci

Fonte: Geracgdo de dados a partir de diario de campo; registro em 20 de setembro de 2019.

Quando rosa parks disse “s6 um detalhe, ela ¢ branca!” (linha 4), ela destacou a postura
da branquitude de ndo aceitar ser confrontada em seus privilégios e na nega¢do do racismo,
além de se valer do sarcasmo para contra-argumentar discursos racistas. Ser branco/a tem sido
historicamente usurpar dos privilégios de uma heranca colonial para ter mais vantagens em
sociedade. conceicao evaristo complementou “tinha que ser um branco” (linha 6) para rebater
de modo sarcéastico os discursos de uma branquitude que essencializa pessoas negras — tendo
como critério o tom da pele — e as leem, com base em seu racismo. O “eu até tenho amigos
brancos” dito por dandara (linha 7) vai na esteira desse sarcasmo para confrontar os discursos
do tipo “negro card”. Na conversa, rosa, conceicao e dandara racializaram as pessoas brancas,
do mesmo modo como pessoas negras, indigenas e outras popula¢des ndo brancas vém sendo
racializadas. Racializar o branco foi, pois, uma estratégia contra-hegeménica e necessaria para
se refletir sobre o racismo enquanto uma relacdo de poder.

Cabe ainda dizer que as/os participantes “pegaram no p¢” de james zwerg e brincaram
com ele, pois ele era o participante branco que mais criticou a branquitude nas conversas e
também na rede social — algo que fui descobrindo aos poucos durante o trabalho de campo. rosa
parks chamou james zwerg na conversa (linha 8) ja sabendo a posic¢do dele e querendo ouvi-lo
criticar a branquitude, algo que ele de fato fez quando disse “N&o posso ter um dia de paz sem
ter que xingar um branco” (linha 9). luisa mahin ainda falou “N&o pode ver uma vergonha que
ja quer passar, né, james?” (linha 10), por também saber da posi¢ao do integrante. Ela j& havia

comentado comigo sobre esse perfil zoeiro e de deboche de james zwerg — que, eu, inclusive ja
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havia visto em sua rede social —, mas néo tinha tido a oportunidade de ver james zwerg comentar
nem se posicionar em relagdo a sua identidade étnico-racial presencialmente até aquele dia.

Embora reconheca que minha abordagem nao tenha sido a ideal como pesquisadora ao
perguntar “Qual € o problema, james, com os brancos?”’ (linha 11) e “E o que tu ¢?” (linha 14),
ela me permitiu ter mais suporte para entender como james zwerg interpreta a branquitude, e
além disso, estivamos em um momento descontraido, falando isso enquanto comiamos e
tomavamos refrigerante. james zwerg, ao responder “cérebro, eles ndo tém" (linha 12), mostrou
uma desfiliacao e nao identificacdo com “eles”, esse perfil de brancos que ndo tem consciéncia
racial. Sua resposta “meus dedinhos do pé” (linha 15) foi para debochar de pessoas brancas
“sem nog¢ao” que nao procuram se informar e buscar conhecer sobre a realidade racial do pais
e nem se aprofundar sobre os problemas do racismo (mais um privilégio branco).

Em um programa de auditério com masicas, entrevistas, reportagens e quadros em uma
rede de televisdo ndo muito badalada, uma mulher lida visualmente como branca estava sendo
entrevistada e disse que tinha raizes negras, tirando o sapato e falando de seus “dedinhos do pé”
e dos “ancestrais que vieram de navios da Africa”. luisa mahin me contextualiza sobre o que
james zwerg estava falando (linhas 17, 19,21, 23, 24 e 25), e, ao longo da conversa, eu me
lembrei que havia visto um video do humorista Yuri Marcal reagindo a esse video. Quando a
mulher fala de “seus dedinhos do pé”, o comediante coloca uma sacola na cabega (0 que falo
na linha 28), querendo expressar a sua “vergonha alheia”.

O posicionamento de james zwerg € de alguém que ndo compactua com essa
branquitude alienada, usurpadora e convicta em seu racismo. Naquele mesmo dia, ele tinha
comentado sobre uma resenha de um livro da autora Octavia Butler e, como dito anteriormente,
foi ele quem indicou a escritora Chimamanda para luisa mahin, e ja havia perguntado para ela,
em outros momentos, sobre o livro Quarto de despejo da Carolina Maria de Jesus, assumindo-
se no grupo como integrante branco que Ié escritoras negras. Nesse mesmo encontro do dia 20
de setembro, ele comentou de uma matéria jornalistica que leu (linhas 37 e 38) para criticar a
meritocracia € o que ¢ dito por luisa mahin, “foi porque eu mereci” (linha 39) faz referéncia a
outro meme de uma mulher branca que fica exaltada ao defender seus privilégios — que nega —
se valendo do argumento da meritocracia®®.

Para concluir este topico, chamo a atencdo para as risadas das/dos participantes em
diferentes momentos da interacdo. Rir daquelas/daqueles que se acham superiores é uma arma

poderosa de tird-los do suposto pedestal que elas/eles acreditam que estdo. Enquanto buscamos
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ser como eles, levamos as suas narrativas e suas praticas perpetuadoras da colonialidade a sério.
Quando rimos do que eles se tornaram e vém se tornando, damos menos poder a eles de
poderem definir os rumos de nossas histérias e das narrativas que vamos construindo sobre

guem somos. Cada vez mais querendo ser menos como eles, cada vez mais sendo mais nos.

f) Uso de hashtags

Outro recurso linguistico-discursivo e estilistico utilizado pelo coletivo € o uso de
hashtags. De acordo com Araujo (2017), a hashtag tem como uma das fungfes construir uma
relacdo atributiva ao adicionar palavras-chave que as/os usuarias/os consideram merecedoras
de atencdo e que podem ser utilizadas por outras pessoas da rede que tem o desejo de postar
sobre 0 mesmo topico.

As hashtags foram criadas no ambiente digital e se popularizaram na rede social Twitter,
uma plataforma em que as/os usuarias/os postam mensagem com um numero reduzido de
caracteres. Atualmente, elas sdo também utilizadas em outras redes sociais e funcionam como
hiperlinks que podem ser usados nos mecanismos de busca por qguem quer pesquisar mais sobre
aquele topico destacado. Conforme Zappavigna (2011), a utilizacdo de hashtags envolve a
construcdo de heteroglossia, dado que, em seu uso, estd pressuposta uma comunidade de
ouvintes interessados que estdo seguindo ativamente as palavras hashtagueadas ou que talvez a
usem como um termo de pesquisa.

As hashtags servem ainda como um recurso para contextualizar, acrescentar
informacdes e/ou expressar sentimentos na mensagem da postagem, sem que haja intencéo,
necessariamente, de vincular a hashtag a outras conversas com a mesma palavra-chave
(ARAUJO, 2017). As hashtags utilizadas pelo coletivo Afroativos sdo palavras-chave e
expressdes de ordem nas postagens que fazem em suas redes sociais. Como exemplos que foram
trazidos ao longo da tese, temos os casos de #Afrobetizacdo, #ERERnaprética,
#DescolonizarAfrobetizarLibertar #Representatividadeimporta, #0rgulhodeSerNomedaEscola

como é possivel observar a seguir:
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Figura 32 — Uso de hashtags na pagina do coletivo na rede social

Afroativos esta & se sentindo muito feliz em EMEF SR
AR e Q
- Olha, sora, minha mae encapou o0 meu caderno com a sua reportagem!
Logicamente, engulo o choro € "sigo o baile™ com o senso de
responsabilidade em nivel maximo e uma alegna que ndo cabe no peitol

Marla, obrigada pelo registro. @

#Representatwdadeimporta

Afroativos esta #2 se sentindo realizado
Ontem a= 20:27 - &

Autonomia que se fala, né?

Gurizada que ama pesquisar, que enlouguece & e enche de orgulho
o coragdo dessa professoral &2

#Afrobetizacdo
#Descnl|:|niza_rﬁ.frubetizarLibertar
#ERERnaPRATICA

Fonte: Pagina do coletivo Afroativos no Facebook.

Essas hashtags apresentam mensagens sintéticas, mas demandam uma rede complexa
de intertextualidade e hipertextualidade que sdo mobilizadas. Na hashtag “Representatividade
importa”, por exemplo, hd um link sendo feito com o movimento “#BlackLivesMatter”
(“#VidasNegrasImportam”), construindo-se, assim, um didlogo e interconexao entre agendas
gue sdo importantes para populacdes negras no mundo, presentes no ambiente digital e no
ambiente fora das redes. Essas conexdes que se dao por meio de hashtags com posicionamentos
sobre determinados temas é também um modo de se construir redes de solidariedade e parceria
com pessoas que se identificam com as posicionalidades, criando-se novos modos sociais de
interagir linguisticamente (ver ARAUJO, 2017).

No caso do coletivo Afroativos, ha uma busca por ser encontrado por ou se unir a
pessoas que estejam refletindo sobre descolonizacdo, educacdo para as relagdes étnico-raciais,
representatividade e outros temas caros para a educacao das populacdes negras. Nao por acaso,
Zappavigna (2011) afirma que a hashtag cria ambientes de afiliagdo em relagdo aos valores e
assuntos que sdo destacados através do uso de palavras hashtagueadas. Nesse sentido, a

utilizacdo de hashtags permite ndo s6 mostrar afiliagdo a um valor especifico e criar pontes com
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qguem ja se identifica com ele, como também influenciar outras pessoas a se engajarem e se
filiarem aquele valor e aquela comunidade — por um curto, médio ou longo espaco de tempo.
Os usos das hashtags feitas pelo coletivo Afroativos — e também pelos movimentos
sociais — se assemelham a cartazes utilizados em manifestacfes em espagos publicos nas ruas.
Nesse sentido, as hashtags, como j& acontece, sairam do ambiente digital e também s&o
mobilizadas em cartazes, camisetas e até em muros. Em diversas postagens nas redes sociais
do coletivo Afroativos, por exemplo, o grupo utiliza a hashtag #orgulhodeSerNomedaEscola.
Essa hashtag extrapolou o ambiente digital e foi pintada na parede do patio da escola (0 nome

da escola foi ocultado no registro fotogréfico abaixo):

Figura 33 — Uso de hashtag no muro da escola

&‘.,,

Fonte: Geracéao de dados a partir de registro fotografico.

A hashtag #orgulhodeSerNomedaEscola mostra a posicionalidade das/dos integrantes
do coletivo Afroativos e daquelas/daqueles que participaram da oficina em relagdo ao lugar
onde estudam e sua afiliacéo a ele. Esse orgulho esta relacionado a olhar para esse espaco como
um lugar de pertencimento, de poténcia, de valor, de empoderamento. A hashtag do orgulho da
escola estd linkada com outras palavras-chave, como orgulho black, o nome de alguns
estudantes da escola Oliveira Silveira e outras palavras representativas para 0 grupo — e que
serdo discutidas no proximo item.

Hashtaguear o muro é um modo de expor a si no mural-murao e as suas posicionalidades
sobre as coisas do mundo, de expressar enunciados que sao importantes para 0 grupo, e que

potencializam outras redes enunciativas. Com o uso de hashtags, o coletivo também constroi
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sua identidade enquanto grupo e firma-afirma seu pertencimento enquanto territorializa sua
luta.

Em uma educacdo linguistica antirracista, torna-se necessaria a valorizacdo da
heteroglossia — para garantir o espaco para diferentes posicionalidades sociais — e a construcao
de ambientes afiliativos a causa antirracista, dado que, se ndo ha a construcao de comunidades
afiliadas e comprometidas a combater o racismo, havera resisténcia, desisténcia e/ou alunas/os
com pouco engajamento nos convites para participarem ativamente das tarefas propostas. O
desenvolvimento de letramentos transperiféricos (WINDLE; SOUZA et al, 2020) em ambientes
digitais e ambientes presenciais com outras pessoas fora do circulo da sala de aula também pode
potencializar e fortalecer a construcao dessas comunidades. Nessa educacdo, o lugar de escuta
se torna fundamental para as relacGes interpessoais construidas no espaco escolar. Por esse
motivo, se torna um compromisso educacional o investimento para conhecer as comunidades
as quais as/os estudantes se afiliam, com quais grupos e associagdes se engajam e, desse modo,
para aproveitar o que ja sabem para expandir 0 que ainda podem e terdo a oportunidade de
aprender. Independentemente de como as/os estudantes se autodeclarem etnicamente, construir
um ambiente de afiliacdo, respeito e empatia por grupos étnico-raciais subalternizados se torna
importante.

Para estudantes lidas/os como brancas/brancos, faz-se necessario ainda desconstruir a
branquitude. Como vimos nos exemplos de james zwerg, participar de um coletivo
afroafirmativo, ler pessoas negras, se posicionar contra a meritocracia e contra as praticas
racistas realizadas por brancas/os, produzir textos que falem sobre o racismo e outras opressoes,
contribuir nos bastidores — levando em conta sua posic¢ao enunciativa — com ac¢des para auxiliar
na luta antirracista sdo maneiras de desconstrucdo da logica racista, de romper o pacto da
branquitude. Para estudantes lidas/os como negras/os, indigenas e/ou de outros grupos étnico-
raciais, o incentivo para que nao busquem embranquecer para se constituir enquanto pessoa se
torna fundamental. Como temos visto ao longo da tese, as/os participantes que se afirmam como
negras/os tém tido diversas oportunidades, a partir de praticas de linguagem em diferentes
espacos de circulagéo do coletivo, para se fortalecerem conjuntamente e se tornarem negros/as
com consciéncia critica em relacdo ao racismo e outras relagdes interseccionais de poder que

influenciam as relagdes sociais.
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g) Grafite

O grafite € um dos elementos artisticos que compdem o Movimento hip-hop. Ele esta
nos espacos publicos, disputando o espaco simbélico e visual da cidade®® (SAVARESE, 2013).
Essa manifestacdo artistica comegou a ser mais aceita socialmente quando pessoas lidas como
brancas comecaram a grafitar, ganhando paulatinamente mais prestigio e destaque, ainda que
ndo sem contestagao (vide o projeto “Cidade Linda” em Sao Paulo, em que pintaram o maior
mural de arte urbana da América Latina®®). Nesse sentido, pode-se dizer que ha ainda muitas
tensGes no terreno politico entre diferentes agentes sociais sobre a validade e o valor do grafite,
que ora é considerado arte, ora é considerado crime, variando, muitas vezes, esse juizo de valor
a depender de quem esta produzindo (pessoas lidas racialmente como brancas ou negras, classe
social, género, com ou sem autorizacdo governamental e/ou institucional etc.), de quem esta
avaliando e de quem tem o poder de regular através de leis essa pratica.

Na escola Oliveira Silveira, as/os integrantes do coletivo Afroativos participaram de
uma oficina de grafite no ano de 2018, e fizeram o seu proprio grafite no muro do patio da
escola. A escolha por essa arte para ficar registrada no muro da institui¢do escolar é politica, e
evidencia uma identificacdo com o movimento hip-hop e com a negritude, a partir do momento
em que o grupo dialoga com pessoas que produzem grafite e que fazem oficinas para aprender
a fazer também. As palavras projetadas no muro sao as projecdes que o coletivo almeja para o
mundo. O muro que, muitas vezes, € utilizado como uma barreira e delimitacdo de fronteiras,
aqui € usado para exposic¢do de ideias, um mural maior no murdo do patio.

Para além do uso da hashtag #orgulhodeSerNomedaEscola no grafite feito, ha um
desenho de uma pessoa pintada com a cor marrom, com labios e nariz mais grossos e cabelos
pretos. Coladas aos cabelos, como extensdo dele, ha palavras-chave escritas/desenhadas em
letras maitisculas, como “empoderamento”, “igualdade”, “resistir”, “paz”, “orgulho black”,
estabelecendo uma rede discursiva que dialoga com outras pessoas e movimentos (o orgulho
black/negro, por exemplo, pode dialogar com o movimento “Black Pride”), e que encadeia
outras vozes que vieram e virdo (pois nossos passos vém de longe). As palavras grudadas ao

desenho sdo uma extensdo do corpo, constituido dessas palavras:

92 \er mais em https://www.observatoriodasmetropoles.net.br/o-programa-cidade-linda-e-ideia-de-beleza-da-
gestao-joao-doria/. Acesso: 05 de dezembro de 2023.
%https://www.observatoriodasmetropoles.net.br/o-programa-cidade-linda-e-ideia-de-beleza-da-gestao-joao-
doria/
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Figura 34 — Grafite feito pelo coletivo Afroativos

 VAVAVAVAVAVAS i

Fonte: Geracéao de dados a partir de registro fotografico.

Usar o spray para poder expressar a sua posicionalidade é um modo de participar de
praticas sociais letradas de um modo ndo convencional, envolvendo outro recurso para registrar,
valendo-se de cores, letras e desenhos que vdo compondo com o relevo e a textura do muro
para reivindicar palavras de ordem, ou melhor, palavras de liberdade. Além disso, como dito,
essa é uma estratégia contra-hegemonica ao trazer para a escola praticas de letramento que nédo
vém sendo valorizadas no espaco escolar, com pessoas da comunidade escolar preocupadas,
muitas vezes, em oferecer meramente um ensino tecnicista. Nessa pratica do coletivo
Afroativos, a fronteira entre as disciplinas de arte e lingua portuguesa também séo apagadas,

mas em vez de “apagarem tudo, pintarem tudo de cinza”, como canta Marisa Monte, as/os
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integrantes escrevem e pintam com cores diversas para se inscreverem na histdria da escola, na
historia do coletivo e, assim, produzirem novos enredos de si e construirem novos territorios.

A educacdo linguistica antirracista busca a promocdo de letramentos enegrescentes
presentes em agéncias de letramento produzidas pela populacdo negra, como o caso do Hip
Hop, imprensa negra, sarau de poesia preta, escolas de samba, associagbes e coletivos,
movimentos negros etc. Visibilizar, na escola, as producdes e o legado das populagdes negras
sdo modos de evidenciar as riquezas construidas por elas nos campos da ciéncia, filosofia, artes
plasticas, educacéo, danga, musica, arquitetura, teatro, moda, engenharia, agricultura etc. Nesse
sentido, as epistemologias produzidas por varios coletivos (negros, indigenas e outros grupos)
deveriam circular e ser validadas na escola como necessarias para as participacfes almejadas
das/dos estudantes em diferentes esferas, tendo em conta uma educacdo voltada para a
consciéncia da diversidade, presente ndo s6 no campo das artes, como nos diversos campos do
conhecimento.

A educacdo linguistica antirracista visa também dialogar com quem contribui para o
desmantelamento dos muros da exclusdo racial, social, de género, linguistica e de outras
categorias que estdo emaranhadas e que sao mobilizadas em préaticas de linguagem situadas. O
muro, metaforicamente falando, serve como tela para expressar opinides, divulgar ideias, erguer
a voz, se posicionar, contribuindo para o combate ao racismo e outras l6gicas de opressdo.
Nesse sentido, é compromisso de quem faz a escola legitimar diferentes modos de usos da
escrita e ferramentas diversas para que as/os estudantes expressem o seu dizer se valendo de
vozes sociais com posicionalidades que combatam o racismo — tanto no contetdo quanto na
valorizagéo de pessoas racializadas dentro dos discursos proferidos na producéo de diferentes

géneros discursivos.
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9. FOGUEIRA I1: UMA HISTORIA PUXA OUTRAS

“Da historia oficial foi apagada/ Fez fogueira/ Fez narrativa/ Fez”
(Fogueira I, autoria prépria).

No Brasil pds-aboli¢do, Tia Ciata foi uma das principais incentivadoras do samba ao
abrir as portas de sua casa para reunides de sambistas pioneiros quando a pratica ainda era
proibida por lei. Francia Marquez Mirna, lider social, feminista, militante antirracista e
defensora do meio ambiente, tornou-se a primeira mulher negra a ser vice-presidenta da
Coldmbia em 2022. Dutty Boukman conduziu a cerimonia considerada catalisadora da revolta
de escravizados que marcou o comeco da Revolugdo Haitiana. O professor Pretextato
coordenou a primeira escola exclusiva para “pretos e pardos” no século XIX no Brasil. A rainha
Nzinga, de Angola, liderou a guerra contra o avan¢o da colonizagédo portuguesa em seus reinos
no seculo XVI. Maria Firmina dos Reis foi a primeira mulher a publicar um romance no Brasil
e fundou uma escola mista e gratuita no Maranh&o.

Samnuel Maharero liderou uma revolta do povo banto dos hereros contra 0s
colonizadores alemaes na atual Namibia em 1904. Em 1958, Claudia Jones fundou o primeiro
grande jornal negro anti-imperialista e antiracista da Gré-Bretanha, The West Indian Gazette,
que se tornou um meio de comunicacdo fundamental para a ascensdo politica na comunidade
negra britanica. Laudelina de Campos Mello foi fundadora do primeiro sindicato de empregadas
domeésticas do Brasil em 1961.

Claudette Colvin enfrentou a segregacéo racial nos Estados Unidos ao se recusar a ceder
lugar para uma pessoa branca no onibus. Jodo Céndido, o "Almirante Negro", liderou a Revolta
da Chibata em 1910 no Brasil. Clementina de Jesus foi revelada aos palcos brasileiros quando
tinha 63 anos cantando ritmos de origem africana, como jongo, vissungos, ladainha, entre
outros. Gladys West, matematica e programadora, foi uma das idealizadoras e criadoras do GPS
na década de 70. Maria Felipa teve participagéo ativa na luta pela independéncia da Bahia e do
Brasil. Petronilha Beatriz Gongalves e Silva licenciou-se em Letras e Francés e integrou a
comissdo que elaborou o parecer CNE/CP n.° 3/2004 que regulamenta a lei 10639/2004 e
estabelece diretrizes para o ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira no curriculo

da Rede de Ensino do Brasil, sendo sua relatora.
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Essas e outras historias evidenciam a ativez/altivez de pessoas racializadas ao redor do
planeta que idealizaram e realizaram outras possibilidades de mundo em que cabem outros
modos de produzir cultura, outras possibilidades de ser pessoa, com outras referéncias que néo
a de uma branquitude que se espelhou-espalhnou como universal. Conforme a
afroempreendedora Adriana Barbosa em uma palestra para 0 TEDx Sdo Paulo®, nos, as/os
identificadas/os como negras/os, precisamos nos reconhecer em historias de abundancia, e ter
espacos que promovam narrativas afrocentradas se torna essencial para uma construgao
afroafirmativa, algo, como vimos, potencializado pelo coletivo Afroativos.

“Como as identidades étnico-raciais sdo estilizadas, exercidas e construidas no
coletivo Afroativos a partir das praticas de linguagem nas quais suas/seus integrantes se
envolvem?” foi a pergunta principal que suleou o trabalho, seguida de outras subperguntas que

auxiliaram na geracdo e andlise dos dados:

a. Quais eventos de letramento estdo atrelados a questBes identitarias étnico-raciais
e vinculados a participacdo das/dos integrantes do coletivo Afroativos?

b. Como sdo construidos os eventos de letramento atrelados as identidades étnico-
raciais no coletivo Afroativos?

C. Ao construirem suas identidades étnico-raciais, as/os integrantes do coletivo
Afroativos se posicionam e posicionam outras pessoas em relacéo a elas?

d. Quais sdo os valores e compreensdes das acdes pretendidas pelo projeto, tais
quais: acdes de afirmacdo, resisténcia, empoderamento, transformacdo e ressignificacdo da

cultura afro?

Conforme vimos ao longo deste estudo etnogréafico, o coletivo Afroativos tem como um
de seus principais objetivos atender as necessidades de criangas e jovens para promover uma
formagé&o intersubjetiva e cidadd em gue possam se reconhecer e se constituir como pessoa sem
que para isso precisem assimilar os valores da branquitude e se assujeitarem as logicas do
racismo, patriarcado e outras opressdes. Para esse propdsito, a ruptura com o pacto silencioso
e silenciador da escola em relagdo ao racismo e a construgédo de um espac¢o de promocao de

letramentos enegrescentes foram fulcrais para a producéo das identidades étnico-raciais das/dos

94 Conferir em Mulheres negras: inventividades, criatividades e requintes | Adriana Barbosa | TEDxSaoPaulo -
YouTube. Acesso em 16 de novembro de 2022.
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participantes dentro do coletivo Afroativos, uma experiéncia transformadora nos modos de
enxergar o mundo e de se posicionar, ser/estar nele.

O coletivo Afroativos tem trabalhado ativamente, tornando-se uma agéncia de
letramento afrobetizadora tanto para as/os integrantes que participam de praticas sociais que
envolvem conhecimentos de matrizes africanas e afro-diasporicas, estudando-pesquisando
sobre a histéria de pessoas racializadas, quanto para aquelas/aqueles que participam de suas
formagdes e/ou mantém uma rede solidaria na luta antirracista, dialogando com o grupo. A
participacdo no coletivo possibilita que suas/seus integrantes — que atuam em variados papéis e
com diferentes engajamentos — ndo apenas resistam, mas desenvolvam uma consciéncia racial,
se empoderem em conjunto (e se empoderar, como vimos, esta relacionado também ao poder
de contestar uma histéria Unica) e se tornem agentes de letramentos afrobetizadores,
promovendo letramentos enegrescentes, que busquem a identificacdo com grupos que tenham
posicionalidade contraria ao discurso (do) colonizador/opressor e a visibilidade do legado da
populacdo negra para a construcdo das histérias da humanidade, combatendo uma amnésia
colonial. Constroi-se, no coletivo, uma comunidade de aprendizagem que amplia a participacdo
em diversas esferas sociais das criancgas e pré-adolescentes que integram o grupo e também da
coordenadora do coletivo, que ndo somente faz a mediacdo das atividades que sdo realizadas
pelas/pelos jovens, como também produz textos e se envolve nas acles realizadas
conjuntamente com elas/eles, dando vez, a partir da pedagogia engajada (hooks, 2013), a
projetos de aprendizagem engajados. Na construcdo de suas identidades, as criangas estdo sendo
formadas para serem autoras de seu dizer, incentivando-se a conquista da voz libertadora
(hooks, 2019), contrariando um projeto colonial que visa a subalternidade de pessoas
historicamente racializadas e a manutencdo do privilégio branco.

Nesse processo afrobetizador, a valorizacdo das diversas herancas negras, a fortificacdo
da memodria coletiva sobre territorialidades negras, o ir atrds das historias escondidas, o
conhecer as culturas de pessoas e grupos racializados para reelaborar modos de se construir as
identidades étnico-raciais sdo colocadas/os em pratica no grupo a partir das praticas de
linguagem em que se engajam dentro do ambiente escolar e em outros espacos, sendo 0s
letramentos transperiféricos e de autorecuperacdo fundamentais nesse processo. Desse modo,
ao construirem suas identidades em suas préaticas de linguagem, o coletivo da concretude a
outros imaginarios sobre a periferia, suas/seus integrantes tornam-se agentes realizadoras/es

dos sonhos daqueles que ousaram ter sonhos (“I have a dream”) e desafiaram concretiza-los
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para que continuemos pensando em outras possibilidades de mundo possiveis e inimaginaveis
até entdo para nos (e a utopia nos move-comove, duplo movimento que anda de méos dadas).

No presente trabalho, discuti sobre os dilemas e tensionamentos que pesquisas da
etnografia da linguagem podem encontrar ao projetar e construir uma investigacao que vise
romper com os lacos da colonialidade. Busquei contribuir para a area da Linguistica Aplicada
ao refletir sobre a necessidade de constituirmos narrativas e trajetos sankofénicos para 0 nosso
fazer académico, enegrescendo a escrita, as lentes de nossos arcaboucos tedrico-metodologicos
e métodos utilizados. A tese teve como objetivo avancar também nas reflex6es sobre os
letramentos e os provaveis impactos que os olhos coloniais/da colonialidade tém para as
interpretacdes que fazemos dos textos, das pessoas e do mundo. Com vistas a atingir esse
propdsito, o conceito de sujeito perceptivo branco (ROSA; FLORES, 2017) foi mobilizado para
mostrar como as ideologias raciolinguisticas sdo reproduzidas mediante modos racialmente
hegemonicos de percepcdo. Ao apresentar as préaticas letradas do coletivo Afroativos que
contribuem para uma educacéo linguistica antirracista, examinei como os recursos linguisticos,
culturais e estilisticos podem ser utilizados para desestabilizar a supremacia branca,
contribuindo para a perspectiva raciolinguistica em um contexto periférico geogréafico e
econdmico na Améfrica Ladina (assim como nomeia Lélia Gonzélez).

Nesta construcdo por novos modos de existir, resistir, reexistir e se constituir pela
linguagem, meu trabalho aponta a heteroglossia na educacdo linguistica antirracista e no ensino
de linguas como um modo potente para mudarmos a nossa percep¢do de quem é e de quem
pode ser um sujeito viavel no mundo (LOPES; SILVA, 2018) sem precisar se submeter a
padrBes brancocéntricos nas praticas de linguagem e no uso de recursos da linguagem para
poder construir uma autoria e autoridade fora de um lugar de regulamentacédo e prescricdo
branca. Transformando a ideia de que o sujeito branco é o sujeito universal e modelo a ser
seguido, mudamos a nossa percep¢ao do que o mundo é e para quem ele pode ser projetado e
feito. Consequentemente, com essa diversidade de posicionalidades sociais sendo ouvidas e
ocupando espacgos de poder, teremos novos jeitos de nos constituirmos na e pela linguagem,
abrindo brechas para outras possibilidades de expressao nas praticas sociais letradas e criando
modos reelaboradores nos recursos de linguagem mobilizados. Préaticas essas e recursos esses
que necessitam de serem considerados e abordados nas instituicdes escolares.

A tese também contribuiu para pensarmos na potencialidade dos principios de projetos
de aprendizagem engajados para a educacao linguistica antirracista. A missao afrobetizadora,

as acOes e as estratégias contra-hegeménicas utilizadas pelo coletivo Afroativos também nos
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dao pistas e possibilidades de qualificarmos nossas praticas de ensino atentas a educagdo para
as relacdes étnico-raciais, ofertando mais ferramentas para refletirmos sobre modos de tornar
viavel as leis 10.639/03 e 11.645/08 em nossos contextos educacionais.

A seguir, apresento um mapa mental com a sintese das assercdes e discussdes que foram
realizadas ao longo da tese. As formas geométricas que estdo com tons brancos e mais rosados
no fundo — em sua maior parte, quadradas — e com linhas lisas e espessas, representam o
universo da branquitude, enquanto as figuras geométricas mais coloridas, com maior
diversidade de figuras e com “linhas crespas”, mais onduladas e curvilineas, representam o
universo que circunda as praticas sociais do coletivo Afroativos e a sua missao afrobetizadora.
Para além das palavras-chave nas figuras geométricas, ha a imagem de um cifrdo e de um
canhdo, representando o projeto de refor¢o colonial dominador, destruidor e explorador, focado
centralmente em acumular capital econdmico e em moer gente que precisa resistir-reexistir para

ser considerada como pessoa. Ha ainda a presenca do simbolo do punho fechado usado pelo
Movimento Negro ( M) e adinkras que apareceram ao longo da tese, o Aya ( ),
representando resisténcia, desenvoltura e superacdo, o Duafe ((%), simbolizando beleza,
feminilidade, cuidado, amor e bondade, o Ananse Ntontan ( 5”5:) representando a sabedoria,

a criatividade e a complexidade da vida, o Funtunfunefu Denkyemfunefu ('j*e), simbolizando

unidade na diversidade, a democracia e a unidade de propositos, 0 Sankofa ( 9 ), representando

a sabedoria de aprender com o passado para construir o presente e o futuro. Outros adinkras

como o Bese Saka (%), representando o poder, a riqueza, a abundancia e a unido, o Akoben

( 2 ), simbolizando vigilancia, cautela, prontid&o, luta e voluntarismo, e 0 Wawa Aba (qj),
representando durabilidade, perseveranca, forca e habilidade, também aparecerdo na imagem

abaixo criada para os fins da tese.

261



Figura 35 — Mapa mental com os principais pontos abordados no trabalho
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A afrobetizacdo humaniza as nossas relacdes, e ela foi um dos compromissos da tese,
assim como ela é um projeto-compromisso que as escolas e a sociedade, como um todo, devem
assumir, construindo uma educacéo para as relacdes étnico-raciais que levem em conta também
0s saberes de povos ancestrais. Como dito por hooks (2019, p. 355), “o que nao podemos
imaginar ndo pode acontecer”, ou ainda, como Milton Santos afirmou, “O mundo é formado
ndo apenas pelo que ja existe, mas pelo que pode efetivamente existir”. Mas que mundos
imaginamos? Que projetos de mundo sonhamos?

Imaginar e esperancar novas configuracfes de mundo e germinar as sementes dos
sonhos em territérios em que as quimeras estdo ditadas e interditadas parece ser mais um dentre
tantos desafios de viver em um sistema desejoso, projetado e feito para que nem estejamos aqui.
Apbs e durante a (re)descoberta de nos, do reconhecimento de nosso potencial e de nossas
fantasticas histdrias, o desafio que se coloca € a construcdo de uma redistribuicdo equanime do
capital econémico, cultural, territorial, linguistico e tantos outros recursos que nos constituem
que levem em conta as disparidades de raca, género e sexualidade, classe, nacionalidade etc.
Esse projeto precisa também ser construido em pilares que ndo tenham a ténica da destruicéo
como condi¢do para o “progresso” e o “desenvolvimento”. “Enquanto a terra ndo for livre, eu
também ndo sou”, ja cantava Emicida. Respeitar e pensar em um mundo que seja melhor
também para os outros seres que habitam a Terra é condi¢do para o desenvolvimento da nossa
humanidade, uma humanidade que abrace os diferentes modos de poder ser pessoa, ser gente
na diversidade, ser gente na adversidade, ser agente afroativa/o, ser a gente transformadora das
mudangas que queremos ver no mundo. Conforme o poema “Dango congo” do poeta e
dramaturgo santomense Fernando Macedo, “entre o passado e o presente, ginga com forca o
porvir”.

Termino a tese com um poema autoral. Ossobé é um passaro presente em Sdo Tome e

Principe, ob6 significa floresta em forro, uma das linguas do pais insular.
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Obo

quem vai nos parar
quando a consciéncia brotar,
0 baoba germinar,
e 0 jogo virar?
(oba!)

quem vai nos parar
quando a voz emergir,
a esperanga luzir,
e o capital redistribuir?

quem vai nos parar
quando, o cabelo, eu soltar,
guando, a mesa, eu tombar
e aprender a nos amar?

sonhos, historias, utopias
florescerem com a gente
pretxs, pardxs, indigenas
florescem como agentes

matas, 0ssob0s e obds
florescem como a gente

a maioria minorizada do planeta

floresce como agente

quem vai nos parar?
nada, nem ninguém.
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ANEXO A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “Letramentos e Identidades Racializadas:
Quando questdes étnico-raciais entram na escola” a ser realizada no projeto Afroativos da escola XXXXX. Nesta
pesquisa, pretendemos estudar o tratamento de questdes étnico-raciais na escola, investigando como se d&do 0s usos
da linguagem e do letramento e como eles se relacionam com questdes étnico-raciais no projeto e nas agées
realizadas pelos participantes do coletivo.

O motivo que nos leva a estudar esse tema é saber como a escola operacionaliza leis e resolucdes que versam sobre
a importancia da abordagem de quest8es étnico-raciais para construir novas narrativas e conhecimentos sobre o
que é produzido nela.

Para esta pesquisa, vamos observar e fazer gravacfes de audio e video das atividades realizadas pelo coletivo
(dentro e fora da escola), fazer registros fotograficos de espacos, de atividades realizadas pelo grupo dentro e fora
da escola, de materiais ou cartazes produzidos pelo grupo; coleta de documentos e copia de documentos diversos
utilizados durante os eventos observados (como por exemplo: textos escritos pelos participantes do coletivo, textos
trabalhados durante os encontros dos grupos, etc.). Durante a participacdo nessas atividades, a pesquisadora fara
algumas anotac¢des em seu diario de campo para auxiliar sua investigacao.

Para participar desta pesquisa, vocé vai receber esclarecimentos em qualquer aspecto que deseje. Vocé fica livre
para participar ou recusar-se a participar. Vocé pode retirar seu consentimento ou interromper sua participacéo a
qualquer momento. A sua participagdo é voluntéria, e recusar esse convite ndo vai acarretar qualquer prejuizo para
VOCé.

Ao participar desta pesquisa vocé corre o risco de ser exposto publicamente. Por isso, para preservar a sua
privacidade e a confidencialidade de informagdes pessoais durante todas as fases da pesquisa, os participantes vao
ser referidos por pseudénimos (nomes ficticios) nas transcri¢des e relatos de pesquisa, € 0s audios originais
permanecerdo exclusivamente sob a guarda da pesquisadora. Caso sejam usadas imagens na divulgagdo publica,
seré dado tratamento ético de modo a preservar o anonimato de todos os participantes.

Para ndo alterar sua rotina de atividades, tentarei interferir o minimo possivel no andamento das atividades do
grupo, colocando-me em lugares que ndo atrapalhem a sua circulacéo e a de seus colegas. Caso haja desconforto
com a geracdo dos dados, o participante pode interromper sua participagéo, retomar em outro momento ou desistir
de participar (sem prejuizo).

Se vocé aceitar participar da pesquisa e quiser dar a sua opinido em relagéo aos registros audiovisuais, a conversa
sera marcada previamente em dia e horario adequados para vocé. Para evitar que vocé se sinta cansado(a), a
conversa sera realizada em um local adequado, onde vocé possa se sentar e beber agua.

N&o ha remuneracdo ou beneficios diretos para vocé ao participar, mas a pesquisa vai contribuir como fonte de
consulta para interessados em pesquisar relagBes étnico-raciais na escola e educadores interessados em trabalhar
em prol de uma educacdo antirracista. Os resultados da pesquisa vdo ser divulgados aos estudiosos e aos
educadores por meio de publicacGes, apresentacfes em eventos académicos e oficinas de formag&o de professores.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa podem ser usados em outros estudos que estejam relacionados ao
objetivo desta pesquisa e que atendam a todos os itens do termo de consentimento e ficardo armazenados pela
pesquisadora por um periodo de cinco anos. Atendendo a legislacéo, vocé tem garantia de indenizagao por danos
eventuais comprovadamente decorrentes da pesquisa.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada pela
pesquisadora responsavel e a outra serd fornecida a vocé.

Em caso de davida ou necessidade de esclarecimentos sobre o estudo, ou se acreditar que algum prejuizo pode ser
causado por sua participacdo no estudo, por favor, entre em contato:

Profa. Dra. Margarete Schlatter

Prédio Administrativo do Instituto de Letras - Campus do Vale; Av. Bento Gongalves, 9500. Cep
91540-000 - Bairro Agronomia - Porto Alegre - RS Fone (51) 3308-6698 6691 - (51) 3308-6691-
(51) 3308-6699

E-mail: margarete.schlatter@gmail.com
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O projeto desta pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, que pode ser contatado por via dos dados abaixo em caso de ddvida ou necessidade de
esclarecimentos relacionada a seus direitos e participacdo nesta pesquisa:

Comité de Etica em Pesquisa/UFRGS

Prédio da Reitoria — 2° andar — Campus Central

Av. Paulo Gama, 110 —90040-060 -- Porto Alegre, RS
Telefone: (51) 3308- 3738

E-mail: etica@propesq.ufrgs.br

Eu, , fui informado(a) dos objetivos da presente
pesquisa de maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar
novas informagdes e modificar minha decisdo de participar se assim o desejar. Declaro que concordo em participar.
Recebi uma via original deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas duvidas.

Porto Alegre, de de 2019.

Assinatura do participante
Nome da pesquisadora: Janaina Vianna da Conceicéo

Gratos por sua participacao,

Profa. Dra. Margarete Schlatter JanainaVianna da Conceicéo (PPG-
LETRAS/UFRGS) (PPG-LETRAS/UFRGS)
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ANEXO B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezados pais ou responsaveis,

Através deste termo, solicitamos a participagdo do seu filho ou dependente legal no projeto de pesquisa
“Letramentos e Identidades Racializadas: Quando questdes étnico-raciais entram na escola” a ser realizada no
projeto Afroativos da escola XXXXXXX. Nesta pesquisa, pretendemos estudar o tratamento de questoes étnico-
raciais na escola, investigando como se ddo os usos da linguagem e do letramento e como eles se relacionam com
questdes étnico-raciais no projeto e nas acdes realizadas pelos participantes do coletivo.

O motivo que nos leva a estudar esse tema é saber como a escola operacionaliza leis e resolucfes que versam sobre
a importancia da abordagem de questdes étnico-raciais para construir novas narrativas e conhecimentos sobre 0
que é produzido nela.

Para esta pesquisa, vamos observar e fazer gravagdes de dudio e video das atividades realizadas pelo coletivo
(dentro e fora da escola), fazer registros fotograficos de espagos, de atividades realizadas pelo grupo dentro e fora
da escola, de materiais ou cartazes produzidos pelo grupo; coleta de documentos e cépia de documentos diversos
utilizados durante os eventos observados (como por exemplo: textos escritos pelos participantes do coletivo, textos
trabalhados durante os encontros dos grupos, etc.). Durante a participacdo nessas atividades, a pesquisadora fara
algumas anota¢des em seu diario de campo para auxiliar sua investigacéo.

Para participar desta pesquisa, vocé e seu filho (ou dependente legal) irdo receber esclarecimentos em qualquer
aspecto que desejem. O estudante fica livre para participar ou recusar-se a participar. Vocé pode retirar seu
consentimento ou interromper sua participacéo a qualquer momento. A sua participacéo do estudante é voluntaria,
€ recusar esse convite ndo vai acarretar qualquer prejuizo para vocé ou para ele.

Ao participar desta pesquisa, seu filho ou dependente legal corre o risco de ser exposto publicamente. Por isso,
para preservar a sua privacidade e a confidencialidade de informag6es pessoais durante todas as fases da pesquisa,
os participantes vdo ser referidos por pseuddnimos (nomes ficticios) nas transcri¢des e relatos de pesquisa, € 0s
audios originais permanecerdo exclusivamente sob a guarda da pesquisadora. Caso sejam usadas imagens na
divulgacdo publica, serd dado tratamento ético de modo a preservar o anonimato de todos os participantes.

Para ndo alterar a rotina de atividades do coletivo Afroativos, tentarei interferir o minimo possivel no andamento
das atividades do grupo, colocando-me em lugares que ndo atrapalhem a circula¢do dos participantes. Caso haja
desconforto com a geracdo dos dados, o participante pode interromper sua participacao, retomar em outro momento
ou desistir de participar (sem prejuizo).

Se vocé aceitar que seu filho ou dependente legal participe da pesquisa e quiser dar a sua opinido em rela¢do aos
registros audiovisuais, a conversa sera marcada previamente em dia e horario adequados para vocé. Para evitar
gue voce se sinta cansado(a), a conversa sera realizada em um local adequado, onde vocé possa se sentar e beber
agua.

N&o ha& remuneracdo ou beneficios diretos para o participante ao aceitar fazer parte da pesquisa, mas ela vai
contribuir como fonte de consulta para interessados em pesquisar relagdes étnico- raciais na escola e educadores
interessados em trabalhar em prol de uma educagdo antirracista.

Os resultados da pesquisa vao ser divulgados aos estudiosos e aos educadores por meio de publicagdes,
apresentacdes em eventos académicos e oficinas de formacédo de professores.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa podem ser usados em outros estudos que estejam relacionados ao
objetivo desta pesquisa e que atendam a todos os itens do termo de consentimento e ficardo armazenados pela
pesquisadora por um periodo de cinco anos. Atendendo a legislacéo, vocé tem garantia de indenizagao por danos
eventuais comprovadamente decorrentes da pesquisa.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada pela
pesquisadora responsavel e a outra serd fornecida a vocé.

Em caso de divida ou necessidade de esclarecimentos sobre o estudo, ou se acreditar que algum prejuizo pode ser
causado por sua participacao no estudo, por favor, entre em contato:

Profa. Dra. Margarete Schlatter
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Prédio Administrativo do Instituto de Letras - Campus do Vale; Av. Bento Gongalves, 9500. Cep
91540-000 - Bairro Agronomia - Porto Alegre - RS Fone (51) 3308-6698 6691 - (51) 3308-6691

- (51) 3308-6699 E-mail: margarete.schlatter@gmail.com

O projeto desta pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, que pode ser contatado por via dos dados abaixo em caso de divida ou necessidade de
esclarecimentos relacionada a seus direitos e participacdo nesta pesquisa:

Comité de Etica em Pesquisa/UFRGS

Prédio da Reitoria — 2° andar — Campus Central

Av. Paulo Gama, 110 — 90040-060 -- Porto Alegre, RS
Telefone: (51) 3308- 3738

E-mail: etica@propesq.ufrgs.br

Eu, , fui informado(a) dos objetivos da presente
pesquisa de maneira clara e detalhada e esclareci minhas ddvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar
novas informagdes e modificar minha deciséo de participar se assim o desejar. Declaro que concordo em participar.
Recebi uma via original deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas duvidas.

Porto Alegre, de de 2019.

Assinatura do participante
Nome da pesquisadora: Janaina Vianna da Conceicéo

Gratos por sua participacao,

Profa. Dra. Margarete Schlatter Janaina Vianna da Conceicéo (PPG-
LETRAS/UFRGS) (PPG-LETRAS/UFRGS)
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ANEXO C
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) estudante menor de idade sob sua
responsabilidade esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “Letramentos ¢
Identidades Racializadas: Quando questdes étnico-raciais entram na escola” a ser realizada no projeto
Afroativos da escola XXXXXXX. Nesta pesquisa, pretendemos estudar o tratamento de questfes étnico-
raciais na escola, investigando como se ddo os usos da linguagem e do letramento e como eles se
relacionam com questdes étnico-raciais no projeto e nas a¢Oes realizadas pelos participantes do coletivo.
O motivo que nos leva a estudar esse tema é saber como a escola operacionaliza leis e resolugdes que
versam sobre a importancia da abordagem de questfes étnico-raciais para construir novas narrativas e
conhecimentos sobre o que é produzido nela.

Para esta pesquisa, vamos observar e fazer gravacOes de audio e video das atividades realizadas pelo
coletivo (dentro e fora da escola), fazer registros fotograficos de espagos, de atividades realizadas pelo
grupo dentro e fora da escola, de materiais ou cartazes produzidos pelo grupo; coleta de documentos e
copia de documentos diversos utilizados durante os eventos observados (como por exemplo: textos
escritos pelos participantes do coletivo, textos trabalhados durante os encontros dos grupos, etc.).
Durante a participacdo nessas atividades, a pesquisadora fard algumas anotagdes em seu diario de campo
para auxiliar sua investigag&o.

Para participar desta pesquisa, vocé e o(a) estudante menor de idade sob sua responsabilidade véo
receber esclarecimentos em qualquer aspecto que desejarem e ficam livres para participar ou recusar-se
a participar. Como responsavel pelo(a) estudante, vocé pode retirar seu consentimento ou interromper a
participacdo dele(a) a qualquer momento. A sua participacdo é voluntéaria, e recusar esse convite nao vai
acarretar qualquer prejuizo para o(a) estudante.

Para participar desta pesquisa, vocé vai receber esclarecimentos em qualquer aspecto que deseje. Vocé
fica livre para participar ou recusar-se a participar. Vocé pode retirar seu consentimento ou interromper
sua participagdo a qualquer momento. A sua participacdo é voluntéria, e recusar esse convite ndo vai
acarretar qualquer prejuizo para voceé.

Ao participar desta pesquisa, o(a) estudante menor de idade corre o risco de ser exposto publicamente.
Por isso, para preservar a sua privacidade e a confidencialidade de informagfes pessoais durante todas
as fases da pesquisa, os participantes vao ser referidos por pseudénimos (nomes ficticios) nas
transcricdes e relatos de pesquisa, e 0s audios originais permanecerdo exclusivamente sob a guarda do
pesquisador. Caso sejam usadas imagens na divulgagdo publica, serd dado tratamento ético de modo a
preservar 0 anonimato de todos os participantes.

Além disso, para ndo alterar a rotina de atividades do(a) participante, tentarei interferir o minimo
possivel no andamento das atividades do projeto, colocando-me, em sala de aula, em lugares que ndo
atrapalhem a sua circulacéo e a circulagéo de seus colegas. . Caso haja desconforto com a geracdo dos
dados, o participante pode interromper sua participacdo, retomar em outro momento ou desistir de
participar (sem prejuizo). Se ele/ ela participar da pesquisa e quiser dar a sua opinido em relacdo aos
registros audiovisuais, a conversa serd marcada previamente em dia e horario adequados para ele/ela.
Para evitar que o/a estudante se sinta cansado(a), a conversa sera realizada em um local adequado, onde
vocé haja lugar para sentar e beber agua.

N&o hé& remuneracdo ou beneficios diretos para vocé e para o/a estudante ao participar, mas a pesquisa
vai contribuir como fonte de consulta para interessados em pesquisar relagdes étnico- raciais na escola
e educadores interessados em trabalhar em prol de uma educacéo antirracista. Os resultados da pesquisa
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vao ser divulgados aos estudiosos e aos educadores por meio de publicagdes, apresentagdes em eventos
académicos e oficinas de formacao de professores.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa podem ser usados em outros estudos que estejam
relacionados ao objetivo desta pesquisa e que atendam a todos os itens do termo de consentimento e
ficardo armazenados pela pesquisadora por um periodo de cinco anos. Atendendo a legislacao, vocé tem
garantia de indenizacao por danos eventuais comprovadamente decorrentes da pesquisa.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma serd arquivada
pela pesquisadora responsavel e a outra sera fornecida a vocé.

Em caso de davida ou necessidade de esclarecimentos sobre o estudo, ou se acreditar que algum prejuizo
pode ser causado por sua participagdo no estudo, por favor, entre em contato:

Profa. Dra. Margarete Schlatter

Prédio Administrativo do Instituto de Letras - CAmpus do Vale

Av. Bento Gongalves, 9500. Cep 91540-000 - Bairro Agronomia - Porto
Alegre - RS Fone (51) 3308-6698 - (51) 3308-6691 - (51) 3308-6699
E-mail: margarete.schlatter@gmail.com

O projeto desta pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, que pode ser contatado por via dos dados abaixo em caso de davida ou
necessidade de esclarecimentos relacionada a seus direitos e participagdo nesta pesquisa:

Comité de Etica em Pesquisa/UFRGS

Prédio da Reitoria — 2° andar — Campus Central

Av. Paulo Gama, 110 — 90040-060 -- Porto Alegre, RS Telefone: (51) 3308- 3738
E-mail: etica@propesq.ufrgs.br

Eu, , responsavel pelo(a) estudante menor
de idade , fui informado(a) dos
objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informag6es e modificar minha deciséo de participar se assim o desejar.
Declaro que concordo em participar. Recebi uma via original deste termo de consentimento livre e
esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Porto Alegre, de de 2019.

Assinatura do responsavel

Nome da pesquisadora: Janaina Vianna da Conceicéo.
Gratos por sua participacao,

Profa. Dra. Margarete Schlatter Janaina Vianna da Conceigédo
(PPG-LETRAS/UFRGS) (PPG-LETRAS/UFRGS)
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