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RESUMO

Este trabalho trata-se de um estudo de caso com foco no desenvolvimento de
compreensao de leitura com uma pré-adolescente em situagdo de acolhimento
institucional. Depois de aplicar algumas tarefas de leitura como pré-teste, foram
realizadas as intervengdes que compdem o Programa LE - Leitura e Encantamento
(Corso, 2018) que visa o favorecimento da compreensdo de leitura (CL) e das
funcdes executivas (FE) a partir de atividades com contos literarios e fabulas. As
intervengdes foram realizadas com Luana, uma crianga que se encontra em situagao
de acolhimento institucional. A institucionalizagdo demonstra ser fator contribuinte
para uma possivel dificuldade de aprendizagem, fato que dificulta a permanéncia de
criancas em situagcdo de acolhimento em ambientes escolares. Os poés-testes
permitiram observar significativos avangos nas habilidades de decodificacao, fluéncia
e CL.

Palavras-chave: Compreensdo de leitura; Acolhimento institucional,

Intervenc&o em leitura ; Programa LE.
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1. INTRODUGAO

Mesmo sendo conhecida predominantemente por sua importancia no campo
escolar, a formagdo em Pedagogia pode ser essencial em diversos campos. No
ambito do acolhimento institucional, a pedagoga tem como responsabilidades a
insergao das criangas e jovens na escola e a gestédo de atividades extracurriculares
(como programas de lazer, Jovem Aprendiz etc.). Também aconselha e acompanha
0 progresso de cada uma das criangas em seu desenvolvimento na aprendizagem.

Um dos principios do acolhimento institucional € a medida de prote¢cao de
carater provisorio e excepcional, ou seja, é apenas em casos de ultima instancia que
€ realizado o distanciamento da crianga ou adolescente de seus genitores. O publico
do acolhimento ja esteve, mesmo com sua pouca idade, em situagbes onde seus
direitos foram violados e foram necessarias medidas do Estado para assegurar sua
protecdo e retirada do local de risco. Dentre os direitos a serem assegurados na
situacao de acolhimento, encontra-se o da educacéo.

A ideia que embasa a existéncia dos abrigos é a de que, diante de uma nova
experiéncia diaria proporcionada pelo abrigo, a salvo de ameagas a sua seguranga
ou integridade, a crianga ou adolescente tenha espago para desenvolver-se e
focar-se no estudo. No entanto, a realidade é que elas chegam ao acolhimento
inseguras, confusas e, estando afastadas do seu nucleo social e familiar, tentam se
adaptar a moradia em um lugar estranho para elas. Portanto, € possivel concluir que,
devido a situagcédo prévia de cada individuo e, em conjunto com o sofrimento da
separacao de seus familiares, as criangas acolhidas se encontram em prejuizo social
e escolar, especialmente quando comparadas com criangcas que nao passam por
essa situacao de estresse. Segundo Régo e Batista (2021), ha maior proeminéncia
de problemas de aprendizagem em criangas abrigadas, devido ao ambiente de
vulnerabilidade e estresse na qual se encontram e por estarem afastadas de suas
familias.

Diante desta realidade, é de extrema importdncia que criangas,
especialmente as que nao tiveram esta oportunidade anteriormente, recebam
incentivo para o desenvolvimento do habito de leitura, e que tenham a habilidade de
compreendé-los.

Este trabalho foi concebido a partir da experiéncia da autora com a

instituicdo de acolhimento no estagio nao-obrigatério em Pedagogia. Este envolveu a
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realizacao de um projeto literario em que, a cada semana, era realizada a leitura de
uma histéria, individualmente ou em grupos pequenos, para as criangas em
acolhimento. O objetivo deste projeto era, predominantemente, incentivar o habito de
leitura nas casas e introduzi-las a literatura. O que chamou a atengao, durante o
projeto, foi que as criangas, especialmente no comecgo, tinham dificuldade de
compreender o enredo do texto,mesmo quando elas realizavam a leitura de forma
correta (decodificagdo), ndo conseguiam se lembrar do conteudo e tinham dificuldade
em manter a atengcdo durante a leitura. No decorrer do projeto, comecgou-se a
perceber pequenas mudangas: as criangas conseguiam prestar atencao durante a
maior parte da leitura, demonstrando o encantamento pela histéria e mais facilidade
para responder perguntas durante e apos a leitura. Esta experiéncia foi o catalisador
para comecgar o estudo da compreensao de leitura: o que caracteriza esta habilidade,
como a crianca a desenvolve, e quais sdo as dificuldades e possibilidades de
intervencao diante delas?

O conhecimento do projeto de pesquisa “Compreenséao de Leitura: Avaliagéo e
Intervencéo”, no contexto do qual foi desenvolvido e implementado um programa de
favorecimento da compreensao de leitura, permitiria 0 delineamento deste trabalho
de conclusdo. Trata-se de um estudo de caso, em que se verificou a efetividade do
Programa LE - Leitura Compreensiva e Encantamento: formando leitores motivados e
competentes (CORSO, 2021) - sobre a habilidade de compreenséo leitora de uma
jovem em situacdo de acolhimento institucional. O programa, por meio de textos
narrativos encantadores, visa formar leitores competentes a partir do espaco ludico e
criativo que os textos promovem, como forma de potencializar o impacto da
intervencao.

Este estudo tem como objetivo, portanto, verificar o impacto das
intervengdes que compoem o Programa LE sobre a habilidade da compreensao
de leitura de uma crianga que se encontra em situacao de acolhimento
institucional e que demonstra dificuldades na compreensao de leitura e na disciplina
de Lingua Portuguesa. Este objetivo geral sera subdividido nos seguintes objetivos
especificos: (1) adaptar o Programa LE (Leitura e Encantamento: formando leitores
motivados e competentes) para uso neste contexto; (2) avaliar a habilidade de leitura
do participante, antes e depois da aplicagdo do programa; (3) implementar a

intervencao (4) verificar possiveis impactos da intervengao sobre a habilidade de
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leitura; (5) refletir e compartilhar dados do progresso realizado a partir das

intervencgdes

Este trabalho €& composto pelas seguintes partes: o referencial teorico,
abordando os modelos de compreenséao de leitura, a dificuldade em compreensao de
leitura, o acolhimento institucional, os impactos do acolhimento na compreensao de
leitura, intervengbes em compreensao de leitura e o papel do conto, intervengao
pedagogica junto a criangas acolhidas - uma breve revisdo de literatura, o Programa

LE e Luana - delineamento geral deste estudo, justificativa e objetivos.

A seguir, a metodologia onde é apresentado o estudo de caso, procedimentos e
consideracgdes éticas, participante, instrumentos de avaliagado da leitura, instrumento
de intervencao e coleta e analise de dados. Nos resultados é abordado a historia de
vida de Luana; Adaptacdo do Programa LE (CORSO, 2018), avaliacdo inicial da
leitura; as sessbes; avaliacdo final da leitura e comparagcdo entre o pré e o

pos-testes. Por fim, as consideragdes finais e a concluséo.
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1. REFERENCIAL TEORICO

2.1 MODELOS DE COMPREENSAOQ DE LEITURA

A proficiéncia na leitura € uma habilidade complexa que requer diversas
habilidades cognitivas de baixo nivel (como por exemplo a habilidade de decodificar o
sistema alfabético, dominio do vocabulario e da fluéncia) e de alto nivel (realizagao
de inferéncias e fungdes executivas) (CUNHA; SILVA; CAPELLINI, 2012). A
compreensao de leitura (CL) é definida como a habilidade de compreender uma
producao textual plenamente. Portanto, a leitura envolve dois elementos essenciais:
o reconhecimento da palavra e a compreensao leitora, e sua aprendizagem nao
estara concluida antes que se alcance a capacidade de compreender textos
(Sternberg e Grigorenko, 2003).

Como forma de descrever o processamento de um texto, diversos autores, em
um marco tedrico da Psicologia Cognitiva, desenvolveram modelos para a
compreensao. Segundo Fletcher et al. (2009), os modelos de compreensao de leitura
podem ser divididos em trés tipos: a partir de niveis distintos de explicagdo e
investigacdo: o primeiro foca no processo da compreensdo, que resulta na
construcado da representagdo mental do texto; um segundo tipo explica a
compreensao em termos de sistemas; o Ultimo descreve as habilidades
componentes da CL.

O modelo de Kintch (1998), que exemplifica o primeiro tipo indicado acima,
leva em conta que para o entendimento do conteudo textual € necessario a interagao
entre o conhecimento de mundo do individuo com elementos linguisticos do texto. Tal
interacdo permite, em primeiro lugar, a constru¢do do texto-base, que é organizado
em dois niveis: microestruturas (significado de palavras conectadas em proposicgoes,
que caracterizam unidades de significados) e macroestruturas: topicos gerais do texto
como um todo; a verdadeira compreensao resulta da construgdo do modelo da
situagdo, um mapa mental do significado do texto, que envolve processos cognitivos
como memoria de trabalho, resolugcédo de problemas, inferéncias e aprendizagens.

A teoria de Perfetti (2016), exemplo do segundo tipo de modelo de CL, propde
que ha sistemas de leituras, formados pela interacdo de diversas fontes de
conhecimento (restrita ou interativa) de fator linguistico (desde léxico-semantico,

ortografico e sintatico), processos cognitivos e o modelo situacional, sendo os
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conhecimentos léxicos (identificacdo e compreensdo das palavras) um ponto
significativo. O terceiro tipo de descri¢do da habilidade de CL, focado em “component
skill” (habilidades componentes), pode ser exemplificado pelo modelo DIME, de
mediacao direta e inferencial (CROMBLEY, AZEVEDO, 2007), que inclui cinco
componentes (reconhecimento de palavras, conhecimento de mundo, vocabulario,
estratégias, inferéncias) que atuam de forma interligada para garantir a
compreensao. Alunos com dificuldade em CL demonstraram ter pouco dominio
desses componentes, de onde é possivel identifica-los como fundamentais para a
CL.

O Modelo de Connor (2016), que € um hibrido entre o segundo e o terceiro
tipo de modelo descrito acima, visa entender os processos que afetam e influenciam
no desenvolvimento da compreensao de leitura. Estes sao:

e Processos linguisticos - conhecimento do sistema linguistico
(como léxico, fonoldgico, vocabulario etc) onde, segundo Connor, o
desenvolvimento da linguagem influencia o desenvolvimento da literacidade
vice-versa; os conhecimentos académicos fazem parte desse fator;

e  Processos soOcio-emocionais e cognitivos - esta habilidade realiza
gestdo de aspectos como a auto regulagdo, metacognigdo e motivagao e sao
parte integral no desenvolvimento da compreenséo porque dizem respeito a
como aprender em um ambiente coletivo bem como ao monitoramento da
leitura;

e Processos especificos do texto - sdo necessarios para ler e
escrever, dizem respeito aos processos especificos para a decodificacéo,
como por exemplo sistema ortografico;

Este modelo considera um sistema no qual os componentes se impulsionam
reciprocamente: na medida em que os processos vao se desenvolvendo de modo
mutuo, estas habilidades vao se complexificando. Além desses trés fatores (que
correspondem a caracteristicas da crianga) ha um quarto fator que explica o
desenvolvimento da habilidade de ler com compreenséo: a instrucéo. E a inclus&o do
papel da instrucdo na aquisicdo e aprimoramento da compreensao que caracteriza o
aspecto singular neste modelo. Como o modelo conta com os fatores em
desenvolvimento mutuo, sempre em relagcao dependente entre si, Connor aborda a
importancia da qualidade da instrucgdo como agente fundamental para a

compreensao de leitura em conjunto com os processos individuais (contexto) de cada
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crianca. Um individuo deve ser ensinado de forma explicita e intencional estratégias
e meios de compreender um texto, sendo essencial, especialmente o foco nas

dificuldades particulares de cada aluno.

Figura 1: Lattice model, ou modelo de rede, que representa as interagdes e influéncias

reciprocas entre os fatores que explicam o desenvolvimento da compreensao de leitura.

Influéncias em casa e na comunidade f———mm——>

Processos Processos Processos
sGcio- ) = socio- <G sécio-
emocionais e / . emocionais e A b emocionais e
cognitivos cognitivos

- Processos

especificos
~ dotexto

| linguisticos

Desenvolvimento durante
primeira e segunda infancia

v

Fonte: Adaptado de CONNOR (2016)
Independentemente das énfases diversas, todos os modelos de CL d&o conta

da complexidade da habilidade, que envolve uma série de processos cognitivos que
resultam na construgdo de uma representagcdo mental (modelo situacional) do texto
lido (CORSO, SPERB E SALLES, 2013). Tal representagdo envolve conteudo do
texto e conhecimento prévio do leitor (o que ele ja conhece), que sado conectados
através de inferéncias (o preenchimento de lacunas, isto é, de informag¢des nao
explicitas no texto). Neste cenario tedrico, o modelo de Connor (2016) trouxe uma
contribuicdo especial para o contexto educacional, pois explica o desenvolvimento da
compreensao de leitura, e os fatores nele implicados. A autora deixa claro que os
processos da crianga (os trés primeiros fatores) desenvolvem-se ao longo da primeira
e da segunda infancia, sofrendo a influéncia do meio, isto é, da familia e da

comunidade, e da instrugao escolar (Corso et al., 2019).
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2.2 DIFICULDADE EM COMPREENSAO DE LEITURA

Sendo a habilidade de compreender a partir da leitura tdo complexa, diversos
fatores podem ser responsaveis pela compreensao falha de um texto (PERFETTI et
al, 1996; YUILL & OAKHILL, 1991). Dentre eles estdo falhas na decodificacao,
dificuldades no uso de estratégias de monitoramento, déficits de vocabulario, de
processo inferencial e de memodria de trabalho limitados (FERREIRA, 2017). Porém o
que caracteriza a dificuldade especifica na compreensao de leitura é a capacidade de
decifrar o cédigo e ler as palavras de maneira satisfatéria e, mesmo assim, néo

compreender o significado do texto (Fletcher et al).

As fungbes executivas tém impacto importante na habilidade de compreenséao
de modo que, segundo Corso, Sperb e Salles (2013) é possivel verificar que quem
demonstra dificuldade em compreensao, também tem desenvolvimento baixo nas
funcdes executivas. A dificuldade em compreensdo esta bastante vinculada a
memoria de trabalho (componente das fungdes executivas), no sentido de uma falha

na conexao entre trechos do texto ou entre os conhecimentos prévios e o texto.

De acordo com CORSO et al (2016) o nivel socioecondmico (NSE) menos
elevado pode demonstrar disparidades no desenvolvimento da linguagem desde a
Educacéo Infantil. A pesquisa mostra que ha relagao entre status socioeconémico e
funcbes executivas no sentido de que a primeira variavel impacta as funcdes

executivas que, por sua vez, afetam a compreensao leitora.

Se tomarmos o modelo de Connor, veremos que os quatro fatores de
desenvolvimento da habilidade de ler com compreensdo podem ser fonte de
dificuldade, quando afetados por contextos especificos. Pesquisas mostram que
criangas com nivel socioeconbmico baixo tém o desenvolvimento das funcbes
executivas impactado por aspectos de seu ambiente familiar, por exemplo, as
interagcbes empobrecidas com os pais em termos de linguagem, niveis de estresse
elevados, evasdo escolar para entrada no mercado de trabalho e estimulagao
cognitiva fraca. Porém, por meio de intervengcbes adequadas (inclusive escolares)
estes aspectos podem ser minimizados e as fungdes executivas aprimoradas
(HOOK; LAWSON; FARAH, 2013).
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No caso de criangas institucionalizadas, as razdes pelas quais se deu a
separacdo de seus genitores também ndo pode ser desconsiderada no impacto
sobre a aprendizagem. Ha muitos casos em que a crianga institucionalizada foi
afastadas por motivos como: responsaveis sem condi¢gdes para cuidar da crianga por
apresentarem condi¢des de saude especificas ou comportamentais (violéncia
doméstica fisica, violéncia doméstica sexual, violéncia doméstica psicoldgica,

negligéncia na familia, violéncia ou abuso extrafamiliar) (MACLEAN, 2003).

Adicionando ao potencial fator socioecondmico desfavorecido, estudos
mostram que criangas em situagdo de acolhimento institucional apresentam altos
indices de repeténcia e abandono dos estudos, esta informacao pode ser visualizada
uma vez que, apenas 54,1% dos estudantes de 16 e 17 anos ainda permanecem na
escola. Adicionando a esses dados, 83% dos individuos acolhidos se encontram em
defasagem escolar e distorcées idade-série (SIQUEIRA; DELL'AGLIO, 2010) De
modo concreto, esses dados mostram que, criangas e adolescentes em situacao de
acolhimento ao longo de sua vida escolar, apresentam grande dificuldade na
permanéncia e em um bom desempenho escolar. Estudos mostram que quanto maior
a permanéncia neste ambiente (o abrigo residencial), maior o declinio na
performance académica, especialmente pelo sofrimento emocional que pode
decorrer da institucionalizagdo (MACLEAN, 2003).

O caso estudado neste trabalho sofre o impacto de aspectos relacionados ao
NSE, acrescido de uma situagcao peculiar e potencialmente traumatica, qual seja, a

situacao de acolhimento.

2.3 O ACOLHIMENTO INSTITUCIONAL

A protegcdo social de alta complexidade tem como finalidade administrar,
executar e garantir medidas de protecéo as criangas e adolescentes em situagao de
risco (BRASIL, 1990, pag. 2). A populagcdo em acolhimento institucional consiste de
criangas e adolescentes de 0 a 18 anos que devido as situagdes de crise, risco e
dificuldades vividas por suas familias, sao retiradas e afastadas, como ultima
instancia, do ambiente familiar e vivem o periodo maximo de até 18 meses em

abrigos residenciais.
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O principal objetivo dos técnicos da instituicdo € sempre retomar o convivio da
crianca com a familia de modo a voltar de maneira segura aos genitores ou, em
casos onde nao ha chance de retorno, realizar a destituicdo do poder familiar para
ocorrer o processo de adogao (onde, neste caso, permanecem permanentemente no
abrigo residencial até adogao ou até completar a maior idade).

Os motivos mais comuns para a separagao familiar sdo negligéncia familiar,
violéncia emocional ou fisica, abandono pelos pais ou responsaveis e uso de drogas
por parte dos genitores ou responsaveis (ASSIS, FARIA, 2013)

No acolhimento institucional, ha muitas causas que podem comprometer a
aprendizagem. As criangas e adolescentes estdo longe de seus genitores, de suas
comunidades e de figuras que fornegcam afeto. H& o sofrimento emocional de
permanecer em situagao indefinida entre o retorno para casa e a adogao, além do
stress da adaptagcdo a um ambiente desconhecido. Estas condi¢cbes, em conjunto
com a realidade dificil da qual a crianga ou adolescente sdo oriundos podem agravar
ou favorecer os problemas de aprendizagem (MACLEAN, 2003).

De maneira geral, criangas em acolhimento tem algum vinculo afetivo
quebrado a partir ou decorrente de sua institucionalizagdo, rompendo relagdo com
sua familia, mesmo que temporariamente. O comprometimento da situagao afetiva,
além de interferirem no desempenho escolar, impactam também o comportamento e
o desenvolvimento cognitivo (JACOB, LOUREIRO, 1996). De acordo com Kappler e
Mender (2019):

O afastamento da crianga de sua familia natural certamente pode ser
considerado um fator prejudicial para o desenvolvimento. No entanto, ha que
se levar em conta também os casos em que as criangas sao negligenciadas,
sofrem algum tipo de abuso fisico, psicolégico ou sexual por parte de sua
familia, por exemplo, e nestes a institucionalizagdo pode ser considerada um
fator de protegcdo. O relacionamento afetivo de criangas com quem assume
responsabilidades por sua criagdo e cuidados primarios, ainda que nao sejam
os pais, é fundamental para o seu desenvolvimento (KAPPLER; MENDES,
2019, p. 3).

Ressalta-se, no entanto, que no ambito do acolhimento institucional, embora
seja comprovado que ha uma caréncia afetiva, ndo significa que a crianga esta
desprovida completamente de relagdes de afeto que podem ser supridas em parte
pelos técnicos e profissionais que trabalham na instituigdo bem como em visitas com

entes queridos. Mesmo assim, a situacdo de acolhimento €, em si, um fator de
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estresse nas criangas, além de serem provenientes de condigdo de vulnerabilidade
social. lannelli, Assis e Pinto (2015) citam o acolhimento como forma de evento
estressante agudo que gera um grande impacto no desenvolvimento infantil.

Segundo Rodrigues e Prebianchi (2019),

o fato de estarem acolhidos pode causar profundos impactos na vida
desses individuos, levando a problemas emocionais devido as relagbes que
devem ser construidas nessa nova situagdo (RODRIGUES, PREBIANCHI,
2019. Pag 3).

Ainda, conforme Melo e Régis Lobato (2013), 35% das criangas em situagao
de acolhimento apresentam tragos depressivos, quadro que afeta consideravelmente
o desenvolvimento. Outro fator que é motivo para dificuldades no processo de
desenvolvimento cognitivo é a falta de motivagado. Segundo Ferreira (2017) para que
um individuo tenha uma aprendizagem efetiva ele precisa estar motivado ao ponto de
se dedicar a aprender. O fato de estarem acolhidos nao significa, necessariamente,
que estes individuos tenham dificuldade de aprendizagem ou falta de motivagao.
Porém, segundo a autora, a maioria das dificuldades partem de situagdes como:
mudangas repentinas (como troca de escola ou moradia) e problemas sécio-culturais
€ emocionais, situagdes recorrentes na vida destes individuos.

Deve ser levado em conta, também, o fator social significativo e pejorativo
atribuido a criangas ou adolescentes em situagao de acolhimento, principalmente no
ambiente escolar, fonte principal da socializagdo. Muitas vezes aqueles recebem
atribuicbes preconceituosas a partir da situacido de acolhimento. De acordo com
Correr, Senem E Barros (2017), permanecem entre as experiéncias escolares de
criangas em acolhimento, atributos negativos como “lenta”, “desatenta” e “agressiva”.

Também Guerra e Del Prette (2019) consideram que a institucionalizagdo em
geral é danosa ao desenvolvimento global, em particular ao desenvolvimento
cognitivo, associado a caréncia de estimulacdo. Segundo as autoras, este publico
demonstra significativas dificuldades de comunicagdo social e padrbes de
comportamento divergentes em comparagdo com criangas nunca acolhidas,
especialmente na empatia, afetividade e autocontrole. Por fim, de acordo com a
pesquisa de Fonseca (2017) é importante relatar que, mesmo apresentando baixo
rendimento escolar e, em sua maioria, dificuldades no aprendizado, a escola ainda é
vista pelas criangas e adolescentes acolhidos com uma percepgao positiva, com o

potencial de promover uma vida melhor para si e sua familia. Por isso, a escola pode
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ter um grande impacto na vida desses individuos. O acompanhamento pedagdgico e
a escola influenciam diretamente na formagdo cognitiva e cidada de todas as
criangas. Por criangas em acolhimento estarem em uma situagao singular, com
pouco amparo fora do Nucleo de Abrigos Residéncias (NAR), é de extrema
importancia que sejam incentivadas ao pertencimento e ocupacdo do espacgo da

escola, para ser um ambiente acolhedor e potencializador de vivéncias.

2.4 INTERVENCOES EM COMPREENSAO DE LEITURA E O PAPEL DO CONTO

As intervengdes pedagodgicas sao interferéncias realizadas no processo de
ensino de algum individuo com o objetivo de aprimorar seu desempenho nesta
aprendizagem e guiar o individuo para melhor desenvolvimento de habilidades ou
objetos do conhecimento. Uma ajuda adaptada ao processo de construgdo de
conhecimento do aluno (ZABALA, 1998).

As intervengcdes em compreensao de leitura possuem carater remediativo,
quando o objetivo é aprimorar ou corrigir a habilidade deficiente de ler com
compreensao e possuem carater preventivo quando o intuito € estimular o
desenvolvimento da compreensdo, especialmente para alunos ou grupos ja
propensos a dificuldade (CORSO, CORSO, SALLES, 2019). Praticas pedagdgicas
voltadas para o favorecimento da compreensao de leitura, e que se constituem em
intervengdes preventivas, geralmente ensinam explicitamente estratégias de leitura
aos alunos, explicando quando e como utiliza-las.

Conforme Spinillo (2008) o tipo de intervengdo mais competente em CL é
aquela que combina inferéncia e monitoramento de leitura. O ensino de estratégias
para criagdo de um mapa mental (CORSO, CORSO, SALLES, 2019) sao eficazes
para o melhor desenvolvimento da CL. O ensino de estratégias como tomar notas
das leituras e pedir para que as criangas elaborem perguntas também se mostrou
efetivo para o auxilio de uma compreensdo mais eficaz, assim como a procura e
deteccao de erros nos textos e resumir as ideias do texto (COELHO, 2010). Neste
mesmo sentido, segundo Fletcher (2009), é observado que intervengbes que sao
focadas na fluéncia em conjunto com instru¢gdes para melhor decodificagdo se
mostraram eficazes no desenvolvimento da CL.

Uma forma eficaz de intervencéo sdo as de antecipacao do conteudo do texto

onde é possivel a ativagdo de conhecimento prévio, motivagéo, estabelecimento de
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objetivos e do conhecimento metacognitivo, sendo estas estratégias realizadas
anteriormente a leitura. Durante a leitura, poderdo ser utilizadas as intervencdes de
monitorizagdo onde, por meio de estratégias autorregulatorias os alunos sao
orientados a auto-observagdo da cognicdo e do comportamento, para a
monitorizagdo da motivagdo, a necessidade de ajuda, das condi¢des da tarefa e do
contexto, intervengdes essas, que sdo utilizadas no Programa LE (CORSO, 2021).
Ao longo e apés a leitura, também sao possiveis as intervengdes de avaliacédo onde o
objetivo € avaliar a compreensao que o sujeito teve ou esta adquirindo, como a
identificacdo da ideia principal do texto ou a elaboragdo de um resumo (VIEIRA,
2014).

De acordo com Régo E Batista, (2017) uma das estratégias para uma
intervencdo benéfica na aprendizagem no contexto de criangas em acolhimento
institucional € uma abordagem ludica e com a utilizagdo de recursos que estimulem
um ambiente ludico para o ensino, com jogos, brinquedos e brincadeiras educativas.

Pode-se considerar que o programa LE apresenta um carater ludico,
principalmente no uso de textos fantasticos e nas atividades que envolvem uma
abordagem criativa dos contos. A criatividade € uma das formas mais potentes de
expressdo e tem grande importdncia no desenvolvimento cognitivo, social e
emocional. Embora ndo seja brincadeira ou jogo, o conto tem grande potencial ludico
a medida que desperta imaginacao e curiosidade. Quando é realizada a leitura para
uma crianga, esta usa de diversas estratégias para compreendé-la (como por
exemplo, utiliza-se da sua imaginagao para prever possiveis desfechos das historias,
resolvendo situagdes-problema, da atencdo para os detalhes, cria e recria suas
préprias mudancgas na histéria). O conto, em si, pode ser origem de motivagao devido
a narrativa instigante e a capacidade de abstracdo que esta permite, estimulando as
habilidades cognitivas por meio do ludico (CORSO, no prelo).

Para Gutfreind, em seu livro “O Terapeuta e o Lobo" (2003), o conto pode
ser estimulo para atividades de simbolizacdo, verbalizagcdo e abstracdo.,

apresentando um impacto terapéutico junto a criangas em acolhimento:
O trabalho com os contos auxiliou as criangas a encontrarem
representacdes para o sofrimento, bastante marcado pela separagao e o
abandono; ajudou-as a criarem um discurso, uma forma de express&o, uma
historia” (GUTFREIND, Celso. O terapeuta e o Lobo. pg 16)
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Gutfreind relata que criangas em situagéo de acolhimento tém dificuldade em
brincar e de figurar histérias, tém dificuldade em se expressar e, muitas vezes,
sofrem em solidao e, estas adversidades sdo observadas na escola, onde elas tém
dificuldade para seguir as atividades escolares como seus colegas. Porém, de acordo
com o autor, a influéncia da literatura estimulou o jogo e a explicitagdo de
verbalizacbes acerca de possiveis eventos traumaticos. A literatura, portanto, pode
ser um meio de expressao de sentimentos, permitindo que a crianga encontre sentido
para suas emogodes de um jeito que as ajude a viver melhor. Por isso, uma introdugao
a literatura é benéfica para este publico a medida que lhes apresenta um meio de
alivio para suas angustias.

Em seu estudo, foi utilizado o recurso do conto com criangas imigrantes em
situagdo de acolhimento onde, nos resultados, foi possivel observar que este género
textual ajuda a dar subsidios e exemplos para que as criangas expressem seus
sentimentos. O conto fornece sentido a cenarios recorrentes da vida na qual a
crianga consegue compreender de maneira mais clara situa¢gdes das suas proprias
vidas. De acordo com o autor, a utilizagdo do conto é também uma fonte de melhora
da auto-estima. Também demonstraram melhoras em nivel de organizagao,
imaginagdo, avan¢o na capacidade de contar histérias (com uma narrativa mais
estruturada) e interesse por historias e leituras (GUTFREIND, Celso. 2003. pg 57)

Mesmo que a proposta de Guttfreind tenha uma perspectiva
psicoterapéutica (distinta da perspectiva psicopedagdgica utilizada neste trabalho),
foi observado por ele que a maioria dos participantes de sua pesquisa teve
progressos sutis e estaveis em sua aprendizagem. Demonstraram avangos nas
dificuldades que apresentavam anteriormente na medida em que comecgaram, a partir
das intervengdes, a emitir frases melhor construidas, a ter acesso a um vocabulario
mais complexo, a compreender narrativas e a dedicar mais tempo a leitura.

Assim como o conto, a fabula, outro recurso literario utilizado no
Programa LE, também é considerado uma “narrativa de mundo” e sdo metaforas que
ajudam a compreender e enxergar diferentes tipos de realidades. Segundo Santos
(2008),

Podemos supor que as fabulas servem como algo magico, diferente e
que pode marcar uma pessoa para sempre. E ainda tém o poder de transmitir

os sentimentos envolvidos entre duas ou mais pessoas (SANTOS, 2008, p. 24)
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Sendo a aprendizagem um processo sempre inacabado, a todo momento
progredindo, este projeto €, principalmente, uma forma de motivar e estimular a
adolescente na qual ira ser realizado a intervengao a criar apreco e valor a literatura
e a ler sabendo que ela ainda nao teve esta oportunidade e que seu impacto podera
auxilia-la em sua jornada escolar e de vida.

E possivel concluir, apés a apresentacdo dos dados, que criancas e
adolescentes em acolhimento demonstram significativos impactos e dificuldades em
decorréncia do periodo traumatico em que se encontram. Deste modo, sera utilizado
na pesquisa, intervengdes adaptadas do Programa LE (Leitura Compreensiva e
Encantamento - formando leitores motivados e competentes) (CORSO, 2021) que,
por meio de atividades apoiadas em textos narrativos encantadores, visa formar
leitores motivados e competentes. Os textos narrativos cativantes, podem ter um
efeito benéfico em termos emocionais, de acordo com Gutfreind (2003).

Neste programa (CORSO, 2018), é proposto trabalhar diversas habilidades

para o aprimoramento da compreensao, como:

e Linguagem oral: vocabulario, organizagéo de discurso, interagcdes verbais
sobre a historia;

e Leitura: reconhecimento preciso da palavra, fluéncia na decodificagao e
conhecimento de vocabulario; inferéncias de leitura e reflexdo sobre o texto;

e  Estratégias de compreensao: monitoramento (para a detecgéo de erros),

sinteses, escrita sobre o texto;

2.5 INTERVENCAO PEDAGOGICA JUNTO A CRIANCAS ACOLHIDAS - UMA
BREVE REVISAO DE LITERATURA

Para compor o referencial tedrico utilizado até aqui, e em busca de dados
quantitativos e qualitativos acerca da relagdo de criancas em situacdo de
acolhimento com o ambiente escolar e a aprendizagem, realizou-se uma busca em
algumas bases de dados. Para esta breve revisdo da literatura relacionada ao tema
foram consultados os bancos de dados SciELO , Peridodicos CAPES e Google
Académico, tendo sido empregadas as palavras-chave com as operagdes booleanas

apropriadas ("reading comprehension" OR "compreenséo leitura", "institucional care"
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OR "acolhimento institucional", “education” OR “educagado”, “intervention”,
“‘intervencdo pedagogica” e "institucionalizagdo"). A selegdo de obras seguiu os
critérios:

1- Deve ter relagdo entre as palavras-chaves intervengdo pedagogica e
educacao com acolhimento institucional;

2- Deve ser focado na experiéncia da crianga acolhida (portanto nédo se
encaixam obras com foco apenas no trabalho docente, agentes educacionais etc);

Pela plataforma Peridédicos CAPES foram encontrados 01 obra relevante com
as palavras-chave correspondentes. Na plataforma SciELO foram encontrados 02
estudos que abordam tais temas e no Google Académico foram encontrados 03
obras com as palavras-chave, totalizando 06 obras.Estas sao:

e Vivéncias de Infancias: criangas de ontem e de hoje em situagao de acolhimento
institucional (in) visibilizadas no contexto de educacdo escolar (MARTINS,
2020);

e Criancas e Adolescentes Institucionalizados: Desempenho Escolar, Satisfacéo
de Vida e Rede de Apoio Social (SIQUEIRA; DELL’AGLIO, 2010);

e |Intervengdes com criangas e adolescentes em acolhimento institucional: uma
reviséo sistematica (VALIN, ROCHA, 2020);

e O papel do(a) pedagogo(a) em casas de acolhimento institucional de criangas e
adolescentes: do assistencialismo ao direito a educacéao (LIRA, 2018);

e Acolhimento de criangas e adolescentes em situagdes de abandono, violéncia e

rupturas (ALMEIDA et al, 2012)
A Aprendizagem Das Criangas Em Situagdo De Acolhimento: Diagnéstico E
Intervencdo (REGO, BATISTA, 2017);

No primeiro momento, foi analisado, de forma mais superficial, o titulo e os

resumos de cada obra, sendo selecionados apenas 02 estudos, que condizem com
os critérios estabelecidos acima.

O primeiro daqueles estudos intitula-se Criancas e Adolescentes
Institucionalizados: Desempenho Escolar, Satisfacdo de Vida e Rede de Apoio Social
(SIQUEIRA; DELL'AGLIO, 2010) e buscou relacionar a situagdo de acolhimento de
criangas e jovens com seu desempenho escolar. Por meio de questionarios, foram
apurados diversos dados sobre aspectos da vida de criancas e adolescentes
acolhidos. Foram observados a presenca de experimentacdo de drogas, baixo

rendimento escolar e altos indices de repeténcia escolar. Algo a se ressaltar nesta
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pesquisa foi o dado surpreendente de 72,7% de criangas e jovens que ja repetiram o
ano escolar.

A Aprendizagem Das Criangas Em Situagdo De Acolhimento: Diagnéstico E
Intervengdo (REGO, BATISTA, 2017), segundo estudo selecionado a partir da busca,
realiza um levantamento de dados bem como uma pesquisa bibliografica com o
intuito de entender o processo de aquisicdo da aprendizagem de criangas em
acolhimento em conjunto com estratégias efetivas para estas dificuldades. Entre as
atividades de estratégia de intervengao, as autoras sugerem que intervengdes mais
ludicas séo as mais eficazes.

Como ¢é possivel concluir a partir das informagdes sintetizadas neste
referencial, a maioria das criangas e jovens em acolhimento manifesta dificuldades
com a aprendizagem e o ambiente escolar oriundos, pelo menos em parte, de fatores

ambientais ou da circunstancia traumatica em que se encontram.

26 O PROGRAMA LE E LUANA - DELINEAMENTO GERAL DESTE ESTUDO,
JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS

Esta pesquisa envolve a implementacao de um programa de favorecimento da
compreensao de leitura junto a uma adolescente em situagdo de acolhimento
institucional, a quem chamaremos de Luana. A pesquisadora observou
informalmente a dificuldade da garota nesta habilidade enquanto interagia com ela no
contexto de um estagio realizado naquela instituicdo. Ao mesmo tempo, ela relatava
dificuldades na disciplina de Lingua Portuguesa.

O Programa LE (CORSO, 2018) foi aplicado originalmente em turmas do quinto
ano, com 24 sessdes de 1 hora e 15 minutos e aplicado pela professora de sala de
aula. O estudo (Corso e Piccolo, 2021) atesta a efetividade da intervengao quando se
comparou no poés-teste o grupo controle e o grupo experimental, tendo as criangas
deste ultimo grupo apresentado melhoras com significancia estatistica na sua
habilidade de ler com compreensao. No programa, s&o utilizados textos narrativos
(contos, fabulas e lendas) que se destacam pela capacidade para motivacédo e
engajamento na leitura.

No presente estudo, buscou-se adaptar o programa para ser implementado pela
pesquisadora de forma individual com Luana, para observar seu impacto e possivel

eficacia do Programa LE no aprimoramento da habilidade de compreenséo de leitura
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neste contexto especifico. Por um lado, buscava-se minimizar a defasagem em
compreensao de leitura observada na adolescente e, por outro, objetivava-se
verificar a aplicabilidade do programa em outros contextos diferentes daquele para o
qual foi inicialmente concebido,

Este trabalho se justifica pela possibilidade de aprimorar a habilidade de
compreensao de leitura da garota e ampliar intervengdes desse tipo para minimizar o
sofrimento de criangas em situacdes semelhantes no ambiente escolar, mas também,
sabendo de sua capacidade terapéutica, apresentar a literatura e suas
possibilidades.

O objetivo geral é, entdo, realizar as intervengdes do Programa LE na
adolescente Luana, que se encontra em situagcdo de acolhimento institucional, e
verificar o impacto deste sobre a habilidade da compreenséao de leitura. Os objetivos
especificos sdo (1) adaptar o Programa LE (Leitura e Encantamento: formando
leitores motivados e competentes) para uso neste contexto; (2) avaliar a habilidade
de leitura do participante, antes e depois da aplicagdo do programa; (3) implementar
a intervencao (4) verificar possiveis impactos da intervengcédo sobre a habilidade de
leitura; (5) refletir e compartilhar dados do progresso realizado a partir das

intervencgdes
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3 METODOLOGIA

3.1 ESTUDO DE CASO

A pesquisa qualitativa, contraria a quantitativa, tem a finalidade de explicar ou
descrever um fenbmeno em sua complexidade. O foco desta modalidade néo esta
nos resultados obtidos, mas sim, em tentar entender o desenvolvimento, 0 processo
(YIN, 2000.).

O estudo de caso é uma estratégia de pesquisa qualitativa na qual o objetivo
€ analisar e reunir informagdes de um ambiente, sujeito ou uma situagcdo em
particular de modo a ter um melhor entendimento do fenbmeno. Segundo Yin (2000),
o estudo de caso € uma investigacdo de um fendmeno dentro de seu contexto,
podendo também, abordar situagdes em ambientes unicos. No caso deste estudo,
toma-se um sujeito em uma situagdo particular: seu processo de leitura antes e
depois de uma intervencdo para favorecimento daquela habilidade, bem como o

processo de implementacao da intervencgao.

3.2 PROCEDIMENTOS E CONSIDERAGOES ETICAS

Para a realizacdo da pesquisa foi realizado contato com Nducleo de
Monitoramento, Avaliacdo e Pesquisa da Fundagdo Protecdo Especial que fez a
apreciacao do projeto de pesquisa e, a partir da sua aprovacao, entrou em contato
com o NAR (Nucleo de Abrigos Residenciais). Com a aprovagdo do projeto nesta
segunda instancia, a pesquisadora fez contato com o NAR pretendido e, com a
adesao deste ultimo, foram assinados os seguintes termos pelas partes envolvidas:
o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, dirigido ao aluno (APENDICE A),
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, dirigido ao responsavel legal
(APENDICE B) e a Carta de Anuéncia da Instituicdo (APENDICE C), assinada pelo
diretor (a) do NAR.
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Ja com a adesao da participante, foi feita a avaliagdo inicial de aspectos da
leitura (reconhecimento da palavra, fluéncia e compreensdo) por meio dos
instrumentos indicados em secgédo adiante no texto. Durante esta etapa, o Programa
LE (CORSO, 2018) foi estudado de maneira profunda para a ‘aplicacdo’ adequada.
Além disso, a pesquisadora participou como ouvinte de uma disciplina ministrada
pela orientadora deste trabalho que ocorreu no Programa de Pds-graduagdo em
Educagao desta universidade. A disciplina, intitulada “Intervencées em leitura e
escrita nas séries iniciais — abordagem criativa do conto” objetivou compreender o
impacto de atividades de escrita sobre a compreensao de leitura, estudar o Programa
LE (CORSO, 2018) e adapta-lo para aplicacédo em séries iniciais;

As intervengdes ocorreram ao longo de trés semanas e meia, periodo em que
foi possivel completar todas as sessdes do Programa LE. Finalmente, foi realizado o

pos-teste.

3.3 PARTICIPANTE

Este estudo teve como participante uma crianca de 12 anos, aqui
chamada de Luana (nome ficticio). Ela esta no 6° ano do Ensino Fundamental (EF)
com atividades 100% presenciais. Realizou seu 4° ano em periodo de pandemia, por
meio do ensino remoto, onde, segundo ela, ndo realizou nenhuma atividade. Seu 5°
ano foi realizado de modo hibrido sendo 50% de forma remota e 50% de forma
presencial.

No projeto inicial desta pesquisa, pretendia-se realizar as intervengdes
com duas ou trés criancas, porém para fazer parte deste estudo seria necessario que
o participante estivesse alfabetizado; e, nesse abrigo, a grande maioria das criangas
ainda nao havia completado seu processo de alfabetizagdo. Das criangcas e
adolescentes observados neste NAR (Nucleo de Abrigos Residenciais), Luana nao
era 0 caso mais grave em dificuldade de compreensao de leitura, ao mesmo tempo
que estava totalmente alfabetizada, dominando a decodificacao.

As intervengdes foram realizadas no ano de 2020 na sala de recreagao do AR,

3 vezes na semana por, em média, 1 hora e 30 minutos.

3.4 INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO DA LEITURA
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Para se ter um dado quantitativo relativo a melhora, caso ela houvesse, na

habilidade de ler de Luana, foi necessario avaliar sua habilidade leitora antes e

depois das intervencgdes. A avaliagao inicial, ou pré-teste, permitiu ter conhecimento

de quais habilidades ela ja tinha desenvolvido, além de oferecer uma medida que

serviria de comparagdo com o desempenho apresentado por ela apds a avaliagédo

(pbs-teste).

Os instrumentos para avaliagao da leitura foram:

LPI (Avaliagdo De Leitura de Palavras Isoladas) (SALLES et al., 2017) ,
que avalia a precisao no reconhecimento de palavras (regulares e
irregulares) e pseudopalavras por meio da leitura oral de 59 estimulos. O
escore total de acertos corresponde a percentis. O percentil de 10 a 16,
-1 desvio padréao, indica alerta de déficit. O escore 7, -1,50 desvio padrao
pode ser interpretado como déficit. Percentis de 3 a 6, -1,95 desvio
padrao, indicam déficit moderado a grave. E, o percentil 2,5, -2,0 desvio
padrao, indica déficit de gravidade importante.

AfLet (Avaliacdo da Fluéncia de Leitura Textual) (BASSO et al., 2018) que
avalia a fluéncia de leitura por meio de diversas variaveis como precisao,
automaticidade, prosddia e compreensao de leitura de acordo com o
desempenho esperado até o 4° ano. Desta forma, os resultados obtidos
terdo o fim de comparacgao entre o desempenho pré e pos-teste e ndo em
comparagao com a nhorma para o nivel de escolarizagao.

Trata-se da leitura oral de um texto, por meio da participante, seguido por
um questionario com perguntas literais e inferenciais (5 questdes para
cada). Pela leitura oral obtém-se as variaveis (escores) PLCM (palavras
lida corretamente por minuto), TEP (total de erros de prosédia) e os
acertos no questionario. Estas 3 indices geral um valor que
correspondem ao valor geral do AFLeT. Por sua vez, o desempenho
corresponde a percentis.

COMTEXT (Avaliacdo da Compreensao de Leitura Textual) ANELE 2
(CORSO et al., 2017). Este instrumento avalia a compreensao leitora de
um texto narrativo por meio de leitura silenciosa seguida de um reconto
da histéria e um questionario com perguntas literais e inferenciais sobre a
narrativa. A partir do reconto das clausulas (partes da histdria) do texto, é

possivel categorizar o reconto de 1 & 5 (1 a inferior e 5 a superior)
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E importante destacar que as perguntas dos questionarios dos dois
instrumentos citados acima foram todas lidas pela pesquisadora, conforme
orientacdo dos manuais de aplicagdo, e como forma de assegurar a compreensao

efetiva de tais questoes.

3.5 INSTRUMENTO DE INTERVENCAO

O Programa LE (Leitura Compreensiva e Encantamento - formando leitores
motivados e competentes), (CORSO, 2018) inclui atividades diversas com foco em
aprimorar a habilidade de compreensao de leitura. Embora tenha sido elaborado para
aplicagdo em uma realidade de sala de aula, e mesmo considerando que a pesquisa
que avaliou a eficacia do programa ocorreu com turmas de sexto ano, com as
devidas adaptacdes para distintos ambientes e idades, acredita-se que o programa
pode ser desenvolvido em diversos ambitos educacionais.

E possivel destacar, também, a efetividade do programa em alunos de baixo
NSE, como visto na avaliagcao de efetividade (Corso e Piccolo, 2021) fator em comum
com o publico de acolhimento institucional. Além disso, o programa se destaca pelo
seu viés motivacional, a partir dos textos narrativos, podendo ter grande impacto com
criangas de acolhimento, que demonstram ter baixa motivagdo em relacdo ao
conteudo escolar.

Conforme Fletcher et al (2009), em intervengdes com foco no aprimoramento
da compreensao de leitura, ha duas abordagens gerais mais proeminentes: o ensino
das habilidades especificas e a instrucdo de estratégias. A primeira trata-se do
ensino das habilidades base para aperfeicoar a compreensao e a segunda sao
ensinadas explicitamente, estratégias para melhor compreender o texto.

Conforme visto anteriormente, as atividades do programa visam aprimorar
habilidades seguindo dois nucleos principais e integrados: componentes da

compreensao de leitura e funcbes executivas.

3.6 COLETA E ANALISE DE DADOS

Este estudo de caso utiliza evidéncias quantitativas a partir dos pré e

pos-testes em que foram utilizadas tarefas para avaliar a habilidade leitora. As
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pontuacdes obtidas antes e depois da intervencdo serdo comparadas para se
verificar um possivel avango na habilidade de ler.

O estudo também reune dados qualitativos a partir da observacdao da
pesquisadora ao longo do processo de implementagédo das propostas, de relatos da
propria Luana e do relato da pedagoga do NAR, técnica responsavel por fazer o
acompanhamento escolar da menina Luana.

As atividades realizadas e produzidas durante a intervengdo também foram
consideradas dados da pesquisa, e foram analisadas em conjunto com os resultados
obtidos nos pré e pods-testes realizados. Serdo utilizados também, informacoes

obtidas por meio da observagcao da pesquisadora.
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4 RESULTADOS

4.1 HISTORIA DE VIDA DE LUANA

Esses dados foram coletados a partir de conversas informais com a
participante da pesquisa e de entrevista com a pedagoga, parte da equipe técnica do
NAR.

Luana entrou no sistema de acolhimento no comeco 2020, durante a
pandemia, com seus 4 irmaos por motivo de negligéncia de seus genitores (seu pai ia
trabalhar e n&o retornava, por vezes, durante dias) e convivio com usuarios de
drogas por parte de sua genitora. Em sua realidade antes do acolhimento, era a
responsavel por seus trés irmaos menores, visto que seus responsaveis se
encontravam em situagdes adversas. Quando foram afastados da familia, estavam
em situagao de vulnerabilidade extrema. Luana relata que até aquele momento, a
escola ndo era ou nao podia ser uma prioridade devido a responsabilidade de estar
encarregada do bem-estar de seus irmaos.

Quando ainda morava com seus genitores, relata que a escola era um refugio,
pois tinha que ir escondida, sem seu pai saber, ja que sua fungao, na perspectiva do
pai, era apenas cuidar dos irmdaos menores. Sendo assim, nos dias em que tinha
coragem para ir para a escola e deixar seus irmaos sozinhos na rua, quando voltava
tinha que dar banho nos trés, arrumar a casa, fazer comida e ainda conseguir tempo
para realizar os temas de casa que a professora mandava.

Em conversas, contou que durante sua vida sempre gostou da escola e do
ambiente escolar, de aprender e de seus amigos. Relatou que ao ingressar, com 7
anos, no 1° ano do EF, ja havia sido alfabetizada por seu pai, que mesmo tendo
estudado apenas até a 52 série (6° ano do EF), dedicou-se a ensina-la. Conta ter
maior dificuldade na disciplina de Portugués, especialmente ao ter que escrever
textos maiores e com coeréncia, e também na interpretacéo de texto, em perguntas
inferenciais. Segundo a pedagoga do abrigo, desde que entrou no sistema de
acolhimento Luana demonstrou dificuldade na interpretagdo de texto, mas
especialmente na escrita, mesmo de textos mais simples. Tem preferéncia pela
disciplina de Ciéncias e tem o objetivo de uma formag¢ao em Gastronomia.

Na escola, mais recentemente, tem recebido notas altas e é a vice-lider da

turma, porém relata que o convivio em sala de aula é complexo e muitas vezes nao
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se sente bem-vinda pela turma. Desde entdo, tem estado menos motivada para ir
para a escola. Sua proxima meta € mudar de turno escolar, para acordar mais tarde e
se sentir mais acolhida pela nova turma.

A sua rotina no AR, segundo ela, foi descrita como cadtica, pelo motivo de que
é dificil o convivio com um numero grande de criangas. Por isso, muitas vezes tem
dificuldade na concentracdo durante a realizagcado de temas escolares e estudos em
geral na casa. Sua rotina também é caracterizada pelos horarios pouco flexiveis e a
necessidade de permissao para sair do NAR para passear.

De acordo com a pedagoga do abrigo, Luana apresentou um quadro de
depressao e recebeu atendimento psicoldgico por aproximadamente dois anos, tendo
recentemente, encerrado os atendimentos.

Durante nossas intervengdes, Luana entrou no processo para entrar na fila de
adocédo, portanto, estava consultando diversos tipos de especialistas e realizando

algumas entrevistas para o comego do processo.

4.2 ADAPTAGAO DO PROGRAMA LE (CORSO, 2018)

A adaptacao do programa decorreu de trés maneiras:
1. No agrupamento das sessoes;

2. Na modificagdes de atividades em grupo;

3. Naretirada de atividades;

O primeiro ponto foi decidido a partir do fato de que o programa LE foi
planejado para ser realizado em turmas com diversos estudantes. Como as sessdes
foram individuais, com menos individuos para debater e com intervencdes
individualizadas, era possivel realizar em um dia 2 sessdes, previstas no programa
para acontecerem em dias diferentes. Deste modo, ao invés de realizar 24 sessdes
em 24 dias separados, todas as sessdes foram realizadas em um total de 13 dias.
Um dos aspectos que também favoreceu a condensacao de sessdes foi o fato de ter
se usado menos tempo na leitura das narrativas, no come¢o das sessdes. Na
aplicagcado do Programa LE em turmas de alunos, esta leitura acontecia mais de uma
vez, de formas diferentes. As leituras compartilhadas, no programa, também eram
planejadas para serem realizadas com revezamento de frase a frase. Por ser uma
intervencao individual foi feita a adaptacdo para serem revezadas de paragrafo a

paragrafo.
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Quanto as adaptacdes indicadas no segundo ponto, foram necessarias na
medida em que estavamos realizando as tarefas individualmente, de modo que
atividades como debates, propostas em duplas ou em grupos foram sendo
modificadas de acordo com o possivel. Nos debates, era realizado um levantamento
das suposigdes realizadas por Luana, mas também era proposto a ela o exercicio de
pensar em quais suposi¢cdes outras pessoas poderiam levantar. A pesquisadora
precisava guiar os debates com perguntas ja formuladas, pois eram mais dificeis de
surgir de maneira natural, sem estimulo . Em atividade em duplas, a pesquisadora
tomava o lugar da dupla realizando, entdo, as atividades em conjunto. Porém, as
propostas em grupo foram adaptadas para serem em sua grande maioria, individuais.
Como se tratava de atividades ludicas e de fungbes executivas (desenho, pintura
etc), tarefa que Luana se destaca , optou-se por deixa-la realizar de forma individual.

O ultimo conjunto de adaptacgdes, isto &, a retirada de algumas propostas,
aconteceram em situagdes pontuais, como a de uma produgdao de um desenho

coletivamente seguido de apresentag¢des orais para a turma.

4.3 AVALIAGAO INICIAL DA LEITURA

Nos pré-testes feitos no que diz respeito a leitura, no teste LPI (SALLES et al.,
2017), demonstrou escore percentil 2,5, indicativo de possivel déficit, lendo 53
palavras corretamente. Ao total, teve 6 erros de leitura nas palavras isoladas, sendo
elas, 1 em palavras regulares (obtendo o percentil por idade 16), 2 em palavras
irregulares (percentil 10) e 3 em pseudopalavras (percentil 10). Este resultado aponta
dificuldade na decodificagao na rota fonoldgica e lexical.

No instrumento AFLeT (BASSO et al., 2018), Luana leu 95,5 palavras por
minuto, porém cometeu 11 erros de prosddia. No questionario, que avalia a
compreensao de leitura obteve o escore de 9 acertos, errando apenas uma questao
inferencial. Em seu escore final, obteve percentil 7, indicativo de possivel déficit.

No COMTEXT (Corso, Piccolo, Mina, & Salles, 2017), recontou o texto
narrativo com o total de 7 clausulas, sendo entre essas, 4 da cadeia principal,
obtendo o reconto categoria 3, demonstrando uma compreenséo fraca do texto e
realizando duas reconstru¢des (conta partes que néo estdo na histdria, ‘inventando”)

equivocadas. No questionario, acertou todas as questdes.
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4.4 AS SESSOES

Ao todo foram 3 semanas de intervengcdo, com a média de 3 encontros
semanais de 1 hora, 12 sessoes, durante 13 dias. As intervencdes eram realizadas
na sala de recreagdo do NAR durante o horario em que as outras criangas estdo em
repouso, para nao afetar a rotina das do AR (Abrigo Residencial).

Em cada sesséo, foram trabalhados os seguintes textos:

Sessoes Textos

Sessio 1 As mil e uma noites
(PRIETO, 1997)

Sessio 2 As mil e uma noites e
Simbad (ZENAN, 2004)

Sessao 3 Simbad (ZENAN, 2004)

Sessio 4 Simbad na Terra de
Gigantes (ZENAN, 2008)

Sessao 5 Simbad na Terra de
Gigantes (ZENAN, 2008)

Sessao 6 O segredo de Simbad
(ZENAN, 2008)

Sessao 7 A lenda do primeiro gaucho
(AYALA, 1998)

Sesséao 8 A lenda do primeiro gaucho
(AYALA, 1998)

Sesséo 9 A vingancga de Ishtar
(ZENAN, 1993)

Sessio 10 A ultima busca de
Gilgamesh (ZENAN, 1995)

Sessio 11 A armadilha da morte
(CHAUCER, 1937)

Sessao 12 A armadilha da morte
(CHAUCER, 1387)

Sessao 13 O Lobo e a Cabrae A
Raposa e o Corvo
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A descricao das sessbes esta organizada de forma a abordar as seguintes
habilidades:
1. Motivacao;
Fluéncia de leitura;
Inferéncias;
Expressao escrita;

Estratégias;

o o kA w N

Funcdes executivas;

4.4.1 Motivagao

A motivacao, considerada o aspecto mais importante para o sucesso escolar,
€ parte extremamente relevante de uma intervengcdo pois, segundo Alcara e
Guimaraes (2007), o rendimento escolar de um individuo ndo pode ser explicado
apenas pelas atribuicdes de conhecimento e facilidade em certas areas. E a partir da

da motivagao, ou seja, a vontade de estudar que:

O aluno motivado procura novos conhecimentos e oportunidades,
evidenciando envolvimento com o processo de aprendizagem, participa nas
tarefas com entusiasmo e revela disposi¢do para novos desafios (ALCARA,;
GUIMARAES, 2007, p. 177)

Por estarmos realizando essas atividades com uma menina de um publico
que, em sua maioria, ndo demonstra prosperar no ambiente escolar e que esta
manifestando desinteresse pela educacao, € primordial que exista uma vontade com
relagcdo a aprendizagem. De acordo com as autoras, a motivagéo e a aprendizagem
estabelecem uma relacéo reciproca a medida que uma tem impacto na outra e, sem
uma, nao ha a outra.

A principio, o0 que manteve a atengc&do de Luana foram os contos e fabulas. O
Programa LE tem como premissa que os textos precisam ser encantadores para
motivar a crianca. De fato ela apresentou muito interesse pelas narrativas e seus
finais, por vezes surpreendentes. Porém, um dos maiores desafios do comeco foi
incentiva-la a prever, comentar e debater sobre as historias, propostas presentes no
Programa LE. Até mesmo, dialogar sobre o que a historia a fez sentir foi feito com

dificuldade, como se ela ndo se sentisse a vontade para expressar o que tinha
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pensado sobre o texto. A medida em que os encontros foram passando, ela se
engajou de forma mais ativa nos debates, sem necessitar de muitas intervengdes
para concluir um ponto ou seu processo de elaboragado de ideias. Mesmo assim,
tinha um pouco de dificuldade em ir além do que a narrativa trazia, e supondo as
motivagdes dos personagens ou imaginando finais para a histéria.

A partir da metade das intervencgdes foi mais dificil assegurar a motivagao de
Luana. As atividades aconteciam em um horario dificil (em seu horario de repouso,
ap6s o almogo), e ao mesmo tempo, iam se complexificando em sua progressao.
Houve sessdes em que Luana demonstrava ndao estar com vontade de participar.
Nesses momentos, a pesquisadora parava a intervengéo e dialogava com ela sobre o
que fosse de seu interesse. Luana adora conversar sobre sua vida e proximos
objetivos, por isso esse momento foi importante, para ela e para a pesquisadora, o
fato de terem uma conexao. Esse momento, era tdo importante quanto os outros a
medida em que, trazia mais conforto para ambas, dando mais motivagdo para

continuar.

4.4.2 Fluéncia em Leitura Oral

Mesmo sendo um processo de baixo nivel envolvendo a automaticidade, a
fluéncia é importante para o desenvolvimento da compreensdo de leitura. E a
automatizacdo na decodificagcdo do texto que permite a liberacdo de recursos
cognitivos para o desenvolvimento de processos de alto nivel (como a habilidade de
realizar inferéncias), necessarios para que a compreensao acontega.

De acordo com Cunha, Silva E Capellini (2012),

Ha relagao entre fluéncia de leitura, decodificagdo e compreensao, de
forma que o processamento lento da palavra interfere na automaticidade da
leitura e, consequentemente, na compreensdao” (CUNHA; SILVA; CAPELLINI,
2012, v. 29, p. 800).

De maneira pontual, observou-se que a dificuldade na fluéncia em Luana tinha
menos relacdo com a velocidade e sim com a precisdo da leitura e a entonacao
adequada. Durante as intervencodes, foi chamada a atencéo da garota para o uso da
pontuacao correta, na escrita e na leitura, pois foi observado que sua leitura seguia

um continuo, sem paradas ou pausas. Conforme as sessdes foram chegando ao fim,
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foi possivel observar que a prosédia na leitura (componente da fluéncia) estava muito
mais adequada, e ela estava seguindo a pontuagéo de forma correta.

A medida que as sessdes foram chegando ao final, ela mesma, conseguiu
perceber que estava lendo com mais facilidade e maior fluéncia,

Esta melhora na prosddia e nos debates, indica, também, um avango no

discurso oral, que também era estimulado em diversas propostas.

4.4.3. Inferéncias

A inferéncia, o preenchimento de lacunas de informag¢des nao explicitas no
texto, € um processo de alto nivel cognitivo, pois requer que o leitor estabelega
relagdes entre e indica um entendimento de nogdes subentendidas da producéao
textual. Luana apresentou dificuldade para responder questbes inferenciais.

Mesmo com ajuda para responder, este processo de elaboragao de respostas
foi desafiador para Luana e, muitas vezes, ela preferia desistir do que realiza-las. Foi
possivel verificar este acontecimento ja nos pré-testes, onde, no AfLet (BASSO et al,
2019), ao realizar o questionario final, recusou-se a responder uma pergunta
inferencial proposta. Foi nestes momentos que a pesquisadora ajudava com
intervengdes que auxiliassem para a producdo das respostas. Abaixo, podemos

comparar as respostas a questdes inferenciais no comego e ao final dos encontros.

Figura 2 - Resposta inferencial 1, sesséo 2

Fonte: Material de pesquisa (2022)

Figura 3 - Resposta inferencial 2, sesséo 12
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Fonte: Material de pesquisa (2022)

E possivel observar uma discrepancia em suas respostas a medida que,
inicialmente, ndo havia a construgdo de uma resposta e, na segunda imagem, ha
uma resposta coerente com a historia, realizada de modo mais auténomo. Por meio
da observacao destas imagens, pode-se destacar que ao final, ja elabora respostas
que realiza por meio de inferéncias.

Ao final das intervencgoes, foi possivel perceber também que ela estava mais
decidida sobre suas opinides sobre o texto, o que ela imaginava e muito mais aberta

a expor esses pensamentos com a pesquisadora.

4.4.4 Expressao Escrita

A escrita, mais especificamente a producao textual, foi a habilidade descrita
pela pedagoga do abrigo residencial como a maior dificuldade de Luana. De fato foi
possivel observar apreensdao na garota, quando eram propostas atividades com
escrita.

De acordo com Fletcher et al (2009):

A compreenséo leitora e a produgao textual, em particular, podem ser
influenciadas por processos metacognitivos semelhantes, incluindo o
planejamento, o automonitoramento, a autoavaliagdo e a automodificagao.
(FLETCHER, et,al, pag 251)

De fato, segundo os autores, a escrita, devido sua complexidade, é o ultimo e
mais dificil dominio a ser desenvolvido, porém o auxilio de estratégias de
planejamento da escrita, revisdo e organizagdo agregam no desenvolvimento de uma
produgao textual adequada.

Como descrito em outras atividades, no inicio, ao ser proposto uma producéao
textual como resumo de outro texto, Luana relatou ndo ter nada a escrever e nao
saber como comegar. Na construgao de frases-sintese, Luana era instigada a realizar

oralmente o resumo dos paragrafos para assim, escrever a frase.
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Na elaboracdo de uma produgéo textual mais longa, a pesquisadora construiu
com Luana varias frases-sinteses (conteudo mais familiar para ela) sendo dividido
em 4 partes (apresentagdo, situagdo inicial, desenvolvimento e desfecho). Apos
construirmos e organizarmos os acontecimentos que compdem o texto, Luana
organizou as frases-sintese, resumindo com seu proprio vocabulario o0s

acontecimentos.

Figura 4 - Producéo textual de Luana, sessao 11

Fonte: Material de pesquisa (2022)

Como é possivel observar a partir da imagem, sua primeira produgao foi
bem-sucedida. Um ponto importante a ser relatado € que nessa primeira producao
nao foi pedido a ela que incluisse a pontuagao adequada com o intuito de que ela se
focasse na construcdo das ideias. Na sua ultima producgédo textual, realizou ainda
com dificuldade, mas de forma mais autébnoma, utilizando-se das estratégias

trabalhadas antes.

Figura 5 - Produgédo textual Luana, sessao 13
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Fonte: Material de pesquisa (2022)

4.4.5. Estratégias

De acordo com Fletcher et al (2009), o ensino de estratégias para a
realizacdo de inferéncias, influencia na habilidade de compreensédo de leitura e,
naturalmente, na produgdo de inferéncias. No caso de uma leitura narrativa, as
estratégias podem ocorrer antes, durante ou apés a leitura;

O uso de pistas explicitas e de outras estratégias para ajudar as
inferéncias em estudos sobre intervengdes também corrobora a natureza
estratégica do problema para fazer inferéncias [...] (FLETCHER, et,al, pag 211)

No ensino de estratégias, é proposto que seja desenvolvido explicita e
sistematicamente taticas e esquemas que auxiliem na compreensao do que foi lido e
que ajuda na construgdo do modelo situacional (mapa mental, necessario para a

compreensao). Corroborando a isto, Fletcher (2009) discute:
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Durante a leitura, para que o leitor compreenda, os fatos devem ser
adicionados ou adaptados ao seu esquema mental. O estudo da metacognicao
também teve uma influéncia consideravel sobre a pesquisa em compreensio
leitora. [...] O ensino de estratégias metacognitivas é benéfico para individuos
com poucas habilidades de compreensao, embora a metacognigdo nao tenha
uma relagdo causal com as habilidades de compreensdo, mas possa ser
considerada uma parte essencial dessa habilidade. (FLETCHER, et,al, pag
211)

Antes da leitura, atividades como a motivagcdo para a leitura com um breve
relato da sintese da narrativa, estabelecimento de objetivos dos alunos ao ler o texto,
levantamento do conhecimento prévio, debates e investigagdes a partir do titulo ou
capa podem ser estratégias para manter a atengao dos alunos durante a leitura.

Ja durante a leitura, atividades como a formulagao de perguntas sobre o que
foi lido até o momento, resumir ideias do texto e previsdes sobre os acontecimentos
sdo exemplos potentes para o objetivo de compreensdo pois contribuem no
monitoramento da leitura.

Ao final, atividades como a elaboragdo de um resumo ou frases-sintese de
paragrafos sdo boas alternativas para auxiliar na compreenséo.

De forma geral, todas estas praticas ajudam a desenvolver a capacidade de
monitoramento da leitura e da compreensado, estimulando a metacogni¢do que,
segundo Fletcher (2009):

Exige que o leitor identifique incoeréncias no texto, lacunas no
entendimento ou que busque informagdes em outras partes do texto
(FLETCHER, et,al, pag 205)
O ensino destas estratégias ajuda o aluno a identificar aspectos singulares dos
géneros textuais lidos, sensibilizando suas caracteristicas especificas e entendendo
a estrutura da histéria.

Entender essa variagao facilita a compreensdo. Além dos efeitos do
género, outros aspectos da estrutura e do texto fornecem informagdes
importantes que facilitam a compreenséao, incluindo o titulo da histéria, a

primeira sentenca do paragrafo, os paragrafos iniciais e finais e outros

aspectos da estrutura da histéria (FLETCHER, et,al, pag 205)
A exploragédo do vocabulario também é uma estratégia importante, visto que o
desconhecimento de uma palavra pode afetar na compreensao do que foi lido. Por

isso, explorar o vocabulario dos textos, ndo apenas amplia a gama de palavras
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conhecidas, ajudando os leitores no melhor uso da linguagem oral, mas também os
ajuda a ter melhor entendimento e contextualizag&o sobre o texto.

A explicitagdo que € possivel construir significado para uma palavra pelo
contexto da frase ou paragrafo também é trabalhado nas intervencdes propostas no
programa, visto que devido ao conhecimento prévio, mesmo sem saber a defini¢ao, é
possivel distinguir qual o significado de acordo com o contexto em que a palavra se
apresenta.

Nas intervengdes com Luana, acredito que o uso e ensino explicito de
estratégias tenha auxiliado muito, todas as estratégias foram realizadas com ela,
algumas ela ja tinha percebido, outras n&o. A estratégia de resumir ou antecipar
acontecimentos no livro foi a mais interessante de verificar uma evolugao visto que,
ao comego das intervengdes, tinha muito pouco a dizer sobre esses topicos e, mais

ao final, ja tinha uma construgao melhor das ideias.

4.4.6.Fungdes Executivas

As fungdes executivas (memoria de trabalho, inibicdo e flexibilidade
cognitiva) sdo centrais para o desenvolvimento cognitivo. A primeira habilidade,
memoria de trabalho, refere-se ao armazenamento, manutencdo e manipulacéo de
informacgdes retidas na mente por tempo limitado. Esta relacionada a habilidade de
relacionar ideias, integrar informagdes presentes com as de memorias de longo prazo
e lembrar de sequéncia de acontecimentos. A segunda habilidade, a inibicdo é
responsavel por controlar respostas automaticas, impulsivas ou inapropriadas, esta
envolvida, também, com o controle da atencéo e a autorregulagcéo (DIAS; SEABRA,
2013).

A terceira habilidade, flexibilidade cognitiva, é relacionada a capacidade de
adaptacdo em ambientes diversos e a adequacdo do comportamento conforme a
demanda do ambiente. Ela também proporciona ao individuo a capacidade de
solucdo de problemas de perspectivas diferentes, bem como, a gerar solugdes
diversas para os problemas.

As atividades presentes no Programa LE que compde o foco nas fungdes
executivas constam de atividades com teor ludico com o intuito de incitar o
engajamento nas atividades diante de uma atividade que envolve a criatividade, por

meio de representagdes das interpretacdes pessoais em desenhos.
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Esta foi, de longe, a atividade em que Luana mais aderiu e participou
ativamente. Trabalhos plasticos , que envolvem senso artistico, sdo habilidades muito
fortes nela. Deste modo, acredito que a realizagao de atividades que a ajudassem a
representar seu entendimento e percepcao individual sobre as histérias foi um

aspecto significativo em sua intervengao.

Figura 6 - Desenho sobre a histéria, sessao 5

Fonte: Material de pesquisa (2022)

Figura 7 - Desenho sobre a histéria, sessdo 19
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Fonte: Material de pesquisa (2022)

4.5 AVALIACAO FINAL DA LEITURA E COMPARACAO ENTRE O PRE E O
POS-TESTES

A tabela a seguir € um panorama dos escores obtidos nos testes antes e
depois da intervengédo e, no LPI (SALLES et al., 2017), AFLeT (BASSO et al., 2018)
e COMTEXT (CORSO et al.,, 2017) refere-se sobre aos percentis por idade e
qualificado a partir do numero de acertos ao comparado com o esperado pela idade
do sujeito.

.De modo a analisar mais profundamente cada teste, a se¢ao a seguir ira ser
dividida, inicialmente, de acordo com os testes, levantando argumentos e refletindo

sobre os resultados

Tabela 1 -Pontuagdes pré e pos-teste
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AFLeT
LPI (ggé"gﬁg, (PONTUAGAO
FINAL)
2,5 - sugestivo
de déficit
PRE-TESTE moderado a Categoria 3 7
severo (53
acertos)
POS-TESTE |30 - (57 acertos)| Categoria 4 8

Fonte: Material de pesquisa (2022)

4.5.1 LPI

Tabela 2 - Comparagédo desempenho pré e pos-teste em leitura de palavras isoladas

PRE-TESTE POS-TESTE
. Acertos 19 20
Palavras reais Percentil por idade 16 90
regulares .
Percentil por anos

7 90
completos

Acertos 18 20

Palavras reais | Percentil por idade 10 90

irregulares Percentil por anos 10 90
completos

Acertos 17 17

Pseudo Percentil por idade 10 10

palavras Percentil por anos 10 10
completos

Fonte: Material de pesquisa (2022)

Para o resultado, foram coletados diversos dados sobre a leitura das palavras
isoladas como por exemplo o desempenho na leitura de palavras reais regulares,
palavras reais irregulares e das pseudopalavras.

Como pode ser observado na tabela 2, Luana ndo apresentou melhora na
leitura das pseudopalavras. Para a leitura dessas palavras, € necessario a
decodificagdo e conversdo grafema-fonema, conectada a consciéncia fonoldgica
(habilidade metacognitiva de manipulagcao da estrutura sonora de uma palavra, desde

a substituicdo de um som até a segmentagdo em unidade menores) (CAPOVILLA,;
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CAPOVILLA, 1998). Podemos concluir portanto, que ha uma dificuldade na rota
fonoldgica que impacta a decodificacdo destas palavras.

A proficiéncia na habilidade da consciéncia fonolégica tem impacto e
relevancia na aprendizagem a medida que, de acordo com Capovilla, Capovilla e
Suiter (2004):

Estudos buscando as causas das dificuldades em leitura e escrita tém
mostrado que o processamento fonolégico e, em especial, a consciéncia
fonolégica, sdo importantes para a alfabetizagdo e, se ndo desenvolvidos de

forma apropriada, tornam-se dois dos principais fatores de dificuldades com

leitura e escrita. (Capovilla, Capovilla e Suiter, 2004. Pag 450)
Porém, Salles et al (2013), menciona que é comum que o desempenho de

criancas mais velhas seja melhor em palavras irregulares pois ja aperfeicoaram a
roTa lexical.

E importante mencionar os avangos observados na leitura de palavras
reais regulares e irregulares. Nos dois casos, o pré-teste mostrava um desempenho
correspondente a percentis que estdo na faixa indicativa de dificuldade. E, nos
resultados apods a intervencéo, verificaram-se percentis superiores, que nao indicam
dificuldade.

4.5.2 COMTEXT

Tabela 3 - Comparagao desempenho pré e pds-teste em compreensao de leitura

RECONTO PRE-TESTE | RECONTO POS-TESTE

Clausulas totais 7 clausulas de 34 15 clausulas de 34
CIaUSL_“as, cadeia 4 clausulas de 16 9 clausulas de 16
principal
Inferéncias 2 2
Reconstrucoes 2 0

Fonte: Material de pesquisa (2022)

Neste teste, que avalia a compreensao de leitura, também é possivel verificar
mudangas entre antes e depois da intervencdo. Ao recontar o texto, o avaliado
apresenta seu préprio entendimento da estrutura do texto, podendo, entdo, ser
analisada sua compreensao.

Para a verificagdo do desempenho neste teste, sao utilizados, além do

questionario, uma analise de clausulas (eventos ou partes da histéria) importantes do
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enredo como meio de quantificar quais foram possiveis observar no reconto. Dentre
as clausulas, ha algumas selecionadas como pertencendo a cadeia principal,
essenciais para a compreensao da histéria. De acordo com o desempenho no
reconto, & possivel categorizar a compreensao de leitura do individuo em 5
categorias, sendo 1, a mais inferior e a 5 a superior.

No pré-teste, Luana realizou duas reconstrugdes n&o coerentes com a historia,
demonstrando um entendimento mais fraco, considerando sua idade. Além disso,
recontou a histéria com menos informagdes do texto (clausulas) em comparagao ao
pos-teste.

Em seu pos-teste, Luana realizou o reconto de maneira mais completa e com
mais coeréncia, demonstrando avangos na compreensao a partir do reconto da

histéria. De acordo com Kida et al (2015):

O reconto também permite analisar o conhecimento do leitor sobre a
estrutura dos textos. Pode-se computar os enlaces entre ideias e caracterizar,
por um crivo de pontuagdo, o nivel de compreensao alcangado pelo leitor.
Esses dados fornecem indicios sobre a organizagdo mental das ideias em
fungdo de um esquema estruturado de texto, que possibilita o entendimento
global da informacéo lida (KIDA et al. 2015, pag 606)

A partir do reconto feito por Luana, foi possivel categorizar sua
habilidade, no pré-teste, como pertencente a categoria 3 com 7 clausulas da historia
presente. Nesta categoria ndo € possivel observar um nivel de detalhe mais
esmiugado no reconto, bem como, auséncia de um ou mais niveis da narrativa (como
ambientacao, estabelecimento do problema, reacdo diante do problema, tentativa de
resolugdo do problema, resultado/desfecho). N&o fica claro a sequéncia de eventos e
€ comum a realizacdo de importantes interferéncias e reconstrugdes que revelam
que a compreensao nao foi completamente alcangada.

Na categoria 4, classificagdo do reconto no pos-teste, é possivel observar um
relato coerente, mesmo que com menos detalhes. Podendo verificar que houve a
compreensao completa do texto, com 14 clausulas do reconto presentes.

No questionario, respondeu todas as questdes corretamente, antes e depois

das intervencgoes.

4.5.3 AFLeT

Tabela 4 - Comparagédo desempenho pré e pos-teste em fluéncia de leitura
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PRE-TESTE POS-TESTE
PLCM 95,5 90,7
TEP 11 6
QT 9 10
SIESCE 27 22
Precisao

Nota: PLCM = Numero de palavras lidas corretamente por minuto; TEP= Total de erros de
prosodia; QT= Compreenséao textual mediante questionario total
Fonte: Material de pesquisa (2022)

O AFLeT foi normatizado para avaliar a fluéncia de individuos até o 4° ano do
EF, por Luana apresentar uma dificuldade na leitura fluente, consideramos util
avalia-la com este instrumento, mesmo que comparando seus resultados com
apenas para critério comparagao entre pré e pds-teste.

O AFLeT, avalia a fluéncia em varios critérios. Dentre eles, a velocidade, a
precisdo, a prosoddia, enquanto e o questionario avalia a compreensédo (o teste
abarca esses dois componentes da leitura). E possivel verificar, a partir dos dados
acima (tabela 4), que no pré-teste Luana fez a leitura de forma mais rapida. Lendo,
por minuto, 95,5 palavras em comparagao com as 90,7 demonstradas no pds-teste. A
automaticidade, como vista na secao fluéncia, € de consideravel importancia para
diversas habilidades, inclusive a compreensao.

Porém, é possivel destacar o avango na prosddia onde, dentre os aspectos
avaliados (erros de pausa, erros de entonacgao e erros de fluidez), pontuou menos da
metade. Este € um ponto curioso pois, mesmo que sua leitura tenha diminuido de
velocidade, sua prosodia, ou seja, a habilidade de emitir os sons da fala seguindo a
pontuagcédo e a entonagdo demonstrou melhora significativa. Portanto, ela realizou a
leitura de forma mais pausada e atenta, respeitando a prosédia. Na precisao, foi
observado que a quantidade de erros sao significativamente menores no pés-teste
em comparagao ao pré-teste, corroborando com a ideia de que Luana realizou uma
leitura menos veloz, porém mais precisa.

No questionario, Luana pontuou menos no pré-teste, pois se recusou a
responder uma das perguntas inferenciais propostas. Ao realizar o pos-teste,

respondeu corretamente as perguntas literais e inferenciais.
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5 CONCLUSOES

ApOs os resultados comparativos entre as duas etapas de teste presentes
€ possivel verificar mais claramente o impacto positivo proporcionado pela
intervencdo. De modo geral, podemos observar mais avango no teste LPI, mostrando
progresso na decodificacdo, especialmente quando utilizada a rota lexical. Em
segundo, e mais coerente ao objetivo da pesquisa, no COMTEXT, pode-se confirmar
uma evolugao, em particular a aspectos da organizagao da narrativa e entendimento
profundo do conteudo do texto. Por ultimo, observa-se desenvolvimentos importantes
para a melhoria na fluéncia, apresentando uma leitura mais vivaz, conferindo mais
vida a narrativa.

Além destes elementos, em aspectos que nao conseguimos quantificar,
foi possivel notar mais confianca de Luana ao responder questionamentos sobre sua
compreensao, em debates e em ter que desenvolver suas proprias conclusdes sobre
o texto. Na escrita, Luana relata ver utilidade nos ensinamentos das estratégias em
sua vida escolar e demonstra, também, mais seguranga ao desenvolver escritas.

No eixo oralidade, mostrou muito avanco conforme realizou falas e
argumentos mais organizados e estabelecidos. Nos debates, ao final das
intervengdes, defendia seus pontos com fundamentos e justificativas coerentes com
os propostos pelo texto. Em contraste com o inicio da intervengdo, onde nao se
sentia decidida com suas opinides e se negava a exteriorizar, Luana manifestou uma
habilidade de expressao mais consolidada

Pela observacao, também é de se destacar a capacidade de atencédo que
Luana tinha. Ao principio das intervengdes, embora conseguisse prestar atencgao,
depois de alguns tempo pedia para checar o celular ou ficava mais inquieta, onde ja
sinalizava seu desejo de encerrar a sessdo. Posteriormente, ja ao final das
intervengdes, pode-se perceber estar mais focada e com concentragdo por mais
tempo, especialmente nas leituras.

Nos momentos finais das intervengdes, Luana realizou, na escola, um teste
de avaliacdo externa de nivel nacional, onde relatou que sentiu melhora para
entender as perguntas de Portugués e Matematica, ao compreender o que era
proposto para ela realizar. Relatou também, se sentir mais confortavel lendo os textos
de enunciado, ja que quase todos continham leituras mais longas, conseguindo

terminar a prova mais cedo que os colegas. Acredita que as habilidades e materiais
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trabalhados irdo agregar a sua experiéncia escolar e que serao uteis, especialmente,

quando chegar na época de vestibular e na faculdade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo propbs-se apresentar e verificar a potencialidade de uma
intervencao pedagogica em compreensao de leitura em uma crianga em situagao de
acolhimento institucional com um viés ludico. A partir dos resultados obtidos pode-se
concluir que, em decorréncia das atividades propostas pelo Programa LE (CORSO,
2018) ha melhora no desempenho da habilidade proposta bem como, em sua leitura
e fluéncia.

Criancas e adolescentes em situacao de acolhimento, em sua maioria, sofrem
traumas oriundos de suas vivéncias antes, durante ou apds sua permanéncia em
abrigos residenciais. Estes acontecimentos podem afetar a sua aprendizagem, a sua
experiéncia no ambiente escolar e, consequentemente, o seu futuro.

As pesquisas sobre a reprovacgao, distorcdo idade-série e evasao escolar
dentre esse publico sdo alarmantes. Revelam um problema sobre o papel do sistema
escolar e de estado e devem ser motivo de preocupagao e criagao de politicas
publicas que assegurem melhorias na deteccido de violagdo de direitos das criangas
e adolescentes, atendimento escolar e psicopedagdgico ou suporte para a
permanéncia destes, em espacgos escolares.

A origem destas dificuldades podem ser oriundas de diversos fatores como o
ambiente, genéticos ou sécio-culturais porém, € possivel concluir, com esses dados,
que mesmo estando em “prejuizo” social e escolar, a escola pode ter um papel mais
inclusivo e efetivo para agregar nas experiéncias de vida e escolares de cada crianca
em situacao de acolhimento.

Por fim, podemos entender que mesmo apdés traumas severos tidos em uma
época tdo importante para o desenvolvimento, ndo ha significativas razdes para
inferir que criangas e adolescentes em situacdo de acolhimento ndo tenham a
habilidade de desenvolver plenamente a aprendizagem e se tornarem proficientes na
habilidade de compreensao de leitura, mesmo que demonstrem dificuldades e desde
que sejam ajudadas nesse sentido.

Foi possivel verificar, a partir dos resultados obtidos nos testes realizados, o
grande impacto do Programa LE (CORSO, 2018) no aprimoramento da habilidade de
compreensao de leitura em uma adolescente em situagao de acolhimento, bem como
seu potencial em um contexto diferente e singular como o acolhimento. A partir das

leituras de excelente qualidade, os textos imersivos sao catalisadores para o
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aprimoramento da habilidade e oportunizam aspectos motivacionais, particularidades
importantes para criangas e adolescentes nesta condicdo de acolhimento
institucional, mostrando entédo, grande potencial neste publico.

Assim como melhorar a compreensao de leitura, este projeto teve como
proposito, ainda, apresentar a Luana o mundo poderoso que a literatura proporciona
e suas potencialidades, pois este conhecimento é indispensavel e um apoio, nas
horas mais dificeis. O poder da literatura esta na experiéncia de abstragdo do mundo
real, em se apaixonar por mundos novos e aprender sobre formas diferentes de
pensar e viver. E sobre fantasia e imaginacdo, é sobre encantamento diante do

mundo complicado e confuso em que vive. E sobre esperanca.

Isso é parte da beleza de toda a literatura. Vocé descobre que
seus desejos sao desejos universais, que vocé nao esta so6 e isolado de
todo o mundo. Vocé pertence.

F. Scott Fitzgerald
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APENDICE A

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO, dirigido aos alunos

P , declaro que aceitei participar
da pesquisa intitulada “Compreensao de Leitura: Avaliagao e Interven¢ao”, coordenada
pela professora Dra. Helena Vellinho Corso, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
de livre e espontanea vontade e que poderei deixar de participar no momento em que quiser.
Sei que a razao desta pesquisa é avaliar uma proposta de intervengdo em compreensao de
leitura de textos, isto é, avaliar um método de ensinar os alunos a compreender melhor os
textos que Iéem. Depois do término da intervencéo, os alunos serdo novamente avaliados
com as mesmas tarefas. Sei que serei convidado (a) a fazer algumas tarefas individuais de
leitura antes e depois do professor ensinar essas atividades para seus alunos.

Também sei que meus professores aprenderdo com esta pesquisa como os alunos
compreendem os textos que Iéem, e como eles, professores, podem fazer para ajudar seus
alunos a melhorar sua habilidade de compreenséo de leitura, evitando que seus alunos
venham a ter dificuldades nesta area. Assim, ha beneficios importantes, para os professores,
e para os alunos. Nao ha riscos para os envolvidos na pesquisa;

Quaisquer duvidas sobre o andamento da pesquisa, a pesquisadora esta a disposigcéo
para esclarecimentos pelo telefone 33083893. Para contato com o Comité de Etica da
Universidade: SECRETARIA DO CEP/UFRGS

Fone: + (55 51) 3308-3738

E-mail: etica@propesq.ufrgs.br

Assinatura do aluno : Data:
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APENDICE B
CARTA DE ANUENCIA DA INSTITUICAO
Pelo presente documento, eu,
, ha condi¢ao de diretor(a) do
servigo de acolhimento , autorizo a

realizacao, nesta instituicdo, da pesquisa intitulada “Compreensao de Leitura: Avaliagao e
Intervengao”, e coordenada pela professora Dra. Helena Vellinho Corso, da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Fui informada de que a pesquisa tem por objetivo desenvolver e testar um programa
de intervencdo em compreensdo de leitura. Estou ciente de que os procedimentos
metodolégicos que serdo adotados incluem:

- a realizacdo de tarefas nas areas de leitura, para avaliar os alunos quanto a esta
habilidade antes e depois da intervencgao. As atividades serdo desenvolvidas individualmente
em horéario previamente combinado com a coordenacido. O tempo estimado para estas
tarefas é de aproximadamente 20 minutos, sendo que deverdo ser feitas duas avaliagdes
(uma antes e outra apds o término da intervengao).;

A pesquisadora ainda se dispde a retornar a instituicio para apresentar os resultados
da pesquisa.

Declaro ter sido informado de que a autorizacdo para a realizacdo desta pesquisa
nesta instituicdo representa uma importante contribuigcdo para o aprimoramento do ensino da
leitura e da habilidade de compreender a partir dela, contribuindo para a aprendizagem
desta habilidade por parte dos alunos, e evitando o desenvolvimento de dificuldades nesta
area. Fui esclarecido (a) de que, quanto aos riscos e beneficios para os envolvidos na
pesquisa:

A participacado neste projeto de pesquisa implica em beneficios importantes, para os
alunos que, por sua vez, serdo beneficiarios de abordagens pedagdgicas mais eficazes,
implementadas por seus professores, quanto a facilitagdo da compreensao de textos. Ndo ha
riscos para os envolvidos na pesquisa; Poderdo ser combinadas observagbes pela
pesquisadora e/ou estagiario de pesquisa, sempre com a condicdo da anuéncia, € nos
horarios que este julgar conveniente.

As informacbes coletadas serdo utilizadas para analise e discussdo da pesquisa.
Assim, a pesquisadora fica autorizada a publicar os resultados encontrados. O material
obtido nesta pesquisa estara protegido sob sigilo ético, ndo sendo mencionados os nomes da
instituicio e nem dos participantes em nenhuma apresentagao oral ou trabalho escrito
publicado. O aluno tem o direito de nao participar ou de se retirar da pesquisa a qualquer

momento que desejar. A pesquisadora responsavel pela pesquisa, comprometeu-se a
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responder e esclarecer qualquer duvida que o participante ou seus responsaveis venham a
ter através do fone 33083893. Para contato com o Comité de Etica da Universidade:
SECRETARIA DO CEP/UFRGS; Fone: + (55 51) 3308-3738; E-mail: etica@propesq.ufrgs.br.

Pela presente autorizagéo, declaro que fui informada dos objetivos da pesquisa e de
que estou

ciente que terei total liberdade para retirar minha autorizagcdo a qualquer momento
durante a recolha dos dados e de deixar de participar do estudo sem que isso traga qualquer
prejuizo.

A participacao é feita por um ato voluntario, o0 que me deixa ciente de que a pesquisa
nao trara

nenhum retorno financeiro, dano ou despesa a esta instituicdo de ensino. E que os
dados obtidos na pesquisa estardo sob anonimato e sigilo de informagdes apresentadas.

Porto Alegre,

Assinatura do (a) participante — Diregao da instituicao

Assinatura da Pesquisadora —
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APENDICE C
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente documento, eu

portador da identidade numero responsavel pelo(a) aluno(a)

declaro que aceitei participar da pesquisa

intitulada “Compreensdo de Leitura: Avaliagdo e Intervencao”, coordenada pela
professora Dra. Helena Vellinho Corso, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, de
livre e espontanea vontade. A pesquisa tem por objetivo desenvolver e testar um programa
de intervengdo (ensino) em compreensao de leitura.Declaro ter conhecimento de que os
procedimentos metodoldgicos que serdo adotados incluem a realizagdo, pelos alunos, de
tarefas nas areas de leitura, e a realizacdo, pelos pais ou responsaveis dos alunos
participantes da pesquisa, de um questionario socioeconémico e de condicbes de saude.
Declaro ter sido informado de que minha participacdo nesta pesquisa representa uma
importante contribuicdo para o aprimoramento do ensino da leitura e da habilidade de
compreender a partir dela, contribuindo para a aprendizagem desta habilidade por parte dos
alunos, e evitando o desenvolvimento de dificuldades nesta area.

Quanto aos riscos e beneficios para os envolvidos na pesquisa:

A participacado neste projeto de pesquisa implica em beneficios importantes para os
alunos que, por sua vez, serao beneficiados com as abordagens pedagogicas mais eficazes
quanto a facilitacao da compreenséao de textos, implementadas por seus professores.

Nao ha riscos para os envolvidos. Poderao ser combinadas observagdes pela
pesquisadora e/ou estagiario de pesquisa na classe em questdo, sempre com a condi¢ao da
anuéncia, e nos horarios que este julgar conveniente.

A pesquisadora assegura a privacidade do aluno e de seus pais (ou responsaveis)
pela ndo divulgacdo de seu nome. O aluno e seus pais (ou responsaveis) tém o direito de
nao participar ou de se retirar da pesquisa a qualquer momento. As informacbes coletadas
serdo utilizadas para analise e discussao da pesquisa. Assim, a pesquisadora fica autorizada
a publicar os resultados encontrados.

Também estou informado de que a pesquisadora se comprometeu a dar uma
devolugao dos resultados encontrados, apds a conclusao da pesquisa.

Quaisquer duvidas sobre o andamento da pesquisa, a pesquisadora esta a disposicao
para esclarecimentos pelo telefone 33083893. Para contato com o Comité de Etica da
Universidade:

SECRETARIA DO CEP/UFRGS

Fone: + (55 51) 3308-3738

E-mail: etica@propesq.ufrgs.br


mailto:etica@propesq.ufrgs.br

Porto Alegre,

Assinatura do Pai ou Responsavel
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