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Dificvul/dades versus
Transtornos na

AprendiZagem Matematica:
esclarecendo conceitos

Evelin Fulginiti de Assis

Luciana Vellinho Corso

Resumo: As dificuldades de aprendizagem da matemadtica inicial
correspondem a um tema ainda pouco abordado na realidade brasi-
leira, ainda mais se tratando da faixa etdria de criancas da Educacao
Infantil. Por isso, este capitulo propoe discutir os conceitos e termi-
nologias referentes a dificuldades de aprendizagem e transtornos de
aprendizagem com o objetivo de diferencia-los e oportunizar uma
melhor compreensao de ambos. Nesse sentido, serao detalhados
estudos voltados a identificacao das caracteristicas de criancas com
dificuldades na drea para exemplificar a heterogeneidade presente
nos quadros de dificuldade/transtorno. Além disso, também serd
destacada a importancia de levar em consideracao nao apenas as
caracteristicas prejudicadas, como também aquelas preservadas,
visando chamar atencao ao perfil heterogéneo dos aprendizes. Por
fim, serao indicados possiveis encaminhamentos e implicacoes para
praticas pedagogicas.

Palavras-chave: Dificuldade de aprendizagem. Transtorno de
aprendizagem. Habilidades matematicas.
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Introdvgao

Existem dificuldades para aprender matematica ja na Edu-
cacao Infantil? Quando podem surgir tais problemas? Quais
as caracteristicas das criangas que enfrentam dificuldades
com a matematica? Como os professores observam lacunas
no desenvolvimento deste conhecimento em criancas tao pe-
quenas? Tais questoes merecem nossa atencao por serem ain-
da pouco discutidas na realidade brasileira, em especial, com
a faixa etaria da Educacao Infantil.

Em se tratando de criancas maiores, a partir das primeiros
anos do Ensino Fundamental, o professor mostra-se mais fa-
miliarizado com manifestacoes de dificuldades na matemati-
ca, como problemas com: a apropriagao das quatro operagoes
aritméticas, a passagem das unidades simples para as unida-
des de dezena, centena, milhar e a consequente dificuldade na
compreensao do valor posicional dos digitos, a organizacao da
sequéncia ldgica dos dados de um problema, a baixa compreen-
sao dos conceitos de fragoes, a falta de habilidade com a recu-
peracao de fatos basicos, entre outras tantas. Mas, e quando se
fala de manifestacoes de dificuldades com criangas dos 3 aos 5
anos, o que e como observar? O que sao os transtornos na ma-
tematica? Sao conceitos diferentes dos de dificuldades?

De fato, a matemadtica é uma darea do conhecimento que
impoe uma série de desafios, tanto para quem aprende quan-
to para quem ensina. Isto se da pela complexidade e estrutura
hierdrquica dos contetidos matemadticos e por ser um campo
de conhecimento que tem em sua base diversos simbolismos
(simbolos matematicos). Muitas vezes, o ensino da matema-
tica prioriza a memorizacao de férmulas e conceitos em detri-
mento da compreensao e contextualizacao das experiéncias
e capacidades prévias dos alunos. Tal realidade acaba por
refletir em um cendrio brasileiro, que se repete e é bastante
preocupante, no qual um grande nimero de estudantes evi-
dencia baixo desempenho na matematica, conforme mostram
as avaliagoes de larga escala no Brasil (BRASIL, 2022).
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Com este capitulo, convidamos o leitor para melhor conhe-
cer a drea das dificuldades de aprendizagem na matematica e
algumas de suas controvérsias conceituais. Iremos, inicialmen-
te, discutir os conceitos e terminologias referentes a dificulda-
des e transtornos de aprendizagem com o objetivo de diferen-
cia-los e oportunizar uma melhor compreensao de ambos. Em
seguida, serao detalhados estudos voltados a identificagao das
caracteristicas de criangas com dificuldades na drea para exem-
plificar a heterogeneidade presente nos quadros de dificulda-
de/transtorno. A seguir, serd destacada a importancia de levar
em considera¢ao nio apenas as caracteristicas prejudicadas,
como também aquelas preservadas, visando chamar atencao
ao perfil heterogéneo dos aprendizes. Por fim, serao apontadas
algumas reflexoes acerca das dificuldades/transtornos na ma-
temdtica com criancas dos 3 a0s 5 anos.

Diferentes conceitos e Terminologiqs

O termo “dificuldades de aprendizagem” frequentemen-
te aparece como sinénimo de transtornos de aprendizagem
e vice-versa. Parece haver certa confusido quanto a definicao
de cada um e de que forma € possivel identificar um ou outro.
Suas manifestaces tém apenas uma questao em comum: a
variedade de caracteristicas prejudicadas e preservadas em
cada sujeito. Isto €, 0 que ha de parecido é, justamente, o que
ha de diferente: as criancas ndo apresentam exatamente o
mesmo percurso e ritmo de desenvolvimento quando se trata
das competéncias matematicas. Por isso, importa compreen-
der a diferenca entre dificuldade e transtorno para melhor
identificar possiveis casos com base em seus conceitos, tragos
e possiveis manejos.

Rotta (2016) explica que dificuldades sao problemas que
podem alterar a capacidade de a crianca aprender, indepen-
dentemente de suas condi¢oes neuroldgicas. Complemen-
tando, Ohlweiler (2016) aponta que sao classificadas em dois
tipos: dificuldades naturais e/ou de percurso; e dificuldades



secundarias a outros quadros diagndsticos. As dificuldades
naturais e/ou de percurso podem ser vivenciadas por todos
os sujeitos durante o periodo de escolarizacao, sendo oriun-
das de diferentes fatores (problemas psicoldgicos, familiares,
aspectos evolutivos, padroes de exigéncia da escola, método
inadequado). A autora indica que costumam ser transitorias
e podem ser resolvidas com um trabalho pedagdgico mais
direcionado. Ja as dificuldades secunddarias a outros quadros
diagndsticos sao aquelas provenientes de outros problemas,
que atuam primariamente sobre o desenvolvimento humano
e acabam tendo consequéncias para a aprendizagem (OHL-
WEILER, 2016). Um exemplo sao dificuldades para aprender
que decorrem dos prejuizos ocasionados pelo Transtorno do
Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH): uma crianga que
tem TDAH apresenta problemas para manter o foco e contro-
lar seus impulsos, agoes fundamentais para tornar possivel a
aprendizagem em sala de aula. Portanto, as dificuldades que
essa crianga enfrenta para aprender acabam sendo uma con-
sequéncia de seus sintomas do quadro diagndstico de TDAH.

Por outro lado, os transtornos de aprendizagem tém ori-
gem neurobioldgica. Sao considerados como transtornos do
neurodesenvolvimento e se caracterizam por dificuldades per-
sistentes e prejudiciais nas habilidades académicas essenciais
(APA, 2023). Diferentemente das dificuldades naturais e/ou de
percurso, os problemas para aprender nos casos de transtor-
no nao sao transitdrios e tampouco sao facilmente resolvidos
mediante o trabalho pedagdgico direcionado, por exemplo. O
diagndstico de um transtorno de aprendizagem é complexo
e, conforme estabelecido por um importante manual interna-
cional de diagndstico — o Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais — 52 Edigao (DSM-V) —, leva em conside-
ragao quatro critérios, os quais devem ser atendidos a partir da
sintese da histdria clinica do sujeito, de avaliacao psicoeduca-
cional e de relatdrios escolares (APA, 2023). O primeiro critério
aponta que as dificuldades devem persistir por pelo menos 6
meses e nao apresentar resposta a intervencao, ou seja, mes-
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mo diante do trabalho pedagdgico direcionado, nao ha avan-
co. O segundo critério diz respeito as habilidades afetadas,
as quais devem estar bem abaixo do esperado para a idade e
apresentar uma interferéncia significativa no desempenho, o
qual precisa ser avaliado por meio de testes padronizados apli-
cados individualmente e de uma avaliagao clinica abrangente.
O terceiro critério se refere ao inicio dos sintomas, em que as
dificuldades comegam durante os anos de idade escolar, porém
podem se manifestar somente quando as demandas escolares
excedem as capacidades limitadas do individuo (por exemplo,
tarefas cronometradas, prazos limitados etc.). Por fim, o quar-
to critério envolve os quadros diagndsticos que precisam ser
excluidos para ser possivel pensar em um transtorno especi-
fico da aprendizagem, isto é, a crianca nao pode apresentar
outros tipos de problemas, como deficiéncia intelectual, pro-
blemas de audicio ou visdo, que possam ser 0s responsaveis
pelas dificuldades na aprendizagem.

No caso da matemadtica, transtornos de aprendizagem da
area sao comumente denominados como “discalculia”. No
Brasil, estudos apontam que sua prevaléncia € em torno de
6% a 7,8% (BASTOS et Al., 2016; FORTES et Al., 2016), percen-
tuais evidenciados a partir de amostras de 1618 e 2893 alunos,
respectivamente, com base nos critérios estabelecidos pelo
DSM-V (APA, 2014). No entanto, vale ressaltar que essas taxas
sjo relativas especificamente a discalculia e baseadas nos cri-
térios restritos de identificagao estabelecidos pelos manuais
diagndsticos, o que permite inferir que ha um ndmero ainda
maior de alunos, nao identificados, que apresentam proble-
mas para aprender matematica.

Dessa forma, se entende que dificuldades e transtornos
de aprendizagem na matemadtica se referem a complicacoes
para aprender nessa drea, porém diferem quanto a intensida-
de, duracao e manejo, além dos desafios para identifica-los
corretamente. Os problemas podem se manifestar em uma
ou mais habilidades e subhabilidades, o que revela o cardter
heterogéneo das dificuldades. Também importa explicar que



o desempenho matemadtico esta relacionado a habilidades
cognitivas de dominio especifico e de dominio geral, conforme
abordado detalhadamente nos capitulos 1, 4 e 5. As de domi-
nio especifico sdo aquelas especificas da drea da matematica,
como senso numérico; as de dominio geral sao mobilizadas
em todas as areas do conhecimento, como memoria de traba-
lho (PASSOLUNGHTI e LANFRANCHI, 2012).

Aliteratura que se dedica a investigacao do perfil de alunos
com dificuldades de aprendizagem na matematica (DAM) evi-
dencia que hd umavariedade de habilidades, tanto de dominio
especifico quanto geral, prejudicadas e outras preservadas,
variando conforme os sujeitos. As diferencas identificadas po-
dem ser devidas aos métodos empregados nas pesquisas, que
diferem nos instrumentos, pontos de corte, tamanho e idade
daamostra, porexemplo. Nelson e Powell (2017) apontam, em
sua revisao sistematica sobre dificuldades de aprendizagem
na matematica, pelo menos 15 métodos diferentes para iden-
tificar alunos com DAM usando critérios mais restritos, fora
os outros mais abrangentes. Na realidade brasileira, Corso
e Dorneles (2015) analisaram o perfil cognitivo de estudan-
tes com dificuldades em matemdtica, comparando-o com o
perfil daqueles que tém dificuldades na leitura, com os que
apresentam problemas nas duas areas e com alunos sem di-
ficuldades (mais informagoes sobre relagoes entre diferentes
areas académicas podem ser encontradas no capitulo 6). As
autoras concluem que cada grupo possui um perfil cognitivo
Unico, corroborando as evidéncias quanto a heterogeneidade
das dificuldades e, consequentemente, das estratégias peda-
gobgicas diferenciadas para atender adequadamente os estu-
dantes em sala de aula.

Kroesbergen, Huijsmans e Kleemans (2022) reforcam e vao
além desse argumento, discutindo a necessidade de repen-
sar a operacionalizacao e identificacao de sujeitos com DAM
com énfase na relevancia de reconhecer a heterogeneidade
dos individuos. Os autores analisam estudos voltados a iden-
tificacao do perfil de estudantes com e sem dificuldades na
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matemadtica, apontando como chegar a tal resultado € dificil
por conta da grande variedade de habilidades preservadas e
prejudicadas nos alunos dentro de cada grupo. Nesse sentido,
€ necessario considerar que, apesar de existirem habilidades,
de maneira geral, comumente identificadas como prejudica-
das em quem apresenta DAM, ndo hd uma regra quanto a sua
manifestacao em termos de intensidade e gravidade (KROES-
BERGEN, HUIJSMANS e KLEEMANS, 2022). Ha aqueles que
podem evidenciar prejuizos na realizacao de calculos aritméti-
cos, mas nao em geometria, e as habilidades de dominio geral
subjacentes a realizacao de cada tarefa também apresentam
pontos fortes e fracos distintos, permitindo a utilizacao de
mecanismos compensatdrios que tornam possivel um melhor
desempenho em geometria, por exemplo.

Sendo assim, os autores ressaltam que as DAM sao prove-
nientes de uma combinagao Unica de fatores que, por sua vez,
apresentam pontos fracos e fortes, resultando em um perfil
Unico para cada individuo no que tange ao desempenho ma-
tematico (KROESBERGEN, HUIJSMANS e KLEEMANS, 2022).

Estudos da area

Considerando o que foi apresentado, conclui-se que alunos
com DAM nao apresentam o mesmo perfil no que diz respeito
as suas habilidades prejudicadas e/ou preservadas. Conforme
apontado, as investigacoes sobre o assunto empregam dife-
rentes métodos, o que contribui para o cendrio em que nao
¢ possivel identificar um padrao nesse sentido. Entretanto,
ha inimeros estudos voltados a andlise do desempenho de
alunos com dificuldades em matemdtica, comparando-o com
aqueles que ndo apresentam problemas e até mesmo com o
grupo de alunos com dificuldades em leitura e/ou em leitura
e matemadtica. A seguir, iremos apresentar alguns estudos
buscando apontar quais habilidades aparecem como prejudi-
cadas no caso de estudantes com DAM, focando apenas na
matemdtica que € o assunto de interesse nesse capitulo.



Uma boa alternativa para analisar resultados a partir de
uma perspectiva mais geral e “macro” é recorrer a estudos
de revisao sistematica e/ou meta-andlise. Esses tipos de es-
tudo sao muito valiosos porgue retinem resultados de diver-
sas investigacoes e os analisam a partir de critérios rigoro-
samente estabelecidos. Assim, é possivel fazer uma andlise
abrangente das tendéncias evidenciadas por diferentes in-
vestigacoes. Por conta disso, os primeiros estudos aborda-
dos nesta secao sao desse tipo.

A meta-analise de Haberstroh e Schulte-K&rne (2022) bus-
cou identificar os pontos fortes e fracos em habilidades de
dominio especifico e de dominio geral em sujeitos com e sem
DAM, a partir dos critérios diagndsticos do DSM-V (APA, 2014)
e da Classificacao Estatistica Internacional de Doencas e Pro-
blemas Relacionados com a Satde (CID-10). Apesar de os cri-
térios utilizados serem referentes a transtornos por conta de
seu rigor diagndstico, importa mencionar que nos artigos aca-
démicos as amostras nao necessariamente incluiram sujeitos
com Transtorno de Aprendizagem (TA) especifico da mate-
matica. Além de as varidveis serem rigorosas para a selecao
dos estudos, a meta-analise também levou em consideragao
o tipo de escore utilizado em cada artigo, diferenciando entre
instrumentos cujas respostas foram dadas em itens totais,
com ou sem restricao de tempo para realizacao, e instrumen-
tos em que a resposta foi cronometrada, novamente com ou
sem restricao de tempo para execugao. Esse cuidado ajuda a
entender melhor os resultados e contribui para a superacao,
ainda que parcial, dos problemas relativos ao emprego de mé-
todosvariados nas pesquisas. Os resultados evidenciam que o
perfil dos alunos com DAM é bastante heterogéneo, demons-
trando prejuizos na matematica de maneira geral e na memo-
ria de trabalho de curto prazo, além de habilidades como cal-
culo, senso numérico, armazenamento visoespacial de curto
prazo, capacidade de memdria de trabalho, recuperacao de
fatos bdsicos, processamento de quantidades, mapeamento
quantidades-niimeros, e relagdes numéricas. Esses resulta-
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dos variam conforme o método empregado em cada estudo
incluido na meta-andlise, mas indicam, de modo geral, para
essas habilidades. Portanto, em consonancia com a literatura,
a meta-andlise em questao aponta que a DAM afeta diversas
habilidades matematicas, reforcando o cardter heterogéneo
discutido anteriormente.

Ao encontro desse resultado, embora nao por meio de uma
meta-analise, e sim de um editorial de estudos, Ozsoy, Temur
e Desoete (2022) discutem as contribuicoes de diferentes pes-
quisas sobre a aprendizagem matematica, com enfoque nas
diferencas entre criangas com e sem dificuldades, e apontam
que as habilidades matemdticas dependem de fatores varia-
dos, como aqueles de dominio geral (inteligéncia, memaria
de trabalho, nomeacao rapida etc.), de dominio especifico
(contagem, processamento de magnitudes, calculos, dentre
outros) e os considerados como “nao-cognitivos”, como mo-
tivacao e ansiedade matemdtica (esses diferentes aspectos
sao abordados de forma mais detalhada nos capitulos 1, 2 e
4). Novamente, percebe-se que habilidades numéricas iniciais
e as de dominio geral também emergem como prejudicadas,
mas nao repetem exatamente o mesmo padrao identificado
no estudo mencionado anteriormente, mais uma vez corrobo-
rando a heterogeneidade das dificuldades de aprendizagem
na matemdtica.

JaNelson e Powell (2017) examinaram diversos estudos so-
bre alunos com dificuldades de aprendizagem em matemdtica
por meio de uma revisao sistemdtica. De modo geral, os auto-
res concluem que estudantes que apresentam DAM demons-
tram um baixo desempenho em relacao aos seus pares e tém
um crescimento paralelo ou até mesmo mais lento nas habili-
dades de numeracia inicial, como calculo e nimeros racionais.
Além disso, os estudos analisados indicam que alunos com
DAM apresentam problemas persistentes em calculo, conta-
gem, comparacao de fracoes, estratégias de recuperagao de
fatos, resolucao de problemas e estimativa. Observa-se que
algumas dessas habilidades numeéricas iniciais apareceram



nos outros dois estudos apresentados anteriormente, no en-
tanto também trazem uma novidade ao indicar a compara-
cao de fracoes e estimativa como prejudicadas, por exemplo.
Além disso, algumas dessas habilidades, como contagem, se-
riacao, nomeagao de nimeros e comparagao de magnitudes
sao apontadas por alguns estudos como preditivas de dificul-
dades posteriores, informacao crucial para professores: essas
habilidades podem e devem ser observadas atentamente no
inicio da escolarizagao pois atuam como pontos-chave para
o desempenho matemdtico. Se o aluno apresenta problemas
para desenvolvé-las, a intervencao inicial muitas vezes é de-
terminante para mudar o rumo da trajetdria de aprendizagem
e prevenir problemas maiores (DOWKER, 2005). E possivel
compreender melhor o que sao habilidades preditoras e seu
papel na aprendizagem matemadtica no capitulo 5, enquanto
alternativas de intervencao sao abordadas mais detalhada-
mente no capitulo 9.

Considerando a importancia de identificar o quanto antes
se as criancas enfrentam problemas para aprender matema-
tica, alguns estudos com enfoque na Educagao Infantil tra-
zem contribuicoes relevantes. Os achados dessas diferentes
investigacoes também revelam um cendrio heterogéneo ja no
desempenho infantil, demonstrando a necessidade de levar
em conta a individualidade das criancas para planejar, o mais
cedo possivel, intervengdes preventivas visando evitar dificul-
dades posteriores.

Um exemplo é o estudo em que Salminen, Koponen e Tol-
vanen (2018) investigam um grupo de criangas da Educagao In-
fantil para verificar se existem diferencas de desempenho nos
componentes das habilidades numeéricas iniciais. Os autores
analisaram quais componentes ajudam a identificar os pos-
siveis subgrupos de desempenho e se varidveis como género
e idade, por exemplo, contribuem para essa identificagao. Por
fim, o estudo também buscou verificar as diferencas de cada
grupo em aritmética bdsica. Participaram do estudo 40 pro-
fessoras e 440 estudantes, os quais foram avaliados em trés
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momentos durante a investigacao. Os testes utilizados envol-
veram comparagao de niimeros simbdlicos, mapeamento nu-
mero-quantidade, contagem verbal e problemas matemati-
cos de aritmética. Os resultados evidenciam quatro grupos de
desempenho nas tarefas utilizadas: muito baixo, baixo, médio
e alto. O grupo de criangas cujo desempenho foi muito baixo
apresentou bastante dificuldade nas tarefas de mapeamento
(relacionar quantidades com nimeros simbdlicos e vice-ver-
sa) e naquelas que envolviam numeros simples e resolugao de
problemas. Essas evidéncias sao bem importantes ao indicar
que ja na Educacao Infantil é possivel identificar dificuldades
matemadticas e que, embora tenham sido detectados dois gru-
pos com baixo desempenho (muito baixo e baixo), as carac-
teristicas do primeiro consistiram em problemas graves nas
habilidades supracitadas, diferentemente do segundo grupo
que nao foi tao mal nessas tarefas.

Semelhantemente, Aunio et al (2015) acompanharam um
grupo de criancas da Educacao Infantil durante um ano para
verificar o desenvolvimento de suas habilidades matemati-
cas. A amostra contou com 235 criangas com idade média de
6 anos. Elas foram avaliadas em trés momentos durante o
Ultimo ano da Educacao Infantil, em um teste de habilidades
matemadticas. Os resultados permitiram identificar trés gru-
pos: um de baixo desempenho, um de médio desempenho e
outro de alto desempenho. No decorrer do ano, as avaliacoes
permitiram observar que o grupo de baixo desempenho per-
maneceu assim nas trés ocasides em que as criancas foram
avaliadas. Isso indica que os alunos que chegaram com um
baixo conhecimento matematico a Educagao Infantil nao con-
seguiram alcancar o desempenho de seus pares no decorrer
das aulas, permanecendo com um nivel mais baixo que eles
ao final do ano. As criangas do grupo de baixo desempenho
evidenciaram dificuldades principalmente em enumeracao e
contagem, reforcando alguns dos resultados anteriores.

Ja no Ensino Fundamental, Huijsmans et al (2020) con-
duziram um estudo com 281 alunos de 4° com o objetivo de



identificar os diferentes perfis existentes em relacao ao nivel
de desempenho matemadtico. As criangas foram avaliadas
em medidas académicas e cognitivas, abrangendo testes re-
lativos as quatro operagbes, proporcao, geometria, senso
numeérico, consciéncia fonoldgica, nomeagao rapida e inteli-
géncia. Os autores identificaram quatro grupos conforme o
desempenho nas tarefas utilizadas: baixo desempenho; mé-
dio desempenho; alto desempenho; e desempenho médio em
aritmética, porém alto em algumas tarefas mais complexas
(denominado como “grupo divergente”). O grupo de estu-
dantes com baixo desempenho foi classificado dessa forma
por ter evidenciado uma performance mais baixa de maneira
geral nas tarefas aplicadas. Dessa forma, os autores busca-
ram verificar se, dentro desse grupo, seria possivel identificar
subgrupos. Entretanto, o grau de variagao nos desempenhos
dos alunos que compdem o grupo de “baixo desempenho” é
tao grande que os pesquisadores nao conseguiram identificar
perfis homogéneos. Esse grupo tem um cardter heterogéneo
comumente observado no caso de dificuldades na matema-
tica, conforme temos discutido no decorrer deste capitulo.
Além disso, os pesquisadores levantam a possibilidade de que
talvez nao seja tao pertinente buscar a identificacao desses
subgrupos porque todas as criangas que apresentam dificul-
dades de aprendizagem na matematica apresentam proble-
mas de uma forma ou de outra, de modo que todas podem se
beneficiar de uma intervencao remediativa.

Os estudos apresentados indicam uma variedade de ha-
bilidades prejudicadas no caso de criangas com dificuldades
na matemdtica. Ainda que os métodos sejam diferentes, a
heterogeneidade identificada é caracteristica das DAM, vis-
to que, na maioria das pesquisas aqui abordadas, os préprios
autores indicam a complexidade envolvida na identificacao
de perfis mais homogéneos quando se trata de problemas de
aprendizagem na drea. No entanto, apesar destes desafios, é
importante reconhecer as caracteristicas prejudicadas mais
comuns, as quais podem e devem servir como balizadoras da

167



168

observacao e da acao pedagdgica dos professores. Fatores
como calculo, senso numeérico, estimativa, contagem, resolu-
cao de problemas, mapeamento niimeros-quantidades, rela-
¢Oes numeéricas, enumeracao, processamento de magnitudes
e recuperacao de fatos bdsicos, dentre outros, frequentemen-
te aparecem como prejudicados no caso de alunos com DAM.
Parte desta lista também aparece no DSM-V (APA, 2023) como
“sintomas” a serem observados no caso de suspeita de discal-
culia: senso numeérico, calculo, contagem, raciocinio matema-
tico etc. Muitas dessas habilidades também sao apontadas
como preditoras do desempenho matematico posterior, con-
forme discutido no capitulo s, o que reforca ainda mais seu ca-
rater de importancia e a necessidade de a pratica pedagdgica
estar atenta a tais fatores.

Ainda que o contexto pareca desprovido de esperanca, os
estudantes com DAM nao sao caracterizados apenas por pre-
juizos em determinadas habilidades. Pelo contrdrio, também
entram em cena alguns fatores compensatdrios sob a forma
de habilidades preservadas, as quais podem atuar favoravel-
mente ao processo de aprendizagem, além de serem grandes
aliadas dos professores. A proxima secao ird abordar este as-
sunto mais detalhadamente.

Perspectiva multidimensional das
dificv/dades e/ouv transtornos na
matematica

Quem estd se deparando pela primeira vez com o estudo
da matemdtica e das dificuldades de aprendizagem nesse
campo ja consegue perceber que essa drea € caracterizada
por muitas controvérsias conceituais e temas de estudo que
precisam ser aprofundados. As investigacoes apresentadas
acima refletem com clareza a falta de consenso entre os re-
sultados de alguns estudos e a impossibilidade de chegarmos
a conclusoes definitivas para questoes ainda sem respostas.
Entretanto, viu-se que muito conhecimento tém sido produ-



zido sobre as habilidades cognitivas de dominio geral e de
dominio especifico que sao fundamentais para o aprendizado
da matematica. Do mesmo modo, conhecimento acerca das
caracteristicas (perfil cognitivo) dos alunos com dificuldades
de aprendizagem nessa drea tem sido elucidado. O processo
de pesquisa, descoberta, comprovacao, reavaliacao dos resul-
tados, faz parte da ciéncia e torna o estudo desafiador e, ao
mesmo tempo, fascinante.

Como consequéncia da dinamicidade da acao de pesquisar
e produzir conhecimento, vé-se uma tendéncia, mais recente
nessa area de estudo, de considerar as diferencas individuais,
tanto no diagndstico e caracterizacao como na intervengao de
criancas que enfrentam dificuldades na matemadtica. Referi-
mo-nos a abordagem da multidimensionalidade da aprendi-
zagem e das dificuldades de aprendizagem (KROESBERGEN,
HUIJSMANS e KLEEMANS, 2022). De acordo com tal abor-
dagem, os pesquisadores tém sugerido que, em busca de
melhor definir e diferenciar as criangas com dificuldades na
matemdtica daquelas com desenvolvimento tipico, é preciso
atentar nao apenas para as caracteristicas em defasagens das
mesmas, mas também para os pontos fortes, aquelas habili-
dades que estao preservadas e desenvolvem-se bem. A ideia
que sustenta essa perspectiva mais abrangente € justamen-
te a de que a manifestacao das dificuldades na matematica é
bastante heterogénea, ou seja, criangas com dificuldades ou
transtorno nessa area nao formam um grupo Unico, como foi
visto anteriormente, e portanto, seria mais correto que elas
fossem vistas como individuos com perfis de pontos fortes e
fracos que, de forma interconectada, explicam suas dificulda-
des na matematica.

Conforme ja destacado, a falta de consenso das pesquisas
em preditores da matemdtica (dominio geral e dominio espe-
cifico) nao nos permite fazer uma diferenciacao clara entre
criancas com desenvolvimento tipico daquelas com dificulda-
des e, nem mesmo dentre aquelas com dificuldades, dividi-las
em grupos separados por desempenho (desempenho baixo,
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desempenho muito baixo). Isso porque hd muita variagao
individual por conta das diferencas nas trajetérias de desen-
volvimento de cada individuo e, portanto, encaixar as crian-
¢as em subtipos de dificuldades (dificuldades procedimentais,
dificuldades em fatos bdsicos) ou em grupos de desempenho
(baixo, médio e alto desempenho) pode ser uma distorgao da
realidade, considerando que levar em conta as pontuacoes
médias de um determinado subgrupo criado artificialmente
nao se aplica a todos e, as vezes, nem a maioria das criancas
desse grupo (JORDAN, MULHERN e WYLIE, 2009). Além do
mais, nem todas as criangas de um determinado grupo apre-
sentam exatamente as mesmas dificuldades cognitivas ou
comportamentais (HUIJSMANS et Al., 2020). Por exemplo,
o trabalho de Huijsmans et al (2020) mostrou que algumas
criancas com dificuldades na matematica tinham problemas
para recuperar fatos bdsicos da memaria de longo prazo, mas
saiam-se bem na matemdtica mais avancada como geometria
e fragbes. Ja para outro grupo de criangas, os autores eviden-
ciaram o contrario.

Portanto, a perspectiva multidimensional das dificulda-
des e/ou transtornos na matemadtica passa a ser o resultado
de uma combinacao Unica de fatores, dentre os quais desta-
cam-se os pontos fortes e fracos, que impactam e trabalham
juntos no processo de aprendizagem de uma habilidade com-
plexa como a matematica (KROESBERGEN, HUIJSMANS e
KLEEMANS, 2022). Como consequéncia, as dificuldades de
aprendizagem nesse campo precisam ser encaradas como um
sistema de sintomas causalmente conectados, e nao como
efeitos de um conjunto fixo de mecanismos cognitivos cau-
sais. Tal dimensao revela grande avanco no sentido de com-
preendermos a natureza e a extensao distintas das dificulda-
des que caracterizam os grupos de criancas com problemas
e adverte acerca do cuidado necessdrio ao se fazer generali-
zagobes a respeito do aluno “tipico” com DAM. Considerando
que essa abordagem leva em conta as diferencas individuais,
e nao determinadas caracteristicas que seriam aplicaveis a



todas as criancas com dificuldade/transtorno na matemadtica,
ela parece ser promissora para a identificacao de diagndsticos
errdneos, vistos com certa frequéncia na area, do tipo falso-
-positivos (alunos diagnosticados indevidamente como apre-
sentando dificuldades na matematica) e falso-negativos (alu-
nos que deveriam ter sido diagnosticados com dificuldades de
aprendizagem na matemadtica).

Uma abordagem mais individualizada para o estudo do
desempenho e das dificuldades em matematica traz muitas
vantagens quando o assunto € intervir, ou seja, atuar peda-
gogicamente com vistas a sanar os problemas ou até mesmo
evitar que as dificuldades possam surgir. Nesse sentido, as
intervencoes podem ser direcionadas a todas as criancas da
turma, e ndo apenas aquelas que parecem estar enfrentando
problemas (intervengao benéfica a todas, pois atende as ne-
cessidades do grupo). Somado a isso, para aquelas criangas
nas quais o professor percebe uma fragilidade especifica em
um ou mais dominios da numeracia inicial, a intervencao em
pequenos grupos, ou até mesmo individual, € altamente reco-
mendavel (ver capitulo 9).

Consideragdes finais: é possivel
pensar em dificu/dades na matematica
com criangas dos 3 aos 5 anos?

De um modo geral, usa-se o periodo de escolarizacao for-
mal como referéncia para se pensar as dificuldades e/ou trans-
tornos de aprendizagem, ou seja, a partir do 1° ano do Ensino
Fundamental, quando comecam as demandas formais dessa
etapa: ler, escrever e realizar cdlculos matematicos simples.
Como consequéncia, podem surgir dificuldades e/ou lentidao
para que a crianca possa dar conta das muitas demandas que
aquelas aprendizagens requerem. E fundamental, entretan-
to, olhar para a riqueza de subsidios que a informalidade da
Educacao Infantil pode oferecer para as discussoes sobre as
dificuldades de aprendizagem (CORSO, 2019).
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Sabemos que o aprender tem inicio desde que o bebé
nasce e as suas primeiras experiéncias de aprendizagem sao
muito significativas, pois constituem as bases estruturantes
para as relacoes afetivas, cognitivas e sociais nas quais ele
ird se apoiar para realizar novas aprendizagens e desenvol-
ver-se de forma saudavel (CORSO, 2013). Desse modo, a Edu-
cacao Infantilja se constitui em um espago de construcao de
conhecimento e de trocas significativas por um sujeito em
processo de formacao de sua identidade, o que torna tal es-
pacotao fundamentale, ao mesmotempo, de muita respon-
sabilidade (CORSO, 2019).

Para que se possa observar se hd, de fato, uma dificulda-
de ou um atraso no desenvolvimento da matematica inicial,
na faixa etdria dos 3 aos 5 anos, faz-se fundamental que o
professor conheca e domine os processos de aprendizagem
e desenvolvimento infantil nessa area (mais informagoes no
capitulo 1). Sem tal conhecimento, o professor corre o risco
de considerar etapas normais do desenvolvimento como pro-
blemas ou falhas da prépria crianga. Por exemplo, a crianga
gue estd em pleno processo de construgao dos principios de
contagem, e, portanto, ainda nao conta com éxito (ver ca-
pitulo 1 e 3), pode ser considerada como lenta ou com difi-
culdade neste dominio. Por outro lado, o desconhecimento
das trajetdrias de desenvolvimento da numeracia impede o
professor de saber quando a diferenca pode representar um
problema, ou seja, se as capacidades das criancas estao a
uma distancia significativa do que seria esperado para a sua
idade. Ainda, nao conhecer o desenvolvimento tipico limita
o professor quanto a possibilidade de monitorar as aprendi-
zagens dos pequenos, considerando a adequacgao das pro-
postas de ensino que ele oferece e os ajustes e acomodagoes
necessarios para atender as individualidades (interesses e
possibilidades) de cada um. Damos énfase a esse ponto por-
que sabe-se que o desrespeito ao tempo da crianca e a sua
forma de aprender sao pontos de partida para a construgao
de dificuldades de aprendizagem (CORSO, 2019).



As reflexoes feitas acima nos encaminham para a ideia de
que a Educacao Infantil se configura em um espacgo de muitas
aprendizagens e, porisso, precisa também ser encarada como
um local de prevencao de dificuldades de aprendizagem. Faze-
mos isso quando nos empenhamos para oferecer uma educa-
cao de qualidade e nos preocupamos com a crian¢a “do aquie
do agora”, com suas necessidades, interesses e possibilidades
do momento em que vive. Esse aspecto merece destaque, pois
nao é raro encontrarmos praticas pedagogicas nessa etapa de
escolaridade que, na dnsia de preparar para a escolarizagao
formal, antecipam situacoes de aprendizagem as quais, de
fato, pertencem ao ensino formal e sobrecarregam emocional
e cognitivamente as criangcas com expectativas e exigéncias
elevadas. Por ndo se perceberem capazes, os pequenos podem
se tornar mais fragilizados para aprender, desistir com mais
facilidade e, até mesmo, desenvolver uma relagao negativa
com a aprendizagem (CORSO, 2008), 0 que € extremamente
prejudicial, ainda mais se considerarmos a matemadtica, drea
que jd traz consigo tantos mitos e falsas crengas (ver capitulo
3). Trabalhar na perspectiva da prevengao significa também
oferecer situacoes em que a crianga possa vivenciar o sucesso,
pois vivéncias desta ordem sdo significativas para a regulacao
da autoestima que, por sua vez, desempenha um papel funda-
mental para a aprendizagem (WEISS, 1997).
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