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RESUMO

Esta é uma tese sobre Educacdo Geogréfica, Cultura Digital e Curriculo. O nosso questionamento
central, que move essa pesquisa, visou compreender: Como a Cultura Digital, enquanto uma
competéncia a ser alcan¢ada, pode ser trabalhada a partir do Ensino de Geografia? Para alcancar esse
movimento de compreensdo o caminho percorrido foi dividido em quatro momentos. Primeiramente,
religamos as conexdes, apresentando alguns questionamentos que atuaram como propulsores dessa
pesquisa, definimos o nosso buscador, ou seja, a ferramenta teérico-metodolégica que manifesta, de
forma direta e indireta, nossos posicionamentos, inquietacbes e provisoriedades. Alicer¢cados no
Pensamento Complexo de Edgar Morin, realizamos o click nas janelas de navegacao, percorremos o
caminho metodoldgico da pesquisa, identificando e problematizando, sob o aspecto da provisoriedade,
0 conceito do espaco geografico e como as alteragdes no meio técnico-cientifico-informacional foram
influenciadas a partir da Cultura Digital. Em seguida, compreendendo a necessidade de constante
atualizagdo no debate, lanca-se o questionamento: O que é curriculo? Ha espacgos para davidas ou
trata-se de um documento pronto e inalteravel ou nao? Para tanto, revisitamos o histérico da educacéo
brasileira, com énfase a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) demonstrando a possibilidade, para
além das redes, de fomentar uma interface entre Curriculo, Cultura Digital. Na parte final, inspirada na
sonoridade brasileira: “Pane no sistema, alguém me desconfigurou, Aonde estdo meus olhos de rob6?”,
fugimos do roteiro inicialmente proposto para discutir o impacto da pandemia da COVID-19 na prética
docente, refletindo sobre suas consequéncias e possiveis reconfiguracdes no agir. De modo a n&o
ignorar esse contexto, apresenta-se entrevista realizadas com professores e professoras da Geografia
da Rede de Ensino Fundamental. As entrevistas foram realizadas através de um roteiro
semiestruturado, a partir do Principio Hologramatico, 08 docentes, denominados por nds de users,
relataram com base em experiéncias, sentimentos e opinides sobre a pratica docente na Educacéo
Geografica sob as seguintes lentes: a. Formacao inicial e continuada dos entrevistados; b. Curriculo e
BNCC, c. Pandemia, d. Novas Tecnologias — Ciberespaco e Cultura Digital. E justamente na anélise
desses relatos que apontamos respostas provisérias aos nossos questionamentos iniciais.
Identificamos que a Educacao Geogréfica precisa adaptar-se as mudancas trazidas pelo Ciberespago
e pelas novas tecnologias de informacao e comunicac¢do, buscando proporcionar aos estudantes uma
compreensdo mais profunda e atualizada das complexas relacfes entre Espaco e Sociedade. A
inovacao trazida pela presente tese proporcionou a cogitacdo que tal compreensao implica ndo apenas
na utilizac@o de ferramentas digitais e recursos online no Ensino da Geografia, mas a reflexao critica
sobre as implicagBes e os desafios éticos e politicos que a Cultura Digital pode possibilitar para a
Educacado Geografica. Notamos que a Cultura Digital esta, de certo modo, inserida na pratica cotidiana
dos professores entrevistados, logo, podera ser alcangada enquanto uma competéncia geral da BNCC
a partir da Educacdo Geogréfica. Identificamos, no momento textual, a importancia da formacgéo
continuada para esses sujeitos, sendo necessario a realizacdo de debates constantes. Tal processo
nao pode ser estanque ou restrito apenas a discussdo inicial ou diante da necessidade de aprovacao
de algum documento curricular, ele precisa estar coligado com a “mesa de programagdo”. Ou seja,
conectado ao chao da sala de aula. A formagdo continuada dos professores assume um papel central
nessa interlocu¢do entre a Cultura Digital e o Ensino de Geografia, a fim de compreender as
transformacg@es sociais e manter o didlogo permanente entre Espaco e Ciberespaco.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Cultura Digital; Curriculo; Ciberespaco; Complexidade.



ABSTRACT

This is a thesis on Geographic Education, Digital Culture and Curriculum. Our central question, which
moves this research, aimed to understand: How can Digital Culture, as a competence to be achieved,
be worked on from the Teaching of Geography? To achieve this movement of understanding, the path
taken was divided into four moments. First, we reconnect the connections, presenting some questions
that acted as the driving forces of this research, we defined our search engine, that is, the theoretical-
methodological tool that expresses, directly and indirectly, our positions, concerns and provisionalities.
Based on Edgar Morin's Complex Thought, we clicked on the navigation windows, followed the
methodological path of the research, identifying and problematizing, from the point of view of
provisionality, the concept of geographic space and how changes in the technical-scientific-information
environment were influenced by Digital Culture. Then, understanding the need for constant updating in
the debate, the question arises: What is a curriculum? Are there any spaces for doubts or is it a ready
and unalterable document or not? To do so, we revisit the history of Brazilian education, with emphasis
on the National Common Curricular Base (BNCC) demonstrating the possibility, beyond networks, of
fostering an interface between Curriculum and Digital Culture. In the final part, inspired by the Brazilian
sound: “Pane no Sistema, alguém me desconfigurou, Aonde estdo meus olhos de rob6?”, we deviate
from the script initially proposed to discuss the impact of the COVID-19 pandemic on teaching practice,
reflecting on its consequences and possible reconfigurations in acting. In order not to ignore this context,
interviews conducted with Geography teachers of the Elementary School Network are presented. The
interviews were carried out through a semi-structured script, based on the Hologramatic Principle, 08
professors, called users by us, reported based on experiences, feelings and opinions about the teaching
practice in Geographic Education under the following lenses: a. Initial and continuing training of
respondents; B. Curriculum and BNCC, c. Pandemic, d. New Technologies — Cyberspace and Digital
Culture. It is precisely in the analysis of these reports that we point out provisional answers to our initial
questions. We identified that Geographic Education needs to adapt to the changes brought about by
Cyberspace and by new information and communication technologies, seeking to provide students with
a deeper and more up-to-date understanding of the complex relationships between Space and Society.
The innovation brought by this thesis provided the thought that such an understanding implies not only
the use of digital tools and online resources in the Teaching of Geography, but the critical reflection on
the ethical and political implications and challenges that Digital Culture can make possible for Education
Geographic. We note that Digital Culture is, in a way, inserted in the daily practice of the interviewed
teachers, therefore, it can be achieved as a general competence of the BNCC from Geographical
Education. We identified, in the textual moment, the importance of continuing education for these
subjects, requiring constant debates. Such a process cannot be watertight or restricted only to the initial
discussion or in view of the need to approve a curricular document, it needs to be linked to the
“programming table”. That is, connected to the classroom floor. The continuing education of teachers
assumes a central role in this interlocution between Digital Culture and Geography Teaching, in order
to understand social transformations and maintain a permanent dialogue between Space and
Cyberspace.

Keywords: Geography Teaching; Digital Culture; Curriculum; Cyberspace; Complexity.



RESUMEN

Esta es una tesis sobre Educacion Geografica, Cultura Digital y Curriculo. Nuestra pregunta central,
gue mueve esta investigacion, apuntd a comprender: ¢ COomo se puede trabajar la Cultura Digital, como
competencia a alcanzar, desde la Ensefianza de la Geografia? Para lograr este movimiento de
comprension, el camino recorrido se dividi6 en cuatro momentos. Primero, reconectamos las
conexiones, presentando algunas preguntas que actuaron como motores de esta investigacion,
definimos nuestro motor de busqueda, es decir, la herramienta tedrico-metodoldgica que expresa,
directa e indirectamente, nuestras posiciones, inquietudes y provisionalidades. Con base en el
Pensamiento Complejo de Edgar Morin, hicimos clic en las ventanas de navegacion, seguimos el
camino metodoldgico de la investigacion, identificando y problematizando, desde el punto de vista de
la provisionalidad, el concepto de espacio geografico y cdmo cambia en el entorno técnico-cientifico-
informativo. fueron influenciados por la Cultura Digital. Entonces, entendiendo la necesidad de una
constante actualizacion en el debate, surge la pregunta: ¢Qué es un curriculo? ¢Hay espacios para
dudas o es un documento listo e inalterable o no? Para ello, revisamos la historia de la educacién
brasilefia, con énfasis en la Base Curricular Comun Nacional (BNCC), demostrando la posibilidad, mas
alla de las redes, de fomentar una interfaz entre Curriculo y Cultura Digital. En la parte final, inspirada
en el sonido brasilefio: “Pane no sistema, alguém me desconfigurou, Aonde estdo meus olhos de
rob6?”, nos desviamos del guion propuesto inicialmente para discutir el impacto de la pandemia de
COVID-19 en la practica docente, reflexionando sobre sus consecuencias y posibles reconfiguraciones
en la actuacién. Para no ignorar este contexto, se presentan entrevistas realizadas a docentes de
Geografia de la Red de Escuelas Basicas. Las entrevistas se realizaron a través de un guién
semiestructurado, basado en el Principio Hologramatico, 08 profesores, llamados usuarios por
nosotros, relatados a partir de experiencias, sentimientos y opiniones sobre la practica docente en
Educacién Geogréfica bajo el siguiente lente: a. Formacién inicial y continua de los encuestados; B.
Curriculo y BNCC, c. pandemia, d. Nuevas Tecnologias — Ciberespacio y Cultura Digital. Es
precisamente en el analisis de estos informes donde apuntamos respuestas provisionales a nuestras
preguntas iniciales. Identificamos que la Educacion Geogréfica necesita adaptarse a los cambios
provocados por el Ciberespacio y por las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion,
buscando brindar a los estudiantes una comprensiéon mas profunda y actualizada de las complejas
relaciones entre Espacio y Sociedad. La innovacién que trajo esta tesis permitid pensar que tal
comprension implica no solo el uso de herramientas digitales y recursos en linea en la Ensefianza de
la Geografia, sino la reflexion critica sobre las implicaciones y desafios éticos y politicos que la Cultura
Digital puede posibilitar para la Educacion. Geogréfico. Constatamos que la Cultura Digital esta, de
alguna manera, inserta en la practica cotidiana de los docentes entrevistados, por lo tanto, puede ser
alcanzada como una competencia general de la BNCC desde la Educacién Geografica. Identificamos,
en el momento textual, la importancia de la educacién permanente para estos temas, que requieren
constantes debates. Tal proceso no puede ser estanco ni restringirse solo a la discusion inicial o ante
la necesidad de aprobar un documento curricular, debe vincularse a la “mesa de programacion”. Es
decir, conectado al suelo del aula. La formacion continua de los docentes asume un papel central en
esta interlocucion entre la Cultura Digital y la Ensefianza de la Geografia, para comprender las
transformaciones sociales y mantener un didlogo permanente entre el Espacio y el Ciberespacio.
Palabras clave: Ensefianza de la Geografia; Cultura Digital; Plan de estudios; Ciberespacio;
Complejidad.
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1. SCRIPTS INICIAIS

Com base na leitura de Novoa (2015), compreendemos que nesse momento
inicial, torna-se necessario realizar um movimento de reflexdo sobre a constituicdo do
sujeito enquanto professor, enquanto pesquisador buscando um sentido, ou nédo, para

essa investigacao.

O caminho trilhado até esse momento foi projetado, principalmente, nos meses
finais do Ensino Médio, entre as aulas no turno da manha e o trabalho de empacotador
no turno da tarde/noite. Essa rotina de trabalho e estudo tornou-se um momento de

grande aprendizado e amadurecimento.

Durante boa parte do Ensino Médio, néo existia em mim? a pretenséo de cursar
o Ensino Superior, visto como algo muito distante da minha realidade. Porém, a rotina
de trabalho modificou minha vis&o sobre a continuidade dos estudos, de modo que foi
possivel perceber a importancia que isso teria para 0 meu crescimento profissional e

pessoal.

Ao término do Ensino Médio, decidi prestar o vestibular para Ciéncia da
Computacdo. Na época, esse era 0 curso que mais despertava o meu interesse, uma
vez que sempre fui um aficionado por tecnologia, apaixonado por computadores. A
ironia da situacao € que, embora apaixonado pela computacao, nao tinha computador

em casa.

Diante da falta de estudos em casa e sem a realizacdo de um curso pré-
vestibular, obviamente, ndo fui bem na prova. Hoje, visualizo que o tropeco no
caminho pretendido foi motivado mais pela falta de comprometimento combinada ao

despertar tardio para o Ensino Superior do que a defasagem do Ensino Médio.

No ano seguinte, embora continuasse trabalhando no mesmo local, o desejo
pelo ingresso na Universidade contribuiu para a deciséo de realizar a inscricdo em um

cursinho popular de pré-vestibular. A rotina intensa de trabalho e estudo prolongou-se

1 Nesse momento introdutério, optamos por deixar o texto escrito em primeira pessoa para demonstrar
o caminho trilhado pelo Autor e a relacdo com o problema de pesquisa a ser desenvolvido nessa tese.
Portanto, uma vez demonstrado o aspecto subjetivo, a formacéo e organizacéo da tese € narrada pela
primeira pessoa do plural, com o intuito de demonstrar a construgéo coletiva do texto.
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e, no final do ano, quase desistindo, prestei novamente o vestibular para 0 mesmo

curso. O resultado foi melhor, mas nao obtive éxito.

Em 2007, surgiu uma possibilidade de ascenséao no emprego, ligada justamente
a questao tecnoldgica, o que postergou o desejo da Universidade, mas nédo foi capaz
de substitui-lo.

Mesmo ante esse cenario, no final de 2008, prestei novamente o vestibular.
Cansado de tentar para 0 mesmo curso e ter as expectativas frustradas, optei por
escolher (talvez até de forma (in)consciente) algo diferente. Dentre as inUmeras
possibilidades, optei por Geografia?, frente ao argumento que era a disciplina preferida

durante o Ensino Médio.

Foi uma grande surpresa quando verifiquei, na publicacdo do resultado, ter
galgado a posicao 59 de um total de 56 vagas. Mesmo nao garantindo meu lugar, tal
colocacéao foi uma injecao de animo para entender a necessidade de uma preparacao
realmente compromissada a fim de alcancar o objetivo. Em fevereiro de 2008, o edital
para chamada oral foi publicado, momento classico na época dos listdes, e dessa vez

a surpresa foi o fato de sobrarem duas vagas.

Lembro, inscrito na meméria RAM do meu HD, a necessidade de precisar
inventar uma consulta médica para trocar o horario de servico no dia (0 que ja
demonstra os percalcos da classe trabalhadora no que tange a educacao), a chegada
na praca da Faculdade de Direito, o nome finalmente chamando ao microfone e o
entendimento de que finalmente estava no Ensino Superior. A partir dai, comecava a

digitar os scripts iniciais mais importantes da minha trajetéria.

O ano de 2008 foi de inumeras transformacdes. Imediatamente quando realizei
a matricula, conversei com a minha mée e expus a minha intencdo de buscar me
dedicar integralmente a Universidade. A questdo de como ajudar no sustento da
familia era um bug nos cédigos de programacao. Segui no emprego, porém sempre
buscando uma alternativa, como uma bolsa de monitoria/pesquisa, por exemplo, que
me permitisse a permanéncia naquele espaco que, por muitas vezes, pareceu tao

distante.

2 A palavra Geografia sera, ao longo do texto, assinalada em mailsculo em respeito a ciéncia de
formacéo do Autor.
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Tal periodo durou todo o primeiro semestre, com uma carga horaria exaustiva,
a qual se iniciava as 7h da manha e acabava as 23h. Como se nado bastasse a jornada
de trabalho, estava me familiarizando com o ambiente académico, ao mesmo tempo
em que me convencia de que havia acertado na insisténcia em seguir para o Ensino

Superior.

A partir do segundo semestre pude, enfim, me dedicar integralmente a
Universidade, conciliando a participacdo no Centro Académico com grupos de
pesquisa. Apesar de toda essa inser¢do no ambiente académico, a inseguranga ainda
pairava sobre a minha cabeca, pois diante da timidez havia o questionamento de se
seria possivel estar a frente de uma sala de aula ou se seguiria preferindo estar diante

do computador.

O momento de ruptura deu-se em 2010, durante a realizacdo dos primeiros
estagios. Ali, na incerteza da sala de aula frente a uma turma de 52 série (6° ano

atualmente), diante dos olhares curiosos e ao mesmo tempo inquietos, me encontrei.

A inconstancia e a peculiaridade de cada turma me encantaram por
compreender que isso é sala de aula. Por mais cliché que seja: cada turma € unica!

Esse foi um dos motivos que me levaram a trilhar o caminho da docéncia.

Ao fim do curso, optei por realizar o trabalho de conclusdo em uma escola rural.
Novamente, um momento de grande aprendizado, motivando-me em dar continuidade
a semente que foi plantada, participei de duas selecfes para o mestrado e acabei

obtendo éxito na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

O ano de 2012 trouxe, mais uma vez, mudancas: a saida de casa para morar
na Casa do Estudante e a chegada em uma nova cidade. Durante esse periodo, cursei
todos os créditos necessarios e, concomitantemente, trabalhei como voluntario em um
curso pre-vestibular popular (tempo de retribuir o que me auxiliou a estar ali). Esse foi
um periodo de grande aprendizado e experiéncias no campo da docéncia e da

pesquisa.

No ano de 2013, paralelo aos estudos do mestrado, comecei a lecionar a
disciplina de Geografia nas séries finais na rede municipal de Pelotas, através de um
contrato de professor temporario. Mesmo com minha carga horaria limitada, optei por
aceitar a oportunidade, tendo como objetivo 0 acumulo de novas vivéncias e a

ampliacdo do curriculo profissional.
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A experiéncia foi muito rica, proporcionando uma interacdo completamente
diferente da existente durante os estagios e as pesquisas realizadas nos anos de
graduacéo e poés-graduacdo. Durante o processo que atuei como docente na rede
publica, diversas questdes foram surgindo. A principal delas é a que direciona a
pesquisa que apresento nas linhas seguintes, gestada nesse momento, destaco o
guao importante é termos uma relacdo da pesquisa com a nossa pratica. Foi possivel
perceber alguns problemas sistémicos que acabam afetando a educacdo como um

todo.

Tais questdes sao pouco observadas durante o processo de aprendizagem na
academia e acabam se tornando latentes no dia a dia, conforme vamos adquirindo

experiéncia.

No ano de 2015, ingressei como professor substituto no curso de Geografia da
Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), onde atuei até agosto de 2016. Apesar de
ja ter trabalhado como docente em outros momentos, essa foi uma nova experiéncia,
onde pude ter ainda mais certeza da escolha atual de estudar o processo das Novas

Tecnologias na Educagéo.

Mesmo as tecnologias fazendo parte quase cotidianamente das nossas vidas,
elas ainda apresentam certo descompasso quanto aos processos de ensino e

aprendizagem e principalmente de formacé&o docente.

O projeto de doutorado foi saindo do campo das ideias e ganhando corpo no
papel. Paralelo a isso, me organizei financeiramente para garantir as viagens até Porto

Alegre, pelo menos no periodo da obtencgéo dos créditos.

A primeira tentativa foi no final de 2016. Apesar de ter passado por todas as
etapas nado fui aprovado, pois ndo consegui uma boa classificacdo. Participei da

selecdo novamente no ano de 2017, na qual obtive éxito.

Em 2018 minha vida seguiu tomando novos rumos: com ingresso no Programa
de Pos-graduacdo em Geografia (POSGEA) e com o chamamento para receber uma
bolsa Capes — Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, me

mudei para Porto Alegre buscando me dedicar integralmente ao doutorado.

Foi um periodo de inumeras trocas, cursei disciplinas no programa e na

Faculdade de Educacdo (FACED), além de realizar o estdgio de docéncia e de
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participar do grupo de pesquisa liderado pelo professor Dr. Antonio Carlos

Castrogiovanni.

Pude, também, participar de diversos eventos, como o Il Coléquio de
Pesquisadores em Geografia Fisica e Ensino de Geografia, 14° ENPEG — Encontro
Nacional de Pratica de Ensino em Geografia: Politicas, linguagens e Trajetérias do
Ensino de Geografia e do XIlIl ENANPEGE — Encontro Nacional da ANPEGE. Além
disso, o artigo intitulado “A importancia da paisagem na leitura das espacialidades” foi

publicado na revista Para Onde!?.

No final de 2019, surgiu uma oportunidade de professor substituto no Instituto
Federal Sul-rio-grandense (IFSUL). Resolvi me inscrever na selecdo, pois considero
sempre positivo experienciar esses processos. Mesmo com poucas expectativas, fui
aprovado em primeiro lugar. Surgia nesse momento mais uma oportunidade de
aprendizado. J& havia lecionado no Ensino Fundamental e Superior, essa seria a
oportunidade de compreender melhor o Ensino Médio e Técnico, pois tinha trabalhado

apenas com o primeiro durante o periodo de estagio, que é curto.

Ao saber do resultado, imediatamente busquei conversar com o professor
orientador, pois ao mesmo tempo em que esta era uma oportunidade impar, eu tinha
a preocupacao de nao prejudicar o desenvolvimento da construcdo dessa pesquisa.
Firmei o compromisso de que se, em algum momento, a relacdo de trabalho
atrapalhasse a rotina da pesquisa e dos encontros do nosso grupo, iria voltar a me

dedicar integralmente ao doutorado.

Embora minha trajetéria dentro de uma sala de aula ainda seja recente, a
felicidade é grande, pois a rotina de leitura, pesquisa e escrita, por vezes acaba

entrando em um looping perigoso, onde corremos o risco de nos afastar da realidade.

A vivéncia dentro da sala de aula enriqueceu muito a pesquisa e sua escrita,
ao mesmo tempo em que apontou novas duvidas a minha caminhada. Essa mistura
entre o professor e pesquisador tornou-se algo valoroso. Lembro do texto
questionador de Marques (2010): “Professor ensina ou pesquisa?”. Essa fagulha
apontada logo no inicio do texto, “Ser professor é ser pesquisador”, era algo que vinha
se apagando durante o processo de escrita. O distanciamento da sala de aula faz com
gue a pesquisa ganhe forca nas indagacfes e constatacdes, porém corremos 0O risco

de acabar enclausurados em uma bolha.
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No referido texto, Marques (2010) aponta a importancia da pesquisa para o
professor, afirmando que € na medida em que pesquisa que o professor descobre 0
que professar e como fazé-lo. O professor que pesquisa permanentemente o
pensamento do seu aluno, ndo s6é como conteudo, mas também como capacidade,

tem mais chances de ter sucesso no seu ensinar.

Arrisco inverter a afirmativa, apontando que o pesquisador da escola também
necessita estar em contato com a sala de aula, pois, se néo, corre-se 0 risco de
confinar-se na famosa “bolha”, fendmeno muito conhecido nas redes sociais, no qual

nos isolamos em um enclausuramento de convicgoes.

Esse roteiro um tanto quanto perdido da minha trajetéria até o presente
momento, foi sendo construido pouco a pouco, muitas vezes acontecendo em uma
linha completamente diferente do planejado. Mesmo sendo um tanto controlador,
estive constantemente aprendendo a lidar com o incerto, ndo € uma tarefa facil, mas

ela tem se tornado constante no meu percurso.

O trabalho que lhes apresento nas paginas seguintes, advém do misto
apresentado acima, curioso por natureza, entusiasta da tecnologia, sempre fui
instigado a aprender novos recursos, softwares, hardwares, enfim mesmo n&o sendo
um nativo digital como os jovens de hoje, que ja nascem inseridos na Cultura Digital,

as Novas Tecnologias de Informacao e Comunicacdo sempre atrairam minha atencao.

Ao chegar na sala de aula, me perguntei por que ndo inserir esses elementos
gue ja estdo presentes no dia a dia dos estudantes em minhas problematizacfes. L4
em 2013, nas minhas primeiras experiéncias enquanto professor titular de seis turmas

na rede municipal, comecei de forma ainda insipiente, confesso.

As provocacdes, em um primeiro momento, giraram em torno de um tablet,
apresentando as coordenadas geograficas a uma turma de sexto ano. Ao levar o

gadget pelo péatio, demonstrava como as coordenadas eram alteradas na tela.

Ao retornar para a sala de aula e seguir as problematizacdes percebi que o
simples fato de ter mostrado essa possibilidade em um recurso que eles, de certa
forma, poderiam ter acesso mudou o olhar deles. Essa mudancga de comportamento,

alimentou e enriqueceu esse processo de ensino e aprendizagem.

Motivado por esse sentimento, busquei pouco a pouco tentar inserir outras

praticas que agregassem elementos da tecnologia no meu cotidiano na sala de aula.
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Naquele momento ao buscar ideias, propostas de aula, encontrei muitos exemplos

ligados a cartografia, geralmente apontado o uso de alguma ferramenta.

A inspiracao dessa tese comecou a ser problematizada em minha mente nesse
momento, em meio as preparacdes de aula. Com pretensdes de seguir meus estudos,
rascunho as primeiras inquietagcdes pensando como essa interacdo entre as novas
tecnologias e o ensino poderiam contribuir para a Educacao Geografica. A elaboracéo
do pré-projeto, discussdes com colegas, selecdes, ingresso no doutorado, disciplinas,

eventos e leituras esse texto foi ganhando corpo.

Durante minha experiéncia em sala de aula, no IFSUL, ao inserir elementos da
Cultura Digital na préatica de sala de aula, seja diretamente propondo atividades
voltadas ao uso do computador associada a softwares como Google Earth ou de forma
mais indireta propondo problematiza¢cfes envoltas a buscas no Google e construgcéao
de conceitos a partir dos celulares dos alunos e até mesmo provocagfes a partir
Trending Topics, ou assuntos do momento, do Twitter, pude perceber algumas
contribuicdes que a insercdo da Cultura Digital pode prover quando associada a

Educacao Geogréafica.

Estamos diante de uma mudanca de paradigma, a tecnologia esté inserida nas
nossas vidas, ndo podemos voltar no tempo. Aliado a isso a Cultura Digital j& aparece
de forma transversal em diversos momentos da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e em uma das competéncias gerais. Logo, pensar esses aspectos sobre as
lentes da Educacédo Geografica é um desafio que ja esta presente na atualidade, neste

sentido destaco a importancia de pesquisas que abordem essa temaética.

Partindo dessa problematica, lancamos o0 nosso questionamento central, que
move essa pesquisa: Como a Cultura Digital, enquanto uma competéncia a ser

alcancada, pode ser trabalhada a partir do Ensino de Geografia?

Com a intencao ndo de dar uma resposta definitiva a problematica, mas discuti-
la, através de incertezas e inquietacdes, organizamos a pesquisa em quatro (4)
grandes momentos textuais, além desse momento introdutério de “scripts iniciais”,
com uma breve contextualizacdo da trajetoria que constréi essa pesquisa, um misto
de disquetes, CD-ROMs e pen drives que arquivam as memarias do Cyborg que vos

escreve.
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No fragmento “Erro 404 — Computando Nossas Duvidas e Inquietagdes”,
apresentamos o problema de pesquisa a partir de uma sintese, explicitando os
motivos e justificativas que instigam nossas inquietacbes. O Paradigma da
Complexidade (MORIN, 2013) nos apoia como método, norteando nossas analises.
Além disso, expomos nossas escolhas apontando as janelas que serdo abertas
através de uma selecéo de lentes que servem, neste momento, como suporte para

responder provisoriamente as nossas inquietacoes.

Em seguida, adentramos a parte denominada “Configurando o hardware —
das bases da ciéncia geografica até o Ciberespaco” em que, a partir da
problematizac&o do conceito de espaco geogréfico, propomos um resgate da ciéncia
geografica ao longo de periodos e sociedades distintas. A técnica se apresenta como
uma grande transformadora do espaco. Nesse sentido, buscamos a partir das
alteracfes contidas no meio técnico-cientifico-informacional perceber a Matrix criada

no século XXI e suas influéncias a partir da Cultura Digital.

No ponto nomeado “A certeza da incerteza —documentos curriculares... Ha
espaco para duvida?”, demonstramos a necessidade de uma constante atualizacao
no debate curricular enquanto educadores, afinal: ha espaco para davidas no
Curriculo? Ou seguiremos o entendimento que o Curriculo é algo pronto e inalteravel?
Para tanto, revisitamos a historia da educacao brasileira, dedicando especial atencéo
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de forma a compilar um codigo de
programacao que interligue, para além das redes o Curriculo, a Cultura Digital e a
Educacdo Geogréfica.

Por fim, a JUltima parte nomeada “Pane no sistema, alguém me
desconfigurou, Aonde estdao meus olhos de rob6?” discutimos o impacto da
pandemia na pratica docente na Educacao Geogréfica, refletindo se houve alguma
reconfiguragdo no agir. Ainda, apresentamos as entrevistas realizadas com
professores e professoras de Geografia da rede de Ensino Fundamental com as
seguintes lentes: a. Formacdao inicial e continuada dos entrevistados; b. Curriculo e
BNCC, c. Pandemia, d. Novas Tecnologias — Ciberespaco e Cultura Digital. A
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com a aplicagcdo do Principio
Hologramético, cunhado por Edgar Morin, permite a nossa compreensao dos
docentes como seres humanos complexos e multifacetados com experiéncias,

sentimentos e opinides.
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2. ERRO 404 — COMPUTANDO NOSSAS DUVIDAS E INQUIETACOES

O “erro 404” representa um codigo de resposta na navegacado HTTP, o qual
indica que ndo houve comunicagcdo com o servidor de origem ou que nao foi
encontrado o que foi solicitado. A metafora apresentada tem o objetivo de representar
um momento de pausa, quando paramos alguns segundos e revisamos n0SSO0S

desejos.

Ao religarmos as conexdes, apresentamos alguns questionamentos,
provocacdes e, até mesmo, angustias, as quais atuam como propulsoras da pesquisa
gue abordamos ao longo do texto. Percebemos uma falha na “comunicagao” e,
portanto, realizamos as conexdes novamente a partir de novos olhares, novas lentes,

e lancamo-nos a navegacao.

Para tal, precisamos definir qual sera, provisoriamente, o nosso buscador, ou
seja, a ferramenta tedrico-metodolégica que manifesta, de forma direta e indireta,

NOSSOS posicionamentos, inquietacdes e provisoriedades.

Por fim, o click nas janelas de navegacao representa o caminho metodolégico
gue percorremos, as janelas que serdo abertas a partir de uma organizacao l6gica

gue dara suporte a pesquisa.
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2.1 RELIGANDO AS CONEXOES

No seu processo de formacao, a sociedade sofreu transformacdes a partir da
segunda da metade do século XX, logo, o que ficou conhecido como processo de
globalizac&o revolucionou e revoluciona as formas de comunicagcao e interagdo no
mundo. Aliado a isso, a contemporaneidade da educacao exige, cada vez mais, novas
praticas pedagodgicas que estejam alicercadas nas transformacfes constantes da
sociedade. Entretanto, temos um questionamento: essa realidade € compartilhada
pelos professores no processo de ensino aprendizagem ou ndo? Através dessa
pesquisa, procuraremos encontrar essa resposta, compreendendo também que néo

se trata de algo definitivo, mas em constante (trans) formacéao.

A tecnologia néo para de avancar. Podemos dizer que a globalizacdo modificou
nossa relagdo com o mundo, alterando a forma como percebemos as distancias e
ampliando os rumos de disseminar o conhecimento. Em paralelo a esse processo,
percebemos que esses avancos na ciéncia e na tecnologia sinalizam nao estar

distribuidos uniformemente.

No que tange ao processo de ensino e aprendizagem nas escolas, a situagao
parece nao se diferenciar. Com base na experiéncia vivenciada na pratica docente,
compartilhada entre os pares, percebemos distincbes na qualidade e na

disponibilidade de recursos entre escolas de um mesmo municipio.

O momento vivenciado pelo mundo contemporaneo demonstra a velocidade da
ampliacdo do conjunto de técnicas que modificaram e seguem modificando a
disponibilizacéo e circulacao de servicos e de capital. O conjunto de técnicas a que
nos referimos esta relacionado as tecnologias da informacdo e comunicacédo que

estdo sendo cada vez mais incorporadas a dindmica da sociedade.

Com base nesse entendido, concordamos com Santos (2014, p.29) “que
compreende as técnicas como um conjunto de meios instrumentais e sociais, com 0s

guais o homem realiza sua vida, produz e, ao mesmo tempo, cria espacgo”.

A ampliacdo desses fluxos de informacdo e comunicacdo fomentou uma
revolucdo na relacdo mundial, alterando as esferas de producao social e as relacdes

contemporaneas. Aqui surge uma duavida: Sera que a nossa relagdo com o espaco e
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tempo é a mesma que tinhamos ha 20 anos? Sera a mesma daqui a 10 anos? Ou

nao? Sao questdes que nos levam a refletir ao longo dessa pesquisa.

O geografo Harvey (2017, p. 220) comenta que a aceleracéo tecnologica esta
alterando a concepc¢éo materialista do espaco, a partir de uma queima do espaco e

de uma experiéncia com o tempo intensificado.

Presenciamos enormes transformacdes na sociedade, as novas tecnologias de
informacéo e comunicacdo emergem adentrando setores e atividades e alterando-as,
fazendo com que sejam reinventadas ou reinterpretadas a partir da situacdo. Ao tratar
desse tema na obra “Condi¢cdo Pds-Moderna”, Harvey (2017, p. 258) comenta sobre
a acentuacdo da volatilidade e efemeridade de diferentes elementos da sociedade,

afirmando que a sensacéo de que tudo o que € solido se desmancha no ar.

Diante do contexto exposto, podemos perceber que as nocdes de tempo e
espaco que temos estdo sendo intensamente impactadas. As Novas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo constroem e reconstroem novos ambientes com
diferentes aspectos apresentando conflitos na (i) materialidade, pois um mesmo

sujeito® pode estar em diferentes espagos num mesmo periodo.

Como importante contribuigcdo, Santos (2014) revela a inconstancia nos valores
do espaco, tanto pela renovagéo incessante dos produtos como pela incorporacgéo de
novos materiais e novos métodos. O autor ainda destaca que o estagio tecnolégico
no qual estamos inseridos, denominado por ele de meio técnico-cientifico-
informacional, em conjunto com o avanco das redes tecnolégicas, colaborou para

firmar o sentido de totalidade ao lugar.
Nas palavras de Santos (2014):

O mundo aparece como primeira totalidade, empiricizada por
intermédio das redes. (...)A segunda totalidade € o territério, um pais
e um Estado - uma formacéo socioespacial -, totalidade resultante de
um contrato e limitada por fronteiras. Mas a mundializacdo das redes
enfraquece as fronteiras e compromete o contrato, mesmo se ainda
restam aos Estados numerosas formas de regulacdo e controle das

3 Utilizamos o conceito de sujeito a partir da abordagem de Edgar Morin (2015, p. 65-66), 0 autor
explica: Ser sujeito ndo quer dizer ser consciente: também néo quer dizer ter afetividade, sentimentos,
ainda que evidentemente a subjetividade humana se desenvolva com a afetividade, com sentimentos.
Ser sujeito € colocar-se no centro do seu proprio mundo, € ocupar o lugar do “eu”. [...] O fato de poder
dizer “eu”, de ser sujeito, significa ocupar um lugar, uma posi¢cdo onde a gente se pde no centro de seu
mundo para poder lidar com ele e lidar consigo mesmo. Ser sujeito € ser autbnomo, sendo ao mesmo
tempo dependente. E ser alguém provisério, vacilante, incerto, é ser quase tudo para si e quase nada
para o universo.
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redes. O lugar é a terceira totalidade, onde fragmentos da rede
ganham uma dimensdo Unica e socialmente concreta, gracas a
ocorréncia, na contiguidade, de fendmenos sociais agregados,
baseados num acontecer solidario, que é fruto da diversidade e num
acontecer repetitivo, que nao exclui a surpresa. As redes sao um
veiculo de um movimento dialético que, de uma parte, ao Mundo opde
o territorio e o lugar; e, de outra parte, confronta o lugar ao territério
tomado como um todo. (SANTOS, 2014, p. 181)

Sobre essas afirmativas, Pires (2009, p. 8) destaca que Milton Santos apontou
para necessidade de que se estude a Geografia das Redes. Para cumprir esta meta
tedrica de desenvolver os fundamentos de uma critica, a Geografia Critica, tornava-
se necessario introduzir o tema do Ciberespaco e da internet na Geografia

contemporanea.

De que forma os conteudos que abordamos em nossa pratica docente se
relacionam com os eventos globais? Existe uma ligagcdo ou ndo? Ainda sobre esse
tema, Carlos (2007, p. 21) destaca que as comunicacdes diminuem as distancias,
tornando o fluxo de informacdes continuo e ininterrupto; com isso, cada vez mais o
local se constitui na sua relagdo com o mundial. Diante desses aspectos, o contexto
de lugar se (re) estrutura, conforme Carlos (2007, p.21) destaca, pelo seu

estabelecimento e/ou aprofundamento de suas relacdes numa rede de lugares.

Podemos perceber que o momento de entrada desses novos mecanismos
tecnolégicos no sistema de producéo capitalista foi marcado na década de 1970,
sendo que possibilitaram a transicdo gradual da logica de producdo, que antes era
conhecida pelo Fordismo e Taylorismo, passando para o0 que denominamos de
Acumulacdo Flexivel. Castells (1999, p. 64) afirma que esse foi um momento de

divisdo tecnoldgica.

Nos anos seguintes, com a reducao nos custos dos produtos computacionais
e da ampliacdo de novas redes tecnoldgicas de uso tanto empresarial como civil, foi
possivel perceber um crescimento acentuado na utilizacdo desses recursos,

principalmente a partir de meados da década de 1990.

Esse crescimento na utilizagdo das Novas Tecnologias de Informagédo e
Comunicacgdo ampliou e consolidou o Ciberespaco, termo criado por William Gibson,
no ano de 1984, na sua obra de ficcdo cientifica intitulada Neuromancer. Tancman

(2002, p. 50) compreende que Gibson percebeu o Ciberespa¢co como um espaco nao
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fisico ou territorial no qual uma alucinacdo consensual pode ser experimentada

diariamente pelos usuarios.

As Novas Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo adentraram a
sociedade provocando imensas transformagoes, modificando todo sistema produtivo
e (re) criando espacos. Nesse sentido, ampliando as possibilidades da interatividade
e aprimorando 0s processos criativos atraves da perspectiva de espacos de producao
coletiva. Dentro dessa perspectiva, o Ciberespaco aparece, primeiramente, a partir do
olhar da ficcdo cientifica. Entretanto, no campo da Geografia, podemos perceber o

Ciberespaco como espac¢o geografico ou ndo?

Sobre o Ciberespaco, Lévy (2018, p. 92) compreende que é o0 espaco de
comunicacao aberto pela interconexdo mundial dos computadores e das memorias
dos computadores. Ao se debrucarem sobre esse assunto, alguns autores tratam o
Ciberespago como um movimento social. Conforme destaca Levy (2018):

A emergéncia do ciberespaco é fruto de um verdadeiro movimento
social, com seu grupo lider (a juventude metropolitana escolarizada),
suas palavras de ordem (interconexdo, criagdo de comunidades
virtuais, inteligéncia coletiva) e suas aspiracbes coerentes (LEVY,
2018, p.123).

O Ciberespaco pode ser compreendido como a decorréncia de uma rede
técnica a partir de novas relacdes sociais. Seu surgimento e ampliacdo ndo estéo
ligados somente a um fendbmeno tecnoldgico, mas também social, porque dialogam e
respondem as diferentes dindmicas existentes na sociedade a partir de uma

ressignificacéo das agdes e relacdes socioespaciais.

Cabe destacar, a importancia da compreensdo das diferentes escalas
espaciais, desde o local ao global. Diante do processo de globalizagdo, ficamos,
praticamente, impossibilitados de compreender e analisar estes recortes a partir de
alguma hierarquia. Tais escalas interagem através de um movimento de

complemento, articulam-se buscando a potencializacdo de seus processos.

Haja vista que, diferentemente do que alguns estudiosos afirmavam, podemos
perceber que a escala local ndo perdeu sua importancia apos a proliferacao das novas
tecnologias de informacdo. Ao se debrucar sobre esse tema, Pires (2001, p. 158)
afirma que com a dispersao das atividades econbmicas, as cidades adquiriram novas

formas de composicéo do capital e de centralizac&o territorial, associadas aos novos
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arranjos de gerenciamento e comando operacional dessas atividades em escala

planetaria.

Logo, as formas de trabalho e de composicdo do capital acabaram
acompanhando esse movimento, utilizando o “mundo” virtual como nogé&o primordial
para sua transformagao. Em compasso a esse movimento, as manifestacdes culturais
apoiam-se nesses novos elementos e acabam criando e recriando novos grupos que
compartilham de pensamentos semelhantes mesmo que em grandes distancias. O
espaco vivido passa a ser considerado também no seu extrato imaterial, tendo em

vista a complexidade de relagdes estabelecidas no Ciberespaco.

Como fica a Educacao inserida no processo de transformacdo? Como a
Geografia Escolar percebe essas alteracdes ou ndo? Os professores percebem a
existéncia do Ciberespaco na sociedade ou nao? O Curriculo consegue acompanhar
essa avalanche de mudancas na sociedade ou ndo? Essas séo sé algumas questdes
gue recaem sob nosso campo de visdo neste momento inicial, posteriormente vamos
explicita-las um pouco mais. Os elementos citados incidem sobre a educacao,
tornando-a ainda mais complexa, pois a educacdo deve estar em sintonia com a

sociedade através de uma relagao reciproca diante da realidade existente.

Ao buscarmos ajustar as nossas lentes sobre a educacéo é possivel perceber
gue ela ja possui diferentes probleméticas, desde a criacdo de mao de obra qualificada
até manter os niveis quantitativos de performance. Ademais, existe pressao de
acompanhar alguns padrdes globais de ensino, integrando, de forma minimalista, as

tecnologias no ambiente escolar.

Diante dessas questdes, parece ser importante nesse momento textual, buscar

a solucéo de uma pergunta: Como se da a construcéo do conhecimento?

E essencial que busquemos a consolidacdo de uma escola conectada
diretamente com a sociedade procurando de certo modo responder aos anseios
existentes. Contudo, precisamos repensar a solugdo para essas questbes desde
pontos mais simples, como carga horaria docente, até elementos mais complexos,
como a valorizagdo docente e politicas educacionais continuas que propiciem

avancgos de fato. Nesse sentido Dias (2018) aponta que:
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O ato de selecionar as melhores estratégias de ensino deve considerar
os objetivos educacionais, as especificidades do conteudo curricular,
0 contexto individual e coletivo do aluno, o tempo disponivel e o
ambiente fisico, de modo que permita ao estudante sentir-se capaz de
exercer e responsabilizar-se por seu processo de aprendizagem. A
escolha das estratégias de ensino séo condi¢des importantes para que
os alunos conquistem a sua autonomia diante das experiéncias que
0s séo colocadas (DIAS, 2018, p. 293).

Considerando os aspectos elucidados pela autora, refletimos: as atividades
desenvolvidas atualmente dao conta de oportunizar a compreenséo do conhecimento
por parte dos estudantes? Serd que a mera inser¢cdo dos aparatos tecnolégicos que
surgiram nas ultimas décadas vai resolver os problemas historicos da Educagéo?
Nossa pratica cotidiana e experiéncia, como algumas pesquisas apontam que
somente isso ndo sera a solucdo. Para além, cabe questionar. a sociedade da

informac&o é uma sociedade do conhecimento ou nao?

Através de nossas experiéncias e leituras de autores e autoras que sustentam
a construcdo dessa tese, € possivel inferir, a partir de diferentes aspectos, que a
educacao passa por uma crise. S8o inameros os indicios, considerando essas leituras
e espacos de debate, de que precisamos enfrentar alguns de nossos problemas mais
antigos, que ainda ndo foram superados, para tentar suportar os novos desafios que

estdo sendo impostos constantemente pela sociedade.

Ainda, podemos identificar uma faléncia generalizada nas explicacdes de
diversos fendbmenos, uma crise que se fundamenta nas explicagcbes totalizadoras.
Contudo, precisamos ter cuidado com a critica ao cartesianismo e as explicacdes
unilaterais. Por vezes, gera-se um modismo que “ataca” as ideias sem uma
proposicao, esse € um risco que corremos e que é constantemente visto no ambiente

académico.

7

Diante desse emaranhado que se forma na modernidade, é necessario
compreender, com o entendimento da provisoriedade, o sentido oculto presente nos

discursos e praticas, com o intuito de recusar elucida¢cdes unilaterais e totalizadoras.

Como ja visto anteriormente, é inegavel o avanco assinalado pela utilizacao
das Novas Tecnologias na sociedade. A escola precisa estar preparada para lidar com
essa problematica de modo a compreender quem € esse aluno contemporaneo e de

que forma ele esta inserido no meio de todos esses “recursos”.
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O pensamento moderno € marcado por uma disjungédo, como nos aponta Morin
(2011). Essa bipolaridade auxilia uma compreenséo reducionista que nos conduziu a
incapacidade de reconhecer e de conceber o complexo (os aspectos multiplos e
opostos de um mesmo fenémeno), a incapacidade de tratar o fundamental e o global,
ou seja, de tratar os problemas vitais e mortais de cada um e de todos. O autor destaca
gue as ciéncias produziram ganhos prodigiosos de conhecimento que, no entanto, se
traduzem em ganhos de ignorancia: incapacidade de contextualizar, de religar o que

esta separado, impossibilidade de compreender os fenbmenos globais planetarios.

Apesar de presenciarmos diversos avangos produzidos pelo “progresso”
cientifico, Morin (2011) nos alerta para a fragmentacdo causada pela
hiperespecializacdo, que acaba, por vezes, promovendo a ignorancia,

descontextualizando os fendbmenos.

Tais circunstancias caminham junto a crise da modernidade, corroborando o
discurso em uma dicotomia de velho e novo, atrasado e evoluido, que Latour (1994)
ja apontava: para a dupla poténcia entre racional e irracional. A aproximacdo da
disjuncao reducionista, destacada por Morin (2011), rompe o complexo do mundo em

fragmentos, fracionando os problemas e separando o que esté ligado.

Na seara da Geografia Escolar, percebemos a redugcdo da produgcdo e a
reproducao de receitudrios, isto €, praticas pré-programadas, fundadas em uma razéo
cientifica “dura”, constituida a partir de uma hegemonia do discurso cristalizado ao
longo do tempo, que por vezes se traveste de novo. Um exemplo disso € a chamada
Geografia pastel de vento: boa aparéncia externa, mas permanecendo pobre na
capacidade de reflexdo. Apontada como composta de muito conteddo e baixa
reflexividade, na tese defendida por Kaercher (2014). Temos outro arquétipo que pode
ser citado, a partir da tese de Batista (2017), que aponta uma ordem do discurso
geoescolar; tal conceito refere-se a rede de objetos, enunciados e estratégias que
vém fazendo do ensino da Geografia uma pratica linguistica estavel que, da primeira

metade do século XX em diante, comportou-se de um modo mais ou menos previsivel.

Diante desses elementos, torna-se essencial o/a professor/a ter compreensao
total da sua construcdo epistemolégica de educacdo e Geografia, pois ela ira

sustentar a sua prética pedagogica e auxiliard na sua (re)formacao do pensamento.
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Mas sera que o/a professor/a da rede basica tem espago/tempo para realizar
tal reflexdo? De que forma o Curriculo da Geografia Escolar esta “amarrado”? Existem
possibilidades, ou ndo? H&a espaco para as duvidas e incertezas presentes na

sociedade ou ndo?

Essa tomada de consciéncia parece ndo se fazer sozinha, é preciso que o
professor perceba os alicerces dos discursos que estdo difundidos nas suas falas,

gue pouco a pouco foram se forjando na sua constru¢dao enquanto educador.

Dentro dessa perspectiva, parece ser importante refletirmos acerca do Ensino
de Geografia e sua importancia.

Concordamos com o entendimento de Castrogiovanni (2007), o qual destaca:

Muitos ainda acreditam que a geografia é uma disciplina
desinteressante e desinteressada, elemento de uma cultura que
necessita da memoria para reter nomes de rios, regides, paises,
altitudes, etc. Nesta primeira década do século XXI, a geografia, mais
do que nunca, coloca o0s seres humanos no centro das preocupacoes,
por isso pode ser considerada também com uma reflex@o sobre a acéo
humana em todas as suas dimensfes. Ela preocupa-se com as
inquieta¢c6es do mundo atual, buscando compreender a complexidade
da forma como ocorre a ordem e a desordem no planeta. Na realidade,
ela € um instrumento de poder para aqueles que detém os seus
conhecimentos. (CASTROGIOVANNI, 2007, p. 42).

Pensamos ser importante a formacgéo constante dos educadores, em especial
da Geografia, pois eles devem estar atentos para as transformagdes que ocorrem em
uma velocidade cada vez mais alta. Nesse sentido, € possivel observar que a
formacédo dos professores de Geografia perpassa o desafio da utilizacdo das novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo no processo de (re) producdo do

conhecimento geografico.

Para nds, neste momento, a problematica apresenta aos educadores o desafio
de ultrapassar o mero compromisso formal ao qual estdo habilitados a partir de sua
titulacdo de licenciado. E imprescindivel que nossa préatica seja (re) criada
constantemente, acompanhando as mudancas da sociedade. Por vezes, 0s sujeitos
iniciam os seus estudos acreditando que a universidade sera capaz de “formata-los”

para o mercado de trabalho, apresentando uma “férmula” pronta para aplicagao.

A necessidade de formacédo, de conhecimento, de capacidade de analise, é
cada vez maior na sociedade complexa, mas a escola ndo parece estar sendo

confirmada como a instéancia mais segura dessa formagédo (CAVALCANTI, 2011, p.



32

81). Sao inumeras as problematicas percebidas nas mais variadas esferas, desde o
sucateamento do ambiente escolar até o descompasso entre o que € visto na sala de

aula e o que é percebido no mundo tecnificado.

Essas reflexdes estao intimamente relacionadas as teorias do Curriculo, pois o
Curriculo reflete (ou pelo menos deveria refletir) a estrutura que retne o conhecimento
gue devera ser compartilhado e reproduzido ou produzido (SACRISTAN, 2013. p.
262). Trata-se de buscar sentido ndo apenas logico-cientifico para estruturacédo das
disciplinas, e da Geografia escolar em particular, mas também social, entendendo que
essa disciplina é uma construcdo/reconstrucdo constante feita pelos sujeitos do
processo (CAVALCANTI, 2011, p. 86).

A prética docente nos demonstra diariamente que o processo de ensino
aprendizagem tem que ser constantemente (re)inventado. A partir do contexto em que
estamos inseridos, precisamos buscar ultrapassar os limites impostos pelo

conteudismo, avancando sobre o processo estatico.

A discussao que iniciamos, problematizando acerca das transformacdes que
ocorreram e seguem acontecendo na sociedade, ao serem abordadas sob as lentes
da Geografia Escolar, acaba anunciando uma série de questionamentos sobre as
praticas cotidianas: Qual € o papel da Geografia Escolar na sociedade? Temos nogao

da importancia da Geografia ou ndo? De que forma ela é refletida na escola?

O Ciberespaco é considerado na nossa pratica cotidiana e 0s avancgos

tecnolégicos influenciam na pratica docente ou nao?

A formacéo inicial e continuada dos professores de Geografia da conta dessa

avalanche de informacgdes ou nao?

Quais séo os limites e possibilidades das novas tecnologias no ensino de
Geografia?
Como sdao as politicas publicas que interferem na nossa pratica cotidiana?

Qual é o papel do Curriculo perante essas transformac¢des? Quais sdo as

possibilidades existentes?

De que forma o Curriculo da Geografia Escolar € construido a partir da Base
Nacional Comum Curricular? Ela acompanha as transformacfes da sociedade?

Auxilia ou atrapalha no movimento do conhecimento?
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A Cultura Digital € uma possibilidade para o ensino de Geografia? Quais sao
os seus limites? Como poderiamos reconhecer e conceber o complexo a partir dessa

pratica?

Esse panorama de incertezas que apresentamos serve como combustivel que
alimenta nosso estado de duvida constante, movendo o pensamento provocador e
acarretando uma inseguranca cotidiana, um sentimento dicotébmico de amor e 6dio

gue forja nossa autoria constante, promovendo possibilidades.

Partindo dessa problematica, langamos 0 nosso questionamento central, que
move essa pesquisa: Como a Cultura Digital, enquanto uma competéncia a ser

alcancada, pode ser trabalhada a partir do Ensino de Geografia?

Portanto, 0 nosso objetivo central para esta pesquisa é: Estudar a Cultura

Digital como possibilidade na construcdo de conhecimento geografico.
Para alcangarmos tal, propomos:

* Relacionar o Espaco, Ciberespaco, a Educacdo Geogréfica e as novas

tecnologias de informacéo e comunicacéo;

* Conhecer os documentos curriculares que norteiam a Educagao

Geografica no Ensino Fundamental;

e Compreender as implicagoes e influéncias que a Base Nacional Comum
Curricular pode desencadear a partir da inser¢cdo de uma Cultura Digital no

Ensino de Geografia,

* Discutir os limites e potencialidades acerca dos elementos relacionados
as novas tecnologias de informagcdo e comunicagdo que sao utilizados pelos

docentes e discentes nos processos de ensino e aprendizagem;

* Elaborar e analisar propostas didaticas para o Ensino de Geografia no
Ensino Fundamental utilizando a Cultura Digital como norteadora e

considerando a Base Nacional Comum Curricular.

O desenho da pesquisa € apresentado em forma de sintese no Quadro 1, logo

a sequir.



Objetivo Especifico
Relacionar Espaco, Ciberespaco,
Educacao Geografica e as novas
tecnologias de informagao e comunicagao

Por qué?

Uma revisdo bibliografica acerca desses possibilitou
uma melhor compreenséo e explicagdo dos didlogos
existentes entre a Educagdo Geografica e o Ciberespaco,
sendo indispensavel termos lucidez epistemoldgica e
tedrica sobre o assunto.

Como vamos alcanga-lo?
Leitura, analise e sintese de textos que tratam sobre
os temas abordados realizando conexdes com as
inquietacdes provocadas pela pesquisa. O levantamento
bibliografico dos eixos tematicos ira fornecer os substratos
tedricos para fundamentar e aprofundar as inquietagdes
que serao tecidas ao longo da nossa escrita.

N

Por qué?

Além da revisao bibliografica proposta anteriormente
tornou-se essencial neste momento a realizacao de um
debate visando conhecer e compreender os elementos

formadores dos documentos curriculares que fundamentam
a Geografia Escolar.

Como vamos alcanga-lo?
Realizamos uma analise histoérica acerca dos documentos

|
que compoe o Curriculo da Geografia Escolar, compreendendo

como ocorreram as disputas e mudangas ao longo dos anos.

Quais os limites e possibilidades
das novas tecnologias no

A formacdo inicial e continuada
ldos professores de Geografia da
dessa avalanche:le informacos

ensino de Geogral
-

~

Inquietacao

Como as politicas publicas
interferem na nossa
pratica cotidiana?, o
- Como a Cultura Digital
enguanto uma competéncia
a ser alcancada pode ser
trabalhada a partir do

al o papel do Curriculo pera 8 i
Ensino de Geografia?

essas transformacdes?
Quais sdo as possibilidade:

De que forma o curriculo da
Geografia Escolar é forjado
a partir da Base Nacional Comum Curricular?

&
Objetivo Geral

Objetivo Especifico
Discutir os limites e potencialidades acerca dos
elementos relacionados as novas tecnologias
de informagao e comunicacao que s3o utilizados
pelos docentes e discentes nos processos de ensino
e aprendizagem

De que forma os avangos
tecnologicos influenciam na
nossa pratica docente?

Por qué?
Além de compreendermos como os documentos
curriculares abordam essas questoes precisamos
ir além, identificando de que forma sujeitos sdo
envolvidos por esses aspectos e como sao afetados.

\

O ciberespago é
considerado na nossa
pratica cotidiana? _
-

Como vamos alcanga-lo?
Essa etapa se apoiou ha construgdo
do referencial tedrico que nos conduziu até a esse
momento, para isso vamos nos guiar a partir de
um roteiro de perguntas semiestruturadas convindo
como subsidio inicial para nossas provocagoes aos sujeitos,
tais devem servir para identificar e perceber elementos
que aflorem reflexGes acerca das subjetividades e

para o ensino de Geografia? percepgdes dos envolvidos sobre o tema.
Quais s3o os seus limites?:

/
Como poderfamos rect ~

Estudar a Cultura Digital como

possibilidade na construcao de
conhecimento geografico

Objetivo Especifico

Compreender as implicagdes e influéncias que a A
Base Nacional Comum Curricular pode desencadear a partir
da insergao de uma Cultura Digital no Ensino de Geografia

y !

) \ \ /
Por qué?
A Cultura Digital aparece como uma
competéncia na Nova Base Nacional
Comum Curricular, além disso aspectos
relacionados as novas tecnologias
também podem ser percebidos em
outras elementos desse documento,
logo compreender esses elementos
é fundamental para a pesquisa.

Como vamos alcanga-lo?

Para tal vamos realizamo uma leitura
critica acerca desse documento,
compreendendo de que forma ele
pontua esses elementos, pois precisamos
problematizar a correlagdo existente
entre a Base Nacional Comum curricular
e a Educagao Geografica para as
novas geragoes.

Por qué?

A tese tem como objetivo central compreender como a Cultura Digital
pode ser uma possibilidade na construcdo de conhecimento geografico.
Logo além da compreensao a partir dos elementos que serao apresentados
nas entrevistas, torna-se interessante elaborar uma proposta didatica que
passe pelo crivo da pratica e da teoria cientifica, ampliando assim
os elementos disponiveis para a realizacdo das analises posteriores.
Partimos do pressuposto que a mobilizacdo de praticas que envolvem
a Cultura Digital em diferentes linguagens, géneros, midias e ferramentas digitais
podera alargar e desenvolver sentidos no processo de compreensao e
produc¢do dos discentes.

Como vamos alcanga-lo?
Sera arquitetada uma proposta condizente com as
| competéncias relacionadas a Cultura Digital e a Geografia Escolar
dialogadas na Base Nacional Comum Curricular.
Tal devera ser aplicada com alunos de Ensino Médio
afim de verificarmos a potencialidade da Cultura Digital
engquanto competéncia a ser abordada na
construgdo do conhecimento Geografico.

Fone: Eboragio do Auior (2020),
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A pesquisa justificou-se na fundamentacgéo do papel que as novas tecnologias
de informacdo e comunicacdo estdo exercendo no ambiente escolar, logo,
destacamos a importancia de compreender como a Cultura Digital pode colaborar

para um Ensino de Geografia significativo.

De modo a contextualizar o Estado do Conhecimento acerca da tematica da
tese em desenvolvimento, realizamos uma pesquisa no banco de dados do Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) e no Portal de Periddicos
da Capes e no Repositério Digital da UFRGS - LUME, referente ao estado do
conhecimento das pesquisas com o tema Cultura Digital e Educacao Geogréfica.

Cumpre destacar que compreendemos o Estado do Conhecimento conforme
Morosini e Fernandes (2014, p.155) apontam: como a identificacdo, registro e
categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producédo cientifica, de uma
determinada &rea, em um determinado espaco de tempo, congregando periédicos,

teses, dissertacoes e livros sobre uma tematica especifica.

Para a realizacdo dessa pesquisa de estado do conhecimento, optamos, em
um primeiro momento, escolher o recorte temporal de dez (10) anos, a fim de alcancar
uma gama maior de pesquisas. Concomitante a isso, delimitamos 0s seguintes

”

descritores, os quais vao ao encontro de nosso trabalho: “Cultura Digital”’, “Educacao

Geografica”, “Curriculo” e “Ciberespacgo”.

AplOs a realizacdo da pesquisa nos sites elencados anteriormente, néo
localizamos nenhum resultado que demonstrasse a existéncia de uma pesquisa que

compilasse todos os descritores apontados.

Nesse ensejo, decidimos por reduzir os descritores para “Cultura Digital” e
“‘Educacao Geografica”, apenas. Logo, localizamos as seguintes pesquisas que se

encontram sistematizadas na tabela abaixo:



QUADRO 1 - Estado do Conhecimento da Pesquisa
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Nome Pesquisa Ano Nivel Universidade | Base
1 MATTOS, De Mercator ao 2014 | Mestrado | Universidade IBICT
Rafael Arosa Googlemaps: Mapas em Estadual do
de colaborativos digitais no Educacéo Rio de
ensino e aprendizagem de Janeiro
geografia
2 NUNES, Geografias do corpo: por | 2014 | Doutorado | Universidade | LUME
Camila uma geografia da em Federal do
Xavier diferenca Geografia Rio Grande
do Sul
3 CIROLINI, A Inclusao de tecnologias | 2014 | Doutorado | Universidade LUME
Angélica digitais nas escolas do em Federal do
meio rural de Restinga Geografia Rio Grande
Séca, RS: o atlas do Sul
geogréfico eletrénico e
escolar na perspectiva
dos processos de ensino
e aprendizagem
4 | GIORDANI, Cartografia da autoria de | 2016 | Doutorado | Universidade LUME
Ana Claudia | objetos de aprendizagem em Federal do
Carvalho na cibercultura: potenciais Geografia Rio Grande
de e-préticas pedagdgicas do Sul
contemporaneas para
aprender Geografia
5 | TONETTO, Geografia, educacéo e 2017 | Doutorado | Universidade | LUME
Elida Pasini comunicacao: dispersoes, em Federal do
conexdes e articulagbes Geografia Rio Grande
na cibercultura do Sul
6 | DAMBROS, Na esperanca de ser 2018 | Doutorado | Universidade LUME
Gabriela mais: a territorializacéo da em Federal do
EMEF Osério Ramos Geografia Rio Grande
Corréa, Gravatai - RS do Sul
7 VALE, A construgéo da 2018 | Doutorado Pontificia IBICT
Thiago educacéo geogréfica na em Universidade
Souza cultura digital Educacéo Catdlica de
Séo
Paulo
8 THEVES, Pelos labirintos da 2018 | Doutorado | Universidade | LUME
Denise docéncia com os fios de em Federal do
Wildner Ariadne: geografia e Geografia Rio Grande
existéncia que (trans) do Sul
formam a mim e meus
alunos

Fonte: Elaboracéo do autor (2020).

Ao analisarmos o resultado, podemos afirmar que o maior nimero de pesquisas

com esses descritores foi localizado na plataforma LUME. Porém, ao realizarmos uma

leitura minuciosa nos resumos e sumarios, percebemos que apenas cinco (5)

abordam aspectos relacionados, concomitantemente, a Cultura Digital e Educacao

Geogréfica. Talvez, por alguma questdo relacionada ao outro descritor, “Educagao
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Geografica”, esses trabalhos também apareceram nos resultados. Desta forma,
selecionamos os trabalhos destacados 1, 3, 4, 5, 7; dentre eles apenas trés (3) em

programas de pos-graduacdo em Geografia.

A primeira pesquisa, intitulada “De Mercator ao Googlemaps: Mapas
colaborativos digitais no ensino e aprendizagem de geografia”, trouxe como objetivo
central do trabalho investigar possiveis mediacbes das cartografias multimidias e
colaborativas em processos de ensino e aprendizagem. Com foco na cartografia e em
ferramentas especificas, o autor demonstrou que essas praticas cartograficas podem
favorecer a Educacgédo Geografica.

O terceiro trabalho assinalado, “A Inclusdo de tecnologias digitais nas escolas
do meio rural de Restinga Séca, RS: o atlas geografico eletrdnico e escolar na
perspectiva dos processos de ensino e aprendizagem”, também versa sobre a
cartografia e a utilizagdo de tecnologias digitais nas escolas. A autora aponta o Atlas
Eletrbnico como um recurso que contribui para o Ensino da Geografia. Com o foco
central na Cartografia, as tecnologias digitais sdo apresentadas como um recurso

facilitador do processo de aprendizagem.

O quarto trabalho, intitulado “Cartografia da autoria de objetos de aprendizagem
na cibercultura: potenciais de e-praticas pedagogicas contemporaneas para aprender
Geografia”, apresenta os objetos de aprendizagem para o debate, destacando o
potencial da autoria dos estudantes a partir de elementos presentes na Cibercultura.
De modo a propor um olhar desafiador sobre esses aspectos, a autora destaca o
potencial dessas perspectivas multiplas que coexistem, apontando a relacao ensino-

tecnologia-autoria como objeto central de seu estudo.

A pesquisa “Geografia, educagdo e comunicagdo: dispersdes, conexdes e
articulacdes na cibercultura” buscou compreender quais formas de aprender estio
envolvidas nas préaticas comunicacionais através dos dispositivos moveis da conexao
continua, e como estas formas de aprender podem ser apropriadas no/pelo campo da
Geografia nos processos educacionais formais. A partir de uma autoetnografia e
netnografia, como a autora pontua, com foco nos dispositivos méveis, o trabalho
aponta as inumeras possibilidades das tecnologias no processo de aprendizagem,
mas também alerta para a relativizacdo do papel do professor.
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A tese “A construgdo da educacao geografica na cultura digital”, oriunda do
Programa de Pés Graduacdo em Educacédo da Pontificia Universidade Catodlica de
Sédo Paulo (PUC-SP), trouxe como principal objetivo compreender os processos de
ensino e aprendizagem da Educacdo Geografica na Cultura Digital. A pesquisa
realizada em uma turma de nono ano da rede privada de S&o Paulo aponta, em sua
analise, para a necessidade de buscar a realizacdo de atividades de ensino e
aprendizagem sob a perspectiva de um webcurriculo. Focada no planejamento das
atividades, a pesquisa foi motivada a partir do desenvolvimento e aplicagcdo de
metodologias ativas. Dentre os principais desafios encontrados, o autor destacou a
complexidade para promover a integracdo curricular das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDIC), de forma permanente, aliada a elementos da

relacdo existente nas instituicoes particulares de ensino.

Como contribui¢éo, Vale (2018) ainda alerta para a necessidade de pensarmos
permanentemente as fungcdes dos componentes curriculares sobre a perspectiva da
inovacao dos procedimentos pedagdgicos. O autor ainda destaca a possibilidade da

construcao de trilhas curriculares individualizadas e customizadas.

Pudemos constatar, enfim, que dos oito trabalhos selecionados a partir dos
descritores elencados, cinco estabelecem algumas relagcoes entre a Cultura Digital e
a Educacédo Geografica. Dentre os trabalhos analisados destaca-se a tese de Vale
(2018), que aproxima o debate da Cultura Digital ao Curriculo. Ainda, a tese ndo se
debruca acerca de um debate curricular, com énfase no estudo e problematizacdo da

Base Nacional Comum Curricular.

Portanto, a nossa pesquisa demonstra-se inovadora e justifica-se diante da nao
localizacdo de estudos que versem de forma concomitante e relacionada aos
descritores assinalados, como “Cultura Digital”, “Educagao Geogréfica”, “Curriculo” e

“Ciberespacgo”.

Destacamos a necessidade de abordar a temética da Base Nacional Comum
Curricular, tendo em vista sua recente aprovacdo e o fato de que estudos nesse
sentido podem colaborar com a insercao da Cultura Digital na Educacdo Geogréfica,
possibilitando que as praticas pedagogicas curriculares no campo da Geografia

apresentem novos sentidos, tanto para os docentes quanto para os discentes.
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Por fim, as janelas que serdo abertas e 0s buscadores utilizados seréo

explicitados nas proximas sec¢des, identificando o percurso metodoldgico.
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2.2 ESCOLHENDO O BUSCADOR

Pensamos que o exercicio da pesquisa cientifica implica no ato de realizar
escolhas. Quais sdo as janelas que serao abertas na nossa pesquisa? A selecédo das
lentes que servirdo de apoio para atender de forma provisoria nossas duvidas e
inquietacOes deve ser criteriosa, pois elas nos auxiliardo durante todo processo de
navegacao. Nessa etapa, explicitaremos as escolhas tedrico-metodologicas, as quais
manifestam de forma direta e indireta nossos posicionamentos, inquietacbes e

provisoriedades

Antes de falarmos de metodologia, precisamos pensar no método de pesquisa.
Quais sédo as conexbes que permitem chegarmos aos nossos objetivos nesse
momento? Essa pergunta norteia as escolhas, pois ndo devemos compreender o
método como um "software" pré-programado para as nossas necessidades sendo

somente necessario o cligue no start.

Notar os desafios postos, atualmente, parece ser uma tarefa ardua para os
docentes devido a complexidade dos fenbmenos contemporaneos. Uma das primeiras
coisas que devemos esclarecer na nossa mente é a necessidade de sairmos da nossa
“zona de conforto disciplinar’, percebendo que o escopo da nossa lente precisa ser
ampliado, uma vez que a pés-modernidade* ndo nos permite mais um olhar fechado

aos fendbmenos.

As teorias e concepc¢des do mundo surgem a partir de construcdes historicas.

Elas possuem, de certo modo, um elo de onde nascem e seguem se “sustentando” ao

4 Compreendemos a pds-modernidade a partir das lentes de Edgar Morin, sobre o tema, presentes em
diversas obras do autor como "Introdu¢é@o ao Pensamento Complexo" (2015), O Método 1 - A natureza
da natureza" (2016), "O Método 2 - A vida da vida" (2015), "O Método 3 - O conhecimento do
conhecimento” (2015). A pés-modernidade é uma critica & modernidade e surge como uma tentativa
de superar as limitagbes do pensamento moderno, que tende a fragmentar e reduzir a realidade em
categorias simplistas e hierarquias de poder. Segundo Morin, a pés-modernidade é marcada por uma
abertura a diversidade e a multiplicidade de perspectivas, reconhecendo a complexidade e a incerteza
do mundo. Para Morin, a pés-modernidade € um movimento que se opde a ideia de que existe uma
Unica verdade ou visdo de mundo, e que reconhece a importancia da subjetividade e da perspectiva
individual na construgdo do conhecimento e da compreensédo do mundo. Ele argumenta que a pés-
modernidade deve buscar uma visdo mais integrada e holistica do mundo, que leve em conta a
complexidade e a interdependéncia dos fendmenos. Além disso, Morin enfatiza que a p6s-modernidade
deve levar em consideragdo a dimensdo ética e moral do conhecimento e da a¢do humana,
reconhecendo a responsabilidade do ser humano na constru¢do de um mundo mais justo e sustentavel.
Para ele, a pés-modernidade deve buscar uma nova sintese entre ciéncia, arte, filosofia e
espiritualidade, a fim de superar as limitagdes e contradicdes da modernidade e construir uma viséo
mais ampla e profunda da condi¢cdo humana.
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longo dos anos com as influéncias que o entorno exerce sobre elas. Pensar que
surgem derivadas a partir somente de uma autonomia propria ou que possuem
dependéncia direta a certos fatores € quase que ingenuidade, pois diversas

circunstancias, elementos, alinham-se e acabam influenciando uma a outra.

Nos dias atuais, pensamos ser possivel perceber certa faléncia generalizada
nas explicacdes de diversos fendmenos. Essa crise fundamenta-se nas explicacdes
totalizadoras. Contudo, precisamos ter cuidado com a critica ao cartesianismo e as
explicagbes unilaterais. Por vezes, gera-se um modismo que “ataca” as ideias sem
uma proposi¢ao, esse é um risco que corremos e que é constantemente visto no

ambiente académico.

O discurso de pseudoneutralidade cientifica retorna com forga, a politica cada
vez mais busca influenciar diversos elementos da ciéncia adotando uma visao mais
"pragmatica” e voltada a defesa de um ensino pautado na visdo cientifica
predominante. A autonomia do cientista jamais podera ser tolhida, devemos lutar por
essa liberdade, mas somente isso ndo basta: a sociedade precisa compreender a

importancia que a ciéncia possuli.

Diante desse emaranhado que se forma na modernidade, compreendemos que
esse momento € inerentemente globalizante, como Gideens (1991, p. 155) nos coloca,
e as consequéncias desestabilizadoras desse fenbmeno se combinam com a
circularidade de seu carater reflexivo, para formar um universo de eventos onde o

risco e 0 acaso assumem um novo carater.

Logo, torna-se necessario compreender o sentido ultimo ou o sentido oculto
presente nos discursos e praticas, com o intuito de recusar elucidacfes unilaterais e
totalizadoras. Como realizar nossa desconstrucdo e reconstrucdo em sistemas

abertos, fugindo, de certo modo, dos “sistemas fechados”?

Como ja visto, é inegavel o avanco assinalado pela utilizacdo das Novas
Tecnologias na sociedade. Pensamos que a escola precisa estar preparada para lidar
com essa problemética de forma a compreender quem é esse aluno contemporaneo

e de que forma ele esta inserido no meio de todos esses “recursos”.

O pensamento moderno € marcado por uma disjuncédo, como aponta Morin
(2011), essa bipolaridade auxilia uma “modernidade excessiva” que tem como

prerrogativa central o desenvolvimento da técnica, ciéncia, economia e capital. O autor
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destaca que as ciéncias produziram ganhos prodigiosos de conhecimento que, no
entanto, se traduzem em ganhos de ignorancia: incapacidade de contextualizar, de
religar o que esta separado, impossibilidade de compreender os fendbmenos globais

planetarios.

Apesar de presenciarmos diversos avangos produzidos pelo “progresso”
cientifico, Morin (2011) estd nos alertando para a fragmentacdo causada pela
hiperespecializacdo, que acaba, por vezes, promovendo a ignorancia,

descontextualizando os fendmenos.

Partindo dessas premissas, compreendemos que nossa pesquisa esta
amparada na Complexidade. Para Morin (2000, p. 387), o Paradigma da
Complexidade nos encaminha para um pensamento que se opde ao paradigma da
simplificagdo. Partindo de fen6menos, ao mesmo tempo, complementares,
concorrentes e antagonistas, respeita as coeréncias diversas que se unem em

dialogicas e polilégicas e, com isso, enfrenta a contradicdo por varias vias.

De acordo com Morin (2015, p.12), o pensamento simplificador é incapaz de
conceber a conjuncao do uno e do multiplo. Ou ele unifica abstratamente ao anular a

diversidade, ou, ao contrario, justapde a diversidade sem conceber a unidade.

Essa tomada de consciéncia também nao se faz sozinha, é preciso que o
educador perceba os alicerces dos discursos que sdo difundidos nas suas falas, que

pouco a pouco foram se forjando na sua constru¢cdo enquanto educador.

Nem sempre a busca de nossas respostas perpassa a desconstituicdo do
passado, na aceitacdo do ideal contemporéaneo é preciso ir mais longe. Afinal, o que

existe para além das nossas lentes?
Concordamos com o pensamento de Morin (2011) que destaca:

Para reencontrar a “verdadeira realidade”, é necessario conhecer os
riscos de erro e ilusdo que todo conhecimento implica. Isso é uma
banalidade, mas é preciso repeti-la sem cessar: todo conhecimento é
uma traducdo e uma reconstrucdo. E por isso que ndo existe
conhecimento que seja um reflexo fotogréafico da realidade. E claro que
o conhecimento sob a forma de ideias e de teorias € uma traducéo e
uma reconstrucao refinada, mas que pode sofrer de enormes ilusdes
e erros. Foi o que aconteceu no decorrer de toda a histéria humana
(MORIN, 2011, p. 140-141).
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O autor esta nos alertando para a necessidade da busca pelo subjetivo, pois o
real e o ideal se colocam em uma relacdo dialdgica, propondo uma
complementaridade. Ao distanciar e aproximar o real e o ideal, torna-se possivel o
surgimento de uma légica dialégica, nos levando a navegar em um oceano de

incertezas, com pequenas ilhas e arquipélagos de certezas, conforme o autor aponta.

Contudo, esse movimento ndo € uma tarefa facil, principalmente no ambiente
escolar. Freire (2009) ja comentou sobre a importancia da dialogicidade como
esséncia da educacédo para pratica da liberdade. O autor alerta que se o dialogo é o
encontro dos homens para ser mais, ndo pode se fazer na desesperanca; se 0S
sujeitos do didlogo nada esperam do seu quefazer, ja ndo pode haver dialogo. O seu

encontro é vazio e estéril. E burocréatico e fastidioso (FREIRE, 2009, p. 95).

A modernidade® aponta para um caminho unitario que nos leva diretamente
para o epicentro dessa crise homogeneizante ao mesmo tempo em que nos possibilita

algumas ferramentas para outra possibilidade.

As ideias propostas por Morin (2011) parecem auxiliar nesse processo de
religar o que esta separado, compartimentado. O autor nos assinala a necessidade
de buscar o contexto, a fim de superarmos o reducionismo existente no dogma. E
preciso romper a logica da hiperespecializagao, que visa a alta performance “cega”,
nos remetendo a uma falsa racionalidade, unidimensional. Dessa forma, precisamos

avancar no debate pensando o contexto e o complexo.
Para Morin (2015), a complexidade é compreendida da seguinte forma:

A um primeiro olhar, a complexidade é um tecido (complexus: o que é
tecido junto) de constituintes heterogéneas inseparavelmente
associadas: ela coloca o paradoxo do uno e do multiplo. Num segundo
momento, a complexidade € efetivamente o tecido de acontecimentos,
acoles, interacdes, retroacdes, determinacdes, acasos, que constituem
nosso mundo fenoménico. Mas entdo a complexidade se apresenta
com tracos inquietantes do emaranhado, do inextricavel, da desordem,
da ambiguidade, da incerteza... (MORIN, 2015, p. 13).

> Compreendemos que a modernidade € um periodo histérico que se caracteriza por uma busca
incessante pelo progresso, pelo controle da natureza, pelo dominio da razéo sobre o mundo e pela
fragmentacéo do conhecimento em disciplinas especializadas. A modernidade, segundo Morin (2014),
€ marcada por uma visédo fragmentada e reducionista do mundo, em que a complexidade e a incerteza
sdo ignoradas ou negligenciadas. No entanto, Morin (2014) também reconhece que a modernidade
trouxe avancgos significativos em termos de ciéncia, tecnologia, democracia e direitos humanos, e que
esses avangos devem ser valorizados. Ao mesmo tempo, ele argumenta que a modernidade ndo
conseguiu lidar com as questdes mais profundas e complexas da condicdo humana, como a natureza
da consciéncia, o sentido da existéncia e as questdes éticas e morais.



44

Apesar de ser uma das marcas do nosso tempo, ainda temos, em geral, uma
dificuldade imensa em lidar com o incerto. Somos previsiveis e gostamos da
previsibilidade, pois ela nos traz conforto e estabiliza, mas ao mesmo tempo nos deixa
“estaticos”. Nao aprendemos a lidar com o estado constante de imprevisibilidade (e
nunca vamos aprender!). Em nossa ansia de tentar encontrar um caminho, muitas
vezes acabamos caindo no previsivel, buscando respostas mais curtas e

aparentemente seguras. A inconstancia assustal

Os autores Castrogiovanni e Batista (2018, p. 79) afirmam ser preciso criar o
estado da duvida, da incerteza, da (des) construgcdo de légicas construidas com a

forca de verdades substantivadas por palavras ditas, as donas da verdade.

Ao religarmos as conexdes ja realizadas a partir da complexidade, podemos
ultrapassar a mera simplificacdo para partir ao desafio da incerteza, que a

dialogicidade nos permite.

Ao comentarem sobre a fragmentacéo da ciéncia, Almeida e Carvalho (2012)

apontam:

O principado do conhecimento analitico, distanciando-se da viséo
sistémica, sustenta como principio de método a divisdo em pequenas
unidades manipulaveis. Nisso se ancora a disciplinaridade fechada, a
defesa intransigente de microconceitos trancafiados nos limites
estreitos dos feudos dos saberes e a ilusoria delimitacdo precisa entre
areas de conhecimento e naturezas de investigacdo (ciéncia da vida,
do homem e da physis; ciéncia pura e ciéncia aplicada; especulagéo
e experimentacao) (ALMEIDA, 2004. p. 34).
Nossa mente € curiosa, desde pequenos exercemos a duvida e a curiosidade.
Porém, com o passar dos anos vamos simplificado alguns processos e perdendo a

capacidade de lidar com a davida. A escola incentiva o estado da davida ou nao?

Pensamos que, muitas vezes, imbuida de uma verdade absoluta, a escola se
coloca em um local de conforto que acaba se refletindo na nossa pratica cotidiana
enguanto educadores. Castrogiovanni (2007, p. 44) aponta que a ruptura da cultura
gue, ainda, esta sobreposta no Curriculo, com temas enfadonhos, parece ser um dos
grandes desafios da escola. Essa relacdo da compreensdo do todo somente é
possivel se nos permitirmos reconhecer a necessidade de lidar com o improvavel e

com a duvida.
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O fenbmeno da revolucdo do meio técnico-cientifico-informacional alterou
nossas formas de relacdo. Antes, a informacdo na construcdo do conhecimento
passava por espécies de filtros humanos. Por exemplo, nos, professores,
controlavamos, em conjunto com os livros, o crivo e o dominio das informagfes que
seriam transformadas em conhecimento. Nesse contexto, a Cultura Digital aparece
como um motor que realiza a propulsédo das duvidas, propiciando habilidades criativas,

ampliando o espaco de reflexdo e apontando novos questionamentos.

O complexo comporta incerteza, imprevisibilidade, € ndo-deterministico, ndo
linear e lida com a instabilidade da certeza. Constréi-se e se mantém pela auto-
organizacdo (ALMEIDA; CARVALHO, 2004. p. 27-28). Esses elementos que tomam
conta do complexo, em um primeiro momento, parecem causar um estranhamento e
um receio. Nosso cérebro quase automaticamente parte da “complicacdo” para a
simplificacéo, reduzindo os fendmenos a fragmentos, pecas que acabam por induzir

0 erro na compreensdo. Nossa visdo precisa ser mais ampla.

Através dos estudos de Sousa Neto (2008), sdo apontados alguns elementos
para pensarmos a Educacdo Geografica a partir de um cenario de incertezas,

diferente da condicdo cdmoda a qual nosso cérebro busca:

Durante algum tempo pensei que a atitude mais correta para um
professor seria a de permanentemente oferecer chaves para
cadeados, receitas para comidas saborosas, novelos para outros se
guiarem nos labirintos, lampifes para as salas escuras. Cansado
dessa verdade pouco ludica e para mim enfadonha, resolvi oferecer o
oposto de antes: cadeados ao invés de chaves, comidas sem receitas
prontas, labirintos no lugar de novelos, sombras no interior da luz
(SOUSA NETO, 2008. p. 101-102).

O Pensamento Complexo parte de um tecido Unico e inseparavel que deve ser
analisado em conjunto, sem separacgdes ou ramificacdes. Por tratar-se de um sistema
aberto, ele sofre influéncias externas as quais também influencia, resultando em uma
troca de informacdes que auxilia ha auto-organizacdao. Morin (2013, p. 68) comenta
gue o conhecimento é, pois, uma aventura incerta que comporta em si mesma,

permanentemente, o risco de ilusdo e de erro. O autor ainda ressalta:
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O método, ou pleno emprego das qualidades do sujeito, é a parte
inelutavel de arte e de estratégia em toda paradigmatologia, toda
teoria da complexidade. A ideia de estratégia esta ligada a de
aleatoriedade; aleatoriedade no objeto (complexo), mas também no
sujeito (porque deve tomar decisGes aleatorias, e utilizar as
aleatoriedades para progredir). A ideia de estratégia € indissociavel da
de arte (MORIN, 2005. p. 338).

Para clicarmos e avancarmos as janelas de navegacado que a Cultura Digital
possibilita enquanto uma competéncia a ser alcancada, pensamos ser basilar
especificar o conjunto de principios de inteligibilidade que circundam o Método do
Paradigma da Complexidade, o qual Morin (2005. p. 330) chama de conjunto dos
principios de inteligibilidade. Ligados uns aos outros, esses conjuntos poderiam
determinar as condices de uma visdo complexa do universo (fisico, biologico,

antropossocial). S&o eles:

. Principio Sistémico ou Organizacional, que liga o
conhecimento das partes ao conhecimento do todo, acrescentemos
gue o todo &, igualmente, menos que a soma das partes.

. Principio “Hologramico” pde em evidéncia este aparente
paradoxo das organiza¢cdes complexas, em que ndo apenas a parte
esta no todo, como o todo esté inscrito na parte. Assim, cada célula é
uma parte de um todo — o organismo global —, mas também o todo
esta na parte.

. Principio Do Circuito Retroativo, permite o conhecimento dos
processos auto-reguladores. Ele rompe com o principio da
causalidade linear: a causa age sobre o efeito, e o efeito age sobre a
causa.

. Principio Do Circuito Recursivo ultrapassa a nocédo de
regulacdo com as de autoproducdo e auto-organizag&o. E um circuito
gerador em que os produtos e os efeitos séo, eles mesmos, produtores
e causadores daquilo que os produz.

. Principio Da Autonomia/Dependéncia (Auto-Organizagao).
Os seres vivos sa@o seres auto-organizadores, que ndo param de se
autoproduzir e, por isso mesmo, despendem energia para manter sua
autonomia.

. Principio Dialégico ele une dois principios ou no¢des que
deviam excluir-se reciprocamente, mas sdo indissociaveis em uma
mesma realidade. Deve-se conceber uma dialogica
ordem/desordem/organizagdo. A dialégica permite  assumir
racionalmente a inseparabilidade de noc¢bes contraditérias para
conceber um mesmo fenbmeno complexo. O pensamento deve
assumir dialogicamente os dois termos, que tendem a se excluir um
ao outro.

. Principio Da Reintroducdo Do Conhecimento Em Todo
Conhecimento. Esse principio opera a restauracao do sujeito e revela
o problema cognitivo central: da percepcdo a teoria cientifica, todo
conhecimento €é uma reconstrucdo/traducdo feita por uma
mente/cérebro, em uma cultura e época determinadas (MORIN, 2003.
p.93-96 adaptado).
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Pretendemos, nessa pesquisa, utilizar 3 dos principios citados, sendo eles:
Principio Sistémico ou Organizacional, Principio “Hologréamico”, Principio Da

Reintroducéo Do Conhecimento em Todo Conhecimento.

Partindo desses aspectos, conforme Morin (2015, p.99-100) comenta, vamos
em busca do conhecimento, que deve ser considerado uma necessidade primordial
de preparacédo para o enfrentamento dos riscos permanentes do erro e da iluséo que

nao cessam de parasitar a mente humana.
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2.3 CLICANDO NAS JANELAS DE NAVEGACAO

A pesquisa que apresentamos estad inserida no campo da reflexdo e
problematizagdo, que possibilitam a abstragdo do mundo. Tal contexto ndo prevé uma
explicacdo da realidade, sendo essa entendida através da articulagcdo do geral com o
particular. O conhecimento cientifico e sua producdo ndo sdo proprios do sujeito
moderno. Desde as mais primitivas formas de organizagao social, podemos perceber
a incansavel tentativa de o sujeito entender o mundo e a si préprio. Como discorre
Demo (2000):

(...) modernas teorias da aprendizagem apontam para o carater
construtivo do conhecimento, em contraposi¢éo ao instrucionismo que
insiste na simples transmissao reprodutiva. (...) Sobretudo nos
ambientes escolares e universitarios, por mais que seja essencial
praticar a pesquisa como estratégia central de aprendizagem,
dificilmente construimos conhecimento tipicamente novo. O que mais
fazemos é retomar o conhecimento disponivel e refazé-lo com méao
prépria. Entretanto, ndo se trata de procedimento adequado, quando
apenas reproduzimos conhecimento (...) reconstruir conhecimento
significa, portanto, pesquisar e elaborar, impreterivelmente. Pesquisa
€ entendida tanto como procedimento de fabricacdo do conhecimento,
guanto como procedimento de aprendizagem (principio cientifico e
educativo), sendo parte integrante de todo processo reconstrutivo de
conhecimento (DEMO, 2000, p.19).

O referido autor nos alerta para a importancia de compreendermos o
movimento dindmico existe na construcdo do conhecimento, neste momento textual,
destacamos a necessidade de envolvermos o todo a partir do processo constante de
pesquisa autoral dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, pois
a educacédo ndo pode ficar meramente restrita ao processo de reprodugao.

Com base nas leituras de Chizzoti (2003), entendemos, de maneira provisoria,
gue ha uma relacdo dinamica entre 0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia
viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo e o objeto e a
subjetividade do sujeito. Ao tratarmos da questdo da pesquisa no contexto da
Geografia, podemos perceber que todo o conhecimento produzido esta intimamente
relacionando com o momento histérico da ciéncia, sendo que este carrega consigo

um conjunto de concepcdes e valores da sociedade. Pessba (2012) salienta que:
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Nesse sentido, a geografia, ao longo de sua trajetéria, tem contribuido
para desvendar a realidade. Conceitos e categorias ora Sao
resgatados e colocados em discusséo, ora formulados para que a
realidade geogréfica deixe de ser vista apenas pelo lado da
observacao e descricdo e passe a ser interpretada por outras técnicas
de pesquisa transportadas, muitas vezes, de outras areas do
conhecimento. Tanto a pesquisa gquantitativa quanto qualitativa tém
sido importantes recursos para esta andlise. E uma n&o exclui a outra.
O importante é a definicdo, pelo pesquisador, dos instrumentos (as
técnicas) a serem utilizados para responder as indagagdes propostas
em consonancia com o método de interpretagdo (PESSOA, 2012, p.
10).

O autor destaca a importancia de estarmos atentos a coeréncia entre as
abordagens e técnicas escolhidas. As lentes aqui direcionadas, vao refletir as
intencionalidades, focando o olhar sobre os fen6menos pesquisados.

O gedgrafo Milton Santos (1985) fala que as formas geograficas estdo sempre
mudando de significacéo, pois a sociedade esta em constante mudanca, e na medida
em que ocorrem essas mudancgas, as formas acabam assumindo novas fungdes. O
autor entende que o espaco deve ser considerado como uma totalidade, mas para
apreendé-lo recomenda separar, analiticamente, suas caracteristicas formais de seu

conteudo social.

Essa dimenséo histérica também influencia a Educacdo Geografica, sendo
modificada cotidianamente a partir das alteragdes propostas pelas alteracdes do meio

técnico-cientifico-informacional.

O caminho que seguimos € o da Pesquisa Qualitativa. Para Flick (2009, p. 20),
ela é de patrticular relevancia ao estudo das relacGes sociais, devido a pluralizacéo
das esferas da vida. Nossa preocupacdo ndo advém de dados estatisticos. Neste
momento almejamos o processo, procurando uma compreensao contextualizada,

articulada e conectada com a realidade.

A Pesquisa Qualitativa aliada aos principios da complexidade parece, neste
momento, ser a mais indicada para compreendermos as nossas inquietudes.
Principalmente nossa questéo central de pesquisa, que envolve a Cultura Digital e 0
Ensino de Geografia. Dentro dessas perspectivas, ela nos guiard auxiliando na
explicacdo das dinamicas sociais, propiciando um didlogo a partir das diversas

interacdes de cada sujeito envolto na pesquisa.

A autora Minayo (1993, p. 21-22), a0 comentar sobre a pesquisa qualitativa,

afirma que ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
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valores e atitudes, o que corresponde a um espac¢o mais profundo das relag¢des, dos
processos e dos fendbmenos, que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacédo de

variaveis.
Ainda, sobre o tema, Castrogiovanni (2004) pontua:

A Pesquisa Qualitativa tem a preocupagéo em explicar a dindmica das
relacdes sociais, que, por sua vez, sdo depositarias da Cultura de cada
sociedade; portanto, existe uma relatividade temporal. Dialoga com o
cotidiano, a experiéncia, com o movimento que encerra a vida de cada
Sujeito, e, também, com a compreensao das estruturas e instituicdes,
como resultado da interacdo dos Sujeitos, objetivada como um todo.
Assim, vai ao encontro da Transdisciplinaridade (CASTROGIOVANNI,
2004. p. 142).
Logo, organizamos 0 nosso texto a partir de momentos, sendo que esses
momentos possuem certa ordenacdo para dar suporte a pesquisa, ainda que em

determinados periodos possam ocorrer simultaneamente.

Primeiramente, realizamos uma revisdo bibliografica a fim de buscar as
principais referéncias que possibilitaram suporte aos eixos centrais da nossa
pesquisa, sendo eles: Espaco Geogréfico, Ciberespaco, Curriculo, Cultura Digital e
Ensino de Geografia. Os autores apresentados nessa etapa constituiram o substrato

para nossas duvidas e inquietacoes.

Ressaltamos que o plantel tedrico utilizado demonstra a nossa posicao
epistemologica, nossa visdo de mundo, as lentes que utilizamos nesse ato de
pesquisa sobre ensino (BECKER, 2010).

Além da revisao bibliografica a partir dos principais eixos da pesquisa, também
realizamos uma pesquisa documental. Conforme Gil (2008) aponta, a pesquisa
documental assemelha-se a pesquisa bibliogréfica, a Unica diferenca esta em suas
fontes. Aqui elas versam sobre os documentos curriculares que norteiam a Educacéo
Geografica, com um foco principal na Base Nacional Comum Curricular (2018),

levando em conta esse documento que direciona atualmente o Ensino de Geografia.

Com o levantamento realizado nos documentos e referenciais bibliograficos,
buscamos diadlogos e aproximacdes a partir da realizagdo das entrevistas compostas

por um roteiro semiestruturado (Apéndice A).
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Inicialmente, nosso objetivo era realizar as entrevistas apenas com professores
da rede municipal de ensino, entretanto devido a demora para realizacao da pareceria

com a secretaria municipal, acabamos ampliando para todas as demais redes.

O primeiro critério para sele¢do dos sujeitos entrevistados foi o de atuar no
Ensino Fundamental, j& o segundo foi de serem licenciados em Geografia, por fim

possuirem a disponibilidade e interesse em participar da pesquisa.

A escolha dos respectivos sujeitos partiu da aplicacdo da técnica snowball
sampling. Essa é uma técnica de amostragem em cadeia, na qual o primeiro
participante incluido no estudo recruta novo participante, a partir da indicacdo. A
analogia com a bola de neve rolando montanha abaixo é bastante adequada, pois a
medida que a bola cresce, também cresce a amostra através do recrutamento

continuo de novos participantes pelos participantes anteriores.

Selecionamos uma lista com dez sujeitos previamente escolhidos, a partir de
indicacfes da secretaria de educacdo do municipio bem como outros contatos
indicados por professores conhecidos pelos pesquisadores. A partir dela sorteamos o
primeiro sujeito, apos a primeira entrevista foram indicados os demais participantes,
guando o sujeito ndo possuia interesse em participar retomamos o sorteio, fato que
ocorreu duas vezes. As entrevistas ocorreram entre o ano de 2022 e 2023, foram
selecionados ao todo oito professores de escolas diferentes, autuantes na rede

publica e privada.

Apés a selecao de participantes, organizamos o planejamento e estruturacao
de um roteiro prévio para realizacdo das entrevistas de forma semiestruturada. Esse
procedimento metodoldgico propiciou uma aproximacao inicial, apontando elementos
proeminentes de natureza qualitativa e interpretativa sobre aspectos relacionados a

compreensao teorica e pratica dos sujeitos.

Os dialogos foram realizados de forma presencial e remota por gravador e pela
plataforma Google Meet, sendo gravados em audio e video, sendo gravados com a
devida autorizacdo dos sujeitos entrevistados e posteriormente transcritos, servindo
como suporte para a realizacéo das analises. Durante o procedimento de entrevistas
foram realizadas algumas anotacdes a fim de possibilitar um maior subsidio na
organizacao dos materiais. Ao todo foram mais de 600 minutos de gravac¢des, sendo

gue cada entrevista durou em média uma hora e vinte minutos.
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Cabe aqui salientar que a escolha por um ndamero quantitativo maior de
atuantes em escolas da rede publica de ensino para realizacdo desse trabalho esta
amparada no interesse publico, visto que essa pesquisa esta ligada a um Programa
de Pés-graduacdo de uma Universidade Publica, recebendo apoio para o seu
desenvolvimento. Portanto, temos a necessidade em retornar esse investimento com

novas contribuicbes para mantermos uma educacao publica, gratuita e de qualidade.

De acordo com Moreira (2002, p. 54), a entrevista pode ser compreendida como
“‘uma conversa entre duas ou mais pessoas com um proposito especifico em mente”.
Segundo Ludke e André (1986, p. 34), o potencial de utilizar tal recurso esta no fato
de que ele permite a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada,

praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos.

A escolha por essa técnica de coleta de dados ocorre por acreditarmos ser,
neste momento, um recurso importante para buscar expressar algumas das
subjetividades presentes nos entrevistados. Zanette (2017, p.162) explica que 0 uso
do método entrevista torna-se a estratégia mais adequada para “construir’ os dados

descritivos na linguagem do proprio sujeito no ato dela.
Ainda sobre esse topico, Duarte (2004) comenta que as entrevistas,

(...) se forem bem realizadas, elas permitirdo ao pesquisador fazer
uma espécie de mergulho em profundidade, coletando indicios dos
modos como cada um daqueles sujeitos percebe e significa sua
realidade e levantando informacdes consistentes que Ihe permitam
descrever e compreender a l6gica que preside as relagdes que se
estabelece no interior daquele grupo, o que, em geral, € mais dificil
obter com outros instrumentos de coleta de dados (DUARTE, 2004. p.
215).

Para que isso ocorresse de forma organizada, a entrevista foi proposta numa
leitura semiestruturada, semiaberta, buscando nos aproximar do estado da duvida,
permitindo que novas inquietacdes possam redirecionar com certa flexibilidade as
subjetividades que circundam o ambiente escolar. Os temas e as perguntas (Apéndice
A) foram definidos a partir dos principais pontos observados na bibliografia,
destacando a Base Nacional Comum Curricular e a experiéncia do pesquisador no

ensino de Geografia aliada aos elementos da Cultura Digital.

No terceiro momento, finalizada a etapa de entrevistas, compilamos as
informacdes obtidas a partir da compreensao, interpretacéo, analise e quantificacao.

Tal atividade esta amparada na analise qualitativa de contetdo. Flick (2009, p. 336)
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nos aponta que a interpretacdo de dados €, em geral, o fator decisivo para determinar
0s enunciados que podem ser produzidos sobre os dados e quais conclusdes podem

ser tiradas a partir do material empirico.

ApoOs a realizacdo das entrevistas utilizamos a técnica da andlise qualitativa de
contetido, amparados em Flick (2009) e Yin (2016).

Nos moldes de Yin (2016), o apanhado das fases analiticas foi iniciado a partir
da compilacdo dos dados obtidos. Portanto, decompomos em fragmentos os
elementos a serem analisados, seguindo de uma recomposi¢éo, que serviu como uma
espécie de reorganizacdo das informagBes. Na quarta etapa, partimos para a
interpretacdo dos dados que foram recompostos, dessa forma obtivemos o0 momento

de conclusao, no qual algumas respostas anunciam novos questionamentos.

Nossa analise buscou a partir exaurir os materiais que foram extraidos ao longo
das entrevistas. Buscando uma viséo do todo a partir dos principios hologramético e
sisttmico ou organizacional (MORIN, 2003; 2013), assim apreendemos as

particularidades desse conjunto, categorizando-as.
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FIGURA 3 - Cinco fases de analise e suas interacdes
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Fonte: (Yin, 2016. P.159)

Os movimentos de analise mencionados ndo obedecem, obrigatoriamente, a

uma linearidade disciplinar e poderéo ocorrer repetidas vezes, sendo um movimento
constante de reflexao.

O desenho da metodologia da pesquisa € apresentado em forma de sintese no
Figura 4, a seguiir.
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3. CONFIGURANDO O HARDWARE - DAS BASES DA CIENCIA GEOGRAFICA
ATE O CIBERESPACO

Nesse capitulo, o objetivo consiste em problematizar o conceito de espaco
geografico. N6s propomos um resgate da ciéncia geografica ao longo de periodos e
sociedades distintas. Considerando que a técnica se apresenta como transformadora
do espaco, buscamos a partir das alteracbes contidas no meio técnico-cientifico-
informacional perceber a Matrix criada no século XXI e suas influéncias a partir da
Cultura Digital

As mais variadas ciéncias tém diferentes olhares acerca do conceito de
Espaco. Desde a economia, sociologia, até a Geografia, cada qual o percebe de uma
forma dispar, a partir de seus interesses e peculiaridades. Apesar da riqueza de
detalhes e aspectos que cada &rea do conhecimento apresenta na discusséo sobre o

tema, focaremos na nocdo de espaco utilizada pela Geografia, pois € pela lente

geografica que ele se materializa.

Ja pontuamos que ajustaremos o0 foco de nossa lente para percebermos o
conceito de espaco a partir da ciéncia geogréfica, mas ser4 que somente essa
afirmacao ja deixa claro quais as bases teoricas utilizadas? Ou ndo? O que é o Espaco

Geografico?

Inicialmente, abordaremos como ocorre a construcdo tedrica do conceito a
partir das diferentes correntes existentes no pensamento geografico. Na sequéncia,
dissertaremos sobre as praticas espaciais e como elas interferem e impactam no

espaco.

Em seguida, realizaremos a discussdo a partir do conceito de Espaco
Geografico com base em Santos (2014), de forma a transforma-lo diante das
mudancas temporais e sociais, as quais ocorrem a partir do meio técnico-cientifico
informacional. Tal discussao nos leva a encontrar em nossa rede a construcdo de
novos conceitos, tais como o Ciberespaco. Apés localizar alguns “n6s” na rede, com
destaque para o Ciberespaco, nos debrucaremos a navegar na Matrix apresentada
em busca de estabelecer conexdes, compreendendo provisoriamente a Cultura Digital

como elemento que integra e altera o Ciberespaco.
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3.1 A ARQUITETURA DO HARDWARE

Mais uma vez, nessa trajetoria, nao trabalhamos com certezas, e das
inquietacdes, que geram novas inquietacdes? Afinal, o que é Espaco Geogréafico?®
Seria uma fracdo da superficie terrestre ou ndo? Uma mera localiza¢gdo ou ndo? O
espaco que pensamos neste texto parece fundar-se naquele que se constitui como

objeto da Geografia.

Compreender provisoriamente o espaco no qual estamos inseridos a partir de
uma visdo ampla torna-se basilar. Apesar de ser uma tarefa ardua, ela é
fundamentalmente imposta a Geografia. Logo, considerar a complexidade de relacdes
existentes no espaco e a forma como elas integram e interferem diretamente na
organizacdo social, € algo que se faz necesséario para que possamos realizar uma

compreensao mais concreta do mundo.

Enquanto Geodgrafos sabemos que as bases que possibilitaram a Geografia
firmar-se enquanto ciéncia remontam aos povos primitivos. Durante a Idade Média, o
conhecimento geografico sofreu uma cristalizagdo, sendo retomado somente no
periodo Renascentista. Conforme Moreira (2008a, p. 14), a Geografia € uma forma de
cosmologia destinada a ajudar a conceber o mundo como um sistema matematico-

mecanico. Assim, o Geografo é quase que convertido em um cartografo.

No limbo entre o Renascentismo e o lluminismo, a Geografia particiona-se em
duas. Moreira (2008a, p. 14) afirma que de um lado ela volta a ser uma cartografia do
fantastico, mas desta vez para o fim de realgar o imaginario de uma Europa racional,
e de outro lado uma cartografia da precisao voltada para o fim pratico de orientar 0s

naturalistas e navegadores.

O periodo do século XVIII marcado pelo lluminismo, momento também de
grande crescimento da burguesia como classe dominante e da Revolugéo Industrial,
facilita a ascensdo de uma Geografia com caracteristicas muito relacionadas a rigidez
matematica, visto que o gedgrafo buscava mapear e auxiliar nas novas investigacdes

cientificas do periodo.

6 Novamente, optamos por deixar grafado em maiGsculo o termo Espaco Geografico em respeito a
ciéncia da Geografia.
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Essas caracteristicas mencionadas nao sao de exclusividade da Geografia. A
ciéncia, nesse periodo, avancava no campo da interpretacdo da natureza. Conforme
nos aponta Moreira (2008b, p.13), o avanco da natureza da-se no campo da
interpretacdo da natureza, que estd nesse momento sendo redefinida, retirada do seu
contetido e entendimento aristotélico de mundo de nossa percep¢ao sensivel, junto

ao nascimento da Astronomia copernicana e da Fisica Galliano-newtoniana.

Para muitos, Immanuel Kant (1724-1804) foi uma filosofo importante para a
Geografia que temos e que conhecemos atualmente. O fildsofo auxiliou elaborando
uma estruturagcéo sistematica que visou estabelecer rela¢des entre o racionalismo e o

empirismo.

A partir desses movimentos, a Geografia ganha forca cientifica com Humboldt
(1769-1859), Ritter (1779-1859), Ratzel (1844-1904) e La Blache (1845-1918), sendo
organizada e sistematizada como ciéncia. A base do que podemos chamar de primeira
corrente do pensamento geografico, chamada por muitos de Geografia Tradicional ou
Geografia Classica, teve como principais precursores Humboldt e Ritter, e foi muito
fundamentada a partir do positivismo (MOREIRA, 2008b).

O geografo Ritter trouxe inovagbes e apresentou uma espécie de salto de
maturidade para a Geografia, conforme Moreira (2008b, p.15) nos aponta. O ponto de
referéncia € a corografia, que Ritter vai transformar no que chama de método

comparativo.

O autor Moreira (2008b), ainda, baseado em Foucault (2000 e 2008), afirma
que podemos falar em uma Geografia antes e depois de Ritter. Esse olhar baseado
na comparagao e nos ‘recortes” das paisagens proposto por Ritter auxilia na
elaboracdo de uma espécie de mapa que remonta peculiaridades e individualidades

caracteristicas intrinsecas desses locais.

Por sua vez, Humboldt parte de um “empirismo racionado”. Moraes (2005)
afirma que, para ele, o gedgrafo deveria contemplar a paisagem de uma forma quase
estética. Logo, a juncédo da impressao inicial com a sistematizacdo dos elementos

apontaria para uma causalidade das conexdes presentes na paisagem.

Com a morte de Ritter e Humboldt na década de 1850, percebemos, em acordo

com Rui Moreira (2008), certa estagnacédo na producao relaciona a Geografia. O
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cenario s6 se modifica a partir de uma nova geragcdo que se inicia pela década de
1880, com Ratzel (MOREIRA, 2008b).

As principais obras escritas pelo autor foram “Antropogeografia” e “Geografia
Politica” Suas teorias se embasaram na viséo integrada de Ritter e Humboldt, porém
se debrucando na relacéo politica. Conforme leciona Moreira (2010):

Os homens necessitam extrair do solo, um outro modo de Ratzel dizer
seu chéo espacial, os seus meios de vida. Para isto, precisardo criar
um organismo que os integre em suas acdes. Este organismo é o
Estado. E € o Estado em seu casamento como 0 solo a origem da
sociedade. O chado espacial € o elo organico da unidade Estado-
sociedade, compondo a base deste complexo, e sendo por isso
chamado por Ratzel de espaco vital (MOREIRA, 2010, p. 14).

Percebemos que a questdo humana recebeu evidéncia na Geografia proposta
por Ratzel, porém em relacdo ao método utilizado podemos perceber que nao houve
grandes mudancas com relagcdo aos outros pensadores. Ratzel manteve o carater
empirico que se baseia na observacédo e descricdo, suas proposicées acabaram por

fortalecer o surgimento de uma escola fundamentada no “determinismo geografico”.

Em geral, a grande contribuicdo de Ratzel para a ciéncia geografica foi ter
chamado para o cerne das discussfes da Geografia a figura do homem, apesar de

ainda percebemos uma visao naturalista.

Na Franca, Vidal de La Blache, com trés obras principais, apresenta
direcionamentos claros para a Geografia: a Geografia Regional e os Géneros de Vida
(Geografia da Civilizag&o). O autor partiu para a ideia das possibilidades humanas,

ampliando a proposta dos naturalistas que ndo consideravam os aspectos historicos.

Apesar de diversos autores afirmarem que Ratzel fundamentou o determinismo
geografico, e que esse contrasta com o possibilismo de La Blache, parece que ambos
compartilhavam da mesma visdo de homem e natureza como constituintes de uma
unidade, ndo como opostos (LENCIONE, 2014). Seus estudos formaram uma escola
geografica importante, ndo somente para Geografia Francesa, pois a Geografia
Brasileira também foi fortemente influenciada por seus escritos. Baseados no

positivismo e empirismo, valorizaram muito a observagao de campo.

No Brasil, a Geografia Tradicional chegou com forga, principalmente nos anos
de fundacdo da ciéncia no pais, fortalecendo e ancorando as primeiras levas de
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professores e pesquisadores da area, Pontuschka et al. (2009) corroboram e ampliam

essas consideracoes.

Do ponto de vista tedrico, é importante registrar a profunda influéncia
europeia sobre o desenvolvimento dessa ciéncia no Brasil, com
destaque para a presenca francesa, justificada pela nacionalidade dos
primeiros mestres, entre os quais Pirre Monbeig e Pierre Deffontaines,
na FFCL-USP, e Francois Ruellan na Faculdade Nacional do Rio de
Janeiro (PONTUSCHKA et al., 2009, p. 45).

Conforme contribuicdo da fonte citada anteriormente, ressaltamos que antes
da institucionalizacdo da disciplina nas universidades, a Geografia trabalhada em sala
de aula era uma disciplina dos livros didaticos, geralmente escritos e trabalhados por
pessoas de diferentes formac¢des. Em geral, nas décadas de 1940 e 1950, os estudos
regionais ganharam forca e o IBGE-Instituto Brasileiro de Geografia e Estatica

também ampliou seu espaco na producdo do conhecimento geografico.

Ainda na década de 1950 surgiu um movimento de renovacao, a chamada New
Geography. Essa nova corrente ganhou espaco na Universidade Estadual Paulista —
UNESP - Rio Claro, sendo formada por um grupo de pesquisadores, a Associacao de
Geografia Teorética (AGETEO), com a finalidade de difundir os estudos que vinham

sendo desenvolvidos nessa linha de pensamento.
Concordamos com Moreira (2008b) que aponta:

Podemos ver trés momentos distintos na histéria da implantacdo da
New Geography: da quantificacdo, dos modelos e dos sistemas. A
mudanca de nome, que comega como uma geografia quantitativa,
como é designada nos anos 1960, vira uma geografia teorético-
guantitativa, na designacdo proposta por lan Burton, de 1963, e
culmina em nova geografia, na proposta de G. Manley de 1966, que
expressa essa sucesséo de etapas (MOREIRA, 2008b, p. 37).

A ordem matemaética auxiliou o método, sendo que os pesquisadores dessa
corrente buscavam, a partir de modelos estatisticos, compreender um padrdo na
organizacdo espacial. Essa nova corrente do pensamento sofreu — e ainda sofre —
inmeras criticas por geografos brasileiros, pois acabou apresentando uma analise
abstrata, visto que a abordagem encobria questfées politicas, econdmicas e sociais

presentes na analise do espaco geografico.

Na década de 1970, Yves Lacoste escreveu a obra “A Geografia: isso serve,
em primeiro lugar, para fazer a guerra”. Nela, o autor questionou o saber da ciéncia

geografica nas maos de poucos, langcando para o debate a ideia da existéncia de duas
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Geografias: Geografia dos Estados Maiores e Geografia dos Professores. A primeira
se debrucou sobre a questédo estratégica do conhecimento espacial, sendo utilizada
pelo Estado como um instrumento central de controle. Ja a segunda, definida por um
perfil académico, teve seus olhares voltados para a formacéo de professores, para um

conhecimento fragmentado e sem aprofundamento.

Lacoste (1988), sobre a Geografia dos professores, comenta:

Essa forma socialmente dominante da geografia escolar e
universitaria, na medida em que ela enuncia uma nomenclatura e que
inculca elementos de conhecimento enumerados sem ligacdo entre si
(o relevo - o clima - a vegetacdo - a populacéo...) tem o resultado néao
s6 de mascarar a trama politica de tudo aquilo que se refere ao
espaco, mas também de impor, implicitamente, que ndo é preciso
sendao memoria ... (LACOSTE 1988, p. 33)
A crise na Geografia Tradicional ja estava estabelecida, as ideias propostas
pela New Geography ndo supriram o vazio e a necessidade de uma reflexao politica

que teria como pauta a formacgao do cidadéo.

Ganhou forca na década de 1970 uma nova corrente do pensamento, a
Geografia Critica, também chamada de Geografia Radical. Baseada
fundamentalmente no materialismo histdrico-dialético, apontou a necessidade de um

pensamento critico e reflexivo.

Ao relacionar essa corrente com o0 ensino, 0 geografo Vesentini (2005),

comenta:

Essa Geografia radical ou critica coloca-se como ciéncia social, mas
estuda também a natureza enquanto recurso apropriado pelos
homens e enquanto dimenséo da histéria, da politica. No ensino ela
preocupa-se com o senso critico do educando e ndo em “arrolar fatos”
para que ele memorize (VESENTINI, 2005, p. 36).

O autor compreende a Geografia Critica como aquela que concebe o Espaco
Geogréfico como o espaco social, identificando os conflitos sociais existentes. As
inUmeras dimensfes que essa corrente compreende ndo podem, nem devem ser
simplesmente memorizadas. O estimulo ao estudante deve ser para ampliar a sua
capacidade critica sobre os fendmenos. Nesse momento, concordamos com o
pensamento desse autor ao pontuar a necessidade de ampliagao da criticidade, ainda
gue tenhamos, pela nossa experiéncia enquanto docentes, duvidas se essa Geografia

Critica chegou aos bancos escolares.
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Provocando o debate em torno do positivismo e neopositivismo, a Geografia
Critica ampliou a discusséo apontando para a necessidade de compreendermos para
além de analises de forma e conteudo, questionarmos o limite da Geografia e todas

as possibilidades que ela nos proporciona para a compreensao do mundo.

Ja na década de 1980, percebemos o desenvolvimento de outra corrente do
pensamento, denominada Geografia Humanista ou Geografia Cultural,

fundamentalmente baseada na fenomenologia e no existencialismo.

Apontando novos ares para a Geografia, Claval (2003) fala que ela ja existia no
século XIX sob outros “ares”, porém se reestruturou na década de 1980. Apontando
novos desafios, essa corrente se aproxima de outras ciéncias ligadas as
humanidades. Preocupando-se com o espaco vivido, o individuo, suas analises se

voltam para o subjetivo.

Como visto, desde a sua formacdo enquanto ciéncia, a Geografia sofreu
inUmeras transformacdes ao longo dos anos. O pensamento geografico € marcado
por um constante movimento de renovacdo, essas mudancas na forma de interpretar
0 espaco buscam de alguma maneira superar os desafios que as transformacdes da
sociedade nos impdem. Essa multiplicidade de abordagens nem sempre segue uma
linearidade, sendo que as verdades postas por cada corrente ndo séo absolutas, elas
estdo em constante estado de duvida (que bom!), auxiliando em novas visdes da

ciéncia geografica ou até mesmo em algumas releituras.
A autora Carlos (2002), sobre essa questao, comenta:

Essa multiplicidade tem garantido um debate cerrado em torno da
capacidade da geografia de produzir um conhecimento sobre a
realidade brasileira. Portanto, os desafios também sao diferenciados.
Por outro lado, a constituicdo de um saber geogréafico se move num
contexto historico social o que significa dizer que as mudancas nos
modos de pensar a geografia sao produto direto das transformacdes
econdmicas, politicas e sociais. Enfim, o problema é como pensar a
realidade brasileira tendo por base os contetdos produzidos pela
ciéncia geografica, para a qual o historicismo tem um papel central.
(CARLOS, 2002, p. 163).

Ao abordar esse tema Barros e Lihtnov (2021) comentam:
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O Espaco produz e reproduz o estrato social na medida em que as
transformacdes sdo determinadas por necessidades econdmicas,
politicas, culturais e tecnoldgicas. Deste modo, podemos entender o
espaco que realmente interessa a Geografia - chamado de Espaco
Geografico - como resultado da relacdo entre seres humanos e
natureza, ou seja, o espaco socialmente produzido fundamentado na
transformacédo do meio natural pelo ser humano a partir da aplicacédo
do trabalho/técnica (...). (BARROS; LIHTNOV, 2021 p.134)

Entre certezas e incertezas, vamos percorrendo caminhos melindrosos na
construcdo de um pensamento Geografico que segue em constante transformacao.
Para nés, essa afirmativa estd baseada, provisoriamente, na prépria questdo de
pesquisa que evidencia a transformagéo do Espaco Geografico através de reflexdes

sobre Ciberespaco e Cultura Digital.

A arquitetura de hardware projetada nesse fragmento propiciou a sustentacao
para darmos prosseguimento as nossas provocacdes. Considerar as distintas
perspectivas da ciéncia geografica ao longo do tempo conflui diretamente na nossa
pratica cotidiana em sala de aula, a construcdo epistemolégica do pensamento

geografico influenciou e segue influenciando nossas lentes.
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3.2 IDENTIFICANDO OS "NOS" NA REDE

No subcapitulo anterior, revisitamos as bases do pensamento geografico. Tal
retrospecto € fundamental para percebermos as bases que firmaram a Geografia
enquanto ciéncia. O objeto central da Geografia, 0 Espaco Geografico, foi percebido
de diferentes formas ao longo da evolucdo do pensamento geogréfico, entretanto, ndo

€ Nosso objetivo retoma-las nesse momento.

Tomamos como referéncia, para nossas finalidades, o conceito expresso por
Milton Santos (2014), no qual o Espaco Geografico constitui "um sistema de objetos

e um sistema de acbes" que:

€ formado por um conjunto indissociavel, solidario e também
contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de ac¢des, nao
considerados isoladamente, mas como um quadro unico na qual a
histéria se da. No comeco era a natureza selvagem, formada por
objetos naturais, que ao longo da histéria vdo sendo substituidos por
objetos fabricados, objetos técnicos, mecanizados e, depois
cibernéticos fazendo com que a natureza artificial tenda a funcionar
como uma maquina. (SANTOS, 2014. p. 64).

Essa definicdo apresentada por Santos nos faz refletir sobre a ideia de uma
separacdo entre sociedade e natureza. O periodo, ao qual o autor denomina de
“Técnico Cientifico Informacional”, parece ndo compreender mais a ideia de uma
natureza auto-organizada, natural ou até mesmo “pura”. No entanto, no entendimento
de Morin (2003), nos leva a questionar a existéncia de uma eco desorganizacao de

ritmos e velocidades diferentes.

Ainda sobre esse tema nos surge algumas provocacdes: Como se da esses
sistemas no Ciberespaco? O Ciberespaco também apresenta esses sistemas? Ou

ndo? S&o perguntas interessantes para quica realizarmos um novo trabalho.

A presenca humana gera reflexdes porque ao mesmo tempo em que somos
entendidos como seres naturais, também podemos ser percebidos como seres

avessos a natureza, provocando modificagfes nela.

A respeito disso, Santos (2014, p. 233), comenta que a relagéo entre sociedade
e natureza é, em todos os lugares habitados, a da substituicdo de um meio natural,
dado a uma determinada sociedade, por um meio cada vez mais artificializado, isto €,

sucessivamente instrumentalizado por essa mesma sociedade.
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A gedgrafa Suertegaray (2003) destaca:

Isto porque a técnica no seu estagio atual permite a intervencgéo, nao
s6 nas formas, como nos processos naturais. Alguns exemplos cabem
para melhor ilustrar: a intervencdo no ciclo cicardiano de maneira
generalizada, seja entre os homens, onde a necessidade do relégio na
vida diéria constitui um exemplo expressivo, seja entre 0s animais e
vegetais através da aceleragdo nos processos de producdo e
reproducdo destes para o consumo humano. Além deste exemplo,
cabe registrar a constituicdo de sementes transgénicas assim como a
transmutacdo de animais (ovelha Dolly), entre tantos outros mais
comumente lembrados, o efeito estufa e a camada de o0zbnio (na
Climatologia), as aguas superficiais contaminadas (na Hidrologia) e os
depdsitos tecnogénicos (nha Geomorfologia/Geologia) Tratar-se-ia a
natureza, nesta circunstancia, ndo mais como uma dimensao de
interfface com a sociedade, mas como uma dimensdo de
transmutacdo/transfiguracdo (SUERTEGARAY, 2003, p. 48).

A autora demonstra a importancia de compreendermos o espaco geografico

com um todo, uno e multiplo, aberto as multiplas conexdes existentes.

As transformacdes que realizamos ao longo dos anos sdo sucessivamente
alvos da reflexdo humana, pois a forma que mediamos essas relacfes influencia a

construcao histérica das sociedades.

Essa natureza artificializada que Santos (2014) nos apresenta acaba por ser
constantemente alterada a fim de prover nosso contentamento frente aos desafios que
sdo impostos, a busca incessante das nossas satisfacées de melhores condi¢des de

vida, entre outros aspectos.

A técnica assume um papel preponderante nas transformacdes, ela
reconfigura, altera nossa forma de relacdo com o espago, em diferentes graus de
intensidade. Santos (2014, p. 29) compreende as técnicas como um conjunto de
meios instrumentais e sociais com 0s quais 0 homem realiza sua vida, produz e, ao

mesmo tempo, cria espaco.
Ainda sobre a técnica, Oliveira (2014) aponta:

Hoje, as técnicas estdo potencializadas no coracdo da atividade
contemporanea de controle, de reconstrucdo da matéria e da vida.
Acrescentamos que a fonte das mutacdes técnicas é ela a préopria
técnica, afinal, a forma como se combinam as técnicas de diferentes
idades tém consequéncias sobre as formas de vida das pessoas de
dado momento histérico e na propria composicdo do espaco
geogréfico. (OLIVEIRA, 2014, p. 48)
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O sistema de objetos e agBes que apontamos no inicio desse fragmento é
inevitavelmente composto pela técnica. Logo, através das leituras da pesquisadora
Paula Sibilia (2012), é possivel inferir que ela esta na esséncia do conceito de espaco
geografico, sendo uma espécie de componente que auxilia na elucidacdo do complexo

formado.

O desenvolvimento da nossa histdria ocorre concomitantemente com o avancgo
das técnicas. Acerca disso, Santos (2011, p. 27) afirma que ha uma relacdo de causa
e efeito entre o progresso técnico e as demais condi¢Bes de implantacdo do periodo

histérico.

Para nds, a técnica carrega junto ao espaco a perspectiva temporal. Santos
(2014, p. 185) comenta que cada nova técnica ndo apenas conduz a uma nova
percepcdo do tempo, ela também obriga a um novo uso do tempo. Diante disso, 0
autor apresenta, de certo modo, trés periodos da histéria do meio geografico: o
primeiro seria 0 meio natural, nesse momento ndo ocorreram alteracdes substanciais
na natureza; o segundo é o meio técnico, marcado por um espac¢o mecanizado, porém
ainda limitado a determinadas regides; por fim, temos 0 meio técnico-cientifico-
informacional, periodo que se inicia logo ap6s a Segunda Guerra Mundial e ganha

forca na década de 1970.
Destarte, Santos (2014) contribui dizendo que:

Nesse periodo, 0s objetos técnicos tendem a ser ao mesmo tempo
técnicos e informacionais, ja que, gracas a extrema intencionalidade
de sua producdo e de sua localizacdo, eles jA surgem como
informacéo; e, na verdade, a energia principal de seu funcionamento
€ a informacdo. Ja hoje, quando nos referimos as manifestacdes
geograficas decorrentes dos novos progressos, ndo é mais de meio
técnico que se trata. Estamos diante da producao de algo novo, a que
estamos chamando de  meio-técnico-cientifico-informacional
(SANTOS, 2014, p. 238).

O periodo que vivemos traz como principal diferenca a conexdo entre a ciéncia
e a técnica. Elas ja apontavam uma unido, porém essa relacdo s6 ganha for¢a no
momento histérico. Paralelamente, também podemos perceber uma unicidade entre
0 motor econdmico e social no planeta, representado pelo que Santos (2014) aponta
como uma mais valia no nivel mundial, que se assegura direta e indiretamente na
existéncia de grandes organiza¢gfes. A mais valia aqui apontada auxilia no processo

especializacéo da internacionalizacéo.
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De acordo com Santos (2014, p. 204), agora tudo se mundializa: a produgéo, o
produto, o dinheiro, o crédito, a divida, o consumo, a politica e a cultura. O conjunto
de mundializagbes em que cada uma sustenta, arrasta, ajuda a impor a outra, merece

o nome de globalizacao.

Esse processo altera completamente a nossa visao sobre o espaco geografico.
A fluidez da informacéo, das relacdes sociais e do proprio capital modificam, a partir
dele, nossa relacdo espaco/tempo. O gedgrafo Harvey (2017) aponta para a forma
gue a aceleracdo tecnoldgica altera nossa concepcdo materialista do espaco,

conforme pode ser visualizado na figura a seguir:

FIGURA 5 — A compressao do Espaco em funcéo do tempo

1500-1840

dos barcos a vela era de 16 km/h
1850-1930

Ands 1960

Avides a p'opllsao 480-640 km/h

Jatos de passageiros: 800-1100 km/h

Fonte: Harvey, 2017, p. 220.
Ainda, Silveira (2003) aponta que:

No atual contexto da economia globalizada, as mudangas no padrao
tecnoldgico e produtivo se fazem acompanhar da emergéncia de
novas formas espaciais, ou de velhas formas espaciais com novos
conteudos, e de uma nova ldgica espacial onde, a priori, 0 espaco dos
fluxos tende a sobrepor-se ao espaco dos lugares. O lugar redefine-
se a partir do potencial integrativo do novo padrdo tecnoldgico,
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ganhando em densidade comunicacional, informacional e técnica no
ambito das redes informacionais que se estabelecem em escala
planetaria. (SILVEIRA, 2003, p. 8).

A rede, um conceito polissémico que pode ser vislumbrado tanto nas ciéncias
exatas como nas sociais, passa a ter uma grande importancia nesse momento. A partir
dessa multiplicidade de definicbes, Santos (2014) compreende duas matrizes: uma
ligada ao aspecto material e outra relacionada ao social e politico, sendo uma espécie

de abstracao.

Ainda sobre esse tema Santos (2014) percebe as redes como um misto
complexo tramado sobre o espaco geografico. Em um primeiro momento, a funcao
central das redes estava relacionada a ligacfes entre transportes, comércio e outras.
Percebe-se, portanto, aqui, seu carater material. Porém, o avango técnico cientifico
propiciou mudancas significativas, no sentido em que inseriu novos objetos e as redes
passaram a abarcar aspectos de comunicacao e informacgéo, acelerando ainda mais

os fluxos.

As redes séo pontos de conexdo, conforme Santos (2014) comenta, pois

interagem e se interligam a partir de determinadas escolhas.

Os suportes das redes encontram-se agora, parcialmente no territorio,
nas forcas naturais dominadas pelo homem (o espectro
eletromagnético) e parcialmente nas forgas recentemente elaboradas
pela inteligéncia e contidas nos objetos técnicos (por exemplo, o
computador...). Desse modo, quando o fendmeno de rede se torna
absoluto, é abusivamente que ele conserva esse nome. Na realidade,
nem h& mais propriamente redes; seus suportes sdo pontos
(SANTOS, 2014. p.264).

Sobre essas afirmativas, o autor complementa que nao existe homogeneidade
do Espaco, como, também, ndo existe homogeneidade das redes (Santos, 2014, p.
267). Isso se reflete na superposicéo das redes em um subespaco, no sentido em que

a sociedade privilegia a circulacdo frente a producgédo, tornando os fluxos mais

importantes.

Essa aceleracdo desenfreada da tecnologia, que altera profundamente o
espaco geografico, chegou ao ponto de colocar a prova sua importancia. De acordo
com Silva e Tancman (1999, p. 56), alguns autores sugerem o fim da Geografia,
afirmando que, se toda prética social € acompanhada por uma grafia deixada no
espaco, o dominio das relagBes sociais via imagens em tempo real tende a abolir o

espaco.
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Acerca disso, Santos (2000) problematiza através da realizacdo da seguinte
comparacao: do mesmo modo que falamos da inteligéncia artificial, também podemos
comentar sobre o espaco virtual. O autor segue afirmando que quanto ao espaco
virtual, devemos nos lembrar de que a realidade do espaco supde trabalho, logo, ele
ndo € apenas material ou fisico e estd sempre ganhando novas definicdes
substantivas com as mudancas histéricas. Alias, o espaco sup8e um trabalho que é

sempre multidimensional.

Como ja visto no fragmento da arquitetura do hardware, as visbes sobre o
espaco possuem diferentes aspectos, a depender das lentes utilizadas. Motivados
pelas mudancas ocorridas nos ultimos anos, nesse momento percebemos a
manifestacdo de estudos da ciéncia geografica direcionados a aspectos da
virtualidade. Ainda que no ambito da Educacdo Geogréfica percebamos poucos
estudos que atuem de forma mais ampla, as abordagens possuem geralmente um

carater prescricional ou informativo, geralmente sobre uma plataforma ou recurso.

Apesar de Santos, nessa entrevista, apontar alguns sinais para uma Geografia
voltada para as redes tecnolégicas, o0 autor ndo conseguiu finalizar suas

investigacoes.
Nas licoes trazidas por Pires (2009), indicamos que:

A cibergeografia ou o estudo do ciberespaco, segundo o olhar da
geografia, constitui um esfor¢o recente que vem se expandindo e se
consolidando rapidamente, impulsionado principalmente pela
necessidade de se estabelecer as bases conceituais que expliquem e
elucidem como essa estrutura de rede, através da internet, afeta e é
influenciada pela dindmica territorial produzidas com o crescimento de
e-commerce e de atividades eletrénicas. (PIRES, 2009, p. 8).

Antes mesmo de a ciéncia debrucar os seus estudos sobre esse tema, o
Ciberespaco ja era vislumbrado em textos relacionados a ficgdo cientifica, de modo a
desafiar e propor a pés-modernidade o pensar, questionar e explorar esse “novo”
espago-tempo que estd proposto na configuragdo do Ciberespaco. Dodge e Kitchin

(2001) corroboram dizendo que:

Science fiction (sci-fi) writing was undoubtedly an importante genre
throughout the twentieth century. Its importance lay in its ability to
provide inspiration for those engaged in scientific enterprise and its
function as a cognitive space in which to think about the consequences
of technological development. Science fiction writing that has focussed
on cyberspace has performed both of these roles. And just as
cyberspace is a transformative technology, changing the way we live
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our lives, sci-fi that has considered cyberspace has been written within
a new genre of science fiction writing — one that subverts its modernist
traditions. (DODGE E KITCHIN, 2001, p. 229)’.

O termo Ciberespaco aparece primeiramente nos textos de Willian Gibson
(1984), reconhecido como autor de diversos livros de ficcdo cientifica, sendo
altamente lido e citado, em grande parte devido ao fato de ser a fonte da palavra

Ciberespaco, conforme Dodge e Kitchin (2001) nos apontam.

A forma como Gibson retrata em sua ficcdo, escrita na década de 1980, os
processos espaciais da globalizacdo e internacionalizacdo, bem como a leitura que
ele vislumbra sobre as novas tecnologias, apontam para a influéncia que esse autor

possui na sociedade da informagéao.

O seu reconhecimento ndo se da pelo desenvolvimento de técnicas
propriamente ditas, mas sim pela sua contribuicdo cognitiva para pensarmos o que é

o Ciberespaco.

7

O Ciberespaco é investigado em diversas areas do saber. No campo da

Geografia, Pires (2008) aponta:
O ciberespaco é um territério articulado e estruturado pela primazia de
suas estruturas sociais de acumulacéo. O ciberespaco deixou de ser
um “espago publico” constituido eminentemente pelas redes
académicas, e se transformou em uma estrutura virtual de acumulacao
subsumida pela migracao digital. O imperativo do ciberespaco e da era
digital € um fato irreversivel. O crescimento do comércio eletrbnico e

a troca de bens tangiveis e ndo-tangiveis pela Internet revelam essa
tendéncia. (PIRES, 2008, p. 8).

A compreenséo do Ciberespaco por Lévy (2018, p. 94) consiste em um espaco
de comunicacédo aberto pela interconexdo mundial dos computadores e das memdérias
dos computadores. Essa significacdo demonstra o Ciberespaco como uma espécie

de plataforma de comunicacéo formada pela conexao de diferentes redes.

A conexdo aqui apresentada permite unir aquilo que estava separado a partir

de uma visao antagbnica. Nesse sentido, o Ciberespaco possibilita a juncdo de elos

" A escrita de ficgéo cientifica (ficgéo cientifica) foi sem ddvida um género importante ao longo do século
XX. Sua importancia reside em sua capacidade de inspirar os envolvidos em empreendimentos
cientificos e em sua funcdo de espago cognitivo para refletir sobre as consequéncias do
desenvolvimento tecnol6gico. Os escritos de ficcdo cientifica que se concentraram no ciberespaco
desempenharam esses dois papéis. E assim como o ciberespago é uma tecnologia transformadora,
mudando a maneira como vivemos nossas vidas, a ficcdo cientifica que considerou o ciberespaco foi
escrita dentro de um novo género de ficcdo cientifica - que subverte suas tradicbes modernistas.
(traducéo livre do Autor)
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ordinarios a partir de uma viséo dialdgica, uma unidade complexa entre duas logicas,
entidades ou instancias complementares, concorrentes e antagonicas, que se
alimentam uma da outra, se completam, mas também se opdem e combatem (MORIN,
2017, p. 283).

Diante desse emaranhado de conexdes, o Ciberespaco pode apontar para
novas possibilidades na Educacdo Geogréfica. As oportunidades podem e devem ser
ampliadas, contudo, também, ha uma enorme zona para 0 descompasso.
Compreendemos a necessidade de pensar esses aspectos do Ciberespaco e da
Cultura Digital numa perspectiva ampla, centrada nos sujeitos da aprendizagem,
evitando ostracismos negacionistas e as panaceias prescricionais e performaticas. A

dialogica deve prevalecer fortalecendo a autonomia e a autoria dos discentes.

Uma vez abordadas as questdes conceituais sobre espaco e Ciberespaco, os
proximos scripts dedicam-se a analise e conceituacdo do tema Cultura Digital.
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3.3 NAVEGANDO NA MATRIX (CIBERESPACO)

Conforme visualizamos no fragmento anterior, as mudancgas que ocorreram nos
ultimos 30/40 anos alteraram a sociedade, modificando a forma de pensar e agir.
Portanto, é possivel afirmar que estamos diante de uma Revolucé&o Digital, a qual esta
diretamente relacionada as inovacdes tecnoldgicas. Ligados a técnica, desde o
principio da humanidade, criamos e somos transformados por ela. Deste modo,
Santos (2011) afirma:

O desenvolvimento da historia vai de par com o desenvolvimento das

técnicas. Kant dizia que a histéria é um progresso sem fim;
acrescentemos que é também um progresso sem fim das técnicas. A
cada evolucdo técnica, uma nova etapa historica se torna possivel.
(SANTOS, 2011, p. 24).

A técnica, que transforma a tecnologia, revoluciona nossa forma de
relacionamento com o0 espaco, promovendo mudancgas culturais, sociais,
educacionais. Como, por exemplo, ja alterou anteriormente com o fogo, escrita,

maquina a vapor, eletricidade, essas transformacfes também modificam paradigmas.

A sociedade moderna esta dominada pela tecnologia. Estamos cercados por
todos os lados, desde a escrita deste texto em um documento digital, processado por
um software e armazenado em um computador que, para garantir, sera upado na

nuvem, a fim de confirmar que o arquivo ndo sera “perdido”.

No campo da educacédo, enquanto estamos problematizando os conteddos em
sala de aula, os sujeitos alunos tém a possibilidade de, em tempo real, buscar
informacdes e contribuir com a aula, até mesmo provocando novas indagacoes.
Jamais imaginariamos isso ha alguns anos, enquanto ainda no Ensino Fundamental
se realizavam longas pesquisas através das famosas enciclopédias. Em um click,
temos a informac&o. Tudo isso é reflexo das alteracdes promovidas pelos avangos

tecnoldgicos.

Mas de que forma transformamos toda informacéo em conhecimento? Como
podemos alterar a nossa pratica cotidiana? De modo a ampliar nossa reflexao,
apoiados em Lévy (2018), lancamos a provocacdo do autor: a tecnologia €

determinante ou condicionante? Por qué?

O autor aponta:
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A emergéncia do ciberespagco acompanha, traduz e favorece a
evolucao geral da civilizagdo. Uma técnica é produzida dentro de uma
cultura, e uma sociedade encontra-se condicionada por suas técnicas.
E digo condicionada, ndo determinada. Essa diferenca é fundamental
(LEVY, 2018, p. 25).

Além do conceito de técnica, Lévy (2018) traz a cultura para o debate. Um
conceito amplo compreendido de diferentes formas por varios autores. Giddens (1991,
p. 22) percebe que a cultura de uma sociedade engloba tanto aspectos intangiveis
como aspectos tangiveis. Ja Castells (2003, p. 34) entende cultura como uma
construcéo coletiva que transcende preferéncias individuais, a0 mesmo tempo em que

influencia as praticas das pessoas no seu ambito.

A partir desse debate inicial acerca do conceito de cultura, introduzimos o digital
para ampliar as discussdes e problematizar esse momento marcado pelo avanco das

Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo — NTIC's.

Nesse momento textual pensamos que 0s avancos tecnologicos dos ultimos
anos modificaram nossas vidas. Podemos afirmar, provisoriamente, que tais
alteracfes tendem a percorrer uma via Unica. No momento, parece ndo ser possivel
mais perceber as tecnologias como elementos descolados ou até mesmo auxiliares a

cultura.
Portanto, Dovey, et al. (2009) compreendem:

A second important issue we are now in a position to consider, is that
technology is not some occasional player in cultural events, but a
permanent fixture. Without recording technologies of some kind
(tablets, paper, wax, movable print, analogue and digital electronics
and so forth), the cultures we all inhabit would not exist. Technology
then is not peripheral to the concerns of analysts of culture, media and
history, but an omnipresent element of them. In short, all culture is
technological. (DOVEY et al., 2009, p. XV)?

Diante desses aspectos, percebemos a emergéncia de uma Cultura Digital, a
gual esta diretamente atrelada aos avancos técnicos cientificos, mas ndo a uma

tecnologia em especifico, sendo algo mais amplo, que incorpora questdes simbdlicas

8 Uma segunda questdo importante que agora estamos em posicdo de considerar é que a tecnologia
nao € um ator ocasional em eventos culturais, mas um elemento permanente. Sem algum tipo de
tecnologia de gravacéo (tabletes, papel, cera, impressdo movel, eletrdnicos analédgicos e digitais e
assim por diante), as culturas em que todos vivemaos ndo existiriam. A tecnologia entdo nao é periférica
as preocupagfes dos analistas de cultura, midia e histéria, mas um elemento onipresente deles. Em
suma, toda cultura é tecnoldgica (traducéo livre do autor).
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do dia a dia e subjetividades que, de uma forma ou outra, sdo afetadas pela vida

digital.

Para nos, a Cultura Digital também se articula direta e indiretamente com outros
dois conceitos: o de Cibercultura, de Pierre Levy (2018), e o de Cultura da Internet, de
Manuel Castells (1999).

No entendimento de Levy (2018), também compreendemos provisoriamente a
Cibercultura como algo que expressa o surgimento de um novo universal, diferente
das formas que vieram antes dele no sentido de que a construcdo se da sobre a
indeterminacdo de um sentido global qualquer. O “novo” que o autor se refere esti

diretamente ligado aos avancos tecnolégicos do meio técnico-cientifico-informacional.

A cultura da internet que Castells (2003) nos apresenta caracteriza-se por uma
estrutura em quatro camadas: a cultura tecnomeritocratica, a cultura hacker, a cultura
comunitaria virtual e a cultura empresarial. Juntas, elas contribuem para uma ideologia
da liberdade, a qual € amplamente disseminada no mundo da Internet. Logo, o autor

comenta:

A cultura comunitaria virtual acrescenta uma dimensdo social ao
compartilhamento tecnoldgico, fazendo da Internet um meio de
interacdo social seletiva e de integragcdo simbdlica. A cultura
empresarial trabalha, ao lado da cultura hacker e da cultura
comunitaria, para difundir praticas da Internet em todos os dominios
da sociedade como meio de ganhar dinheiro. Sem a -cultura
tecnomeritocratica, os hackers ndo passariam de uma comunidade
contracultural especifica de geeks e nerds. Sem a cultura hacker, as
redes comunitérias na Internet ndo se distinguiriam de muitas outras
comunidades alternativas. Assim como, sem a cultura hacker e os
valores comunitarios, a cultura empresarial ndo pode ser caracterizada
como especifica a Internet (CASTELLS, 2003, p. 42).

A cultura, na compreensdo de Castells (2003) consiste em processos de
comunicacdo. Ainda, baseado em Barthes e Baudrillard, o autor explana que tais
processos sédo fundamentados na producdo e consumo de sinais, destacando a
inseparabilidade da realidade e da representacdo simbdlica. Nesse sentido,
percebemos a preocupacdo do autor em deixar claro que toda a realidade é

compreendida de forma virtual.

Na concepcéo de Castells (1999), todas as realidades sdo comunicadas por

intermédios de simbolos. Ainda, na comunicac¢do interativa humana, independente do
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meio, todos os simbolos sdo deslocados em relacdo ao sentido semantico que lhes

sdo atribuidos.

A comunicagcdo possui uma forca muito grande e nos ultimos anos 0 meio
técnico-cientifico-informacional propiciou uma verdadeira (r)evolugcéo. Morin (2001, p.
42) vé a comunicacdo como sendo a comunicagdo de informacdo as pessoas ou
grupos que podem entender o que significa a informacdo. Destacamos, sobre
comunicacdo, o entendimento de Morin (2016, p. 285), no qual a comunicacéo
constitui uma ligacdo organizacional que se efetua pela transmisséo e pela troca de

sinais.

Para Castro (2004, p. 67) é necessario, para ocorrer a comunicacao, € que o
conhecimento, que é (re)construido/(re)traduzido numa cultura, no tempo e espaco
(in)determinado. Nesse ensejo sobre o tema, Silva (2001 p. 18) afirma que, na era da
informacé&o, a comunicagcédo ndo pode ser um simulacro, um fantasma, uma auséncia,
uma recusa, uma quase impossibilidade. Deve ainda, e sempre, manifestar-se o

sujeito da contestacdo, o homem da alteridade, o ser da excluséao.

Toda cultura parece gerar conhecimentos que regeneram a prépria cultura.
Percebemos ai uma relagdo muito complexa entre a informacédo, o conhecimento, a

comunicacao e a cultura.

Como discorrido até o momento, a cultura parece ser influenciada pelos
aspectos informacionais e sociais. Nesse sentido, compreendemos a necessidade em

relacionar a cultura com o contexto tecnolégico e digital vivenciado.
Desse modo, Prado (2009) compreende que:

A cultura digital é a cultura do século XXI. E a nova compreenséo de
praticamente tudo. O fantastico da cultura digital € que a tecnologia
trouxe a tona mudancgas concretas, reais e muito praticas em relacao
a tudo que estd acontecendo no mundo, mas também reflexdes
conceituais muito amplas sobre o que é a civilizacdo e o que nés
estamos fazendo aqui. A mitologia do século XXI é desencadeada a
partir do digital (PRADO, 2009, p. 45).

A Cultura Digital, nesses termos, possui como referéncia as mudancas
ocasionadas na sociedade logo apos a década de 1970. Este conceito amplo

abarca inUmeros aspectos da sociedade.

Ainda, Castells (2008) define Cultura Digital a partir de seis topicos:
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1. Habilidad para comunicar o mezclar cualquier producto basado en
un lenguaje comun digital.

2. Habilidad para comunicar desde lo local hasta lo global en tiempo
real y, viceversa, para poder difuminar el proceso de interaccion.

3. Existencia de multiples modalidades de comunicacion.

4. Interconexién de todas las redes digitalizadas de bases de datos o
realizacién del suefio del hipertexto de Nelson con el sistema de
almacenamiento y recuperacion de datos, bautizado como “Xanadu”
en 1965.

5. Capacidad de reconfigurar todas las configuraciones creando un
nuevo sentido en las diferentes multicapas de los procesos de
comunicacion.

6. Constitucion gradual de la mente colectiva por el trabajo en red
mediante un conjunto de cerebros sin limite alguno. En este punto, me
refiero a las conexiones entre los cerebros en red y la mente colectiva.
(CASTELLS, 2008, p. 52)°.

A Cultura Digital tem ganhado cada vez mais destaque. Sua influéncia é
ampliada, a estrutura social é alterada, modificando a forma como nos relacionamos

com a politica e as artes - como a literatura - e outros ramos do entretenimento.

Ao navegarmos nessa Matrix apontamos algumas repostas. Mesmo que
provisérias, elas corroboram para construirmos, nesse momento, nosso entendimento
sobre Cultura Digital, compreendendo esse conceito como o conjunto de elementos e
praticas que estao contidos nas modificagdes ocorridas a partir do surgimento do meio
técnico-cientifico-informacional. Essa avalanche de transformacfes alterou
profundamente a forma como nos relacionamos, encurtando distancias e produzindo

NOVOoS espacos relacionais.

Essas alteracbes provocadas pela Cultura Digital também podem ser
visualizadas no ambito educacional. A escola do agora ndo é a mesma de dez anos

atras, o perfil dos alunos € outro, a forma como nos relacionamos com esses agentes

% 1. Capacidade de comunicar ou misturar qualquer produto com base em uma linguagem digital
comum.

2. Capacidade de se comunicar do local para o global em tempo real e, vice-versa, para desfocar o
processo de interacao.

3. Existéncia de multiplas formas de comunicagéo.

4. A interconexdo de todas as redes de bancos de dados digitalizados ou a realizagdo do sonho de
hipertexto de Nelson com o sistema de armazenamento e recuperacgao de dados, batizado de “Xanadu”
em 1965.

5. Capacidade de reconfigurar todas as configuracdes, criando um novo sentido nas diferentes
multicamadas dos processos de comunicacao.

6. Constituicdo gradual da mente coletiva através do trabalho em rede através de um conjunto de
cérebros sem limite. Neste ponto, estou me referindo as conexdes entre cérebros em rede e a mente
coletiva. (traducéo livre do autor)
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e esses espacos € completamente diferente. Também nossa relagédo com o tempo foi
transfigurada. O desafio esta posto e é€ imprescindivel que, enquanto professores, nos
apropriemos da Cultura Digital, tendo em vista que ela ja se apresenta como um
artificio de reorganizacao das relagdes sociais, mediada por todo aparato tecnoldgico

existente no meio técnico-cientifico-informacional.



4. A CERTEZA DA INCERTEZA - DOCUMENTOS CURRICULARES... HA ESPACO
PARA DUVIDA?

Nesse momento, é tempo de questionar as nossas certezas pré-estabelecidas.
Inspirado em nossos alunos, vamos propor que utilizemos o0 nosso buscador para
apresentar o que € Curriculo, rememorando o historico da educacao brasileira através
das principais legislacdes, de modo a pensar uma interface entre Curriculo, Educacao

Geogréfica e Cultura Digital.

No instante inicial, daremos um “OK GOOGLE, O QUE E CURRICULO?” em
nosso buscador e através das lentes ja previamente utilizadas, debrugamo-nos sobre
a importancia de debater, de forma constante, e problematizar o Curriculo para além

de um documento meramente formal.

Em seguida, uma vez iniciado o debate critico acerca do Curriculo, € necesséria
uma consulta ao histoérico da pesquisa, realizando um regaste acerca da historia da

educacao brasileira e da Base Nacional Comum Curricular.

Por fim, ao abrirmos tantas abas em nosso buscador, é tempo de compilarmos
os temas abordados e propor a construgcdo de uma interface entre Educacgao

Geografica, Curriculo e Cultura Digital.
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4.1 “OK GOOGLE: O QUE E CURRICULO?”

O debate acerca do Curriculo € longo, de modo que vislumbramos o
esgotamento da discussdo, tendo em vista a necessidade de atualizacdo da
problematizagéo.

Devemos ter clareza que precisamos estar buscando atualizacéo do Curriculo.
Essa é uma tarefa constante do educador. O Curriculo nunca estara finalizado,
aguardara alteracdes e modificacbes, pois 0 Espaco Geogréafico estd em constante

(re)construcao.

A discussao proposta neste capitulo versara pela contextualizagao historica da
formalizacdo do Curriculo na Geografia brasileira. E nosso proposito chegar a refletir

sobre a constituicdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A formalizacdo do Curriculo perpassou a questdo politica, afinal de contas,
esse documento acaba sendo a representacéo das forgas existentes no momento da
sua formalizacdo. Mas, qual € a importancia desse documento para o Ensino de
Geografia? O que os professores pensam sobre esse documento? De que forma eles
se posicionam perante as alteracdes? Existe uma inquietacdo entre o Ensino de

Geografia e a atualidade ou ndo? A tecnologia esta contemplada ou néo?

Esses sdo alguns questionamentos que acabam movendo parte de nossas

inquietacdes. Este capitulo versara sobre algumas dessas provocacgoes.

O ponto de partida sera: Qual é a origem do Curriculo? Como ele se apresenta

num primeiro momento? Partimos desses pontos para ampliarmos nosso debate.

Alguns educadores compreendem esse documento como algo prescritivo,
pronto, que deve ser aplicado sem questionamento, uma espécie de guia, uma
pseudoneutralidade das Secretarias de Educacédo, do Ministério e demais Instituicbes

de Ensino.

Parece nao ser possivel negar os conflitos e interesses existentes nas

organizacdes curriculares, até porque sdo inimeros os atores envolvidos.

Ao nos debrucarmos sobre essa tematica, Arroyo (2013) comenta sobre esse

territorio em disputa que é o do Curriculo:
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Na construcao espacial do sistema escolar, o curriculo é o nicleo e o
espaco central mais estruturante da funcdo da escola. Por causa
disso, é o territério mais cercado, mais normatizado. Mas também o
mais politizado, inovado, ressignificado. Um indicador é a quantidade
de diretrizes curriculares para a Educacao Basica, Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, Ensino Médio, EJA, educacao
do campo, indigena, étnico-racial, formacao de professores etc.
Quando se pensa em toda essa diversidade de curriculos sempre se
pensa em suas diretrizes, grades, estruturas, nacleos, carga horaria;
uma configuragao politica de poder (ARROYO, 2013, p. 13).
Além dos aspectos que Arroyo apresenta sobre o Curriculo, € necessario levar
em consideracdo a diversidade teorica e politica existente também na Geografia.
Entretanto, nesse momento inicial, vamos concentrar nossos esforcos apenas no

Curriculo.

Sobre esse tema, Sacristan (2013, p. 17) afirma que os curriculos séo a
expressao do equilibrio de interesses e for¢as que gravitam sobre o sistema educativo
em um dado momento, enquanto, através deles, realizam-se os fins da educacao no

ensino escolarizado.

A partir da dinamicidade existente na Educacéo e na construcéo do Curriculo,
em todos os niveis de ensino, ndo podemos deixar de chamar para esse debate,

também, a complexidade de Morin (2011), para o autor:

Complexificar significa tentar ver ndo apenas o jogo multiplo e diverso
das interacdes, imbricacdes, retroacdes, antagonismos planetarios,
mas também os aspectos opostos de um mesmo fendmeno,
notadamente o que na mundializagédo liga ao opor e opfe ao ligar
(MORIN, 2011, p. 171).

Para nés, numa sintese proviséria, o Curriculo vai ser sempre o resultado de
escolhas de um conhecimento que devera ser ensinado. O que € necessario para
construi-lo? Quais séo as aspiracdes da sociedade naquele momento? Que temas a

escola deve abordar e quais temas nao precisa?

A partir das discussbes levantadas, nesse momento, compreendemos o
Curriculo como um elemento central no didlogo continuo entre a educacdo e a

sociedade, o qual deveria pressupor a compreensao dos objetivos fundamentais da



81

nossa formagédo. Esse documento supera o formal, o forjado no papel, sendo

constantemente provocado pela teoria e pratica que cercam a educacao.

Se por um lado o Curriculo € uma ponte entre a cultura e a sociedade exteriores
as instituicbes de educacdo, por outro também é um aponte entre a cultura dos
sujeitos, entre a sociedade do agora e a do amanha, entre as possibilidades de
conhecer, saber se comunicar e se expressar em contraposicdo ao isolamento da
ignorancia SACRISTAN (2013, p. 10).

O debate acerca do Curriculo transcende a disciplinaridade escolar, sendo uma
construcdo transdisciplinar, multifacetada, que deveria refletir a pluralidade cultural
das sociedades atuais sem esquecer as disciplinas. Morin (2003, p.14) nos aponta
qgue o retalhamento das disciplinas torna impossivel apreender “o que é tecido junto”,
isto é, o complexo, segundo o sentido original do termo. Portanto, o desafio da
globalidade é também um desafio de complexidade.

De acordo com Sacristan (2013), o Curriculo recebeu o papel decisivo de
ordenar os conteudos a ensinar, um poder regulador que se somou a capacidade
igualmente reguladora de outros conceitos, como o de classe ou turma. O autor aponta

para a estratificacdo do ensino a partir de classificacdes e distingcdes.

FIGURA 6 — O poder regulador do Curriculo, junto com outras “invengdes”

O ano ou grau: regulador dos
conteddos durante o periodo de
ensinar e de aprender.

Tudo o que —>>

O curriculo: como selegao

e tesers - reguladora dos contedd a fratiea glosiicamy
Gdos que sera >»
8L weucosdue sern contexto escolar.
»| ensinados e aprendidos.

ensinavel e possivel
de aprender.

O método: esquema
de atividade regulada
reproduzivel e transmissivel

Fonte: (SACRISTAN 2013, p.18).
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A estruturacdo de uma ordem féatica nos contetdos selecionados pressupde a
ideia de organizacdo, apontando a capacidade reguladora desses elementos,
decidindo o que deve ser considerado em cada momento. Esses aspectos acabam

dividindo-se entre estruturantes e estruturados, conforme Sacristan (2013) aponta.

FIGURA 7 — Dimensdes que regulam o Curriculo

1. Dimensdes ou aspectos estruturais do

curriculo: a ordem pela qual ele é estabelecido Elementos e aspectos estruturados ou afetados

— Divisdes do tempo:

Anos ou cursos da escolaridade sequenciados.
Hordrio semanal repetido ciclicamente.
Hordério diario, em parte repetido ciclicamente.
Concepgoes do tempo.

- Delimitagao e organizagao dos contetdos:
Acessibilidade e fontes de onde a informagdo

pode ser obtida. Tempo de aprender, tempo livre, etc.
Demarcagéo do que se pode e se deve aprender Tempo de ensinar.

Organizagao em disciplinas e outras formas de Conhecimentos e saberes valorizados.
classificacao dos contetidos. Atividades possiveis de ensinar ou transmissoras
A ordem da sequéncia de contetidos. em geral.

Permeabilidade das fronteiras entre os territérios > Atividades possiveis e provaveis de aprendizagem
demarcados. e seus resultados.

Itinerérios de progressao nos contetidos e no Comportamentos tolerados e estimulados.
tempo. Linha e ritmo de progresso.

Opgdes epistémicas sobre o conhecimento. Identidade e especializagao dos professores.
Sistemas e mecanismos de avaliagdo das Orientacao do desenvolvimento das pessoas.

aprendizagens.

2. Outros elementos e agentes:

O espago escolar.

Classificagdes dos alunos.

Clima social. Regras de comportamento.

O método como ordem das agoes.

Relagbes verticais/horizontais.

Sistemas de avaliagdo e controle ndo curriculares.
Ideologias, filosofias e outras abordagens dos
processos de ensinar. )

Fonte: (SACRISTAN 2013, p.21)

A gama de elementos que compdem o Curriculo é enorme. Tais ndo séo
estéticos, sofrem mutacbes a todo instante. Isso € reflexo das transformacdes
existentes na sociedade. Morin (2009), ao analisar o conhecimento organizado a partir
da racionalidade moderna, tece profundas criticas a fragmentacdo do conhecimento.
O Pensamento Complexo proposto pelo autor coloca a dialégica a ordem, a desordem

e a organizacao, procurando ao mesmo tempo distinguir (mas néo disjuntar) e reunir.
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(MORIN, 2013, p. 209). Este movimento que nos alerta Morin e que abre espaco para
a autoria dos professores e possibilita 0 movimento para a Cultura Digital se fazer

presente enquanto Curriculo.

Ante o exposto, compreendemos que a melhor leitura para o Curriculo nesse
momento, é a de que € um documento tecido em um territorio de disputas, que deveria
ser alicercado na construcdo do conhecimento, articulado a partir de uma composicao
de inuUmeros sujeitos e elementos e provocado por um movimento constante de
aprendizagem. O Curriculo deve servir como uma espécie de combustivel que oscila
as diferentes tensdes que habitam na sociedade e no ambiente escolar, projetando

novas possibilidades.

Felizmente, o conhecimento ndo € algo homogéneo, nem estatico. A
pluralidade de sujeitos que participam do sistema educacional é imensa, e por vezes
revela a gama de conflitos existentes. Precisamos estar atentos a essas instabilidades

e incertezas.
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4.2 CONSULTANDO O HISTORICO DO NAVEGADOR: A EDUCACAO
BRASILEIRA E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR -=BNCC

A historia da Educacdo Brasileira sofreu e sofre profundas alteracées,
principalmente a partir da segunda metade do século XX até hoje. Tais podem ser
analisadas sobre diversos aspectos. No texto a seguir discutiremos algumas das
mudancas que ocorreram ao longo dos anos até a elaboracao e aprovacao da Base

Nacional Comum Curricular.

O periodo de institucionalizacdo da Educacdo Brasileira é indissociavel da
Companhia de Jesus. A chegada do primeiro governador do Brasil ocorreu em 1549.
Tal chegada foi acompanhada pelos primeiros jesuitas, os quais foram responsaveis
pala criacdo de escolas, colégios e seminarios. De acordo com Saviani (2019), por
essa razao considera-se que a histéria da Educacéo Brasileira se inicia em 1549 com

a chegada desse primeiro grupo de jesuitas.

O foco central, nesse periodo, ndo era basicamente a escolarizacdo, mas sim
a catequizacao dos indigenas. O método pedagodgico era regido pelo Ratio Studiorum.
Fortemente ligado a preceitos da igreja, esse documento regia 0s aspectos gerais da

formacdao intelectual na época.

No ano de 1759 ocorreu uma ruptura nesse modelo através da chegada de
Marqués de Pombal, culminando na expulsdo dos jesuitas. Considerado como um
marco, esse periodo ficou conhecido como pombalino. A Educacéo pouco avangou
durante esse momento, apesar de estar sobre o controle completo da Coroa

Portuguesa.

A mudanca da familia real para o Brasil, na data de 1808, possibilitou um novo
momento para Educacao, conhecido como periodo Joanino. Esse periodo durou cerca
de 13 anos e nele foram criadas Escolas de Medicina, Direito e Academias Militares.
Apesar de nao ocorrer a formacdo de um sistema educacional, a Educacgéo passou a
ter uma importancia maior. Além disso, ocorreu o surgimento da imprensa, ampliando

a circulacao de informacéao.

Apos a saida de D. Joao VI do Brasil, em 1821, no ano seguinte ocorreu a

proclamacdo da Independéncia, concomitante & outorga da primeira Constituicdo
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brasileira, sendo instituida a “instrugéo primaria e gratuita para todos os cidadaos”,

segundo o art. 179 da mesma.

Na tentativa de ampliar o numero de professores, foi estabelecido como
referéncia o Método Lancaster, também conhecido como “ensino mutuo”. um aluno
treinado ensinava um grupo de dez alunos, sempre sob a coordenagcdo de um

inspetor.

No ano de 1826, a partir de um Decreto, foram instituidos quatro graus de
instrugdo: Pedagogias (escolas primarias), Liceus, Ginasios e Academias. Além disso,
um projeto de lei prop0s a criacao de pedagogias em todas as vilas e cidades. Na data

de 1835, surgiu a primeira Escola Normal do pais, em Niter6i/RJ.

Apesar das inUmeras propostas para Educacéo Brasileira, os resultados néo
chegaram como o esperado durante esse periodo, ora pela demora que 0S processos
educativos tém em apresentar algum retorno, ora pelas dimensodes territoriais que

atrapalharam as iniciativas.

Em 1837, o Colégio Pedro Il foi criado com o a proposta de ser uma espécie de
modelo para o curso secundario. Porém, até o fim do periodo Imperial, 0 objetivo nao

foi alcancado.

O periodo da Primeira Republica foi muito influenciado pelo positivismo, tendo
como um dos principais expoentes dessa eépoca Benjamin Constant. Ele propés uma
reforma baseada na laicidade e liberdade do Ensino, apontando a necessidade da
gratuidade da escola priméria. Contudo, essas ideias esbarravam, principalmente, na

questdo da infraestrutura.

No ano de 1911, a reforma Rivadavia trouxe novamente os ideais positivistas
para a educacao, com propostas relacionadas a ideia liberal, reduzindo a atuacéo do
Estado drasticamente, culminando em efeitos desastrosos. Esse momento historico
foi marcado por uma alternancia das influéncias filoséficas nas reformas, sendo

fortemente apoiadas pelo positivismo e pensamento liberal.

Apesar da existéncia dessas reformas durante esse momento inicial da
Republica, ndo ocorreram mudancas profundas no sistema de Ensino Brasileiro.
Ocorreu um aumento na oferta do ensino secundario, porém, isso era mais perceptivel

no Ensino Particular. Esses fatos ainda derivavam muito do modelo de sociedade



86

existente naquele periodo, sendo o Brasil, naguela época, um pais essencialmente

agricola.

O cenario exposto anteriormente comecou a ser alternado a partir da Segunda
Republica, quando a producdo industrial comegou a ser impulsionada, mais
especificamente na década de 1930. Diante dessas alteragfes, o cenario educacional

precisou ser repensado, havia a necessidade de uma mao de obra especializada.

No ano de 1931, foi criado o Ministério da Educacdo. Na mesma década, trés
anos depois, foi promulgada uma nova Constituicdo, em que a Educacao apareceu
pela primeira vez como um direito de todos, devendo ser ministrada pela familia e
poderes publicos. Outros aspectos importantes dessa Constituicdo foram a articulagcéo
entre os Estados e a Unido, e o estabelecimento de alguns percentuais minimos dos

impostos para aplicacdo nos sistemas educativos, em todos os a&mbitos.

Depois de avangarmos muito, a Constituicdo de 1937 alterou varios aspectos.
Muitos elementos que estavam na Constituicdo anterior ndo foram contemplados na

vigente. De acordo com Beatrici (2018):

Se desconsiderarmos 0s movimentos dos anos iniciais do Império, o
Estado Novo foi o Unico periodo em que o Brasil contou com um
sistema nacional de unitario de educacdao, pelo menos, no que se trata
de regulamentacdo, como estabelece o Decreto-Lei n°1.202, de 8 de
abril de 1839. Durante esse periodo, aconteceu o que se chamou de
Reforma Gustavo Capanema, com a publicacdo das leis organicas do
ensino: lei orgénica do ensino industrial (Dec.-Lei n° 4.073/1942), lei
organica do ensino secundario (Dec.-Lei n® 4.244/1942); lei organica
do ensino comercial (Dec.-Lei n° 46.141/1943); criagdo do SENAI —
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Dec.-Lei n°® 4.048/1942).
Apéds a Queda de Vargas: lei organica do ensino primario (Dec.-Lei n®
8.529/1946); lei orgénica do ensino normal (Dec.- Lei n°® 8.529/1946);
lei organica do ensino agricola (Dec.-Lei n° 9.623/1946); criacdo do
SENAC - Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (Dec.-Lei n°
8.621, 10/01/1946) e regulamento da aprendizagem dos comerciarios
(Dec.-Lei n® 8.622/1946) (BEATRICI, 2018, p. 42).

A Constituicdo de 1946 apontou novamente para propostas federalistas,
dispondo em seu artigo 5° sobre a competéncia de legislar sobre as diretrizes e bases

da educacéo nacional. Ainda, nas palavras de Saviani (2019):
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J& no projeto original, a questdo da organizacao do Sistema Nacional
de Educacédo nao foi assegurada a vista da assimilacao, feita pelos
préprios renovadores, do sistema nacional a tese da centralizacdo do
ensino. Prevalecendo a visdo descentralizadora, o eixo do projeto de
LDB foi posto nos sistemas estaduais, admitindo-se o sistema federal
em carater supletivo. Na sequéncia, 0s interesses das escolas
particulares, capitaneados pela Igreja Catdlica e guiando-se pelo
temor do suposto monopdlio estatal do ensino, concorreram para
afastar a preocupacdo com o Sistema Nacional de Educacéo
(SAVIANI, 2019, p. 776).

O autor Saviani (2019) destaca a importancia do surgimento da primeira LDB —
Lei de Diretrizes e Bases, porém observa-a como uma solu¢do intermediaria,

precisando ser aprofundada.

Apoés o inicio da Ditadura Militar (1964), a LDB de 1961 sofreu algumas
alteracOes. Dessa forma, foram sancionadas outras leis que acabaram modificando a
organizagdo da Educacéo no pais, como, por exemplo, a Lei Federal n° 5.540/1968.
Essa legislacdo reformulou o Ensino Superior, entre outras alteracbes, e alguns
aspectos centrais em relagdo ao Acordo MEC-USAID, denominado em relagéo dos
convénios realizados entre o Ministério da Educacéo e a Agéncia dos Estados Unidos

para o Desenvolvimento Internacional (USAID, na sigla em inglés).

Ainda, no ano de 1971, foi publicada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional — Lei Federal n°5.692/1971, fortemente influenciada ainda pela Reforma
Universitaria que ocorreu na década anterior. Apesar de ndo realizar uma grande
alteracédo na situacédo educacional do pais, foi lancado um Curriculo minimo com a
proposta de padronizar o processo educacional, modificando o ensino no 1° e 2° graus
(atual Ensino Fundamental e Médio, respectivamente).

Sobre esse periodo Savini (2008) aponta:

Configurou-se, a partir dai, a orientacdo que estou chamando de
concepcédo produtivista de educacdo. Essa concepc¢ao adquiriu forca
impositiva ao ser incorporada a legislacéo do ensino no periodo militar,
na forma dos principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade,
com os corolarios do “maximo resultado com o minimo dispéndio” e
“nao duplicacao de meios para fins idénticos”. (...) Deve-se observar
que, por meio do Férum “A educacao que nos convém”, a entidade
empresarial decidiu atuar como um grupo de presséo junto ao Estado,
receando que a resposta do governo a crise do ensino superior nao
correspondesse as suas expectativas (SAVIANI, 2008, p. 297).
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As influéncias exercidas sobre a educacgéo sinalizam o momento histérico do
processo, estando diretamente relacionadas com a construcdo politica e econémica

vivenciada no periodo.

Isso também se reflete no Curriculo, para Llavador (2013, p. 43) o Curriculo
sinaliza com propriedade um momento do complexo processo que acontece quando
conhecimentos recém produzidos, ou acumulados em épocas passadas por sua
significacdo, sdo submetidos a revisdo valorativa, reformados e colocados em

circulacao.

A Constituicdo de 1988 foi um marco no processo de redemocratiza¢éo do pais.
Batizada de Constituicdo Cidada, apontou uma série de direitos sociais, ampliando

aspectos relacionados a educacao.
O artigo 205 assevera que:

Art. 205 da Constituicdo Federal:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacédo para o trabalho. (BRASIL, 1988)

Nesse periodo também foi iniciado um debate acerca da elaboragdo e uma
nova LDB. Apesar das iniciativas ocorrerem logo ap6s a promulgacdo da nova
constituicdo, o texto da nova LDB so6 foi aprovado oito anos depois, sendo a LDB
9.394/1996. A nova LDB apontou uma série de alteracbes, boa parte delas em

consonancia com o novo momento politico e histérico do pais.

Um ano antes, foi atribuido ao Conselho Nacional de Educagéo (CNE), através
da Lei Federal n°® 9.131/1995, a funcdo de apontar diretrizes curriculares para a
Educacado Basica. Logo na sequéncia, a nova LDB de 1996 trouxe uma proposta de
Curriculo baseada em competéncias. De acordo com Mello (2014, p. 11), o CNE
trabalhou, como ainda o faz, na fixacédo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs)

gue sao valores e principios, e nao orientacdes para elaborar Curriculos especificos.

Ainda no nivel federal, foram apresentados os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN'’s), como uma proposta recomendada aos estados e municipios. O
processo de elaboracdo dos parametros foi fortemente relacionado com os setores
técnicos da educacédo, como universidades e organizagfes da sociedade civil. Apesar

disso, de acordo com Mello (2014), ndo caracterizou um trabalho de cooperacédo
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coordenado pelo MEC. Houve comunicagdo, houve discussfes, porém nao nos
termos estabelecidos pelo artigo 26 da LDB. Logo, apenas as DCN’s eram as normas
curriculares obrigatorias em vigéncia naquele periodo, além dos itens dispostos na
LDB.

A desarticulagdo entre a politica educacional e a sociedade civil a nivel federal
nao concretizou uma unidade a respeito da politica educacional curricular nacional.
Cabe salientar que os PCN’s ndao possuiam esse carater, sendo amplos em alguns

aspectos, com caracteristicas genéricas, e em outros, detalhados demais.

Para Mello (2014, p. 11), é necessario avaliar os PCN’s pelo que eles
realmente sdo: um trabalho pedagogico de boa qualidade, a meio caminho entre uma
base comum — que s6 agora é entendida com mais clareza — e um Curriculo pleno,

pronto para orientar a pratica de ensino.
Nas licbes de Pontuschka (1999):

Os PCN’s, portanto, ndo constituem um projeto isolado, mas fazem
parte de politicas publicas educacionais iniciadas com a LDB/96 e
estabelecidos de acordo com as determinagdes de politicas mais
amplas ditadas pelo conjunto de paises centrais para 0s paises
emergentes, como o Brasil, sob o respaldo e a cooperacédo do Estado,
e que afetam profundamente o trabalho pedagdgico das escolas
brasileiras. (PONTUSCHKA et al., 1999, p.14)

A légica do sistema politico econbmico vigente sempre ira aparecer nas
discussbes que envolvem Curriculo. Ainda que os PCN’s sejam apenas diretrizes, é

possivel perceber alguns desses elementos na sua constitui¢ao.

A proposta da Base Nacional Comum Curricular — BNCC deriva dessas
discussfes. Seu processo de debate ndo é estanque, porém comeca a ganhar ainda
mais forca apés as discussdes de implementacdo do Plano Nacional de Educacédo —
PNE, no ano de 2014. Outros documentos também influem na discusséo: a
Constituicado/1988, a LDB/1996, os DCN’s e os PCN’s.

As discussoOes sobre a primeira versdo da BNCC ganharam for¢a nos anos de
2015 e 2016. Tendo sido aprovada em 2017 a primeira parte relacionada a Educacao

Infantil e ao Ensino Fundamental.

A partir da BNCC as escolas deveriam passar a organizar seus Curriculos por
habilidades e competéncias. O processo, que antes estava fortemente ligado ao

professor e conteudo, agora passou a perceber o aluno como central dele. Tal fato
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nao exclui o contetdo e planejamento da nossa tarefa diaria, somente altera a légica

de pensamento.

Criticada por alguns autores, a BNCC possui um carater perigoso, o qual Girotto
(2017 p. 437) ja afirmou que pode legitimar um discurso de eficiéncia que esconde as
precarias condicbes das escolas publicas no pais. Essa questdo parte da
preocupacdo da reducdo do debate curricular a apenas resultados quantitativos

relativos a avaliacbes gerais.
Nesse sentido, citamos Arroyo (2013), quando diz que:

Todo territério cercado estd exposto a ocupacgdes, a disputas, como
todo territério sacralizado esta exposto a profanacdes. As lutas
histéricas no campo do conhecimento foram e continuam sendo lutas
por dessacralizar verdades, dogmas, rituais, catedraticos e céatedras.
A duvida fez avancar as ciéncias e converteu o conhecimento em um
territorio de disputas. (ARROYO, 2013, p.17).

Ao nos debrucarmos sobre os estudos curriculares, compreendemos nesse
momento textual que a BNCC ou qualquer outro documento norteador para o
Curriculo, ndo ira alterar os diversos problemas que assolam a educacéo brasileira.
Contudo, pensamos, nesse momento, que a elaboracdo de uma proposta curricular

pode ser um movimento de grande aprendizado.

Nas palavras de Corazza (2016, p. 143), podemos sentir a BNCC como

abertura democrética para a formulagdo de novos problemas antes do que solugdes.

Temos aqui um aspecto interessante que foi problematizado pela autora antes
mesmo da homologacao final do documento, inclusive diversos problemas levantados
pela conducdo da formulagdo da BNCC seguem movendo discussdes profundas

sobre a questao curricular no pais.

Entretanto, ao compreendermos que o0 debate curricular possui um papel
importante para a educacao, alguns questionamentos acabam surgindo: Os principais
problemas gerados pela BNCC seguem em discussao? Ainda ha ambiente para
debatermos sobre o uso de tecnologia no processo de ensino aprendizagem? A

Cultura Digital esta superada nos debates curriculares?

Apesar do conturbado cenario em que a BNCC foi forjada, compreendemos,
nesse momento, a necessidade de ampliarmos nossas lentes sobre o debate

curricular, pois esses documentos direcionam nossas praticas cotidianas.
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A tecnologia ja esta presente em toda sociedade, a Cultura Digital insere-se
no ambiente escolar de diferentes formas e em variados graus de intensidade. Nesse
contexto os alunos ja sdo considerados nativos digitais, ou seja, n0s educadores, em

grande maioria, somos imigrantes viajando em terras desconhecidas.

Os escritos anteriores carregam aqui um importante papel nesse Nnosso
momento textual, pois esse exercicio nos permitiu entender as transformacodes

ocorridas no Sistema Educacional Brasileiro ao longo do tempo.

Logo, a partir desse movimento constante do pensar as provocac¢des aqui
lancadas desestabilizaram e reestruturaram a complexidade do nosso ato de aprender

instigando assim a nossa busca por outras lentes.

Alicercado nesses argumentos, as proximas paginas dedicam-se a relacionar
Cultura Digital, Base Nacional Comum Curricular e Educacdo Geogréfica, com o
objetivo de apontar duvidas antes de resolucdes.



92

4.3 CONSTRUINDO UMA INTERFACE ENTRE EDUCACAO GEOGRAFICA,
CULTURA DIGITAL E CURRICULO

Nos fragmentos anteriores, debatemos a importancia da construcao constante
do Curriculo. Além disso, apontamos algumas das principais mudancas que
ocorreram ao longo dos anos na Educacéo Brasileira. Nas linhas seguintes, vamos

abordar como esses elementos alteram e atuam a Educacéo Geografica.

Sempre que possivel, quando iniciamos o0 ano, naquele primeiro contato com
os/as nossos/as alunos/as, realizamos aquela cladssica pergunta: O que vocés pensam
sobre a importancia da Geografia? O que vocés ja estudaram em Geografia? O que

vocés lembram?

Ainda, com diferentes tempos de docéncia, podemos perceber que parte
consideravel dos discentes percebe a Geografia como uma disciplina desinteressante,
muitas vezes relacionada a toponimia dos lugares, sendo reduzida a chamada

decoreba das capitais, dos rios. Isso é Geografia?

Certamente tais tematicas compdem o ensino da Geografia, porém, as
analises, discussdes e aprofundamentos que a Educacdo Geografica deve buscar
precisam ir um pouco além. E necessario levar em conta os seres humanos como
centrais nesse processo, compreendendo e refletindo sobre as a¢gbes humanas em

todas as dimensdes possiveis.

O pesquisador Castrogiovanni (2011b), ao comentar sobre o movimento de

ensinar Geografia, elucida:

O ensino de geografia deve acreditar que a construcdo do
conhecimento se faz pela compreensdo dos processos e ndo pela
enfadonha e acritica forma classificatéria em hierarquias espaciais e
marcadores temporais. A forma classificatoria € conservadora, pois
ndo busca a compreensdo dos processos. Compreender 0s
processos, por sua vez, € tornar por base a analise objetiva, aprender
0 conjunto de conexdes internas, com seus conflitos, sua génese, seu
desenvolvimento e suas tendéncias; os movimentos como unidade
dos contrarios; tudo esta ligado a tudo, constituindo uma complexidade
(CASTROGIOVANNI, 2011b, p. 34).

Enquanto educadores, devemos estar atentos aos processos. NOSS0O processo
de formacdo é constante, em especial, n0s que trabalhamos com a Geografia,
disciplina tdo complexa. Castrogiovanni (2011a, p.169) refor¢a isso, afirmando que as

verdades, mesmo na area da Educacéo, sao provisorias, alids, como tudo na vida.
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Diante desse emaranhado complexo, provisério e cheio de incertezas, vamos

tecer juntos a busca pelo conhecimento geografico.

O Espaco Geografico, ao longo dos anos, adquiriu novas dimensdes. Conforme
visto nos fragmentos anteriores, a aceleracdo do tempo, o surgimento de novas
tecnologias e as mudancas no meio técnico-cientifico-informacional, proporcionaram

novos desafios, tanto para a Geografia como para a Educacéo.
Logo, Pinto (2017) aponta:

A partir dos infinitos recortes que podemos atribuir ao espaco, ainda
implica em davidas quanto a escolha sobre qual conceito operacional
gue daremos enfoque diante a um determinado estudo, pois bem,
essa inquietacdo pode ser suprimida quando ndo negamos a
complementacdo dos conceitos e sua articulagdo, cada conceito
operacional ou categoria do espaco apresentam de fato diferentes
olhares e expressam diferentes leituras e, €, no caminho do método,
da pesquisa que elegeremos por qual otica do espaco seguiremos
nosso estudo (PINTO, 2017, p. 64).
Desde a década de 1980, percebemos a ampliagdo nos debates acerca do
ensino da disciplina. Neste periodo, fortemente puxado pela Associa¢édo Brasileira de
Geodgrafos (AGB), foram diversos encontros e fomentos para a ampliacdo de

publicacdes que refletissem sobre o ensino de Geografia.

Acerca disso, as autoras Pontuschka et al. (2009) comentam que:

O objetivo das diferentes producbes e dos debates consistia na
tentativa de descobrir meios para minimizar a compartimentalizacéo
dos contelidos escolares e a distancia entre 0 ensino de Geografia e
a realidade social, politica e econdmica do Pais, ambos discutidos no
ambito da universidade (PONTUSCHKA et al;, 2009, p. 68).

As discussfes alimentadas durante esse periodo estavam diretamente ligadas
ao momento historico do pais. A década de 1980 foi um momento marcado pela
redemocratizacdo e, no campo da Geografia, a “Geografia Critica” ganhava forga

dentro dos muros das universidades.

Além dos fatos mencionados, nesse periodo ocorria um movimento de
renovacao curricular no pais, protagonizado principalmente pela regido sul e sudeste.
Moreira (2000, p. 111) comenta que intencao prioritaria era melhorar a qualidade do
ensino oferecido na escola publica e reduzir as altas taxas de repeténcia e evasao

escolar que penalizavam, dominantemente, as criancas das camadas populares. Além
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disso, duas tendéncias pedagdgicas ganharam importancia nesse periodo: a

pedagogia critico-social dos conteudos e a Educacéo Popular.

Esse debate e angustias provocadas foram discutidos no | Encontro Nacional
de Ensino de Geografia — Fala Professor, realizado no ano de 1987, em Brasilia. De
acordo com Pontuschka et al. (2009, p. 71), foram explicitadas posicdes teoricas e a

necessidade de novas metodologias para a compreensao do Espaco Geogréafico.

Nessa perspectiva, na década de 1990, alguns documentos sobre a Educacao
no pais foram publicados entre eles a promulgacao da LDB/1996 e a elaboracdo dos
PCN’s — Parametros Curriculares Nacionais.

No campo da Geografia, os PCN’s apontam orientacées para o trabalho
pedagogico, eixos centrais, além de procedimentos metodologicos. Como qualquer
proposta curricular, ndo houve um consenso acerca da sua formatacdo. Ainda,

Pontuschka et al. (2009) afirmam que:

Os autores do PCN de Geografa asseveram, nos encontros e
congressos da area, terem buscado a pluralidade no que diz respeito
ao embasamento tedrico-metodoldgico. Essa afirmacédo é contestada
por muitos geégrafos — principalmente por aqueles que se preocupam
com o ensino da disciplina — por causa do ecletismo que ela sinaliza,
corroborado pelo fato de que o documento utiliza, em diferentes
momentos, assercbes de variadas correntes do pensamento
geografico (PONTUSCHKA et al., 2009, p. 75).

Nessa mesma linha de pensamento, Oliveira (1999) também comenta:

Ao gque se saiba, 0 ecletismo revela mais a auséncia do que a
presenca de uma concepcao filoséfica. E aqui que a armadilha da
pluralidade se manifesta. Nao eleger uma concepcédo de Geografia
para dar sustentacdo e consisténcia epistemolégica, em nome da
pluralidade, deixo a descoberto a possibilidade de o ecletismo
aparecer como concepc¢do dominante. Por isso os PCN de geografia
tém uma concepcdo eclética, queiram ou ndo seus autores
(OLIVEIRA, 1999, p. 50).

As inumeras discussfes derivadas da formulacdo e a provagdo dos PCN'’s
demonstraram que a complexidade existente no debate acerca do Ensino de
Geografia € decorrente do proprio movimento da sociedade. Além disso, Ball (2006)

alerta para os perigos existentes em grandes mudancas na educacao:
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A imposicdo e o cultivo da performatividade na educagéo e no setor
publico, somados a imposicdo e disseminacdo do gerencialismo,
também requerem e encorajam um maior conjunto de formas de
organizagao e culturas institucionais e trazem essas formas e culturas
mais préximas dos modos de regulacdo e controle que predominam
no setor privado (BALL, 2006, p. 13).
A partir do exposto, percebemos que as criticas realizadas se deram,
principalmente, pelo carater centralizador existente na elabora¢cdo do documento,
além da falta de representatividade e de ndo observar os saberes acumulados na

pratica cotidiana.

As discussdes acerca da Educacdo Geogréfica nao ficaram estanques apoés os
PCN’s. Ao contrario, podemos perceber um aumento nas pesquisas, sobre esse

movimento Cavalcanti (2016) afirma que:

Assim, nas décadas de 1990 e de 2000, consolidou-se a area de
pesquisa no ensino, na graduacao, na pos-graduacdo e em rede com
professores da escola basica. Essa area ganhou espaco académico,
profundidade tedrica, amplitude tematica (CAVALCANTI, 2016, p.
405).
Conforme apontando pela autora a consolidacdo do Ensino de Geografia
enguanto um campo de pesquisa ampliou as redes de cooperacdo e demonstrou a

sua relevancia.

Entretanto, a partir da nossa experiéncia de atuacdo na Educacédo Basica,
nesse momento textual, surgem algumas provocacgdes: A consolidacdo do Ensino de
Geografia enquanto area de pesquisa trouxe reflexos na préatica docente nas escolas?
Ou nédo? Essas pesquisas foram percebidas pelos professores que atuam na

educacao basica? Ou nao?

A partir dos anos 2010 percebemos uma movimentacdo em nivel nacional para
discutir Educacéo, ela ganha corpo com a aprovacéo, em 2014, do Plano Nacional de
Educagcdo (PNE). Esse mesmo momento, também, é um dos embrifes para a
elaboracdo de uma Base Nacional Comum Curricular. O plano aprovado possui
vigéncia de dez anos (2014-2024) e conta com 36 estratégias, dentre elas a proposta
de criacdo da BNCC.

O PNE sofreu, e ainda sofre, duras criticas, pois, apesar de apontar uma série
de estratégias e evidenciar a complexidade da educacao no pais, acabou reduzindo

o debate a questéo central da qualidade da educacéo ligada a avaliagbes nacionais e
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internacionais, como o IDEB — indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica e o

PISA - Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos, respectivamente.

Mesmo diante de um controverso terreno, a BNCC foi aprovada e a discussao
no seu entorno nao ficou estanque, provocando inumeros debates. Uma questao que
perdura diz respeito as caracteristicas culturais e regionais, que possuem suas

peculiaridades.

Entretanto, formalmente, o documento buscou, em tese, pelo menos, uma
aproximacéo dos temas com a realidade a qual os/as alunos/as estéo inseridos. Essa
cautela advém do ja estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional
(LDBEN), Lei n.° 9.394/96, que em seu art. 26 pontuava:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela (BRASIL, 1996, p. 9).

Porém, mesmo com essa precaucdo, percebe-se que, na pratica, a BNCC
gerou uma espécie de homogeneizacdo na formacao escolar, pois seu constructo
acelerado aponta essencialmente para indices de avaliacdo nacionais e
internacionais. Além disso, mesmo que sem a pretensdao, um documento normativo
aponta como diretriz a producdo de materiais, bem como centraliza parte das

discussoes.
Para mais, Goodson (1997) comenta que:

(...) o -curriculo estd longe de ser uma unidade construida
desapaixonadamente e é, um terreno de grande contestacao,
fragmentacdo e mudancas. A disciplina escolar é constituida social e
politcamente e os atores envolvidos empregam uma gama de
recursos ideoldgicos e materiais para levarem a cabo suas missdes
individuais e coletivas (GOODSON, 1997, p. 27).
O autor refor¢ca, novamente, o territério de disputas formado a partir da
elaboracdo de documentos curriculares. A intermediacdo dos inUmeros interesses

envolvidos ndo é uma tarefa facil.

A BNCC foi aprovada, em sua versao final, para as trés etapas da Educacéo
Béasica (Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio). O documento é
apresentado como referéncia nacional na formulacdo dos Curriculos dos sistemas

educacionais estaduais e municipais.
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Dentro desse contexto, a BNCC define as aprendizagens essenciais a partir de
dez competéncias, definindo competéncia como a mobilizagcdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos) e habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
como atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 8).

A proposta baseada a partir de competéncias demonstra a preocupacao dos
sujeitos que participaram da sua elaboracdo em exercer uma reflexdo acerca dos
processos relacionados a dinamicidade da sociedade. Esse conceito surge a partir da
década de 1970, de acordo com Zabala (2010), no setor empresarial. Posteriormente
foi difundido no ambito escolar, buscando, de certo modo, ultrapassar a reducdo do
método baseado apenas na memorizacao. Objetivando o ensino a partir de situacdes
problema, o ensino por competéncias mobiliza o conhecimento para realizar o

enfrentamento de situacdes complexas.
Dentro dessa perspectiva Zabala (2010) ressalta:

A dificuldade no ensino das competéncias deve-se ndo somente a sua
complexidade inerente as fases e aos componentes de uma acao
competente, mas também especialmente pela forma de ensina-las,
pois implica atividades muito distantes da tradicdo escolar. A
impossibilidade de que uma competéncia seja apreendida de forma
ndo-significativa representa a inclusdo de uma série de condi¢des que
nao sdo habituais nos modelos herdados de ensino. Uma tradicdo
baseada na transmisséo verbal e na reproducdo, mais ndo ajuda, de
nenhuma maneira, a proceder sob critérios nos quais as
caracteristicas diferenciais de cada um dos alunos s&o as pecas-
chave para a aprendizagem das competéncias (ZABALA, 2010, p.
115).

O autor destaca que o movimento de ensinar e aprender por competéncias
carrega consigo uma complexidade, ndo apenas por introduzir uma nova logica de

pensar a Educacdo, mas também por dessacralizar praticas que estdo cristalizadas

no amago dos discentes e docentes.

Compreendemos nesse momento que a aprendizagem por competéncias
enfatiza a formacédo integral dos estudantes, desenvolvendo ndo apenas seus
conhecimentos, mas também suas habilidades e atitudes. Ao trabalharmos nessa
perspectiva buscamos preparar os discentes para enfrentar os desafios do mundo

contemporaneo.
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Ao ensinar e aprender por competéncias, os estudantes sdo incentivados a
desenvolver habilidades e atitudes que lhes permitam aplicar o conhecimento de
forma préatica e significativa. I1sso significa que eles aprendem n&o apenas o que fazer,
mas também como fazer, desenvolvendo a capacidade de resolver problemas,
trabalhar em equipe, comunicar-se de forma clara e eficaz, pensar criticamente, entre

outras habilidades.
Acerca também disso, Costella (2014) pontua:

O lugar de aprendizagem neste novo milénio ndo é concreto e nem
contido num determinado tempo, o lugar de aprendizagem esta
compreendido num contexto de acdes. Aprende com competéncia
aguele que é capaz de inferir nas multiplas situacbes que 0 mundo
oferece ou cobra. Aprender é de cunho mais intimo que ensinar,
aprender é, acima de qualquer coisa, conhecer 0s processos que
levam a mente a discutir com ela mesma, numa disputa de acdes e
reflexbes que garantam o desenvolvimento de capacidades, sabendo
0 que fazer com as infinitas informacdes que o mundo apresenta
(COSTELLA, 2014, p. 188).

A autora ressalta a importancia do ato de aprender provocando o debate sobre
a amplitude desse ato. Compreendemos que a logica proposta a partir do ato de
ensinar e aprender por competéncias nos remete aos desafios que a sociedade nos
impde.

O movimento proposto na base visa articular a aprendizagem as habilidades

relacionadas as é&reas do conhecimento, transformando as competéncias em

componentes curriculares.

Nado temos como pretensdo compreender e analisar todos 0s pontos
apresentados nesse documento. A BNCC apresenta has competéncias quatro e cinco,

aspectos relacionados a tecnologias:

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matemética e cientifica, para
se expressar e partilhar informacbes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(BRASIL, 2018, p. 9).
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A partir dessas duas competéncias podemos perceber um interesse da BNCC
em realizar uma reflexdo sobre avancgos tecnolégicos percebidos nos ultimos anos

com a educacao? Ou Nao?

A competéncia 4 aponta o meio digital como uma linguagem, destacando a sua
importancia no mundo. Contudo, ela ndo desconsidera as demais. A ideia aqui
apresentada contempla um hibridismo caracteristico na comunicacdo. Apesar de
percebermos a tecnologia sendo abordada nessa competéncia, ela ndo possui um
carater centralizador, logo focamos nossos esforcos na competéncia 5, visto que ela

faz parte do escopo central desse trabalho.

A Cultura Digital aparece nessa competéncia geral, ainda que sem uma
mencédo direta ao termo. Essa competéncia aponta a tecnologia ndo apenas como
uma mera proposta de uso enquanto recurso educacional, meramente de consumo.
Ela nos provoca a pensar as tecnologias como auxiliares na resolu¢cao de problemas,

buscando propiciar uma aprendizagem significativa.

Nesse ponto, retomamos nossa questdo central de pesquisa, trazendo para
esse debate a Educacdo Geografica. Como visualizamos anteriormente, a aceleracéo
desenfreada causada pelo avanco tecnoldgico altera a forma como nos relacionamos
no Espaco Geografico. Esses argumentos por si SO ja bastariam para destacar o papel
da Geografia Escolar.

Mesmo diante desse cenario, foi aventada a possibilidade da retirada do Ensino
de Geografia do Ensino Médio. A Geografia manteve-se nesse nivel de ensino,
contudo acabou com sua carga horaria reduzida. As areas de Lingua Portuguesa e

Matematica foram privilegiadas nessa divisao.

Esse movimento marcado pelas disputas existentes na constituicdo da BNCC,
gerado em torno da Educacdo Geografica, motivou o fortalecimento e unido desses
atores envolvidos, seja pela realizacdo de eventos, seminarios, publicacées. Apesar
dessa situacéo, a Geografia Escolar fortaleceu-se frente a esses desafios, pois nesse
momento, mais do que nunca, a mobilizacdo realizada por professores, alunos e
pesquisadores da area demarcou a importancia da Geografia na realizacdo de uma

reflexdo significativa de nossas praticas espaciais.
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Na nossa leitura essa ressignificacdo do papel da Educagédo Geogréfica, nesse
contexto de propostas curriculares, aponta para essa necessidade constante de

reinvencao da Geografia.

A BNCC sofreu e ainda vai sofrer duras criticas. Como toda proposta curricular,
ela permeia um caminho melindroso de modo geral, visto que sua elaboragao
acelerada pode favorecer direta ou indiretamente interesses relacionados ao capital

especulativo de grupos empresariais.

No campo da Educacdo Geografica a BNCC também recebe apreciacgdes,

conforme ¢ contribuem:

O inicio do documento da BNCC para Geografia apresenta-se, em
certa medida, em expectativa de alinhamento com a discusséo
defendida por atores sociais vinculados a comunidade disciplinar da
Geografia. (...) Ao longo do texto que expde como a Geografia é
tratada no ambito da BNCC, ha uma referéncia aos principios de
raciocinio geografico, em que apenas os descritivos sdo postos em
cena. As ideias de analogia, conexdo, diferenciacdo, distribuicao,
extensdo, localizacdo e ordem ndo dialogam com o0s argumentos
trazidos no inicio desta sessédo. Este ndo dialogo ocorre uma vez que
estes principios de raciocinio geograficos conferem a categoria
paisagem uma primazia de destaque excessivo em rela¢do ao espaco,
que, ao mesmo tempo, se configura como categoria e objeto central
(COSTA; RODRIGUES, 2019, p. 103).

As criticas tecidas a BNCC, nos mais variados espectros, dao-se, em parte,
pelo nebuloso caminho percorrido até a sua aprovacdo. Sua constituicdo inicial
comega durante o governo de Dilma Roussef, apregoada como um avento na garantia
de igualdade no direito & Educacao. No meio de sua discussao, ocorreu 0 processo
impeachment, assumindo a presidéncia o vice Michel Temer. Tal processo demarcou
inimeras mudancas, tanto ministeriais como nos técnicos envolvidos com a
elaboracdo da BNCC, percebendo-se um acirramento no campo de disputas politicas

€ uma certa urgéncia em aprovar as mudan(;as.

Mesmo ndo sendo o foco central do nosso trabalho, faz-se necessario realizar
tais elucidacbes e pontuar o contexto no qual foram forjadas as discussbes que

permearam a aprovacao da BNCC.

De modo a retomar alguns de nossos objetivos especificos, cabe salientar que
a BNCC ndo apresenta somente aspectos negativos, conforme os mencionados

acima.
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Nesse momento textual, compreendemos que a proposta de pensar as
aprendizagens essenciais a partir de competéncias e habilidades apresenta o/a
aluno/a como centro, logo, os objetivos de aprendizagem partem dos/as alunos/as,
retirando a centralidade do contetddo. O foco ndo € apenas fazer, a competéncia faz
com que os discentes exercitem o compreender como se faz. Esse movimento dentro
da Educacdo Geografica € fundamental, a fim de evitar visbes classicas e

dicotomizadas do espaco.

Dentro dessa perspectiva, pontuamos como um avanco a discussao provocada
pela competéncia geral nimero cinco (5), que versa de maneira indireta sobre a
Cultura Digital, tema esse que se apresenta de uma forma transversalizada,
possibilitando ao docente uma flexibilizacdo na hora da escolha, para inserir esses

elementos na sua prética.

Em nossa leitura, percebemos como algo positivo esse movimento transversal
da Cultura Digital, pois compreendemos que as novas tecnologias ndo podem ser
vislumbradas como meros recursos. NOs, enquanto professores, precisamos perceber
0 universo digital como um componente fixo na nossa sociedade, o qual interfere em

nossa prética cotidiana.

Além disso, as praticas advindas da Cultura Digital podem, e devem, se
apoderar das redes colaborativas existentes na web. Potencializando o processo de
criacdo, o carater colaborativo dos alunos pode ser explorado de inUmeras formas. A
perspectiva de uma Educacdo Geografica alinhada com esses elementos possibilita

leituras de mundo que vao além da mera descri¢ao.

Ao tratar sobre esse tema Cavalcanti (2012. p. 137) alerta que o avanc¢o da
reflexdo e dos conhecimentos geograficos para superar esse empirismo da tradicao
da area contribui para colocar novos elementos da reflexdo no campo da didatica e
da metodologia do ensino de Geografia. A autora nos chama atencéo para o fato de
gue a Educacdo Geografica deve estar atenta para saber operar o espaco,

percebendo a espacialidade e 0 seu dinamismo processual.
No mesmo sentido, Castrogiovanni (2007) pontua:

Portanto, professores, atencdo! E fundamental estarmos refletindo
atentamente sobre 0 que é e 0 que deve ser a ciéncia geogréfica, ndo
somente como ciéncia, mas também como prética escolar, pratica de
vida, pratica que os alunos (nds!) praticam (mos)!
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A vida é extremamente dindmica e constituida por diferentes
processos, e ndo devemos esquecer que a geografia faz parte dela
(CASTROGIOVANNI, 2007, p. 43).

Ao comentar sobre esses aspectos, Morin (2011), assinala um abismo
representado principalmente por uma crise da modernidade apontada pela
amplificagéo e aceleracdo de processos sem controle, sendo considerados feedbacks
positivos que constituem uma ruptura das regulagdes por amplificacdo e aceleracéo

dos desenvolvimentos desenfreados.

Ja Santos (2011), ao comentar sobre a aceleragcao contemporanea, alerta para
os perigos de um mundo fabricado, um mundo de fabulas, onde atores hegeménicos
ganham forcga e desigualdades se ampliam as margens do campo visual. A falacia de

gue o mundo esta ao alcance de todos € amplamente difundida.

Essa dinamicidade da Geografia que se assevera no meio técnico-cientifico-
informacional deve ser observada pela Educacdo Geografica. Com o0 mesmo
pensamento pontuado por Santos (2011), entendemos que ha uma fabula presente
no mundo contemporaneo. A inser¢do da Cultura Digital na nossa prética cotidiana é

uma tarefa ardua.

Sobre os riscos dessa efemeridade, coadunamos com Susca (2019):

A excitagdo generalizada e a efervescéncia que caracterizam a
abordagem das novas midias, e mais geralmente dos lugares de
consumo espetacular e da festa, sdo impregnadas de um desejo de
outra realidade, também em relagdo aos saberes-poderes
constituidos. Quando observamos com estupor a histeria com a qual
fatias sempre crescentes da sociedade se apresentam nos lugares
publicos, seja durante as grandes afluéncias coletivas, seja nas
plataformas comunicacionais on-line, pensa-se muitas vezes nas
imagens dos rituais arcaicos, em que o individuo explodia em alguma
coisa maior que ele e além do controle racional (SUSCA, 2019, p. 67).

Diante desses aspectos fundados na ideia de Morin (2005), acreditamos na
possibilidade de uma metamorfose, o alcance de outra possibilidade. A Cultura Digital

surge como um elemento facilitador desse movimento complexo do ensinar,

auxiliando na tarefa de transformar essa avalanche de informagfes em conhecimento.

Sobre esse tema Castrogiovanni (2014), ressalta:

Neste sentido, tenho observado que muitos dos profissionais da
educacdo geografica lidam com informagbes, desprezam o0s
conhecimentos e ndo se preocupam com as competéncias. Essa
atitude, pela minha leitura, torna o0os momentos pedagobgicos
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desinteressantes, pois ndo encaminha a construgéo de sentido. E facil
constatarmos que ha uma degradacdo do conhecimento pela
informacdo (CASTROGIOVANNI, 2014, p. 180).

O desafio é constante, as provocacdes lancadas para a Educacao Geogréfica
na sociedade ultrapassam a simples ideia de acesso a gama de informacbes e
recursos tecnolégicos disponiveis. Precisamos buscar um sentido nesse aparato,

buscando agrega-los e ressignifica-los em conhecimento.

A Cultura Digital, a partir do movimento de formagdo de uma inteligéncia
coletiva, pode possibilitar novas potencialidades. Logo, a incerteza presente na pratica
pedagdgica dos professores e professoras, cotidianamente, deve se transformar em
novas possibilidades, em processos autorais que auxiliem cada vez mais na

desconstrucao da linearidade e das verdades absolutas.

Diante das discussdes aqui levantadas no préximo capitulo vamos abordar em
um primeiro momento os aspectos relacionados a pandemia de COVID-19, bem como
as relacbes que alteraram o0s movimentos dessa pesquisa. Posteriormente

analisaremos as entrevistas a partir das discussdes propostas anteriormente.



5. “PANE NO SISTEMA ALGUEM ME DESCONFIGUROU, AONDE ESTAO MEUS
OLHOS DE ROBO?”

“Eu néo sabia, eu ndo tinha percebido....eu sempre achei que era vivo!”. As

palavras que abrem o momento textual sdo as que constam na musica “Admiravel

Chip Novo” da cantora brasileira Pitty langada em 2003. A composi¢ao sonora traz em

g mseu titulo uma analogia ao livro “Admiravel Mundo Novo” do escritor Aldous Huxley,
%publicado em 1932.

; Embora exista uma distancia temporal significativa entre o livro, a musica e
ag@ﬂ nossa tese, o referido capitulo busca também dialogar sobre o passado, o presente e
o futuro dos sujeitos-professores do Ensino da Geografia, atuantes no Ensino
Fundamental, a luz de compreender suas atuacdes e suas relacées com a Educacédo

Geogréfica, Curriculo e Cultura Digital.

Dessa forma, abrimos duas grandes “abas” em nosso texto. A primeira delas
consiste em breve analise da situacédo da pandemia da COVID-19 durante os anos de
2020 até 2022 e os seus impactos e reflexdbes na educacdo brasileira, e,
consequentemente, a (re)configuracdo da pratica pedagdgica entre discentes e
docentes. Considerando o contexto pandémico e os seus ‘“glitchs”, termo da
informatica para indicar falha no sistema, especialmente nos softwares, esse capitulo

€ construido.

Com o avanco nas “paginas de pesquisa do Google” sobre Cultura Digital, a
segunda “aba” do capitulo navega nas percepgoes e reflexdes dos sujeitos-docentes,

users, a partir de entrevista organizada pelas seguintes lentes:

a. Formacéo inicial e continuada dos entrevistados; b. Curriculo e BNCC, c.

Pandemia, d. Novas Tecnologias — Ciberespaco e Cultura Digital.

Na certeza da incerteza das analises, as consideracdes finais indicam que:

“‘Mas la vém eles novamente, eu sei o0 que vao fazer: Reinstalar o sistema!”
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5.1 PANDEMIA COVID-19 E A DOCENCIA: “NADA E ORGANICO, E TUDO
PROGRAMADO, E EU ACHANDO QUE TINHA ME LIBERTADO.”

No capitulo que se inaugura, antes de proceder a analise das entrevistas, é
necessario compreender os efeitos da pandemia ocasionada pelo virus SARS-CoV-2

(novocoronavirus) em nosso cotidiano e consequentemente na educacao.

Assistimos no final de 2019 a chegada de um novo virus até entdo
desconhecido no mundo, cujo principal orientacdo para conter 0 contagio e a
proliferac@o era o distanciamento e isolamento social e as praticas de habitos de
higiene.

A pandemia de Covid-19, declarada pela Organizacdo Mundial da Saude
(OMS) em marco de 2020, afetou significativamente a Educacdo em todo o mundo.
Com a rapida disseminacao do virus, as Escolas e Universidades tiveram que fechar
as portas, e os estudantes e professores tiveram que se adaptar a um novo formato
de ensino.

Em um primeiro momento, analisamos, provisoriamente, 0s primeiros impactos
da pandemia de Covid-19 na Educac&o, como a transicdo para o ensino online, 0s
desafios enfrentados pelos estudantes e professores e as desigualdades na educagcao
que foram acentuadas pela pandemia. Visto que tal problema afetou de forma
sistemética todo sistema de ensino, alterando inclusive alguns aspectos levantados
por essa tese.

Com o fechamento das escolas e universidades, as instituicbes de ensino
tiveram que fazer uma transi¢éo rapida para o ensino online. Em muitos casos, as
escolas ndo estavam preparadas para essa mudanca, 0 que resultou em uma série
de desafios.

Os professores tiveram que aprender rapidamente a usar plataformas de
ensino online, como o Zoom e o0 Google Meet, e a criar materiais didaticos para o0s
alunos acessarem remotamente. Nesse contexto parte dos professores tiveram que
lidar com problemas técnicos, como falta de equipamentos e conexdo de internet
instavel.

Nesse momento textual, percebemos que a leitura da Cultura Digital aparece
aqui como um elemento fundamental para a construcdo do conhecimento,
principalmente para a Educacdo Geogréfica. Aqui Cultura Digital possui um elemento

gue vai além da competéncia, ela atua como possivel potencializadora do processo
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de aprendizagem. Cabe salientar que consideramos como possivel, pois para que
esse movimento ocorra os professores precisam de no¢des minimas para realizar as
conexdes necessarias.

Os alunos também tiveram que se adaptar a um novo formato de aprendizado.
Muitos tiveram que compartilhar dispositivos eletrénicos com a familia, o que dificultou
0 acesso aos materiais didaticos. Além disso, alguns alunos tiveram dificuldades em
seguir o ritmo das aulas online, especialmente aqueles que precisavam de suporte
adicional.

Ao visualizarmos as dificuldades enfrentadas pelos alunos durante esse
periodo surge uma provocacdo: Os discentes, nativos digitais, apesar de estarem
inseridos no mundo tecnoldgico, ainda que de maneira indireta, possuem a leitura
necessaria para compreender a Cultura Digital? Ou ndo?

A pandemia de COVID-19 trouxe desafios sem precedentes para muitas areas
da sociedade, incluindo a Educacédo. Com as escolas publicas fechando suas portas,
os professores foram forcados a mudar drasticamente a forma como ensinavam e se
adaptar rapidamente ao ensino on-line. Neste texto, exploraremos 0S principais
desafios enfrentados pelos professores de escolas publicas durante a pandemia de
COVID-19.

Destacamos 0 acesso a tecnologia como primeiro grande desafio desse
periodo. Afinal, nem todos os alunos tinham acesso a internet ou aos dispositivos
necessarios para acessar o ensino on-line. Isso deixou muitos professores lutando
para encontrar maneiras de se comunicar e ensinar seus alunos a distancia.

Além disso, muitos professores também tiveram que lidar com sua propria falta
de tecnologia. Nem todos tinham acesso a computadores ou internet confiavel em
casa, o que dificultava a criacdo e compartilhamento de materiais de ensino on-line.

Como segundo desafio, apresentamos a necessidade em manter a motivagao
dos alunos. Com as aulas mudando para o ensino on-line, muitos alunos perderam a
motivacdo e o interesse pelo aprendizado. Os professores tiveram que encontrar
maneiras de manter seus alunos envolvidos e motivados, apesar das limitacdes do
ensino remoto.

Isso incluiu a criacdo de aulas interativas e envolventes, a oferta de suporte
emocional, refor¢o de lacos afetivos e a comunicagao regular com os alunos. Para
alcancar tais fatores, foi exigido dos profissionais um esforco extraordinario e

planejamento cuidadoso.
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A formagéo dos professores dificilmente contempla a demanda por
EaD, néo existindo uma familiarizagdo com as plataformas digitais, o
gue implica na impossibilidade de aplicacdo de métodos usuais de
avaliacdo e de ministrar aulas. Os métodos até entdo usados para
driblar todas as dificuldades ja ndo estéo disponiveis de forma integral.
Héa todo tipo de dificuldade em manejar distintas plataformas e,
justamente nesse aspecto, entramos num crucial aspecto da vida
docente em quarentena: o rompimento dos limites entre o pessoal e 0
profissional. ¢

A adaptacdo ao ensino on-line demonstra-se como terceiro desafio desse
momento, considerando que essa pratica dificilmente era aplicada em instituicdes de
ensino, especialmente as publicas. O “territério on-line” era desconhecido e, por
muitas vezes, pouco habitado por professores e alunos.

Para além da lousa, novas tecnologias e aplicativos, tornou-se necessario
descobrir maneiras de mediar o conteudo. Isso incluiu a criacdo de apresentacdes de
slides, gravacédo de aulas em video e a criacdo de foruns de discussdo on-line para
os alunos. Os professores também tiveram que descobrir como avaliar o trabalho dos
alunos a distancia.

De certa forma, ndo sé para fins de avaliacdo, mas a falta de interacéo social
restou demonstrada como um desafio significativo durante esse periodo.

Os professores de escolas publicas sempre foram vistos como uma fonte
importante de interagé@o social para muitos alunos, e a pandemia de COVID-19 tornou
iIsso ainda mais evidente. Com as aulas mudando para o ensino on-line, muitos alunos
sentiram falta da interac&o social que antes tinham com seus professores e colegas.

Diante disso, muito professores comecaram a criacdo de féruns de discusséo
em grupo, a utilizacdo de redes sociais como Instagram, Facebook e até mesmo a
utilizag&o de aplicativos de conversa como WhatsApp.

Ainda nessa esteira, € necessario apontar a (con)fusao entre vida profissional

e pessoal dos docentes, conforme apontado por Paludo (2020, p.49):

O whatsapp, assim como o instagram, que antes era de uso particular,
agora também sdo ferramentas de contato profissional, a fim de
possibilitar maior interacao do professor com o estudante, tirar divida,
indicar prazos, etc. Sem contar 0os grupos que demandam atencao.
(PALUDO 2020, p.49)

Muitos estudantes tiveram dificuldades em manter a concentracdo e a

motivacdo durante as aulas online, o que prejudicou sua aprendizagem e 0
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desempenho escolar. Além disso, a falta de contato fisico e visual com os alunos pode
dificultar a identificacdo de problemas individuais e a aplicacdo de estratégias de
ensino personalizadas.

Outro desafio importante foi a adaptacdo dos conteudos e metodologias de
ensino para o ambiente virtual.

Muitos professores de Geografia tiveram que repensar sua abordagem
pedagogica, buscando novos caminhos pedagaogicos a fim de construir conhecimento
a partir das informac6es promovendo a reflexao critica dos alunos sobre os temas
estudados. Esse movimento pode incluir o uso de recursos digitais, como mapas
interativos, videos, jogos educacionais e outros materiais multimidia.

Além disso, a falta de infraestrutura adequada e de acesso a internet de
gualidade em algumas areas do pais limitou o alcance do ensino remoto e afetar a
gualidade da experiéncia de aprendizagem dos alunos. Ainda, isso criou
desigualdades educacionais entre os estudantes.

Para enfrentar esses desafios, os professores tiveram que adotar uma série de
estratégias pedagogicas, como a utilizacdo de tecnologias educacionais avancadas,
a criacao de atividades mais dinamicas e interativas, a realizagdo de encontros virtuais
individuais ou em pequenos grupos, entre outras. Além disso, a formacao continuada
dos docentes em relacéo ao ensino remoto se tornou um elemento fundamental para
garantir a qualidade do processo de ensino e aprendizagem.

O acumulo de tarefas diarias que ja era alto antes mesmo da pandemia se
tornou ainda maior com essa série de elementos novos que foram postos, essa gama
de desafios tornou o trabalho docente ainda mais complexo.

A pandemia de COVID-19 transformou a rotina dos professores, que
precisaram se adaptar rapidamente ao ensino remoto para garantir a continuidade do
processo de aprendizagem dos alunos. No entanto, essa mudanca para o ambiente
virtual pode ter impactado significativamente a saude psicolégica e emocional dos
docentes, que enfrentam desafios como a sobrecarga de trabalho, a falta de interacao
social e o estresse relacionado a adaptacédo a novas tecnologias e metodologias de
ensino.

De acordo com Nabe-Nielsen, K.; Christensen, K.B.; Fuglsang, N.V; et al.
(2022):
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Working in the frontline and meeting multiple demands in this context
may Yield emotional reactions to COVID-19 and poor mental health.
We found that teachers’ emotional reactions and mental health
changed during three phases of the pandemic with the highest level of
fear, worries and perceived burnout and stress when facing the second
wave of the pandemic. Teachers, who belong to a COVID-19 risk
group, most frequently reported emotional reactions and poor mental
health. Continuous awareness of the working conditions of teachers is
of importance as their performance is fundamental for the society as a
whole. In the post-pandemic period, there may be a need for additional
resources allocated to the public schools to catch up with any
deficiencies in the acquired skills among pupils and to ensure sufficient
staffing for this and other postponed tasks. (NABE-NIELSEN, K.,
CHRISTENSEN, K.B., FUGLSANG, N.V. et al. 2022, p. 864)°

Os autores nos alertam sobre as diferentes reac6es e 0s possiveis efeitos que
a pandemia trouxe na saude dos professores.

Para compreendermos o0s impactos psicolégicos e emocionais do ensino
remoto sobre os professores de Geografia, € importante considerar uma série de
fatores, como a carga horéria de trabalho, o suporte institucional oferecido, a
infraestrutura tecnoldgica disponivel e as demandas familiares e pessoais dos
docentes.

Um estudo recente publicado na revista "Frontiers in Education” (Vergine I,
Gatti F, Berta e et all. 2022) identificou que os professores que trabalham em escolas
de éareas rurais e remotas tém maior probabilidade de sofrer estresse e ansiedade
relacionados ao ensino remoto, devido as limitacdes de infraestrutura e conectividade
gue afetam sua capacidade de acessar recursos digitais e interagir com seus alunos.

Além disso, a falta de suporte institucional e a sobrecarga de trabalho também
podem ter um impacto significativo na saude psicolégica e emocional dos professores.
Muitos docentes relataram sentir-se isolados e sobrecarregados, lidando com um
volume maior de tarefas administrativas e pedagogicas do que o usual ao longo das
entrevistas, além de ter que equilibrar as demandas do trabalho com as

responsabilidades familiares e pessoais.

10 Trabalhar na linha de frente e atender a multiplas demandas nesse contexto pode gerar reacbes
emocionais ao COVID-19 e problemas de saude mental. Descobrimos que as reacdes emocionais € a
salide mental dos professores mudaram durante trés fases da pandemia, com o maior nivel de medo,
preocupacéo e percepcao de esgotamento e estresse ao enfrentar a segunda onda da pandemia. Os
professores, que pertencem a um grupo de risco do COVID-19, relataram com mais frequéncia reacdes
emocionais e problemas de salde mental. A conscientizagao continua sobre as condicdes de trabalho
dos professores é importante, pois sua atuagdo € fundamental para a sociedade como um todo.
(traducéo livre do autor).
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Sobre 0 acesso a tecnologia os relatos nao foram diferentes, afinal de contas
de acordo com dados da Organizacao das Na¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), metade do total de alunos — cerca de 826 milhdes de alunos
— mantidos fora da sala de aula pela pandemia de COVID-19, ndo tinham acesso a
um computador domeéstico e 43% (706 milhdes) ndo tém internet em casa. Os dados
foram levantados e copilados pela Teacher Task Force, uma alianca internacional
coordenada pela UNESCO, com base em dados do Instituto de Estatistica da
UNESCO e da Uniéo Internacional de Telecomunicacdes.

No Brasil, a situagcdo nao é muito diferente, a pesquisa TIC Educacédo de 2019,
publicada em 2020 realizada pelo Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacédo (CETIC.BR) indicou que 39% dos
estudantes de escolas publicas urbanas nao tinham computador ou tablet em
casa. Nas escolas particulares, o indice é de 9%.

Ainda, 21% dos alunos de escolas publicas s6 acessam a internet pelo celular.
Na rede privada, o indice é de 3%. Outro dado importante € que 53% dos docentes
disseram que a auséncia de curso especifico para o uso do computador e da internet
nas aulas dificulta muito o trabalho; para 26%, dificulta um pouco —a soma é de 79%.

Neste momento textual, cabe salientar a diferenca existente entre a
disponibilidade e de novas tecnologias na rede publica a privada, conforme os dados
demonstrados. Tal fato acaba ampliando o fosso existente entre as duas redes de
ensino.

Outro elemento importante que aparece nos dados, diz respeito a formacéao
continuada dos docentes para atuar com novos recursos tecnoldgicos, evidenciando
um problema grave, pois uma grande parcela dos sujeitos que atuam na educacao

acaba por ter dificuldades em utilizar tanto computadores como a propria internet.
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FIGURA 8 — Alunos de escolas urbanas, disponibilidade de computador no domicilio
— CETIC

ALUNOS DE ESCOLAS URBANAS, DISPONIBILIDADE DE COMPUTADOR
NO DOMICILIO

Total de alunos que estudam em escolas urbanas (%) (2019)
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2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Total Escolas publicas  Escolas particulares
Tablet 29 26 44
Computador de mesa 35 31 54
Computador portatil 41 35 71
Nenhum 34 39 9

Fonte: CETIC, (2020).

Conforme visualizado na figura 8, a disponibilidade de acesso a computadores
ndo se alterou muito, o que dificultou o ensino remoto durante esse periodo que
vivenciamos de isolamento social.

Diante desses inumeros desafios percebemos que as mudancas nas relacdes
interpessoais e na dinamica da sala de aula provocadas pelo ensino remoto foram
extremamente significativas. O contato fisico e visual com os alunos foi substituido
por telas de computador e pelo papal, a comunicac&o passou a ser realizada por meio
de plataformas digitais, como e-mails, chats, videoconferéncias e redes sociais.

Os professores também precisaram se adaptar a novas tecnologias e
metodologias de ensino, 0 que pode exigir mais tempo e esfor¢co para preparar as
aulas. A sobrecarga de trabalho pode afetar negativamente a qualidade do ensino
oferecido aos alunos e a saude mental dos professores.

No entanto, as mudancas trazidas pelo ensino remoto também apresentam
algumas vantagens. O uso de tecnologias digitais pode enriquecer o processo de
ensino e aprendizagem, oferecendo novas formas de interagéo e possibilitando o

acesso a recursos educacionais de diferentes partes do mundo. Além disso, a
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flexibilidade do ensino remoto pode permitir que os alunos desenvolvam habilidades
de autogestao e organizacéo do tempo.

As discussodes, o debate ndo sobre a pandemia ndo se encerraram no momento
gue obtivemos acesso a vacina e que a pandemia foi controlada. Infelizmente, os
reflexos no sistema educacional ainda podem ser visualizados.

A pandemia que afetou ndo somente a realizacdo dessa pesquisa, alterou
profundamente a forma como o sistema educacional é visto e percebido pela
sociedade.

As marcas desse periodo podem ser percebidas nos relatos dos professores
gue fizeram parte dessa investigacao, seja na compreensdo dos sentimentos como
uma carga simbodlica de peso no processo de ensino e aprendizagem, seja nas
dificuldades de acesso e compreensao que os alunos tiveram durante esse periodo e
gue continuam carregando.

Por mais que o objetivo central desse trabalho ndo seja debater ou discutir
sobre a pandemia de Covid-19, ndo tinhamos como deixar tal fato passar em branco,
afinal de contas, ainda vamos perceber as consequéncias desse evento por muitos
anos.

O debate proposto ao longo dessa pesquisa permeia diversos elementos sobre
uso de novas tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem e Cultura
Digital, elementos esses que ganharam uma grande proporcéo no debate educacional
dos dltimos anos.

Entretanto, a partir de nossa experiéncia profissional na Educa¢cdo Basica,
compreendemos que a pandemia da COVID-19 proporcionou, de certo modo, a
estimulacdo no uso de novas tecnologias, entretanto uma série desafios foram

impostos e acabaram por dificultar essa utilizagéo.

No proximo subcapitulo, abordaremos mais especificamente sobre os
elementos da Cultura Digital e como ela é percebida como uma competéncia a ser

alcancada e trabalhada a partir do Ensino de Geografia.
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5.2 NO CIBERESPACO DA EDUCACAO GEOGRAFICA, O QUE DIZEM E SENTEM
NOSSOS SUJEITOS USERS?

Neste momento, buscamos a partir dos nossos objetivos tracados responder
as provocacgOes iniciais, ainda que provisoriamente, acerca dos movimentos que

motivaram nossa pesquisa.

Para tanto, essa conexdo se estabelece a partir das narrativas dos sujeitos
participantes, que atuaram de forma crucial para a elaboracdo dessa pesquisa. Temos
a finalidade de compor um mosaico provisorio de reflexdes acerca do nosso
guestionamento central da pesquisa: Como a Cultura Digital, enquanto uma

competéncia a ser alcancada, pode ser trabalhada a partir do Ensino de Geografia?

Ao buscarmos repostas, ainda que provisorias, partimos para uma construcao
dialdgica, através de um olhar dos conhecimentos e experiéncias, individuais e
coletivas, imbuidos nos sujeitos entrevistados, compondo um sistema relacional de

trocas percorrendo o movimento proposto pela Complexidade.

Cabe aqui retomarmos a compreensao que utilizamos a partir de Morin (2015),
0 autor explica que ser sujeito ndo quer dizer ser consciente, ou seja, ser sujeito é
colocar-se no centro do seu proprio mundo, é ocupar o lugar do “eu”. Assim
compreendemos 0 sujeito como um ser autbnomo, sendo ao mesmo tempo
dependente. Alguém provisorio, vacilante, incerto, sendo quase tudo para si e quase

nada para o universo.

Para realizarmos esse movimento, tracamos 0s seguintes objetivos

especificos, anteriormente apresentados:

» Relacionar o Espago, Ciberespago, a Educacdo Geografica e as novas

tecnologias de informacéo e comunicacao;

» Conhecer os documentos curriculares que norteiam a Educagdo Geografica

no Ensino Fundamental;

« Compreender as implicagdes e influéncias que a Base Nacional Comum
Curricular pode desencadear a partir da insercdo de uma Cultura Digital no Ensino de

Geografia;
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+ Discutir os limites e potencialidades acerca dos elementos relacionados as
novas tecnologias de informacao e comunicacao que sao utilizados pelos docentes e

discentes nos processos de ensino e aprendizagem;

* Elaborar e analisar propostas didaticas para o Ensino de Geografia no Ensino
Fundamental utilizando a Cultura Digital como norteadora e considerando a Base

Nacional Comum Curricular.

A fim de alcancarmos, provisoriamente, nossos objetivos especificos,
buscamos, a partir das entrevistas semiestruturadas, a resolucdo provisoria de
algumas provocac¢des que nos movem. Nesse sentido, foi possibilitada a reflexao

sobre as possibilidades da Cultura Digital no Ensino de Geografia.

As entrevistas foram realizadas a luz do Principio Hologramético, proposto por
Edgar Morin, visto que tal principio enfatiza a importancia de considerar a
Complexidade e a interconexao dos diferentes aspectos de um fenémeno. De acordo
com esse principio, um todo contém informacfes sobre suas partes e vice-versa, e

todas as partes estéo interrelacionadas.

Ao aplicar o Principio Hologramético nas entrevistas, levamos em conta que o
entrevistado ndo € apenas um conjunto de respostas para perguntas especificas, mas
um ser humano complexo e multifacetado com experiéncias, sentimentos, opinides e
perspectivas Unicas. Isso significa que o pesquisador deve abordar a entrevista com
uma mente aberta e flexivel, permitindo que o entrevistado fale livremente sobre suas

experiéncias e ideias sem ser limitado por uma estrutura pré-concebida de perguntas.

Além disso, o Principio Hologramético auxiliou a contextualizar as respostas
dos entrevistados, considerando ndo apenas sua perspectiva individual, mas também
as interacdes e influéncias de seu ambiente social, cultural e histérico. Isso permitiu

uma compreensao mais ampla e aprofundada do fenémeno estudado.

7

Antes de adentrar na andlise das entrevistas € importante evidenciar o
seguinte: de modo a garantir o zelo na ética na pesquisa todos 0s usuarios assinaram
o termo de concordancia em participar. Foram selecionados 08 sujeitos atuantes em
diferentes redes de ensino residentes no municipio de Pelotas. Na imagem a seguir

podemos visualizar o perfil dos sujeitos entrevistados.
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Perfil dos Entrevistados

Identificacéo

ldade

Sexo

Formacao

Rede que atua

User EO1

33

Masculino

Licenciatura em
Geografia

Mestrado

Municipal

User EO2

40

Feminino

Licenciatura em
Geografia

Mestrado

Municipal

User EO3

44

Feminino

Licenciatura em
Geografia

Mestrado

Municipal

User EO4

37

Masculino

Licenciatura em
Geografia
Doutorado

Municipal

User EO5

27

Masculino

Licenciatura em
Geografia
Mestrado

Privada

User EO6

53

Feminino

Licenciatura em
Geografia
Mestrado

Municipal

User EQ7

34

Masculino

Licenciatura em
Geografia

Mestrado

Estadual

User EO8

35

Masculino

Licenciatura em
Geografia

Mestrado

Municipal

Fonte: Elaboragéo do autor (2023).

O roteiro inicial das entrevistas aconteceu da seguinte forma, a fim de atingir

nossas inquietagdes iniciais contidas nos objetivos especificos. Ainda, a entrevista

semiaberta propiciou uma combinacdo de flexibilidade e estrutura. Esse tipo de

entrevista envolveu uma lista de topicos a serem abordados, mas também permitiu
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gue o entrevistador tivesse liberdade para explorar esses topicos de maneira mais

profunda ou seguir caminhos imprevistos de acordo com as respostas do entrevistado.

Portanto, através dessa abordagem mais personalizada, foi possivel uma
compreensdo provisoria do fendbmeno estudado. As entrevistas semiestruturadas
permitiram que o0 entrevistador fizesse perguntas de acompanhamento para
esclarecer ou aprofundar as respostas do entrevistado, atribuindo maior

problematizac&o a discussao.



QUADRO 3 - Roteiro de entrevista aplicado aos sujeitos professores
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Apresentacéo —
Formacao Inicial
e Continuada
(qual o perfil dos
entrevistados)

1) Apresentacao da trajetéria e experiéncia profissional,
por que escolheste ser professor? Por que a Geografia?
2) Vocé acredita que a tua formacéao inicial te preparou

para a docéncia, ou ndo? Por qué?

3) De que forma vocé tem buscado se atualizar? O que

te motiva? O que te desmotiva?

4) Como foram as tuas experiéncias de formagao
continuada oferecida pelo municipio ou estado? Como

foi essa experiéncia? (o que foi positivo e negativo)

Curriculo e BNCC

5) Na tua leitura o que é Curriculo? Para que serve?

6) Qual é o teu posicionamento em relacdo a BNCC?

7) Vocé participou de discussdes, debates, palestras
sobre a BNCC? Onde, quando, quem promoveu? E
foram debates baseados na leitura do documento ou

em impressdes do documento.

8) Quais documentos curriculares influenciam na tua
pratica cotidiana? A BNCC influencia a tua preparacao?
De que forma esses documentos afetam no teu

planejamento? Por qué?

9) De que forma vocé organiza as habilidades que
serdo abordadas ao longo do ano? Como vocé
seleciona os temas abordados? Eles s&o debatidos a
luz da BNCC?

10) A BNCC veio para ajudar ou atrapalhar o processo
de ensinar e aprender Geografia que ja estava posto?

(caracteristicas positivas e negativas)

Pandemia

11) Quais séo os principais desafios que a pandemia

impés na tua pratica docente?

12) Como era o teu contato/uso das novas tecnologias
na sala de aula antes da pandemia? Quais tecnologias
vocé dominava e utilizava? Nao, por qué? Sim, como

foram as experiéncias?
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13) De que forma os avancos tecnologicos influenciam
a tua pratica docente durante a pandemia? No retorno

hibrido ou presencial vocé seguiu utilizando esses
recursos? Dé dois exemplos.

14) A pandemia alterou a tua forma de perceber a tua

pratica docente? De que forma? Dé dois exemplos.

Novas

tecnologias —
Ciberespaco —
Cultura Digital

15) Como vocé seleciona os materiais didaticos
utilizados em tuas praticas pedagdgicas? (antes e
depois da pandemia)

16) O que vocé entende por Ciberespaco? O

Ciberespaco € considerado na tua pratica cotidiana, ou

nao? Por qué? De que forma? (antes e depois da
pandemia)

17) O que vocé entende por Cultura Digital? A Cultura
Digital € considerada na tua pratica cotidiana, ou ndo?
Por qué? De que forma? (antes e depois da pandemia)

18) “A Cultura Digital € uma possibilidade para o Ensino
de Geografia” vocé concorda com a afirmativa?

Explique

19) Algumas dessas atividades de desenvolvimento
profissional (formacéo continuada) direcionaram a
problematizagéo da Cultura Digital em sala de aula? De

gue forma? O que vocé achou? Descreva.

20) Considerando os seguintes niveis de maturidade
guanto a adocao de tecnologia, vocé se considera
como? Por qué?
Emergente -
Basico —
Intermediario —
Avancado —
Exemplificar
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21) Vocé acredita que a Cultura Digital auxilia ou
atrapalham a sua aula? Por qué? (antes e depois da

pandemia)

22) “Para trabalharmos a Cultura Digital precisamos de
uma infinidade de recursos tecnoldgicos” Vocé

concorda com a afirmativa? Explique

23) E possivel trabalhar com a Cultura Digital estando
“‘desplugado” (sem acesso a internet)? Nao, por qué?

Sim, de que forma?

24) Vocé acredita que os estudantes fazem uso
responsavel das novas tecnologias, ou ndo por qué? De
gue forma a Cultura Digital é percebida pelos

estudantes?

24) Vocé acredita que os estudantes fazem uso
responsavel das novas tecnologias, ou nao? Por qué?
De que forma a Cultura Digital € percebida pelos

estudantes?

26) Vocé acredita que é necessaria uma mudanca na
escola partindo de elementos da Cultura Digital, ou

nao? Por qué?

27) Conte uma experiéncia didatica que vocé acredita
gue merecga ser contada, seja de sucesso ou insucesso,

gue vocé pensou a partir de elementos da Cultura

Digital. (antes e depois da pandemia)

28) Gostaria de acrescentar algo ou repensar algo realizar alguma pergunta?
Elaboracéo do Autor (2023).

As entrevistas foram realizadas, entre 2022 e 2023, a partir da ferramenta
Google Meet, visando um espaco de interacdo mais amplo e a possibilidade de

interacdo entre o sujeito entrevistado e o sujeito entrevistador.

O primeiro grupo de perguntas do roteiro elaborado visou tracar um perfil inicial
dos entrevistados, bem como compreender de que forma 0s sujeitos entrevistados

vem buscando se atualizar diante das transformagdes que vivemos.
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Podemos perceber que a escolha pela docéncia perpassa duas questdes
centrais: Uma parte dos sujeitos buscaram a licenciatura e a Geografia como segunda
opc¢éao, segundo que alguns tinham como primeira op¢ao outros curso de Direito e
Historia. Entretanto, outra parcela carrega a sua escolha a partir do exemplo de outros

professores, que influenciaram a suas entradas no magistério.

Quando questionados sobre acreditarem se a formacao inicial os preparou para
a docéncia a resposta foi praticamente unanime: Nao. As principais dificuldades
apontadas em um primeiro momento dizem respeito a compreensao do todo que
compde o ambiente escolar. Ou seja, a forma como se estabelecem as relacbes e

como elas interferem nas nossas praticas em sala de aula.
Sobre essa questdo Barros e Castrogiovanni comentam:

A problemética atual apresenta aos educadores o desafio de
ultrapassar o mero compromisso formal ao qual estdo habilitados a
partir de sua titulagdo de licenciado. E imprescindivel que nossa
pratica seja (re)criada constantemente, acompanhando as mudancgas
da sociedade. Por vezes, 0s sujeitos iniciam o0s seus estudos
acreditando que a universidade sera capaz de “formata-los” para o
mercado de trabalho, apresentando uma “férmula” pronta para
aplicacdo. (BARROS; CASTROGIOVANNI, 2021. p. 123)

Ao provocarmos o debate sobre a forma que 0s sujeitos buscam se atualizar,
percebemos que apesar das dificuldades enfrentadas, como por exemplo a
sobrecarga de carga horaria, muito sujeitos afirmaram que buscam esse movimento

de atualizacdo em cursos — alguns online, formag¢des continuadas, livros.

Ainda nesse bloco questionamos sobre como foram as experiéncias de
formagédo continuadas que eles participaram. Aqui se assevera uma questao
interessante: apesar das formacdes ocorrem de forma distintas a partir da rede a qual
os docentes estdo inseridos, em diversos momentos apareceu durante a fala dos
sujeitos que os temas abordados séo desconectados com a realidade ou ndo possem

uma continuidade.
O sujeito EO8 sobre esse tema afirma que:

Eu acho que no geral elas acabam n&o agregando muito. Porque
muitas vezes ndo da pra desenvolver o tema. Essa semana a
gente teve uma discussdo sobre Geografia e a discussao
durante duas horas foi sobre porque as chamadas nao sao
online, saber sdo questdes muito simples. Eu chego até a me
desanimar... (User EO8)
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A partir dessa afirmativa podemos compreender que alguns desses espagos
parecem ndo serem pensados de forma linear, logo acabam ndo cumprindo a sua

intencionalidade.

No segundo bloco de guestionamentos, provocamos o debate acerca dos
documentos curriculares, pois essa série de documentos afetam diretamente a nossa
pratica cotidiana. Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aponta para

a insercao de uma Cultura Digital no Ensino de Geografia.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento que estabelece
as competéncias e habilidades que os alunos devem desenvolver em cada etapa da
Educacado Basica. Uma das implicacdes mais relevantes é a mudanca na forma de

abordagem do conteudo de Geografia.

Com a BNCC, ha uma maior énfase na aprendizagem por meio da resolucdo
de problemas e da aplicacdo dos conceitos em situagdes concretas do cotidiano dos
alunos. Isso significa que os professores podem buscar metodologias mais ativas e
participativas, que permitam ao aluno uma maior participacdo na construcdo do

proprio conhecimento.

Outra implicacdo importante € a maior valorizagdo das competéncias
socioemocionais. A BNCC define que os alunos devem desenvolver habilidades como
a empatia, a colaboracéo e o respeito as diferencas. Para o Ensino de Geografia, isso
significa que os professores podem incluir em suas aulas atividades que promovam a
reflexdo sobre as desigualdades sociais, culturais e econémicas que existem no pais

€ no mundo.

Entretanto outros documentos também interferem na pratica cotidiana dos
sujeitos professores entrevistados, como o Documento Orientador Municipal — DOM,
Referencial Curricular Gaucho e, ainda, o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) das

escolas.

Logo, pretendemos compreender de que forma os sujeitos lidam com esses

documentos e de que forma eles afetam a sua pratica cotidiana.

Quando indagados sobre o que € Curriculo, percebemos que os sujeitos
entrevistados, também denominados de “users”, possuem uma dimensao ampla sobre

tal conceito.
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A entrevistada EO2 aponta:

Eu acho que o Curriculo serve para nos orientar. Mas ndo € aquele
Curriculo engessado. Eu acho que cada professor se organiza da sua
maneira e que o Curriculo nos da uma base para seguir esse caminho,
mas de formas diferentes. A gente ndo deve também seguir a risca
tudo que tem ali se ndo a gente acaba indo por um caminho que é
meio complicado, a gente consegue fazer isso com a Geografia,
trabalhando em outras areas também. Eu acho que € importante para
o professor organizar esse Curriculo, mas tomando cuidado pra néo
deixar ele muito fechado. (User E02).

J& o sujeito entrevistado EO5 nos diz que:

Ele é essencial, até mesmo num sentido de orientagéo e de resguardo,
porque eu digo isso, eu tive nas ultimas semanas um caso, fui
guestionado de estar fazendo politica dentro da sala de aula. Sé de
estarmos apresentando os fatos na aula ou fazendo uma aula critica
apontando alguns temas ja nos enquadram em alguns partidos
politicos. Nao né? Ai teve uma reunido de pais e eu falei o seguinte,
guando os pais podem de alguma forma vir questionar o professor?
Se por acaso eu dei o contetido fora da BNCC. A base ela te d4 um
resguardo, nds fazemos o planejamento pela BNCC e os objetivos que
gueremos chegar. Eu acho que o Curriculo da BNCC me da isso. O
Curriculo pode ser a forma de apresentagdo. (User EO5).

O sujeito EO6 aponta:

O Curriculo € o norte que a gente vai utilizar. Na realidade é o contexto
da escola, ndo é s6 o contelido que vocé vai desenvolver, mas desde
0 momento que tu pisa na escola é o trabalho dos funcionarios, dos
docentes, da direcéo € o todo da escola. Pra mim desde que tu pde o
pé dentro da escola isso ja é o teu Curriculo. (User E06).

Percebemos nas falas desses dois sujeitos que o Curriculo possui um duplo
papel, o de orientar e o de resguardar o professor. O Curriculo € um elemento
fundamental na educacdo, pois ele define o conjunto de objetivos, conteudos,

metodologias e critérios de avaliagdo que orientam a préatica educativa nas escolas.

O papel do Curriculo na Educagdo é organizar e estruturar o processo de
ensino-aprendizagem, fornecendo um guia para os professores e alunos que
possibilita a compreensdo do que € esperado para ser aprendido em cada etapa

escolar.

Ainda, o Curriculo define as competéncias e habilidades que os alunos devem
desenvolver, além de orientar as praticas pedagogicas e os métodos de ensino

utilizados pelos professores. Por meio do Curriculo, é possivel garantir que 0s
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conteudos sejam selecionados de forma a promover a formagéo de cidadaos criticos,

conscientes e capazes de enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

Além disso o Curriculo também desempenha na educacdo a garantia da
equidade educacional, pois define o que é esperado para ser ensinado e aprendido
em todas as escolas, independentemente de sua localizagdo ou condicao
socioecondmica. Além disso, o Curriculo pode contribuir para a promocdo da
diversidade e da inclusdo, garantindo a abordagem de temas relacionados a

pluralidade cultural, étnica, de género e outras diversidades.

Outra importante funcdo do Curriculo € a sua capacidade de se adaptar as
necessidades e realidades dos alunos e do mundo em que vivem. Com a rapida
evolucao da tecnologia, por exemplo, o Curriculo pode ser atualizado para incluir o
uso de novas ferramentas e recursos pedagdgicos que possam contribuir para uma

educacdo mais dinamica e atrativa.

De acordo com Morin (2003), a Educacédo deve ser entendida como um
processo de aprendizagem que vai além da transmissdo de conhecimento técnico e
académico. E preciso incluir, também, a formacdo de valores, atitudes e
comportamentos, bem como o desenvolvimento de habilidades que permitam aos

individuos enfrentar as complexidades da vida e da sociedade.

Dentro dessa perspectiva cabe ressaltar alguns elementos que Morin aborda
sobre o sistema de ensino, no qual ele aponta que a fragmentacéo dos saberes por
meio das disciplinas escolares muitas vezes aborda o conhecimento de forma isolada

e descontextualizada, logo:

(...) nos ensinam a isolar os objetos (de seu meio ambiente), a separar
as disciplinas (em vez de reconhecer suas correla¢gdes), a dissociar os
problemas, em vez de reunir e integrar. Obrigam-nos a reduzir o
complexo ao simples, isto €, a separar o0 que esté ligado; a decompor,
e ndo a recompor; e a eliminar tudo que causa desordens ou
contradicdes em nosso entendimento. Em tais condi¢des, as mentes
jovens perdem suas aptidées naturais para contextualizar os saberes
e integra-los em seus conjuntos. (MORIN, 2003, p. 15).

O Curriculo, nesta perspectiva, ndo deve ser visto como uma lista de disciplinas
ou conteudos isolados, mas sim como uma construcao coerente que abrange todas
as areas do conhecimento e que seja capaz de formar individuos criticos e capazes

de atuar de maneira consciente e responsavel na sociedade.
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Além disso, Morin (2003) destaca a importancia de se considerar as relacdes
entre as diferentes areas do conhecimento, bem como entre a escola e a vida fora
dela. E preciso que o Curriculo seja relevante para a vida dos individuos, e que os

conteudos ensinados sejam aplicaveis na resolucdo de problemas reais.

A Teoria da Complexidade de Morin (2003) também nos alerta sobre a
necessidade de se trabalhar com diferentes metodologias e abordagens pedagdgicas,
gue permitam aos estudantes compreender a complexidade do mundo e desenvolver
a capacidade de aprender ao longo da vida. Além disso, é importante valorizar a
diversidade e a pluralidade cultural, a fim de formar individuos capazes de

compreender e respeitar as diferencas.

Ao analisarmos o Curriculo a partir da Teoria da Complexidade de Edgar Morin,
compreendemos que ele possui um papel mais amplo, o qual deve considerar a
complexidade da vida e da sociedade, buscando formar individuos criticos,
responsaveis e capazes de enfrentar as complexidades do mundo. Ao considerar
estas perspectivas na elaborac¢éo do Curriculo, é possivel preparar os estudantes para
0 mundo complexo em que vivem e contribuir para a constru¢do de uma sociedade

mais justa.

Ao darmos prosseguimento no processo de escuta dos sujeitos professores
provocamos uma reflexdo os documentos curriculares que influenciam nas suas

praticas cotidianas.

Por se tratar de um grupo plural percebemos ao longo das respostas que
apesar da BNCC possuir um papel relevante dentro das discussoes, afinal de contas
ela acaba direcionando o debate central. Os principais documentos que aparecem Sao
do Documento Orientador Municipal, na rede municipal e da Matriz de Referéncia para
o Ensino Fundamental na rede estadual até mesmo os Projetos Politicos Pedagdgicos
— PPP’s.

Como podemos observar na fala do sujeito EO3:
Eu trabalho mais diretamente com o DOM, que é o documento
norteador municipal. Eu trabalho direto com ele porque ele €, ndo é
6timo correto né, mas ele é o resumo do referencial gatcho junto da
BNCC. Eu trabalho em cima do DOM porque me aproxima mais do
gue é aquilo que a mantenedora nos da como regramento para o
trabalho com a escola. E acho um documento mais simples de
compreenséo e leitura. Todos esses documentos, ai mesmo se vocé
avaliar o referencial gaicho eles tém como base a BNCC. Claro que
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acrescenta algumas coisas a mais. No DOM, fala mais do municipio,
por exemplo, a questao da regido sul. Mas a fonte principal € a BNCC.
(User EO3).

J& o sujeito EO8 aponta que:

A gente ainda tem essa flexibilidade e eu tento ver as coisas que
séo essenciais pra eles, agora na volta da pandemia tem ainda
mais esse foco no que é essencial infelizmente, e tentou amarrar
isso de uma maneira ldgica, tento fazer essa linha de uma
continuidade I6gica. Tem anos que isso € mais dificil, hoje em
dia o sexto ano ta sendo muito dificil conseguir isso. Os alunos
estdo chegando no sexto ano sem estarem completamente
alfabetizados. (User E08).

Em diversas falas percebemos que a BNCC €& compreendida como um
documento complexo pelos docentes, sendo que os documentos das mantenedoras

acabam se tornando elementos essenciais na estruturacdo e organizacdo dos

conteudos.

Ao provocarmos o debate questionando sobre a participagédo de discussoes,
debates, palestras sobre a BNCC podemos entender um pouco mais dessas

impressdes sobre o documento.
O sujeito EO3 aponta que:

Antes da pandemia nés tivemos a discussdo da nova formatagéo da
BNCC tanto no ensino médio quanto no fundamental. Havia
discussdes online em cima do documento e ai a escola fechou em trés
oportunidades, se nao me engano. Foi em 2019, né&o recordo se foram
trés ou quatro oportunidades. A escola fechou para que se houvesse
essa discussdo. Vinha da SMED, na verdade vinha do ministério da
educacdo e a SMED abria para nés um canal onde a gente ouvia a
secretaria da educacéao e outras pessoas falando a respeito e a gente
tinha oportunidade de ouvir além de ler a documentagédo e dar as
impressdes, as sugestdes através de documentos online. Entéo
tivemos a oportunidade de discutir. Ndo acho que é a melhor maneira
né, mas pelo menos foi aberto para escola fazer essas discussoes.
(User EO03)

Apesar de serem abertos apenas momentos de discusséo sobre o documento,
0 tempo oportunizado para debate de acordo com os relatos foi curto. Isso ha nossa
leitura acaba cerceando a comunidade escolar, o que por sua vez reduz a
compreensao do tema de uma forma geral, abreviando debates que deveriam ter

ampla participacdo popular. Esse processo acelerado também, a partir do que
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podemos perceber nos relatos, esvazia a potencialidade do documento e retira o

protagonismo dos docentes.
Ainda sobre as discussfes sobre a BNCC o sujeito E02:

Eu lembro que teve uma formagdo continuada a respeito disso no
municipio e que gerou muita polémica. Os professores ficaram
enlouquecidos, eu inclusive. Porque é dificil essas mudancas e s6
jogaram a BNCC em cima de nés e o professor que se vire. A gente
vem discutindo ha muito tempo, lendo o documento e discutindo com
os alunos. é muito complexa a coisa. Foi um tema polémico que gerou
muito conflito e acho que depois disso ndo quiseram trazer o assunto
a tona de novo. (User E02)

A discussdo ampla sobre alteracdes curriculares no ambiente escolar,
especialmente na Base Nacional Comum do Ensino Fundamental, é fundamental para
garantir a qualidade e a efetividade da educacgéo. De acordo com a UNESCO (2000),
"o curriculo € o meio pelo qual a escola transmite sua missao e sua visdo de futuro
para seus estudantes” (p. 11). Logo, é importante que as altera¢des curriculares sejam
discutidas de maneira ampla para garantir que elas estejam alinhadas com os

objetivos e valores da escola e da sociedade.

Além disso, a BNCC é utilizada como referéncia para a elaboracdo de
Curriculos em todo o pais, o0 que significa que as alteragdes nesse documento podem
ter um impacto significativo na educacdo de milhdes de estudantes. Portanto, torna-
se importante que as alteracGes sejam discutidas de maneira ampla para garantir que
elas sejam justas, equitativas e acessiveis para todos o0s estudantes,

independentemente de suas condi¢Ges sociais e econdmicas.

De acordo Paulo Freire (1987), "a educacgéo deve ser vista como um processo
de libertacdo, que permite aos individuos compreender a realidade em que vivem e
atuar de maneira consciente e critica" (p. 23). A discussao ampla sobre alteracdes
curriculares é, portanto, uma oportunidade para garantir que a educagdo cumpra sua
missao de formar individuos criticos, conscientes e capazes de atuar de maneira

responsavel na sociedade.
Ainda sobre Curriculo, Sacristan (2013) nos diz que:

o curriculo n&o é somente aquilo que esta no papel, mas como ele se
desenvolve no dia-a-dia: N&o é o curriculo em si que constitui um plano
escrito, mas o seu desenvolvimento. O primeiro € como se fosse a
partitura, o segundo seria a musica que é executada (Sacristan, 2013.
p. 25).
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O autor nos alerta para a dimenséao conflituosa existente nas disputas invisiveis
do Curriculo, logo tal documento nédo poder ser percebido como algo neutro. Nesse
momento textual compreendemos que a importancia que a formacéo tanto inicial,
como continuado dos docentes possui. Pois, ao ler e compreender esses elementos
ocultos que estdo em constante disputa no ambiente educacional os professores

podem se posicionar de forma mais clara.

Aqui cabe salientar a dimensdo simbodlica existente, nesta perspectiva,
compreendemos neste momento que o Curriculo ndo deve ser visto apenas como
uma lista de disciplinas ou conteddos a serem ensinados, mas sim como uma
construcdo coerente que abrange todas as areas do conhecimento e que esteja

alinhada com os objetivos e valores da comunidade escolar ao qual esta inserido.

Ao serem questionados sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), se
ela ajudava ou prejudicava o processo de ensino e aprendizagem de Geografia,
apesar das diversas criticas presentes no debate e na implementacdo do documento
nas escolas, os professores relataram em grande quantidade que o documento

auxiliava bastante.

Podemos perceber que, apesar das criticas, 0 documento possui elementos
interessantes que sao compreendidos pelos docentes. Um elemento central que
aparece nas falas é a falta de um dialogo mais amplo nas discussdes sobre esse

documento na comunidade escolar.

Neste debate proposto no bloco de provocacBes sobre Curriculo buscamos
compreender, provisoriamente, de que forma os sujeitos entrevistados compreendiam
esses documentos, bem como a forma como elementos contidos na Base Nacional
Comum Curricular poderiam ou nao influenciar a insercéo da Cultura Digital nas suas

praticas cotidianas.

Fica evidente, nesse momento textual, que o debate em torno da Base Nacional
Comum curricular foi realizado em todas as redes de ensino, ainda que de forma
superficial. Surge aqui uma provacdo: Qual a intencionalidade da realizacdo de

debates tao acelerados e sem o devido aprofundamento?

Nos relatos, ainda, podemos perceber que esse cerceamento trouxe até
mesmo uma ideia para alguns sujeitos de que a Base Nacional Comum Curricular

chegou para criar e impor uma certa padronizacdo rigida, impossibilitando a
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flexibilidade necesséria para atender as necessidades especificas de cada escola e
regiao.

Apesar das criticas, compreendemos neste momento que a BNCC € um
documento em constante evolucéo, e que o processo de implementacéo deve ser feito
de maneira participativa e democratica, envolvendo professores, estudantes, pais e
comunidade. Logo, ela ndo pode ser percebida de forma inflexivel, mas sim a partir
de um movimento ininterrupto de constante debate buscando garantir atender de certo
modo as necessidades e expectativas da sociedade, e auxiliando a qualificacdo o

processo de ensino e aprendizagem.

Ao introduzirmos nas entrevistas o debate sobre a Cultura Digital trouxemos
algumas provocacdes sobre a pandemia, tal fato se justifica a partir de que a pandemia
da COVID-19 trouxe uma série de mudancas no mundo, incluindo a forma como as
pessoas se relacionam, trabalham e se educam. Com as escolas fechadas e a
necessidade de adaptacao as aulas remotas, a Cultura Digital se tornou ainda mais

relevante.

A Cultura Digital envolve o uso das tecnologias da informacdo e comunicacao
(TIC) para acessar, produzir e compartilhar informacdes e conhecimentos. Nesta era
digital, as criancas e jovens crescem cercados por dispositivos tecnolégicos e estéo
muito familiarizados com as TIC. No entanto, nem sempre essa familiaridade se traduz

em um uso critico e consciente dessas tecnologias.

Logo, o debate sobre a pratica docente antes, durante e depois pandemia da
COVID-19 torna-se essencial. Por esse motivo é importante compreendermos o papel
gue a Cultura Digital possuia e de que forma isso foi envolto durante 0 momento

pandémico.

Ao questionarmos sobre quais os principais desafios que a pandemia impds na
pratica docente, de forma unénime apareceu a sobre carga de trabalho como um

elemento central desse momento vivenciado. O sujeito E1 aponta:
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Durante a pandemia era muito trabalho. A gente trabalhou muito,
muito. Eu tinha vinte horas, nas minhas contas eu trabalhava no
minimo 30, 35h em casa. Na escola que eu trabalho a gente teve muito
retorno de no minimo 60% dos alunos. Era um retorno muito alto em
comparacdo a outras escolas. [Ainda com retorno alto teve
déficits?] Sim, sim, a gente foi perceber esses déficits quando voltou
ao presencial. Na minha escola a gente tinha duas formas, a gente
enviava pelo whatsapp as atividades de forma online e também tinha
para aqueles alunos que ndo tinham celular ou acesso tinha a parte
impressa. (User EO1)

Ainda sobre essa tematica o sujeito EO7 comenta:

Ter que trabalhar da forma virtual, de usar o meet, fazer chamada de
video, usar o google forms, que eu j4 estava habituada. Nao é a
mesma coisa que trabalhar no presencial. Conversar diretamente com
o aluno, saber as dificuldades dele responderem de forma direta pra
ti... n6s como professores noés tivemos que utilizar nossos proprios
recursos, nossos celulares, internets, wifi, tive que comprar uma
camera por exemplo, e a gente nao teve o respaldo financeiro né entdo
saiu tudo do nosso bolso. E a questdo da gente trabalhar em escola
publica, a maioria dos alunos ndo tém recursos financeiros para usar
uma internet estavel, a maioria usava dados moéveis e ndo tinha
dinheiro para uma recarga. Foram esses desafios de trabalhar a
distancia e ndo ter esse contato com os alunos. Nos tivemos trabalho
remoto, chamada de video em algumas aulas. (User EQ7)

Além da sobrecarga de trabalho apontada durante o periodo pandémico, outro
elemento importante que aparece na fala do sujeito é de que mesmo a escola
possuindo indices altos de retorno das atividades desenvolvidas, ainda, foram
percebidos altos déficits de aprendizagem no retorno presencial. Posteriormente

voltaremos a abordar essa discusséo.
Com relacéo aos desafios desse periodo o sujeito EO3 relata:

Foram muitos... e confesso que foi horrivel. Na pandemia as
dificuldades que se apresentaram principalmente foi ndo se ter uma
ferramenta para trabalhar com os alunos. Na nossa escola a gente
usou o facebook porque o municipio ndo nos ofereceu uma plataforma
para trabalhar com os alunos, diferente do estado que teve todos os
defeitos, mas ofereceu o classroom para os alunos. Mas nés nao, cada
escola trabalha da maneira que conseguia. A nossa escola trabalhou
com o facebook, a gente abriu grupos por adiantamentos né e ali a
gente no inicio ndo tinha os encontros virtuais porque eram poucos 0S
alunos que tinham acesso ao facebook. Porque assim os alunos tém
celular, mas eles ndo tém internet de qualidade. Eles tém um celular,
mas é um celular pra toda familia muitas vezes. Entéo a dificuldade foi
tremenda naquele periodo. (User E03)
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Outro obstaculo enfrentando em algumas redes de ensino foi o de
uniformizacéo das atividades durante esse periodo, além das condi¢des basicas para

os professores conseguirem desempenhar suas funcoes.

A uniformizagdo do ensino durante o periodo pandémico foi um desafio
complexo, que envolvia a garantia que todos os estudantes tivessem acesso a uma
educacdo de qualidade, independentemente de sua origem ou condicéo financeira.
No entanto, com as escolas fechadas e a necessidade de adaptacdo as aulas

remotas, essa tarefa se tornou praticamente impossivel de ser realizada.

Uma das dificuldades enfrentadas pelas redes de ensino foi a de garantir que
todos os estudantes tivessem acesso aos recursos necessarios para as aulas
remotas, como computadores, internet e materiais didaticos. Isso resultou em uma
desigualdade de acesso a educacao, com alguns estudantes tendo mais vantagens

do que outros.

Outro desafio enfrentado foi de garantir a continuidade do processo de ensino
e aprendizagem, especialmente considerando a falta de contato presencial com os
professores e a dificuldade de avaliar o progresso dos estudantes. Além disso, a
adaptacao as aulas remotas também trouxe desafios para os professores, que
precisaram se adaptar a novas formas de ensinar e avaliar, e para 0s pais, que

precisaram atuar como auxiliares na educacéao dos filhos.

Nesse momento textual compreendemos que a lentiddo por parte de algumas
redes de ensino, bem como a ineficacia em solucbes que promovessem a igualdade
de acesso aos recursos necessarios para os alunos e professores alargou as

desigualdades no sistema educacional.

No seguinte questionamento, abordamos de que forma se deu o contato, a

utilizacdo com novas tecnologias na sala de aula.

Uma variedade de recursos foi descrita, sendo que mais 0s mais citados nas
entrevistas foram: a sala de video com apresentacdes de videos e documentarios;
sala de informética com o uso de ferramentas como o Google Maps; projetor com o

uso de slides antes da pandemia.

Ao serem questionados sobre a utilizac&o desses recursos durante a pandemia
e logo apds no retorno presencial, o relato dos sujeitos entrevistados nos aponta uma

certa dualidade: pois em geral muitos professores indicam que buscaram aprender
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sobre o uso de novas ferramentas, novos recursos, porém ao retornar poucos deram

sequéncia a utilizacao.
Um dos sujeitos indica que:

Eu vejo assim que a pandemia, a questao tecnoldgica foi muito boa
para as escolas, elas estavam muito atrasadas e com a pandemia elas
se obrigaram a se atualizar. No retorno ndo segui usando 0s recursos
da pandemia, no maximo os slides, antes fazia um podcast, uma aula
gravada, formularios. Ndo segui utilizando porque a escola falou que
voltariamos ao normal, tudo aquilo que da pandemia ficou para tras.
(User EO5)

Outro sujeito comenta:

N&o continuei usando na pratica pés pandemia principalmente essa
guestdo de uso de celular no inicio a nossa internet ndo funcionava
bem, agora a gente tem uma internet boa, mas nem todo aluno tem
celular, mas é uma coisa boa a se pensar. Esse ano foi muito corrido,
tivemos que resgatar muita coisa. (User EO1)

Nos dois excertos dos entrevistados percebemos que 0s avancos tecnologicos
influenciaram significativamente a pratica docente durante a pandemia da COVID-19.
Com as escolas fechadas e a necessidade de adaptacdo as aulas remotas, 0s
professores precisaram se adaptar a novas formas de ensinar e avaliar os estudantes.
Nesse sentido, os avancos tecnologicos foram fundamentais para garantir a

continuidade do processo de ensino e aprendizagem.

No entanto, apesar dos avancos tecnolégicos terem sido fundamentais durante
a pandemia, de acordo com as entrevistas realizadas, alguns professores nao
continuaram utilizando esses recursos apos o retorno presencial. Percebemos em um
primeiro momento a questdo de nao ter o apoio da rede, seja incentivando ou até
mesmo promovendo uma infraestrutura minima para a continuidade dessas

atividades.

Com isso, nés entendemos que nao houve um aprendizado auto formativo
durante esse processo de necessidade ocasionado pelo periodo pandémico. Isso nos
leva a certas interrogacoes: Os elementos da Cultura Digital que foram inseridos
durante esse periodo foram superados por novas praticas apos o retorno presencial?
A tecnologia utilizada na pandemia s6 possuia importancia para o processo de ensino

aprendizagem no ensino remoto?
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Outra questédo importante que aparece nos relatos conforme o que o sujeito
EO1 aponta, o ano de retorno ao ensino presencial foi marcado por uma série de
dificuldades nas escolas. Muitos conteudos tiveram que ser reestruturados e até
mesmo revistos pelos docentes. A sobrecarga que ocorreu durante a pandemia
acabou se estendendo durante o ano seguinte do retorno.

Por fim, nesse grupo de perguntas os docentes foram questionados se a
pandemia alterou a forma que eles percebem a sua pratica docente. Ao longo das
respostas percebemos que o elemento emocional surgiu em diversos relatos. Algo
que por vezes passava batido durante suas aulas acabou sendo levado em conta

durante as preparacfes de aula.

A necessidade de adaptacédo as aulas remotas e o fechamento das escolas
trouxeram uma série de desafios psicolégicos para os professores, que precisaram
lidar com a falta de contato fisico com seus alunos, a falta de recursos tecnolégicos e

a falta de apoio da escola.

Além disso, muitos professores também enfrentaram questdes psicolégicas
relacionadas ao estresse, a ansiedade e a depresséo, causadas pela incerteza e pelas
mudancgas repentinas na forma como eles exerciam sua profissao. Esses desafios
psicologicos afetaram negativamente a motivacdo e a satisfagdo dos professores,

prejudicando a qualidade da educacéao oferecida.

Ainda, ao retornarem as aulas presenciais, os professores também enfrentaram
novos desafios psicoldgicos, como a preocupacao com a segurancga de seus alunos e
de si proprios, a falta de adaptacdo as novas medidas de seguranca e a falta de
confianca na eficacia desses protocolos. Além disso, muitos professores continuaram

enfrentando questdes psicoldgicas relacionadas ao estresse.

Todos esses elementos acabaram contribuindo para que os docentes no

retorno presencial percebessem a sala de aula a partir de um outro olhar.

Sobre esses aspectos o sujeito E01 comenta:
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Eu comecei a pensar mais nas questdes emocionais. é claro que antes
ja tinha esse pensamento, mas ndo tanto e percebi como essas
guestbes emocionais influenciam muito dentro de sala de aula e ndo
digo s6 questdes emocionais, nervosismo e coisas assim, mas € uma
coisa que da pra perceber quando tem alguma coisa, sei 14, algum
problema familiar, por exemplo, a gente percebe muito dentro da sala
de aula e como esse aluno fica. A partir disso eu comecei a perceber
mais. E a partir disso conseguir entender o aluno e tentar fazer essas
guestbes serem pensadas e ndo digo melhoradas mas digo
melhoradas para o aluno ter pensamento sobre precisar de ajuda e ir
atras. (...) a gente vem formatado nisso de conteudo e nota,
principalmente quando a gente entra, a gente fica querendo muito
terminar o conteudo, fica ligado nisso e as vezes o aluno de vocé,
precisa perder um periodo conversando com eles mas ai vocé ganhar
mais pra frente. Eu sempre pensei assim, eu sou muito conteudista
porque eu chegava na sala de aula e era aquilo né contetdo tinha que
vencer mas eu sempre pensava nessas questbes emocionais mas
acho que ndo era tao claro. (User EO1)

Ainda sobre esse tema o sujeito E08 afirma que:

Eu sempre tive uma preocupa¢ao em passar o conteido de uma
forma que o aluno fosse levar com ele. Mas nesse pds pandemia
isso foi ficando mais forte. E foi ficando mais forte até entre outros
professores th. Se tornou uma coisa mais ampla, quase uma
educacao mais emocional. (User E08)

Apesar de no relato o sujeito apresentar uma preocupacéo sobre a importancia
gue os elementos emocionais possuem nos processos de ensino e aprendizagem,
fica demonstrado no relato que a pandemia acabou suscitando o tema e apontando

algumas necessidades para repensarmos a nossa pratica pedagogica.

No ultimo bloco de perguntas propomos, mais diretamente, questionamentos
relacionados a Cultura Digital. Apesar dos blocos anteriores néo terem aprofundado
diretamente a tematica, eles serviram como uma espécie de subsidio para ampliarmos
as discussoes e provocacdes nesse momento das entrevistas, uma vez que o debate
sobre a Cultura Digital esta diretamente imbricado na contenda Curricular, e ainda, ele

foi amplamente forjado a partir do periodo pandémico.

Logo, as discussdes anteriores nos apontaram alguns sentidos para

avancarmos no movimento proposto pelo roteiro semiestruturado.

O primeiro questionamento desse bloco diz respeito a maneira que sao
selecionados os materiais didaticos que séo utilizados nas praticas pedagodgicas dos

sujeitos entrevistados.
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Apesar do livro didatico aparecer aqui e ele compor uma parte importante do
processo pedagogico principalmente nas escolas da rede publica, por conta da
disponibilidade e facilidade de acesso. O livro ao longo das respostas néo foi o

principal elemento.

Sobre esse fato podemos perceber que o livro didatico em alguns momentos,
a depender da realidade da escola, ao invés de contribuir para o processo de ensino
e aprendizagem, ele acaba promovendo até mesmo um certo distanciamento da

realidade dos sujeitos.

Compreendemos, nesse momento textual, que esse fendmeno ocorre por dois
motivos centrais: o primeiro é que os livros didaticos sdo produzidos em massa nos
grandes centros urbanos, elemento importante para baratear a sua producéo, porém
diversos exemplos dos temas desenvolvidos fogem da realidade a qual os alunos
estdo inseridos. O segundo ponto que podemos observar nos relatos € que por vezes
a linguagem inserida nos livros torna-se um elemento complicador para os alunos
principalmente nesse momento pds pandemia em que foram asseverados alguns

déficits na aprendizagem de modo geral.

O livro didatico ndo é capaz de promover a reflexdo, ele possui um caréater
informativo, esse movimento deve ser realizado pelo docente, entretanto aquele que

era para ser um elemento facilitador pode se tornar um complicador gigantesco.

Aqui podemos tracar um paralelo entre o livro didatico e a internet,
compreendemos nesse momento que as informacdes por si ndo dao conta do

processo de ensino aprendizagem.
Segundo Morin (2003):

Estamos em sociedades de informacdo, de comunicacdo e de
conhecimento. Claro que estamos em sociedades de informacdes, até
do ponto de vista fisico, da teoria da in formacéo, basta pensarmos
nas tecnologias digitais (DVD, televisdo digital etc.), que séo
aplicacdes da teoria da informac&o. Mas a informac¢do, mesmo no
sentido jornalistico da palavra, ndo é conhecimento, pois o
conhecimento é o resultado da organizagdo da informacéo. (MORIM,
2003, p.8)

Ao nos apoiarmos em Morin (2003) percebemos que o autor reforca a
importancia da compreenséo do que € sabedoria, portanto nds enquanto educadores
precisamos ter a consciéncia clara para realizar a diferenciacdo entre o que é

informacédo, conhecimento e sabedoria
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Sobre esse tema Castrogiovanni (2011b) assevera:

Temos observado em nossas experiéncias enquanto professor de
Praticas de Ensino que muitos dos profissionais da Educacéo
Geografica lidam com informaces. Esta atitude em nossa leitura torna
0s momentos pedagdgicos desinteressantes, pois ndo encaminham
para a construcdo de sentido. E facil constatarmos que ha uma
degradacdo do conhecimento pela informacdo, como consequéncia
h&a um desfazer da arte de viver no/pelo conhecimento em busca da
sabedoria. (CASTROGIOVANNI,2011b, p.59)

Ao continuarmos o debate sobre livro didatico cabe dialogarmos com a

provocacao de Copatti e Santos (2018):

Vamos pensar primordialmente na forma como os conteddos s&o
apresentados nos livros didaticos. Se pegarmos a maioria — se ndo a
totalidade — dos livros destinados ao nono ano do ensino fundamental,
teremos a abertura dos capitulos sobre Asia ou a Europa com uma
miriade de fotografias e mapas; ao seguirmos as paginas, teremos em
uma sequéncia quase que padrdo o mapa do clima, depois da
vegetagdo, depois das regides industriais, permeados entre estes
alguns outros mapas e outros materiais referentes a variedade
linguistica, religiosa, densidade demogréfica, etc. (...) A separagao
fisico-humano, a fragmentacdo dos conteddos estdo presentes em
praticamente todas as cole¢cbes didaticas disponibilizadas aos
estudantes (...) Sera que é possivel compreender a Geografia no seu
sentido epistémico com uma apresentacdo fragmentada destas?
(COPATTI; SANTOS, 2018 p. 157)

Os autores nos instigam a pensar sobre a fragmentacédo existente entre 0s
temas abordados no livro didatico, um outro ponto importante a ser analisado e que o

professor precisa estar atento ao organizar seus materiais.

Ainda sobre o livro didatico, podemos observar alguns dos elementos

observados anteriormente na fala do sujeito EO3:

Livro didatico é utilizado, mas pdés pandemia eu nao utilizei. Isso foi
diferencial, antes eu usava mais. P4s pandemia eu via a dificuldade
de leitura e interpretacdo dos alunos e eu via que a linguagem era
muito pesada pra eles. Para a maturidade deles. O que optei a fazer
pos pandemia... periodo da pandemia como falei foi faz de conta né,
como que consigo resumir tudo em uma folha. Mas apds a pandemia
eu comecei a fazer as minhas aulas utilizando o livro, claro e outras
fontes, eu fazia os meus resumos com a minha linguagem. Nao que
fosse uma linguagem chula, mas eu tentava traduzir para termos mais
perceptiveis para eles. Dai eu optei a trabalhar com resumos que eu
fazia, colocava no quadro pra tentar fazer com que eles copiassem e
tentassem melhorar a escrita e material de apoio, eu utilizei muito a
impressao para trabalhar mapa, alguns jogos didaticos para trabalhar
com eles. (User E03)
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O docente nesse momento precisa estar atento ao caminho metodolégico que
ele utiliza para realizar a elaboracdo e organizacdo dos seus materiais didaticos. A
curadoria € um aspecto fundamental no processo de ensino e aprendizagem, pois
permite que os professores selecionem e organizem os melhores recursos para apoiar

a aprendizagem dos estudantes.

Ainda, que nao faca parte dessa tese a discussédo mais profunda sobre os livros
didaticos, aqui surge uma provocacao, visto que ele esta presente na maioria das
escolas, e que apareceu em algumas respostas como um componente do material
didatico, cabe aqui nos questionarmos se ele nos encaminha para uma Educacao
Geografica que provoque os professores a utilizar a Cultura Digital? Pensamos, nesse

momento, a partir da nossa experiéncia docente e dos relatos observados que nao.

Sobre esse tema percebemos que a internet € um elemento central na
preparacdo e organizagao dos materiais. Precisamos ampliar as perguntas em
diversos momentos para compreender melhor de que forma os sujeitos entrevistados

realizavam suas buscas e sistematizacoes.

Ao informarem que utilizavam muito a internet, de imediato, eles eram
guestionados sobre quais eram os sites principais que eram empregados nessa

consulta, dentre os principais falados estao: IBGE, Brasil Escola e blogs em geral.

Ao selecionar os melhores materiais didaticos, os professores podem garantir
gue os estudantes tenham acesso a recursos de qualidade, que estejam atualizados
e alinhados aos objetivos de aprendizagem. A curadoria de materiais didaticos permite
que os professores personalizem a aprendizagem para cada estudante, escolhendo

recursos que atendam as suas necessidades individuais.

Tal curadoria € uma pratica fundamental que permite que os professores
melhorem a qualidade da educacéo, personalizem a aprendizagem, poupem tempo e
fomentem a criatividade. Por isso, é importante que os professores dediquem tempo
e atencdo a curadoria de materiais didaticos, para que possam oferecer aos seus

alunos uma experiéncia de aprendizagem mais rica e significativa.

Ao longo de algumas respostas alguns entrevistados também apontaram para
a importancia de buscar dados e informac¢des maos precisas sobre a cidade e sobre
o estado, uma vez que esses dados dificiimente aparecem nos livros didaticos de

forma mais detalhada, ao serem questionados sobre a existéncia de alguma base de
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dados municipal que seja de facil acesso aos alunos e professores foi relatado nao

existir nenhum elemento.

Neste momento textual, parece ser necessario resgatar a fala de Cavalcanti

(2008) sobre esse tema que nos diz:

A cidade, como contelido escolar, ndo é concebida apenas como
forma fisica, mas como materializacdo de modos de vida, como um
espaco simbodlico; seu estudo implica desenvolver no aluno a
compreensdo do modo de vida da sociedade global contemporénea e
de seu cotidiano em particular, além de contribuir para o
desenvolvimento de habilidades necessarias para os deslocamentos
do aluno, seja nos espacos mais imediatos de seu cotidiano, seja em
espacos mais complexos, que podem envolver uma rede de cidades.
A geografia é uma ciéncia que estuda 0 espac¢o na sua manifestacao
global e nas suas manifestagbes singulares. Sendo assim, o0s
conteudos geograficos precisam ser “apresentados” para ser
trabalhados pelos alunos nesta dupla insercdo: a global e a local.
(CAVALCANTI, 2008, p. 10-11)

A autora nos aponta para a necessidade de compreendermos o elemento
socioeducativo presente das cidades, que permeia a compreensédo do todo que esta

na nossa volta a partir de diferentes dimensdes.
Sobre esse tema Castellar e Vilhena (2010) asseveram:

Ter a cidade como objeto de estudo geogréfico € estudar os seus
sistemas de entradas e saidas; suas vias de acesso em varios pontos;
as inte-relacdbes com as aglomeragBes populacionais; a dindmica
econdmica e cultural de seus moradores — que gera caracteristicas
particulares dos bairros; as relacbes socioambientais que se
estabelecem; o quadro da salude publica; em suma, os diversos
elementos que compbem a paisagem do lugar (CASTELLAR;
VILHENA, 2010, p. 123).

Podemos perceber a preocupacao que 0s sujeitos entrevistados possuem em
buscar correlacionar os temas gerais com o entorno dos alunos possui vital
importancia no processo de ensino e aprendizagem. A importancia do momento de
reflexdo e compreensdo das nossas praticas cotidianas torna-se um outro

componente vital a pratica docente.

Ao questionarmos os sujeitos entrevistados sobre o que eles entendem sobre
Ciberespaco e se o Ciberespaco era considerado nas suas praticas percebemos uma

gama de respostas bem amplas, como pode ser observado a seguir:
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Eu ndo entendo muito disso, eu acho. Mas como pratica, o proprio
nome ja diz né, sdo espacos formados a partir da internet, acho que
essas redes sociais? (User EQ1)

N&o sei se é a mesma coisa que o espaco virtual. (User E02)

Bem sincera, ndo compreendo. Pra mim ¢é a utilizacdo de internet. Nao
conheco essa linguagem, ndo sei de fato se iria me beneficiar. Nao sei
como eu buscaria a qualificacdo e o entendimento para utilizar o
Ciberespaco. Pra mim o Ciberespaco se resume a internet ali no meu
cotidiano de fazer pesquisa, utilizacdo de rede social e informacdes.
(User EO3)

O espaco que se desenvolve virtualmente, paralelo ao espago
geogréfico... (User E04)

Eu diria que é esse espaco que ele ndo vé concretizado, o espacgo
virtual, mas que é o espago no qual ele tem todas essas relacdes
sociais. Ele constréi essas relacdes por la. (User EO5)

Eu compreendo que é um espago que a gente busca questbes
inseridas em um contexto tecnolégico. (User EO7)

Percebemos que essa pergunta gerou até mesmo um certo embarago nos
sujeitos entrevistados, ndo era esse 0 nosso objetivo, mas foi interessante para
percebermos que esse conceito estar em evidéncia, ele ainda carece ser mais
aprofundado, pois gera uma série de inquietacdes. Sobre esse tema muitos

associaram as suas praticas com a internet de forma geral.

Diante disso, precisamos relembrar que compreendemos o Ciberespago como
a decorréncia de uma rede técnica a partir de novas relacdes sociais. Seu surgimento
e ampliacdo ndo estdo ligados somente a um fendbmeno tecnoldgico, mas também
social, porque dialogam e respondem as diferentes dindmicas existentes na sociedade

a partir de uma ressignificagéo das acgdes e relagdes socioespaciais.

Importante ainda evidenciar que tal conceito devia estar presente nas

discussbes da Educacédo Geografica.

A importancia do Ciberespaco reside na sua capacidade de transformar a forma
como as pessoas se relacionam, comunicam e aprendem. Ele permite a colaboragao
e a conexdo entre pessoas de diferentes partes do mundo, além de ampliar as

possibilidades de acesso a informacdao e de participacdo em atividades virtuais.

No entanto, o Ciberespaco também apresenta desafios e riscos, como a

privacidade e a seguranca de dados, a disseminacao de informacOes falsas e a
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dependéncia excessiva da tecnologia. Por isso, é importante que as pessoas
desenvolvam habilidades para navegar e lidar com as informacdes no Ciberespaco

de forma critica e consciente.

Quando pontuamos o que o0s sujeito entrevistados compreendem como Cultura
Digital, apesar do estranhamento aparece novamente, ao longo das respostas
percebemos que por se tratar de um conceito mais amplo o0s sujeitos tiveram

tranquilidade maior em dialogar sobre esse tema.
O sujeito EO1 pontua:

Dificil. S&8o coisas que nunca pensei antes. Vira uma coisa téao
automatica que a gente nem para pra pensar. Quando escuto Cultura
Digital vem algumas culturas que ja existiam e sdo um pouco
modificadas e tomam uma propor¢cado maior dentro das redes. (User
EO1)

J& o sujeito EO3 afirma que

N&o sei 0 que é Cultura Digital. Pelo que escuto seria apropriado
dessas ferramentas. Eu ndo me apropriar dessas ferramentas, eu
aprendi a lidar com o basico em um momento de dificuldade. Acho
gue a gente precisaria de algum suporte para nos ajudar a usar essa
Cultura Digital. Entdo ndo utilizo, ndo sei nem o que significa. (User
EO3)

Apesar de nos relatos de forma mais direta os sujeitos entrevistados indicarem
gue ndo sabem ou que nunca pensaram sobre o tema, ao longo das entrevistas
podemos perceber que eles possuem um dominio relativamente grande sobre o que

é Cultura Digital.

Chega a ser curioso que apesar de eles ndo terem essa compreensao do todo,
ao longo dos relatos, das indagacdes sobre as praticas pedagodgicas e sobre 0 uso de
ferramentas tecnolOgicas praticamente todos os entrevistados apontaram fazer

alguma utilizagao.

Aqui, precisamos novamente pontuar que nesse momento textual,
compreendemos a Cultura Digital como o conjunto de elementos e praticas que estdo
contidos nas modificagdes ocorridas a partir do surgimento do meio técnico-cientifico-
informacional. Com aporte nas discussdes de Prado (2009), destacamos que “a
cultura digital é a cultura do século XXI. E a nova compreensao de praticamente tudo”.
Essa cultura engloba uma ampla gama de dimensdes, desde a comunicacdo e acesso

a informacdo, até a producéo de conhecimento e a participacao cidada.
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Ainda sobre essa tematica Barros e Castrogiovanni comentam:

As alteragbes provocadas pela Cultura Digital podem ser
visualizadas no ambito educacional. A escola nao parece ser a
mesma de dez anos atras. O perfil dos alunos € outro, a forma
como nos relacionamos com esses agentes e esses espacos é
completamente diferente. Também nossa relacdo com o tempo
foi transfigurada. O desafio esta posto e € imprescindivel que,
enguanto professores, nos apropriemos da Cultura Digital, tendo
em vista que ela ja se apresenta como um artificio de
reorganizacdo das relacdes sociais, mediada pelo aparato
tecnoldgico existente no meio técnico-cientifico-informacional.
(BARROS; CASTROGIOVANNI, 2021. p.9)

A Cultura Digital e a Complexidade sdo conceitos que se entrelacam de
maneiras significativas, especialmente no contexto da educagao. Morin (2001) propde
o paradigma da complexidade como uma abordagem holistica e integrativa que busca
compreender a interconexdo, interdependéncia e incerteza que caracterizam 0s

sistemas complexos.

Para Morin (2001), a educacao deve promover o Pensamento Complexo,
desenvolvendo a capacidade dos individuos de lidar com a ambiguidade, a incerteza

e a diversidade, e de construir um conhecimento integrado e contextualizado.

A Cultura Digital, como mencionado anteriormente, refere-se ao conjunto de
praticas, comportamentos e valores que emergem do uso e interacdo com as
tecnologias digitais. Essa cultura tem implicagcdes profundas para a educacao,
transformando as formas como o conhecimento é produzido, compartilhado e

aplicado.

Como Castells (2008) argumenta, a sociedade em rede € uma expressao da
complexidade, caracterizada pela interconexao global e pela dinamica nao-linear das
comunicac¢des e do conhecimento. Nesse sentido, a Cultura Digital € um elemento-

chave para compreender e abordar a complexidade no contexto educacional.

A Cultura Digital também promove a descentralizacdo e a colaboracéo,
desafiando as hierarquias e as estruturas de autoridade tradicionais na educacao.
Morin (2001) defende que a educagdo complexa deve valorizar a diversidade de
perspectivas e estimular o dialogo e a cooperagéo entre diferentes atores. A Cultura
Digital oferece ferramentas e plataformas que facilitam a participagéo e a colaboracéo,
como as redes sociais, os ambientes de aprendizagem virtual e 0s recursos

educacionais abertos.
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Outro aspecto importante da relagdo entre a Cultura Digital e a complexidade é
a necessidade de desenvolver habilidades e competéncias que permitam aos

individuos navegar no ambiente digital e enfrentar os desafios da complexidade.

Morin (1999) propde sete saberes fundamentais para a educagéo do futuro,
incluindo a capacidade de contextualizar, problematizar, integrar e auto-organizar o
conhecimento. A Cultura Digital demanda habilidades similares, como a alfabetizacdo

midiatica, o pensamento critico e a aprendizagem autbnoma.

Ao pontuarmos a seguinte afirmativa “A Cultura Digital € uma possibilidade para
o Ensino de Geografia” percebemos, ao longo das respostas, a contradicdo apontada
no primeiro questionamento sobre Cultura Digital, no qual muitos apontam n&o
compreenderem de forma profunda, porém ao longo da conversa maioria dos
entrevistados apontaram que sim, inclusive indicando algumas possibilidades e

exemplificando com atividades que ja foram desenvolvidas por eles.

Quando questionamos se algumas das atividades de desenvolvimento
profissional (formacdo continuada) direcionaram a problematizacdo da Cultura Digital
em sala de aula, os sujeitos indicaram que as formacdes sempre que ocorreram nesse
sentido, sendo realizadas de forma muito superficial carecendo de um debate mais
aprofundado sobre os temas desenvolvidos, como podemos observa na fala do sujeito
EO02:

Acho que ndo, diretamente ndo. A gente tentou até buscar, mas foi
uma coisa bem superficial. A gente nunca se aprofundou muito nessa
parte da Cultura Digital. A gente até teve uma formacao continuada a
respeito disso, mas foi bem superficial. (User E02)

A formacédo continuada de professores € de suma importancia para garantir a
gualidade e a eficacia do processo educacional. Professores bem-preparados e
atualizados sdo essenciais para promover uma educacéo de qualidade, adaptada as

necessidades e desafios do século XXI.

A sociedade e o conhecimento estdo em constante evolugdo. A formagéo
continuada permite que os professores acompanhem as mudancas e desenvolvam
habilidades e conhecimentos atualizados. Isso inclui a adaptacéo a novos Curriculos,

metodologias de ensino, tecnologias educacionais e necessidades dos alunos.

A formagdo continuada proporciona aos professores oportunidades de

aprimoramento profissional. Isso inclui a aquisicdo de novas habilidades e



142

competéncias, bem como o aprofundamento de conhecimentos especificos de sua
area de atuacdo. Ela expbde os professores a novas ideias, teorias e praticas
pedagogicas, o que pode impulsionar a inovacdo no ensino e na aprendizagem.
Professores que participam de programas de formagao continuada estdo mais aptos
a implementar estratégias inovadoras, como aprendizagem colaborativa, ensino

baseado em projetos e uso de tecnologias digitais.

Ao questionarmos os sujeitos se eles acreditam que a Cultura Digital auxilia ou
atrapalham a sua aula identificamos que a maioria dos entrevistados compreende que:
depende! Os elementos da Cultura Digital podem ter um sentido duplo em sala de
aula, que vai depender da forma que forem utilizados, mas que possuem uma grande

potencialidade.

Nesse ensejo, langamos a seguinte afirmativa: “Para trabalharmos a Cultura
Digital precisamos de uma infinidade de recursos tecnoldgicos” provocando os
sujeitos a responder se eles concordam ou ndo com a afirmativa. De forma
interessante apesar de ao longo das conversas aparecerem em diversos momentos
as dificuldades de realizagdo de atividades que envolvam a Cultura Digital por conta
da falta de materiais e ferramentas, os professores entrevistados em sua grande

maioria compreendem gue ndo é necessaria uma infinidade de recursos.
Sobre esse tema o sujeito EO5 comenta:

N&o, eu acho que assim é importante. Mas dizer que eu s6 vou
conseguir abordar o tema da inteligéncia artificial se eu tiver um
aparelho de inteligéncia artificial na sala de aula, s6 vou conseguir
abordar cyber ataque, se eu consegui fazer um cyber ataque. LAgico
seria ideal essa articulagdo, mas n&o precisamos ter a tecnologia para
abordar ela. (User EO5)

A conexao entre elementos que compde a Cultura Digital ndo necessariamente
precisa ser realizada a partir do dominio pratico da tecnologia, ao realizarmos essas
relacées com o Ensino de Geografia podemos abordar diferentes temas de diferentes

formas, apesar de parecer um desafio grande.

Existem diversas estratégias e atividades que podem ser implementadas com
recursos limitados, estimulando o pensamento critico e a compreenséo dos conceitos

geograficos no contexto da Cultura Digital. Como por exemplo:

DiscussOes em sala de aula sobre como a Cultura Digital tem impactado a

Geografia e a forma como percebemos o0 mundo. Dessa forma, estimulando os alunos
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a refletirem sobre o papel das redes sociais, da comunicacdo instantanea e do acesso
a informacdo na compreensdo dos fendbmenos geograficos e na construcdo de

identidades culturais.

Mesmo sem acesso a uma ampla variedade de recursos tecnoldgicos, é
possivel utilizar alguns recursos digitais disponiveis, como smartphones, tablets ou
computadores compartilhados. Esses dispositivos podem ser usados para acessar
mapas interativos, visualizar imagens de satélite ou explorar noticias e informacdes

sobre eventos geogréficos atuais.

Ainda, é possivel realizar atividades analdgicas com inspiracdo digital, a partir
da adaptacédo de atividades inspiradas na Cultura Digital para serem realizadas com
recursos analogicos. Por exemplo, os alunos podem criar suas proprias versdes de
mapas colaborativos em papel, compartilhando informacdes sobre locais de interesse,

eventos historicos ou caracteristicas geogréficas de uma determinada regido.

Apesar de apresentarmos aqui alguns exemplos ressaltamos a importancia do
tema discutido anteriormente, todas essas possibilidades podem se materializar de
forma mais concreta a partir da facilitacdo de formagbes continuadas voltadas para

esse contexto.

Aproveitando o exemplo anterior sobre a possibilidade de juncéo do analdgico
com o digital, provocamos 0s sujeitos entrevistados a pensar se seria possivel

trabalhar com a Cultura Digital estando “desplugado” (sem acesso a internet).

Muitos professores responderam que seria possivel, porém com uma
dificuldade maior, apesar da possibilidade de materiais adaptados o distanciamento

seria um problema.
O sujeito EO3 destacou que:

Acho que ndo. Posso ta errada, mas acho que tem que ter a
visualizagdo, tem que saber o contexto. Mas acho que € preciso te
apresentar pro aluno pra ele saber mexer, olhar, observar. Porque a
gente ja faz isso com o contelido que é muito abstrato no sexto ano
com o universo. Fazer com que eles tentem enxergar isso, entdo a
Cultura Digital deve ser a mesma coisa. Acho que eles precisam
visualizar, usar a ferramenta para se sentir atraidos a isso. (User E03)

A preocupacdo assinalada pelo sujeito EO3 é fundamental para refletirmos
sobre a nossa pratica cotidiana. Novamente aparece o contetdo de forma abstrata,
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semelhante ao que discutimos anteriormente sobre o livro didatico, isso pode se tornar

uma celeuma complicada.

E necesséaria uma atencdo especial no aspecto demonstrado acima, pois ao
abordarmos temas muito abstratos ou que em algum momento podem estar distantes
da realidade dos estudantes, o aprendizado pode se tornar menos significativo e mais

dificil de ser assimilado.

E importante pensarmos nossas praticas a partir de temas que se relacionem
diretamente com a vida e a experiéncia dos alunos, permitindo que eles estabelecam
conexdes significativas com o0s conceitos geograficos. Isso torna o aprendizado mais

interessante e significativo.

A utilizacdo de conteludos relevantes e concretos pode aumentar o
engajamento e a motivacao dos alunos, despertando seu interesse pela Geografia e
incentivando-os a explorar os temas relacionados a Cultura Digital de maneira mais

profunda e autdbnoma.

Ao abordar conteudos concretos e contextualizados relacionados a Cultura
Digital permitimos que os alunos compreendam melhor seu papel como cidadaos no
mundo digital. Eles aprendem a agir de forma ética e responséavel, a respeitar a
diversidade cultural e a contribuir para a construcdo de um mundo mais justo e

sustentavel.

Ao provocarmos os professores a pensar de que forma eles acreditam que a
Cultura Digital é percebida pelos estudantes e se os estudantes fazem uso
responsavel das novas tecnologias, podemos perceber que, de forma unéanime, os
docentes compreendem que os estudantes ndo realizam o uso responsavel das novas

tecnologias

Nessa esteira, ao provocarmos 0s professores a pensar de que forma eles
acreditam que a Cultura Digital é percebida pelos estudantes, podemos identificar uma
preocupagdo comum em relacdo ao uso responsavel das novas tecnologias. Os
docentes reconhecem a importancia da tecnologia no dia a dia dos alunos, mas
guestionam se eles realmente compreendem as implicacbes e responsabilidades

associadas a essa crescente presenca digital em suas vidas.
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A percepc¢édo dos docentes sobre a relagdo dos estudantes com a tecnologia é
fundamental para desenvolver estratégias educacionais eficazes que promovam o uso

responsavel e consciente dos recursos digitais.
O sujeito EO2 aponta uma provagao interessante:

Eu acho que eles ndo sabem muitas vezes utilizar. Achei fantastico
esses dias o relato de um colega que estava como estagiario e os
alunos tinham internet e ele pega o celular do aluno, em momento de
prova, e pergunta o que vocé ta fazendo. E o aluno responde eu so
tava perguntando a resposta para um colega ai o professor mas se tu
tinha acesso a internet porque vocé nao foi procurar em algum site. E
ai ele ficou pensando. Ai o professor ja trouxe essa questdo depois
gue acabou a prova, como usar essas tecnologias. Eles ndo sabem
fazer pesquisa, tem que ajudar eles a aprenderem a usar essas
tecnologias. (User E02)

O relato apresentado demostra claramente essa dubiedade entre ter o acesso
a tecnologia e saber usar ela de forma responséavel e inteligivel.

De forma unanime, os professores compreendem que 0s estudantes néo
realizam o uso responsavel das novas tecnologias. Essa constatacdo levanta
preocupacdes sobre como os alunos interagem e se comportam no ambiente digital,

principalmente no que diz respeito & seguranca, privacidade e ética.

Diante desse cenario, é fundamental que os educadores trabalhem ativamente
para desenvolver habilidades e competéncias digitais nos alunos, promovendo a
consciéncia sobre os riscos e beneficios das tecnologias e estimulando uma postura

critica e reflexiva em relagcdo ao uso das ferramentas digitais no cotidiano.

Ao levarmos em conta os niveis de maturidade quanto a adog&o de tecnologia
nas escolas em que estdo inseridos os professores entrevistados, notamos,
novamente, uma dualidade entre escolas que possuem um consideravel nimero de
recursos entre: sala de informéatica, projetores, notebooks, entre outros. Bem como
escolas que apesar de possuirem boa parte desses recursos muitos encontram-se

parados por questdes de manutencao.

Ainda, o0 acesso a internet € um fator limitante segundo o relado de diversos
entrevistados, sendo que muitas vezes a escola possui acesso a internet, porém nao
chega em todas as salas da escola ou a velocidade é insuficiente para a realizacéo

das atividades.
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Quando provocamos 0s sujeitos a comentarem sobre experiéncias didaticas
gue eles acreditam que merecam serem contadas, seja de sucesso ou insucesso e
gue tragam elementos da Cultura Digital, percebemos que apesar de diversas vezes
os professores se colocarem em um local de desconhecimento ou de n&o levar em
conta a Cultura Digital praticamente em todos o0s relatos apareceram aspectos

interessantes da utilizacdo a partir da Educacédo Geografica.

A exemplo do sujeito EO3 que contou uma experiéncia que na sua perspectiva

nao foi bem-sucedida.

Eu pensei em fazer ano passado um podcast pros meus alunos
referente a copa do mundo que foi uma tristeza eu fui atras tentando
compreender mas depois eu ndo sabia utilizar a ferramenta para
organizar o audio. Fazer os cortes necessarios. Foi um fracasso.
Alguns sabiam, me ajudaram, outros também n&o tinham esse
conhecimento. (User E03)

Apesar do relato das dificuldades, nos parece evidente que o0 sujeito busca
realizar conexdes entre a Educacdo Geografica e a Cultura Digital ao longo da sua
praticas, ainda que tenham ocorrido percal¢os. Entretanto quando questionamos o
mesmo sujeito se ele compreendia a Cultura Digital como uma possibilidade para o

Ensino de Geografia ele afirmou ndo saber o que seria Cultura Digital.

Embora haja uma aparente contradigdo entre a compreensé&o do conceito e de
Cultura Digital e sua aplicacao fica evidente na fala de outros sujeitos que isso também
ocorre. Aqui podemos verificar novamente o quanto é importante que debates acerca

das questdes curriculares sejam realizados de forma ampla.

E possivel identificar na fala de diferentes sujeitos que as discussdes sobre a
Base Nacional Comum Curricular propostas por ambas as redes de ensino foram
insuficientes, tal fato fica evidente quando percebemos que ainda que 0s sujeitos

abordem a Cultura Digital em suas praticas, ela ndo é evidenciada nos seus discursos.

Sobre a temética das experiencias didaticas, entendemos que o docente deve
compreender que tentar buscar promover novos voos, hovas conexdes é 0 mais

importante.

O sujeito EO3 sobre algumas de suas experiéncias relatou:
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Teve uma vez uma atividade que a gente estava trabalhando Africa e
eles estavam com muita dificuldade de entender o que era a Africa,
(...). Ai a gente baixou um programinha no celular, na sala de aula
mesmo. E a misséo era essa: eu selecionei alguns paises para os
alunos, fiz um sorteio em sala de aula e a ideia era criar um roteiro de
viagem. Cada aluno ia "viajar" para aquele lugar e faria um diario para
depois fazer uma apresentacdo. Ai em um determinado ponto da
viagem tinha que trazer fotos pra mim. Ai a gente ia, tirava as fotos,
dei um momento pra eles irem pro patio da escola e tirarem fotos em
grupos. Depois a gente recortava essas fotos e colava nesse aplicativo
em paisagens, pontos turisticos desses paises da Africa e ai a gente
colava essas fotos do grupo. Ai ha apresentacdo cada grupo faria um
relato de sua viagem, o que comeram, os lugares que adoro, as fotos
gue tiraram. E foi um trabalho muito bacana que a partir dai os alunos
entenderam o que era a Africa, o que era paisagem, ter uma visdo de
culturas diferentes. E eu acho que ali consegui casar 0 uso da
informatica como ferramenta pra eles. Teve um aluno que disse que
estava tdo inspirado fazendo o trabalho que era como se eu estivesse
realmente 14, fui até ver video pra ver como era a cultura de la.
Também ja tive experiéncias ruins, é claro. Porque eu nao auxiliei eles
direito, com as outras turmas fui ajudando mais e foi dando certo. Mas
nesse primeiro momento ndo saiu. O importante € tentar. Nunca ficar
parado, ou achar que é bobagem. Eu sempre tento, e se ndo der eu
sempre mudo a estratégia. (User E03)

Essa experiéncia nos traz uma série de reflexdes apesar da possivel
inseguranca, sobre alguns caminhos que a proposta poderia levar o0 sujeito deu
continuidade ao trabalho relacionando diversos elementos da Cultura Digital com a

Educacédo Geogréfica, e ainda, trabalhando a partir de algumas incertezas.

O ultimo relato ainda aponta a importancia do ato de experimentar, de sair da
zona de conforto, de propor novas estratégias. Temos real compreensao do quanto
isso é dificil a depender da rede a qual estdo inseridos os sujeitos, entretanto nédo
podemos perder de vista essa perspectiva da inquietude, pois esse sentimento move

a docéncia.

Apoiados em Morin (2000), percebemos que no século XXI ndo podemos mais
pensar as problematicas atuais a partir de um olhar fragmentado, o conhecimento
pertinente no século XXI ndo concebe essa viséo, logo nossas lentes carecem de um

olhar multifacetado.

Nessa toada,

para articular e organizar os conhecimentos e assim reconhecer e
conhecer os problemas do mundo, é necessaria a reforma do
pensamento. Entretanto, esta reforma é paradigmatica e, ndo,
programatica: é a questéo fundamental da educacéo, ja que se refere

a nossa aptiddo para organizar o conhecimento. (MORIN, 2013, p.35)
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O Pensamento Complexo de Morin € uma abordagem que busca compreender
a realidade a partir de suas multiplas dimensdes e interconexdes, promovendo uma
visao integradora e interdisciplinar do conhecimento. Ao aplicar essa perspectiva no
ensino de Geografia, os educadores podem desenvolver estratégias pedagdgicas que
estimulem a compreensdo profunda e holistica dos fendmenos geogréficos, bem

como a construcao de uma consciéncia critica e reflexiva por parte dos alunos.

Uma das principais ideias do Pensamento Complexo de Morin (2001) é a
necessidade de superar a fragmentacdo do conhecimento e a simplificacdo das
realidades complexas. Nesse sentido, os professores de Geografia podem propor
atividades e projetos que abordem temas geograficos a partir de diferentes
perspectivas e disciplinas, como a Historia, a Economia, a Sociologia e as Ciéncias
Naturais. I1sso possibilita que os estudantes compreendam as multiplas facetas e as
inter-relacdes entre os aspectos fisicos, humanos e culturais do espaco geogréfico
(Morin, 2005).

Além disso, Morin (1999) destaca a importancia de promover a educacao para
aincerteza e a complexidade, reconhecendo que o conhecimento é sempre provisorio
e sujeito a mudancas. Para isso, 0os educadores podem incentivar o debate e a
reflexdo critica sobre questbes geograficas controversas e desafiadoras, como as
migracdes, as mudancas climaticas e a distribuicdo desigual dos recursos naturais.
Ao fazé-lo, os alunos aprendem a lidar com a ambiguidade e a incerteza,

desenvolvendo habilidades de pensamento critico e adaptabilidade (Morin, 1999).

Outra estratégia pedagodgica relacionada ao Pensamento Complexo de Morin
(2001) é o estimulo a autonomia e a responsabilidade dos alunos no processo de
aprendizagem. Os professores podem utilizar metodologias ativas e participativas,
como a aprendizagem baseada em projetos, a resolucdo de problemas e a
aprendizagem colaborativa, para que os estudantes se envolvam de forma ativa na
construcdo do conhecimento e na aplicacdo dos conceitos geogréficos a realidade.
Essa abordagem também contribui para o desenvolvimento de habilidades sociais e

emocionais, como a empatia, a cooperacao e a autoconfianca (Morin, 2003).

Ainda, o Pensamento Complexo de Morin (1990) enfatiza a importancia de
desenvolver uma consciéncia ética e ecoldgica no processo educativo. No ensino de
Geografia, isso pode ser alcangado através da abordagem de temas relacionados a

sustentabilidade, a justica social e a diversidade cultural, estimulando os alunos a
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refletirem sobre seu papel como cidaddos e agentes de transformacédo no mundo
(Morin, 2005).

Apols a analise das entrevistas e reflexdes dos sujeitos, ora denominados de

users, partimos para uma premissa nao tao definitiva: “Reinstalar o sistema!”
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6. “MAS LA VEM ELES NOVAMENTE, EU SEI O QUE VAO FAZER: REINSTALAR
O SISTEMA...”

Ao iniciarmos nossa navegag¢do em 2018 tinhamos apenas uma certeza: a
ddvida e a provisoriedade estariam presentes durante todo periodo da realizagao da
esquisa. Ainda que a incerteza fosse uma previsao, fomos surpreendidos com uma
pandemia global que atravessou nossa investigacdo. O virus, que assolou a
populacdo de 2020 a 2022, em uma escala menor, também contaminou o trajeto inicial

desta investigagao.

A navegacao parte de um erro que denominamos de Erro 404, o termo
apresentado uma mensagem de status HTTP que indica que o recurso solicitado ndo
se encontra no servidor web. Essa mensagem é comumente exibida quando um

usuario tenta acessar uma pagina da web que néo existe ou foi removida.

Em outras palavras, quando vocé tenta acessar uma URL e recebe um Erro
404, significa que a pagina que vocé esta procurando nao esta disponivel no servidor
ou ndo pode ser encontrada. Isso pode ocorrer devido a vérias razées, como um link
guebrado, uma URL digitada incorretamente, a exclusdo da pagina ou uma mudanca

na estrutura do site.

Aqui, utilizamos essa metafora indicando que a comunicacdo estava perdida,
ou seja, precisavamos restabelecer contato com os servidores, para tal reorganizamos
nossas bases de conhecimento, a fim de religar nossas conexdes e encontrar algumas

respostas provisorias.

Buscamos, a partir do movimento de estado do conhecimento, localizar
servidores com conteudos relacionados a nossa temética. Felizmente néo
encontramos outras conexdes diretas relacionadas a navegacao proposta pela nossa

tese, demonstrando que ela se trata de uma inovagéo.

Em seguida, partimos para as escolhas dos buscadores, procurando nos
aproximar do Paradigma da Complexidade para nos dar suporte de forma provisoria
nas nossas duvidas e inquietacfes. Portanto, nesse momento textual, aproveitamos
e clicamos em algumas janelas de navegacéao, pois elas nos possibilitaram suporte

para reconfigurar o sistema que se encontrava com a conexao perdida.
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Da configuracdo do hardware até a navegacdo na Matrix, tivemos um processo
longo de reflexdo e analise, o qual buscamos dar conta provisoriamente, do nosso
primeiro objetivo especifico: “Relacionar o Espacgo, Ciberespagco, a Educagao

Geografica e as novas tecnologias de informagao e comunicagao”.

Ao propomos tal movimento, percebemos, nesse momento textual, que o
Espaco Geografico e o Ciberespaco estdo conectados, uma vez que as novas
tecnologias de informacao e comunicacao tém desempenhado um papel de destaque

no modo como vivemos, trabalhamos e nos relacionamos.

Surge entdo uma provocacao: a Educacdo Geografica deve acompanhar essas
mudancas e incorporar o Ciberespaco e as novas tecnologias de informacédo e

comunicacao no processo de ensino aprendizagem? Ou nao?

O Espaco Geografico é o resultado das relaces entre os elementos naturais e
humanos que compdem a superficie terrestre. Logo essas relagfes estdo em
constante movimento e sédo afetadas pelas novas tecnologias de informacédo e
comunicacdo, que tém transformado a maneira como nos comunicamos, Nnos

movemos e interagimos com o espaco.

O Ciberespaco € concebido como um Espaco Virtual criado pelas redes de
comunicacao eletrénica, onde a informacéo e o conhecimento sdo compartilhados e
acessados globalmente. Esse Espaco Virtual permite uma interconexdo entre
diferentes lugares e culturas, desafiando as fronteiras geogréficas e criando novas

formas de interac&o social e econémica.

Pensamos, nesse momento textual, que a Educacdo Geogréfica precisa
adaptar-se as mudancas trazidas pelo Ciberespaco e pelas novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo, buscando proporcionar aos estudantes uma
compreensao mais profunda e atualizada das complexas relagdes entre Espaco e

Sociedade.

Isso implica ndo apenas na mera incorporagdo de ferramentas digitais no
Ensino de Geografia, mas principalmente na reflexdo sobre os impactos e as
implicacdes dessas tecnologias nos processos geograficos e na (re)construcao do

Espaco e do Ciberespaco.

Ao realizarmos o Data Mining, termo utilizado na computacgao para a Mineracao

de Dados, conhecida como a técnica de analise de dados que utiliza diferentes
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métodos de inteligéncia artificial e de aprendizado de maquina para descobrir padrdes,
tendéncias e correlacbes em grandes conjuntos de dados, conseguimos extrair
informacdes valiosas, que constituiram algumas verdades provisorias, entretanto

também langcaram novas inquietudes.

Logo, a duvida paira novamente no capitulo “A Certeza Da Incerteza —
Documentos Curriculares... Ha Espago Para Duvida?”. Aqui tragcamos algumas
perguntas e consultamos o histérico do navegador buscando conhecer os documentos
curriculares que norteiam a Educacao Geografica no Ensino Fundamental, e ainda,
de maneira provisoria, compreender as implicacdes e influéncias que a Base Nacional
Comum Curricular pode desencadear a partir da insercdo de uma Cultura Digital no

Ensino de Geografia.

Nesse momento textual, compreendemos o Curriculo como um elemento chave
no dialogo continuo entre a educacdo e a sociedade, que deve basear-se na
compreensao dos objetivos fundamentais da nossa formacdo educacional. O
documento vai além do aspecto formal ou do que é registrado no papel, sendo
continuamente influenciado e moldado pela teoria e pratica que permeiam a

educacao.

Conforme podemos perceber ao longo das entrevistas, o Curriculo no
entendimento dos sujeitos possui um duplo papel, sendo o primeiro de orientar e 0

segundo de resguardar a atividade docente a partir dos elementos estabelecidos.

Entretanto, também identificamos na fala dos sujeitos que os documentos
curriculares integrantes da sua pratica cotidiana, acabaram sendo impostos de certo
modo. Desde a implementacdo do Documento Orientador Municipal, na rede
municipal e da Matriz de Referéncia para o Ensino Fundamental na rede estadual até
mesmo os Projetos Politicos Pedagdgicos — PPP’s das escolas privadas carecem de

debate e aprofundamento.

Ao questionarmos sobre a Base Nacional Comum Curricular identificamos que
o debate ocorreu de forma atropelada e pouco profunda, o que acabou
impossibilitando discussfes mais robustas. Nesse ensejo, lancamos uma provocagao
gue nos surge: Os debates curriculares podem contribuir para a melhoria do Ensino

de Geografia? Ou nao?



153

Cabe salientar a importancia que debates curriculares possuem na construcao
da pratica pedagdgica dos docentes, nossa experiéncia profissional enquanto
professores da Educacao basica, bem como os dados obtidos nessa investigacao,
nos encaminha para a compreensao que a mera publicagdo dos documentos

curriculares nédo garante a sua aplicabilidade.

Eis que aqui percebemos nesse momento textual a importancia da formacéo
continuada para esses sujeitos. Torna-se necessaria a realizacdo de debates
constantes, permanentes. Esse processo ndo pode ser estanque ou restrito apenas a
discusséo inicial ou relacionado a aprovagao dos documentos curriculares, ele precisa
estar em comunhdo com a “mesa de programagao”, ou seja, com o chao da sala de

aula.

A formacdo continuada dos professores assume um papel central nessa
interlocucdo entre o Ensino de Geografia, as transformacdes sociais e o diadlogo

permanente entre Espaco e Ciberespaco.

O entendimento do que pode vir a ser Espaco Geografico, o Ciberespaco, e a
Cultura digital parecem, nesse momento, ser elementos centrais na compreenséo da

Educacado Geogréfica.

O Espaco Geografico e o Ciberespaco atuam como elementos de conexdo
entre a Cultura Digital. Assim o todo envolve as partes, logo devemos compreender
gue ele é mais que a soma das partes. Aqui o todo pode ser representado pela
Educacdo Geogréfica. Cada parte desse conjunto é afetada por diversas influéncias
e, portanto, exerce multiplas influéncias na dindmica da ordem, desordem e

organizacéao de todas as outras partes.

Compreendemos que a incorporacéo da Cultura Digital no Ensino de Geografia
exige uma mudanca na abordagem pedagogica por parte dos educadores. Os
professores precisam se familiarizar com as novas tecnologias e recursos digitais
disponiveis e aprender a utiliza-los de maneira eficaz e significativa em suas aulas.
Entretanto, para que isso ocorra, é necessario realizar um debate profundo e continuo

sobre os documentos curriculares.

Apesar de identificarmos, a partir de nossa investigacao, que alguns sujeitos
buscam essa articulagcdo entre a Cultura Digital e a Educacdo Geogréfica,

compreendemos provisoriamente que ainda € necessario avangarmos nesse debate.
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Eis que aqui emerge novamente a importancia dos processos de formagéo continuada

e que eles ocorram de forma constante.

Uma vez que ter a insercao da Cultura Digital no Ensino de Geografia implica
em repensar as habilidades e competéncias minimas necesséarias. A BNCC, ao
promover a Cultura Digital como parte do curriculo, enfatiza a importancia de
desenvolver habilidades digitais e competéncias relacionadas ao pensamento critico,

a comunicacao e a colaboragcao no contexto geografico.

Logo, isso demonstra que os alunos devem ser capazes de acessar, analisar e
interpretar informacdes geogréficas em diferentes formatos digitais, bem como de
aplicar seu conhecimento geogréfico para compreender e solucionar problemas reais

e complexos no mundo digitalizado.

Surge outra implicagao relevante da insergéo da Cultura Digital no Ensino de
Geografia, pois € necessario garantir o acesso equitativo as tecnologias e recursos
digitais para todos os alunos, independentemente de sua origem socioecondmica ou

localizac&o geogréfica.

A apresentacdo da Base Nacional Comum Curricular aponta que “inicia uma
nova era na educagao brasileira e se alinha aos melhores e mais qualificados sistemas
educacionais do mundo” (BRASIL, 2018, p. 8). A partir da nossa experiéncia docente,
bem como dos relatos obtidos nas entrevistas, essa afirmativa nos soa um tanto

presuncosa.

Compreendemos que apesar do Curriculo possuir um papel de destaque nas
praticas cotidianas ele por si s6 ndo da conta de corresponder a todos os anseios do

processo de ensino aprendizagem.

Parece ser fundamental que as politicas educacionais e as iniciativas de
formacéo de professores estejam voltadas para a promoc¢ao da equidade digital e o
combate as disparidades no acesso e uso das tecnologias de informacdo e

comunicacao (TIC) no ensino de Geografia.

Conforme podemos perceber a partir das entrevistas, as politicas de formacéao
continuada dos professores ainda sdo muito deficitarias. Em diversos relatos os
sujeitos comentam que apesar dos temas serem atrativos, as atividades acabam se

desconectando da mesa de programacao, sendo propostas até mesmo por pessoas
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que nédo conhecem a realidade a qual estdo inseridos os sujeitos envoltos na

formacéo.

O processo de formacdo continuada precisa ser promovido de forma
permanente, uma vez que a sociedade estd em constante transformagéo. Torna-se

necessario a existéncia de canais ininterruptos de espacos de troca.

7

Aqui, a palavra troca € utilizada de forma intencional, pois ao escutar 0s
diferentes relatos, compreendemos nesse momento que 0 movimento da formacgéao

continuada precisa ser estimulado de forma horizontal pelos proprios professores.

Tomando como base a investigacdo realizada, em diversos momentos
escutamos a exposicado de praticas pedagodgicas muito intrigantes, realizadas no
proprio municipio. Atividades que buscam ir além da mera informacao, promovendo a

partir de elementos da Cultura Digital a constru¢cao do conhecimento.

Ao buscarmos dar conta, de forma provisoéria, do penultimo objetivo especifico:
discutir os limites e potencialidades acerca dos elementos relacionados as novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo que sao utilizados pelos docentes e
discentes nos processos de ensino e aprendizagem. Realizamos aqui uma conexao
com os objetivos anteriores, uma vez que esse movimento exige que tenhamos uma

compreensao do todo.

Nesse momento, partimos de uma pane que ocorreu no sistema, algo
semelhante ao que aconteceu no nosso movimento introdutorio, porém dessa vez o

bug extrapolou a previsao da incerteza.

Um bug é um termo usado para descrever um erro, falha, defeito ou problema
inesperado no funcionamento de um software, sistema ou aplicativo. Os bugs podem
causar comportamentos indesejados, travamentos, interrupcdo de funcbes ou até

mesmo a falha completa do software.

No caso em questdo, o bug promoveu uma falha completa no software jamais
esperada: uma pandemia de propor¢gOes gigantescas que afetou o mundo todo.
Aquele debate que vinhamos realizando sobre a insercdo da Cultura Digital na

Educacao Geografica foi acelerado e a Educacéo passou por um periodo conturbado.

Entre ensino remoto, telas, hibrido, online, diversas ferramentas foram

propagadas e o uso das novas tecnologias disseminado. Entretanto, na mesma
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velocidade que ocorreu essa transformacgéo, o movimento de retorno ao novo normal
apos o periodo pandémico acabou renegando algumas dessas préticas que foram téo

utilizadas.

Contudo, a velocidade na propagac¢ao e uso de novas tecnologias no ensino foi
reduzindo conforme ocorria 0 movimento de retorno ao nosso novo normal. Com o
retorno das aulas presenciais, uma quantidade consideravel de recursos que foram

utilizados durante o periodo pandémico restaram deixadas de lado.

Surgem aqui algumas provocacfes: 0 que ocorreu para ndo mantermos esses

recursos? Essas ferramentas tém a mesma potencialidade no presencial? Ou n&o?

Essas sdo algumas indagacbes que acabaram surgindo ao longo das
entrevistas, nas quais percebemos que muitos sujeitos antes da pandemia nao
dominavam boa parte desses recursos, mas com esse cenario atipico acabaram
buscando novas possibilidades. Entretanto, no retorno ao presencial, parte dessas
atividades foram deixadas de lado, para retornar a praticas que eram utilizadas antes

da pandemia.

Aqui temos duas premissas centrais: a primeira € de que 0s sujeitos, ao
retornarem para o presencial, ndo visualizaram um cendrio de apoio e suporte para
manter todas as suas praticas de sucesso, seja por questdes técnicas ou por questdes

burocraticas conforme podemos perceber nos relatos.

Ja a segunda trata sobre a sobrecarga de trabalho que ocorreu no momento de
retorno da pandemia a presencialidade, uma vez que diversos conteldos tiveram que
ser retomados por conta dos inUmeros déficits de aprendizagem. Alguns professores
chegam a relatar que tiveram que trabalhar praticamente trés anos em um, visto a
necessidade de retomar as habilidades e competéncias basicas de anos anteriores

para dar prosseguimento ao ano seguinte.

Apesar de falarmos de algo que fugiu da nossa organizagcdo enquanto
sociedade, afinal de contas ninguém espera uma pandemia com essa proporcao, o
debate sobre a insercdo da Cultura Digital permeia o ambiente escolar ha muito

tempo.

Em 2017, ano que a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental
foi homologada, as discussdes sobre a Cultura Digital, ja estavam presentes a partir

das competéncias gerais. Apesar de termos consciéncia de que o tempo entre a
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homologacédo e a pandemia ser curto, o debate em torno desses elementos ja vinha

ocorrendo de forma mais sistematica anos antes.

Ao buscarmos dar conta, ainda que de forma provisoria, do penultimo objetivo,
debatemos sobre a importancia da Educacao Geogréfica para o desenvolvimento
integral dos individuos e para a formacéo de cidadaos criticos e conscientes do mundo

em que vivem.

A Geografia, como disciplina, contribui para a compreensao das complexas
relagbes entre os seres humanos, o meio ambiente e os fendmenos sociais,

econdmicos e politicos que moldam o espac¢o geograéfico.

Ainda, a Geografia tem o papel de auxiliar os alunos a entender a diversidade
de culturas, paisagens e processos geograficos, proporcionando-lhes uma
perspectiva ampla e integradora sobre a realidade. Nesse sentido, a Educacgéo
Geogréfica possibilita aos estudantes desenvolver habilidades analiticas e
interpretativas que s&o essenciais para a tomada de decisGes informadas e

responsaveis em um mundo globalizado e interconectado.

No contexto, marcado pelo avanco das tecnologias de informacédo e
comunicacao e pela crescente importancia do Ciberespaco, a Educacdo Geografica
precisa adaptar-se e incorporar essas novas dimensfes em seu escopo e praticas

pedagogicas.

Isso implica ndo apenas a utilizacdo de ferramentas digitais e recursos online
no ensino de Geografia, mas também a reflexdo critica sobre as implicacdes e os
desafios éticos e politicos que a Cultura Digital e a globalizacdo trazem para a

construcao do espaco e para as relagdes entre os seres humanos e 0 meio ambiente.

O dultimo objetivo especifico proposto inicialmente néo foi alcancado, pois o
projeto desta pesquisa foi pensado e estruturado antes do periodo pandémico, logo,
aguardamos o retorno presencial das atividades que s6 ocorreu, de fato, no ano de

2022 para verificarmos a possibilidade de darmos prosseguimento a essa etapa.

Imbuidos da compreensédo sobre a sobrecarga e a dificuldade que ja vinham
sendo relatadas pelos professores devido aos inUmeros déficits ocasionados pela
pandemia, optamos nesse momento por nao realizar a elaboracdo proposta que seria

alcancada em conjunto com 0s sujeitos entrevistados.
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Apesar de compreendermos, durante a elaboracdo do projeto, que esse
objetivo seria relevante, nesse momento, entendemos que o fato dele néo ter sido
alcancado nédo prejudicou o andamento da pesquisa, bem como a resposta a nossa

problematica inicial de pesquisa.

Entretanto, o movimento da pesquisa ndo é estanque, imbuidos da
provisoriedade que nos cerca e das davidas que nos movem, pensamos em dar

continuidade a provocacao lancada nesse objetivo em pesquisas futuras.

Ao longo dos mais de 600 minutos coletados nas entrevistas, identificamos que
essa conexdao entre a Cultura Digital e a Educacéo Geogréfica acontece de diferentes
formas, principalmente a partir da atuacdo dos sujeitos e da elaboracdo de suas
praticas autorais no seu cotidiano, apesar de, muitas vezes, elas ndo serem

percebidas dessa forma.

Portanto, ao retornarmos ao questionamento central que move nossa pesquisa:
como a Cultura Digital, enquanto uma competéncia a ser alcancada, pode ser

trabalhada a partir do Ensino de Geografia?

Percebemos que a Cultura Digital esta, de certo modo, inserida na pratica
cotidiana dos professores entrevistados, logo, ela pode ser alcancada enquanto uma
competéncia geral da Base Nacional Comum Curricular a partir da Educacéo

Geografica.

Entretanto, ainda pairam algumas duvidas (ainda bem!), uma vez que esse
processo é dinAmico, constante e muitas vezes incerto. Ao refletirmos sobre esse
tema, a complexidade proposta por Morin nos auxilia nesse movimento de religar o

gue esta separado, compartimentado.

O autor nos aponta a necessidade de buscar o contexto, a fim de saimos do
reducionismo existente no dogma atual. E preciso romper a légica da
hiperespecializag&o, que visa a alta performance “cega”, nos remetendo a uma falsa
racionalidade, unidimensional. Para isso, precisamos avancar no debate pensando o

contexto e o complexo.

Diante disso, pensamos que a Cultura Digital possui uma enorme
potencialidade enquanto uma competéncia geral a ser alcancada pelo Ensino de

Geografia, entretanto algumas situacdes podem fazer com que esse movimento
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ocorra de uma forma mais conturbada, apresentando um desgaste entre os sujeitos

envolvidos.

Compreendemos que se torna de fundamental relevancia repensarmos o

caminho que programamos a partir dos inUmeros Erros 404 que encontramos.

Esse, no nosso entendimento, € o momento crucial no qual o operador da
maquina deve decidir se deve reinstalar o sistema, ou seja, formatando, apagando
tudo que foi construido até aqui, ou se podemos programar um novo patch no nosso

sistema.

Patch é concebido como o termo usado para descrever correcdes no sistema
como uma espécie de "atualizacdo". As atualizacdes ou patches séo lancados pelos
desenvolvedores do sistema operacional para resolver problemas, corrigir
vulnerabilidades de seguranca, melhorar a estabilidade ou adicionar novos recursos

e funcionalidades ao sistema.

Ainda, essas atualizacbes sdo essenciais para proteger o sistema contra
vulnerabilidades de seguranca, como malwares, virus e atagues de hackers. Podendo
incluir melhorias no desempenho do sistema, correcdes de bugs, otimizacdes e novos

recursos ou aplicativos.

Nosso sistema passou por uma série de testes, de ataques... sofremos até
mesmo alguns bugs sérios. Os softwares que utilizamos se atualizaram muito
rapidamente. Entretanto, nosso sistema continuou funcionando, com algumas

debilidades, mas sem grandes atualizacdes ou formatacoes.

Diante desse cenario a tese proposta visou compreender como a Cultura
Digital, enquanto uma competéncia a ser alcancada, poderia ser trabalhada a partir
do Ensino de Geografia. Em meio ao movimento de organizacdo do conhecimento, de
busca e de reorganizacdo surgem algumas respostas provisorias para essa

provocagao.

Encontramos, em meio ao caos algumas perspectivas, contribuicdes foram
construidas a partir do abismo que estava projetado, pois apesar dos riscos presentes

no futuro ele sempre comporta novas possibilidades.
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As contribuigdes aqui assinaladas a Educacéo Geografica perpassam a nossa
pratica docente, bem como as entrevistas semiestruturadas realizadas a luz do

Principio Hologramatico de Morin.

Logo, foi possivel visualizar nas respostas dos professores que é possivel,
ainda que haja um certo desconhecimento sobre Cultura Digital, criar e aplicar praticas
pedagogicas que envolvam a Educacdo Geogréfica, o Ciberespaco e as Novas

Tecnologias.

Cabe ainda salientar que ndo pretendemos criar um manual de instrucdes pré-
programadas, o movimento que realizamos até aqui nos possibilitou responder

provisoriamente, algumas dessas inquietudes.

De maneira provisoria, compreendemos que apesar de termos um grande
avanco nas discussdes sobre Curriculo através da Base Comum Curricular do Ensino
Fundamental, a partir dos relatos observados € necessario retomarmos as discussdes
nesse entorno. Ainda, cumpre salientar que o debate curricular ndo pode se tornar
estanque, imdvel, restrito a apenas o momento de alteracdo. Ele precisa ser

ininterrupto, pois a sociedade esta em constante transformacéo.

Ao abordarmos elementos da Cultura Digital e da Educacao Geogréfica, em
diversos momentos foram elencados aspectos que refletem sobre 0 acesso a novas
tecnologias, apesar de que em boa parte dos relatos também aparecem indicacdes
das possibilidades de abordar esses elementos de forma desplugada ou com uma

guantidade restrita de equipamentos.

A Cultura Digital pode sim ser abordada no Ensino de Geografia, mesmo em
contextos com recursos tecnoldgicos limitados, ou de forma "desplugada”. Embora a
integracdo da tecnologia seja uma parte relevante da Cultura Digital, ela também
envolve habilidades, atitudes e praticas que podem ser desenvolvidas em sala de aula

sem o uso constante de dispositivos eletronicos.

Ela pode, ainda, envolver a capacidade de avaliar criticamente as informacgdes
e as fontes de dados. A partir da analise de informacgdes geograficas de diferentes
fontes, como livros, jornais e relatérios, também pode ajudar a desenvolver
habilidades de pensamento critico que sdo aplicaveis tanto no mundo digital quanto

no analdgico.
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A Cultura Digital também se relaciona com a troca de ideias e a colaboracéo
em um ambiente interconectado. Promovendo debates e discussfes em sala de aula
sobre temas geograficos contemporaneos, como mudancgas climaticas, migracéo e
urbanizacdo, pode desenvolver habilidades de comunicacdo e colaboracdo que
também sdo importantes no contexto digital.

Mesmo sem o uso direto da tecnologia, os alunos podem investigar e propor
solucbes para problemas geograficos em sua comunidade ou no mundo,
desenvolvendo habilidades de pesquisa e resolucéo de problemas que séo relevantes
no contexto da Cultura Digital. Entretanto, para pensarmos sobre esses diferentes
elementos precisamos de uma Formacdo Continuada comprometida com aspectos
praticos que envolvam o dia a dia da sala. Uma critica constante que apareceu na fala

de diversos professores de diferentes redes. E que asseveramos.

Nesse momento € fundamental a criagdo de espacos de troca entre 0s
docentes, seja em um repositério digital comum ao municipio, seja em eventos de
forma presencial ou online. Ao longo dos relatos percebemos que muitas praticas
interessantes estdo sendo desenvolvidas pelos docentes, entretanto elas ficam

restritas apenas a escola em que sao aplicadas.

A criacdo desse espaco horizontal de troca pode propiciar um debate mais
amplo e profundo sobre as possibilidades da Cultura Digital para a Educacao
Geografica, bem como promocéo de novas experiéncias por parte de professores que

ainda possuem uma certa dificuldade sobre o tema.

O movimento realizado até aqui acaba provocando um novo guestionamento:
sera necessario a formatacédo do sistema ou apenas a aplicacdo de um patch dara

conta dos elementos apontados?

A partir de algumas verdades provisorias que alcangcamos construcdo dessa
tese, compreendemos a importancia de estruturar alguns patches, pois um apenas
ndo dard conta, a partir de algumas das construcfes projetadas. Entretanto ndo ha
necessidade da formatac&o do sistema. Apesar dos percal¢cos encontrados, o sistema

esta operante e se mostra forte o suficiente para passar por essas atualizagdes.

Nosso objetivo na tese nédo foi de apresentar formulacdes fechadas,

receituarios prontos, mas sim problematizar algumas questfes que permeiam o
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ambiente escolar atualmente, principalmente levando em conta questdes

relacionadas a Cultura Digital e a Educacédo Geografica.

Ao abordarmos esse tema, inumeros questionamentos surgem. Afinal de
contas, os desafios presentes na sociedade sédo inimeros, de modo que precisamos,
portanto, ter compreensao do terreno que estamos pisando, de que forma estdo

fundamentados nossos argumentos, onde eles estéo alicercados.

Diante dessa compartimentalizacéo clara do sistema de ensino, como podemos
avancar nas nossas praticas buscando complexificar nossas inquietacdes? A crise é
sistematica e afeta a todos os setores da sociedade, diante disso, como poderiamos

reconhecer e conceber o complexo nos processos educativos?

Esse panorama de incertezas que nos é apresentado surge como uma “outra”
possibilidade. Mesmo diante de todos os problemas existentes, o caminho da

catastrofe pode apontar para uma metamorfose como Morin nos assinala.

Contudo, é importante ressaltar que o papel do docente é de abrir as portas
deixando os alunos atravessarem, sem limitagdes. As incertezas que aqui persistem
devem ser utilizadas com sabedoria, pois a partir delas podem surgir novas

possibilidades.

Esse processo exige que o professor saia de sua zona de conforto, de sua
estabilidade, a fim de construir e reconstruir constantemente a sua autoria durante a

pratica pedagodgica.

Sigamos com as palavras de Morin (2011, p. 190), o futuro sempre comportara
riscos, imprevistos, incertezas, mas também poderd comportar capacidades
criadoras, desenvolvimento da compreensdo e da bondade, nova consciéncia
humana. Que a incerteza presente na pratica pedagdgica dos professores possibilite
a sua autoria, cada vez mais necessaria, para a desconstrucdo da linearidade e das

verdades absolutas.

Que sigamos depurando os sistemas e aquilo que os compdem...
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APENDICE A
(ROTEIRO SEMIESTRUTURADO)

As entrevistas serdo realizadas de acordo com o horario e dia acordados entre as
partes, sendo gravadas em audio e/ou video. De modo a realiza-las a partir desse
roteiro semiestruturado, é desejado que se possibilite um dialogo "livre" sobre os

topicos assinalados.

ROTEIRO SEMIESTRUTURADO

Apresentacdo — Formacao Inicial e Continuada

(qual o perfil dos entrevistados)

1) Apresentacdo da trajetoria e experiéncia profissional, por que escolheste ser
professor? Por que a Geografia?

2) Vocé acredita que a tua formacéo inicial te preparou para a docéncia ou néo? Por

qué?

3) De que forma vocé tem buscado se atualizar? O que te motiva? O que te

desmotiva?

4) Como foram as tuas experiéncias de formacao continuada oferecida pelo municipio

ou estado? Como foi essa experiéncia? (o que foi positivo e negativo)
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Curriculo e BNCC

5) Na tua leitura o que é curriculo? Para que serve?

6) Qual o teu posicionamento em relacdo a BNCC?

7) Vocé patrticipou de discussdes, debates, palestras sobre a BNCC? Onde, quando,
guem promoveu? E foram debates baseados na leitura do documento ou em

impressdes do documento.

8) Quais documentos curriculares influenciam na tua prética cotidiana? A BNCC
influencia a tua preparacdo? De que forma esses documentos afetam no teu

planejamento? Por qué?

9) De que forma vocé organiza as habilidades que serédo abordadas ao longo do ano?

Como vocé seleciona os temas abordados? Eles sdo debatidos a luz da BNCC?

10) A BNCC veio para ajudar ou atrapalhar o processo de ensinar e aprender

geografia que ja estava posto? (caracteristicas positivas e negativas)
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Pandemia

11) Quais os principais desafios que a pandemia impds na tua pratica docente?

12) Como era o teu contato/uso das novas tecnologias na sala de aula antes da
pandemia? Quais tecnologias vocé dominava e utilizava? N&o, por qué? Sim, como

foram as experiéncias?

13) De que forma os avangos tecnoldgicos influenciam a tua pratica docente durante
a pandemia? No retorno hibrido ou presencial vocé seguiu utilizando esses recursos?

Dé dois exemplos.

14) A pandemia alterou a tua forma de perceber a tua pratica docente? De que forma?

Dé dois exemplos.
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Novas tecnologias — Ciberespaco — Cultura Digital
15) Como vocé seleciona os materiais didaticos utilizados em tuas praticas

pedagogicas? (antes e depois da pandemia)

16) O que vocé entende por Ciberespagco? O Ciberespaco € considerado na tua

pratica cotidiana? Ou néo por qué? De que forma? (antes e depois da pandemia)

17) O que vocé entende por Cultura Digital? A Cultura Digital é considerada na tua
pratica cotidiana? Ou nao por qué? De que forma? (antes e depois da pandemia)

18) “A Cultura Digital € uma possibilidade para o Ensino de Geografia” vocé concorda

com a afirmativa? Explique

19) Algumas dessas atividades de desenvolvimento profissional (formacao
continuada) direcionaram a problematizacdo da Cultura Digital em sala de aula? De

gue forma? O que vocé achou? Descreva.

20) Considerando os seguintes niveis de maturidade quanto a adogéo de tecnologia,
vocé se considera como? Por qué?

Emergente -

Bésico —

Intermediario —

Avancado —

Exemplificar

21) Vocé acredita que a Cultura Digital auxiliam ou atrapalham a sua aula? Por qué?

(antes e depois da pandemia)

22) “Para trabalharmos a Cultura Digital precisamos de uma infinidade de recursos

tecnologicos” Vocé concorda com a afirmativa? Explique

23) E possivel trabalhar com a Cultura Digital estando “desplugado” (sem acesso a

internet)? N&o, por qué? Sim, de que forma?
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24) Vocé acredita que os estudantes fazem uso responsavel das novas tecnologias?

Ou nao Por qué? De que forma a Cultura Digital é percebida pelos estudantes?

25) Considerando os seguintes niveis de maturidade quanto a adog¢éo de tecnologia,
VOCé se considera a tua escola? Por qué?

Emergente -

Basico —

Intermediario —

Avancado —

26) Vocé acredita que € necessaria uma mudanca na escola partindo de elementos

da Cultura Digital? Ou n&o por qué?
27) Conte uma experiéncia didatica que vocé acredita que mereca ser contada, seja
de sucesso ou insucesso, que vocé pensou a partir de elementos da Cultura Digital.

(antes e depois da pandemia)

28) Gostaria de acrescentar algo ou repensar algo realizar alguma pergunta?
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APENDICE B
(Entrevistas sujeitos professores)
User EO1

Parte I: Apresentacdo — Formacéao Inicial e Continuada

1) Apresentacdo da trajetéria e experiéncia profissional, por que escolheste ser
professor? Por que a Geografia?

Foi meio uma coisa que veio. Quando sai do ensino médio ndo sabia o que eu ia fazer.
Queria entrar na universidade e sabia a importancia de entrar. S6 que ndo sabia o que
gueria. Ai eu sai do ensino médio e gostava muito de histérias. Pensei que vou fazer
histéria. Ai eu prestei aguele vestibular de inverno que néo tinha histéria, mas como
eu também gostava muito de geografia, eu fiz geografia. Ai era bacharelado sé que o
bacharelado ndo tinha muita esperanca de emprego era bem mais dificil. Dai no outro

vestibular de verédo eu ja tinha gostado muito de geografia entdo fiquei por la

2) Vocé acredita que a tua formacéo inicial te preparou para a docéncia ou néo? Por
qué?

Preparou ne. Poderia ter me preparado melhor. Eu acho que a gente teve um pouco
do ndo digo o caminho inverso porgue também é importante. A gente teve varias
teorias sobre dar aula antes de entrar na escola e dar aula em si. Ai muitas vezes a
gente pensava que aquilo la era uma coisa inutil, que nédo ia precisar nunca. E ai
depois que a gente viu como era de verdade mesmo. Eu acho que se tivesse, eu acho
gque agora as disciplinas sdo mais organizadas um pouco para andar mais ou menos
junto nesse caminho. Acho que na nossa época faltou isso. Sem contar que a gente
nao tinha alguns professores, ai isso ficou mais tarde ainda. A gente foi ter contato

com a escola la no final mesmo.

3) De que forma vocé tem buscado se atualizar? O que te motiva? O que te
desmotiva?

Eu nunca depois que entrei no municipio eu nunca parei de estudar. Quando eu entrei
NO municipio eu entrei mais ou menos na terapia ocupacional, na graduacado ne. Nao
€ uma coisa que tem muito a ver com a disciplina, mas tem um pouco a ver com a
educacdo que faz parte. Mas isso € um movimento de nao ficar parado. Acaba

indicando leituras que a gente vai relacionando com a escola. E a gente tinha essa
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parte, na terapia ocupacional,da educacao e da saude. Ai a gente vai relacionando as
coisas. A geografia € muito ampla, a gente vai relacionando com tudo. Agora eu dei
uma parada. A gente ndo tem horario que encaixe mas ficou tudo... meio estranho
(sobre a graduacgé&o de terapia ocupacional) na pandemia adiantei algumas mas era

muito ruim de fazer assim. Eu acho que deve faltar um ano e meio para terminar.

4) Como foram as tuas experiéncias de formacdo continuada oferecidas pelo
municipio ou estado? Como foi essa experiéncia? (o que foi positivo e negativo)

O municipio disponibiliza nos ultimos anos um pouco menos. Disponibilizo bastante
no primeiro ano que entrei dai participou de quase todas. Até quando ndo batia com
meus dias na escola eu tentava participar. Era muito bom porque a gente tinha
palestras novas em tecnologia. Mas ao mesmo tempo eram algumas coisas que nao
acompanhavam a escola. Eles mostravam alguns recursos que ndo iamos usar na
escola, que ndo tinha como usar na escola. Exemplo: o cara mostrava um recurso que
ele ia fazendo apresentacdo e no meio encaixava alguns jogos pelo celular e ai os
alunos respondiam por la. S6 que ai € impossivel da gente usar porque o pessoal nao
tem celular, ou quando tem néo tem internet. E quando tem wifi na escola as vezes
fica falhando ou n&o pega direito na sala etc. Foi antes da pandemia isso, ndo lembro
0 nome, era uma coisa muito legal mas na escola ali ndo tinha como a gente usar. Ai
na época da pandemia eu participei de algumas que eram basicas demais até.
Participei de uma que ensinava a usar o google drive, criar e-mail, salvar um arquivo,
algo muito basico. E era remoto ainda pelo meet ai nessa eu dormi. Ai eu acordei no

finalzinho tinha que fazer algumas coisas, que eu ja sabia fazer e pronto

Parte II: Curriculo e BNCC

5) Na tua leitura o que é curriculo? Para que serve?

Curriculo o que que é curriculo deixa eu pensar eu acho que é uma coisa muito
importante né € o curriculo que nos diz as coisas que temos ¢ trabalhar a gente fica
muito livre na forma de trabalhar dentro da escola, mas € ele que diz tudo no que a
gente tem que trabalhar. E tudo aquilo que é importante naquele naquelas habilidades,

como a gente vai trabalhar essas habilidades

6) Qual o teu posicionamento em relacdo a BNCC?
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Como te falei, a gente precisa ter isso com base para a gente saber como a gente vai
se guiar por cada disciplina. Como a gente vai trabalhar essas habilidades. O que vejo
de negativo é a forma em que ela foi colocada. Eu participei um pouquinho disso
guando entrei, a gente fez algumas reunides e conversas sobre. (pergunta sobre
impressdes de como foram esses debates e discussdes) eu participei, foi a partir da
ISMED. Ela liberou alguns dias para cada escola discutir, dai eu participei aqui pelo
Olavo por ser mais perto de casa e era um lugar que eu achei que a discussao ia sair
melhor. A gente discutiu como todos os professores. Os professores do dia foram
convocadas que deveriam participar e quem quisesse era aberto. A gente fez a leitura
principalmente. Disciplinas a gente separou os professores que davam essas
disciplinas. Depois teve uma discussao mais geral. Foi uma discussao bem boa, acho
gue durou uns quatro dias. Discutindo, vendo coisas que poderiam melhorar, ser
modificadas. A parte critica € que eu acho que ndo teve muito. Nossa opinido nao
valeu muito. € claro que temos que pensar que foi uma discusséo no nivel municipal,
mas né. Ja tinha alguma coisa do documento, ja estava quase pronto. Dai discutimos
algumas sugestdes, modificagbes. Quando o documento veio, teve como se fosse
uma apresentacdo. Foi até uma representante de um livro didatico, eu acho. Ai foi
separado por disciplina. Ai a SMED organizou tipo aquelas forma¢c6es mesmo dela.
Ai os professores de cada disciplina se reuniram la e teve essa discussdo quase que

uma apresentacao

7) Quais documentos curriculares influenciam na tua pratica cotidiana? A BNCC
influencia a tua preparacdo? De que forma esses documentos afetam no teu
planejamento? Por qué?

E claro que no sigo a ordem certinha, mas eu me baseio neles. Agora eu uso 0 DOM
gue é feito por cima da BNCC. Ele da uma coisa mais especifica da regiao, rio grande
do sul de pelotas. Por enquanto a gente tem liberdade de usar qualquer um ou mesclar
eles. Nao tem a obrigatoriedade de usar o DOM por enquanto, mas ja teve. Depois da
pandemia deixaram a gente mais livre. Por causa da pandemia tiveram varias
habilidades que ndo foram atingidas. A gente fica livre para ver como é cada turma e
organizar de forma que a gente consiga resgatar essas habilidades. Mas eu me guio
principalmente pelo DOM , algumas coisas eu dou uma olhada na BNCC, mas eu

mudo alguma ordem algumas coisas mas sempre respeitando aquela lei ali
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8) De que forma vocé organiza as habilidades que serdo abordadas ao longo do ano?
Como vocé seleciona os temas abordados? Eles sdo debatidos a luz da BNCC?

Sempre pelo DOM. Tem coisas que esse ano acho que € o segundo ou terceiro ano
gue vou pro presencial mesmo. Mais ou menos dois anos e meio do presencial, ai eu
modifiquei algumas coisas. Vem de recuperar algum tema que ficou pra tras. Por
exemplo, dar o fuso horario pro sexto ano, pro sétimo é mais tranquilo. Saiu dessa
dificuldade, mas vou. Comecar a usar pros proximos anos porque eles ja tém aquela

habilidade matematica que a gente precisa para explicar.

9) A BNCC veio para ajudar ou atrapalhar o processo de ensinar e aprender geografia
gue ja estava posto? (caracteristicas positivas e negativas)

Nao, ela ajuda bastante. Principalmente, desde o inicio eu sempre me guiei por meio
de algum documento. Tinhamos um documento municipal antes dai veio o DOM. Ele
ajuda né como se organizar melhor. é claro que muitas vezes é um documento que

precisa melhorar muito, mas ele € muito importante.

Parte Ill: Pandemia

10) Quais os principais desafios que a pandemia impds na tua pratica docente?
Durante a pandemia era muito trabalho. A gente trabalhou muito, muito. Eu fazia, ela
tinha vinte horas. Nas minhas contas eu trabalhava no minimo 30.35h. Em casa. Na
escola que eu trabalho a gente teve muito retorno de no minimo 60% dos alunos. Era
um retorno muito alto em comparacao a outras escolas. [Ainda com retorno alto teve
déficits?] Sim, sim, a gente foi perceber esses déficits quando voltou ao presencial.
Na minha escola a gente tinha duas formas, a gente enviava pelo whatsapp as
atividades de forma online e também tinha para aqueles alunos que nao tinham celular
ou acesso tinha a parte impressa. Na nossa escola nunca nos falaram que tinha que
economizar folha. Era algo que. A gente ja fazia normalmente. Mas mesmo assim
faltava. A gente ndo ia ta mandando 20 folhas para uma atividade s6 e é uma coisa
gue dentro da sala a gente consegue explicar muito mais facil do que por meio das
folhas, que acaba ficando uma coisa muito grande mesmo. Sem contar que a maioria
desses alunos com acesso a internet ndo respondiam mesmo. Eles ndo tinham a
leitura do que precisavam, eram poucos alunos que faziam tudo certinho, liam toda a
atividade, eram bem poucos. E esses até conseguiam ter ali mais ou menos eles

tinham o contato com esse contetdo. Conseguiam mais ou menos chegar nessas
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habilidades que precisavam, mas eram muito poucos. Dai no retorno conseguimos
perceber isso. E eles eram bem sinceros, que pegavam de algum colega ou pegavam
a resposta na internet. Ai eu tive sempre que estar resgatando, muito conteudo
depende de outro ai eu ficava ah, mas lembram discos de tal conteido na pandemia?
ndo. Dai eu tinha que voltar pra explicar. Dois conteados em um. E varias vezes perdia
tempo, ndo, mas tinha que resgatar essas habilidades ai ndo consegue terminar o
conteudo daquele ano. A parte de memaria também foi um pouco prejudicada porque
tinha coisa que a gente falava na outra semana eles ja nao lembravam sem contar a
parte emocional eu nunca tive aluno desesperado em prova de geografia eu nunca
tive esse ano eu marcava prova de geografia tinha aluno chorando desde o primeiro
periodo eu chegava la a crianca ja estava desesperada. A pandemia resgatou esse
medo da avaliagdo e mesmo no municipio trabalhando com parecer e de forma que
desde o inicio a gente sabia que nao ia reprovar, mas a gente ndo contava e eles
ficavam nervosos. Esse ano foi todo parecer. Ano que vem voltar a nota normal. Como
coordenador, juntar tudo da um pouquinho de trabalho. Mas a gente a partir do parecer
a gente avalia coisas diferentes, participacdo em aula. Teve uma menina que em todas
as provas ela tirou uma nota baixa, acertou poucas questdes porque ficava chorando
e ndo conseguia fazer a prova, mas durante a aula era uma menina excelente,

respondia tudo, mas na prova ficava nervosa.

11) Como era o teu contato/uso das novas tecnologias na sala de aula antes da
pandemia? Quais tecnologias vocé dominava e utilizava? N&o, por qué? Sim, como
foram as experiéncias?

Eu usava bastante filmes como tecnologia na escola e a gente tinha poucos recursos.
Principalmente nas outras escolas que eram mais carentes. No sitio floresta uma vez
tentei passar o video, mas o computador era tdo ruim que nao rodava o filme, ficava
travado ndo rodava. Entdo se ndo tinha como usar o filme outras coisas eram
impossiveis. No Olavo quando entrei tinha uma sala de video com a tv bem grande,
dai eu levava os alunos ali. Eu sempre trabalho muito filme e documentario. Esse ano
também a gente tem bastante datashow disponivel, tem mais dois computadores e tv
entdo da pra usar bastante coisa. Esse ano além dos filmes e documentarios, no sexto
ano eu mostrei mais coisas relacionadas ao clima. Como eram imagens de satélite,
como entramos no radar. Eu liguei o computador na tv e fui entrando em sites de

previsdo do tempo, no site da aeronautica que tem radar imagem de satélite e fui
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mostrando pra eles como era, e eles foram vendo como funcionava essa parte do
clima, das massas de ar, coisa assim. Mas fora isso eu tentei usar um dia o celular, a

maioria levou, mas ndo conseguiam conectar. Nao me aventurei mais que isso, ainda.

12) De que forma os avancos tecnolégicos influenciam a sua pratica docente durante
a pandemia? No retorno hibrido ou presencial vocé seguiu utilizando esses recursos?
Dé dois exemplos.

Eu sempre usei muita tecnologia assim, antes da pandemia eu ja sabia mexer em
varias coisas entdo quando a pandemia chegou pra mim foi mais facil do que pra muito
professor. Teve uma professora que teve que comprar um celular que pudesse entrar
na internet. Entdo isso facilitou bastante pra mim, saber como mais ou menos
funcionavam as coisas entdo eu usei 0 whatsapp eu lembro que usava alguns
aplicativos de jogos principalmente alguns que ndo lembro o nome mas tinha um que
era um joguinho das regifes do brasil, dos estado. Dai teve algumas vezes, € uma
coisa muito delicada, mas era uma coisa legal pra chamar atencao deles. E ainda
tinha um ranking dai ficava ai era pra jogar e me mandar naquela semana a
pontuacdo. Era uma coisa que mudava um pouco a participacdo deles, nao ficava s6
aguele negdcio chato automatico de ler o texto e responder. Esse copia e cola. Nao
continuei usando na pratica pés pandemia principalmente essa questao de uso de
celular no inicio a nossa internet ndo funcionava bem agora a gente tem uma internet
boa, mas nem todo aluno tem celular mas € uma coisa boa a se pensar. Esse ano foi

muito corrido, tivemos que resgatar muita coisa.

13) A pandemia alterou a sua forma de perceber a tua pratica docente? De que forma?
Dé dois exemplos.

Eu comecei a pensar mais nas questdes emocionais. € claro que antes ja tinha esse
pensamento, mas nao tanto e percebi como essas questdes emocionais influenciam
muito dentro de sala de aula e ndo digo s6 questdes emocionais top nervosismo e
coisas assim mas € uma coisa que da pra perceber quando tem alguma coisa sei la
algum problema familiar por exemplo a gente percebe muito dentro da sala de aula e
como esse aluno fica. A partir disso eu comecei a perceber mais. E a partir disso
conseguir entender o aluno e tentar fazer essas questdes serem pensadas e nao digo
melhoradas, mas digo melhoradas para o aluno ter pensamento sobre precisar de

ajuda e ir atras. Eu percebi muito aluno que chegava chorando na coordenacéo e tinha
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gue ter uma conversa. Coisa que antes a gente podia nao ligar muito. E as vezes nao
conseguia ficar na escola mesmo dai os pais vinham buscar. (talvez a questdo do
parecer tenha ajudado tu e outros professores a pensar o processo completo da
educacdo a partir de outros elementos, porque a gente vem formatado nisso de
conteudo e nota) principalmente quando a gente entra a gente fica querendo muito
terminar o conteudo, fica ligado nisso e as vezes o aluno vocé precisa perder um
periodo conversando com eles, mas ai vocé ganhar mais pra frente. Eu sempre pensei
assim, eu sou muito conteudista porque eu chegava na sala de aula e era aquilo né
conteudo tinha que vencer, mas eu sempre pensava nessas questdes emocionais
mas acho que nao era tdo claro. A questdo da coordenacdo também ajuda muito
porque a gente sabe mais coisa, do que acontece nas familias. Aquele aluno la que
ta incomodando agora eu sei que tem dificuldade na familia eu sei 0 que se passa ali
agr. Professor principalmente de geografia vocé trabalha um dois dias no méaximo
entdo tem essa pouca proximidade. (entender a escola como um ambiente +
comunidade) eu acho que entra mais aquilo que eu falei no inicio, a gente nédo tem a
maturidade para 0 momento. Ai la no segundo semestre a gente vai ouvir que essas
guestbes emocionais sdo importantes, mas falta esse contato com o aluno. Vocé
pensa que sou professor de geografia, vou la dar aula e pronto. Faltava essa pratica,
eu acho.

Parte IV: Novas tecnologias — Ciberespaco — Cultura Digital

14) Como vocé seleciona os materiais didaticos utilizados em suas préticas
pedagdgicas? (antes e depois da pandemia)

Antes da pandemia eu usava muito a internet, continuo na verdade, mas usava muito
a internet porque nosso livro didatico era muito ruim entdo a maioria das coisas que
eu passava eram vindos da internet e conteldos que eu juntava. Eu passo bastante
filme e documentario, como falei, entédo ficava pesquisando além dos que sempre
passo quase que todo ano. Porque € algo que eu gosto também, quando assisto filmes
sempre fico pensando em como posso usar em qual turma. Mas agora na questao do
livro didatico a gente escolheu um bem melhor. é claro que tem que dar uma
complementada em alguns assuntos, alterar um pouco. Mas sempre o livro didatico e
a internet, essas pesquisas, vao se intercalando. Principalmente coisas mais regionais

de pelotas, pesquisei varios tccs da geografia sobre a questdo de Pelotas.
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15) O que vocé entende por Ciberespaco? O ciberespago é considerado na sua
pratica cotidiana? Ou ndo, por qué? De que forma? (antes e depois da pandemia)

Eu ndo entendo muito disso, eu acho. Mas como pratica, o proprio nome ja diz né, sao
espacos formados a partir da internet, acho que essas redes sociais? sao levadas
porque naguele momento que comecei a perceber mais essas questdes emaocionais
e esses espacos da internet trazem muitas dessas questfes da sala de aula, alguns
problemas na escola sdo a partir desses espacos, fofoca que comeca online por
exemplo e quando chega na escola vira uma bomba. Na prética eu tenho os grupos
de todas as turmas que a gente da coordenacdo manda os avisos por la. Utilizo muito
pouco para pratica, pode até utilizar mais. Tem uma professora de portugués que é
bastante, mandando dicas tirinhas de coisas assim e é muito legal. Eu acabo utilizando
muita coisa, mas para lembrar de atividades provas, coisas assim. Mas nha
coordenacado a gente ta quase 24h no grupo e talvez seja por isso que nao utilizo

muito para pratica, meio que me satura na parte da coordenacéao.

16) O que vocé entende por Cultura Digital? A Cultura Digital € considerada na sua
pratica cotidiana? Ou ndo, por qué? De que forma? (antes e depois da pandemia)

Dificil. S&o coisas que nunca pensei antes. Vira uma coisa tdo automatica que a gente
nem para pra pensar. Quando escuto cultura digital vem algumas culturas que ja
existiam e sdo um pouco modificadas e tomam uma proporcao maior dentro das redes.
Sao coisas que sao criadas ou sdo divulgadas para muito longe assim e ai a outra
pergunta... ja tinha ouvido falar, mas nunca prestei muita aten¢éo, eu acho. Eu tento,
€ claro que ndo consigo acompanhar tudo que existe ali dentro dessa parte digital,
mas eu sempre tento ficar mais por dentro dos assuntos. E sempre utilizo como
exemplos na sala de aula, dou algumas dicas. Lembro que no comec¢o do ano usavam
muito o TikTok entdo eu sempre trazia alguma coisa de la, mas sempre dizia que o
‘TikTok' ndo é s6 aquela dancinha, fazia alguma brincadeira, coisa assim. Trazia o
tema. Mas sempre tentava relacionar com algum momento de descontracdo, que
precisa também. Ai eu dizia tem o cara la no TikTok que faz isso tem outro também
gue da dicas de geografia tem outro que fala sobre esse assunto la tem um que eu
acompanhava que ele tinha participado de uma guerra dai ele falava sobre como tinha
sido e da vivéncia dele e era sempre muito interessante dai eu acabava comentando

e falando um pouco sobre.
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17) “A Cultura Digital € uma possibilidade para o Ensino de Geografia” vocé concorda
com a afirmativa? Explique.

Concordo, eu acho que tudo que a gente conseguir usar dentro da sala de aula é
vélido e a geografia ela proporciona isso, a relacdo com as coisas € muito facil. A
gente pega algo que ja é da vivéncia do aluno, que ele ja esta inserido, vé todos os

dias. Acho que a gente consegue aproveitar muito disso.

18) Algumas dessas atividades de desenvolvimento profissional (formagéo
continuada) direcionaram a problematizacdo da Cultura Digital em sala de aula? De
gue forma? O que vocé achou? Descreva.

Eu acho que como cultura digital s6 no pensamento no uso de tecnologias. Pensando

no sentido mais pratico acho que néo.

19) Considerando os seguintes niveis de maturidade quanto a adocado de tecnologia,
vocé se considera como? Por qué?

Emergente -

Bésico —

Intermediario —

Avancado —

Exemplificar

Acho que avancado. Eu nao tenho dificuldade em pegar coisas novas, mas a gente

nunca vai conseguir saber tudo.

20) Vocé acredita que a Cultura Digital auxilia ou atrapalham a sua aula? Por qué?
(antes e depois da pandemia)
Eu acho que os dois até, mas mais ajuda que atrapalha. Sempre tem o lado negativo

de tudo, mas ela mais ajuda.

21) “Para trabalharmos a Cultura Digital precisamos de uma infinidade de recursos
tecnologicos” Vocé concorda com a afirmativa? Explique.
Discordo, acho que néo precisa de uma infinidade. D& pra trabalhar de forma mais

simples.
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22) E possivel trabalhar com a Cultura Digital estando “desplugado” (sem acesso a
internet)? N&o, por qué? Sim, de que forma?

Acho que sim e ndo. Acho que sim no momento que a gente comeca a discutir, como
falei do exemplo de trazer alguns assuntos do meio digital. Mas sim porque
precisamos estar no meio para pegar essas informacdes. Se eu nao tivesse TikTok

nao ia conseguir falar sobre, por exemplo.

23) Vocé acredita que os estudantes fazem uso responsavel das novas tecnologias?
Ou nao Por qué? De que forma a Cultura Digital é percebida pelos estudantes?

Acho que ndo. Eles ndo conseguem entender que com aquilo eles podem aprender
alguma coisa. Eles ficam ali observando, jogando, mas ndo conseguem pensar sobre.
S8o0 poucos que conseguem relacionar alguma coisa com algum conhecimento.
Principalmente é so assistir, jogar, fazer varias coisas e esquecer. Principalmente no

ensino fundamental, que é mais dificil ainda.

24. De que forma vocé acha que essa questdo da cultura digital é percebida pelos
estudantes

Vao ter alguns que vao se desesperar no dia da prova e vao querer estudar usando
algum meio, mas acho que acaba sendo usado mais para lazer. Eu estou na sala de
aula, dai to de repente falando do TikTok e alguns ficam confusos faltam perceber que
pode ter essa relagcéo

25) Considerando os seguintes niveis de maturidade quanto a adocéo de tecnologia,
VOCé se considera a tua escola? Por qué?

Emergente -

Bésico —

Intermediario —

Avancado —

Intermediaria, por mais que a gente tenha varias tecnologias em comparacao a outras.
Mas eu acho que o uso por parte dos professores € muito pouco. Acho que pela falta
de tempo, alguns de conhecimento, mas tempo de organizagdo demanda uma
organizacdo maior. Esse ano atras dessas habilidades essa correria fica mais dificil
também. O Datashow por exemplo foram poucos professores que usaram esse ano.

Eu venho tentando fazer um trabalho desde o sexto sétimo ano deles pegando o livro
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e ja irem anotando as partes principais, praticando essa leitura, mas é dificil né. O

Datashow facilita muito a questédo das imagens, de sites como falei antes.

26) Vocé acredita que € necesséaria uma mudanca na escola partindo de elementos
da Cultura Digital? Ou n&o, por qué?

Eu acho que a mudanca ja esta acontecendo. O momento que a gente entende que
S80 coisas que a gente precisa pensar e aos poucos, por causa da verba, comecar a

entrar nesse pensamento, entdo acho que sim.

27) Conte uma experiéncia didatica que vocé acredita que mereca ser contada, seja
de sucesso ou insucesso, que vocé pensou a partir de elementos da Cultura Digital.
(antes e depois da pandemia)

Tem aquilo que te falei do clima que funcionou bastante deu pra ver naquele site da
aeronautica que da pra ver em animacdes as massas de ar entdo foi muito legal ver a
reacdo dos alunos entendendo o que era e gostaram conseguindo entender melhor.
Mandava olhar o jornal, anotar a previsdo do tempo e € uma coisa que ja manda eles
pra entrar em contato com algo que eles nunca system que € o jornal né. Percebe que
€ uma coisa gue nem o0s pais assistem mais hoje em dia. Eu passo muito fiime e
documentario, uma coisa que nao funcionou foi um documentério que eu passei que
era muito chato. Dai ndo conseguiu prender a atencéo deles. Conteados mais rapidos,
informacBes mais aceleradas. Varias pessoas dessa idade ja vdo no youtube e
alteram a velocidade do youtube vao assistindo numa velocidade mais rapida entdo

acho que tem que adaptar.
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User EO2

Parte I: Apresentacdo — Formacao Inicial e Continuada

1) Apresentacdo da trajetéria e experiéncia profissional, por que escolheste ser
professor? Por que a Geografia?

Na verdade, eu sempre gostei das humanas. A ideia quando comecei a estudar pelo
cursinho era fazer histéria, mas ai no cursinho comecei a gostar mais de geografia.
Podia trabalhar com atualidades, com o que est4 acontecendo na nossa volta dai
resolvi trocar pela geografia. Mas desde crianca ja sabia que queria ser professora.
Ja brincava com minhas bonecas quando crianc¢a, coisa assim. A gente vai pra histoéria

e vai acabar trabalhando a geografia e vice-versa, uma complementa a outra.

2) Vocé acredita que a tua formacéo inicial te preparou para a docéncia ou néo? Por
qué?

N&o. Muito pouco. A gente sabe que 0 que a gente aprende na academia ta muito
longe do que é na pratica mesmo. Eu acho que tudo que sei hoje eu aprendi em sala
de aula mesmo. Ele te da a base, toda a base te6rica é muito importante, mas a

experiéncia mesmo vem da sala de aula.

3) De que forma vocé tem buscado se atualizar? O que te motiva? O que te
desmotiva?

Olha eu tento ler bastante. Eu gosto de fazer leituras assim eu tento fazer algumas
disciplinas alguns cursos pra aprender o que ta acontecendo, nem sempre dentro da
geografia. E eu acho que o PIBID(?) me ajudou muito a ter contato com a
universidade, com o aluno. Me ajudou muito a me manter atualizada. Mas ai no meio
do caminho teve a pandemia e isso me desmotivou bastante porque nesse momento
eu ndo sabia o que fazer. E eu. Tive que procurar formas novas de passar esse
conteudo. Nao tem como a gente voltar para as aulas que a gente dava pra esses
alunos antes da pandemia, foi o que percebi no pds pandemia. Nesse periodo nossos
alunos ficaram. Muito dependentes de coisas novas e imediatas, desse imediatismo
da internet. Na sala de aula muitas vezes s6 com o quadro, nem sempre a gente
consegue planejar um data show numa sala de cinema, a gente tem que usar o livro
didatico que eles ndo querem mais usar. Ha uma dificuldade muito grande desses

alunos, nao saber interpretar ou escrever. Nao sabiam dividir o caderno em varias
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disciplinas porque pararam no quarto ano. Tive que fazer uma pesquisa em cima disso
e trazer praticas novas. E ai comecei uma busca de como diminuir o conteudo, de
como passar o conteudo da forma mais objetiva possivel para eles entenderem. Acho
gue foi bom para a gente se obrigar a ir atrds dessas novas ferramentas. A gente
atualizava pelo facebook que nem todo mundo tinha. Nem todo mundo tinha celular
nem internet. Associado a isso a grande quantidade de trabalho porque tinha que fazer
formularios, video aulas em uma plataforma diferente que a gente teve que aprender.
Passava o dia inteiro gravando videos e editando para dar 15 minutos de aula. Depois
adaptar esse material para os alunos especiais. E depois passar esse material para o

impresso para os alunos sem acesso digital entdo demandou muito trabalho mesmo.

4) Como foram as tuas experiéncias de formacgdo continuada oferecidas pelo
municipio ou estado? Como foi essa experiéncia? (o que foi positivo e negativo)

Eu acho que as formacgdes continuadas séo boas, mas sdo muito espacadas. Eu
sempre peco por formacdes para alunos especiais porque vejo que isso falta muito na
nossa formacao. A que nos tivemos fomos muito boas, mas acho que deveriam ter
mais e em temas mais especificos. Temas de rela¢des étnicas foram muito bons, mas
acho gue falta muito na parte de alunos especiais. Como vamos trabalhar com esses
alunos, como adaptar alguns termos. E até mesmo pra coisas voltadas para
tecnologia, informética, falta muito. Eu mesma gostaria de saber um pouco mais para

ajudar meus alunos. Falta tempo e falta um investimento melhor.

Parte II: Curriculo e BNCC

5) Na tua leitura o que é curriculo? Para que serve?

Eu acho que o curriculo serve para nos orientar, mas ndo é aquele curriculo
engessado. Eu acho que cada professor se organiza da sua maneira e que o curriculo
nos da uma base para seguir esse caminho, mas de formas diferentes. A gente néao
deve também seguir a risca tudo. Tem ali se ndo a gente acaba indo por um caminho
gue € meio complicado (interferéncia no video ndo entendi) a gente consegue fazer
isso com a geografia, trabalhando em outras areas th. Eu acho que é importante para
o professor organizar esse curriculo, mas tomando cuidado para ndo deixar ele muito

fechado.

6) Qual o seu posicionamento em relagcdo a BNCC?
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Eu acho a BNCC uma coisa complexa. Essa organizagéo que eles fizeram dentro das
humanas, da geografia, poderia ter sido uma coisa pra melhorar mas eu tenho visto...
bom eu ndo consigo seguir de forma alguma. O que eu faco é pegar algumas partes,
alguns itens e vou juntando. as vezes tem coisas que ndo da pra entender, por
exemplo o sexto ano trabalhar algumas coisas que sdo muito complexas para o aluno
ali entender. Pra mim, a BNCC ela deu uma baguncada para as questdes da geografia
e se tornou mais dificil. Claro que € importante se atualizar, mas acho que poderia ter
sido de uma forma melhor. Tivemos bastante discussdes sobre e sempre a gente bate
nessa qguestao, como trabalhar algumas habilidades que vem com a BNCC essa é a

minha dificuldade.

7) Quais documentos curriculares influenciam na sua pratica cotidiana? A BNCC
influencia a tua preparacdo? De que forma esses documentos afetam o seu
planejamento? Por qué?

A gente debateu por um bom tempo. Eu lembro que teve uma formacao continuada a
respeito disso no municipio e que gerou muita polémica. Os professores ficaram
enlouquecidos, eu inclusive. Porque é dificil essas mudangas e s6 jogaram a BNCC
em cima de nés e do professor que se vire. A gente vem discutindo ha muito tempo,
lendo o documento e discutindo com os alunos. € muito complexa a coisa. Foi um
tema polémico que gerou muito conflito e acho que depois disso ndo quiseram trazer
0 assunto a tona de novo (sobre o PIBID e residéncia). Residéncia vai pra sala de
aula, como na medicina. € um estagio mais alongado, de 3 a 6 meses na sala de aula.
Ja o PIBID é diferente, tem um grupo e vocé controla um projeto e aplica em

determinada turma, algumas oficinas por exemplo.

8) De que forma vocé organiza as habilidades que serédo abordadas ao longo do ano?
Como vocé seleciona os temas abordados? Eles sdo debatidos a luz da BNCC?

A gente planeja no comeco do ano quais conteudos vamos trabalhar. Eu ja autorizo
desde o inicio, coisa que deu certo ou ndo e acabo tirando ou acrescentando. Eu vou
pela BNCC, mas também acabou incrementando outras coisas que acho importante.
Mas ela influencia bastante. Eu sigo algumas coisas dali, mas sigo também coisas de
um curriculo mais antigo e também do livro didatico, de algum tema que esteja mais
em alta. Eu penso o que € importante por exemplo um aluno do sexto ano sair sabendo

para ir para o sétimo ano se eu nao estiver dando aula pra ele e € assim que eu me
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atualizo. (sobre o DOM) eu acho um terror € uma cépia mal escrita. Eu acho muito
mal organizado, € perder tempo olhando aquilo ali, eu nem olho mais. Por exemplo,
uma coisa que fui trabalhar com uma colega da historia tem uma parte sobre o0s
indigenas, eu trabalho com mas néo é todo professor que tem essa proximidade, dai
onde eles vao poder pesquisar? Eu gostaria de trabalhar com essas questdes que 0
DOM sugere, mas ele ndo d4 nenhuma orientacdo. E se torna muito dificil, dai eu e

minha colega acabamos desistindo. Eu acho que isso deveria ter uma formacéo.

9) A BNCC veio para ajudar ou atrapalhar o processo de ensinar e aprender geografia
gue ja estava posto? (caracteristicas positivas e negativas)

Eu acho que ela veio pra confundir muita coisa. Eu acho que ela baguncou algumas
coisas. Eu acho que a gente precisava de uma reorganizagao da disciplina, mas da
forma que ela trouxe isso complicou. Veio pra atrapalhar, deu mais trabalho para o
professor. Eu escuto muito meus outros colegas, matematica e ciéncias eu escuto
muito reclamarem também.

Parte Ill: Pandemia

10) Quais os principais desafios que a pandemia impds na tua pratica docente?

Fiquei sobrecarregada, mas até teve uma parte positiva que foi procurar coisas novas,
aprender a usar alguns aplicativos que nem tinha conhecimento. Pensar qual a
importancia de certos conteldos que eu costumava passar antes da pandemia. Eu
acho que esse lado foi bom. A questdo que mais me chateou é que tem alunos que
nao tem como, tem muitos alunos da periferia que mesmo com todo esforco da nossa
escola ndo conseguia chegar para eles. Me preocupo agora com o futuro deles, a
gente corre atrds com aula de refor¢o, mas eles perderam muito interesse. Eu tive que
me adaptar fazendo coisas de pintura, com 0 sexto ano, porque muitos ndo sabiam
ler. Fiz maquetes, vamos la pintar as maquetes do relevo para aprender. E fui voltando
assim, trabalho de formiguinha porque eu sabia que se eu passasse um texto eles ndo
lam conseguir ler, a interpretacdo é muito dificil. Vendo que eles estavam se
desinteressando e que se eu seguisse aquela linha eu ia desmotivar e um dos
problemas que a gente tem na nossa escola € que no inverno eles ndo vém pra escola
se tiver chovendo porque ndo tem roupa ndo tem calcado entédo passa trés meses e

eu ndo vi metade dos alunos ali. Tao desinteressados ndo veem motivo, para que eu
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VA pra escola se eu ndo entender nada que a professora ta falando. Entdo agora é

correr atras desses alunos, o que € bem dificil.

11) Como era o teu contato/uso das novas tecnologias na sala de aula antes da
pandemia? Quais tecnologias vocé dominava e utilizava? N&o, por qué? Sim, como
foram as experiéncias?

N&o é toda escola que tem uma sala de informatica. Eu sempre gostei muito do filme,
entdo a tecnologia que me permitia na escola era levar eles pra sala de video e
trabalhar questdes ali do filme. Algo que eu fazia uso também era o celular, criava
grupos eles pesquisavam, faziam alguma atividade. Eu hasteava a internet do meu
proprio celular para conseguirem usar. Entdo assim antes da pandemia, desde o inicio
l& em 2014, eu sempre gostei de usar mas a gente ndo tem em certas escolas. Nessa
gue eu to agora como a gente tem trés salas de informética eu consigo levar os alunos
pelo menos uma vez por més para fazer uma pesquisa ou fazer um trabalho, eu
mandei pastinhas para eles no drive onde eles colocam os trabalhos entdo a gente
consegue. Eu sempre gostei de coisas novas, o0 que falta € o tempo. Levar eles na
sala, diario de classe, chamada, j4 passou quinze minutos. Confesso que as vezes
até deixava eles jogarem algo quando via que estavam muito agitados e que a aula
nao iria rolar e trabalhar em cima do jogo. Até tem um aluno que foi meu estagiario foi
bem legal como projeto do PIBID que a gente trabalhou com o freefire a questdo da
paisagem no freefire eles iam jogando e a gente ia trazendo a questao da paisagem,
da onde eram aqueles lugares entdo eu acho que chama a atencdo deles. Eles
amaram, aquele foi um tipo de projeto que eles gostaram muito e fazia muito sentido
pra eles estarem interagindo juntos. € muito bom quando a gente consegue fazer e
trazer essas coisas novas para os alunos. O que impede é a questdo do tempo mesmo

gue as vezes nao da.

12) De que forma os avancos tecnoldgicos influenciam a sua pratica docente durante
a pandemia? No retorno hibrido ou presencial vocé seguiu utilizando esses recursos?
Dé dois exemplos.

Acho que ndo. Acho que a gente ndo avancou tanto, acho que até os alunos nao
gueriam mais. Eu até tentei fazer algumas avaliag6es por google forms, levava eles
na sala de informatica mas eles também estavam perdendo o interesse. Eu vi que eles

também tinham necessidade de ter aquela prova fisica, aquela folha de papel, para
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escrever 0 nhome e mostrar pros amigos que passaram quantos certos tinham. Eles
gueriam prova. Tanto que quando eu voltei a primeira coisa que me perguntavam era
se a professora vai fazer uma prova pra nos dar nota. Tanto que agora nem era mais
nota e eu colocava porque eles sentiam essa necessidade de mostrar do papel e do

fisico. E coisas que segui usando foi assistir filmes e usar essas salas de informatica.

13) A pandemia alterou a sua forma de perceber a tua pratica docente? De que forma?
Dé dois exemplos.

[meio que ja respondeu anteriormente, questao de diversidade de ver por outro olhar]
Parte IV: Novas tecnologias — Ciberespaco — Cultura Digital

14) Como vocé seleciona os materiais didaticos utilizados em suas praticas
pedagdgicas? (antes e depois da pandemia)

J& é uma coisa tdo automatica que eu nem penso. Uso quase sempre a internet e o
livro. Quando quero achar algum exercicio diferente para trabalhar com os alunos dai
recorro a internet. Procuro em alguns grupos de geografia, suporte geografico, ndo
tenho um site especifico é tudo misturado.

15) O que vocé entende por Ciberespaco? O ciberespago é considerado na sua
pratica cotidiana? Ou ndo, por qué? De que forma? (antes e depois da pandemia)
N&o sei se € a mesma coisa que 0 espaco virtual. Usar a tua pratica associada a
internet é o que te falei, levando os alunos para sala de informatica. Coisa que eu
sempre quis trazer é trabalhar com os memes que é algo corriqueiro entre eles, mas
ainda nao tive tempo. Tem muita coisa que surge na internet que eu vejo que eles

usam a internet as redes sociais mas nao sabem como usar as ferramentas

16) O que vocé entende por Cultura Digital? A Cultura Digital € considerada na sua
pratica cotidiana? Ou ndo, por qué? De que forma? (antes e depois da pandemia)

Eu acho que em parte € usada sim. A cultura na minha opinido esta inserida dentro
da informatica, desses espacos virtuais. Eu sempre tento me atualizar dentro desses

espacos, da internet, buscar essas informacdes e levar para os alunos.

17) “A Cultura Digital € uma possibilidade para o Ensino de Geografia” vocé concorda

com a afirmativa? Explique.
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Sim. Eu penso gue a gente tem que se atualizar e essa parte de poder utilizar esses
recursos dentro da informatica acho que da pra explicar melhor os conceitos da
geografia. Por exemplo, casar a geografia com o free fire. Apesar dos alunos nem
sempre terem condicOes, eles estdo inseridos nisso. Seja indo na casa de um colega,
pegando celular emprestado. E eu acho que no estudo de geografia esse é o caminho
gue os professores devem tomar dentro das suas possibilidades. A gente tem pouco
tempo, as vezes eu mesmo tenho dificuldade de entender esse meio por conta da

idade, tem essa falta de conhecimento por parte dos professores as vezes.

18) Algumas dessas atividades de desenvolvimento profissional (formacéo
continuada) direcionaram a problematizacdo da Cultura Digital em sala de aula? De
gue forma? O que vocé achou? Descreva.

Acho que ndo, diretamente ndo. A gente tentou até buscar, mas foi uma coisa bem
superficial. A gente nunca se aprofundou muito nessa parte da cultura digital. A gente

até teve uma formacéao continuada a respeito disso, mas foi bem superficial.

19) Considerando os seguintes niveis de maturidade quanto a adocédo de tecnologia,
vocé se considera como? Por qué?

Emergente - Basico — Intermediario — Avancado — Exemplificar

Basica. Eu poderia ir um pouco além mas as vezes ndo consigo. Eu gostaria na
verdade, tem projetos que ha muito tempo eu queria desenvolver mas néo sobra
tempo. E os horéarios da escola as vezes néo te ajudam também. Eu acho que faco o
basico mesmo. A escola as vezes tem aquele curriculo e quer ver esse resultado, vem

essa cobranca de estar dentro da sala de aula.

20) Vocé acredita que a Cultura Digital auxilia ou atrapalham a sua aula? Por qué?
(antes e depois da pandemia)
Eu acho que auxilia. Os alunos estéo inseridos dentro dela, entdo facilita o trabalho

do professor. Eu acho que pode casar muito bem e ajudar a aula.

21) “Para trabalharmos a Cultura Digital precisamos de uma infinidade de recursos

tecnoldgicos” Vocé concorda com a afirmativa? Explique.
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Uma infinidade acho que néo. A gente as vezes tendo um celular e ajudando o aluno
a trabalhar dentro das dificuldades dele, eu acho que nédo precisa ter uma quantidade

infinita de coisas.

22) E possivel trabalhar com a Cultura Digital estando “desplugado” (sem acesso a
internet)? N&o, por qué? Sim, de que forma?

Eu acho até que sim. Eu acho que a gente conseguiria fazer isso conversando sobre
0 que é a cultura digital. Comecar por uma base para eles aos poucos entenderem o

gue € isso. Até para os professores é dificil entender.

23) Vocé acredita que os estudantes fazem uso responsavel das novas tecnologias?
Ou nao Por qué? De que forma a Cultura Digital € percebida pelos estudantes?

Eu acho que eles ndo sabem muitas vezes utilizar. Achei fantastico esses dias o relato
de um colega que estava como estagiario e os alunos tinham internet e ele pega o
celular do aluno, em momento de prova, e pergunta o que vocé ta fazendo. E o aluno
responde eu so6 tava perguntando a resposta para um colega ai o professor mas se tu
tinha acesso a internet porque vocé nao foi procurar em algum site. E ai ele ficou
pensando. Ai o professor ja trouxe essa questdo depois que acabou a prova, como
usar essas tecnologias. Eles ndo sabem fazer pesquisa, tem que ajudar eles a

aprenderem a usar essas tecnologias.

24. De que forma vocé acha que essa questao da cultura digital é percebida pelos
estudantes

[foi pulada]

25) Considerando os seguintes niveis de maturidade quanto a adog¢éo de tecnologia,
vocé se considera a tua escola? Por qué?

Emergente - Basico — Intermediario — Avancado —

Falando pelos colegas e um geral na escola, eu acho que ela na questao de trabalhar
com as ferramentas e trabalhar com os alunos ta boa nesse sentido ndo tenho
reclamagdes porque ela me proporciona esse espaco para trabalhar com tecnologia.
Ta sempre chegando equipamento novo, a sala de informética esta sempre bem
cuidada. Eles proporcionam isso para os professores, 0s equipamentos estéo 14, as

vezes falta tempo ou interesse de alguns professores. Muitas vezes ali dentro da
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comunidade € um momento de socializagdo dos alunos, é onde eles gostam de ir.
Eles nem conseguem sair, nem vao ao cinema ou algo do tipo. Entdo quando eu digo
para eles que a gente vai ter uma sessao de cinema, que todo final de bimestre eu
levo eles pra uma sesséo de cinema, que eles vao poder trazer pipoca, trazer um
refrigerante para tomar com os colegas, um cobertor para se tapar, eles ficam loucos
com isso e a escola permite. E eu acho legal a gente poder dar isso para os alunos,

porque eles ndo tem isso fora da escola.

26) Vocé acredita que € necesséaria uma mudanca na escola partindo de elementos
da Cultura Digital? Ou néo, por qué?

Talvez ndo. Claro que eu penso que todas as escolas, ja trabalhei em varias do
municipio e do estado. Eu acho que essa questao da internet e do uso da tecnologia,
ainda falta muita coisa. Muitas escolas ainda estao estagnadas. Eu vejo os alunos em
um momento muito mais avancado e as escolas ainda tém livro e quadro com giz e é
s6 isso que a escola oferece para os alunos. E eu acho que isso ndo da mais. Eu tive
uma experiéncia em que os alunos pediam uma coisa diferente e a escola néo
fornecia. A gente tentava direcionar, mas ele tinha razdo. Ele falava que as vezes
aprendia muito mais fora da sala do que ficar lendo texto sem entender nada. A escola
ndo acompanha o ritmo do aluno, eles estdo num ritmo muito. Mais acelerado é

necessario uma mudanca das escores trazendo esses elementos.

27) Conte uma experiéncia didatica que vocé acredita que mereca ser contada, seja
de sucesso ou insucesso, que vocé pensou a partir de elementos da Cultura Digital.
(antes e depois da pandemia)

Teve uma vez uma atividade que a gente tava trabalhando Africa e eles estavam com
muita dificuldade de entender o que era a Africa, quer um continente com diversos
paises, que ndo era sO pobreza. Ai a gente baixou um programinha no celular, na sala
de aula mesmo. E a misséo era essa: eu selecionei alguns paises para os alunos, fiz
um sorteio em sala de aula e a ideia era criar um roteiro de viagem. Cada aluno ia
"viajar" para aquele lugar e faria um diario para depois fazer uma apresentagcéo. Ai em
um determinado ponto da viagem tinha que trazer fotos pra mim. Ai a gente ia, tirava
as fotos, dei um momento pra eles irem pro péatio da escola e tirarem fotos em grupos.
Depois a gente recortava essas fotos e colava nesse aplicativo em paisagens, pontos

turisticos desses paises da Africa e ai a gente colava essas fotos do grupo. Ai na
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apresentacao cada grupo faria um relato de sua viagem, o que comeram, os lugares
gue adoro, as fotos que tiraram. E foi um trabalho muito bacana que a partir dai os
alunos entenderam o que era a Africa, o que era paisagem, ter uma vis&o de culturas
diferentes. E eu acho que ali consegui casar o uso da informatica como ferramenta
pra eles. Teve um aluno que disse que estava tao inspirado fazendo o trabalho que
era como se eu estivesse realmente 14, fui até ver video pra ver como era a cultura de
la. Também ja tive experiéncias ruins, é claro. Porque eu nao auxiliei eles direito, com
as outras turmas fui ajudando mais e foi dando certo. Mas nesse primeiro momento
ndo saiu. O importante é tentar. Nunca ficar parado, ou achar que € bobagem. Eu

sempre tento, e se ndo der eu sempre mudo a estratégia.
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User EO3

Parte I: Apresentacdo — Formacao Inicial e Continuada

1) Apresentacdo da trajetéria e experiéncia profissional, por que escolheste ser
professor? Por que a Geografia?

A minha primeira opcdo ndo era geografia, e sim historia. Mas no tempo do meu
vestibular ele era dissertativo, dai eu tive uma certa dificuldade com a escrita no
periodo. Entado eu fiz dois vestibulares para histéria e rodei. Ai um ano eu nao tentei,
cansei. No ano que eu casei pensei vou tentar novamente mas vou tentar geografia e
ai ja tinha mudado o vestibular, ndo era totalmente dissertativo, ja era multipla escolha.
Fiz cursinho porque eu tinha parado de estudar fazia um tempo e ai fiz geografia e fui
aprovada. Mas minha intencéo sempre foi trabalhar na area da educacéo. S6 que no
inicio era histéria. Depois que construiu a ideia da geografia.

2) Vocé acredita que a tua formacéo inicial te preparou para a docéncia ou néo? Por
qué?

Com certeza ndo. Observando hoje que eu trabalho em residéncia pedagdgica e
comparando com o periodo da minha formacéo eu acho que ta bem melhor a questao
do ensino. Da preparacédo da docéncia. Eu faco a comparacdo com meu estagio, eu
fiz um estagio que eu fiz no ensino médio porque eu consegui ha escola onde eu
cursei meu médio, com professores conhecidos. E a minha observacgéo foi um dia
aleatério assim. Depois até fui colega dessa minha orientadora de estagio. Ela
apareceu um dia na escola, ndo me cobrou nada, sentou ali e me observou do jeito
dela, olhou e foi embora. S6 me avaliou com nota final. Mas ndo fez nem um
comentario e eu também sozinha ali porque eu consegui 0 estagio mas a professora
da escola titular me jogou toma trabalha isso se vira. Entdo observando hoje eu acho
gue a minha preparacédo para docéncia foi muito ruim, foi construida de uma forma
muito ruim dentro da universidade. E olhando hoje o projeto que tem de residéncia
acho que ta muito melhor. Claro que com muitas inconsisténcias ainda mas nada
comparado com o que era. So6 tinha um estagio, eu sou da ultima turma antes da

mudanca do curriculo que a Rosa Lucas fez. Era um estégio, tinha umas cadeiras...

3) De que forma vocé tem buscado se atualizar? O que te motiva? O que te

desmotiva?
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Eu participo das formacfes da prefeitura que é uma forma de se aproximar com outros
colegas de outras discussdes. Antes da pandemia eu confesso que eram bem
melhores as formacdes da prefeitura. Tem aquele preconceito de colegas que depois
gue se tornam funciondrios publicos que nada é importante que tu t4 ali com sua
estabilidade... mas eu sempre fui curiosa, eu sempre participei das formacdes da
prefeitura, eu acho interessante. as vezes tem assuntos que ndo mas so6 de estar junto
do grupo com os mesmos pensamentos podendo conversar a respeito eu acho que ja
valia a pena. Antes da pandemia eram boas as formac¢des. No periodo da pandemia
foi complicado, mas teve formagBes ne. E além das formacbes da prefeitura,
buscando leitura e tentando se manter atualizada nas discussfes da geografia. Agora
gue eu faco parte do programa de residéncia facilitou bem mais conversar com o0s

professores.

4) Como foram as tuas experiéncias de formacdo continuada oferecidas pelo
municipio ou estado? Como foi essa experiéncia? (o que foi positivo e negativo)

Antes da pandemia eram interessantes 0s aspectos dos assuntos e os palestrantes
gue eles traziam, até o professor Sidney veio uma vez. O Alcir fez uma saida de
campo, sempre prestativo, participou em dois momentos. O Tiaraju. Entdo sempre
tinha alguma coisa pra gente discutir e foi aquilo que te disse, s6 de estar em contato
com os colegas da academia e da rede mesmo que trabalham na area ja ajuda. Eu
entrei no concurso de 2014. SO a troca de experiéncias, tu conversar a respeito, saber
do que acontece nas outras escolas né, referente ao cotidiano, dia a dia, até a questao
da geografia ja te dar uma revigorada pra fazer o teu trabalho. E a carga horaria da
geografia diminui mais uma vez né, ja soube. Eram trés periodos semanais agora sao
s6 dois, esse ano comeca essa mudanca. Houve a mudancga no ensino médio, que foi
discutida essa mudanca horrorosa e ai chegou no meio do ano passado isso pro
fundamental. As disciplinas que colocaram no médio chegou no fundamental.
Introducéo a literatura, matematica financeira, introducéo a informatica, algo assim.
[mas isso nao tinha obrigacdo da bncc de colocar] Nos pegaram de surpresa ano
passado. Na verdade, assim, o projeto veio pronto e veio pras escolas que as escolas
deveriam discutir e contribuir, mas ja esta pronto. E onde que diminuem a carga
horaria? literatura e matematica diminuiram um periodo, de cinco diminuiram um
periodo. Onde tiraram a carga horaria? histéria e geografia. Nao obrigatoriamente os

professores de histéria e geografia vao dar a disciplina na escola, ta aberto para
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qualguer um. O gque nossa escola conseguiu travar colocando no ppp do regimento
da escola? que para dar projeto de vida na nossa escola obrigatoriamente tem que
ser um professor de geografia ou de histéria para que néo fique com reducéo de carga
horaria. Mas mesmo assim fica eu e a professora de histéria la brigando pra fechar a
carga horéria.. E isso aconteceu no meio do ano passado, veio pras escolas a
discussdo. Ah tem uma outra carreira, uma na area de artes mas o professor de artes
vai continuar dando. Afetados mesmo sao histéria e geografia, que diminuiu um
periodo de cada. [teve algum movimento contra?] Chegou pronto, as discussdes
foram intensas na escola tentando segurar os professores na area. Na minha escola
eu briguei bastante, eu e os outros professores, n6s somos dois de geografia e dois
de histéria. A gente brigou so pra tentar garantir a nossa carga horaria entre nés, 0s
outros ficaram quietos porque matematica e portugués diminui a carga horaria mas
seriam atendidos pelos préprios professores. Vai ser o faz de conta. Dai pra tentar
segurar, a gente comecou a gritar para que pelo menos tivesse a obrigatoriedade da
disciplina de projeto de vida o professor de historia ou geografia. Se tu olhares a
emenda da disciplina é parecido com o de ensino religioso. Um absurdo. Meu sobrinho
agora no ensino médio me pediu ajuda e eu ndo tinha como ajudar ele tinha que fazer
uma escolha. A escola dele oferecia trés caminhos, trés trilhas para escolher. Eu ndo
tinha como ajudar, eu ndo entendi de fato. E a escola jogou pros alunos, vocés tém
trés opcodes facam sua escolha. Se tu ndo escolher a escola te coloca ali. Horrivel eu
ndo entendi o que fizeram com o ensino médio, mas se teve uma discussdo maior, se
teve um periodo de discussdo maior. Agora o que foi feito pela prefeitura aqui na
cidade no fundamental foi um absurdo. No meio do ano passado, acho que era
setembro, chegou as determinacdes da ISMED com as separacdes dos temas a
serem discutidos e lancaram pra gente discutir. Na verdade reorganizar a escola para
entrar no novo curriculo. [medo das escolas que aceitam tudo] Sim e provavelmente
deve ter acontecido muito por ai, porque chegou e ja tava pronto. Nao tinha o que
discutir. Vou bater com a ISMED de frente para que se aquilo ali ja ta pronto. So6 tentar
arranjar dentro da escola, acomodar as pecas ali e deixar o barco fluir. Mais uma
aberracéo, e esse ano vai ser implantado ne. E a questao da avaliacdo nesses ultimos
trés anos, dois de pandemia e esse Ultimo ano, nenhum aluno do municipio reprovou
nem todos avancaram. SO reprovou, entre aspas, aqueles que tiveram a infrequéncia
e mesmo assim tinha a possibilidade de compensar. Entdo ta muito complicado essa

parte. [no fundamental o aluno vai ter g escolher que nem no ensino meédio ou?] Nao,
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nao encaixa. Nao tem trilhas, pelo menos até entdo. Pode ser que mude né. Esse ano
nao. Vai encaixar as disciplinas dentro da carga horéaria de cada treinamento. Nao sao
todas as disciplinas, por exemplo no sexto ano, vao ser duas disciplinas, a introducéo
a literatura e projeto de vida. Ai ela no sétimo entra mais duas, vai ter matematica
financeira e aquela de informética que eu esqueci o nome. Nao sado todas as
disciplinas por adiantamento, vai ser distribuida entre os quatro anos do ensino

fundamental

Parte Il: Curriculo e BNCC

5) Na tua leitura o que é curriculo? Para que serve?

O curriculo para mim seria a normativa de como trabalhar na sala de aula. O caminho
a ser percorrido. Ele é flexivel, até entdo ainda é flexivel. A gente consegue organizar
0 nosso trabalho em cima daquilo que vem determinado a ser trabalhado nos

adiantamentos. Pra mim curriculo é isso.

6) Qual o seu posicionamento em relacdo a BNCC?

Acho importante, necessario mas também acho necessario uma ampliacdo na
discusséo toda vez que h& essas alteragdes. E isso ndo nos cabe né, quando chega
geralmente ja chega pronto. Eu acho que é necessario, € um documento norteador e
a gente precisa de regras para serem trabalhadas no pais inteiro. Nosso pais é muito
grande, precisa de um documento que possa fazer essa uniformidade, tentar de
alguma forma né. Mas acho que as discussdes precisam ser mais amplas e que a
gente seja realmente ouvido ndo fosse um faz de conta. Mas acho realmente
importante. Nesse momento eu discordo de alguns pontos, ndo que eu seja
conhecedora por completo do documento, mas em algumas coisas eu discordo mas

acho que é necessario.

7) Quais documentos curriculares influenciam na sua pratica cotidiana? A BNCC
influencia a tua preparacdo? De que forma esses documentos afetam no teu
planejamento? Por qué?

Antes da pandemia nés tivemos a discussédo da nova formatacdo da BNCC tanto no
ensino médio quanto no fundamental. Havia discussdes online em cima do documento
e ai a escola fechou em trés oportunidades, se ndo me engano. Foi em 2019, nao

recordo se foram trés ou quatro oportunidades. A escola fechou para que se houvesse
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essa discussédo. Vinha da SMED, na vdd vinha do ministério da educacdo e a SMED
abria para nés um canal onde a gente ouvia a secretaria da educacdo e outras
pessoas falando a respeito e a gente tinha oportunidade de ouvir além de ler a
documentacdo e dar as impressdes, as sugestdes através de documentos online.
Ent&o tivemos a oportunidade de discutir. Nao acho que € a melhor maneira né, mas

pelo menos foi aberto pra escola fazer essas discussoes.

8) De que forma vocé organiza as habilidades que serdo abordadas ao longo do ano?
Como vocé seleciona os temas abordados? Eles sdo debatidos a luz da BNCC?

Eu trabalho mais diretamente com o DOM, que € o documento norteador municipal.
Eu trabalho direto com ele porgue ele €, ndo é o termo correto né, mas ele é o resumo
do referencial gaucho junto da BNCC. Eu trabalho em cima do DOM porque me
aproxima mais do que € aquilo que a mantenedora nos da como regramento pro
trabalho com a escola. E acho um documento mais simples de compreensao e leitura.
Todos esses documentos, ai mesmo se vocé avaliar o referencial gaucho eles tém
como base a BNCC. Claro que acrescenta algumas coisas a mais. No DOM, fala mais
do municipio, por exemplo, a questado da regiao sul. Mas a fonte principal € a BNCC.

9) A BNCC veio para ajudar ou atrapalhar o processo de ensinar e aprender geografia
gue ja estava posto? (caracteristicas positivas e negativas)

Antes da pandemia eu tinha outra maneira de trabalhar, eu seguia a risca ali 0 que
vinha e tentava me organizar na sequéncia que era dada. Th era mais nova e nao
tinha experiéncia. P0s pandemia, com toda demanda e dificuldade de nossos alunos,
eu vou partir da minha avaliagdo diagnostica. Eu sou obrigada a fazer uma avaliagao
né pra ter um ponto de partida, de como ir em frente. Porque nem todas as turmas
sdo iguais. Entdo de acordo com aquela turma eu tento fazer um planejamento
buscando as habilidades que eu preciso reforgar para iniciar o meu trabalho. Claro
gue a partir daquela avaliacdo diagnostica eu vou montar minhas estratégias e
selecionar as habilidades que eu preciso trabalhar com cada adiantamento. Como te
disse, eu trabalho com o DOM entéo a partir das habilidades que o DOM vai me
apresentando eu vou me organizando e montando a minha didatica e maneira que eu

vou trabalhar.

Parte Ill: Pandemia
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10) Quais os principais desafios que a pandemia impds na tua pratica docente?

Hoje eu acho que ela veio atrapalhar. Ela suprime muitas coisas n€, se tu avaliar a
maneira que a BNCC foi apresentada parece que ela ndo quer que o aluno tenha um
olhar critico. Ela quer um aluno que tenha claro de forma decorada algumas coisas
geograficas mas ndo o conhecimento do todo. Que o aluno néo pense que ele so
visualiza e talvez veja a localizacéo de tal coisa mas ele ndo compreende o contexto
ele ndo se torna um critico a respeito do que ocorre ao redor. Nesse aspecto eu acho

gue a BNCC néo ajuda.

11) Como era o teu contato/uso das novas tecnologias na sala de aula antes da
pandemia? Quais tecnologias vocé dominava e utilizava? N&o, por qué? Sim, como
foram as experiéncias?

Foram muitos... e confesso que foi horrivel. Na pandemia as dificuldades que se
apresentaram principalmente foi ndo se ter uma ferramenta para trabalhar com os
alunos. Na nossa escola a gente usou o facebook porque o municipio ndo nos
ofereceu uma plataforma para trabalhar com os alunos, diferente do estado que teve
todos os defeitos mas ofereceu o classroom para os alunos. Mas nés ndo, cada escola
trabalha da maneira que conseguia. A nossa escola trabalhou com o facebook, a gente
abriu grupos por adiantamentos né e ali a gente no inicio ndo tinha os encontros
virtuais porque eram poucos 0s alunos que tinham acesso ao facebook. Porque assim
os alunos tém celular, mas eles nao tém internet de qualidade. Eles tém um celular,
mas é um celular pra toda familia muitas vezes. Entdo a dificuldade foi tremenda
naquele periodo. [porque foi o facebook escolhido naquela época?] Porque nao tinha
por exemplo se a gente adotasse o classroom como algumas escolas fizeram os
alunos néo tinham internet suficiente para acessar a plataforma, alguns pra ficar livre
para o horario, por exemplo se o pai trabalhava, para o aluno ter a flexibilidade de usar
o celular o horéario que ele conseguisse. A gente até ofereceu encontros assincronos
pros alunos mas a participacdo. Era muito baixa, tinha dois trés alunos. E a maioria
na escola optou por buscar na escola material impresso. De quinze em quinze dias
eles iam a escola buscar material impresso. E também foi outro absurdo porque assim
tinha dez disciplinas e a gente podia trabalhar com uma folha de impresséo por
disciplina porque a escola néo tinha como dar folha pra todo mundo. Foi muito dificil.
Esses que iam buscar o contetdo impresso nao tinham o contexto, eles ndo me viram

falando porque eles ndo conseguiam participar dos encontros sincronos. Eles néo
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tinham a minha explicacao, eles tinham simplesmente que ler e tentar sozinho tentar
compreender. Nos agendarmos de quinze em quinze dias um horario, de cada
disciplina agendar um horario. Meus encontros eram, se ndo me engano, as quartas
de manha. E ai tinha uma hora pra conversar com eles. Usava o meet, fazia os
encontros pelo meet. Quem tinha acesso participava. E sempre com a conta pessoal
do professor. O whatsapp eu abri naquele periodo, pior coisa que ja fiz na minha vida,
eu abri 0 meu numero particular para tentar de alguma forma atender aqueles alunos
mas na verdade era pai e mée falando de problemas que ai no segundo ano eu
cologuei um ponto final porque ndo tem como atender pelo whatsapp. Dai eram as
Unicas formas que a gente tinha, o facebook para largar o material e ali o chat pra se
tirar davida conversar e através do chat quando me respondiam corrigir as atividades.
E o pessoal que vinha buscar o material impresso eu corrigia, colocava um bilhetinho

em alguma coisa, mas nao flui. Foi um faz de conta.

12) De que forma os avancgos tecnoldgicos influenciam a tua pratica docente durante
a pandemia? No retorno hibrido ou presencial vocé seguiu utilizando esses recursos?
Dé dois exemplos.

A minha escola € uma comunidade carente, tem suas limitagdes. NOs temos uma sala
de informatica. Antes da pandemia, 0 maximo que eu fazia era levar os alunos para
sala de informatica para apresentar o google maps e alguma outra pesquisa para
apresentar a ferramenta ali do computador para introduzir eles no mais basico do

mundo digital e da internet quando funcionava.

13) A pandemia alterou a tua forma de perceber a tua préatica docente? De que forma?
Dé dois exemplos.

Nao. Quando a gente retornou foi complicado. A gente retornou no final de 2021, com
aguele rodizio de alunos. Numa semana um grupo outra semana outro, também nao
funcionou. Naquele momento eu néo voltei com as atividades na sala de informatica
porque ndo podia utilizar. Depois da pandemia nao utilizei nada, voltei pro mundo
arcaico. Até no periodo da pandemia eu tentei, fiz um curso daquele pra montar canva
para tentar desenvolver uma coisa. Mas depois quando retornou nao utilizei mais
nada. [Essa questao de plataforma, tecnologias que foram usadas muito na pandemia
guando voltamos pro presencial acabaram sendo esquecidas. Teve um esgotamento

da nossa parte em usar essas plataformas ou vé-las de um certo modo um. Incentivo
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das redes, até na esfera privada, que boa parte do que a escola usava na pandemia
a escola falou esquece, volta. Por que que tu acha que acontece isso?] Essas duas
falas eu acredito que sejam o principal. Principalmente o esgotamento, porque foi
muito desgastante o periodo pandémico. E a questdo das tecnologias a gente nao
tinha dominio dessas praticas, a gente foi lancado pra tentar se adaptar e trabalhar
como conseguisse. Eu mesmo tive dificuldade no inicio de organizar minhas aulas e
lancar no facebook porque eu ndo sabia nem que podia programar a entrada do
material com horério certinho. As primeiras aulas eu ficava sentada até meia noite
para lancar, porque eu ndo sabia. Eu custei, ndo sabia e tinha dificuldade. Ent&o foi
desgastante. Ndo se tem apoio da mantenedora, podiam ter feito uma mesma
plataforma igual do estado. Acho que facilitaria pelo menos algumas coisas que ouvi
do pessoal que trabalhava no estado que pelo menos era uma ferramenta que eles
custam a aprender mas depois que se adaptaram acharam mais facil e conseguiram
dominar. Entdo isso a gente ndo teve. Outra coisa, a gente teve uma demanda. O ano
foi muito desgastante pois os alunos voltaram com uma dificuldade tremenda. Eles
tinham dificuldade de leitura, escrita, muitos alunos regrediram muito, de
interpretacdo. A questao, os alunos do sexto entdo foi uma dificuldade... quando eles
retornaram nao estavam mais acostumados com aquela rotina, ndo tinham o caderno
separado para cada disciplina era um caderno pra tudo. Foi desgastante no inicio, é
uma questao de disciplina. Para conseguir acomodar os alunos, eles voltaram a rotina.
Indisciplina ao longo do ano, muito problema. No final do ano deu uma melhorada,
claro que a gente teve ao longo do ano muitos problemas e néo tinha apoio da familia,
a gente chamava pai chamava mée ndo aparecia, o que apareciam falavam g néo
tinham mais o controle, o dominio. Um pai e uma mae te dizem isso, o que vocé faz?
essa dificuldade acho que foi pra maioria das escolas. Foi muito complicado. Acho
gue todos enfrentaram essas complicagcbes. Ficou a cargo de cada escola como
recuperar, organizar o que tu achar prudente retomar e atender as demandas dos
alunos. Simplesmente largaram, tinha algumas determinacdes e ali tu tentava te
adaptar. Foi muito dificil, principalmente no inicio do ano letivo. E ainda como
professor tu tinha que avaliar a turma pra saber como adaptar. Na verdade, nivelou a
turma por baixo. Alguns vocé sabia que dava pra puxar mais mas tu nao podia porque
tu tinha que tentar trazer todos pro mesmo caminho. Os alunos menores, do sexto
ano, nem o nome eles escreviam direito. E tu brigando ali vamos a letra maiuscula...

um absurdo né. E vocé encontra colegas que tanto faz tanto fez, vamos embora
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porque eles ndo vao reprovar... entdo foi complicado. No final do ano a gente tava

tudo esgotado.

Parte IV: Novas tecnologias — Ciberespago — Cultura Digital

14) Como vocé seleciona os materiais didaticos utilizados em tuas praticas
pedagogicas? (antes e depois da pandemia)

Certamente. Agora eu tenho um cuidado maior de como observar os meus alunos.
Além do contexto pedagdgico eu tento observar, ndo que eu seja uma psicéloga e
com o numero de alunos que eu tenho ndo que eu consiga saber da vida de cada um,
mas eu tento ter um olhar mais completo em cima do aluno para tentar entender qual
a dificuldade dele. Claro que tem alunos que tu cansa, tem alunos que tu vai e uma
hora tu ndo vai conseguir e vai deixar, e vai trabalhar com os alunos que vocé sabe
gue podem render alguma coisa. E nesse pds pandemia eu fiquei mais atenta aos
meus alunos assim pra tentar tirar o melhor deles. E a minha pratica em tentar também
enquanto educadora trabalhar as habilidades que eu acho mais pertinentes para que
0 minimo de geografia eles soubessem pelo menos trabalhar bem o minimo para ficar
bem gravado neles. Agora eu tento conciliar oconteddo com o emocional para tentar
saber o porgque da dificuldade daquele aluno porgue é uma vivéncia, cada um tem a
sua. E p6s pandemia isso ainda ta entre nds, nao terminou la fevereiro de 2022 segue
em frente. A questéo da indisciplina dos alunos tinha algum problema. Eu ndo sei o
gue ele enfrentou em casa durante aqueles dois anos junto da familia. Dois anos sem
uma rotina, sem ter aqueles horérios. Tudo isso interfere. Com certeza isso alterou o
meu olhar entre os alunos e eu mantenho bem essa preocupacéo enquanto formadora
e educadora, mas eu procuro pontuar 0 minimo de informacdes, de conhecimento

geografico para seguir adiante.

15) O que vocé entende por Ciberespaco? O ciberespaco é considerado na tua pratica
cotidiana? Ou néo, por qué? De que forma? (antes e depois da pandemia)

Geralmente aquilo que a escola me dispde. Livro didatico é utilizado, mas pos
pandemia eu néo utilizei. Isso foi diferencial, antes eu usava mais. Pés pandemia eu
via a dificuldade de leitura e interpretacdo dos alunos e eu via que a linguagem era
muito pesada pra eles. Para a maturidade deles. O que optei a fazer pés pandemia...

periodo da pandemia como falei foi faz de conta né, como que consigo resumir tudo
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em uma folha. Mas apds a pandemia eu comecei a fazer as minhas aulas utilizando o
livro, claro e outras fontes, eu fazia os meus resumos com a minha linguagem. Nao
gue fosse uma linguagem chula, mas eu tentava traduzir para termos mais
perceptiveis para eles. Dai eu optei a trabalhar com resumos que eu fazia, colocava
no quadro pra tentar fazer com que eles copiassem e tentassem melhorar a escrita e
material de apoio, eu utilizei muito a impressdo para trabalhar mapa, alguns jogos
didaticos para trabalhar com eles. Mas esse ano eu preferi trabalhar com resumos
para forcar a escrita e tentar ajudar de alguma forma.eu fago muita pesquisa na rede,
eu uso o céu... tem um de educagdo fundamental ndo lembro o link, que usa uma
linguagem mais simplificada. Tem o suporte geografico que oferece muitos mapas
didaticos para utilizar com os alunos, material para eles colorirem e completarem. O
material para os alunos especiais eu tb fazia resumido e eu montava a partir de
algumas coisas que eu encontrava na rede. Esqueci de te dizer mas na nossa escola
a gente tem muito aluno especial. Entdo além de fazer o planejamento convencional,
ainda tinha que fazer o planejamento para esses casos. E eu também utilizava a
mesma tatica. Fazia 0s resumos e muita gravura, muito mapa, pra eles poderem
visualizar. [sobre suporte da secretaria da educacéo para trabalhar com esses alunos]
Na nossa escola a gente tem uma sala de aula e a gente tem professores que nos
ajudam. Temos também os professores auxiliares que ficam com os alunos. A escola
entrou porque na somatoria eu tinha esse ano dois sextos, trés sétimos e trés nonos.
Oito turmas. No total eu tinha 14 alunos com laudos. Tem autismo, tudo que antes ndo
era considerado, tem down... dai a escola te oferecia o pai que te oferecia o suporte
ali. Mas no meio do ano a gente teve problema porque alguns pediram para serem
desligados, dai a gente tinha um pai que fazia rodizio entre as turmas. Entdo quando
dava a sorte chegava um pai pra me auxiliar. Ou tinha que combinar antes, quando ia
fazer alguma avaliacdo. Eu tinha um aluno surdo. A ISMED alega que ele usa aparelho
auditivo, entdo tem o minimo de compreensdo mas nao € verdade. Nem libras ele
sabia, porque se soubesse teria como pedir um professor para auxiliar mas nem isso
tinha. Eu tive uma aluna que tinha paralisia cerebral, ela ndo tinha coordenacao
motora mas tava ali com a gente. é a questao da inclusdo que tem que se dar ali de
gualquer forma, mas tem alunos que nao da para somente ser jogados na rede. Tinha
a sala do e mas os pais nao tinham como ir na escola duas vezes por semanas. Dai

e dificil.
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16) O que vocé entende por Cultura Digital? A Cultura Digital € considerada na tua
pratica cotidiana? Ou ndo, por qué? De que forma? (antes e depois da pandemia)

Bem sincera, ndo compreendo. Pra mim é a utilizacdo de internet. Nao conheco essa
linguagem, ndo sei de fato se iria me beneficiar. N&do sei como eu buscaria a
gualificacéo e o entendimento para utilizar o ciberespaco. Pra mim o ciberespaco se
resume a internet ali no meu cotidiano de fazer pesquisa, utilizacdo de rede social e

informacdes. Se se resume a isso, eu acho que eu uso.

17) “A Cultura Digital € uma possibilidade para o Ensino de Geografia” vocé concorda
com a afirmativa? Explique.

N&o sei 0 que é cultura digital. Pelo que escuto seria apropriado dessas ferramentas.
Eu ndo me apropriar dessas ferramentas, eu aprendi a lidar com o bésico em um
momento de dificuldade. Acho que a gente precisaria de algum suporte para nos

ajudar a usar essa cultura digital. Entdo nao utilizo, ndo sei nem o que significa.

18) Algumas dessas atividades de desenvolvimento profissional (formacgéo
continuada) direcionaram a problematizacdo da Cultura Digital em sala de aula? De
gue forma? O que vocé achou? Descreva.

Como nédo entendo, precisaria que alguém me apresentasse esse mundo, mas acho

gue até poderia ser. Hoje ndo me ajudaria em nada, ndo sei utilizar.

19) Considerando os seguintes niveis de maturidade quanto a adoc¢éo de tecnologia,
vocé se considera como? Por qué?

Emergente - Basico — Intermediario — Avancado — Exemplificar

N&o. Era muito focado em algumas habilidades que a gente tem no DOM e na BNCC
mas nao direcionava para essa cultura digital. O maximo que eles faziam era
apresentar o google maps. E teve outra pra gente fazer qr code, mas se tu perguntar
como usar em sala de aula pra instigar os alunos... e quando eu fui fazer a formacéo
meu celular nem lia. Eu passei a tarde sentada ali, aprendendo sobre o gr code que

poderia ser utilizado em sala de aula, mas néo tive proveito nenhum.

20) Vocé acredita que a Cultura Digital auxilia ou atrapalham a sua aula? Por qué?

(antes e depois da pandemia)
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Muito basico. Porque eu ndo tenho o conhecimento acho pra tentar buscar um
conhecimento maior das tecnologias. Eu pensei em fazer ano passado um podcast
pros meus alunos referente a copa do mundo que foi uma tristeza eu fui atras tentando
compreender mas depois eu ndo sabia utilizar a ferramenta para organizar o audio.
Fazer os cortes necessarios. Foi um fracasso. Alguns sabiam, me ajudaram, outros

também nao tinham esse conhecimento.

21) “Para trabalharmos a Cultura Digital precisamos de uma infinidade de recursos
tecnologicos” Vocé concorda com a afirmativa? Explique.

Eu acredito que ela até seja interessante e possa dar um grande auxilio desde que o
professor saiba utiliza-la. Como eu ndo sei usar neste momento, ndo vejo vantagem

na utilizacao.

22) E possivel trabalhar com a Cultura Digital estando “desplugado” (sem acesso a
internet)? N&o, por qué? Sim, de que forma?
Eu acho que a gente precisa saber utilizar e ter esse conhecimento, mas infinidade &

algo muito grande, talvez algumas ferramentas, alguma coisa.

23) Vocé acredita que os estudantes fazem uso responsavel das novas tecnologias?
Ou néo Por qué? De que forma a Cultura Digital é percebida pelos estudantes?

Acho que nao. Posso ta errada, mas acho que tem que ter a visualizacdo, tem que
saber o contexto. Mas acho que é preciso te apresentar pro aluno pra ele saber mexer,
olhar, observar. Porgue a gente ja faz isso com o contetdo que € muito abstrato no
sexto ano com o universo. Fazer com que eles tentem enxergar isso, entdo a cultura
digital deve ser a mesma coisa. Acho que eles precisam visualizar, usar a ferramenta

para se sentir atraidos a isso.

24. De que forma vocé acha que essa questdo da cultura digital é percebida pelos
estudantes

O que eu vejo os alunos utilizando é rede social sabem muito do béasico. Eles também
tem certa dificuldade. Digo isso por experiéncia propria, eu pedi para alguns alunos
montarem uns slides para trabalhar com eles essa construcdo e eles ndo sabiam

utilizar o word, o powerpoint. E isso € basico. Que para nés, como ja utilizamos um
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pouco mais do que eles. Eles utilizam muito as ferramentas das redes sociais, mas

isso eles ndo sabem usar. Entdo eles tém essa dificuldade.

25) Considerando os seguintes niveis de maturidade quanto a adog¢éo de tecnologia,
VOCé se considera a tua escola? Por qué?

Emergente - Basico — Intermediario — Avancado —

Basica. Pela dificuldade primeiramente pelos professores, pela questdo dos
equipamentos da escola porque sdo equipamentos sucateados. E eu sei que tem
escolas na rede muito bem equipadas. A internet ndo € de boa qualidade. Tem
momentos que tu te organiza pra ir pra sala de video para passar um filme,
documentario e trava tudo. € muito basico. Nao sei te dizer se € por conta da maneira
gue a escola se posiciona com a SMED. Tem escolas bem equipadas com uma boa
infraestrutura e tem aquelas que ficam pensando. Passa também pela questdo de

gestéo, acho.

26) Vocé acredita que € necessaria uma mudanca na escola partindo de elementos
da Cultura Digital? Ou néo, por qué?

Acho que é necessario porque a gente nao vai fugir desse mundo de tecnologias e
acho que isso vai trazer o aluno com maior interesse dentro das escolas, mesmo nao
entendo assim como eu a cultura digital, eu acho que seria um atrativo para eles. O
gue a gente vé muito nessas escolas que apresentam a questao da robdtica, tem um
atrativo. A gente nao vai poder fugir disso. Faz parte agora do nosso cotidiano. Acho
gue seria interessante trazer o aluno para dentro da escola e também para os
professores. Porque em alguns momentos se torna fazer mais do mesmo dentro de

sala de aula.

27) Conte uma experiéncia didatica que vocé acredita que mereca ser contada, seja
de sucesso ou insucesso, que vocé pensou a partir de elementos da Cultura Digital.
(antes e depois da pandemia)

(questéo do podcast ja respondida) A gente ndo pensa nem em coisas para atrair 0s
nossos alunos para pratica de sala de aula. A gente tem ideias, a gente s6 ndo tem
apoio na implementacgéo. A gente vai conversando entre os professores e trocando
experiéncia, informacao, e € assim que a gente vai tentando. Mas ndo como se tivesse

um apoio, por exemplo, até mesmo da mantenedora, da SMED, de vamos fazer essas
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formagbes com uso de tecnologia, ensinar os professores a utilizar essas ferramentas,
gue tem até gratuitos. Isso nao existe pra nés. [como vocé cruza essas informacgdes?]
A gente vai conversando e a partir da experiéncia dos outros a gente vai tentando.
Pelo menos foi assim que eu fui me organizando nesse periodo de pandemia e é
assim nosso cotidiano, a partir de conversa com colegas que aprenderam a utilizar
alguma ferramenta e indicam, coisa assim. Claro que eu vou precisar de ferramentas
fisicas, eu preciso de uma internet boa, vou precisar de algum equipamento na escola
porque eu uso o meu celular pra fazer essas atividades. A gente ia precisar de um
notebook, por exemplo, a escola tem um s6 notebook para todos os professores
usarem. Se algum professor reservar antes eu nem tenho como utilizar, entdo acabo
trabalhando com as minhas coisas. Entdo é complicado, a gente tenta mas tem uma

hora que cansa.
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User EO4

Parte I: Apresentacdo — Formacao Inicial e Continuada

1) Apresentacdo da trajetéria e experiéncia profissional, por que escolheste ser
professor? Por que a Geografia?

Escolhi a geografia porque era um curso noturno, descobri professor enquanto estava
no curso. (...) Na época eu ndo pensava em ser professor entdo escolhi o curso
noturno com a intengao de trocar, mas com o desenrolar do curso decidi permanecer.
Com os estagios acabei gostando da profissao e resolvi investir nela. [Se nédo fosse
ser professor, o que tu seria por dentro da geografia?] Na verdade, eu ndo pensava.
Eu pensava em fazer um curso relacionado a informatica, tecnologia. Engenharia da
computagéo, algo nesse género, mas como eu queria trabalhar, precisava trabalhar e
ndo tinha esse curso durante a noite, pensei em ingressar na Universidade
primeiramente e depois tomar uma deciséo se iria trocar. A intencao naquele momento

era ter um curso superior.

2) Vocé acredita que a tua formacéo inicial te preparou para a docéncia ou néo? Por
qué?

Parcialmente, eu acho que do ponto de vista assim...didatico, educacional, a gente
teve bastante cadeira que parece que abordou isso, mas preparar preparar a gente
s6 é preparado no momento que entra na sala de aula. Eu acho que esse, esse...tem
um descompasso no momento em que tu entra na sala de aula e o que é trabalhado,
eu acho que é um pouco tardio. Deveria ter mais atividades presenciais. Eu
responderia parcialmente. [0 estagio ndo te ajudou nisso?] Ajudou, mas acho que o
estagio € tardio. Deveria ter mais atividades, em sala de aula talvez...observacéo no
comego até o momento do estdgio. O estagio realmente ajudou, o estagio é o
momento de ruptura: do ver se tu vai permanecer na profissdo ou nao vai. Pelo menos

pra mim, foi assim. No momento que tu vé: eu consigo ou nédo consigo?

3) De que forma vocé tem buscado se atualizar? O que te motiva? O que te
desmotiva?

Eu estou me atualizando fazendo pos graduacéo...mestrado, doutorado. E o que me
motiva é crescer na profissdo, e o que desmotiva é ver a falta de oportunidades

(risos).. bem pratico.
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4) Como foram as tuas experiéncias de formacédo continuada oferecidas pelo
municipio ou estado? Como foi essa experiéncia? (o0 que foi positivo e negativo)

Na verdade, ndo tenho, mas posso te responder 14 pelo que vejo na escola. Pelo que
vejo, os caras conversando la, parece que foram oferecidos para eles e eles nao
gostam, eles acham que n&o € o que eles precisam e a forma que € apresentada para
eles...se tu perguntar, vai ter muito negativo nisso dai. [L: Ta, mas o que tu acha que
€ interessante de formacdo. O que seria uma formacgdo continuada que, digamos
assim, fosse...seria um formagéo continuada para esses professores que continuam
na rede. Tem visto, discutido, conversado...] Eu acho que tecnologia € um foco
principal. [mas de que forma?] Eles ndo sabem nem o bésico, cara. [De que forma
eles criticaram? Qual era o objetivo da critica. O que eles entendiam que estava errado
naquela formagéo.] Entendiam que nao ia agregar ao que eles estavam precisando,
gue la.. o banco aquele, o SICREDI faz muitas parcerias e é tudo voltado para
matematica ou coisas assim que sO beneficia ao proprio banco, e ndo a propria
formacéo, entende? Eles véao la, largam alguns projetos para eles como formacéao
continuada para eles desenvolverem com os alunos, mas que ndo tem retorno. O
banco t4 agregando muito e os professores recebem pouco. Entdo acho que falta
muito nessa parte ai, falta ouvir os professores. Acho que a formacéo continuada tem
gue partir a partir das demandas deles e acho que cada localidade deveria ter uma

demanda especifica e deveria ser feito um programa mais localizado.

Parte Il: Curriculo e BNCC

5) Na tua leitura o que é curriculo? Para que serve?
Sendo bem pragmatico, é o que € desenvolvido em sala de aula. Tudo o que é

desenvolvido em sala de aula é curriculo.

6) Qual o seu posicionamento em relacdo a BNCC?

Talvez tenha um principio bom por tras dela, mas acho que é pouco debatida, pouco
instruida. Eu, pelo menos, nunca tive nenhuma instru¢cdo em relacéo a ela, a escola.
Eu tenho que colocar os cédigos de acordo com a BNCC na chamada, mas nunca tive
nenhuma discussdo, nenhuma indicacdo sobre isso e eu tenho que buscar as

informacdes por conta propria. Eu acho que a ideia por detras dela seja boa, mas falta
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0 debate sobre ela, entre os professores e escola para que ela possa ser desenvolvida
de forma adequada. Eu pego o mais abrangente que envolve o que eu to trabalhando.

Teve reunido sobre isso...que é redundante botar o codigo e a inscricéo.

7) Quais documentos curriculares influenciam na sua pratica cotidiana? A BNCC
influencia a tua preparacdo? De que forma esses documentos afetam no teu
planejamento? Por qué?

Os contetdos, por exemplo, ja sdo baseados de acordo com a BNCC. Entédo
diretamente estdo elaborados com a competéncia da BNCC.

8) De que forma vocé organiza as habilidades que serdo abordadas ao longo do ano?
Como vocé seleciona os temas abordados? Eles sdo debatidos a luz da BNCC?
(n&o foi feita nesta entrevista)

9) A BNCC veio para ajudar ou atrapalhar o processo de ensinar e aprender geografia
gue ja estava posto? (caracteristicas positivas e negativas)

A ideia é boa, a forma que esta sendo desenvolvida ndo. Eu acho que a instalacao
dela foi um pouco mais pra atrapalhar do que pra facilitar. Vejo de positivo uma
uniformidade sobre o que deve ser trabalhado, em teoria todas as habilidades a serem
desenvolvidas. [mas em teoria a gente ja ndo tinha essa uniformidade ai nos PCNs?]
Pois é, ela deveria ajudar, mas da forma como esta sendo implementada nao, por isso
que acho que os professores conseguem se identificar mais com os PCNs, por isso

que atrapalha.

Parte Ill: Pandemia

10) Quais os principais desafios que a pandemia impds na tua pratica docente?

O principal impacto foi a imersdo no meio tecnoldgico.

11) Como era o teu contato/uso das novas tecnologias na sala de aula antes da
pandemia? Quais tecnologias vocé dominava e utilizava? N&ao, por qué? Sim, como

foram as experiéncias?
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Eu sempre tive contato, ndo tenho tanta dificuldade assim. Usava pacote office,
programas de transmissao e comunicagao ao vivo. Antes da pandemia sO pacote

office e aplicativo de conversa.

12) De que forma os avangos tecnoldgicos influenciam a tua préatica docente durante
a pandemia? No retorno hibrido ou presencial vocé seguiu utilizando esses recursos?
Dé dois exemplos.

Acho que os avancgos tecnolégicos permitiram que a préatica docente se desenvolvesse
durante a pandemia, porque se

ndo, nem pratica docente teria havido. Entdo, se tornou um elemento essencial,
deixou de ser coadjuvante.

[No hibrido ou no presencial, quando tu voltou, seguiu usando esses recursos?]

Internet, grupo de whats app.

13) A pandemia alterou a tua forma de perceber a tua préatica docente? De que forma?
Dé dois exemplos.

Sim, demonstrou — eu acho — que eu estava enraizado em uma Unica forma de
ensinar, talvez pela rotina de anos de trabalho. Eu acho que responderia isso se s6
tivesse a sala de aula. Por conta da pandemia, surgem mais exemplos linkando; nédo

s6 surgem, mas como obriga o professor a querer buscar.

Parte IV: Novas tecnologias — Ciberespago — Cultura Digital

14) Como vocé seleciona os materiais didaticos utilizados em tuas praticas
pedagdgicas? (antes e depois da pandemia)

No geral, livros, internet, materiais especificos de cursinho...

15) O que vocé entende por Ciberespaco? O ciberespaco é considerado na tua pratica
cotidiana? Ou néo, por qué? De que forma? (antes e depois da pandemia)

O espago que se desenvolve virtualmente, paralelo ao espago geografico... Do meu
ponto de vista filosdéfico faz parte do espago geografico... Mas na compreensao que
eu tenho ndo. Eu sei que ta dentro, mas... [O ciberespaco esta na sua pratica
cotidiana?] Nao. Porque € um conceito novo pra mim. T6 te respondendo porque nao

sei. Ciberespaco pra mim é Matrix, € o que vem na minha cabeca.
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16) O que vocé entende por Cultura Digital? A Cultura Digital € considerada na tua
pratica cotidiana? Ou nao, por qué? De que forma? (antes e depois da pandemia)
Acho que ja li mais sobre ciberespaco do que cultura digital, mas li mais sobre isso

por tua causa.

17) “A Cultura Digital € uma possibilidade para o Ensino de Geografia” vocé concorda
com a afirmativa? Explique.
Sim, porque ela facilita muito, traz exemplos, pode demonstrar de uma forma muito

mais clara como se desenvolvem as rela¢des no espaco geografico.

18) Algumas dessas atividades de desenvolvimento profissional (formagéo
continuada) direcionaram a problematizacdo da Cultura Digital em sala de aula? De
gue forma? O que vocé achou? Descreva.

Como néo entendo, precisaria que alguém me apresentasse esse mundo, mas acho

gue até poderia ser. Hoje ndo me ajudaria em nada, ndo sei utilizar.

19) Considerando os seguintes niveis de maturidade quanto a adoc¢éo de tecnologia,
vocé se considera como? Por qué?

Emergente - Basico — Intermediario — Avancado — Exemplificar

Intermediario. Tenho conhecimento do pacote office, um pouco de programacao, eu

sei html, photoshop...

20) Vocé acredita que a Cultura Digital auxilia ou atrapalham a sua aula? Por qué?
(antes e depois da pandemia)

Eu acho que a resposta pode ser ambos, dependendo do tipo de abordagem porque
pode deixar a aula mais dispersa se nao for utilizada corretamente. Uso correto é o
gue pode exemplificar, tornar a aula mais atrativa, compreensao do contetdo. E pode

ndo ser agregador.

21) “Para trabalharmos a Cultura Digital precisamos de uma infinidade de recursos
tecnoldgicos” Vocé concorda com a afirmativa? Explique.
Discordo, porque a palavra-chave € infinidade. Tem que saber utilizar o que ta na tua

mao.
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22) E possivel trabalhar com a Cultura Digital estando “desplugado” (sem acesso a
internet)? N&o, por qué? Sim, de que forma?
Sim. Se torna mais dificil, mas vocé pode utilizar masica, videos e outros meios que

nao sejam conectados a internet.

23) Vocé acredita que os estudantes fazem uso responsavel das novas tecnologias?
Ou nao Por qué? De que forma a Cultura Digital € percebida pelos estudantes?

Eu acho que eles utilizam sem saber que estdo utilizando, eles dominam, estéo
imersos nelas, mas estdo usando sem saber a habilidade que estdo utilizando ali.

Usam de forma recreativa... ndo instrutiva.

24. De que forma vocé acha que essa questdo da cultura digital € percebida pelos
estudantes

Ja respondida.

25) Considerando os seguintes niveis de maturidade quanto a adoc¢ao de tecnologia,
vOocé se considera a tua escola? Por qué?

Emergente - Basico — Intermediario — Avancado —

Seria menos emergente. Um exemplo, la tu ndo tem sinal de celular. Os alunos
descobriram a senha do wifi e eles trocaram a senha pros alunos néo utilizarem pra

nao se dispersarem em sala de aula.

26) Vocé acredita que € necessaria uma mudanca na escola partindo de elementos
da Cultura Digital? Ou néo, por qué?

Ja respondida.

27) Conte uma experiéncia didatica que vocé acredita que mereca ser contada, seja
de sucesso ou insucesso, que vocé pensou a partir de elementos da Cultura Digital.
(antes e depois da pandemia)

Eu fiz uma saida de campo virtual.... Fiz na disciplina de comércio e consumo,

trabalhei a partir de mapas e imagens.
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User EO5

Parte I: Apresentacdo — Formacao Inicial e Continuada

1) Apresentacdo da trajetéria e experiéncia profissional, por que escolheste ser
professor? Por que a Geografia?

Com quatro anos de idade, as primeiras memorias da mée trabalhando em sala de
aula, hoje ela é enfermeira, mas ela é formada em estudos sociais. Ganhou uma bolsa
da URCAMP e fez estudos sociais, acabou se formando em técnica em enfermagem
€ seguiu nessa area.

Uma das primeiras profissées que temos contato na infancia também, eu era um aluno
nao muito esforcado, mas tinha matérias que sempre me sai muito bem, geralmente
das humanas.

Desde o tempo de escola, a partir das apresentacfes de trabalho os préprios colegas
incentivam falando que seria professor.

Quando chegou o ensino médio decidi fazer economia, com a ideia de ser professor
universitario, s6 ndo esperava que teria tanto calculo, acabei optando por trocar de
Ccurso.

Vim estudar em pelotas muito orientado pelo professor de geografia de ensino médio,
acabei mesmo que no primeiro semestre de economia me aproximando dos
laboratorios de pesquisa da geografia.

Acabei indo para o curso de geografia, a geografia foi acontecendo o objeto central

era ser professores.

2) Vocé acredita que a tua formacéo inicial te preparou para a docéncia ou néo? Por
qué?

N&o posso dizer nem que néo, légico que a formacao da graduacéo é extremamente
importante, ndo tenho nem o que falar, ela te da uma boa base teédrica e saber onde
pesquisar. Por exemplo: se tiver que dar uma aula de geologia, mais ou menos eu
tenho uma noc¢ao de onde pesquisar, se eu ndo soubesse onde pesquisar seria um
trabalho enorme. Querendo ou ndo, mesmo que seja um professor universitario
explicando, tu vai tirando umas caracteristicas. Eu acho que a parte tedrica OK. O que
nao te prepara, eu acho que é o grande debate. Nem tem como te preparar, vamos
pegar a pratica no dia a dia trabalhando. Eu tive mais base de uma sala de aula no

desafio que é um curso de extensao.
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3) De que forma vocé tem buscado se atualizar? O que te motiva? O que te
desmotiva?

Eu acho que atualizacéo é tu trazer o tema, quando tu trazer um tema atual tu sentir
do aluno “é sério isso”, tipo aquele surpresa. Sempre busco me atualizar, até para eu
me tornar mais atrativa e ter a empatia dos alunos, o aluno gosta de ver quando o
professor se preparou para a aula. Como eu tento me atualizar? Eu sou um cara que

gosto das redes sociais, tento seguir paginas especializadas, youtube, podcast.

4) Como foram as tuas experiéncias de formacdo continuada oferecidas pelo
municipio ou estado? Como foi essa experiéncia? (o que foi positivo e negativo)

Tive, temos formagdes continuadas principalmente no inicio do ano. A um debate de
formacdo continuada pelo material didatico da escola, a empresa oferece
atualizagdes, cursos por dentro do sistema de ensino. Totalmente desconectada com
tudo, nds professores queriamos debates, palestras sobre ansiedade, depressao,
problemas de aprendizagem gue isso nos estamos vendo na realidade da escola. A
graduag&o ndo me preparou para esses temas. Muitas vezes acontecem 0s estouros

na escola, e a gente comenta que seria interessante uma formacao sobre esse tema.

Parte Il: Curriculo e BNCC

5) Na tua leitura o que é curriculo? Para que serve?

Ele é essencial, até mesmo num sentido de orientacao e de resguardo, porque eu digo
iSso, eu tive nas ultimas semanas um caso, fui questionado de estar fazendo politica
dentro da sala de aula. S6 de estarmos apresentando os fatos na aula ou fazendo
uma aula critica apontando alguns temas jA nos enquadram em alguns partidos
politicos. Nao né? Ai teve uma reunido de pais e eu falei o seguinte, quando os pais
podem de alguma forma vir questionar o professor? Se por acaso eu dei o conteudo
fora da BNCC. A base ela te da um resguardo, nés fazemos o planejamento pela
BNCC e os objetivos que eu quero chegar. Eu acho que o curriculo da BNCC me da

isso. O curriculo pode ser a forma de apresentacao.

6) Qual o seu posicionamento em relacdo a BNCC?
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Olha acho que ele é pouco discutido, pouco debatido de uma forma geral,
principalmente com as pessoas que estdo na “base”, a gente vé mais grandes
professores, grandes organizacdes sociais. A BNCC de alguma forma tenta equilibrar
as disparidades porém ainda ndo consegue, outra critica que tenho € que ela precisa
ser discutida em que esta na ponta.

7) Quais documentos curriculares influenciam na sua pratica cotidiana? A BNCC
influencia a tua preparacdo? De que forma esses documentos afetam o seu
planejamento? Por qué?

O que mais pega no meu planejamento a seguir € a BNCC, que ja vem orientando
pelo livro didatico. Entdo eu acho que o grande curriculo que me rege € o livro

utilizado.

8) De que forma vocé organiza as habilidades que serdo abordadas ao longo do ano?
Como vocé seleciona os temas abordados? Eles sdo debatidos a luz da BNCC?

Abordo muito no sentido que a gente vé o que o aluno precisa, até mesmo o livro do
professor indica o roteiro, ndo sigo a risca o livro. Na verdade me organizo pelo PAVE
e ENEM, as provas acabam sendo uma diretriz importante. E esses conteldos nao

fogem da BNCC, na verdade sigo de forma indireta.

9) A BNCC veio para ajudar ou atrapalhar o processo de ensinar e aprender geografia
gue ja estava posto? (caracteristicas positivas e negativas)
Pensando eu acho que ajuda, t6 te falando muito isso por conta do respaldo, da

defensiva que estamos.

Parte Ill: Pandemia
10) Quais os principais desafios que a pandemia impds na tua pratica docente?

Contato, empatia.

11) Como era o teu contato/uso das novas tecnologias na sala de aula antes da
pandemia? Quais tecnologias vocé dominava e utilizava? N&ao, por qué? Sim, como
foram as experiéncias?

Um projetor, slide. O maximo que usava era slide, com a pandemia tive que aprender

a fazer um slide mais bonito, mas assim a mexer com a plataforma de aula online.
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12) De que forma os avancos tecnoldgicos influenciam a sua pratica docente durante
a pandemia? No retorno hibrido ou presencial vocé seguiu utilizando esses recursos?
Dé dois exemplos.

Eu vejo assim a pandemia, a questao tecnoldgica foi muito boa para as escolas, elas
estavam muito atrasadas e com a pandemia elas se obrigaram a se atualizar. No
retorno ndo segui usando os recursos da pandemia, no maximo os slides, antes fazia
um podcast, uma aula gravada, formularios. Nao segui utilizando porque a escola
falou que voltariamos ao normal, tudo aquilo que da pandemia ficou para tras.

13) A pandemia alterou a sua forma de perceber a tua pratica docente? De que forma?
Dé dois exemplos.

Sim, no sentido assim, por exemplo antes da pandemia era uma aula ainda muito
distante, acho que a pandemia veio e nds estavamos com tanta vontade de voltar, que
assim parece basico de tu estar mais conectado com os alunos.

Parte IV: Novas tecnologias — Ciberespaco — Cultura Digital

14) Como vocé seleciona os materiais didaticos utilizados em suas praticas
pedagogicas? (antes e depois da pandemia)

Utilizo bastante as redes sociais, esse habito veio com a pandemia.

15) O que vocé entende por Ciberespaco? O ciberespago é considerado na sua
pratica cotidiana? Ou ndo, por qué? De que forma? (antes e depois da pandemia)

Boa pergunta, bah tché eu acho que ndo importa 0 meio que a gente esta, tanto na
rede social, n6s estamos em algum lugar € um espaco tem um territorio. Eu acho que
assim nds para a Geografia € cada vez mais importante estarmos com esses
conteudos. Sim ele é considerado, principalmente nos itinerarios, eu tento trazer a
discussédo a partir do uso, da pratica questdes de relacdes, identidades, consumos.
Eu diria que € esse espaco que ele nao vé concretizado, o espaco virtual, mas que é
0 espaco no qual ele tem todas essas relacdes sociais. Ele constréi essas relaces

por la. Esse ciberespaco esta se tornando cada vez mais primordial.

16) O que vocé entende por Cultura Digital? A Cultura Digital € considerada na sua

pratica cotidiana? Ou nao, por qué? De que forma? (antes e depois da pandemia)
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Nada. [Quais 0s usos e praticas da Cultura Digital?] Eu acho que cada vez mais com
acordos, posso trazer temas? Acho que com acordos, inteligéncia artificial, drones,
fake News, guerras, acordos, debates ambientais. Até mesmo o uso de aplicativos, o

guanto que a nossa democracia sofre com as redes sociais

17) “A Cultura Digital € uma possibilidade para o Ensino de Geografia” vocé concorda
com a afirmativa? Explique.

E uma possibilidade porque € o futuro, cada vez mais vamos ver a tecnologia dentro
das nossas casas. E se continuarmos com uma escola ainda muito tradicional, ndo
inserida na cultura digital, vamos ficar para trds. As escolas precisam fazer esse
debate de como abordar a tecnologia. Liberdade de usos, temas, novas formas, enfim

acho que isso tem que ter mais liberdade.

18) Algumas dessas atividades de desenvolvimento profissional (formacgéo
continuada) direcionaram a problematizacdo da Cultura Digital em sala de aula? De
gue forma? O que vocé achou? Descreva.

Em uma escola sim, porque ela traz o debate tecnolégico na veia, na outra nem tanto.
Principalmente de usar, por exemplo, usar 6culos 3d, instrutiva. Ele é muito bom, usei
Oculos 3d para abordar relevo. Ai faz aquela publicacéo, infelizmente na rede privada

é assim.

19) Considerando os seguintes niveis de maturidade quanto a adoc¢ao de tecnologia,
VOCé se considera como? Por qué?

Emergente - Bésico — Intermediario — Avancado — Exemplificar

Basico, porque o mundo tecnolégico € muito grande, sempre tem novidade, tem muita

coisa, as vezes sabemos o que tem, mas ndo sabemos como usar.

20) Vocé acredita que a Cultura Digital auxilia ou atrapalham a sua aula? Por qué?
(antes e depois da pandemia)

Auxilia, porque séo ferramentas novas, sao ferramentas que te ddo um novo mundo
e sdo ferramentas que no caso te conecta com esse mundo virtual. Sim porque até

mesmo o0s alunos.
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21) “Para trabalharmos a Cultura Digital precisamos de uma infinidade de recursos
tecnologicos” Vocé concorda com a afirmativa? Explique.

N&o, eu acho que assim é importante. Mas dizer que eu s6 vou conseguir abordar o
tema da inteligéncia artificial se eu tiver um aparelho de inteligéncia artificial na sala
de aula, s6 vou conseguir abordar ciberataque, se eu conseguir fazer um cyber
ataque. Logico seria ideal essa articulagcdo, mas néo precisamos ter a tecnologia para

abordar ela.

22) E possivel trabalhar com a Cultura Digital estando “desplugado” (sem acesso a
internet)? N&o, por qué? Sim, de que forma?

E possivel, l6gico com uma maior dificuldade, tu pode trazer adaptado, fica distante
mas é uma possibilidade.

23) Vocé acredita que os estudantes fazem uso responsavel das novas tecnologias?
Ou néo Por qué? De que forma a Cultura Digital é percebida pelos estudantes?

Pela influéncia, o que a gente vé muito hoje é a influéncia dos influenciadores, tik tok,
instagram, youtube. A questéo da cultura digital eu vejo muito pela danca, por exemplo
gue vemos no tik tok.

N&o fazem o uso responsavel, porque o uso é desenfreado, sem controle, altamente
conectados aquilo, o mundo deles € aquilo se d4 um problema parece que € um
problema na vida inteira. A identidade se molda por ali. Ansiedade compulsiva, ndo
consegue largar.

Eu também n&o faco um uso responsavel, tenho que estar atualizado, eu gosto de

fofoca! Tem que estar ligado.

24. De que forma vocé acha que essa questao da cultura digital é percebida pelos
estudantes

Ja respondida.

25) Considerando os seguintes niveis de maturidade quanto a adog¢éo de tecnologia,
vOoCcé se considera a tua escola? Por qué?
Emergente - Basico — Intermediario — Avancado — Intermediario

Tem a vontade, apesar da questao comercial.
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26) Vocé acredita que € necessaria uma mudanca na escola partindo de elementos
da Cultura Digital? Ou néo, por qué?

Eu acho que assim, até um pai reclamou “eu coloquei meu filho aqui e ele ainda tem
gue estar fazendo operacdes manuais, porque ele ndo pode fazer isso com o
computador, com o celular?”. Eu acho que falta um certo apoio da coordenacgao para

gue isso seja valorizado.

27) Conte uma experiéncia didatica que vocé acredita que mereca ser contada, seja
de sucesso ou insucesso, que vocé pensou a partir de elementos da Cultura Digital.
(antes e depois da pandemia)

Quando eu abordei a guerra Russia e Ucréania a partir do ciberataque, eu vinha nesse
itiner&rio de cultura digital, e o inicio era muito chato, ndo avancava. Até que veio esse
tema da guerra, dai quer saber de uma coisa: vou juntar os dois, aproveite para
abordar o inicio da guerra os movimentos que aconteceram no ciberataque, 0s russos
operando os trens, bancos, controle energético. Trabalhava muito antes da pandemia,
imagens de satélites e cidades inteligentes big data, porque os alunos viajam muito

dai busco explorar essas experiéncias.



229

User EO6

Parte I: Apresentacdo — Formacao Inicial e Continuada

1) Apresentacdo da trajetéria e experiéncia profissional, por que escolheste ser
professor? Por que a Geografia?

Desde a infancia eu me encantava com a area da educacao. Sempre tive uma vontade
e interesse e também essa questdo de proporcionar algo melhor né contribuir de
alguma forma nesse contexto social. A geografia eu escolhi porque na verdade
primeiramente eu prestei processo seletivo para direito, pra ser advogada. Mas depois
eu achei a geografia indo ao mesmo encontro do direito pelo simples fato das questées
de conhecimento de mundo e eu me identifiquei com a geografia. Eu gosto muito
dessa questao do conhecimento global, lugares, entender a complexidade que a gente

vive, as diferentes culturas entdo me interessou bastante cursar geografia.

2) Vocé acredita que a tua formacéo inicial te preparou para a docéncia ou néo? Por
qué?

Olha, ajudou bastante. Mas na realidade o que me constituiu mais como docente foi a
pratica. A partir da pratica foi onde eu comecei a me encontrar mais. Porque a
academia da respaldo, a gente tem disciplinas relacionadas a pratica docente e parte
pedagogica. Mas eu acho que a pratica me auxiliou mais pra entender como é
construida a organizacdo da escola, toda essa questao pedagogica,, conhecer os

tramites da organizagéo escolar.

3) De que forma vocé tem buscado se atualizar? O que te motiva? O que te
desmotiva?

Eu apos o curso de graduacdo eu dei seguimento com especializagcdo em geografia
do brasil. Ai por um tempo eu ndo segui essa formacado continuada, mas dai retornei
e comecei a fazer o curso de mestrado. Defendi minha dissertacdo de mestrado em
2021 e iniciei o curso de doutorado na mesma instituicdo. Eu acho importante essa
formacgédo continuada principalmente pela qualidade de ensino que a gente vai
proporcionar pros nossos alunos. A gente sempre ta procurando se aprimorar nessa
guestdo pedagdgica. E também tenho novos ideais futuros além da escola do
municipio. Entdo estou sempre procurando me atualizar e me preparando, estudando

pra concurso, acho muito importante isso.



230

4) Como foram as tuas experiéncias de formacdo continuada oferecidas pelo
municipio ou estado? Como foi essa experiéncia? (o que foi positivo e negativo)

Na rede de pelotas nés temos curso de formacgédo para professores, mas eu nao
participei de muitos cursos. Eu senti uma certa caréncia no curriculo académico.
Muitos professores ndo estavam atualizados com a questdo tecnoldgica, ainda mais
com o0 que a pandemia exigiu. Entdo eu senti essa caréncia. A gente tem alguns
cursos de formacédo, até mesmo agora eu estou participando do projeto de vida. Eu
sou professora de geografia na mantenedora, na prefeitura de pelotas. Mas
atualmente eu to no projeto de vida em outra escola. Eu fui convidada a trabalhar
nesse projeto e ta sendo diferente porque ter um professor de geografia ndo q tu vai
atuar nessa disciplina vai trabalhar contexto social com os alunos o conhecimento de
si como ele vai se preparar pra esse mundo competitivo mas a gente ja esta com a
nossa pedagogia formada. A nossa constituicdo ja esta formada como professor de
geografia entdo vocé tem que ter os planos de aula ali, ter todos seus contetudos que
vocé sabe que tem que desenvolver do sexto ao nono ano. Entdo mudou tudo assim
eu tive que elaborar outros planos, outras atividades, tive que parar de estudar e
procurar esses materiais diferenciados. Estd sendo um pouco assim uma aventura
pra mim. Um desafio. Dainese disciplina a gente tem tb alguns cursos. Nessa semana
nos foi proporcionado um curso de formacao para atuar nessa disciplina, entao é tudo
novo.

Parte Il: Curriculo e BNCC

5) Na tua leitura o que é curriculo? Para que serve?

O curriculo é o norte que a gente vai utilizar. Na realidade é o contexto da escola, ndo
€ s o contetudo que vocé vai desenvolver, mas desde o momento que tu pisa na
escola é o trabalho dos funcionarios, dos docentes, da dire¢do € o todo da escola. Pra

mim desde que tu pde o pé dentro da escola isso ja € o teu curriculo.

6) Qual o seu posicionamento em relagcdo a BNCC?

Eu acho que tem varias coisas que a gente ndo consegue contemplar no contexto das
aulas. No municipio a gente tem o DOM entao ele se baseia na BNCC mas algumas
coisas ficaram, ndo digo complicadas, mas mais dificeis de fazer paralelo com a

BNCC. Na guestdo dos conteudos que a gente tem que desenvolver, a gente nao
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consegue contemplar tudo. € muita coisa muito cédigo. € muita coisa que a gente ndo
da conta de trabalhar devido a demanda. E a reducdo de carga horéaria deixa mais
dificil. [tu participou de palestras ou reunides sobre a BNCC?] Nés participamos na
escola. Tivemos algumas reunifes até no periodo pandémico e agora talvez a gente
faca mais algumas reunides. A gente fez algumas discussdes em relagdo ao DOM,
até mesmo em 2019 antes da pandemia. Pra gente poder sugerir alguns temas que
poderiam ser relevantes em consideracdo do DOM. Entdo surgiu essa parceria entre
os professores e a prefeitura. Fizemos a leitura e discutimos. Tivemos alguns
encontros para discutir o DOM e a BNCC. Foi até positivo, mas o tempo foi pouco. O
documento é muito comprido por tempo curto de discussdo, acho que precisaria de
mais encontros.

7) Quais documentos curriculares influenciam na sua pratica cotidiana? A BNCC
influencia a tua preparacdo? De que forma esses documentos afetam o seu
planejamento? Por qué?

A BNCC influencia porque a partir dali a gente trabalha os conteddos a serem
discutidos. Na escola tem a cobranga dos conteudos serem cumpridos, a gente utiliza
o0 DOM mas ele é baseado na BNCC entéo a gente utiliza aqueles cddigos, habilidades
e competéncias. Entdo tem esse apoio. Claro que em materiais € utilizado. Livro nas
redes sociais videos, gosto muito de trabalhar documentarios com os alunos, mas

tudo respaldado nesse documento que a gente precisa seguir.

8) De que forma vocé organiza as habilidades que serdo abordadas ao longo do ano?
Como vocé seleciona os temas abordados? Eles sdo debatidos a luz da BNCC?

Na realidade ndo tem uma hierarquia de conteudos para desenvolver que eu tenha
gue seguir sempre é conforme as demandas que eu vou organizando. Claro que eles
dao uma lista, mas eu vou procurar trabalhar o conteddo na medida que eu vejo que
tem o segmento um do outro. Vou vendo o contexto do que vou desenvolver

primeiramente.

9) A BNCC veio para ajudar ou atrapalhar o processo de ensinar e aprender geografia
gue ja estava posto? (caracteristicas positivas e negativas)

Na realidade teve muitas mudancas. A gente ja estava acostumado a trabalhar de
alguma forma e essas mudancas fizeram a gente seguir um cronograma diferenciado.

Nao digo que ela me atrapalhe... no geral n&o acredito que tenha sido tao positiva.
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Até me auxilia, mas eu acredito que a gente tinha mais autonomia com contetdo e
agora tem uma certa rigidez com o cdédigo. Claro, ela nos proporciona transversais
gue a gente trabalha ali disponibilidade desse tema, mas a gente tinha mais liberdade
de trabalhar alguns contetdos. O DOM n&o nos obriga, mas direciona para esse novo
formato, entdo acaba tendo mais cobranca

Parte Ill: Pandemia

10) Quais os principais desafios que a pandemia imp6s na tua pratica docente?

Ter que trabalhar da forma virtual, de usar o meet, fazer chamada de video, usar o
google forms, que eu ja estava habituada. Nao € a mesma coisa que trabalhar no
presencial. Conversar diretamente com o0 aluno, saber as dificuldades dele
responderem de forma direta pra ti... nés como professores nés tivemos que utilizar
NOSSOS Proprios recursos, nossos celulares, internets, wifi, tive que comprar uma
camera por exemplo, e a gente nao teve o respaldo financeiro né entdo saiu tudo do
nosso bolso. E a questdo da gente trabalhar em escola publica, a maioria dos alunos
nao tém recursos financeiros para usar uma internet estavel, a maioria usava dados
moveis e ndo tinha dinheiro para uma recarga. Foram esses desafios de trabalhar a
distancia e ndo ter esse contato com os alunos. NoOs tivemos trabalho remoto,
chamada de video em algumas aulas. Além da escola eu trabalhei um periodo no
PIBID de 2020.2021 entdo a gente teve todo esse trabalho no remoto e vimos toda
essa caréncia dos alunos acessarem. Os alunos que tinham recursos acessaram, teve
participacdo, o PIBID teve bastante participagdo, na aula ndo tinha tanto e muitos
alunos do sexto ano pelos pais estarem trabalhando ndo tinham aquele

acompanhamento. Entdo a gente teve muita dificuldade nisso.

11) Como era o teu contato/uso das novas tecnologias na sala de aula antes da
pandemia? Quais tecnologias vocé dominava e utilizava? N&ao, por qué? Sim, como
foram as experiéncias?

Na escola nés somos contemplados pelo projeto educopédia que € um projeto vindo
do rio de janeiro. Algumas escolas do municipio foram contempladas, isso la em 2016.
Entdo ndés ganhamos notebooks e dados de shows e todos foram instalados em todas
as salas de aula. Entdo a gente usava bastante para questdo de video, utilizagéo de
slide que a gente elaborava, auxiliou bastante e ainda vem auxiliando. Porém agora

na pandemia devido a causa de reparos nesses materiais alguns estao estragados e
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nem todas as aulas a gente tem acesso. Bom, celulares, notebooks também utilizei o
acesso a internet, podcast, caixa de som para musica,e mail, todos esses recursos

gue venho utilizando até entéo

12) De que forma os avancos tecnolégicos influenciam a sua pratica docente durante
a pandemia? No retorno hibrido ou presencial vocé seguiu utilizando esses recursos?
Dé dois exemplos.

Eu continuo utilizando. Agora na escola ndo d& pra utilizar todas as salas entdo a
gente tem um extra pra gente carregar por si mesmo e levar pra sala de aula. Por ser
s6 um a gente tem que agendar esse portétil. Claro, como agora eu to nesse projeto
e eu soO tenho um periodo por semana... eu penso que nao tem como eu trabalhar um
filme. Mas eu gosto de trabalhar com documentarios, com slides. Algumas atividades
lidicas com a questdo da humanizacgéo, que esta bem desenvolvida nessa disciplina
nova, essa relacao pessoal de como se conhecer e realizar os sonhos dele, a questéo
profissional. Eu gosto muito de podcast, da questado do audio da musica. Formularios

tb. Hj eu nao to usando muito formularios até pela questao de acesso deles.

13) A pandemia alterou a sua forma de perceber a tua pratica docente? De que forma?
Dé dois exemplos.

O que eu percebi bastante € que a gente tem que ta sempre apto a mudancas, saber
se reinventar, saber trabalhar de outras formas e buscar uma formacéo diferenciada.
A questao da tecnologia a gente vé que muitos colegas ndo estavam habituados, nado
sabiam nem mexer no formulario no google, fazer uma chamada no meet, por
exemplo. Mas a gente procurou trabalhar de forma conjunta, um ajudando o outro.
Entéo eu percebi que isso ai € importante, de sempre ta preparado pra trabalhar com

0 novo e com as mudancgas e procurando se manter atualizado.

Parte IV: Novas tecnologias — Ciberespaco — Cultura Digital

14) Como vocé seleciona os materiais didaticos utilizados em suas préaticas
pedagdgicas? (antes e depois da pandemia)

Na escola nds temos livro didatico mas a gente utiliza as vezes na sala de aula o prof
tem autonomia de usar outros materiais diferenciados. Eu ndo gosto muito de utilizar

s6 o material didatico, entdo muitas vezes eu utilizo artigos que eu tenho muitos livros
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gue eu comprei da geografia que eu utilizo bastante. Na parte fisica eu tenho muitos
livros que eu comprei, na parte das humanas também, alguns até indicacfes de alguns
professores. Da internet também, tem material legal ali, alguns blogs de outros
colegas da geografia. Eu gosto de td sempre vasculhando por materiais novos. Eu
gosto muito do IBGE, tem muito material ali principalmente de mapas e sdo bem
confiaveis. O Brasil escola também tem bastante video e eu gosto de seguir, sou

curiosa.

15) O que vocé entende por Ciberespaco? O ciberespago é considerado na sua
pratica cotidiana? Ou ndo, por qué? De que forma? (antes e depois da pandemia)

Eu compreendo que é um espaco que a gente busca questdes inseridas em um
contexto tecnolégico. Eu sei que trabalho muito com os alunos a questdo do
cyberbullying falando num contexto especifico e contribui muito pra eu poder

desenvolver essa questao.

16) O que vocé entende por Cultura Digital? A Cultura Digital € considerada na sua
pratica cotidiana? Ou ndo, por qué? De que forma? (antes e depois da pandemia)

Eu acho algo muito importante porque os alunos ja estdo inseridos nessa cultura
digital, entdo as tecnologias vieram para auxiliar essa juventude. Mas a gente vé varias
reportagens a respeito dos alunos ficarem viciados nesse contexto digital. A gente tem
até exemplo de uma novela que ta4 passando, que eu ndo assisto, mas as vezes vejo
guando ta passando, que tem um menino que ele fica diretamente no computador e
ja criou um vicio. Mas acho que auxilia e facilita muito a questdo da aprendizagem.
Porque tudo que a gente precisa saber, qualquer conteudo qualquer coisa a gente
bota ali e viaja no mundo, vé varias coisas. Entdo acho muito importante essa cultura

digital.

17) “A Cultura Digital € uma possibilidade para o Ensino de Geografia” vocé concorda
com a afirmativa? Explique.

Creio que sim. Porque facilita. Dou exemplo a questédo de buscar novos subsidios para
trabalhar na sala de aula. Podemos trabalhar videos, podemos trabalhar mapas,
textos, a elaboracdo de algum trabalho com contetdo especifico, buscar conceitos

importantes. Enfim, trabalhar de varias formas com os alunos.eu acho que auxilia
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bastante, ainda mais na questdao do conhecimento global. Um conhecimento de

mundo, eu acho muito importante.

18) Algumas dessas atividades de desenvolvimento profissional (formagéo
continuada) direcionaram a problematizacdo da Cultura Digital em sala de aula? De
gue forma? O que vocé achou? Descreva.

Na escola nés tivemos algumas reunides nesses dias que discutimos a BNCC que a
gente falou sobre trabalhar essas questdes tecnologicas. Mas nao tivemos curso de
formacéo, s6 comentamos das possibilidades de trabalhar isso dentro de sala de aula.
Foi o periodo tb que a gente se auxiliou. Alguns colegas nao sabiam criar por exemplo
um email, entdo a gente foi se auxiliando. Foi mais um debate que veio de dentro da
escola, da nossa necessidade e dessa unido entre os colegas que a gente resolveu

discutir e conversar sobre isso.

19) Considerando os seguintes niveis de maturidade quanto a adocao de tecnologia,
VOCcé se considera como? Por qué?

Emergente - Basico — Intermediario — Avancado — Exemplificar

Eu digo basico. Claro que tem coisas mais complexas que eu nao utilizo, mas acho

gue o basico ta tranquilo pra mim. Na verdade, pode mudar para intermediario.

20) Vocé acredita que a Cultura Digital auxilia ou atrapalham a sua aula? Por qué?
(antes e depois da pandemia)

Eu creio que ela auxilia muito, mas dependendo da escola. Se tu vai ter o suporte, por
exemplo, se vao te dar um datashow. Internet, por exemplo, tem escola que tem e tem
escola que ndo tem. Entédo as vezes tem escola que ndo disponibiliza essa tecnologia.
E os professores também ndo tém essa disponibilizacdo. Além da falta de
conhecimento para procurar alternativas. Mitos tem também a resisténcia de alguns

colegas, um medo ou falta de recurso de buscar essas outras formas de trabalhar.

21) “Para trabalharmos a Cultura Digital precisamos de uma infinidade de recursos
tecnologicos” Vocé concorda com a afirmativa? Explique.

Eu discordo. Eu acredito que € necessario ter essa questdo da cultura digital, mas
dependendo de como vocé vai trabalhar seus conteidos ndo vai precisar de uma

infinidade. Tem que ter a metodologia, mas tem que ver como vocé vai desenvolver
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com seu aluno o contedado. Eu ndo acho que tem que ser uma tecnologia super
desenvolvida e avancada. Acho que ndo tem necessidade, sabendo como vocé vai

conduzir sua aula tem como desenvolver com outros recursos.

22) E possivel trabalhar com a Cultura Digital estando “desplugado” (sem acesso a
internet)? N&o, por qué? Sim, de que forma?

Sim, tu pode pegar e salvar um video, um documentario. Tu salvar num pendrive e.
Leva pra apresentar pro seus alunos. Nao é obrigatério tu ter, mas é bom ter um

material disponivel pra tu utilizar e desenvolver

23) Vocé acredita que os estudantes fazem uso responsavel das novas tecnologias?
Ou nao Por qué? De que forma a Cultura Digital € percebida pelos estudantes?

Depende da maturidade de cada um. Muitos ndo utilizam no contexto que deveriam,
nesse contexto da aprendizagem porque a complexidade de materiais
disponibilizados na internet é complicada. Entdo tem varios temas que as vezes fogem
do contexto da educacéo, coisas que as vezes podem comprometer o direcionamento
deles como ser social. Mas eu acredito que auxilia bastante na sala de aula. A Maioria
dos alunos que eu observo é o uso do celular muitos tem o0 acesso ao celular, nem
sempre a internet, mas celular a maioria tem. Trabalhar com gr code, com algum site,

se tiver internet tem como a gente trabalhar esse recurso.

24. De que forma vocé acha que essa questao da cultura digital é percebida pelos
estudantes

Ja respondida.

25) Considerando os seguintes niveis de maturidade quanto a adog¢éo de tecnologia,
vocé se considera a tua escola? Por qué?

Emergente - Basico — Intermediario — Avancado —

Eu acho que é basico. Porgue tem alguns materiais que precisam do reparo. Internet
para os professores eles fornecem mas para os alunos nao. Eu acho que faltam alguns
recursos para os alunos. Nao sei como seria essa logistica para utilizar a internet so
nos momentos necessarios. A gente tem uma sala de informatica mas no momento
tem muitos aparelhos que estdo sendo consertados, entdo ndo esta sendo utilizada

atualmente. Acho que seria importante os alunos terem acesso.
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26) Vocé acredita que € necessaria uma mudanca na escola partindo de elementos
da Cultura Digital? Ou néo, por qué?

Eu acho que como sendo uma escola publica, tem muitas caréncias né. Muitas coisas
precisam ser mudadas, a questdo do acesso ne. No estado, por exemplo, o0s
professores e alunos ganharam notebooks. No municipio, n6s ndo ganhamos. E claro
a gente sabe que com relacéo a realidade, seria uma utopia né. Que bom se todos os
alunos pudessem ter disponibilidade de um notebook para levarem pra sala de aula
pra estudarem. Mas eu vejo que requer bastante avanco com o uso da tecnologia.
Nés temos muitos aparelhos com problemas, que precisam de manutencéo. A gente
tem muita coisa pra melhorar. Precisam ter mais recursos e mais materiais para serem
utilizados. Para além da tecnologia, em questdo da geografia, precisamos de
atualizacdo de mapas, de globo, entdo a gente tem caréncias né. Livros especificos,

nao didaticos, mas também da area da geografia como demais areas.

27) Conte uma experiéncia didatica que vocé acredita que mereca ser contada, seja
de sucesso ou insucesso, que vocé pensou a partir de elementos da Cultura Digital.
(antes e depois da pandemia)

Eu procuro trabalhar sempre com filmes. O podcast eu trabalhei com eles a questéao
da paisagem, a percepc¢ao da paisagem. O podcast nos elaboramos no PIBID. Noés
trabalhamos sobre a questdo da urbanizacdo, conhecimento da rede urbana,
problemas ambientais, problemas com residuos sélidos, tudo no podcast. Entdo essa
atividade foi para facilitar o entendimento deles dos conteudos, entdo eu trabalhei com
eles, eles escutaram o podcast, a gente fez uma atividade de trocas. De um lado, um
grupo trabalhava os cuidados da paisagem natural e outro da paisagem modificada
pelo humana. Eu trabalho muito a questao do desenho também, eles desenharem a
guestao da paisagem urbana e a paisagem natural ndo modificada pela acdo humana.
A questao de construcdo também de manuais de alguns determinados temas. A partir
do podcast que eles escutaram ele foram desenvolvendo esses manuais. A gente
desenvolveu um glossério de conceitos a partir dos conceitos que eu trabalhava no
podcast que eles ndo conheciam. Essas foram atividades diferenciadas, além da
questdo do filme que eles fazem uma resenha depois de assistirem. Entdo eu acho

gue as tecnologias ajudam bastante a terem essa reflexao da realidade. Tu ta levando
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também o visual, eu acho importante pra eles terem essa visao, a gente vé que da

bem mais resultado.
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User EO7

Parte I: Apresentacdo — Formacao Inicial e Continuada

1) Apresentacdo da trajetéria e experiéncia profissional, por que escolheste ser
professor? Por que a Geografia?

Eu fui numa assembleia ha cerca de um més atras e encontrei uma colega que foi
minha professora no ensino médio e eu falei pra ela que ela me influenciou
diretamente na minha escolha pela geografia, porque ela era uma 6tima professora,
gue discutia assuntos que eram do seu interesse. Na época que eu fiz pré vestibular,
tive uma tendéncia na area das humanas quando fiz o teste vocacional. Além de
gostar bastante da disciplina, eu sempre achei que tinha facilidade tanto em mapas,
bandeiras, até na parte da geografia fisica. Entdo acho que esses acabaram sendo o

motivo. As aulas dessa professora foram muito boas e me influenciaram muito.

2) Vocé acredita que a tua formacéo inicial te preparou para a docéncia ou néo? Por
qué?

N&o, com certeza ndo. Quando eu comecei 0 ano letivo em 2013, eu tive bastante
dificuldade porque na escola que comecei a trabalhar eu substitui dois profissionais
contratados. Eu cheguei a entrar em contato com esses professores para saber qual
era o conteudo que eles ja tinham comecado a trabalhar, mas eles ndo deram muito
respaldo, me falaram que ja tinha tudo na escola, olha no livro, coisa assim. Fui lendo
sobre os assuntos, usei muito o livro didatico. Montei um resumo dos principais
conceitos e no inicio fui passando no quadro. Mas trabalhar com o sexto ano assim é
bem complicado. € uma criancada que sai de um curriculo com um so professor para
oito, nove professores... tem que ter uma sensibilidade. Com certeza a universidade
nao me preparou. O que a gente aprendia na universidade muitas vezes eram
contetdos genéricos, ndo eram especificos, que eu percebi depois de comecar na
pratica. vocé percebe que sabe o conteddo mas ndo sabe como ensinar para 0s
alunos. Eu tentava trazer para eles um conceito da realidade deles, mas era dificil. No
inicio fui bem conteudista, ensinava o que tinha que ensinar e montou um esquema
para explicar. Hoje em dia eu cobro mais folhinha, mas tento fazer com que eles
trabalhem bastante em escrever no caderno. Nas primeiras avaliagdes que eu fiz eu
tive muita dificuldade porque na faculdade a gente ndo aprende como montar uma

prova, um trabalho. Isso a universidade nao te prepara. Nisso eu lembro que eu



240

trabalhei uns conceitos no nono ano que era sobre pais, nacdo e estado. Como eu
nao sabia montar uma prova direito, eu fiz nove questdes dissertativas. S6 que como
eu vi que alguns sabiam tudo, eu vi que alguns néo sabiam nada, dai deixei fazerem
com consulta. Hoje em dia eu jamais faria uma prova so dissertativa, agora que tenho
mais experiéncia. Eu sei que tenho varios tipos de alunos, que alguns tém mais
dificuldade em relacionar, por exemplo... isso eu s6 fui aprender quando a
coordenadora pedagogica veio falar ah vocé nao devia fazer prova assim mas poxa

porque ndo avisaram antes, ja que eles avaliam a prova antes da gente poder aplicar.

3) De que forma vocé tem buscado se atualizar? O que te motiva? O que te
desmotiva?

A gente tem no estado uma nova matriz curricular que foi langcada agora durante a
pandemia e é atualizada a cada ano. Os conteudos basicamente sdo 0s mesmos,
algumas coisas que a gente sempre tem que abordar, mas nos ultimos anos eu tento
abordar essa questdo a respeito de diversidades e diferencas, que antigamente a
geografia era apenas o contetudo de geografia fisica e humana e eu tento elaborar
temas mais transversais. NAo me meto na vida pessoal deles, mas tento fazer com
gue eles respeitem ao maximo as diferengas, seja a sexualidade, a cor da pele deles.
Eu trabalho na periferia e a gente vé muitos casos de racismo, machismo, gordofobia.
Todos os dias. Entdo tento abordar bastante. A gente teve da seduc uma formacao
de uma semana. Ano passado eu fiz um curso de gestao escolar, fiz alguns cursos
pela educacdo mesmo sobre diversidade, e como trabalhar a questdo do racismo é
uma especializacdo a mais. Fora isso, busco muito na internet também. Busco nao

ser um professor muito quadrado, tento me manter atualizado.

4) Como foram as tuas experiéncias de formacdo continuada oferecidas pelo
municipio ou estado? Como foi essa experiéncia? (o que foi positivo e negativo)

Nos ultimos anos da pandemia, as formacfes comecaram a ser todas da seducao
através de live, s6 que as pessoas que ministram essas oficinas ndo tém o
conhecimento da sala de aula, ndo ministram essa pratica. Parece que abordam os
temas de uma forma muito genérica e abstrata. E algumas assim ndo eram temas do
meu interesse, ou eram sobre outras disciplinas, sobre ensino médio que eu néo

leciono...
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Parte Il: Curriculo e BNCC

5) Na tua leitura o que é curriculo? Para que serve?

O curriculo vai trabalhar conteddos que pelo meu ponto de vista parecem ser
montados e escolhidos por pessoas que ndo estdo na sala de aula. Essas novas
disciplinas que vem adicionando ao fundamental, de projeto de vida,
empreendedorismo... falando do fundamental, na geografia especificamente, no sexto
ano o que eu preciso trabalhar e o que eu trabalho ta na lista da BNCC de contetidos
deste ano, esses conceitos de paisagem, lugar, espaco geografico, depois abordo na
area da geografia mais fisica, tentando n&do entrar muito na disciplina da minha colega
de ciéncias... [quem te direciona] existe um curriculo programado que a gente monta
no comec¢o do ano e é passado pela equipe pedagdgica, eles aprovam e é isso,
basicamente. O coordenador passa a base da BNCC e tu te adequa a forma que tu
guer passar esses conteudos. Tento me atender a passar o conteudo de forma que

direcione eles para um pensamento mais critico, quando consigo.

6) Qual o seu posicionamento em relagdo a BNCC?

Alguns contetdos eu acho que nado foram criados por pessoas que estdo dentro da
sala de aula, mas eu acho importante porque infelizmente tem professores que nao
sabem dar aula. Chega a ser vergonhoso, tem colegas que estdo trabalhando ha mais
de dez anos e ndo sabem ligar um projetor de slide... a gente tem colega que precisam

ler muito e dessa base curricular para ter esse suporte e nem sempre é suficiente

7) Quais documentos curriculares influenciam na sua pratica cotidiana? A BNCC
influencia a tua preparacdo? De que forma esses documentos afetam no teu
planejamento? Por qué?

Sim, influencia. Essa matriz que a seduz nos passa é elaborada em cima da BNCC.
[quais as dificuldades de abordar a BNCC] na escola XXXX, que € no centro, eu
conseguia extrair e cobrar muito mais dos meus alunos. Eles tinham mais
conhecimentos, eram mais motivados que os alunos da periferia, que tem todo o
contexto de dificuldade social que eles encaram diariamente. A gente as vezes
encontra alunos no sexto ano que mal foram alfabetizados... eu vejo nesses ultimos

dez anos que eu venho trabalhando, eu percebo que o conteddo que eu trabalhava
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eu podia aprofundar muito, agora parece que os alunos tém mais dificuldade de

aprendizado, eles chegam muito despreparados hoje em dia

8) De que forma vocé organiza as habilidades que serdo abordadas ao longo do ano?
Como vocé seleciona os temas abordados? Eles sdo debatidos a luz da BNCC?

Ja respondida.

9) A BNCC veio para ajudar ou atrapalhar o processo de ensinar e aprender geografia
gue ja estava posto? (caracteristicas positivas e negativas)

Para ajudar com certeza. Ndo s6 meu caso, mas os professores da rede precisam de
um embasamento tedrico, de um direcionamento de como ensinar um contetudo
atualmente que ndo é a mesma coisa ensinar um contetdo agora do que ensinar um
contetdo h& quinze anos atrés, € diferente. Acho que vem pra ajudar, por mais que

eu nao concorde com algumas coisas.

Parte Ill: Pandemia

10) Quais os principais desafios que a pandemia impds na tua pratica docente?

Os alunos foram aprovados automaticamente do quarto ano para sexto, entdo eu
tenho aluno que tem essa falta... eles avangaram dois anos automaticamente, alguns
faziam as atividades que a gente disponibiliza, alguns n&o tinham acesso a internet
para terem a aula online e nem conseguiam pegar na escola o material que a gente
disponibiliza. Os professores foram orientados a aprovarem os alunos, a gente nao
podia reprovar os alunos porque nao fizeram as atividades, tinha que correr atras pra
conseguir essa participagao. Nesses dois anos que tivemos... como que a gente vai
ensinar geografia, que € vista como uma matéria mais secundaria, quando muitos nao
sabem ler, escrever ou calcular? Tive alunos no sétimo e oitavo que ndo sabiam fazer
conta de divisao. Eles ndo tinham maturidade... e complicado. O ensino da geografia
foi muito prejudicado. Muitos ndo sabiam nem o que era geografia

11) Como era o teu contato/uso das novas tecnologias na sala de aula antes da
pandemia? Quais tecnologias vocé dominava e utilizava? N&ao, por qué? Sim, como
foram as experiéncias?

Desde que entrei pro estado sempre trabalhei muito com videos, com projetor, a gente

teve projetor que veio do mec... que ja veio com som, eram bem completos. Passava
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muito filme, documentario, tem muita coisa que o aluno precisa visualizar. Ndo adianta
falar que tem trés tipos de mata e escrever no quadro se eles nao visualizarem?
quando o assunto é mais histérico passava bastante filme, documentéario. As vezes
até no periodo inverso, dai iam os alunos que mais estavam interessados. Passava

bastante slides também.

12) De que forma os avancgos tecnologicos influenciam a tua pratica docente durante
a pandemia? No retorno hibrido ou presencial vocé seguiu utilizando esses recursos?
Dé dois exemplos.

A gente usou bastante o google classroom durante a pandemia, que disponibiliza as
aulas online. Era hibrido, as vezes tinham aula que eles tinham que assistir e tinha
vezes que eu passava algum contetdo que eles tinham que ler ou assistir. Eu ainda
usava até ano passado, mas muitos professores ndo mais. Mas muitos alunos nédo
acessam, entdo eu colocava o conteudo la e tinha que passar de novo na aula. Por
falta de acesso, ou nao terem email, terem perdido a senha... entado fui desmotivado
e fui largando. Ai acabei ndo trabalhando mais. Durante a pandemia eu tinha muitos
colegas que nao sabiam mexer na plataforma. Ano passado chegaram pra gente os
chromebooks e eu consigo fazer muita pesquisa em sala de aula com eles, exceto
guando to huma sala que nao tem internet. Dependendo da localizacao da sala nao

chega a conexao de internet.

13) A pandemia alterou a tua forma de perceber a tua pratica docente? De que forma?
Dé dois exemplos.

Sim. Eu sempre tentei ter sensibilidade a respeito do aprendizado do meu aluno, eu
sei se 0 aluno esta aprendendo ou ndo. Mas durante a pandemia eles tiveram mais
dificuldade, e eu percebo que eles ainda tdo. Tento ensinar agora de uma forma muito
mais gradual, muito mais devagar. Antes eu sentia uma pressao de ensinar um
namero de conteudos até o final do ano. To indo bem devagar, focado em ensinar o
mais basico de uma forma reforcada. Apds a pandemia, os alunos tiveram
basicamente dois anos perdidos em termos de aprendizado. Eu tento ter ainda mais
sensibilidade do que tinha antes. Pergunto muito mais vezes se eles estéao

acompanhando, se entendendo.

Parte IV: Novas tecnologias — Ciberespaco — Cultura Digital
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14) Como vocé seleciona os materiais didaticos utilizados em tuas praticas
pedagogicas? (antes e depois da pandemia)

Eu tenho um contetdo que eu mesmo preparei que utilizo quando trabalho alguns
conteudos, como material de apoio. Passo video, documentario... slides... uso
bastante o livro didatico, o brasil escola, mas os textos todos foram escritos por mim,
tentando simplificar ao maximo pra ficar mais facil dos alunos entenderem. Nao passo

mais tanta coisa no quadro, agora entrego mais folhinhas com esses resumos.

15) O que vocé entende por Ciberespaco? O ciberespaco é considerado na tua prética
cotidiana? Ou néo, por qué? De que forma? (antes e depois da pandemia)

Como eu sei que eles tdo numa fase da vida deles que tudo é no celular na internet
eu passo bastante pesquisa, faco eles pesquisarem bastante na internet. Semana
passada, por exemplo, passei umas caracteristicas gerais sobre o territorio brasileiro
e passei duas pesquisas bem simples pra eles. O que eu entendo por ciberespaco é
0 acesso que eles tém a internet. Considero sim. Tanto que passo as vezes pesquisa
pra eles sobre, por exemplo, populacdo brasileira, peco o nimero exato entdo tem
gue pesquisar pelo site do IBGE, anotar a data e hora que vocés pesquisaram e da
pra ver essa diferenca do numero a partir do dia que cada um fez a atividade e é bem

legal de comprar

16) O que vocé entende por Cultura Digital? A Cultura Digital é considerada na tua
pratica cotidiana? Ou ndo, por qué? De que forma? (antes e depois da pandemia)

Sim, com certeza. Eu vejo que hoje em dia os alunos, ndo que eles dominem as
ferramentas, mas sdo alunos totalmente diferentes do que dez anos atras. Sao alunos
com conhecimentos totalmente diferentes e eles praticamente cresceram com 0 USO
do celular, com 0 acesso da internet e faz parte deles essa cultura digital. E de certa
forma o professor tem que respeitar. Eu respeito que tem assuntos que eles saibam
talvez bem mais do que eu. Falando dos meus alunos, eu considero que € o
conhecimento que eles adquiriram ao longo da vida deles digitalmente. De uma forma

bem genérica. Experiéncias que eles tiveram, coisa assim.

17) “A Cultura Digital € uma possibilidade para o Ensino de Geografia” vocé concorda

com a afirmativa? Explique.
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Sim, com certeza. No dia de hoje. Ha vinte anos atras tu ensinava geografia utilizando
s6 o quadro e o mapa. Hoje, com gps, com varias outras tecnologias que a geografia
pode se beneficiar, seria até retrogrado da minha parte dizer que ndo, que eu nao
acho bom o avanco tecnoldgico que teve. Eu tento sempre usar. Eu vejo que muitos
dos meus colegas ainda tem uma certa resisténcia em se adaptar com essas
tecnologias. Tem aluno que ndo tem condicdo de acessar internet, por exemplo, e é

claro que eu ndo vou prejudicar ele por isso, hao vou tirar nota por causa disso.

18) Algumas dessas atividades de desenvolvimento profissional (formagéo
continuada) direcionaram a problematizacdo da Cultura Digital em sala de aula? De
gue forma? O que vocé achou? Descreva.

A gente teve formacdes sobre tanto o uso dos chromebooks, uso do google classroom
durante a pandemia. Alguns professores mais jovens aprenderam, mas vejo que
alguns mais velhos tiveram mais resisténcia e dificuldade a aprender a usar a
plataforma e os chromebooks. Eles mantém uma forma de ensinar mais tradicional.
Sendo sincero, acho que nem todos assistiram. Eu acho que foi razoavel como um

start, mesmo que eu tenha aprendido mais mexendo.

19) Considerando os seguintes niveis de maturidade quanto a adocédo de tecnologia,
VOCé se considera como? Por qué?

Emergente - Basico — Intermediario — Avancado — Exemplificar

Acho que basico, domino praticamente tudo, mas as vezes eu néo sei o tipo de
exceléncia da vida. Mas com ferramentas basicas, powerpoint, word, me considero

razoavel, ndo tenho dificuldade e uso bastante.

20) Vocé acredita que a Cultura Digital auxilia ou atrapalham a sua aula? Por qué?
(antes e depois da pandemia)

Eu acredito que auxilia, com algumas ressalvas. Desde que o professor tenha o
dominio em sala de aula, principalmente. Com o contexto da minha escola, tem
professores que ndo conseguem ter esse controle da sala de aula. Eu sou bem chato
com a questado de mexer no celular em sala de aula, mas tendo esse controle, com
certeza auxilia, passando uma pesquisa, mas nem todos tem essa maturidade de

mexer nos celulares s6 na hora que o professor pede. Na maioria das escolas do
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estado é proibido o uso de celular em sala de aula, a ndo ser que seja por uso

pedagogico. E muito dificil concorrer com os celulares dos meus alunos.

21) “Para trabalharmos a Cultura Digital precisamos de uma infinidade de recursos
tecnologicos” Vocé concorda com a afirmativa? Explique.

Infinidade ndo, mas precisa de um minimo. Uma sala de video, uma sala de
informatica bem estruturada é o minimo, eu acredito. Os chromebooks com acesso a
internet também € algo que eu considero minimo. Minha escola ndo tem sala de
informatica, € uma escola bem carente que ndo tem acesso a internet em todas as

salas de aula.

22) E possivel trabalhar com a Cultura Digital estando “desplugado” (sem acesso a
internet)? N&o, por qué? Sim, de que forma?
E possivel quando tu consegue passar pesquisas para fazerem em casa, mas é dificil.

Acho que tem que ter um minimo de tecnologias.

23) Vocé acredita que os estudantes fazem uso responsavel das novas tecnologias?
Ou nao Por qué? De que forma a Cultura Digital é percebida pelos estudantes?

Acho que eles ndo tém a maturidade de pesquisarem sem o prof. Eles ndo conseguem
ser direcionados ao correto sozinhos. Eu vejo que eles pesquisam muita bobagem.
Teve uma situacdo, umas duas trés semanas atrds que eu tentei fazer um trabalho
com meus alunos sobre localizagdo no espaco geografico que eu levei os
chromebooks pra aula. Eu coloquei no quadro o que eles tinham que pesquisar e tinha
um cifrdo e eles ndo sabiam como usar o atalho para digitarem o cifrdo. Isso é um
exemplo basico. Pedia para abrir o navegador pra gente pesquisar e nenhum aluno
sabia o que era um navegador. Ainda depois disso ndo consegui acessar a internet

em todos os chromes, entdo foi bem dificil, bem frustrante.

24. De que forma vocé acha que essa questao da cultura digital é percebida pelos
estudantes

Ja respondida.

25) Considerando os seguintes niveis de maturidade quanto a adocéo de tecnologia,

VOCé se considera a tua escola? Por qué?
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Emergente - Béasico — Intermediario — Avancado —

Muito basica. A gente tem um projetor s6 que a maioria dos professores ndo usam.
Quando eles precisam passar algum filme, sempre quem tem que baixar os filmes sou
eu. A gente tem uma televisdo smart que compramos esse ano e também os

chromebooks que a gente utiliza. Eu acho muito basico.

26) Vocé acredita que € necessaria uma mudanca na escola partindo de elementos
da Cultura Digital? Ou néo, por qué?

Acho que sim, principalmente maior investimento. A gente ta aguardando nos ultimos
meses um programa do governo para oferecer uma internet rapida e de qualidade

para que os alunos utilizem.

27) Conte uma experiéncia didatica que vocé acredita que mereca ser contada, seja
de sucesso ou insucesso, que vocé pensou a partir de elementos da Cultura Digital.
(antes e depois da pandemia)

Teve a atividade que comenteli, eu ia trabalhar os pontos cardeais através do street
view, do google maps pra eles localizaram a casa deles e visualizarem os pontos de
referéncia. E ndo foi possivel porque nao tinha internet, estava muito devagar. Foi
uma experiéncia que nao deu certo. De sucesso, eu passo bastante video e filme para
elucidar os conteudos e eu sinto que eles aprendem muito mais assim. Outra
experiéncia de sucesso foi ano passado. Meus alunos do nono ano tinham que fazer
matricula pro ensino médio e muitos ndo tinham acesso a internet entéo eles vieram
de noite, que é quando eu sou vice-diretor, e eu ensinei pra varios como fazer. Foi

bem legal, consegui ajudar bastante gente, mesmo ndo sendo minha aula.
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User EO8

Parte I: Apresentacdo — Formacao Inicial e Continuada

1) Apresentacdo da trajetéria e experiéncia profissional, por que escolheste ser
professor? Por que a Geografia?

Na época que eu escolhi eu ndo tinha muito bem essa definicdo exata do que eu
gueria fazer. Comecou que na época do pré vestibular eu comecei a achar legal as
aulas de alguns professores e achei que poderia ser legal ser um professor daquela
forma. Eu ndo gostava nem um pouco da escola, ha um tempo atras tava lendo um
livro do rubem alves, "fomos maus alunos", ele fala que ele resolveu ser professor

porque achava muito ruim a escola e de alguma forma isso motivou ele.

2) Vocé acredita que a tua formacéo inicial te preparou para a docéncia ou néo? Por
qué?

Em partes sim, mas eu acho que a formacéo inicial que foi disponibilizada pra gente
na época tinha a possibilidade de projeto de extensdo ou aqueles projetos de
pesquisa. Eu acho que a residéncia me ajudou muito, acho que o desafio me ajudou
muito a aprender a dar aula. Mas s6 a educacéo basica ndo acabou me preparando

totalmente.

3) De que forma vocé tem buscado se atualizar? O que te motiva? O que te
desmotiva?

Eu tento seguir me atualizando. Uma das coisas que me impede é a questdo do
tempo, mas eu procuro sempre que tem uma oportunidade de preencher a carga
horaria com atualizacao e formacdes. Algumas sao presenciais pelo mesmo e outras
sdo presenciais. E tem aquelas coisas que ndo sao formac¢des, mas procurar livros

novos, metodologias novas.

4) Como foram as tuas experiéncias de formacdo continuada oferecidas pelo
municipio ou estado? Como foi essa experiéncia? (o que foi positivo e negativo)

Eu acho que no geral elas acabam n&o agregando muito. Porque muitas vezes nao
da pra desenvolver o tema. Essa semana a gente teve uma discussao sobre geografia
e a discusséao durante duas horas foi sobre porque as chamadas nao sao online, saber

sdo questdes muito simples. Eu chego até a me desanimar...
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Parte Il: Curriculo e BNCC

5) Na tua leitura o que é curriculo? Para que serve?

O curriculo eu acho que serve pra dar um norte pra gente saber o que a gente vai ta
disponibilizando pro aluno. Eu acho que ele acaba sendo mais que isso, quando eu
vou planejar 0 ano eu tento ver como uma coisa mais ampla tentar relacionar o max
de conhecimentos geograficos ali que seja aplicavel porque as vezes bate muito com
as questdes das habilidades da BNCC e vira um curriculo conteudista s6 em que o

aluno ndo consegue entender o que t4 sendo trabalhado ali.

6) Qual o seu posicionamento em relagcdo a BNCC?

Eu achei ela uma organizagao interessante, eu acho que ela fornece esse norte
interessante. Mas o problema é que a forma que isso foi chegar no estado e no
municipio. Acho que ficou um pouco perdido. Quando eu tava nessa escola e chegou
a discussao que teriamos que implantar a BNCC. E até nesse caso, para dar exemplo,
a parte de biomas s6 era trabalhada com o pessoal que morava na zona rural. O
pessoal que morava no urbano néo precisava trabalhar biomas. Fizemos a discussao
e organizamos e basicamente ficou a BNCC la. Dai quando troguei pra outra escola
acho que tentaram com o DOM. Eles pegavam uma habilidade simples da BNCC e
adaptaram e ficou algo muito extenso e perdido. Quando planejo minha aula, acabo
olhando direto pra BNCC geralmente. Na minha visdo ela d& a linha bésica e da pra
ligar com a realidade dos alunos.7. (tu participou de debates etc) eu participei quando
trabalhava nessa outra escola. Teve uma discusséo que eu participei como professor
e outra quando eu assumi a direcdo que eu promovi uma discussdo com 0s

professores. Mas no geral era olha é isso que vamos ter que seguir e vai ser iSso aqui.

7) Quais documentos curriculares influenciam na sua pratica cotidiana? A BNCC
influencia a tua preparacdo? De que forma esses documentos afetam no teu
planejamento? Por qué?

Acabo me referindo pra BNCC quando o DOM me complica, mas em geral sigo essas

duas referéncias.
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8) De que forma vocé organiza as habilidades que serdo abordadas ao longo do ano?
Como vocé seleciona os temas abordados? Eles sdo debatidos a luz da BNCC?

A gente ainda tem essa flexibilidade e eu tento ver as coisas que Sao essenciais pra
eles, agora na volta da pandemia tem ainda mais esse foco no que & essencial
infelizmente, e tentou amarrar isso de uma maneira ldgica, tento fazer essa linha de
uma continuidade l6gica. Tem anos que isso é mais dificil, hoje em dia o0 sexto ano ta
sendo muito dificil conseguir isso. Os alunos estdo chegando no sexto ano sem

estarem completamente alfabetizados.

9) A BNCC veio para ajudar ou atrapalhar o processo de ensinar e aprender geografia
gue ja estava posto? (caracteristicas positivas e negativas)

Acho que ela veio pra ajudar. Eu enxergo ela assim. Nessa questéo da geografia como
uma ciéncia do espaco mesmo, acho que tinha muito lugar que ainda tinha uma ideia

muito antiga da geografia como decorar lugares.

Parte Ill: Pandemia

10) Quais os principais desafios que a pandemia impds na tua pratica docente?

Se a gente pegar o pos, foram muitos tb. Na pandemia mesmo o desafio maior foi
como levar esse conteudo pro aluno e quando chegava eu ia conseguir explicar esse
contedudo pra ele. Eu estava trabalhando num municipio que quase ninguém tinha
internet entdo a gente imprimia todo o material e entregava para eles, tentava explicar
por whatsapp mas nao tinha como. Foi bem trabalhoso. E depois quando voltou o
presencial essa questdo de como recuperar esses alunos que nao assistiam a aula e
a gente tinha que recuperar o ano todo com eles. E acho que no publico é ainda pior
que no privado, que se manteve no metrd. Achei que esse ano seria mais tranquilo,
mas no sexto ano principalmente esta sendo muito dificil. Eu sempre questionei pra
esses alunos porgue a gente tem geografia como disciplina, o que a gente pode fazer
com ela e geralmente dizem que ndo sabem, mas esse ano eles ndo sabiam nem o
gue era geografia. Eu fui ver o porque e o déficit em portugués e matemética era tao
grande em alguns casos que pra fazer o cara se tornar alfabetizado era o foco. E bem
problematico. Eu estou tentando reforcar a ideia do aluno levar pelo menos o minimo

de saber o que é geografia.
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11) Como era o teu contato/uso das novas tecnologias na sala de aula antes da
pandemia? Quais tecnologias vocé dominava e utilizava? N&o, por qué? Sim, como
foram as experiéncias?

Eu usava o laboratério de informatica, levava eles pra fazer pesquisa nesse
laboratério. Nao tinhamos datashow nem nada nessa escola que trabalhei antes. E
no pos pandemia o recurso que a gente tem é o laboratério de informatica e ai eu
tenho trabalhado um pouco com eles uma perspectiva de conseguir entender como

se pesquisa na internet e ndo cair em fake news, por exemplo.

12) De que forma os avanc¢os tecnoldgicos influenciam a tua pratica docente durante
a pandemia? No retorno hibrido ou presencial vocé seguiu utilizando esses recursos?
Dé dois exemplos.

Por um tempo, sim. Eu enviava contetdo por grupos de whatsapp ou as vezes tava
discutindo um tema e enviava um texto por exemplo. Mas nao sei se eles estavam

saturados do online, mas nao tinha muito interesse. E ai eu acabei parando.

13) A pandemia alterou a tua forma de perceber a tua pratica docente? De que forma?
Dé dois exemplos.

Eu acho que sim. Eu sempre tive uma preocupacdo em passar o conteudo de uma
forma que o aluno fosse levar com ele. Mas nesse pos pandemia isso foi ficando mais
forte. E foi ficando mais forte até entre outros professores th. Se tornou uma coisa
mais ampla, quase uma educag&do mais emocional.

Parte IV: Novas tecnologias — Ciberespaco — Cultura Digital

14) Como vocé seleciona os materiais didaticos utilizados em tuas praticas
pedagdgicas? (antes e depois da pandemia)

Eu tenho alguns livros didaticos de uma editora selecionada. Também pego na
internet, mas pego mais textos, por exemplo quando estamos discutindo geopolitica.

Mas no geral, acabo usando o livro didatico.

15) O que vocé entende por Ciberespac¢o? O ciberespaco é considerado na tua prética
cotidiana? Ou néo, por qué? De que forma? (antes e depois da pandemia)
Eu encaro o espaco que a gente interage dentro da web. Acho que eu considero na

minha prética docente, porque eu acabo colocando na geografia, por exemplo a gente



252

entrou nessa discusséao de bullying, e acabo usando como exemplo nas aulas isso. E
também essas discussdes de como pesquisar, como encontrar fontes confiaveis na

internet, coisas assim.

16) O que vocé entende por Cultura Digital? A Cultura Digital é considerada na tua
pratica cotidiana? Ou ndo, por qué? De que forma? (antes e depois da pandemia)

Eu acho que talvez seja toda a cultura que acaba vindo da internet. Eu acho que ela
se mistura nessas questdes das redes sociais também, principalmente com os oitavos

e nonos quando a gente entrou nessa discussao de bullying.

17) “A Cultura Digital € uma possibilidade para o Ensino de Geografia” vocé concorda
com a afirmativa? Explique.
Sim, porque eu acho que possibilita o aluno ter a minima ideia de outras regides do

mundo e outras culturas.

18) Algumas dessas atividades de desenvolvimento profissional (formacgéo
continuada) direcionaram a problematizacdo da Cultura Digital em sala de aula? De
gue forma? O que vocé achou? Descreva.

N&o, com relacdo a geografia ndo. Eu tenho a introducdo a computacdo ai nisso a
gente tem uma discussdo mais ampla, mas néo é relacionado a geografia. Essa
disciplina veio quando colocaram essas cadeiras a mais e diminuiram a carga de

outras disciplinas, incluindo geografia.

19) Considerando os seguintes niveis de maturidade quanto a adoc¢ao de tecnologia,
VOCé se considera como? Por qué?

Emergente - Bésico — Intermediario — Avancado — Exemplificar

Eu acho que emergente, mas pro padréo dos professores ali da rede municipal acaba

parecendo avancado. Tem muitos que ndo sabem nem o basico.

20) Vocé acredita que a Cultura Digital auxilia ou atrapalham a sua aula? Por qué?
(antes e depois da pandemia)

Eu acho que auxilia, para geografia pelo menos. Porque eles conseguem ter o minimo
de conhecimento de outras partes do mundo. Por exemplo, pegar a questao da guerra

da Ucrénia, todo mundo tinha visto algum video sobre e queria saber mais sobre. Eu



253

acho gue nesse ponto auxilia. Tem uma galera que as vezes consome um conteddo
gue radicaliza muito, mas eu acredito que através do didlogo tem como desconstruir

iSso, ainda mais nessa turma mais nova.

21) “Para trabalharmos a Cultura Digital precisamos de uma infinidade de recursos
tecnolégicos” Vocé concorda com a afirmativa? Explique.
Discordo. Porque néo precisa de muitos recursos tecnologicos, pode ser apenas um

celular na sala de aula e conseguir espalhar pros outros.

22) E possivel trabalhar com a Cultura Digital estando “desplugado” (sem acesso a
internet)? N&o, por qué? Sim, de que forma?

Sim. Numa discusséo de fake news, como exemplo, quando converso com um cara
sobre como consigo identificar se uma informacgéo é verdadeira ou nao, trazer essas

discussdes de uma certa forma e trazer esse mundo digital estando desplugado.

23) Vocé acredita que os estudantes fazem uso responsavel das novas tecnologias?
Ou nao Por qué? De que forma a Cultura Digital € percebida pelos estudantes?

Eu acho que ndo fazem o uso responsavel. Acho que eles ndo tém maturidade de
dividir o tempo em que eles ficam imersos nisso e acho que a escola ainda nao

consegue ajudar eles a entender essa cultura digital.

24. De que forma vocé acha que essa questao da cultura digital é percebida pelos
estudantes
Como eles percebem... acho que eles percebem s6é como sendo cultura, nao

conseguem fazer essa associagao.

25) Considerando os seguintes niveis de maturidade quanto a adog¢éo de tecnologia,
VOCé se considera a tua escola? Por qué?

Emergente - Basico — Intermediario — Avancado —

Basica. Acho que muitas vezes parte dos professores ndo conseguem identificar
essas coisas basicas de fake news e desinformacdes. Acho que tem uma certa
dificuldade, até mesmo em compreender que o celular do aluno pode ser uma

ferramenta.
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26) Vocé acredita que € necessaria uma mudanca na escola partindo de elementos
da Cultura Digital? Ou néo, por qué?

N&o sei se partindo da cultura digital, mas € necessaria uma mudanca na escola. Eu
acho que um aspecto muito importante € a ideia de trabalhar o professor para essas
mudancas, para esse mundo digital. Eu acho que na minha graduacao nao tinha
nenhuma cadeira que lidava com isso e é algo muito importante. Ainda mais para
esses professores mais velhos, talvez essas formacdes fossem uma coisa que
ajudassem nisso, mas dai tem que ser introduzido como uma pauta, pra nao ter essa

resisténcia contra.

27) Conte uma experiéncia didatica que vocé acredita que mereca ser contada, seja
de sucesso ou insucesso, que vocé pensou a partir de elementos da Cultura Digital.
(antes e depois da pandemia)

De insucesso, quando eu comecei a tentar no pés pandemia eu tentei inverter essa
dindmica de procurar pesquisar, resolvi mudar um pouco e deixar eles trazerem algo
gue pesquisaram e a gente discutir em cima ao invés do contrario. Levei pro
laboratério de informatica, orientei como pesquisar e os alunos me vieram s6 com o
enunciado resumido ali do google, ndo entraram nos sites pra fazer essa leitura. Isso
foi uma experiéncia ruim, mas no final do ano foi uma experiéncia boa porque eles
aprenderam como pesquisar. e nesse ano agora com 0s sextos anos uma experiéncia
legal foi quando a gente comecou a trabalhar, junto com o professor de histéria e
filosofia, muito do basico. Eu levava sempre o mapa para sala de aula e falava que a
geografia vai comecar a trabalhar o mundo aqui mas a partir de como as coisas se
espalharam pelo espaco geografico. Dai a professora de histéria levava o mesmo
mapa e comegava a trabalhar como as coisas aconteciam ao longo do tempo. Eu
comecei a desenhar o mapa, do caminho da casa deles até a escola. Depois eu levei
eles pro laboratorio pra eles verem pelo satélite do google e depois eles desenharam
esse espaco geografico. Isso foi uma experiéncia bem legal que eu acho que pra
esses alunos que ndo sabiam nem o que a geografia estudava, pelo menos o espaco

geografico eles sabem bem o que é agora.
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APENDICE C
(Termo de adeséo)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL > Q.
& INSTITUTO DE GEOCIENCIAS ¢ /
UFRGS PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GEOGRAFIA  © "= -

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

ADESAO PARA PARTICIPACAO COMO COLABORADOR (A) NA PESQUISA

Carissimo(a) Professor,

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), de pesquisa cujos resultados
serdo utilizados na elaboracio da tese de doutorado: “EDUCACAO GEOGRAFICA, CULTURA
DIGITAL E CURRICULO: navegando nas incertezas do ciberespaco”, que ocorre sob a
orientacdo e supervisdo do Professor Dr. Antonio Carlos Castrogiovanni, do Programa de Pds-
Graduacao em Geografia (PosGea/UFRGS). Esta etapa do estudo tem o objetivo de comprender
a Cultura Digital como uma possibilidade para o Ensino de Geografia. A pesquisa incluird a
realizacdo de entrevistas, assegurando-se 0 anonimato das respostas, que realmente devem
refletir sua opinido.

Landerson Antdria Barros
Académico do curso de Pds-Graduagdo em Geografia (UFRGS)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , portador do RG n° e

inscrito no CPF n° , concordo em participar do estudo anteriormente descrito
como colaborador(a), ao participar das entrevistas e das oficinas pedagogicas. Ficaram claros
para mim os propositos dos estudos, os procedimentos a serem realizados e as garantias de
confidencialidade e esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha participacao
é isenta de quaisquer despesas bem como de remuneragdo. Concordo, voluntariamente, em
participar e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o
mesmo. A retirada do consentimento da participacdo no estudo ndo acarretard penalidades ou

prejuizos pessoais.

Assinatura



