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RESUMO

Nossa tese investiga praticas de Educagao ao Ar Livre e suas possibilidades para a
Educacdo Geografica, e o desenvolvimento do pensamento geografico na educagao
basica. Apesar do reconhecimento aparente da importancia em realizarmos atividades
ao ar livre e estarmos mais conectados com a natureza, observamos que praticas que
envolvam uma educagao formal ao ar livre no Brasil ainda s&o incipientes,
compreendemos que as ideias sao aceitas, mas talvez, nos faltem indicativos de
trajetos para coloca-las em pratica. Para isso o objetivo de nosso trabalho & mostrar
diferentes formas de aplicagdo de Educagdo ao Ar Livre construindo
propostas/possibilidades para e com o ensino de Geografia no Brasil. Os objetivos
especificos que conduzem essa construgédo s&o: Discutir o conceito de Educagéo ao
Ar Livre, relacionando-o ao ensino da Geografia; Analisar os documentos de
orientacdo curricular da Australia, pais onde essas praticas estdo inseridas em um
contexto escolar, comparando-o as orientagdes curriculares brasileiras; Avaliar a
influéncia que as praticas de Educacdo ao Ar Livre tém no desenvolvimento de
habilidades para a compreenséo provisoria do espago geografico; Construir percursos
de Ensino de Geografia relacionados a Educacgéo ao Ar Livre que favoregam a leitura
da paisagem, o fortalecimento da relagcdo com o lugar e o desenvolvimento de
habilidades espaciais junto aos sujeitos alunos. Em uma aproximagado com o método
da Complexidade, sdo operados os principios Hologramatico, Dialégico e a
Recursividade. O caminho que para essa investigagao incluiu a realizag&o de revisao
bibliografica e o levantamento de pesquisas na area da Educagéo ao Ar Livre. Para
entdo, realizarmos a analise de propostas curriculares com a presenc¢a da Educacéao
ao Ar Livre em suas orientagbes, realizando um dialogo entre as orientagbes
curriculares do Brasil (Base Nacional Comum Curricular) e da Australia (Australian
Curriculum). No documento australiano esta presente uma conex&o curricular
denominada Outdoor Learning (aprendizagem ao ar livre) com orientagdes para sua
presenga em praticas escolares, habilidades mobilizadas e a progressao para todas
as etapas da educacdo basica. Realizamos a analise especifica desta conexao
curricular e identificamos as habilidades e competéncias relacionadas ao componente
curricular de Geografia (ou da subarea da Geografia dentro das Humanidades e
Ciéncias Sociais nos anos iniciais da proposta), que dialogam com habilidades da
Geografia presentes na Base Nacional Comum Curricular. A pesquisa desenvolvida
nos permitiu visualizar e planejar uma proposta de percurso para a insergéo de
Educacdo Geografica ao Ar Livre voltada para o Lugar em um contexto de educagéao
formal no Brasil, considerando os anos finais do Ensino Fundamental. O movimento
nos instigou o reconhecimento da relevancia da busca por trocas com outras
propostas curriculares, as potencialidades emergentes da uma Educac&o Geografica
ao Ar Livre, e a importancia de oportunizar a ampliagdo das experiéncias espaciais
dos estudantes.

Palavras-chave: Educacdo ao Ar Livre, Aprendizagem ao Ar Livre, Educagao
Geografica, Lugar, Australian Curriculum.



ABSTRACT

Our thesis investigates the field of Outdoor Education and its possibilities for
Geographical Education, and the development of geographical thinking in basic
education. Despite society’s apparent recognition of the importance of carrying out
outdoor activities and being more connected with nature, we observe that practices
involving formal Outdoor Education in Brazil are still incipient, understanding that the
ideas are accepted, but perhaps we lack indications paths to put them into practice.
The objective of our work is to show different ways of applying Outdoor Education by
building proposals/possibilities for and with the teaching of Geography in Brazil. The
specific objectives that lead this construction are: to discuss the concept of Outdoor
Education, relating it to the teaching of Geography; to analyze the school curricula of
countries (specifically Australia) where these practices are inserted in a school context,
comparing it to the Brazilian curriculum guidelines; to evaluate the influence that
Outdoor Education practices have on the development of skills for the understanding
of geographic space; to build pathways that relate Geography Teaching and Outdoor
Education and favor the reading of the landscape, the strengthening of ones
relationship with the place and the development of spatial skills for students. In an
approximation with the Complexity method, the Hologramatic, the Dialogical and the
Recursion principles are operated. The path for this investigation included conducting
a bibliographical review and surveying research in the field of Outdoor Education. For
then, carrying out the analysis of curricular proposals with the presence of Outdoor
Education in their guidelines. We built a dialogue between the Brazilian Common
National Curriculum Base (Base Nacional Comum Curricular) and Australian
Curriculum. In the Australian document, there is a curricular connection called Outdoor
Learning, this connection provides guidelines for its presence in schools, and the
mobilized skills and the progression in all stages of basic education. We carried out a
specific analysis of this curricular connection and identified the skills and competences
related to the geography learning area (or the subarea of Geography within Humanities
and Social Sciences in the initial years of the proposal), which allows a dialogue with
the geography skills present in the Brazilian Common National Curriculum Base. The
research allowed us to visualize and plan a proposal for the insertion of a Place Based
Outdoor Geographical Education in a context of formal education in Brazil, considering
the final years of Elementary School. This movement urged us to recognize the
relevance of the search for exchanges with other curricular proposals, the emerging
potentialities of an Outdoor Geographical Education, and the importance of providing
opportunities for the expansion of students' spatial experiences.

Keywords: Outdoor Education, Outdoor Learning, Geographical Education, Place,
Australian Curriculum.



RESUMEN

Nuestra tesis investiga las practicas de Educacion al Aire Libre y sus posibilidades
para la Educacion Geogréfica, y el desarrollo del pensamiento geografico en la
educacion basica. A pesar del aparente reconocimiento de la importancia de realizar
actividades al aire libre y estar mas conectados con la naturaleza, observamos que
las practicas que involucran la educacion formal al aire libre en Brasil aun son
incipientes, entendemos que las ideas son aceptadas, pero tal vez nos faltan
indicaciones de caminos para ponerlas en practica. Por eso, el objetivo de nuestro
trabajo es mostrar diferentes formas de aplicar la Educacioén al Aire Libre construyendo
propuestas/posibilidades para y con la ensefianza de la Geografia en Brasil. Los
objetivos especificos que orientan esta construccién son: Discutir el concepto de
Educacion al Aire Libre, relacionandolo con la ensefianza de la Geografia; Analizar
los curriculos escolares de los paises (en especifico Australia) donde estas practicas
se insertan en un contexto escolar, comparandolo con las directrices curriculares
brasilefias; Evaluar la influencia que tienen las practicas de Educacion al Aire Libre en
el desarrollo de habilidades para la comprension provisional del espacio geografico;
Construir itinerarios didacticos de Geografia relacionados con la Educacion al Aire
Libre que favorezcan la lectura del paisaje, el fortalecimiento de la relacion con el lugar
y el desarrollo de habilidades espaciales de los alumnos. En una aproximacion con el
método de la Complejidad, se operan los principios Hologramatico, Dialdgico y
Recursivo. El camino de esta investigacion incluyd la realizacion de una revision
bibliografica y una investigacion sobre el campo de la Educacion al Aire Libre. Luego,
realizamos el analisis de propuestas curriculares con presencia de Educacion al Aire
Libre en sus lineamientos, realizando un dialogo entre los lineamientos curriculares de
Brasil (Base Nacional Comum Curricular) y Australia (Australian Curriculum). En el
documento australiano, existe una conexion curricular denominada Outdoor Learning,
con lineamientos para su presencia en las practicas escolares, habilidades
movilizadas y progresion a todas las etapas de la educacion basica. Realizamos un
analisis especifico de esta conexion curricular e identificamos las habilidades y
competencias relacionadas con el componente curricular de Geografia (o la subarea
de Geografia dentro de Humanidades y Ciencias Sociales en los afios iniciales de la
propuesta), que dialogan con las habilidades de Geografia, presentes en la Base
Curricular Comun Nacional. La investigacion realizada permitio visualizar y planificar
una propuesta de ruta para la insercion de una Educacion Geografica al Aire Libre
centrada en el Lugar en un contexto de educacion formal en Brasil, considerando los
ultimos anos de la Ensefianza Fundamental. El movimiento nos incité a reconocer la
relevancia de la busqueda por intercambios con otras propuestas curriculares, las
potencialidades emergentes de una Educaciéon Geografica al Aire Libre y la
importancia de brindar oportunidades para la ampliacion de las experiencias
espaciales de los estudiantes.

Palabras clave: Educacion al Aire Libre, Aprendizaje al Aire Libre, Educacion
Geografica, Lugar, Australian Curriculum
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O QUE ESCOLHEMOS LEVAR EM NOSSA MOCHILA PARA APRENDER AO AR
LIVRE

Neste trabalho, desenvolvemos uma proposta de Tese de doutorado para o
Programa de Pds-graduacdo em Geografia da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, na linha de pesquisa de Ensino de Geografia'. A proposta desta tese é mostrar
como praticas de Educacdo ao Ar Livre podem favorecer o desenvolvimento do
pensamento geografico dos sujeitos estudantes.

Ao considerarmos o cenario estabelecido pela pandemia do novo coronavirus
no ano de 2020 e sua continuidade nos anos de 2021 e inicio de 2022, naquele
momento ndo existia uma previsdo de retorno para as atividades regulares, assim
decidimos adaptar nossos objetivos e propostas de percursos investigativos que
buscamos trilhar em nossa pesquisa. Os dialogos estabelecidos foram realizados a
partir de referenciais tedricos e documentos de orientagédo curricular, e de nossas
experiéncias enquanto estudantes e professores-pesquisadores. Essas escolhas
foram necessarias, mas ainda nos ajudaram a investigar o problema de pesquisa da
tese.

As perguntas e os caminhos que nos levam a esta pesquisa sdo multiplos e
incluem desde uma formagao enquanto professora de Geografia e Mestre em Ensino
de Geografia, até experiéncias académicas e profissionais que aconteceram apds
essa formacéo inicial. Nossa pergunta inicial é: de que forma a Educagéao ao Ar Livre,
através da construgdo de habilidades geograficas, pode potencializar o ensino de
Geografia? A pergunta de pesquisa aqui apresentada surgiu apos a realizagdo de um
mestrado em Estudos Transculturais Europeus sobre o Ar Livre (Transcultural
European Outdoor Studies, nome original do curso). Dessa maneira, para descrever
a referida experiéncia, optamos por uma escrita na primeira pessoa do singular (apés

a descrigao do curso, utilizamos a escrita na primeira pessoa do plural).

" Nosso vinculo com o programa foi iniciado no més de margo do ano de 2018 e a proposta de projeto
de pesquisa passou por exame de qualificagdo e foi aprovada no més de junho do ano de 2020.
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Entendo que a proposta e a organizagdo do curso de mestrado possuem
influéncia direta no que apresento ao longo do percurso investigativo desta tese de
doutorado, e, por isso, opto por expor brevemente o contexto no qual esses estudos
foram realizados. A Unido Europeia possui uma comissao de ensino que tem como
um dos seus objetivos a promog¢ao da cooperagao internacional académica,
oferecendo projetos variados para publicos diversos, sendo um deles, o Erasmus
Mundus (atualmente denominado Erasmus +). Neste programa, uma das agdes € a
oferta de mestrados conjuntos, os quais incluem universidades conveniadas em
diferentes paises da Unidao Europeia e parceiros, esses mestrados ndo ocorrem em
apenas uma universidade, mas em pelo menos duas instituicdes vinculadas a
comissdo de ensino. No caso, o curso que participei € denominado em inglés
Transcultural European Outdoor Studies (TEOS); utilizarei sua sigla para facilitar a
leitura nos proximos paragrafos.

O curso TEOS ¢ oferecido por trés instituigbes, a saber: a University of
Cumbria, no Reino Unido; a Norges Idrettshogskole, na Noruega e a Philipps-
Universitat Marburg, na Alemanha. A concep¢ao do curso é construida na légica de
uma Peregrinatio academica, cujo nome, de forma bastante transparente, traz a nogéao
da peregrinagdo académica, na qual as transicoes entre as universidades e paises
com caracteristicas culturais tdo distintas constituem também exercicio importante
para a aprendizagem.

No caso do TEOS, a jornada é iniciada no Reino Unido, onde os alunos
estudam, durante um periodo, as origens histéricas das praticas ao ar Livre na Europa
e a organizagao da area no pais. Ao final de cada semestre, todos os professores do
curso e professores convidados de outras instituicdes se reunem para oferecer uma
disciplina conjunta que aborda a tematica principal do semestre. No segundo
semestre, os alunos estudam na Noruega, nessa etapa € entendida a racionalidade
transcultural através da paisagem e das praticas ao ar livre, além do conceito
Noruegués de Frilufstliv (em uma tradugéo literal, podemos chamar de vida ao ar livre),
novamente, é feito um modulo conjunto com todos os professores do curso. O terceiro
momento acontece na Alemanha, onde os alunos aprendem sobre a Pedagogia da
Aventura e o design do processo das transigdes culturais, o ultimo modulo conjunto.
Ao final dos semestres, o aluno deve escolher em qual pais gostaria de escrever a
sua dissertacdo de mestrado e retornar para universidade que o abrigara.
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Considerando uma tematica e um contexto de estudo particulares, nao
surpreende o fato de que, ao longo desse mestrado, inumeras duvidas e novas visdes
profissionais e académicas tenham surgido. A distinta forma como esses paises
abordavam as praticas de Educagao ao ar Livre, por si s6, ja instigava em mim,
enquanto professora e pesquisadora, uma série de novos caminhos. Entretanto, as
duvidas mais frequentes ao longo do curso estavam assim postas: sera que praticas
de regides tdo especificas do globo, basicamente de paises anglo-saxdnicos e
germanicos, podem ser viabilizadas e construir significado em um contexto brasileiro?
De que forma uma area que parece tao conectada a Geografia pode contribuir para o
aprendizado dessa ciéncia? De que maneira essa area que possui inumeras
aproximagdes com a Geografia (ainda nao tao exploradas), pode ampliar suas trocas
com ela? As duvidas foram me acompanhando ao longo do curso e permaneceram
no retorno ao Brasil e, quando ja trabalhando como professora com alunos de
realidades, lugares e paisagens muito diversas, tais inquietagées se acentuaram
ainda mais.

O curso TEOS possui um percurso académico alternativo, em que ndo apenas
as atividades académicas tradicionais estdo presentes, mas também as praticas
efetivas de Educagcdo ao ar Livre constituem importante caminho para a
aprendizagem. Dessa forma, em cada um dos paises onde estudei, as atividades ao
ar livre convencionais eram realizadas como parte do curso. No Reino Unido, por
exemplo, o foco principal foram acampamentos, caminhadas (Imagem 1) e esportes
aquaticos (vela, canoagem, caiaque), as atividades estavam relacionadas a
paisagens especificas (lago, montanha e floresta). Na Noruega, a pratica do esqui deu
tom a todo o periodo que permaneci no pais, com excursodes e visitacdes as cabanas
localizadas na floresta no entorno da cidade de Oslo. O semestre de estudos foi
contemplado com estadia para treinamento na neve, no interior do pais, conduzindo
para a percepc¢ao sobre a importancia da atividade na constituicdo de uma identidade
nacional. Na Alemanha, a jornada principal da etapa foi feita de barco a remo, saindo
da cidade de Stuttgart e alcangado a cidade de Heildelberg, através do rio Neckar. Ao
longo do percurso, nossos locais de descanso eram casas de barco nas margens do
rio. O planejamento da jornada foi realizado por professores e alunos, considerando

fatores diversos como clima, distancias diarias a serem percorridas e alimentagado do

grupo.
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Figura 1- Atividade de Educagdo ao Ar Livre realizada no Reino Unido

Fonte: Arquivo Pessoal — Autora (2012).

O termo jornada nos ajuda a compreender melhor a nogdo das excursdes
realizadas ao longo do TEOS. Essas jornadas aconteceram em grupos,
individualmente, acompanhadas por outros participantes, ou apenas com os alunos e
professores do curso. Na Alemanha, era constantemente explorada a presenca das
nossas “mochilas” como analogia as transformagbes pessoais que viveriamos em
nossas excursdoes (BECKER, 2008). Esta nogdo compreende a ideia de que uma
experiéncia nesse formato € iniciada em seu planejamento (na preparagao, na
arrumagao da mochila, o que eu levo para essa jornada? O que orienta minhas
escolhas? O que é importante para mim nesta etapa?); continua quando ocorre a
jornada em si (carregar e utilizar o que esta na mochila, perceber o que faltou, o que
estava em excesso e acabou por atrapalhar as atividades) e, apos o retorno, (quando
a mochila deve ser esvaziada e os objetos dentro dela assumem suas fungbes
novamente, mas com novos significados), ou seja, uma viagem, uma saida de campo,
uma excursao, nao acontecem apenas no instante em que estdo sendo realizadas,

mas a partir do momento em que refletimos sobre o que iremos, ou ndo, colocar em
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nossas “mochilas” para levar para essas jornadas. Desde essa construcéo, ja estamos
vivenciando a trajetoria. Penso que a analogia da “mochila” encaminha para uma
autoria que, muitas vezes, temos dificuldade de proporcionar aos sujeitos alunos em
nossas praticas pedagogicas cotidianas. Por sugestdo da banca de qualificagdo do
projeto, incorporamos esta nogao da mochila, para ilustrar a linha de condugao desta
tese.

Torna-se um pouco dificil explicar as formas e os ambitos como essas
experiéncias influenciam em minhas leituras, mas existe um aspecto que me parece
essencial em ser observado com mais cuidado nesse dialogo. No momento no qual
percorri minha trajetéria no curso TEOS, eu ja havia, naquela etapa de minha vida,
estudado em trés outros paises. No entanto, quando estava na Noruega, percebi
como a minha relagdo com as cidades em que morei no Reino Unido e na Noruega
era diferente da que havia estabelecido em paises onde havia morado antes do curso
TEOS. A percepcdo € de que essas excursdes e atividades tenham permitido o
desenvolvimento de um sentimento diferente de pertencimento, e ndo que em outros
locais de moradia ndo tivessem ocorrido viagens e excursdes, mas nao haviam
ocorrido excursdes com esse planejamento e objetivo, criando lagos mais
representativos com aqueles espagos que se tornaram lugares em minha vida.

Dessa maneira, no ambito individual, pude perceber as maneiras pelas quais a
realizagcao de atividades ao ar livre teve influéncia nas relagcdes estabelecida com os
lugares em que vivi, inspirando o surgimento de uma curiosidade por pesquisar essas
possibilidades. Além disso, ao retornar a minha cidade de moradia, Porto Alegre, Rio
Grande do Sul, comecei a observar nos menores detalhes e formas como a minha
leitura das paisagens, conhecidas ha bastante tempo, estava mudando. Eu estava
mais atenta, mais cuidadosa, lendo o espago de maneira mais ampla e agugada.
Talvez isso ocorra de forma recorrente com quem vive um tempo em outro pais, mas
mesmo que minha trajetoria até aquele momento tivesse contemplado experiéncias
de moradia em outros trés paises, tenho a sensacao de que a forma como me habilitei
a ler novamente minha paisagem cotidiana teve influéncia direta do curso que realizei
e das atividades ao ar livre desenvolvidas nele. Assim, essas inquietacdes fizeram-
me pensar e buscar respostas, mesmo que provisérias, sobre a Educacao ao Ar Livre

e o ensino de Geografia.
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Pelos motivos apresentados e considerando minha trajetoria pessoal e
profissional, nesse trabalho desenvolvo uma pesquisa que busca apresentar novos
caminhos para o ensino e a aprendizagem, especialmente no ambito da geografia
escolar. Conforme indicado anteriormente, a Educagdo ao Ar Livre (Outddoor
Education) € uma area com maior presenga em paises europeus, em especial, os de
origem anglo-saxonica e germanica. Inclusive em outros paises de lingua inglesa, a
exemplo do Canada, dos Estados Unidos, da Australia e da Nova Zelandia. No Brasil,
observo que a Educagdo ao Ar Livre é incorporada por instituigdes né&o
governamentais, como por exemplo, o Instituto Roma e a Outward Bound Brasil, mas
ainda é um formato pouco utilizado na educacido basica de forma sistematica,
ocorrendo apenas enquanto saidas de campo, mas mesmo essas pouco frequentes.

A partir disso, surge a seguinte reflexdo frequentemente presente em dialogos
com colegas: o que diferencia a Educacgdo ao Ar Livre de uma pratica realizada fora
da sala de aula? No dialogo com Brown (2008), observa-se que a principal diferencga
€ o fato de que a Educacdo ao Ar Livre inclui, de maneira indissociavel, as trés
caracteristicas elencadas a seguir:

- primeiro: é necessario um processo de ensino e aprendizagem com o
desenvolvimento de habilidades e competéncias previamente estabelecidos;

- segundo: é essencial que esse processo de ensino e aprendizagem ocorra ao ar
livre, em espacgos abertos e em contato com a natureza;

- terceiro: é imprescindivel que o corpo esteja envolvido nessa atividade, a expressao
‘embodied” do inglés, traduzida para corporificada no portugués, ajuda na
compreensao desse ponto, pois se trata de uma experiéncia em que o corpo esta
ativamente envolvido.

E comum que ocorra uma associa¢do da Educagdo ao Ar Livre com propostas
de saidas de campo, praticas mais comuns e frequentes no Ensino de Geografia e
pensadas teoricamente desde Carvalho (1945), no Brasil. Em nossa leitura, a
Educacao ao Ar Livre adiciona, ao que estamos mais acostumados a chamar de uma
saida de campo, o envolvimento do corpo na pratica, ndo que ele ndo esteja presente
em saidas de campo, mas existe uma presenca com intensdo. A forma como o corpo
sera utilizado é pensada e planejada nessas praticas, e esse envolvimento, talvez,
possa permitir uma aprendizagem que encaminha novos significados e sentidos para

aquilo que o aluno esta vivenciando. Compreendo, que uma saida de campo esta
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preenchida com direcionamento muito maior do professor, a autoria torna-se mais
vinculada ao docente do que aos sujeitos alunos. Reflito, entdo, que um dos desafios
da Educacéo ao Ar Livre € estarmos dispostos, enquanto professores, a proporcionar
mais espagos para a autoria dos sujeitos alunos, sabendo que essa autoria acarreta
uma maior frequéncia de situagcdes inesperadas e desequilibrios. Outro aspecto
relevante € a origem epistemologica da Educacdo ao Ar Livre, vinculada ao
movimento romantico e ao momento em que a populagado, em determinados paises
Europeus, comeca a habitar as cidades com maior intensidade.

A origem da Educagdo ao Ar Livre, especificamente na Inglaterra, esta
diretamente relacionada ao movimento de contracultura do Romantismo, o qual
questionava os ideais puramente racionais do lluminismo. E por isso que a Educacéo
ao Ar Livre constantemente aparece associada a ideia romantica de uma busca
idealizada por lugares nunca explorados, locais distantes e unicos, ndo tocados,
atribuindo uma valoragao a essa experiéncia singular e peculiar, bastante presente,
por exemplo, em atividades turisticas e no compartilhamento dessas experiéncias. Na
possibilidade de questionar algumas dessas ideias, neste trabalho desenvolvemos um
projeto de Educagéo ao Ar Livre voltada para o Lugar, no qual o descobrimento da
comunidade local e ampliacdo de experiéncias nos espacgos vividos possam estar
presentes nas praticas pedagogicas, favorecendo o desenvolvimento de habilidades
geograficas que possibilitem aos sujeitos tornaram-se competentes na vivéncia e na
producdo do espago geografico.

Nos ultimos anos, entendo que a diversidade de minhas experiéncias
profissionais me permitiu perceber as possibilidades da Educagdo ao Ar Livre,
perpassando todas elas. Enquanto professora na rede privada de ensino (atividade
que desempenhei até o ano de 2019), pude propor um esboco inicial de Educagao ao
Ar Livre como atividade extracurricular para os anos finais do Ensino Fundamental,
quando Gedgrafa na Secretaria do Meio Ambiente do Estado do Rio Grande do Sul
(atividade desempenhada até o ano de 2019), vislumbrei as possibilidades que uma
Educacado ao Ar Livre poderia instigar no sistema das unidades de conservagéo do
estado; na condigdo de professora universitaria (atividade desempenhada até o ano
de 2019), identifiquei, nos anseios de professores em formagéo, a vontade por outras
praticas pedagogicas para ensinar e aprender o espago geografico, e atualmente,

como professora na rede publica, encontro caminhos possiveis e representativos para



23

essas praticas, desempenhadas inclusive nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Apesar da riqueza das minhas atividades profissionais, infelizmente, essas mudangas
me trouxeram interrupcdes em trabalhos que estavam sendo realizados, dificultando
uma narrativa continua. Porém, os anseios e as propostas apresentados neste texto
sdo resultado dessas experiéncias diversas, as quais me trouxeram até esse
momento profissional e académico.

Tendo como guia os conceitos de Espago Geografico e os auxiliares de Lugar
e Paisagem, apresento caminhos pedagodgicos que oportunizem vivéncias,
experiéncias e experimentagdes em processos de Aprendizagem ao Ar Livre. A partir
de observagdes e referenciais, reflexdes e analises, proponho um manifesto por
oportunidades de Aprendizagem ao Ar Livre para o desenvolvimento de habilidades
geograficas.

Neste momento, penso que compete uma apresentagdo minha enquanto
autora professora-pesquisadora, para isso, inspirada no formato apresentado por
Lloyd (2016), a partir da descrigdo da minha relagédo com o ar livre crio tal narrativa.
Essa conexdo com os espacos ao ar livre remonta a minha infancia. Nascida no Rio
Grande, uma cidade costeira no sul do estado do Rio Grande do Sul, mudei-me para
Porto Alegre (capital do estado) ainda muito cedo, aos quatro anos de idade. Tal qual
muitas das familias do interior, que vieram para a capital, era comum a busca por
opc¢des de lazer nos finais de semana. Morando em um apartamento, em uma area
urbana composta por poucas areas verdes acessiveis, a natureza comumente era
encontrada em parques publicos, caminhadas na beira do Guaiba ou idas a um clube
privado.

Posso dizer que a inser¢gao no mundo ao ar livre tinha a capacidade de florescer
em minhas férias escolares passadas em Rio Grande, no caso, mais especificamente
num distrito da cidade chamado Bolaxa. Trata-se de uma area entre a cidade de Rio
Grande e o Balneario do Cassino, o nome vem de um banhado da regido, é formado
basicamente por campos e banhados. No Bolaxa, eu tive a oportunidade de uma “vida
campestre”, realidade tao distante para a menina que crescia na Zona Sul da capital.
As brincadeiras eram ao ar livre, s6 ficavamos dentro de casa quando chovia.
Andancas de bicicleta pelas ruas de chao batido; assistir a ordenha do leite que seria
entregue de carroga em nossas casas, um grupo de criangas a acompanhar o

entregador de leite na sua jornada; caminhar até corregos secretos, descobrir uma
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pequena “floresta”, experiéncias de uma infancia que mesmo sazonais, acompanham-
me enquanto memoaria por toda a vida.

A adolescente da capital (sem perceber naquela época) buscava a natureza
com as suas caminhadas pelo bairro. Caminhar se tornou uma forma de estar na
natureza, estar em movimento, estar ao ar livre, além disso, apresentou-se enquanto
possibilidade de meditacdo, de reflexdo, de bem-estar. Possivelmente a memoria da
crianga que brincava no Bolaxa, tenha guiado a adolescente a caminhar, e caminhar
e caminhar. Depois, ao longo da vida, a caminhada permanece, aparece entao a
Geografia, um gosto pelos lugares, pelas formas do mundo, ou seja, em ampliar os
aprendizados geograficos. E a Geografia leva novamente ao ar livre, pelas suas
saidas de campo, permitindo-me conhecer pequenas por¢gdes de um estado. A
Geografia encaminha também para o reconhecimento dos espagos ao ar livre
enquanto espagos de aprendizagem.

Aparecem as viagens, ndo apenas enquanto turismo, inclusive enquanto
possibilidades de estudo, de aprender em outros lugares, em outros paises, de outros
modos. Afinal, as sensibilidades desenvolvidas nos intercambios académicos vao
encaminhando para um olhar cada vez mais amplo e sensivel sobre as paisagens.
Um mestrado sobre estudos do ar livre evocou a teoria que explica as buscas e
aproximacoes feitas ao longo de uma vida, que encontrou no ar livre outras formas de
existir e de interagir com o mundo. Um mestrado que, aliado a experiéncias pessoais
e profissionais encaminhou diversas reflexbes, ampliando a percepg¢ado e formas
diferentes de construir as relagcbes com o espaco, caminhos para facilitar a
aprendizagem fora da sala de aula. As vivéncias ao ar livre apresentaram também
frustagdes, pois nestes espagos o inesperado € mais frequente, somos
desacomodados, temos que lidar com as mais diversas mudangas, seja do tempo
atmosférico, seja dos humores dos outros. No retorno a minha casa (Porto Alegre), o
ar livre aparece diferente, o espaco aparece diferente, ndo diferente no sentido de ser
outro, mas diferente no sentido de apresentar novas camadas, na verdade, camadas
que ja estavam la, mas que exigiam um novo olhar para enxergar outras nuances.

Novas camadas para lugares frequentados no cotidiano. O caminho que havia
construido naquela etapa de formagcdo me ajudou a encontrar, cada vez mais, a
beleza das experiéncias no meu espaco vivido, provocando a pensar modos de

sensibilizagdo junto aos estudantes: de que maneira proporcionar a eles o poder de
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estar presente e experienciar o espago de forma ampla e subjetiva, de ampliar os
espacos ocupados e de se sentirem autores da cidade onde vivem? O trajeto das
caminhadas permaneceu 0 mesmo, mas nao igual, transformou-se com uma cidade
que esta em constante movimento, transformou-se a partir do meu olhar, aprendi a
enxergar novos detalhes, e inclusive a me questionar sobre coisas que até entdo nao
haviam surgido enquanto reflexdo. Aprendi, refleti e continuei a caminhar. A
experiéncia do mundo ao ar livre estava presente em mim, mas ainda n&o estava
efetivada em minhas praticas de sala de aula. E continua a necessidade de buscar
novas experiéncias, sair de situagdes de conforto e propor agées que desacomodam,
que ampliam possibilidades para ensinar e aprender.

No periodo da pandemia, nos anos de 2020 e 2021, novamente, o ar livre
aparece nao apenas na realizagdo desta pesquisa, mas no meu dia a dia, as
caminhadas tornam-se a possibilidade de estar em paz, de encontrar um caminho em
um periodo tdo desafiante, descobrindo novos locais préximos a minha casa, exploro,
amplio minha leitura mais uma vez. Igualmente, penso que estar ao ar livre contribua
para que os estudantes ampliem as suas possibilidades de pensar geograficamente,
a partir do espaco vivido e ocupado, de modo ativo e atuante.

Considerando o periodo de isolamento social iniciado em margo de 2020, ndo
foi possivel o desenvolvimento de praticas com estudantes da forma como havia
planejado inicialmente. Dessa forma, aconteceram outros desdobramentos nesta
pesquisa face as (im)possibilidades desse periodo. A partir desse contexto, aprendi
com situagdes nas quais percursos ja haviam sido trilhados dentro de uma orientagao
curricular: encontrei na proposta da Australia inumeras potencialidades de dialogo, e
aprendi, trouxe o pensamento geografico com essa interface, para encontrar formas
de mobiliza-lo no ensino de uma Geografia ao Ar Livre.

Em determinado momento, nesse percurso do doutorado, uma professora
realizou o seguinte comentario: “Paola, ninguém além de ti, poderia desenvolver esse
trabalho”. Essa afirmagdo me fez enxergar as singularidades desta pesquisa e suas
potencialidades face as minhas experiéncias, ou seja, as oportunidades de estudar a
Geografia, o Ensino de Geografia, a Educagao ao Ar Livre em outros paises, fazendo
possiveis transposicdes ao contexto do Brasil. Portanto, realizar esta pesquisa

pareceu ainda mais relevante, na busca por compartilhar experiéncias, e pensar novas
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formas de estar aprendendo ao ar livre, de modo a fazer sentido no ensino de
Geografia no Brasil.

Dessa forma, retomamos aqui o dialogo na primeira pessoa do plural, na
compreensao de que nao construimos esse trabalho na individualidade, mas, sim, na
troca com quem o orienta, com os autores que lemos, com os documentos que
buscamos, com as pessoas com as quais trocamos saberes ao longo desta trajetéria.

O trabalho organiza-se da seguinte maneira: no primeiro capitulo,
apresentamos nossa trajetoria e o contexto do qual surge nosso trabalho; no segundo
capitulo, justificamos a relevancia da pesquisa, seus objetivos; no terceiro capitulo,
discutimos o método investigativo, a Complexidade, e seus principios para ler e
interpretar o mundo que nos rodeia e o percurso planejado a partir dele; no quarto
capitulo, realizamos a construgdo bibliografica, primeiramente, mobilizando os
conceitos da Geografia que nos orientam: Espaco Geografico, Lugar e Paisagem; no
quinto capitulo, discutimos o campo da Educagéao Ar Livre, suas origens e sua historia,
apresentamos o movimento da area para o dialogo com os conceitos de Lugar e
Paisagem, nas trocas com o referencial da Geografia, na busca constante por tecer
essas nogdes de forma conjunta. Ainda nesse capitulo, apresentamos a pertinéncia
do campo no contexto educacional brasileiro, e buscamos aproximacdes e
distanciamentos com o trabalho de campo. No capitulo 6, realizamos o movimento de
conhecer e analisar o documento de orientagdo curricular da Australia que inclui uma
conexao denominada, Aprendizagem ao Ar Livre, reconhecendo suas potencialidades
e buscando inspiragdes para construir uma proposta para o Brasil. No capitulo 7, a
partir, das construcdes da pesquisa, apresentamos um manifesto por uma Educacao
Geografica ao Ar Livre no Brasil, a possibilidade de aprender a pensar
geograficamente lendo o espago em primeira mao, tecendo encaminhamentos para
nossas praticas escolares. Ao fim, enunciamos, mesmo que provisoriamente, algumas

consideragdes alcangadas ao longo do exercicio de investigacao desta tese.
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2 POR QUE ESTUDAR A EDUCAGAO AO AR LIVRE NO BRASIL

O processo de globalizagdo no qual vivemos ja foi, e é, largamente discutido.
Santos (2004), em sua abordagem nos indica que as conexdes entre o global e o local
se traduzem no lugar, enquanto esfera onde se materializam essas agdes globais. Os
desafios da leitura desse mundo paradigmatico, que simultaneamente se conecta e
se afasta, traduzem-se em desafios constantes nas praticas docentes. Dizemos que
esse mundo se conecta, pois, parece-nos evidente a forma como as novas tecnologias
e o transito das informagdes permitem essas variagdes de intensidades e de
velocidades no contato com o outro, ao mesmo tempo, de forma aparentemente
paradoxal, temos um afastamento no sentido das relagdes humanas comunitarias.
Estamos em nossas casas, conectados ao mundo, mas ndo conhecemos mais a
realidade de nossos vizinhos; visualizamos cidades distantes por meio de softwares
cada vez mais acessiveis, mas ndo sabemos nos deslocar em nosso proprio bairro;
jogamos virtualmente com pessoas do mundo inteiro, mas n&o tragamos mais jogos
em nossa propria rua. Temos o global materializado em nosso local, no entanto,
muitas vezes, sentimos dificuldade para ler esse espago e suas negociagoes.

O censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica do ano de dois mil e
dez, no Brasil, indica que aproximadamente 85% da populacéo vive em areas urbanas
no pais (IBGE, 2022), e dos 203 milhdes de habitandes brasileiros, 124 milhdes estéo
em areas de concentracdo urbana. A partir deste dado, nos questionamos se essa
vida com prevaléncia em espacos urbanos n&o nos distancia dos elementos naturais,
0 que por consequéncia faria com que cada vez menos as criangas realizassem
atividades préximas e envolvidas com a natureza. Dessa forma, refletimos sobre as
nogdes de espaco e lugar, e se seus vinculos podem estar se tornando cada vez mais
superficiais. Da mesma maneira, refletimos se o desenvolvimento de nocdes de
identidade e pertencimento ao lugar ndo acabam sendo fragilizadas com esse
afastamento.

Ainda nos perguntamos se a crescente fragilizagdo das relagbes de
pertencimento ao lugar em nossa sociedade, ndo podem ser interpretadas como fruto
desse distanciamento que as pessoas adquirem com o0 espaco onde vivem.
Pensamos que uma educacio pautada no envolvimento com a comunidade local e a

compreensao das caracteristicas naturais do lugar potencializam a sensag¢do de
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corresponsabilidade pelo espaco. Caracteristicas essas que podem contribuir para
uma formagado cidadd mais ampla e para um cuidado com o0 espaco vivido que,
posteriormente, pode ser traduzido em um cuidado com um espago que nos €
abstrato.

Compreendemos que a educacao no pais possui inumeros desafios, enquanto
professores-pesquisadores estamos constantemente em busca de formas diferentes
de orientar nossos estudantes a desenvolverem um pensamento geografico. Praticas
ao ar livre nos parecem um caminho que pode permitir ultrapassar a separagao entre
a escola e a vida. Mesmo que nao realizadas com frequéncia, € comum que 0s alunos
enxerguem essas atividades ao ar livre como forma de perceber o seu dia a dia, os
lugares que percorrem no cotidiano e apenas olham, mas ndo enxergam. A Educagéao
ao Ar Livre pode apresentar-se como um caminho para que os estudantes se tornem
conscientes dos cheiros, das marcas encontradas no espagco e das sensagdes
experienciais permitidas pelo ambiente, uma apropriacéo do lugar pelo corpo.

Apesar do reconhecimento aparente da importancia em realizar atividades ao
ar livre e estar mais conectado com a natureza, observamos que praticas que
envolvam uma educacgao formal ao ar livre, no Brasil, ainda s&o incipientes, e, por
isso, este trabalho apresenta-se com grande potencial de execugdo, uma vez que ja
observada pela sociedade a necessidade de ocupar e vivenciar esses espacgos, as
ideias s&o aceitas, mas, talvez, faltem-nos indicativos de trajetos para coloca-las em
pratica de forma sistematica nas escolas. Neste trabalho, buscamos, entre outras
coisas, apresentar caminhos possiveis para praticas educativas ao ar livre, criando
possibilidades de construgdo de conhecimento e novas vivéncias no espaco.
Visualizamos a presenga de inumeras praticas potentes realizadas no Brasil e o
exercicio de professores na proposicdo de aulas cada vez mais significativas. No
entanto, entendemos que ainda existe um distanciamento da aprendizagem ao ar livre
enquanto uma orientagao curricular escolar.

Em uma primeira reflexdo, entendemos que nosso trabalho dialoga com as
atuais propostas curriculares para o ensino no Brasil, apresentadas no documento da
Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018). Esse documento indica a
contribuigdo da Educacédo Geografica para a formagao do conceito de identidade que
aparece “na compreensao perceptiva da paisagem, que ganha significado a medida
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que, ao observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade; nas relagbes
com os lugares vividos.” (BRASIL, 2018, p. 359).

Interpretamos uma pratica de Educacdo ao Ar Livre como relevante no
desenvolvimento desse pensamento geografico e na busca por permitir a observagao
e a descricdo da paisagem, pois a partir de vivéncias espaciais, em primeira mao,
podemos notar a experiéncia dos individuos e da coletividade traduzidas nesse
espaco vivido. Porém, se ndo transitamos por esse espaco vivido com intencédo, em
muitos momentos essa interagao pode ficar fragilizada.

Assim, uma proposta de Educagdao ao Ar Livre pode ampliar as interagdes
com/no espacgo. Se ndo o ensino de Geografia, que outras possibilidades encaminham
esses sujeitos para légicas em um ambito coletivo? Agora, sem esse movimento, sem
estarmos em espagos abertos e termos NOSSOS sentidos
lendo/ouvindo/tocando/cheirando/degustando as paisagens, como podemos
efetivamente construir novas formas de entender nosso lugar no mundo?
Considerando essas reflexdes, percebemos, ainda que provisoriamente, que os
principios do raciocinio geografico apresentados na BNCC podem ser mobilizados em
propostas de uma Educagédo Geografica ao Ar Livre.

Em nossas praticas profissionais cotidianas, percebemos as mais distintas
formas através das quais os alunos aprendem Geografia. Constantemente nos
questionamos: que outros caminhos podem ser seguidos para buscar praticas mais
significativas? O dia a dia da sala de aula nem sempre é tranquilo, nds, professores,
trabalhamos arduamente e constantemente nos encontramos em um ritmo t&o
acelerado e conseguimos, muitas vezes, apenas lidar com questdes mais diretas e
pontuais. Dessa forma, um trabalho que vise contribuir com a proposta de constru¢ao
e apresentacdo de novas metodologias de aprendizagem baseadas em referencial
tedrico diverso e incluindo experiéncias multiplas, pode vir a contribuir com outras
possibilidades de ensinar e aprender Geografia. E, quem sabe, encontrarmos e
construirmos outras formas de sermos e existirmos no espaco. Pensamos na
diversidade espacial apresentada no Brasil e em como perdemos a oportunidade de
ler e interagir com essa diversidade a medida que nos afastamos do espaco
geografico que ajudamos a construir.

Em sua conferéncia “Carta um jovem pesquisador”, Novoa (2015), destaca a
importancia da leitura, a importéncia de ler coisas diversas, de ler devagar, de dar



30

tempo ao écio e a leitura das coisas que talvez em um primeiro momento nos paregcam
inuteis. Lembra-nos que a inteligéncia vem da nogao de “interligar”, e dessa maneira,
alerta sobre a importancia de aprendermos em cooperagao com o outro. Entendemos
esse trabalho como uma possibilidade de ampliacdo de nossa leitura de mundo, de
uma busca por ler e aprender devagar e dedicar tempo para a contemplagéo e a
reflexao.

Ao elaborarmos um percurso investigativo de pesquisa, vemos como
necessaria a apresentagao dos objetivos que buscamos com nosso trabalho. Dessa
forma, em nossa leitura, o processo torna-se mais claro e estruturado. Optamos por
apresentar esses objetivos, também, para que as escolhas metodologicas e a
justificava de sua relevancia tornem-se mais compreensiveis para o leitor. No Quadro
1, apresentamos esses objetivos em formato de perguntas, pensando seu
encaminhamento para agdes e dialogos necessarios na procura de um alcance.

Temos a seguinte organizacéo:
OBJETIVO GERAL

Mostrar diferentes formas de aplicagdo de Educacgao ao Ar Livre, construindo
propostas/possibilidades para e com o ensino de Geografia no Brasil.

Ao tracarmos esse objetivo geral, pensamos objetivos especificos que nos

encaminharao para alcanga-lo:
OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Discutir o conceito de Educagdo ao Ar Livre, relacionando-0 ao ensino da

Geografia;

* Analisar os documentos de orientacdo curricular da Australia, pais onde essas
praticas estdo inseridas em um contexto escolar, comparando-o as orientacdes

curriculares brasileiras;
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* Avaliar a influéncia que as praticas de Educacdo ao Ar Livre tém no
desenvolvimento de habilidades para a compreensao proviséria do espaco

geografico;

* Construir metodologias (percursos) de Ensino de Geografia relacionados a
Educacao ao Ar Livre que favorecam a leitura da paisagem, o fortalecimento da
relagdo com o lugar e o desenvolvimento de habilidades espaciais junto aos sujeitos

alunos.

O que quero
saber?

Quadro 1- Perguntas iniciais da pesquisa

Por que é
importante saber
iSS07?

Como vou
fazer para
descobrir?

Que
resultados
espero
encontrar?

Com quem
vamos
dialogar?

Como é possivel
ensinar Geografia no
Brasil em dialogo
com a Educacéo ao
Ar Livre?

Pois essa € uma éarea largamente
estudada em paises de tradicéo
Anglo-saxénica e pouco aplicada
no Brasil, em especial no
curriculo escolar.

Por meio da leitura e
andlise, de documentos
oficiais do Brasil e de
outros paises que
aplicam préticas de
Educacao ao Ar Livre.

Esperamos que seja
possivel incluir essas
praticas e que
intensifiguemos um
dialogo entre os
documentos dos
diferentes paises.

Loynes (2010); Gurholt
(2008); Pereira (2015);
Knapp (2005), ACARA
(2022), BRASIL (2018).

Para qual faixa etaria
de alunos a Educacéo
ao ar Livre demonstra
maior potencialidade?

E relevante um cuidado na
escolha da faixa etéaria
considerando onde podem ser
encontrados os maiores
beneficios.

Através da leitura e
analise de pesquisas
ja realizadas e de
dados sobre a
educagao no Brasil.

Percepcgéo da
relevancia da
Educacéo ao ar livre
em diversas etapas do
desenvolvimento
cognitivo.

Brasil (2018); Morin
(2002), Demo (2012),
Zaballa (2002).

Quais préaticas de
educacao ao ar livre
podem ser mais
representativas para
ensinar e aprender
Geografia?

A discussao tedrica é essencial, mas é
através de praticas possiveis que se
consegue visualizar melhor as
possibilidades desse area.

Leitura e anélise de
pesquisas j& realizadas,
elaboragéo de planos e
projetos considerando o

arcabougo levantado
até entéo.

Construgéo de banco
de atividades e
modelos para ensinar
Geografia através da
Educacéo ao ar
Livre.

Wattchow e Brown
(2011); Loynes
(2010), Knapp
(2005), Beames

(2008); Blatell (2011).

Como é possivel
identificar a
relevancia dessas
praticas?

A pesquisa qualitativa precisa ser
feita de forma cuidadosa e
instrumentos coerentes auxiliam
na clareza das leituras
realizadas.

Escolha de
metodologias de
pesquisa qualitativa
que permitam essa
identificacao.

Anélise de pesquisas
e documentos que
utilizem metodologias
de pesquisa
qualitativa.

Bauer e Gaskell (2005);
Demo (2012); Flick
(2013); Gil (2008); Morin
(1999, 2002, 2008);
Trivifios (2011).

Fonte: Autora (2023)
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3 CAMINHOS QUE ESCOLHEMOS TRILHAR COM NOSSAS MOCHILAS

Considerando nossos objetivos de pesquisa e os caminhos pensados para
alcanga-los, entendemos que uma proposta de Pesquisa Qualitativa se apresenta
como a mais coerente para as questdes que nos orientam. Assim, desenvolvemos um
estudo qualitativo, baseado em Bauer e Gaskell (2005), os quais consideram esse tipo
de abordagem adequada para a cobertura de eventos sociais e podem fornecer um
maior pluralismo metodoldgico.

Segundo Demo (2012), uma pesquisa qualitativa tem presenca representativa
na educacgao, principalmente pelo fato de ser recebida com maior entusiasmo pelos
educadores. O autor reflete sobre o exercicio de uma pesquisa qualitativa exercida
adequadamente na educacéao e nos lembra que esse formato pode vir a desmascarar
discursos oficiais e revisar projetos politicos. Trivifios (2011) adverte, a pesquisa
qualitativa privilegia a consciéncia do sujeito e busca entender a realidade social na
perspectiva de uma construgdo humana, o que demanda uma critica social e a

compreensao dos fendbmenos em suas raizes histéricas e complexidades.

3.1 A Complexidade

As questdes que instigam uma pesquisa podem ser abordadas por meio de
diversas leituras, cabe a nés, enquanto investigadores, escolhermos as lentes e os
angulos pelos quais faremos essa busca do nosso objeto de pesquisa. Considerando
as trajetorias trilhadas nesta pesquisa, concebemos o paradigma da complexidade
enquanto possibilidade de leitura de mundo e um campo proficuo para as
investigacbes em Educacdo. Nesta sec&o, nos aproximamos ao meétodo da
Complexidade e apresentamos os principios que nos guiam nas analises realizadas.

Percebemos a importancia de relembrar, constantemente, a nossa condi¢éo de
aprendizes, com a presenga do pensamento de Morin (1999) que nos diz:
atravessamos apenas alguns arquipélagos de certezas, enquanto navegamos
imensos oceanos de incertezas, incertezas essas que conduzem a perguntas e
proposi¢cées de novos angulos para enxergarmos as questdes pesquisadas. Assim
como propdem Freire e Faundez (1985), nos dispomos a continuamente de buscar

uma pedagogia da pergunta, na compreensdao de que o simples movimento de
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elaborarmos um questionamento ja nos coloca em posigao de duvida, em posigao de
reflexdo, de buscar entender as coisas a partir de uma nova leitura, e nesse
movimento formularmos ideias que, talvez, antes nao estivessem presentes, ou
claras, enxergando nogdes anteriores por meio de uma nova otica.

Tal mobilizacdo nos parece essencial em nossa formacdo enquanto
professores-pesquisadores, pois na construcdo dos fazeres docentes, estamos
constantemente nos questionando e nos colocando na situacdo de aprendizes, na
busca por ensinar e aprender. A tirinha apresentada na figura, a seguir, nos ajuda a
visualizar a presenga das incertezas de forma diferente, ilustrando sua esséncia em
nossas vidas. Na construcdo da nogao de que o pensamento complexo nada mais €

do que a forma como a vida se constroi, a partir, por meio e ao longo das incertezas.

Figura 2 - Tirinha da pagina @revoltirinhas do Instagram

% o

@ revoltirinhas
E GRAVE,
DOUTOR? ESTA INFESTADO

DE CERTEZAS

@
20

revoltirinhas

Fonte: pagina @revoltirinhas
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Segundo Morin (1999, p. 31), “Complexus € aquilo que se tece junto”. Desse
modo, o autor nos ajuda a entender de que maneira o paradigma da complexidade
propde uma leitura de mundo. Ao refletirmos sobre o verbo “tecer”, pensamos em uma
linha que vai sendo guiada e entrelagada entre si e com outros materiais, para formar
um novo produto, de certa forma, é a investida deste trabalho: refletir conceitos
relevantes, entrelacando-os com outros conceitos, praticas e exercicios, para que ao
fim (n&o definitivo) dessa tecitura consigamos ter um novo objeto, uma forma diferente
de abordar e propor, por exemplo, uma Educacgao ao Ar Livre no ensino de Geografia,
especificamente no Brasil. Nao ha impedimento para que esse novo objeto seja tecido
com outros, formando novamente algo diferente. Ao realizarmos esse exercicio de
pesquisa, pensamos que essa € uma construcado de autores multiplos: pesquisadores,
cientistas lidos, sujeitos participantes do processo e mesmo aqueles que influenciam
os anteriores, mais uma vez tecendo a ideia da Complexidade. Por esse motivo,
escolhemos apresentar o trabalho utilizando os verbos conjugados na primeira pessoa
do plural, que resgatam a ideia de tecer juntos e de que o trabalho apesar de ter uma
autoria especifica é construido na multiplicidade.

Outro aspecto relevante € a gama de dialogos que atravessam este trabalho,
pois as experiéncias que levaram ao desenvolvimento desta tese configuram-se
multiplas em termos de leituras e espacgos. Por isso, 0 que se espera € agregar,
compartilhar e dialogar, considerando as diferengas e particularidades dos lugares.

Ao pensar o método da complexidade, Edgar Morin o apresenta em seis
volumes publicados ao longo de aproximadamente duas décadas. No terceiro volume,
publicado originalmente em 1986, o autor apresenta os principios que orientam o
pensamento complexo (MORIN, 2008). Como ja trouxemos anteriormente, lemos o
processo de pesquisa enquanto constituido por escolhas, e nesse momento,
definimos trés principios do método da complexidade que auxiliardo na leitura do
problema de pesquisa, a saber: Hologramatico, Recursivo e Dialdgico.

Iniciamos com o Principio Hologramatico, ou seja, as nogdes todo e parte. No
paradigma da complexidade, o todo é visto como além da soma das partes, mas ao
mesmo tempo, e de forma porventura contraditoria, em uma primeira leitura (principio
dialégico, apresentaremos em seguida), a parte contém em si o todo. Para
exemplificar tal nogao, Morin (2008) apresenta a ideia do holograma, uma imagem
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produzida em trés dimensdes. Nela, cada ponto contém em si o todo que sera
representado, e todo sé € visualizado com a soma de todas as partes. Assim,
entendemos que esse principio evoca uma importante contribuicdo na tessitura deste
trabalho, considerando a diversidade de partes que o constituem: sejam praticas da
Geografia no Brasil, sejam praticas da Educagéo ao ar Livre no Reino Unido, seja a
realidade escolar da cidade de Porto Alegre... Essa multiplicidade de partes, tecidas
em um conjunto, possibilita uma leitura mais complexa do todo. O principio
hologramatico nos relembra que mesmo n&o sendo possivel exercer a leitura do todo,
podemos ler a nossa parte, na qual contém o todo em si mesma.

O segundo principio, a Recursividade, é explicado por Morin (2010) através do
exemplo do anel recursivo, numa nogao de espiral, que de certa forma busca romper
com a linearidade do pensamento. A ideia direta de uma causa e um efeito € ampliada
pelo autor, pois, na sua leitura, existe uma retroagdo, uma retroalimentacédo, em que
aquele efeito, aquele produto gerado por uma causa, na verdade podera ser uma
causa dela mesma, acarretando novos efeitos e causas que vao se retroalimentando
(MORIN, 2008). Inicialmente, parece um pouco dificil a compreensao dessa ideia, pois
a linearidade do pensamento nos €& tdo presente e comum, que enxergar essa
possibilidade torna-se um exercicio que nos desacomoda. Para essa visualizagao,
retornamos ao nosso problema de pesquisa, no qual, a partir das tradicbes de
Educacao ao Ar Livre de outros paises, pensamos a realidade e o contexto do Ensino
de Geografia no Brasil. Ao longo do processo desse exercicio de investigacéo, existe
inclusive a possibilidade de que a novas légicas encontradas em nosso contexto
possam orientar mudancas nas realidades das tradicbes que levaram a essa
pesquisa, mesmo que minimamente. Isso evoca a ideia da dinamicidade e
sistematicidade do conhecimento e de como ele esta em constante construgcado. Nessa
leitura, compreendemos que as praticas de outro pais ndo sdo causa, e 0 que €
investigado € consequéncia, mas nos parece existir uma constante retroacao dessas
nogdes e contextos. Também nos perguntamos: sera que as praticas realizadas
nesses paises nao tém relagdo com a forma como se desenvolverem ao longo da
histéria e que temos influéncia nessa histoéria?

O terceiro principio € a Dialdgica, que traz em si a ideia de contradi¢édo, no qual
mesmo que dois fendbmenos possam parecer antagbnicos em um primeiro momento,

eles podem explicar um ao outro, e sdo indissociaveis para a leitura de uma dada
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realidade (MORIN, 1999). Podemos pensar que a realidade dos paises e praticas
estudadas, sédo tdo antagbnicas e ndo permitiriam um dialogo coerente entre elas,
contudo, ao refletirmos a mesma questao utilizando a dialégica vemos que essa
contrariedade, permite, quica, alcangar novos angulos para a leitura do espacgo. Isso
auxilia na compreensao da inquietagao inicial, ndo nos parecendo possivel analisa-
las de forma separada e fragmentada.

A busca por um pensamento complexo nos coloca em constante estado de
duvida, nos questionamos com frequéncia e refletimos sobre a provisoriedade de
nossas reflexdes e conclusoes, talvez possamos dizer conclusbes “até entdo”. A
complexidade nos permite e instiga dialogos, os quais, em uma primeira leitura,
poderiam parecer contraditorios, porém, frequentemente através deles nos sao
permitidas constru¢gdes de novas logicas. Dessa forma, dialogamos com autores
diversos em seus distintos tempos e espacgos.

Ao longo do texto nos compreendemos (professores, alunos, pesquisadores,
funcionarios) como sujeitos?, na perspectiva de Morin (2010): o sujeito aparece a partir
da reflexdo sobre si mesmo, a partir de uma situagdo de egocentrismo, onde ele se
coloca no centro no mundo; além disso, o sujeito aparece por meio da nogao de
identidade, onde o “eu”, a esséncia, permanece o mesmo, apesar das mudancas,
internas e externas, pelas quais esse “eu” passa. O autor também lembra da dualidade
do sujeito, apresentada com principios de inclusdo e exclusédo, e que através da
comunicagdo e da troca, € possivel tomar consciéncia de si mesmo. Por isso,
escolhemos utilizar este termo ao longo de nossa escrita, especialmente quando

pensamos o0s sujeitos alunos.

3.2 As ferramentas da pesquisa

Os percursos investigativos trilhados sao caracteristicos de uma pesquisa
qualitativa. Conforme Ritchie e Lewis (2007) evidenciam, ndo existe apenas uma
forma correta de realiza-la, mas uma série de fatores irdo construir e definir as técnicas

escolhidas, tendo a finalidade de que sejam mais adequadas para aquela ontologia,

2 Segundo Morin (2002, p. 128) para conceber o sujeito “precisa-se de uma reconstrugdo, precisa-se
das nogdes de autonomia/dependéncia; da nog¢ao de individualidade, da nogéo de autoproducéo, da
concepgao de um elo recorrente, onde estejam ao mesmo tempo produto e produtor.”
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para aquela epistemologia, para aquele objeto, para aqueles participantes, para
aqueles fundamentos e para aquele meio. Dessa maneira, através do dialogo com
autores como Bauer e Gaskell (2005), Flick (2013), Gil (2008) e Trivifios (2011)
buscaremos ferramentas que permitam uma analise qualitativa das tematicas
investigadas neste trabalho.

As técnicas que utilizamos possuem duas origens: a primeira considera dados
que ja existem, nos quais realiza-se uma revisdo de documentos e bibliografia, a
segunda utiliza dados gerados pela propria pesquisa, mobilizados por meio da analise
de documentos. A seguir, apresentamos as etapas desta pesquisa e descrevemos
como esses meétodos foram aplicados.

3.2.1 Revisao bibliografica

Em um primeiro momento, realizamos um levantamento das bibliografias
disponiveis em ferramentas de busca de producdes académicas e bibliotecas da
universidade. Apos a escolha de autores, pesquisas e documentos relevantes,
seguida da imersédo de leituras, foram estabelecidas as bases tedricas e conceituais.
No levantamento bibliografico, procuramos conhecer diferentes tradigbes de
Educacdo ao Ar Livre e identificamos que esse referencial € inédito no Brasil,
evocando novas possibilidades para a Educacédo Geografica. Além disso, propomos
uma analise de documentos oficiais de paises que possuam a Educacéo ao Ar Livre
como pratica escolar (curricular) em interface com documentos oficiais Brasileiros,
identificando as possibilidades de dialogo.

No &dmbito da Geografia, os conceitos de Lugar e Paisagem nos auxiliaram nas
costuras e construgdes dessas interpretagdes. Considerando a Educacéo ao Ar Livre,
identificamos além de pesquisas realizadas em paises que ja possuam essa tradigéo,
um dialogo com praticas que tenham influenciado a educagéo brasileira e possuam
aproximacgdes pertinentes com possibilidades de aprendizagem ao ar livre, como o
estudo do meio e propostas de saidas de campo. Naturalmente que ao longo dos
itinerarios tragados, novas perguntas e analises surgiram e contribuiram para uma

leitura complexa dos temas.
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3.2.2 Levantamento das pesquisas em Educacgao ao Ar Livre

Realizamos uma analise documental qualitativa pautada nas propostas
metodoldgicas de Bauer e Gaskell (2008), Flick (2013) e Gil (2008). Nesse sentido, foi
feita uma selecio da produgao académica na area das pesquisas em Educacao ao Ar
Livre e posterior simplificacdo do conteudo obtido, para que assim fosse possivel o
estabelecimento de categorias que permitiram a visualizagdo dos dados levantados.
Cabe ressaltar que essa etapa ndo ocorreu exclusivamente ao final desta pesquisa,
mas sim ao longo do processo, pois escolhas e categorizagdes foram necessarias em
diversas etapas deste trabalho. Considerando a sistematizagdo e as categorias
estabelecidas, encaminhamos para uma apresentacdo do conteudo levantado,
utilizando formatos distintos de visualizag&o, tais como quadros, graficos e tabelas. O
objetivo foi possibilitar uma analise sistematica da produgéo intelectual da area de

estudo, observando aproximagdes e distanciamentos com o ensino de Geografia.

3.2.3 Analise das propostas curriculares escolhidas

Inicialmente, foram analisadas as propostas curriculares de diferentes paises
que possuem a Educagao ao Ar Livre em suas praticas escolares, a partir de projeto
de pesquisa vinculado a nossa atuagdo no Colégio de Aplicagdo da UFRGS?. Dessa
forma, investigamos os documentos dos seguintes paises: Reino Unido, Noruega,
Alemanha, Nova Zelandia e Australia. Identificamos o contexto em que foram
construidas essas propostas curriculares, a presenga da Geografia e da Educagao ao
Ar Livre, além das possibilidades de dialogo com a realidade brasileira. A partir dessa
analise inicial, definimos que o documento de orientagédo curricular da Australia nos
conduziu a uma investigacéo pertinente as nossas perguntas de pesquisa, tal analise
se da no capitulo 6 desta tese.

3 Projeto initulado “Educag&o ao ar livre e Geografia: possibilidades curriculares” desenvolvido entre
os anos de 2019 e 2022 que investigou os documentos curriculares de paises que tém a presenca da
Educacao ao Ar Livre em seus contextos escolares.
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3.2.4 Construgao de metodologias de ensino e aprendizagem

Levando em consideracao as etapas anteriores desenvolvidas, identificamos a
potencialidade de propostas de Educagéo ao Ar Livre, mediante a leitura e analise dos
documentos oficiais do curriculo brasileiro, a exemplo da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) e do Australian Curriculum (ACARA, 2022).
Entendemos que as habilidades geograficas da BNCC pensadas para os sujeitos
alunos do sexto ano do Anos Finais do Ensino Fundamental permitem a reflexdo sobre
praticas relevantes de uma Educacéo ao Ar Livre voltada para o lugar. Ponderamos,
as caracteristicas etarias e o momento de escolarizagdo vivido por esses sujeitos
alunos. Trata-se de uma etapa de transicdo entre os anos iniciais e finais do ensino
fundamental, sendo que muitos dos alunos estao avidos por escreverem suas proprias
narrativas e tornarem-se autores de suas decisdes. As propostas foram analisadas de
forma qualitativa com a identificagdo de aproximacdes e distanciamentos destas com
o referencial bibliografico da area de Educagé&o ao Ar Livre e da Geografia. As
categorias foram estabelecidas de acordo com a revisao bibliografica realizada e com
o levantamento dos estudos na area de Educacédo ao Ar Livre. Assim, propomos
nossa compreensdo de uma Educagao Geografica ao Ar Livre e caminhos possiveis
para a sua aplicagao no contexto brasileiro.

3.2.5 Avaliagéo dos resultados

A avaliagao foi feita a partir de uma revisdo da interpretagdo e da analise
documental qualitativa do conteudo da pesquisa, observando as generalizagbes
obtidas e propondo inferéncias e relagées causais a partir destas. Realizou-se a
triangulacdo entre os objetivos da pesquisa, os conceitos abordados e os dados
levantados, tendo em vista o alcance de resultados sobre as potencialidades de um
curriculo do ensino de Geografia na perspectiva da Educagao ao Ar Livre.

3.2.6 Redacgao Final

A seguir apresentamos as técnicas aplicadas para a constru¢ao desta tese com base
nos objetivos estabelecidos.
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Quadro 2 - Técnicas de pesquisa qualitativa

Objetivo Técnica de pesquisa

Discutir o conceito de Educacdo ao Ar Livre, relacionando-o ao | Analise Documental

ensino da Geografia; Qualitativa

Analisar os documentos de orientacédo curricular da Australia, | Analise Documental
, " . . Qualitativa

pais onde essas praticas estdo inseridas em um contexto
escolar, comparando-o as orientacdes curriculares brasileiras

(BNCC);

Avaliar a influéncia que as praticas de Educagao ao Ar Livre tém | Analise Documental

no desenvolvimento de habilidades para a compreensdo do Qualitativa

espago geografico;

Construir metodologias (percursos) de Ensino de Geografia | Analise Documental
Qualitativa e
Elaboragdo de Material
paisagem, o fortalecimento da relagdo com o lugar e | Pedagdgico.

relacionados a Educacgao ao Ar Livre que favoregam a leitura da

desenvolvimento habilidades espaciais junto aos sujeitos alunos.

Fonte: Autora (2022)

Pensamos que algumas perguntas estdo presentes nessas reflexdes, tais
como: as praticas de Educagao ao Ar Livre diferem em alguma forma de outras
tradicdes ja bastante presentes no Brasil? E, ou ndo, pertinente fazer essa busca e
trazer as contribuicdes desse campo de pesquisa para o contexto brasileiro? Praticas
ao ar livre podem permitir identificar alguma transformacdo no sentimento de
pertencimento e no senso de lugar dos sujeitos? Podemos utilizar o entorno das
escolas de forma mais significativa? Como podemos aprender a ler o espago senao
em primeira mao*? Como ja haviamos apontado, as perguntas e as duvidas irdo
pautar a pesquisa, € possivel, ou ndo, que encontremos algumas respostas para
essas indagagodes, outras perguntas poderao surgir ao longo do exercicio realizado,
mas o ato de indagarmos e questionarmos € o que nos leva enquanto seremos

humanos a encontrar novas formas de viver no mundo.

4 Compreendemos a nogéo de primeira mao a partir do termo em inglés “first-hand”, que signigica
algo que foi obtido de forma direta, e ndo por meio de outras pessoas. Utilizamos a expressao para
indicar o espago concreto, conhecido por meio da experéncia pessoal direta.
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Consideramos Flick (2013) com sua indicagdo de que em uma pesquisa
qualitativa € comum o fato de os passos desenvolvidos, ao longo do processo,
estarem interligados. Pensamos, em um movimento constante de reintroducdo do
conhecimento, como propde Morin (2008), tal principio baseia-se na ideia de
investigarmos tematicas, e partir das novas logicas encontradas ao longo de um
percurso, e reintroduzirmos esse conhecimento, até entao tido enquanto uma verdade
provisoria, buscando, a partir disso, alcangarmos novas formas de enxergar o que
estamos estudando. Por isso, nosso processo € mobilizado de forma continua e
buscamos o dialogo frequente com as diversas etapas do percurso de pesquisa. Por
exemplo, a etapa em que realizamos analise curricular, serve também para
repensarmos os instrumentos investigativos e pedagogicos elaborados, e assim por
diante. Pelos motivos apresentados, foi nessa perspectiva que trilhamos o percurso
metodoldgico desta tese.



42

4 QUEM, NOS AJUDA A CARREGAR ESSA MOCHILA

Neste capitulo, destacamos autores e conceitos que orientam nosso trabalho,
a ideia € que nosso dialogo incorpore autores, temas, espacos e tempos diversos. Ao
trabalharmos com uma pesquisa influenciada por paises dos mais distintos, pensamos
que o cuidado e a objetividade nessas conversas sdo essenciais. Outro aspecto
relevante é a proposta de pensar uma area do conhecimento de recente discussao na
Geografia do Brasil, mas que, ao mesmo tempo, utiliza, dialoga e reflete sobre muitos
temas que perpassam as duas areas. Operamos com o0s conceitos de Espacgo
Geografico, Paisagem e Lugar na Geografia, também na Educacgao ao Ar Livre, e os
temas que surgem como ideia de reflexdo a partir dela (estudo do meio, saidas de
campo), para através do ensino de Geografia refletir a pertinéncia e as possibilidades
de um dialogo mais amplo entre essas areas do conhecimento.

Gostariamos de indicar, que através da busca por um pensamento complexo,
nao iremos trabalhar de forma unica e exclusiva os temas que dao nome aos
subtitulos de nosso capitulo. A proposta € que esses sejam orientagdes iniciais e que
a partir deles, quando pertinente, outros conceitos e dialogos possam surgir nessa
construcdo tedrica. Retomamos o principio da recursividade de Morin (1999; 2008;
2010), onde n&o buscamos causas e consequéncias diretas, mas na qual, nos é
permitido identificar movimentos e trocas diversas entre os conceitos discutidos.
Dialogamos, também, com o principio dialégico, onde tematicas, que talvez em um
primeiro momento, paregcam distantes ou até contraditérias, encaminham para a
construcéo de novas logicas, as quais n&o nos parecem possiveis sem esse exercicio
de contradicdo. Ademais, no exercicio de reintrodugdo do conhecimento (MORIN,
2008), de modo que, a partir de abordagens distintas, possamos encontrar novas

formas de enxergar os conceitos trabalhados nesta tese.

4.1 QUEM, NO BRASIL, PESQUISA CONOSCO ESSA TEMATICA

No decorrer da pesquisa, nos perguntavamos: quem, no Brasil, pesquisa
conosco essa tematica? Nessa etapa, apresentamos a busca realizada por teses e
dissertacdes publicadas no Brasil e relacionadas ao campo da Educacio ao Ar Livre.
A proposta inicial era encontrar as produg¢des dos ultimos cinco anos. Entretanto,
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considerando a restrita produgao na area, consideramos mais adequado selecionar
os trabalhos a partir de sua relagao e possivel contribuicdo a nossa discussao.

Tal exercicio tornou-se um pouco particular, uma vez que a tematica que
iremos abordar ainda possui produgdes escassas no Brasil, e quando na area da
Geografia, elas sao praticamente inexistentes, demonstrando mais um aspecto da
pertinéncia deste trabalho. Ao realizarmos nossas buscas, aplicamos os seguintes
termos: “Educacdo Ar Livre”. Outros termos utilizados ndo apresentaram selegao
relevante para a discussdo, apenas evidenciaram trabalhos repetidos ou tematicas
muito divergentes. Para realizar tal levantamento de dados, utilizamos o Banco de
dados do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), das
bibliotecas da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Universidade de Séao
Paulo, Universidade Federal de Santa Catarina, Universidade Estadual de Campinas
e Universidade Federal de Minas Gerais.

A partir do descritor “Educacéo Ar Livre”, foram levantados 131 documentos no
banco de dados do IBICT. Um numero representativo desses trabalhos perpassava a
tematica de forma distanciada e sua abordagem nao constitui uma proposta de dialogo
nessa etapa. Apresentamos, no quadro a seguir, as principais produgdes sobre a

tematica:

Quadro 3 - Publicagbes de Teses e dissertagdes na tematica do trabalho

Autor(a) Titulo do trabalho Ano | Nivel e Programa | Universidade

CUNHA, Camila | Tragos da cultura | 2005 | Mestrado no | Universidade

Tenorio infantil:  um estudo Programa de | Estadual de
com grupos de Po6s-graduacéo Campinas
criangas que brincam em Educagao
livremente

SILVA, Fabiano | Corpo e natureza: 2007 | Mestrado no | Universidade

perspectivas para
uma Educacao do
corpomundo Po6s-Graduacao | Santa Catarina

Weber da

em Educacao
Fisica

Programa de | Federal de
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DALBEN, André

Educacgao do corpo e

vida ao ar livre:

natureza e educacgao

2009

Mestrado no
de

Pos-Graduacgao

Programa

Universidade
Estadual de

Campinas

fisica em Sao Paulo em Educacao

(1930-1945) Fiscia
KUNREUTHER, | Educacdo ao ar livre | 2011 | Mestrado no | Universidade
Flavio Theodor | pela aventura: o papel Programa de | de Sao Paulo

da experiéncia e o Pos-Graduacgao

aprendizado de em Educacao

valores morais em Fisica

expedicdes a natureza
RAYMUNDO, Ambiente fisico e | 2012 | Mestrado no | Universidade
Luana dos | desenvolvimento Programa de | Federal de
Santos psicoldgico: Po6s-graduacéo Santa Catarina

investigacéo do em Psicologia

comportamento da

crianga no espacgo de

parque das

instituicoes de

educacao infantil
CARDOSO, 0] Programa de | 2013 | Mestrado no | Universidade
Vinicius Educacdo Ambiental Programa de | Estadual
Sementili do Jardim Boténico Po6s-graduacéo Paulista

Municipal de Bauru em Educacao

(Bauru-SP): a busca para a Ciéncia

por uma identidade
DALBEN, André | Mais do que energia, | 2014 | Doutorado no | Universidade

uma aventura do Programa de | Estadual de

corpo: as colbnias de
férias escolares na
Ameérica do Sul (1882-
1950)

Pos-Graduacgéao
em Educacao

Fisica

Campinas
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ANJOS, Juliana | Acontecimentos nas | 2014 | Mestrado no | Universidade
Prochnow dos brincadeiras de rua: Programa de | Federal de
encontros, Pos-Graduacao | Minas Gerais
movimentos, Conhecimento e
experimentacdes Inclusdo  Social
em Educacgao
DIAS, Douglas | Quem te margeia | 2014 | Doutorado no | Universidade
da Cunha conta de ti: educagéao Programa de | Estadual de
do corpo na Belém do Po6s-graduacéo Campinas
Grao-Para (de 1855 a em Educacéao
década de 1920)
DUARTE, Museu e educacédo: | 2018 | Mestrado no | Universidade
Rosani Hobold experiéncias Programa de | do Extremo Sul
pedagogicas no Po6s-graduacéo Catarinense
museu ao ar livre em Educacgao
princesa Isabel - Malpi
(Orleans, SC)
MUHLE, Rita | Areas verdes como | 2018 | Doutorado no | Pontificia
Paradeda espacgos educacionais Programa de | Universidade

nao convencionais

dentro das
universidades: seus
potenciais para a
formacgao na

perspectiva ambiental

Po6s-graduacéo

em Educacgao

Catolica do Rio
Grande do Sul

Fonte: Autora (2022).

Em primeiro lugar, destacamos, conforme observado no Quadro 4, que nos

ultimos cinco anos existem apenas dois trabalhos publicados sobre esta tematica no

Brasil: um na area da educagao e outro na area da educacgao patrimonial, ambos em

programas de pés-graduagcdo em Educacdo. Ao expandirmos nossas buscas até o

ano de 2005, observamos, que as produg¢des na area da Educagao, estavam de forma

mais especifica em programas de pos-graduagdo em Educacdo Fisica. Tal
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associacao bastante frequente das tematicas de praticas ao ar livre, demostram, em
um primeiro momento, aparente prevaléncia mais relacionada a nogbes de lazer e
recreagao. Inclusive, em boa parte dos trabalhos selecionados a palavra-chave
“‘Recreacao ao Ar Livre” estava presente, enquanto, a palavra-chave “Educacéo ao Ar
Livre” aparecia em apenas trés trabalhos (CUNHA, 2005; KUNREUTHER, 2011;
CARDOSO, 2013).

Dos trés trabalhos, o de Cardoso (2013), possui uma abordagem mais
especifica da educagao ambiental e da utilizacdo de um local definido, no caso, um
jardim botanico. O trabalho de Cunha (2005) foca nas brincadeiras e na recreagao de
criangas de idades entre seis e treze anos, portanto, abordando atividades feitas em
espacos abertos, mas ndo com objetivos curriculares. Pensamos que o trabalho de
Cunha (2005) pode nos ajudar a compreender a influéncia da presenga desses
espagos em uma perspectiva mais ampla, de habilidades gerais. Em nossa analise,
observamos que o trabalho de Kunreuther (2011), € o que utiliza a Educacéo ao Ar
Livre de maneira mais direta, apresentando uma leitura bastante direcionada a um
formato dessas praticas ligadas ao que conhecemos no Brasil, principalmente por
meio do movimento dos Escoteiros, estudando transformacdes pessoais e o
desenvolvimento geral dos sujeitos. Apesar de ser parte importante da Educacéo ao
Ar Livre nos paises com os quais dialogamos, nossa leitura, em relagdo a essa
tematica, evoca uma aproximagao em relagdo a relevancia do lugar, do que ao
desenvolvimento de habilidades gerais. Ademais, pensamos nosso trabalho ndo como
pratica desvinculada do curriculo escolar, mas sim enquanto possibilidade de
entrelacamentos. Observamos que os trabalhos de Cunha (2005) e Kunreuther (2011)
podem despertar dialogos interessantes, porém, de uma forma mais indireta.

Destacamos os trabalhos de Dalben (2009; 2014), os quais possuem
abordagem de uma vida ao ar livre, tema que relacionamos com o Friluvtsliv
noruegués, cuja tradugao livre significaria exatamente isso. Os trabalhos possuem
uma abordagem histérica da area da Educagéo Fisica, podendo constituir leituras
relevantes, porém nao diretamente relacionadas com a proposta de tese. Refletimos
sobre a singularidade de nosso exercicio de pesquisa, destacando que nao
identificamos trabalhos similares no pais.

Realizamos o movimento de busca por artigos internacionais vinculados a

Educacdo ao Ar Livre, a Educagdo Geografica ou ao Ensino de Geografia. Foram
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utilizadas plataformas como o Portal de Periédico da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o Scielo, a plataforma ERIC,
o Google Académico e o Microsoft Académico. Nestas ferramentas, inserimos os
termos “Outdoor Education” “Geographic Education e “Geography”. Neste processo,
foram identificados alguns trabalhos, em especial artigos.

O primeiro artigo de Guaran (2016) aborda, de forma especifica, sobre a
Educacado Geografica e a Educagao ao Ar Livre, em especial, para criangas entre 3 e
10 anos de idade na lItalia. O autor destaca a importancia desse trajeto educacional e
para a aprendizagem de situagdes geograficas. A proposta de Guaran dialoga
diretamente com nosso trabalho, entendemos que o movimento do autor é similar ao
buscar o dialogo com a Educacgao ao Ar Livre a partir de um pais que n&o possui uma
tradicdo extensa nesse campo, estda pouco presente na escola, e entende esse
caminho como potencial para a aprendizagem de Geografia. O autor ainda destaca
gque mesmo que seu foco tenha sido criangas de 3 até 10 anos de idade, o potencial
para os anos seguintes esta presente. Embora apresente a importancia dessa troca,
nao evidencia possibilidades de percurso.

Outro material que se aproxima de nosso dialogo é o artigo de Svobodova
(2019), e apresenta a perspectiva da Republica Tcheca nessa abordagem. A autora
dialoga com professores e familiares na busca de compreender sua leitura sobre a
importancia de praticas ao ar livre para os estudantes. Em sua pesquisa, identifica-se
que ambos, professores e familiares, reconhecem e valorizam a importancia dessas
praticas para a aprendizagem. No caso dos estudantes, existe uma leitura de
entretenimento e tempo utilizado fora da sala de aula.

Apresentamos, a pesquisa de Dolan (2015) da Irlanda, nela a autora discute a
importancia da construgdo de um curriculo baseado no Lugar e a busca da conexao
entre a Geografia na educagéao primaria e a Educagao ao Ar Livre. Argumenta sobre
como ambos os campos podem ser beneficiados pela cooperagdo mutua e como a
Geografia na educagéao basica pode incluir uma maior variedade de oportunidades de
aprendizagem ao ar livre utilizando a escola e seu entorno.

Identificamos também a tese de doutorado Dunne (2018), que apresenta as
Geografias presentes nas experiéncias da organizagdo Outward Bound Trust do
Reino Unido, organizac&o essa que planeja e oferta experiéncias de atividades ao ar

livre para os mais diversos grupos. As pesquisas encontradas encaminham para o
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reconhecimento da relevancia das trocas entre as areas, mas ainda nos parece

necessario pensar caminhos possiveis para essa efetivagao.

4.2 LINHAS DA GEOGRAFIA

Iniciamos esta segdo com o conceito de Espaco Geografico, objeto de estudo
da Geografia e motivo pela qual essa ciéncia € construida. Entendemos que a
Geografia existe porque o espago geografico existe, entdo € através dele que
pensaremos esta pesquisa. Encaminhamos para uma discussao sobre os conceitos
de Lugar e Paisagem, constantemente dialogando com o ensino de Geografia, para
finalmente conectarmos com a apresentagéo da histéria e da origem da Educacéo ao
Ar Livre e como essa area de estudo se encaminha para dialogar com o conceito de
Lugar e explorar a leitura da Paisagem.

Na Figura 3, apresentamos alguns dos conceitos e tematicas abordados em
nossas leituras. Realizamos uma divisao, pensando no titulo da tese e na nog¢ao de
Educacdo Geografica ao Ar Livre. Assim, trazemos conceitos da Geografia,
abordagens que dialogam com tematicas da Educacéo, além disso, a leitura da area
dos estudos sobre o ar livre, tecendo um dialogo colaborativo com autores que nos
orientam e instigam. Lembramos, a nogéo da reintrodugédo do conhecimento (MORIN,
2008), compreendendo que as abordagens deste capitulo estdo presentes ao longo
de todo o trabalho, e que realizamos o movimento de reintroduzir nogdes construidas
em outras etapas e que possam auxiliar na compreensao de fenébmenos encontrados
em outras situagdes. Esse movimento instiga a reflexdo sobre o que foi apresentado,
possibilitando o desenvolvimento de outros argumentos.
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Figura 3 - Organizagdo dos conceitos que orientam o trabalho

CONCEITOS QUE ORIENTAM A

TESESR

ESPACO
GEOGRAFICO
PENSAMENTO ¥
GEOGRAFICO PAISAGEM
HISTORIA E
LUGAR ORIGENS
EDUCAGAO
7 AO AR LIVRE
CURRICULO T
. PARA O
EDUCAGAO LUGAR
EXPERIENCIAL
CORPO

Fonte: Autora (2023)

4.2.1 O Espacgo Geografico em primeira mao

Compreendemos o Espago Geografico como palco das agdes que a sociedade
desenvolve no meio. Nesse grande palco, reside o objeto de estudo da Geografia.
Como pensar em ensinar Geografia e nao refletir sobre o espago geografico? A
retomada da sintese que Milton Santos elabora ao definir esse conceito nos parece
constantemente pertinente, quando o autor apresenta que o espago geografico &
“definido como um conjunto indissociavel de sistemas de objetos e de sistema de
acdes.” (SANTOS, 2004, p. 12). Tal reflexdo nos instiga a pensar quais sdo esses
sistemas de objetos e agdes, e nos caminhos pelos quais, € possivel, ou nao,
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interpreta-los para agir de forma autbnoma nesse espago. Moreira (2015) nos convida

a pensar o espago como objeto da Geografia:

O conhecimento da natureza e das leis do movimento da formagao
econdmico-social por intermédio do espago € o seu objetivo. O espago
geografico é o espaco interdisciplinar da Geografia. E a categoria por
intermédio da qual se pode dialogar com os demais cientistas que
buscam compreender o movimento do todo da formagao econémico-
social, cada qual a partir de sua referéncia analitica. (MOREIRA, 2015,
p. 63)

Na introdugédo de sua obra “A Natureza do Espaco”, Milton Santos (SANTOS,
2004, p. 9), explica que o atraso daquela publicacdo havia ocorrido devido a um
cuidado tedrico e conclui que viviamos “tempos acelerados”, no que era entdo, o ano
de 1996, nos faz pensar que, naturalmente, para alguém que havia nascido em 1926,
o final desse século XX parecia extremamente acelerado se em comparaciao ao que
se estava habituado até entdo. Agora, vinte e cinco anos depois dessa publicagao,
voltamos a reflexdo do autor sobre a velocidade do tempo em 2023, e o0 quao
acelerados nos parecem esses tempos para uma autora e professora de 35 anos e
para alunos de doze, treze anos. Nossa leitura inicial indica que possivelmente esses
tempos sejam muito mais acelerados para uma professora que nasceu em um
momento que o espacgo ainda ndo contava com muitos dos adventos encontrados na
atualidade. Mas o quéo acelerados sdo esses tempos para nossos sujeitos alunos? E
de que forma pode a Educacio ao Ar Livre proporcionar novas velocidades e outros
ritmos para suas experiéncias espaciais? Precisamos todos encontrar formas de
diminuir a sensacao da velocidade do tempo? Encontrar momentos de lentidao, que
estimulem a observagao e a descricao? Os tempos de lentiddo sdo possiveis apenas
para alguns grupos sociais que compdem esse espago? Essas perguntas convocam
nossa condi¢ao de aprendizes, e ao longo de nossas discussdes buscaremos retoma-
las quando pertinente.

Esta reflexdo nos conduz ao conceito apresentado por Doreen Massey (2009)
que, na escolha dos tradutores, € chamado de Estorias-até-agora (Stories-so-far em
inglés), nocdo que reconhece esse espago geografico em constante construgao,
lembrando-nos da simultaneidade dos acontecimentos e das relagbes. Sera que
podemos dizer que 2020 foi 0 mesmo ano para o Brasil, para o Reino Unido e para

Bangladesh? Sera que foi o mesmo ano considerando o conjunto de técnicas
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presentes nesses espagos? Essa logica de abordagem proposta por Massey (2009)
nos relembra, constantemente, que esses tempos acelerados possuem velocidades
diferentes para sujeitos e espacgos distintos. Espagos que vivem suas “Estorias-até-
agora” e nos quais, nos sujeitos, estamos constantemente sendo construidos e
construindo esse Espago Geografico.

Adicionamos a esse dialogo o momento em que Roberto Lobato Corréa
(CORREA, 2000), ao concluir sua busca por uma conceituacéo e reviséo do conceito
de Espacgo Geografico, destaca a importancia desse espaco tornar-se inteligivel para
os Geodgrafos. Entretanto, questionamos: sera que o espago nao precisa ser inteligivel
para todos os cidadaos? E se quando fragmentada ou dificultada a leitura desse
espaco, ndo sdo negadas a esses cidaddos uma vida mais autbnoma? Pois, ainda,
segundo o autor, € importante decifrar esse espago para que possamos revelar as
“praticas sociais dos diferentes grupos que nele produzem, circulam, consomem,
sonham, lutam, vivem e fazem a vida caminhar” (CORREA, 2000, p.28). Sera que um
convite a decifrar esse Espaco Geografico e permitir a ele revelar seus sistemas de
objetos e sistemas de agbes € um caminho para aprendermos e ensinarmos
Geografia? Refletimos, é possivel decifra-lo sem estarmos em contato com ele em
primeira mao? Naturalmente que nossos alunos se encontram e constroem o Espaco
Geografico diariamente, mas ao abordarmos esse espago em um espaco restrito (qQue
€ a sala de aula), € possivel buscar experiéncias prévias e através delas estimular
esse decifrar? Aparentemente sim, se considerarmos praticas inumeras, ja
apresentadas, que constituem caminhos possiveis para expandir a leitura do espaco
geografico (CASTROGIOVANNI, 2010). Todavia, nossa intengdo aqui ndo é que as
propostas de Educacao ao Ar Livre sejam pensadas como uma unica forma de ensinar
e aprender Geografia, mas que possam ser consideradas um caminho possivel e
quem sabe significativo, para permitir o contato com esse espago em primeira mao.
Desse modo, ao realizarem atividades que envolvam seus corpos nesse espago, 0S
sujeitos alunos possam estabelecer novos vinculos e leituras.

Continuando nosso dialogo com Santos (2004), ao relembrar a nogéo de
Geografia como a descrigdo da Terra, das atividades humanas e das relagdes entre
esses, 0 autor indica que para essa descricdo existe o pressuposto de uma
explicacdo. O autor ainda complementa com a necessidade de operacionalizar

conceitos capazes de serem utilizados em uma realidade em movimento. Em nossa
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leitura, tal ponto nos parece bastante relevante, pois, ao pensarmos o sujeito
estudante que aprende Geografia, essa capacidade de operacionalizagdo de
conceitos para serem aplicados em uma realidade em movimento, nos parece
construir nesse aluno a competéncia da leitura, da descrigdo e da agao no Espaco
Geografico. Agora nos perguntamos: como podem esses sujeitos alunos descreverem
algo que n&o aprenderam a ler? Sera possivel operacionalizar conceitos sobre um
espaco sem interacdo em primeira mao, com frequéncia? Nesse sentido, pensamos
que as atividades ao ar livre podem se tornar um dos caminhos para que estimulemos
esses alunos a exercitarem a leitura e a descri¢do do Espago Geografico em primeira
mao, ampliando seus vinculos com ele.

Um desafio posto pela Geografia a Educagcdo ao Ar Livre é o exercicio de
compreender o meio como algo que vai muito além do entorno natural (SANTOS,
2004). Nao que a Educacao ao Ar Livre entenda o meio apenas como entorno natural,
mas sim, em grande parte da leitura e das praticas dessa area, o meio aparece como
um adereg¢o, como um cenario, frequentemente sem pensar na sua construgcéo, nas
técnicas, materiais, ferramentas necessarias para se ter aquele cenario, aquele
entorno, e muitas vezes sem refletir de forma significativa sobre suas transformagdes
possiveis no futuro.

Em uma atividade ao ar livre, costumamos pensar de forma direta, podemos
dizer que o objetivo € apenas irmos e apreciarmos a natureza, ja quando objetivamos
aprender Geografia, preciso observar a agao da técnica sobre essa natureza, tendo o
meio para além do entorno natural. Santos (2004) nos diz que a forma de relagéo
entre o ser humano e o meio é dada através da técnica. Entédo, ao ler esse espaco,
precisamos enxergar as diferentes técnicas e os tempos que permitiram sua
instauracdo. Dessa forma, nos perguntamos: Como enxergar as distintas técnicas
através das quais a humanidade cria o espaco? Poderiamos criar ferramentas que
nos estimulem e nos instiguem a realizar essa leitura, ou ndo?

Talvez, n&do estejamos propondo um projeto de Educagao ao Ar Livre seguindo
exclusivamente as tradicdes europeias que nos inspiraram a pensar essas praticas,
mas estamos, a partir dessa inspiragao, pensando, o que pode ser uma educagao
geografica ao ar livre, uma forma de ensinar e aprender que entrelaga a Educagao ao
Ar Livre, a Geografia, seu objeto de estudo (o espago geografico) e o curriculo escolar

brasileiro.
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Em seu livro mais consagrado, intitulado Pelo Espaco, Massey (2009) nos traz
um exemplo que pode inspirar algumas logicas interessantes. Ao descrever uma
viagem recente que havia feito ao Distrito dos Lagos no Norte da Inglaterra (por uma
feliz coincidéncia, local onde realizei meu mestrado em Educagédo ao Ar Livre), a
autora retoma as caracteristicas geoldgicas do local, convida-nos a reflexdo sobre o
fato de em outros tempos geoldgicos aquela regido estar localizada ao Sul do globo,
hoje tdo conhecida por ser o Norte da Inglaterra, trazendo um exemplo gracioso do
principio do anel recursivo de Morin (2008) e da nossa constante lembranca de que
as verdades sao provisorias.

Em outro momento, ela destaca o pequeno oceano que atravessava o local, e
como algumas areas da Nova Scotia e de Newfoundland (no Canada) estavam
préximas a Inglaterra, e a particularidade desse fato, pois quanto tempo depois a
humanidade estabelece essa conexdo entre os continentes? Ao concluir suas

reflexdes a autora traz a seguinte fala: ““E ndo foi como se eu nao tivesse “conhecido”
tudo isso; o que espantou foi a mudanga na imaginacdo — o verdadeiro
reconhecimento disso tudo” (MASSEY, 2009, p.195). Entendemos que esse
questionamento traz um ponto nevralgico de nossa reflexdo sobre ensinar e aprender
em espacgos ao ar livre. Em muitos momentos, ndo necessariamente estaremos
apresentando “novos” lugares aos alunos, comumente, esses serdo espagos
habitualmente construidos por eles. Entretanto agora, como para Massey (2009), eles
poderdo, ou n&o, desenvolver e se espantar por essa mudanga na imaginagao,
reconhecer o tudo isso que forma e constroi o espaco vivido, o espago Geografico, e
que até entdo estava escondido pelo pouco exercicio conduzido da Geografia, por
nao mobilizarem o pensamento geografico de forma ampla. Inspirados pelas reflexdes
dos autores Castrogiovanni, Teixeira, Kunz e Barros (2023), podemos realizar um
exercicio a partir da apreciagao da obra “O Geodgrafo”, de 1669 assinada pelo pintor
holandés, Johannes Vermeer, que atualmente esta na colecdo do museu Stdedel na
cidade de Frankfurt na Alemanha:
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Figura 4 - Pintura "O Geodgrafo"

Fonte: Staddel Museum, Frankfurt am Main®.

Nessa pintura, o Gedgrafo possui em sua mesa uma seérie de instrumentos para

o trabalho da descrigdo da Terra, em sua sala estdo presentes mapas e o globo

5 Disponivel em: staedelmuseum.de/go/ds/1149
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terrestre. Contudo ao observamos sua expressao, é para fora (também para dentro)
que ele olha, é na leitura do espago em primeira mao que ele busca geografar. Muitas
vezes issO ocorrera ndo apenas com sujeitos alunos, mas inclusive conosco,
professores, que vivemos um espago geografico uno-multiplo (SANTOS, 2004) e,
como consequéncia natural da nossa condigdo humana, lemos tal realidade de forma
parcial. Estar ao ar livre € uma possibilidade de buscar novas formas de ler o espaco,
novas lentes, novos angulos e novas corporeidades.

Dialogando com essas ideias, trazemos o que Moreira (2015) nos apresenta
ao refletir sobre o mundo das ideias e o mundo real, apresentando a particularidade
do ser humano com um exemplo trazido por Karl Marx, no qual o pensador diz que
até o pior dos arquitetos humanos € melhor que a melhor das abelhas, porque ele
consegue antes de construir sua casa projeta-la na cabega. Entendemos que esse
exemplo retoma a nog&o do sujeito, que aparece na consciéncia de si mesmo, e aqui,
nos parece, temos outra forma de enxergar essa nogao, pois essa capacidade de
projetar uma ideia, caracteriza a nogado de sujeito. Refletimos com o seguinte
fragmento:

Duas consequéncias podem advir dessa nossa confusao da relagao
entre a ideia e o real: dispensarmos o real, tomando por real a ideia,
ou dispensarmos a ideia a titulo de que n&do é o préprio real. No
primeiro caso, absolutizamos verdades. No segundo, caimos no
empiricismo. Em ambos os casos, dissolvemos a possibilidade da
reflexdo critica do conhecimento. (MOREIRA, 2015, p.106)

A ideia do autor nos encaminha a reflexdo sobre nossas praticas em sala de
aula, comumente trabalhamos no campo das ideias, o real distancia-se e aparece em
algumas, talvez poucas situagbes, e assim percebemos esse primeiro erro, de
absolutizagdo das ideias, cometido por nds sujeitos professores, mesmo que
tenhamos as melhores intengdes, e, por consequéncia, por refletidos pelos sujeitos
alunos. Porventura, trazer esse real para nossas praticas de sala de aula seja um
caminho possivel de reflexdo critica do conhecimento e porque nao dizer do mundo

em que atuamos enquanto cidadaos.
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4.2.2 Lugar

Nesse momento textual, parece-nos coerente encaminharmos nossas
reflexdes para o conceito de Lugar. Gostariamos de trazer uma leitura direta e
presente para diversos autores da Geografia, os quais compreendem o lugar como o
espacgo vivido (SANTOS, 2004; CASTROGIOVANNI, 2004). Sabemos que esse
conceito possui reflexdes bem mais amplas, mas essa ideia nos acompanha como
uma espécie de guia, de nog¢do geral do conceito. Nesta segédo, abordaremos o
conceito de Lugar por meio das lentes da Geografia, em seguida, em outro momento
do texto, esse conceito dialoga também com as necessidades encontradas pela area
da Educacgéao ao Ar Livre para tornar suas agdes mais significativas. Esse movimento
nao exclui o dialogo com a Geografia, lembramos que nossa busca é por meio da
Geografia incorporar praticas de Educacéo ao Ar Livre e que, por isso, nosso olhar é
constantemente orientado pelas lentes desta ciéncia. O conceito de Lugar nos é muito
caro nesse trabalho, uma vez que nossas propostas de reflexao partem dos espacos
vividos pelos alunos, dos espacos que Ihes sdo constantes em seu cotidiano, tal como

argumenta Santos (2004):

Na verdade, a globalizagao faz também redescobrir a corporeidade. O
mundo da fluidez, a vertigem da velocidade, a frequéncia dos
deslocamentos e a banalidade do movimento e das alusdes a lugares
€ a coisas distantes, revelam, por contraste, no ser humano, o corpo
como uma certeza materialmente sensivel, diante de um universo
dificil de apreender. Talvez, por isso mesmo, possamos repetir com
Edgar Morin (1990, p. 44) que "hoje cada um de ndés é como o ponto
singular de um holograma que, em certa medida, contém o todo
planetario que o contém". (SANTOS, 2004, p. 212)

A questao do redescobrimento da corporeidade dentro desse contexto global,
remete diretamente a reflexdo sobre as praticas de Educacao ao Ar Livre, uma vez
que, para serem consideradas como tais, precisam que o corpo esteja envolvido
nessa atividade, esse corpo enquanto um instrumento por meio do qual nos
relacionamos com esse meio. E quantas vezes esse corpo torna-se esquecido,
adormecido, em nossas praticas educativas? O corpo surge como forma de nos
lembrarmos do que € material no mundo, e através de sua utilizagdo, com intengéao,
pensamos poder alcangar novos caminhos para aprendermos o espago geografico.

Como nos diz TUAN (1980) € no lugar, onde esta esse corpo, € no lugar que ele
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transita no cotidiano, € no lugar que ele expressa sentimentos mais profundos e
representativos. Assim, mesmo que possamos propor saidas de campos a locais mais
distantes com nossos alunos, uma pratica no seu lugar, no espago que ele transita
com regularidade, apresenta-se como possibilidade de aprendizagem significativa
(CALLAI, 2010; CAVALCANTI, 2008, 2011).

Ao refletirmos sobre o conceito de lugar, diretamente somos encaminhados a
um dialogo com Tuan (1980), logo no inicio de Topofilia, o autor traz a seguinte
reflexdo sobre os temas centrais do livro: “Os temas a serem aqui abordados -
percepcao, atitudes e valores - preparam-nos, primeiramente, a compreender nds
mesmos. (TUAN, 1980, p.1) A partir dessa abordagem, podemos ver que ao
pensarmos em lugar, pensamos sobre ndés mesmos, em quantos momentos
percebemos, como professores. Essa falta de situagcbes que permitam aos alunos
pensarem sobre eles mesmos e aprenderem sobre si mesmos, o dialogo entre o que
chamamos de Geografia Escolar, e competéncias mais amplas de vida, e que muitas
vezes nao sao tao simples quanto gostariamos em nossas praticas cotidianas. Assim,
o Lugar torna-se, porventura, caminho para conhecermos e aprendermos a Geografia,
mas também a ndés mesmos. Neste horizonte compreensivo, Cavalcanti (2008)
destaca a identidade como elemento relevante do conceito de lugar, trazendo a
expressao da vida cotidiana, mas onde, ao mesmo tempo, concretizam-se ac¢des
globais. Aprender sobre o lugar, sobre percepgéo, atitudes e valores, € aprender sobre
noés mesmos, revelando novas formas de olhar os processos que se estabelecem e
sao tidos como permanentes.

Ao pensarmos com Tuan que nos apresenta seu conceito de Topofilia dizendo
que “é um neologismo, util quando pode ser definida em sentido amplo, incluindo
todos os lagos afetivos dos seres humanos com o meio ambiente material” (TUAN,
1980, p.107), nos perguntamos, se a Geografia escolar tem permitido o
desenvolvimento de lagos afetivos desses sujeitos alunos com o meio ambiente
natural em que vivem. Pensamos que, mesmo buscando e utilizando metodologias
diversas, o desenvolvimento desses lacos afetivos € bastante dificil, sem o contato
direto com esse meio, sem experimentar, vivenciar esse espago em primeira mao.
Todavia, ao mesmo tempo, nos momentos em que estamos nesse meio ambiente
material (ou até mesmo o que possamos chamar de Ar Livre), somos orientados, por

listas de objetivos a serem desenvolvidos em nossas saidas das escolas. Nesse
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mesmo sentido, comumente, essa apreciacdo e esse tempo para a elaboragédo de
lagos ndo nos parecem suficientes. Isso se configura um grande desafio para nos
professores, pois estamos tdo conectados, concentrados e sabemos da importancia
de termos claros nossos objetivos em saidas de campo, mas, simultaneamente em
um movimento dialdégico, compreendemos que esse tempo, essa maturacdo, para
desenvolver esses lagos nem sempre nos € possivel e agradavel. Afinal,
constantemente, os alunos podem preencher esses tempos (as vezes vistos por eles
como ociosos), com atividades que até entdo ndo estavam pensadas, e iSsoO nos
desacomoda no oficio de nossa profissao.

Conversando com Cavalcanti (2007, 2008, 2011), Callai (2010), o seguinte
argumento de Tuan (1980) permite, uma reflexao:

E dificil para um adulto recapturar a perdida vividez das impressdes
sensoriais (exceto ocasionalmente) como a frescura de uma cena
apds a chuva, a fragrancia penetrante do café antes do desjejum,
quando a concentragdo do agucar no sangue esta baixa, e a
pungéncia do mundo durante a convalescéncia, apés uma longa
doenca. Uma crianga, de cerca de sete ou oito anos até os treze,
catorze, vive a maior parte do tempo, neste mundo vivido. Ao contrario
do infante que esta aprendendo a andar, a crianga mais velha nao fica
presa aos objetos mais préximos nem aos arredores; ela € capaz de
conceituar o espago em suas diferentes dimensdes; gosta das
sutilezas na cor e reconhece as harmonias na linha e no volume. Ela
tem muito da habilidade conceitual do adulto. Pode ver a paisagem
como um segmento da realidade "la de fora", artisticamente arranjado,
mas também a conhece como urna forga, uma presencga envolvente e
penetrante. Sem a carga das preocupagdes terrenas, sem as cadeias
da aprendizagem, livre do habito enraizado, negligente do tempo, a
crianga esta aberta para o mundo. (TUAN, 1980, p. 65)

O proprio autor retorna a ideia, ao associar os tragos de nossas vidas modernas
com o distanciamento e o relacionamento indireto com a natureza, destacando, ainda,
gue mesmo com busca de aproximacgodes, muitas vezes, elas sao realizadas através
de esportes radicais, quase que em um embate com esse meio, e ndo uma relagcao
de envolvimento suave e inconsciente com o passado e o meio natural. Essa reflexdo
de Tuan nos lembra a importéncia da abordagem através da Geografia, uma vez que,
nas praticas de atividades ao ar livre, € bastante comum uma busca por esses
esportes de embate, de maior agdo, maior aventura, do que necessariamente esse
dialogo com os lugares. Tal reflexdo sera retomada mais adiante na sec¢ao que trata
da Educacéao ao Ar Livre, suas origens e o caminho para buscar novas praticas.
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Tuan (1980) destaca a relacdo mais complacente e descuidada que uma
crianga desenvolve com a natureza, e quando adultos ha a perda dessa simplicidade,
frequentemente implicada numa chance menor de “desfrutar polimorficamente da
natureza” (TUAN, 1980, p. 111); que bela a ideia de desfrutarmos os multiplos
significados dessa natureza, ndo?

No momento em que o autor descreve a relacdo do trabalhador rural com a
natureza, pensamos que algumas nogdes muito sensiveis de relagdo com o lugar sdo
abordadas, as quais podem nos permitir pensar nossas praticas mais adiante. O autor
traz a natureza como formando parte desses trabalhadores, apresenta o exemplo de
um agricultor que descreve a sua terra como parte de si, como algo do fundo do seu
ser, igualmente como algo que define inclusive suas variagdes de humor. O autor
apresenta a caracteristica de que para esse trabalhador do campo, na sua relagéo
com a natureza “a apreciacao estética esta presente, mas raramente é expressada”
(TUAN, 1980, p. 111).

Talvez seja um desafio para nos: buscarmos essa delicadeza de relagao, e
porventura, permitirmos a um sujeito aluno de areas urbanas, desenvolver uma
conexao com o meio. Como ja indicamos, nesse momento, ndo possuimos certeza,
apenas reflexdes que nos encaminham a pensar nosso trabalho e nossa leitura de
mundo. Argumentos trazidos pelo autor, a exemplo de quando pensa a forma atraves
da qual esse agricultor personifica a natureza, e de como o passado € importante no
amor pelo lugar, estardo presentes em nossa busca por uma Educagao ao Ar Livre
voltada para o ensino e a aprendizagem do lugar.

Em conferéncia realizada no ano de 2013 e publicada em formato de artigo no
ano de 2014, Tuan (2014) relembra seu livro Espacgo e Lugar (2007) 8, apresentando
como esses conceitos se transformaram ao longo das décadas apos seu livro ser
publicado. Entretanto, mesmo que eles tenham sido transformados, permanecem,
ainda, em alguns aspectos, os mesmos. Nessa mesma conferéncia, o autor aborda
um topico interessante, quando relata o ato de caminhar e sua influéncia na
aprendizagem dos gregos classicos, e ainda nos diferencia o caminhar no lugar, do
caminhar em espacos que nao sao 0s Nossos, conversando de forma harmoniosa com

algumas das propostas desta tese.

6 Aqui em edigdo de 2007, publicado originalmente em 1977.
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4.2.3 Paisagem

Na perspectiva de ampliar o conceito de paisagem, refletimos com nosso caro
e sensivel Geografo Aziz Ab’'Saber: “A paisagem é sempre uma heranga. Na verdade,
ela € uma heranga em todo sentido da palavra: heranga de processos fisiograficos e
bioldgicos, e patrimdnio coletivo dos povos que historicamente as herdaram como
territério de atuagdo de suas comunidades.” (AB’'SABER, 2007, p. 9). Esse trecho
orienta nossa leitura sobre o conceito, pois, ao entendermos a paisagem enquanto
heranga, pensamos que esse significado traz muitas leituras para um processo de
ensino e aprendizagem, em um movimento dialégico: ao mesmo tempo em que somos
sujeitos que herdamos essa paisagem, com sua construgdo geoldgica, biologica,
historica, nés também construimos essa paisagem e a deixamos como heranga para
as proximas formas de vida que existirdo. Refletimos: que paisagens estamos
construindo? Que elementos permanecerao?

Observamos que o conceito de paisagem é explorado por diversas areas do
conhecimento e torna-se frequente o uso de autores da Geografia para tentar
compreender essa nogao, os fatos naturais e sociais inseridos nela. Entendemos que
a paisagem € uma construgao social, que emerge dos significados culturais e das
maneiras pelas quais a terra é apropriada e utilizada (COSGROVE, 1998). Segundo
Santos (2004), a paisagem pode ser entendida como um conjunto de formas que, em
determinado momento, expressam as herancgas que representam sucessivas relagdes
localizadas entre homem e natureza. O conceito de paisagem e seus significados
objetivos e subjetivos, a realidade e a representagdo, o material e a cultura mental
criam tempo e espaco, com uma variedade de simbolos, os quais podem revelar
relagdes e ideologias de poder.

A nocdo de que a experiéncia humana comega com um espago que se torna
um lugar (CASEY, 1997) instiga nossa tentativa de tentar entender o que faz essa
transicdo, ou seja, como um espaco se transforma em um lugar? E uma das
suposic¢oes possiveis que podemos fazer é que a paisagem pode ser uma maneira de
atingir esse nivel de conexao e pertencimento, como Massey (2005b) propde que a
natureza e a “paisagem natural” sdo elementos classicos para o reconhecimento de

um lugar, a autora traz a nogcdo de acabar juntos, encontrar-se ao acaso
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(throwntogetherness), tentando incorporar diferentes aspectos e a ideia de
coexisténcia. O termo throwntogetherness foi traduzido do seguinte modo: “acabar
juntos, encontrar-se ao acaso” na edigao do livro “Pelo Espago” langada no Brasil
(MASSEY, 2009, p. 204). Gostariamos de ampliar a discuss&o do termo, relembrando
a nocgao de fogetherness, que seria o sentimento agradavel de estar junto com outras
pessoas, o entendimento, e thrown que traz a ideia de langado, jogado, ou seja, na
abordagem da autora € a juncdo de determinados elementos em um determinado
espaco, langados ali, mas nos parece relevante esclarecer a nogao de agradabilidade
vinculada a palavra togetherness. Entdo, dialogando com Massey (2005b; 2009),
chegamos a essa nogao de que o Lugar inclui o encontrar-se ao acaso, a nogao da
coexisténcia, e como podemos fazer isso sem ler e interpretar a paisagem?

Lacoste (1990) inicia seu livro “Paysages Politiques” questionando: “Mas a
pergunta é dificil, porque n&o € somente para examinar as fungdes ideoldgicas das
representacdes do espaco. A interrogacéo se mantém: O que é a paisagem? E dizer:
O que é olhar a paisagem? (LACOSTE, 1990, p. 41). Tal analise torna-se interessante,
pois, a partir dela, € questionada a intencionalidade presente em uma representacao.
Ademais aparece em seu texto o questionamento da paisagem enquanto necessidade
de ser bela, e de como ela € apresentada e representada na busca pelo belo. Para
refletir sobre as paisagens e a nogéo de paisagem, o autor traz que ndo € necessaria
somente uma melhor compreensao sobre o que acontece e como acontece, mas
também a importancia de ser considerada a possibilidade de sugerir maneiras de
acontecer.

Lacoste (1990, 2005) propde que a paisagem n&o € somente um valor estético
simbalico, um procedimento ideoldgico, mas € inclusive um valor comercial. A partir
dessa leitura, € possivel pensar a paisagem vista como espetaculo e como parte da
cultura de massa, representada em filmes, anuncios publicitarios, cartazes turisticos.
Sera que os alunos conseguem entender que suas paisagens diarias s&do também
paisagens para além dessa légica comercial? Sera necessario ajudar esses sujeitos
alunos a encontrar a beleza em uma paisagem? Podemos fazer um exercicio de
imaginagdo nesse momento: pensemos uma turma de vinte e cinco alunos em uma
sala de aula, trabalhando com imagens atuais e antigas da cidade de Porto Alegre na
busca por identificar os elementos contidos nas paisagens apresentadas. Que

sentidos eu, enquanto sujeito aluno, ou mesmo enquanto professor, utilizo para ler
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essa paisagem? A visdo? Quica o tato? Logo, efetivamente, nos parece, que apenas
um sentido estara realmente envolvido nessa leitura, claro que devido a estarmos em
uma aula, a audi¢do estara constantemente sendo requisitada, mas ndo num formato
que a paisagem produza esse som. Sabemos que nos, enquanto professores,
constantemente, buscamos recursos para isso, uma gravagdo, um alimento, um
cheiro que possa estimular os outros sentidos dos nossos alunos. Agora a experiéncia
de estar em um local, e se propor a ler aquela paisagem através do estimulo dos
nossos sentidos de uma forma mais natural, parece bastante promissor. Enxergar
aquela paisagem, ouvir os ruidos que a caracterizam, sentir o gosto que uma area
mais ou menos poluida produz em nossas bocas, sentir os cheiros que emanam
daquela vista que tinhamos, até entdo, de um local. Pensamos aqui um momento
relevante para visualizar a importancia de um projeto de Educagéao ao Ar Livre. Um
projeto que nos oferega ferramentas e tempos distintos para aprendermos a ler essas
paisagens com maior amplitude de significados e sensagdes.

Santos (1988) nos ajuda a retomar a importéncia da exploragdo dos sentidos
para a compreensao da paisagem:

A dimenséo da paisagem é a dimensao da percepg¢éo, que chega aos
sentidos. Porisso, o aparelho cognitivo tem importancia crucial nessa
apreensao, pelo fato de que toda nossa educacao, formal ou informal,
é feita de forma seletiva, pessoas diferentes apresentam diversas
versbes do mesmo fato. Por exemplo, coisas que um arquiteto,
um artista veem, outros ndo podem ver ou o fazem de maneira
distinta. Isso é valido, também, para profissionais com diferente
formagéo e para o homem comum. (SANTOS, 1988, p. 22)

Para complementar a reflexdo de Santos (1988), e encaminhar o dialogo com
o ensino e a aprendizagem de Geografia, buscamos relembrar a reflexdo de
Cavalcanti (2019):

A paisagem, em sua dimensdo estética, com suas cores, sabores,
odores permite apreender um conjunto diverso, em sua unidade.
Saber contempla-la, vé-la, senti-la e refletir sobre ela coloca o sujeito
em confronto com essa unidade, levando-o a resgatar diferentes
sentidos nessa experiéncia: subjetivos e sociais. Observar,
contemplar, descrever a paisagem agugam o sensivel, o racional, o
imaginario, o corporal, podendo levar a uma reconciliacdo de
faculdades (razdo e sensibilidade) separadas pela ciéncia.
(CAVALCANTI, 2019, p. 121)
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Refletimos sobre a diversidade de aspectos de uma proposta de Educagao ao
Ar Livre que possuem singularidades, tendo em vista permitir aos nossos alunos
ampliarem suas leituras sobre essas formas, as quais exprimem as herancas das
relagdes sucessivas entre a sociedade e a natureza (SANTOS, 2004). Retomamos a
consideragao sobre nossas nocgdes de tempo, em um presente acelerado, permitir
tempo para que nossos sentidos explorem, leiam e interajam com as paisagens,
apresenta-se como um desafio, exigindo um exercicio de pratica-lo em nossos
contextos, os quais dificimente nos oferecem esse tempo de reflexdo e
experimentacdo. Ndo seria uma forma de respeito buscar isso para os sujeitos
alunos?

Outro ponto importante levantado pelo autor € quando pensa sobre “Saber que
de um determinado ponto de vista algumas partes do espacgo estao visiveis enquanto
outras estdo escondidas” (LACOSTE, 1990, p.79). O autor questiona a importancia de
pensar o ponto de vista através do qual uma paisagem sera observada, o ponto de
vista de quem a propbe. E € a partir dessa possibilidade de problematizar essa
paisagem, repensar os objetivos que orientaram sua representacédo e de como ela é
apresentada através da cultura de massa. E se temos algumas partes visiveis,
sabemos que em um movimento dialégico isso inclui o que nao esta visivel nessa
paisagem, e, muitas vezes, o que ndo esta la pode nos contar e nos explicar muito
mais do espago geografico para além do que é visivel.

Retomamos o dialogo com Tuan (1980) quando o autor diz: o que se entende
como importante para apreciagao da arte é também aplicavel para a apreciagado do
cenario. Quando nossos olhos permanecem focados em um cenario, temos a mesma
l6gica para permanecerem conectados a uma obra de arte, precisamos conhecer o
que aquilo quer dizer, a sua histéria, o seu contexto, os fatos que tornam aquela cena
unica. Essa analogia nos faz pensar que a paisagem tem alguns pontos da mesma
l6gica.

Milton Santos (2004) nos lembra que a descricdo € precedida de uma
explicagdo. Consideramos, que para descrevermos uma paisagem precisamos
entender como ela & constituida, de que maneira os elementos presentes nela
chegaram até aquela situagdo (evocando a ideia de throwntogetherness de Massey).
E oportuno raciocinar sobre o que podem vir a ser outras razdes, para apreciarmos

um cenario, uma paisagem. Tuan (1980) enuncia:
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A apreciacdo da paisagem é mais pessoal e duradoura quando esta
mesclada com lembrancgas de incidentes humanos. Também perdura
além do efémero, quando se combinam o prazer estético com a
curiosidade cientifica. O despertar profundo para a beleza ambiental,
normalmente acontece como uma revelacéo repentina. Este despertar
nao depende muito de opinides alheias e também em grande parte
independe do carater do meio ambiente. As cenas simples e mesmo
as pouco atrativas podem revelar aspectos que antes passavam
desapercebidos e este novo insight na realidade é, as vezes,
experienciado como beleza. (TUAN, 1980, p.110)

Entendemos que as ideias apresentadas por TUAN (1980) conversam de forma
significativa com uma proposta de projeto de Educacgéo ao Ar Livre, pois o autor nos
diz que a apreciagcdo da paisagem se torna mais pessoal e duradoura quando esta
misturada com nossas lembrancgas de incidentes humanos. Assim, expandimos nossa
abordagem para refletirmos sobre a possibilidade de nossos sujeitos alunos criarem,
eles mesmos suas lembrangas e seus incidentes na paisagem. E se por meio de
nossas aulas pudéssemos permitir a criacdo de novas narrativas para ler, descrever,
ocupar, apreciar e construir o Espago Geografico? Em nossa leitura, precisamos,
enquanto sujeitos desse espaco, aprender a enxergar a beleza dele, para entdo nosso
sentimento de pertencimento ser despertado e termos, por consequéncia, uma atitude

responsiva com esse lugar, sabendo que o construimos através de nossas agoes.

4.2.4 Educacgao geografica e pensamento geografico

Neste exercicio de discutir sobre o Ensino de Geografia e a Educagao
Geografica, optamos por utilizar o termo Educacdo Geografica, na compreensao de
que este abrange o anterior, dessa maneira, quando falamos em Educacgao
Geografica, falamos também em Ensino de Geografia. A Educacédo Geografica amplia
as mobilizagdes do ensino de Geografia, vai além das constru¢gdes curriculares
pensadas para a sala de aula, aparece em toda forma de ensino e aprendizagem
envolvida em processos que encaminham para o desenvolvimento de um pensamento
geografico (COSTELLA; REGO, 2019). Ao pensarmos de forma especifica o Ensino
de Geografia, entendemos que a sintese de Cavalcanti (2019) nos apresenta o que
buscamos enquanto professores. Conforme a autora, ensinamos por meio dos

conteudos, os quais permitem aos estudantes perceber a espacialidade da realidade.
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Praticas ao ar livre podem ampliar as experiéncias espaciais dos estudantes,
favorecendo o movimento de pensar geograficamente.

Na construgdo de nossas analises, refletimos sobre os conceitos adequados
para orientar as reflexdes vinculadas a Educagao geografica. A diferenciagao entre as
nogdes de pensamento espacial e pensamento geografico fez-se necessaria para
explicar nossas escolhas. Para tanto, trazemos o dialogo com Straforini (2018):

Enquanto o pensamento espacial estd muito mais vinculado aos
processos cognitivos relacionados a inteligéncia espacial, o
pensamento geografico esta vinculado a prépria disciplina geografica,
se fundamentando ndo tanto nas relagdes topoldgicas, mas sim nos
atributos de analise do espacgo produzidos ao longo da propria ciéncia
geografica. O pensamento espacial tem sido muito mais utilizado na
literatura estadunidense, enquanto o pensamento geografico, mais na
literatura britanica em virtude das proprias caracteristicas assumidas
pelas disciplinas nos campos curriculares de ambos o0s paises.
(STRAFORINI, 2018, p. 180)

Considerando nossa vinculagao a disciplina geografica e nossa leitura a partir
dos conceitos da Geografia, entendemos como coerente a utilizagdo do termo
Pensamento Geografico, ainda que os termos ndo sejam excludentes e contribuam e
dialoguem entre si. Ademais, a prevaléncia na literatura britdnica se apresenta
coerente com o referencial que construimos e com as abordagens sobre Educagao
ao Ar Livre que realizamos. Assim, o “pensamento geografico é a capacidade geral
de realizar a analise geografica de fatos ou fendmenos” e o “raciocinio geografico é
um modo de operar com esse pensamento. S&o raciocinios especificos articulados
pelo pensamento geografico” (CAVALCANTI, 2019, p. 64).

Além disso, a autora ressalta a importdncia das perguntas para o
desenvolvimento do pensamento geografico, pois nos fazem pensar sobre a forma
como os objetos e as agdes estao distribuidos pelo espacgo. Indica que o pensamento
geografico esta voltado para algo que vai além da localizagdo de cada objeto em
especifico, uma vez que, aos geografos, interessa a maneira pela qual as formas se
organizam e a légica que orienta essa organizagdo (CAVALCANTI, 2019). Compete,
a nos professores, a tarefa de mostrar como identificar essas formas de organizagao
e as logicas que as orientam. Igualmente, apresentar aos sujeitos uma maneira de
enxergar o mundo na qual visualizem a espacialidade como se fossem acrescentadas

novas lentes, novas camadas que ampliem essa leitura espacial.
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Gostamos de utilizar a analogia a um sistema de informag¢des geograficas, no
qual ao construir um mapa utilizando um software vamos adicionando camadas. Em
cada camada aparecem novos dados, se antes tinhamos os limites dos municipios de
um estado, agora temos a visualizagado de dados de sua populagao, e a esses dados
somamos a distribuicdo dos recursos hidricos daquele estado. Vamos adicionando
camadas e cada camada permite a compreensao de diferentes aspectos sobre aquele
local. De certa forma, enquanto professores, vamos apresentando camadas aos
estudantes, para que aos poucos possam ir construindo suas leituras dos espacos,
mais amplas, mais abrangentes, mobilizando o pensamento geografico de forma mais
profunda, aprendendo a enxergar as dinamicas espaciais de sua realidade
(CASTROGIOVANNI, 2007). Apresentar essas camadas em uma sala de aula, com
falas, imagens, mapas, atividades, € um caminho. Porém, apresenta-las ao ar livre,
estimulando os sentidos na leitura dessas formas de organizagdo, a partir da
experiéncia espacial em primeira mao, permite construgdes diferentes, que
possibilitam sensibilizar e ampliar essas camadas

A reflexdo que desenvolvemos nos traz o conceito de Espagco Mentalmente
Projetado (EMP), ao modo proposto por Costella em sua tese (COSTELLA, 2008). A
autora nos apresenta a nogao de que os estudantes utilizam recursos de seus
espacos vividos para projetarem um espag¢o mentalmente, a partir do concreto que se
apresenta para eles. A partir da habilidade de projetar o espago mentalmente,
conseguem aplicar essas nogbes aos espagos ausentes, espagos que ja ndo se
apresentam de forma concreta. Assim, para compreender disputas territoriais que
acontecem no Oriente Médio, por exemplo, o estudante precisa construir conceitos
que o encaminharao para conseguir projetar mentalmente esse espago. Dessa forma,
compreendemos que uma proposta de Educagao ao Ar Livre voltada para o Lugar
favorece exatamente esse desenvolvimento, pois, busca-se apresentar a concretude
espacial, os objetos e as agdes in loco, de modo a desenvolver essa habilidade de
projetar mentalmente o espago a partir da experiéncia.

Neste capitulo, evidenciamos nossas escolhas para enxergar o mundo pela
otica da Geografia, seu objeto de estudo, o Espago Geografico, os conceitos auxiliares
de Lugar e Paisagem, e a conducdo para a construgdo do desenvolvimento de um
pensamento geografico que permita aos estudantes reconhecerem a espacialidade
de suas realidades.
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5 COM NOSSAS MOCHILAS VAMOS PARA O AR LIVRE

5.1 Historia e Origens das atividades ar livre

Nesta secdo, consideramos relevante investigarmos as origens das formas de
pensar que estruturaram a area da Educacéo ao Ar Livre. A Educagao ao Ar Livre
possui diferentes formas de ser praticada, considerando principalmente os paises em
que ocorrem tais praticas. Escolhemos tragar um dialogo com as tradi¢ées do Reino
Unido, estabelecendo relagdes com outras formas de pensar o tema. Para
compreendermos a Educagdo ao Ar Livre, podemos voltar aos filosofos gregos,
Aristoteles e Platdo, que realizavam suas aulas em espacgos abertos e por meio de
atividades como a caminhada. Essa area de estudo se desenvolveu de forma
abrangente na Europa, em especial depois da primeira revolugédo industrial. Desse
modo, em resposta aos pensamentos racionais da época, buscou-se uma forma de
reconectar-se com a natureza (HACKETT, 1992).

O desenvolvimento e a teorizagao das atividades ao ar livre estdo fortemente
relacionados ao momento histérico do lluminismo e ao movimento de contracultura
criado em oposicao aos novos valores e costumes dessa época, o chamado
Movimento Roméntico. O lluminismo, ou a idade da raz&o, orientou algumas
mudang¢as na maneira através da qual nossa sociedade se organizava no espacgo,
configurando-se em um momento em que as principais crengas estavam relacionadas
a ideia do progresso humano. A natureza era entendida como uma rede complexa de
leis que interagiam entre si e governavam o universo, compreendendo que os seres
humanos faziam parte deste universo e eram considerados a parte que poderia pensa-
lo de maneira racional (HACKETT, 1992; HOBSBAWM, 1996). Embora a ideia de
aprender fora da sala de aula tenha sido anterior a esse periodo e possa estar
relacionada a Grécia antiga, o surgimento de praticas ao ar livre como parte da
sociedade esta mais conectado a esse periodo romantico (BARNES, 2004).

As nogbdes do Illuminismo incentivaram a busca pelo progresso e o

desenvolvimento de novas técnicas. Outra mudancga proporcionada por essa nova
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maneira de ver o mundo foi a mobilidade social, o que anteriormente fazia com que
as pessoas nascessem e se mantivessem em um estrato da sociedade por toda sua
vida, caracteristica que se transformou depois do lluminismo quando foi possivel
alcangar outra classe social através do trabalho e do estudo (HACKETT, 1992). E
importante lembrar que essas mudancas foram influenciadas por um processo
econdmico anterior a revolugéo industrial em algumas partes do continente Europeu.
Portanto, como consequéncia, temos um continente que passou por mudancas
politicas, sociais e econdbmicos, onde a populagdo esta migrando do campo para as
novas cidades e com influéncia de ideias intelectuais guiadas pela Franga
(HOBSBAWM, 1996).

Nessa leitura de mundo através da intelectualidade francesa, o filésofo Jean-
Jacques Rousseau orientou 0 movimento de oposicdo as ideias iluministas, o
chamado Movimento Romantico. O Movimento Romaéntico era uma maneira
alternativa de pensar e questionar as nogoes de razao e de ciéncia, valorizando as
reagdes emocionais em vez de reagdes racionais (HACKETT, 1992). Observemos que
os dois movimentos eram divergentes, embora tivessem algumas coisas em comum,
em um exercicio dialégico (MORIN, 2008), no qual mesmo que dois fenémenos
possam parecer opostos, necessitam um do outro para que sejam interpretados. No
caso do lluminismo e do Romantismo, um dos pontos em comum é o individualismo,
pois ambos privilegiaram as necessidades e reflexdes de cada sujeito, gerando
consequéncias ainda observadas em nossa sociedade atualmente.

Essas nogdes nos parecem relevantes de serem destacas, uma vez que esse
€ o principal contexto no qual as atividades ao ar livre comegaram a se desenvolver,
sendo que, frequentemente, dentro das praticas de Educacdo ao Ar Livre, o
individualismo acaba bastante presente, refletindo nog¢des sociais que foram
construidas ao longo da histéria dessa area (BEAMES; ATENCIO, 2008). Nesse
sentido, é oportuno relatar a experiéncia da autora desta tese, que ao iniciar um curso
pensado por professores Europeus, percebeu que os valores individuais pareciam
muito mais presentes do que em praticas estabelecidas no Brasil. Talvez, esse seja
um dos pontos que nos exija um cuidado especial, ao dialogarmos com essa area do
conhecimento, para que tenhamos presente suas origens e suas tendéncias
conceituais. Retornando as transformacdes sociais da época, esse movimento

migratorio da populagéo para as cidades trouxe aos romanticos essa necessidade de
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algo mais profundo e mais emocional, ante a velocidade com que a vida nas cidades
se estabelecia.

Com objetivo de pensarmos a nogao de tempo nessa época, dialogamos com
Hobsbawm (1996) que em seu livro "A Era das revolug¢des" explica que o mundo, na
década de 1780, era ao mesmo tempo menor e maior do que hoje, oferecendo-nos
uma possibilidade interessante de entender um pouco melhor como o mundo
funcionava. Era menor de maneiras diferentes, uma vez que até o homem mais
viajado (Alexander Von Humboldt) alcangou apenas alguns lugares do planeta, as
areas com concentragao populacional ndo eram muitas (apenas em poucas partes da
Europa, China e india, como pode ser observado na Figura 5) e a poluicdo era
efetivamente menor se considerarmos seus elevados indices atuais. No entanto, mais
uma vez em um movimento dialégico, as distancias estavam diminuindo, devido as
mudangas provocadas pelo periodo do lluminismo. O autor nos explica que o tempo
gasto em uma viagem de Londres a Glasgow, por exemplo, foi reduzida, naquele
momento, de doze dias para sessenta horas (HOBSBAWM, 1996). A poluicdo que em
nossos padrdes atuais pode parecer pequena, teve destacada mudanga no periodo.
Em contraste, o mundo era mais amplo para a maioria da populagédo, uma vez que os
unicos meios de transporte acessiveis eram a pé ou em carrogas. A distancia entre
as cidades do continente, era constantemente mais dificil de ser percorrida do que

distdncias maritimas.
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Figura 5 - Populacdo Mundial nas grandes cidades 1800-1850
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Fonte: Hobsbawn (1996, p. 312).

Essa origem fez com que, durante muito tempo, na tradicdo da Educacédo ao
Ar Livre no Reino Unido fossem valorizadas as paisagens intocadas e distantes. Para
gue uma atividade pudesse ser considerada uma pratica relevante, eram necessarias
grandes excursdes pelas areas mais afastadas da Terra. Na tentativa de alcancar
lugares, até aquele momento, intocados, saidas de campo nas quais os alunos
cruzavam mais de dois, trés, quatro paises. Todos esses sdo exemplos, da
permanéncia dessas nog¢des para os britanicos até a atualidade.

Com as transformagbes da sociedade inglesa e ascensdo da classe
trabalhadora, percebeu-se a importancia da incorporacao de atividades ao ar livre que
valorizassem o Lugar. No Reino Unido, em algumas escolas, as atividades ao ar livre
sdo componentes curriculares nos quais utilizam-se as competéncias em diversas
disciplinas. Essas atividades séo, também, formas de insergdo de grupos excluidos
dentro da sociedade, permitindo o desenvolvimento do sentimento de pertencimento
(LOYNES, 2010).
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Além da experiéncia inglesa, € importante destacar, o Friluftsliv noruegués,
pratica que significa, de forma literal, “vida ao ar livre”. O Friluftsliv inclui atividades
rotineiras realizadas nos espacos ao ar livre, sua pratica esta conectada com a
constituicdo da identidade nacional norueguesa e fortemente relacionada ao lugar e
ao ambiente (GURHOLT, 2008). Assim, essas leituras sobre as praticas ao ar livre
nos inspiram a pensar possibilidades para ensinar Geografia, permitindo a leitura do
Espaco Geografico em primeira méo.

5.2 Educacéao ao ar livre voltada para o Lugar

Esse desenvolvimento das atividades ao ar livre, vinculado ao movimento do
Romantismo, nos levou a um contexto em que atualmente a Educagao ao Ar Livre
busca praticas mais significativas, que n&o apenas levem em consideragdo as
habilidades técnicas de executar determinadas atividades, mas inclusive a
oportunidade para desenvolver vinculos. Os autores Wattchow e Brown (2011), da
Nova Zelandia e da Australia, respectivamente, trazem questdes importantes para
refletirmos sobre praticas de Educac&o ao Ar Livre, argumentando que as ideias
romanticas que instigaram as praticas ao ar livre na busca pela natureza selvagem,
pela natureza intocada, pelas regides virgens, precisam ser repensadas.

Se considerarmos esse ponto de vista, fica a impressao de que o local em que
vocé mora ndo € considerado importante. O que muitas vezes percebemos no
discurso dos alunos, o “I1a” € bom e interessante, o “aqui” € comum, ordinario, € o que
vocé vé todos os dias em que faz aquele trajeto e, por esse motivo, normal. E isso
que os referidos autores chamam de negagdo ao lugar. A partir dessa reflexao,
enumeram algumas razdes pelas quais a Educagéo ao Ar Livre necessitou passar por
mudangas e abandonar antigas praticas comuns em paises de lingua inglesa, com
origem nessas ideais romanticas, como o uso das teorias de ciclo de aprendizado, as
ideias de aventura e risco que refletem 0 que se supde necessario para ser uma
atividade ao ar livre, necessariamente tendo alto impacto. Ao longo do tempo, nogdes
como essas dificultaram o desenvolvimento de praticas baseadas no Lugar no ambito
dessas tradigcdes.

Ao dialogarmos com Wattchow e Brown (2011), entendemos que os autores
abordam um conceito essencial para a discussao proposta nesta tese, com a ideia da
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relevancia de ndés enquanto professores e educadores, permitirmos aos nossos
alunos entenderem a nogao de serem receptivos e responsaveis com lugar, ao lugar
em que estdo. O termo é inglés € chamado Place Responsive. Em uma tradugao
literal, podemos dizer que Place é Lugar e Responsive, segundo o dicionario Merriam-
Webster (2020), tem seu significado ligado as ideias de sensibilidade, compaixao,
afeicdo, empatia e de constituir uma resposta. Talvez aqui tenhamos um dos pontos
mais relevantes de reflexdo, pois com a Educacao ao Ar Livre ndo apenas procuramos
aventuras junto a natureza, o corpo em movimento, a construcdo de competéncias
geograficas, buscamos, também, a no¢cédo de sensibilidade com o Lugar. Pensando
no significado de responsive além dessa sensibilidade, também inclui uma nogéo de
responsabilidade, de resposta ao lugar. Orientamos para que os alunos compreendam
sua influéncia no mundo em que vivem, os resultados das agdes que realizam, que
tenham a nocédo de uma co-responsabilidade pelo panorama que observam. Sendo
assim, uma Educacédo ao Ar Livre com capacidade de resposta ao local € o objetivo
de Wattchow e Brown (2011), entendendo as potencialidades de um local e tornando-
se capaz de se relacionar com ele, ndo estabelecendo uma relagao prejudicial.
Inspiradas pelas transformagdes na sociedade inglesa e pelo Friluftislv
noruegués, praticas de Educacao ao Ar Livre voltada para o lugar, tornaram-se cada
vez mais frequentes nesse campo de estudos. De acordo com Knapp (2005), séo
propostas dez maneiras de conhecer a natureza e desenvolver um senso de lugar: 1)
a reflexdo, 2) a imaginagdo e o questionamento, 3) conhecer a historia local; 4)
observar mudangas sazonais; 5) ouvir com inteng&o; 6) contar e medir; 7) empatia
com uma natureza personificada; 8) conexao com elementos em ciclos; 9) encontrar
(enxergar) a beleza; 10) buscar a soliddo para a reflexdo e melhorar a qualidade da
terra. Cada um desses itens apresenta grande potencialidade de serem desenvolvidos
com praticas de Educagdo ao Ar Livre. Como aprender a encontrar (enxergar) a
beleza do nosso lugar? De que forma conhecer a historia local? Para cada uma
dessas propostas € possivel pensar inumeras praticas ao ar livre que permitiriam o
desenvolvimento dessas habilidades. A educacédo para o lugar é tema muito discutido
pela Geografia (CAVALCANTI, 2011; CALLAI, 2000) e as atividades ao ar livre

possuem uma posigao privilegiada para proporcionar essa educagao.
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Roberts (2012) inicia o prefacio de seu livro afirmando: “todo pescador tem uma
agua que é seu lar”” (p. I1X), a tradugdo do termo do inglés perde um pouco a nogéo
de “home water’, mas a ideia da frase é que cada pescador tem a agua que para ele
€ seu lar, sua casa, sua identidade, e essa reflexdo nos ajuda a entender melhor a
nogdo de lugar. Mesmo que sejamos pescadores dos mais diversos lugares do
mundo, cada um de nds tem a sua propria “agua-lar’. Arriscamos a pensar que cada
um dos leitores, nesse momento, refletiu sobre onde esta sua “agua-lar”, quais suas
caracteristicas, suas transformacgdes, quanto tempo nao frequenta sua “agua-lar’, e o
que torna essa “agua” a propria casa. Esse exercicio ja desperta o nosso sentimento
de pertencimento a partir da memodria de nossas experiéncias prévias. O que
transforma essa agua em “nossa” agua? O que transforma essa “agua-lar’ em algo
particular e com significado? Essas sdo questdes estritamente ligadas ao conceito de
Lugar, pois a agua € a “agua do lar” porque tem identidade, tem pertencimento, € um
espaco vivenciado. E mais adiante, quando o autor faz uma descricdo da agua de seu
lar, entendemos que ele conhece seu lugar, ele o descreve e imprime pertencimento.
Promover esse nivel de pertencimento e identidade € uma das possibilidades
oferecidas por uma Educacéao ao Ar Livre baseada no local.

Sandseter (2009) escreveu sobre brincadeiras que envolviam algum tipo de
risco em escolas de educacao infantil na Noruega. No referido artigo ela apresentou
uma proposta para categorizar o risco que as criangas tinham quando brincavam em
jardins de infancia no pais. Na construgédo de suas ideias, a autora traz a teoria das
disponibilidades/permissdes (affordances, em inglés), de um lugar, o que esse lugar
nos permite, nos da disponibilidade de fazer. Nesse contexto utilizaremos o termo
potencialidades, pois nos parece mais adequado para discussao proposta, pois
buscamos ndo apenas reconhecer as permissées do nosso Lugar, mas também
identificar e ampliar possiveis potencialidades. Realizar o exercicio de enxergar o
Lugar como possibilidade. A autora apresenta a caracteristica de que uma relagéao
mais eficiente com um local é importante para entender as potencialidades que esse
Lugar oferece; o que €, e o que ndo possivel desenvolver ali; 0 que é viavel e o que
faz sentido ser feito. O desenvolvimento de um vinculo com as praticas baseadas no

Lugar nos torna responsivos a esse Lugar (Place Responsive) (WATTCHOW;

" Do Inglés “Every fisherman has a home water”
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BROWN, 2011). Dessa forma, o risco em nossas atividades tem a tendéncia de ser
muito menor, porque, ao entender o lugar em que vocé esta, vocé interage com ele,
responde a isso, cria uma nogao global de quais sdo suas caracteristicas e, em
seguida, por conhecer melhor pode ter mais autonomia nas nossas escolhas,
diminuindo os riscos.

Roberts (2012) traz a ideia de que a Educacao ao Ar Livre, baseada no Lugar,
demanda uma abordagem que n&o seja desconectada do que € ensinado. O autor
relembra de conteudos que com frequéncia parecem distantes dos alunos, presentes
na Geografia, uma Geografia de espagos ausentes e traz, como exemplo, ensinar as
criancas na Ameérica do Norte sobre a Floresta Amazénica, quando elas nem sequer
sabem sobre as relagbes que acontecem em sua regido. Nao buscamos dizer que a
Floresta AmazoOnica ndo possa e deva ser abordada nas classes norte-americanas,
ou que as Florestas Boreais ndo devam estar presentes nas aulas de Geografia no
Brasil, mas esses temas precisam ser contextualizados. Porque n&o entendermos
primeiramente a Floresta (ou o campo, ou o deserto) que esta no patio da minha
escola, para entdo a partir de uma nogao ja construida do que € uma Floresta, e o que
a constitui, o sujeito possa conhecer outras Florestas do planeta, compreendendo sua
influéncia na regido onde vive.

Pensamos que a Geografia € um componente curricular que permite uma
variedade de praticas baseadas no Lugar e que a maioria delas pode incluir
experiéncias ao ar livre: as possibilidades em compreender o clima, a geomorfologia,
a geologia do lugar em que vocé mora e podem ser visiveis. Dai a compreenséao de
que um sentido de lugar permite entender diferentes caracteristicas sobre outros
lugares e suas relagdes de interdependéncia. Por exemplo, quando um aluno entende
o clima em sua regido, ele compreende o que € um clima e, em seguida, tem a
possibilidade de aplicar essa nog¢ao para outros lugares do mundo, de modo a saber
que os climas de outros lugares do mundo podem influenciar sua forma de vida. A
aposta € de que exemplos concretos, mais préximos do aluno, podem tornar o
processo de aprendizagem mais significativo (FREIRE, 1995), construindo nessa
relagdo com o Lugar, novas formas de interagir no espago, expandindo sua leitura de
mundo. Gruenawald (2008, p. 320) diz que “uma pedagogia critica do lugar visa
contribuir para a producdo de discursos e praticas educacionais que examinem

explicitamente o nexo especifico do local entre ambiente, cultura e educagao”, esta
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proposta se entrelaga as nossas reflexdes, revelando a importancia de obtermos
experiéncias sociais no espaco e refletir sobre suas esferas complexas.

A inclusdo de atividades baseadas no local, no curriculo escolar, pode ser
colocada em pratica de diferentes maneiras. Wattchow e Brown (2011) apontam para
a importancia da inclusdo da Educacéo ao Ar Livre voltada para o lugar, considerando
uma nogao mais global, a nog&o de coexisténcia e interdependéncia entre os lugares,
de que para existirmos s&o necessarias redes e conexdes. Deveriamos ser capazes
de enxergar a educacgao nesse sentido global, promovendo praticas locais valorizadas
e aplicadas; ir além dos exemplos locais apenas no discurso da sala de aula, de modo
que o lugar, com todas suas potencialidades, possam ser experienciados e
vivenciados pelos alunos.

Lembramos que a Educacgao ao Ar Livre ndo é um componente curricular, ou
uma disciplina especifica, € uma perspectiva pedagogica para abordar o aprendizado,
na qual a experiéncia desempenha papel fundamental. Ao pensarmos uma Educacao
ao Ar Livre considera-se a presenca do uso de diferentes ambientes, a consciéncia
sobre esses ambientes, os sentidos, a estética e criatividade para interagir com suas
potencialidades e permissbes. A Educagdo ao Ar Livre tem como objetivo o
aprendizado a longo prazo, dando uma énfase maior ao processo do que apenas
necessariamente ao produto dessa aprendizagem. Tuan (1980) nos diz que “os meios
pelos quais os seres humanos respondem ao meio ambiente e que podem variar,
desde a apreciagéo visual e estética até o contato corporal” (TUAN, 1980, p. 106).
Nos perguntamos: em que momentos inserimos, de forma condicente e orientada,

esse contato corporal com nossos espagos?

5.3 A leitura da paisagem por meio da educagéao ao ar livre

O conceito de paisagem esta intrinsecamente relacionado com essa tematica,
pois a leitura e analise da paisagem s&o necessarias para desenvolver as
competéncias de diversas areas. Sobre o conceito de Paisagem, dialogamos com

Cosgrove (1984) na seguinte proposigao: “a paisagem ndo € meramente o mundo que
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noés vemos, é uma constru¢gdo, uma composi¢cdo desse mundo. Paisagem é uma
forma de ver o mundo.”®

Complementamos a ideia de Cosgrove com a proposi¢ao de Ingold (1993) para
a qual a paisagem é “uma superficie tecida que muda através do tempo para
incorporar as varias forgas em jogo dentro do ambiente, incluindo a agédo humana e o
comportamento™. Esta na agdo humana a possibilidade de entender e transformar
essa paisagem. Ingold (1993) nos diz que as habilidades nao sao propriedades de um
corpo de forma individual, mas constituidas através da presenca desse corpo
organizado no seu ambiente. O autor propde, ainda, metodologias para a leitura da
paisagem e que por meio de praticas nos aprendemos a prestar atengdo no que a
paisagem pode nos permitir, onde ela nos permite ir, € as maneiras pelas quais nos
permite ir até 1a. N6s formamos um senso de sentimento e relagdo intuitiva com o
lugar e suas propriedades materiais e terrenas, n0s ganhamos uma sabedoria pratica.

A paisagem apresenta, em sua constituigdo, os diferentes elementos que
constituem um lugar. Na analise de uma paisagem, € possivel retratar as principais
caracteristicas e a transformagdo de um local. Portanto, os conceitos de Lugar e
Paisagem trabalham juntos para desenvolver nogdes que algum dia possam ter sido
esquecidas pela Educacéo ao Ar Livre. A ideia de estar em algum lugar e ndo ver a
paisagem apenas como palco, mas como resultado de transformagdes naturais,
sociais e culturais, ou seja, compreendermos que ela tem uma génese.

E interessante analisar que se digitarmos as palavras outdoor e landscape (ar
livre e paisagem) juntas em diferentes sites de bibliotecas e ferramentas de busca, os
principais resultados de livros e artigos relacionardo esses termos com temas
relacionados a jardinagem e ao paisagismo. Essa situagdo se conecta a nogéo de
estética da paisagem e as questdes levantadas por Lacoste (1990): uma paisagem
precisa ser bonita? E o que nds apreciamos como bonito? Para Lacoste (1990), é
importante percebermos que algumas partes do espaco sao visiveis enquanto outras
estdo ocultas. E o que esta oculto? E por que esta oculto? O que isso vem a nos dizer?
Sera que ndo sdo exatamente nossas paisagens diarias que estdo ocultas dos

8Traduzido do inglés: “landscape is not merely the world we see, it is a construction, a compositionof
that world. Landscape is a way of seeing the world.”

®Traduzido do inglés:"is a woven surface changing over time to embody the various forces at play within
the environment, including human action ad behavior”
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veiculos que nos alimentam com imagens? Por que o local onde moro ndo é belo?
Por que um morro e alguns lagos no Reino Unido me parecem mais belos do que os
morros e o lago na cidade de Porto Alegre? Que caminhos simbdlicos nos levaram a
ter essa leitura de paisagem?

Podemos conectar essa discussido as ideias da apreciacdo ao ar livre e do
Movimento Romantico que estavamos refletindo anteriormente. Essas questdes estao
relacionadas a algumas indagag¢des que emergiram para Bonnett (2003). O autor
questiona qual é o sentido da natureza que valorizamos e se € possivel valoriza-lo
intrinsecamente, e qual € a nossa nog¢ao de natureza e a nogao de natureza que
valorizamos. Para que nossos alunos se envolvam, que encontrem formas de
enxergar a beleza no lugar onde vivem, refletimos: é possivel fazer isso sem aprender
a ler a paisagem a partir de novos angulos? E possivel exercitar a leitura da paisagem
do lugar em um local fechado, ou ndo? Possivel talvez seja, porém, pensamos que
essa leitura possa se tornar fragmentada e, portanto, superficial e fragilizada, podendo
ser questionada pelas leituras tradicionais com muito mais facilidade. Ou seja,
podemos enquanto professores utilizar uma quantidade relevante de tempo,
apresentando aos nossos alunos paisagens da sua cidade e do seu lugar. No entanto,
ao mesmo tempo, esses alunos s&o constantemente alimentados por outras
representacbes dessa cidade e desse lugar que apresentam elementos restritos
daquela paisagem. Qui¢ca uma leitura sensorial e ao ar livre permita que essa
construgcédo venha a tornar-se mais significativa e duradoura. Esse € um dos pontos
que instiga esta pesquisa e nos faz refletir, lembrando a nogao de recursividade, na
compreensao de que os fendmenos geram e sdo gerados mutuamente. A partir
desses exemplos, pensamos ser possivel perceber como autores de diferentes
origens e diferentes areas refletem sobre nogbes semelhantes.

Stewart (2008) nos apresenta um exemplo de formas pelas quais a Educacéo
ao Ar Livre na Australia comecgou a tentar alcancar uma nocdo mais ampla da
paisagem. O autor tenta demonstrar a relevancia de uma educagéo baseada no local
e mostra a leitura da paisagem e o uso de histérias como potenciais para ajudar os
educadores ao ar livre a refletir sobre as relagdes entre natureza e sociedade, além
de como essa relacéo liderou e moldou os lugares onde estamos vivendo agora.

Stewart descreve uma jornada pelo rio Murray, na Australia, destacando quais foram
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as caracteristicas observadas e as historias contadas. Experiéncias similares a essa
podem nos ajudar a pensar futuras praticas e observar transi¢cdes entre lugares.

A partir dessas suposicdes, € possivel perceber o potencial que a paisagem
pode ter em um contexto de Educagao ao Ar Livre e Educagéo Geografica, ao mesmo
tempo em que é interessante analisar como a ideia de ar livre (Outdoor) incorpora a
nogcdo de paisagem. Esta presente em nosso trabalho a proposicdo de uma
abordagem mais abrangente da paisagem, da importancia da incorporagcdo do
conceito nas atividades realizadas ao ar livre, da importancia do conceito e sua
conex&o com o local. E comum a interpretagdo da paisagem enquanto um palco, como
pano de fundo onde outras coisas acontecem. Contudo, nés n&o vivemos em um pano
de fundo, nés exploramos essa paisagem, pertencemos a essa paisagem, formamos
essa paisagem.

Em uma analise da paisagem, alcangamos diferentes niveis de compreensao
de nossa sociedade e do Espago Geografico. Portanto, apenas propor o uso da
paisagem para a Educagao ao Ar Livre, ndo parece suficiente para desenvolver um
senso de Lugar. Essa é uma critica que podemos fazer quando observamos a forma
como a Educacéo ao Ar Livre, frequentemente usa o conceito de paisagem, no qual
a paisagem esta 13, e o sujeito n&o a interpela: Como essa paisagem chegou la? Que
processos levaram a sua formagéo? Qual é a construgao social dessa paisagem? Por
que representamos essa paisagem da maneira que fazemos? Por que apreciamos ou
nao essa paisagem? Nesse sentido, as competéncias geograficas podem contribuir
para construir praticas mais significativas em uma relagéo de recursividade, nas quais
alguns aspectos da Educacdo ao Ar Livre s&o trazidos para a Geografia e alguns
conceitos geograficos ampliam as leituras da Educacé&o ao Ar Livre. O potencial
educacional da paisagem pode ser explorado de diferentes maneiras e, novamente,
chegamos a conclus&o de que, para alcangar uma maior compreensao da paisagem,
o professor tem um papel crucial nesta acao.

O conhecimento de nossos alunos sobre a paisagem aplica-se ndo apenas
indiretamente em uma nogdo mais ampla do conceito, mas pode estar presente em
situagdes nas quais utiliza-se paisagem enquanto categoria para realizar a analise e
a gestdo de determinadas areas. A Unido Europeia, por exemplo, usa uma
classificagdo das diferentes paisagens europeias para fazer o planejamento e a
regionalizacdo do continente através da Convencdo Europeia da Paisagem
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(Convencédo de Florenga), os gestores usam as similaridades paisagisticas para
gerenciar 0os usos e as conexdes dentro do continente, e, as vezes, essas paisagens
e essas conexodes vao além das fronteiras entre paises. No estado do Rio Grande do
Sul, inclusive, onde ao elaborar planos de Bacias Hidrograficas (unidade legal de
planejamento ambiental no pais) a Secretaria do Meio Ambiente e Infraestrutura ja

utiliza, em alguns casos, as unidades paisagisticas como forma de planejamento.

5.4 Educacéao ao Ar Livre e Ensino de Geografia no contexto brasileiro

Na reflexdo sobre a Educagao ao Ar Livre, nos questionamos: de que maneira
essa abordagem educativa pode se encaixar nos elementos-chave das prioridades
educacionais brasileiras, especificamente no ambito do ensino de Geografia?
Algumas respostas a esse questionamento serdo apresentadas em nossas proximas
paginas, primeiro ao pensar a Educacéo ao Ar Livre em contexto do Brasil, também
ao instigar o dialogo com os documentos de orientagdo curricular do pais.

Quando Morin (2002, p. 39) propde uma reflexdo sobre os saberes necessarios
a educagdo do futuro, destaca a importdncia de uma inteligéncia geral °
argumentando o seguinte: “o desenvolvimento de aptiddes gerais da mente permite
melhor desenvolvimento das competéncias particulares ou especializadas. Quanto
mais poderosa € a inteligéncia geral, maior é sua faculdade de tratar de problemas
especiais.” O autor nos ajuda a reforgar a nogao de que as praticas de Educagéo ao
Ar Livre permitem o desenvolvimento dessas competéncias gerais, e que atravées
dessas competéncias € possivel encaminhar os alunos para o desenvolvimento de
competéncias especificas.

A Educacéo ao Ar Livre nem sempre possui objetivos apenas curriculares, em
muitos momentos, as habilidades para a transformacao pessoal podem estar mais
visiveis na pratica do que as habilidades especificas das areas do conhecimento. Isso
nao quer dizer que essas habilidades ndo podem ser alcangadas, mas o tempo e o
processo para alcanca-las envolve habilidades anteriores, a partir das quais sao

buscadas competéncias de aplicagdo. Tal contexto nos encaminha para a nogéo da

19 Morin (2002, p. 39) “formagéo de uma consciéncia humanistica e ética de pertencer a espécie hu-
mana, que s6 pode ser complete com a consciéncia do carater matricial da Terra para a vida, e da
vida para a humanidade.
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Educacdo Geografica que abrange concepgdes além das propostas curriculares. Os
autores Wattchow e Brown (2011), sugerem pensar uma Educacgé&o ao Ar Livre voltada
para o lugar, levando em consideragcdo um mundo que estda mudando cada vez mais
rapido e veloz, mudangas que nos fazem ansiar pela retomada de conexdes com os
espacos naturais e o fortalecimento da sensagdo de pertencimento ao lugar. Os
autores mencionados sugerem que é necessario um curriculo baseado no lugar que
transcenda a especificidade das areas do conhecimento.

Dialogando com Thoreau (2007), pensamos: o que é permitido hoje aos nossos
alunos experienciarem? O autor descreve sua busca por uma vida ao ar livre:

Fui para os bosques porque pretendia viver deliberadamente,
defrontar-me apenas com os fatos essenciais da vida, e ver se podia
aprender o que tinha a me ensinar, em vez de descobrir & hora da
morte que nao tinha vivido. Nao desejava viver o que ndo era vida, a
vida sendo tdo maravilhosa, nem desejava praticar a resignacéo, a
menos que fosse de todo necessaria. Queria viver em profundidade e
sugar toda a medula da vida, viver tdo vigorosa e espartanamente a
ponto de pér em debandada tudo que nao fosse vida, deixando o
espaco limpo e raso; encurrala-la num beco sem saida, reduzindo-a a
seus elementos mais primarios, e, se esta se revelasse mesquinha,
adentrar-me entdo em sua total e genuina mesquinhez e proclama-la
ao mundo; e se fosse sublime, sabé-lo por experiéncia, e ser capaz de
explicar tudo isso na proxima digressao (THOREAU, 2007, p. 39).

Perguntamos: em que momento vivemos de forma deliberada e aprendemos o
gue a vida tem a nos ensinar? Que situagdes permitem aos nossos alunos estarem
totalmente envolvidos em praticas ao ar livre? Quao profundas s&o suas relagbes com
0s espacos vividos? Como despertamos nossa consciéncia e realizamos agoes de
forma plena? Exercitamos a pedagogia da pergunta na perspectiva do alcance de
novas logicas, tanto no exercicio da pesquisa quanto no exercicio do pensamento
geografico.

Quando Massey (2001) discute o conceito de lugar nos lembra a importéncia
da compreensao de que o desafio € valorizarmos o unico, o peculiar, o especial do
meu lugar, e também percebermos a sua conex&do e sua necessidade de outros
lugares, e que para existirmos enquanto lugar, temos a necessidade do outro, nogéao
que a autora chama de um senso de lugar sem fronteiras, sem limites. Nogdes como
essa evitam o crescimento de ideias excludentes e extremistas. Refletimos sobre as
acdes de uma Educacao ao Ar Livre que nao colaborem para localismos exacerbados.
Massey (2005a) nos lembra como o conceito de Lugar invoca nogbes de
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pertencimento e identidade, tantas vezes fragilizadas no mundo atual. As conexdes
nessa situagdao podem ser ténues e os educadores que venham a orientar os
processos de aprendizado podem trabalhar no sentido de cultivar um senso de lugar
mais amplo. A autora traz a importancia de conectar o local e o global, entendendo
que as relagdes e as experiéncias estdo em uma escala mais abrangente, além do
que a imaginamos em uma primeira vista.

Essas nogdes propostas por Massey (2005a) levantam um ponto relevante
para a discussdo. Pensamos ser importante entender que existe uma linha ténue ao
trabalhar com ideias baseadas em locais, onde a construgcdo do entendimento de que
ao desenvolver um sentimento de pertencimento ao lugar, ndo podemos esquecer as
conexdes que construiram e constroem esse lugar, permitindo sua existéncia. Assim,
pensamos possivel oportunizar aos alunos que compreenderem as redes de relagcdes
em que nos, como individuos, e nds, como lugares estamos conectados. Na busca
por um reconhecimento de como necessitamos dos outros lugares para existirmos,
sem nos sentirmos ameagados por esses lugares, mas percebendo nossa
interdependéncia. Isso parece um desafio para os professores que desejam trabalhar
com uma Educagado ao Ar Livre baseada no local, de maneira responsiva. Nesse
sentido, o exercicio da indagagédo pode ser muito potente: Como desenvolver uma
Educacdo ao Ar Livre baseada no local, sem criar nacionalismos-localismos
exacerbados? Como desenvolver um senso de lugar sem limites? Como compreender
que, para existirmos enquanto um lugar, precisamos nos relacionar com os outros?

Complementamos as ideias de Massey, com a nogao de globalizagdo de Milton
Santos (2004), na qual os pressupostos e agdes globais acabam influenciando na
perda de identidades locais, fazendo com que os lugares se tornem mais difusos e
diminuindo esse senso de pertencimento da populacdo. Entretanto, precisamos
lembrar de Santos (2004) quando nos mostra a globalizagdo ndo apenas como fabula,
ou como perversidade, mas também como possibilidade. Dessa forma, através da
compreensao da globalizagdo na perspectiva da possibilidade, compartiihamos
praticas aprendidas ao redor do globo, de forma direta e indireta, permitindo a
construcéo de pontos para o compartilhamento do conhecimento e o crescimento de
todos.

Muitas vezes nos, professores, encontramos caminhos e possibilidades em

nossas experiéncias profissionais e nem sempre sabemos de que forma continuar ou
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como incorporar aprendizados e métodos. Complementamos com a ideia de Yi Fu
Tuan (1980) para quem “lar” € apenas uma palavra sem significado quando n&o em
contraponto a “jornada”, a “viagem” ao “estrangeiro”, implicando a necessidade do
outro para o reconhecimento de nossas identidades, de modo que enquanto cidadaos
possamos construir nossas jornadas, de aventura, de exploragdo, de afeto,
construindo o pertencimento e a nogao de “lar”. Pensamos que uma Educacéo ao Ar
Livre pode promover competéncias Geograficas contribuindo para essa construgéo.
A partir das discussdes estabelecidas, propomos, nesse momento, um quadro
que sintetize aproximagdes e distanciamentos entre a Geografia e a Educagéo ao Ar
Livre. Trata-se de um convite para pensarmos juntos e sintetizarmos alguns aspectos,

e ndo necessariamente nogdes fixas sobre essas abordagens.

Quadro 4 - Sistematizacdo de nogdes gerais

Geografia

Educacao ao Ar Livre

Espaco

Objeto de estudo da

Geografia.

Pouco abordado, conceitos
de Paisagem e Lugar séo

mais frequentes.

Natureza/Meio

Leituras diversas, mas que
destacam nossa presenca

e influéncia nestes.

Entorno Natural.

Paisagem

Relagbes sociais que
levam a construgao
daquela paisagem,

herancga, transtemporal.

Pitoresco / Sublime.

Lugar

Pode inclusive trazer
aspectos negativos, do

espaco vivido.

Afeto, carinho, sentimento

de proximidade.

Memoria

Muitas vezes numa saida
de campo €& comum
esquecermos o] que
aconteceu, nao criamos

memoéria do que estamos

As atividades ao ar livre
criam ferramentas que
permitem tornar aquelas

experiéncias memorias, o
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estudando, é apenas o |corpo envolvido auxilia

estudo fora da sala de aula | nessa construgao.

por si s6.
Simultaneidade Necessaria para entender o | Dificilmente aparece nas
espaco. abordagens.

Fonte: Autora (2020).

Todo o percurso metodologico nos leva a pensar: €, ou ndo, possivel ensinar
Geografia no Brasil utilizando Educagéao ao Ar Livre? Podemos, seguindo orientagdes
curriculares, reorganizar os espagos da sala de aula de maneira frequente? Essas
perguntas nos influenciaram a escrever um artigo publicado no ano de 2020b, no qual
realizamos esse exercicio (PEREIRA; CASTROGIOVANNI, 2020b). Para isso,
observamos a primeira das competéncias propostas pela Base Nacional Curricular
(BNCC) para alunos dos anos finais do Ensino Fundamental na area das Ciéncias
Humanas. Segundo o referido documento, o aluno deve “Compreender a si e ao outro
como identidade diferentes, de forma exercitar o respeito a diferenga em uma
sociedade plural e promover os direitos humanos” (BRASIL, 2018, p. 357). Podemos
perceber e refletir sobre as possibilidades de desenvolver essa competéncia através
da Educacédo ao Ar Livre. Sendo assim, no sentido de compreender o carater unico
das identidades, parece-nos essencial que o aluno tenha desenvolvido e fortalecido a
sua identidade, naturalmente, essa € uma habilidade que pode ser desenvolvida de
outras formas, no entanto, consideramos que a Educacgao ao Ar Livre se apresenta
como um caminho exequivel para tal exercicio. Através de experiéncias ao ar livre,
torna-se possivel enxergar o outro e a si mesmo com novos angulos, com diferentes
enfoques e com novas forma de interagdo, permitindo entdo o desenvolvimento da
competéncia proposta pelo documento brasileiro. Entendemos ser importante
destacar que para essas competéncias e habilidades sejam desenvolvidas, o
processo de planejamento e a definigdo dos objetivos docentes demandam clareza e
coesao.

Se dermos continuidade a nossa analise da BNCC, ao observarmos a proposta
do componente curricular de Geografia, quando o documento diz “Estudar Geografia
€ uma oportunidade para compreender o mundo em que se vive” (BRASIL, 2018, p.
358) nos parece que esse ja é um convite inicial para uma Educagdo ao Ar Livre.
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Partindo de ideias exploradas no documento como a “compreensao perceptiva da
paisagem”, a “vivéncia dos individuos e da coletividade, nas relagées com os lugares
vividos” e os “costumes que resgatam a nossa memoria social” (BRASIL, 2018, p.
359), enxergamos, a possibilidade de um convite a esse tipo de pratica.

Lembramos que neste momento estamos trabalhando com a BNCC, pois este
€ o documento referencia o ensino no pais, ndo apenas no ambito da Geografia.
Contudo, se fizermos um exercicio similar com outros documentos, sejam mais
antigos, sejam em outras esferas (estaduais, municipais...), considerando que as
competéncias principais que permeiam o ensino de Geografia, nos parecem
constantemente possiveis de serem construidas com o suporte de uma Educacgao ao
Ar Livre. Dessa forma, pensamos que a Educacao ao Ar Livre ndo fica restrita a um
ou outro documento, mas se apresenta como possibilidade para a educacao
Geografica em suas mais distintas agoes.

Ao observarmos a competéncia 1 “Utilizar os conhecimentos geograficos para
entender a interagdo sociedade/natureza e exercitar o interesse e o espirito de
investigacéo e de resolucao de problemas” (BRASIL, 2018, p. 366), ponderamos que
a compreensao da interagao sociedade/natureza pode acontecer enquanto o aluno
observa em diferentes locais essa interacdo. Se propusermos uma atividade de
Educacao ao Ar Livre que leve os alunos a um local escolhido, qual a diferenga em
fazer isso como uma proposta de Educacédo ao Ar Livre ou na perspectiva de uma
saida de campo?

A diferenca é que em uma saida de campo, de forma geral, irlamos a um local
parariamos, observariamos e ouviriamos uma explicagédo sobre a tematica abordada,
nao dizemos aqui que essas etapas nao sao relevantes. Porém, em uma pratica de
Educacdo ao Ar Livre, uma atividade que envolva o corpo e o local deve estar
presente, dessa forma por exemplo, outras atividades seriam propostas, além das
etapas ja apresentadas. Ao convidar os alunos a pensarem trajetos possiveis para
uma trilha, por exemplo, provocamos ao exercicio do raciocinio geografico,
mobilizando nogdes como a localizagdo, a analogia, a distancia, e mesmo a
conectividade. Ao caminharmos na atividade, seria possivel o encontro (e a
valorizagdo) com diversas situagdes inesperadas, na Educacdo ao Ar Livre ja
pensamos o trajeto, como possibilidade de aprender, e de exercitar esse pensamento
geografico. Nessa trilha, poderiamos identificar uma situagado geografica, que de
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acordo com Castellar, Pereira e Guimaraes (2021) é formada durante o processo de
aprendizagem com base na dindmica da realidade. Sendo assim, a Educagao ao Ar
Livre permite o encontro com a realidade, encaminhando para a formacgao da situacao
geografica, que alinhada aos conceitos graficos e cartograficos, e as representagdes
que refletem categorias e principios da ciéncia, estimulam a construcdo desse
Pensamento Geografico.

Cogitemos, por exemplo, uma atividade de Educac&o ao Ar Livre em que 0s
alunos precisem estabelecer um acampamento. Para isso, eles precisardo observar
a paisagem, realizar a interpretacdo do vento, umidade e insolagdo, pensar
estrategicamente onde irdo posicionar suas barracas, de modo que a estadia seja o
mais confortavel possivel. Em uma atividade, mesmo bastante direta como essa, ja
podemos observar a forma como o aluno tem a possibilidade de desenvolver a
competéncia numero 1 de Geografia, pois, ao estruturar sua moradia provisoria, ja
esta exercitando o raciocinio l6gico do estabelecimento das sociedades em locais
especificos, estimulando a investigagéo e a resolugédo de problemas que possam vir
a acontecer. Mesmo considerando um aluno que, atualmente, ja possui toda a
estrutura de moradia oferecida a ele, sem que tenha sido necessaria a reflexdo para
esse estabelecimento. Este aluno podera entender como € a légica da ocupacéo dos
espacos e porque algumas escolhas sao feitas. Considerando os principios do
raciocinio geografico em uma atividade como essa, o estudante pode exercitar a
analogia, ao comparar fenbmenos em diferentes areas mesmo que restritas, a
distribuicdo ao observar como os objetos estdo repartidos nesse espago, e a
localizac&o ao definir sua posicdo nesse acampamento.

Na competéncia 2, € proposto ao aluno “estabelecer conexdes entre diferentes
temas do conhecimento geografico, reconhecendo a importancia dos objetos técnicos
para a compreensao das formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da
natureza ao longo da histéria” (BRASIL, 2018, p.366). Assim como na competéncia
anterior, estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico
também pode ser desenvolvido através de praticas de Educacédo ao Ar Livre. Ao
pensarmos novamente em uma saida de campo, € muito proveitoso utilizar esse
momento para construir essa competéncia, porém, mais uma vez, o que se observa
€ uma explicagcédo ocorrendo em locais que permitam pensar e observar o que se quer

desenvolver, mas ndo sdo comuns 0os momentos para troca e apreciagédo, também
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nao sao continuas as atividades realizadas fora da sala de aula. Com uma pratica de
Educacao ao Ar Livre, além disso, o0 aluno tera que estabelecer essas conexdes entre
os diferentes temas do conhecimento geografico, por meio de atividades pensadas e
planejadas pelos professores ao longo de um periodo escolar.

Para essa competéncia, podemos planejar uma atividade que proponha a
realizagdo de uma trilha e produgéo artistica com materiais encontrados ao longo do
trajeto. Ao planejar o exercicio de uma trilha, € importante ao aluno refletir sobre o
local onde ela ira ocorrer, temperatura, pluviosidade, tipo de relevo, de vegetagéo,
solo, dentre muitas outras caracteristicas do ambiente. Ao acrescentarmos uma
producgao artistica a essa proposta, estimulamos os alunos a lerem as possibilidades
que aquele local apresenta, muitas vezes até identificando possiveis alimentos e
recursos e percebendo como esses aspectos encontrados ao longo do caminho
podem facilitar ou dificultar a ocupacdo dos seres humanos. A propria atividade
anterior, do acampamento, também poderia ser aplicada para o desenvolvimento
dessa competéncia. Pois, ao estabelecer um local para dormir, 0 sujeito necessita
realizar essas conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico e
reconhecer a importancia dos objetos presentes naquele espago no qual ele esta
planejando a agao. Isso nos faz refletir sobre como, na verdade, as atividades ao ar
livre sdo metodologias que permitem o desenvolvimento de uma série de
competéncias geograficas e que cabe ao professor, autor do processo pedagogico,
dentro de um coletivo da escola, definir quais serdo desenvolvidas naquele momento.
Neste coletivo, podem ser encaminhadas aproximagdes entre as disciplinas e
estabelecidas relagdes de cooperacéo.

A competéncia 4 estabelece que o aluno deve “Desenvolver o pensamento
espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e iconograficas, de diferentes
géneros textuais e das geotecnologias para a resolugéo de problemas que envolvam
informacgdes geograficas.” (BRASIL, 2018, p. 366). A competéncia de desenvolver o
pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e iconograficas é
mais uma que pode ser desenvolvida através de atividades ao ar livre. Para essa
competéncia, € possivel pensar em um jogo de localizagdo e estratégia que utilize
mecanismos de localizagdo classicos como mapas e aparelhos tecnoldgicos, a
exemplo de telefones celulares com localizagdo por GPS. Pode ser proposta uma
atividade, com etapas distintas em que a localizag&o dentro do jogo seja definida por
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diferentes formas de representacédo cartografica, os alunos podem, por exemplo,
comecgar em um telefone celular (com o qual ja estdo mais habituados) e concluir com
um mapa e um exercicio de localizagdo utilizando uma bussola. Através dessa
atividade, o aluno € estimulado a pensar em resolugdes de problemas, a localizar-se
no espago utilizando representagdes cartograficas, além disso, ele é estimulado a
refletir sobre as facilidades permitidas pelas novas técnicas desenvolvidas, uma vez
que fara uso de diferentes mecanismos, também é possivel refletir sobre as cegueiras
proporcionadas por essas novas técnicas, que afastam nossos sentidos do ambiente
em que vivemos.

No que compete a BNCC, observamos a mengao as praticas ao ar livre, apenas
no componente curricular de Educagdo Fisica na unidade tematica denominada
Praticas corporais de aventura que o documento define como “expressdes e formas
de experimentacao corporal centradas nas pericias e proezas provocadas pelas
situagdes de imprevisibilidade que se apresentam quando o praticante interage com
um ambiente desafiador” (BRASIL, 2018, p. 218). Tais atividades s&o divididas em:
praticas de aventura na natureza (indicadas para o 8° e 9° ano do Ensino
Fundamental), praticas de aventura urbana (propostas para o 6° e 7° ano do Ensino
Fundamental) e associadas a esportes como mountain bike, rapel, tirolesa, arborismo,
parkour, skate, patins e bicicleta.

Entendemos que algumas das habilidades propostas para o componente
curricular de Educacao Fisica podem dialogar com aprendizagens pensadas para a
Geografia, por exemplo, a habilidade EF67EF20: “Executar praticas corporais de
aventura urbanas, respeitando o patriménio publico e utilizando alternativas para a
pratica segura em diversos espagos.” (BRASIL, 2018, p. 235). Ao buscar esse formato
de praticas corporais de aventura, o estudante pensa, observa e pode estabelecer
comparagdes sobre o patriménio publico do local onde esta, além disso a habilidade
orienta a buscar as potencialidades do espaco para diminuir riscos eventuais dessas
praticas. Observamos que a proposta do componente curricular de Educacgao Fisica
da BNCC conversa, de forma mais direta, com caracteristicas observadas em alguns
locais, nos quais as praticas ao ar livre vinculam-se, com frequéncia, aos esportes de
aventura. Movimentos e orientagdes validos, mas que n&o sao nossa abordagem
nesse trabalho, uma vez que procuramos apontar experiéncias de aprendizagem ao

ar livre que sejam exequiveis por professores que ndo, necessariamente, terdo a



88

expertise para a condugao desse formato de atividade. Compete lembrar que praticas
de aprendizagem ao ar livre possuem beneficios, podendo contribuir, de forma efetiva,
para o desenvolvimento de habilidades curriculares e socioemocionais, as quais
devem ser estimuladas quando conduzidas por profissionais aptos a ensinar
desenvolver tais atividades, levando em conta seus ganhos e riscos.

Nos parece relevante relembrar que a Educacédo ao Ar Livre ndo € caminho
unico para o desenvolvimento de habilidades e competéncias no componente
curricular de Geografia, mas € um caminho possivel e potente. Interpretamos que ja
existem uma série de indicativos que destacam os beneficios das atividades ao ar
livre, como por exemplo, em trabalhos como de Louv (2008), Van Praag, Kempermann
e Gage (2000), e do American Institutes for Reserach (2005). Contudo, observamos
que sua efetiva presenca, em especial no Brasil, tal realidade escolar ainda é
incipiente. Consideramos que a sua inclusao traria inumeras novas possibilidades ao
ensino e a aprendizagem e as transformagdes pessoais.

Entendemos que o documento nacional curricular oficial € construido para
indicar parametros e orientacbes, mas € imprescindivel a autoria do professor ao
definir as ferramentas e metodologias que permitirdo o desenvolvimento dessas
competéncias. A qualificacdo docente e o conhecimento de novas areas de estudo
permitem a escolha de novas praticas e caminhos para a construgéo significativa de
conhecimento geografico. Indicamos, aqui, apenas uma possibilidade, uma leitura
inicial que aparentemente permite pensar novas formas de alcangar essas

competéncias.

5.5 Educacéao Experiencial

Na busca por compreendermos os contextos educacionais em que
identificamos propostas de Educacdo ao Ar Livre, compete, nessa etapa textual,
analisarmos e compreendermos a educagao experiencial. No inicio do século XX,
emergiram movimentos educacionais renovadores que procuravam encaminhar
novas formas de compreender os processos de ensino e aprendizagem, em especial,
destacamos a educacgao progressiva (progressive education) nos Estados Unidos e o
movimento da escola nova na Europa (new education movement) (ZABALA, 2002).
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No movimento da educagado progressista, destacamos as ideias de John
Dewey que indicam a importancia da experiéncia, da reflexdo, das comunidades e dos
ambientes para a aprendizagem (DEWEY, 1979; DEWEY, 1980; DEWEY, 1959).
Como um dos componentes desse movimento, identificamos a nocdo de educacao
experiencial. Essa abordagem educacional inclui uma série de movimentos presentes
das mais diversas formas na contemporaneidade, a exemplo da pedagogia de
projetos, a aprendizagem a partir de problemas, dentre outros. Nesse contexto,
identificamos que uma proposta de Educacéo ao Ar Livre nada mais € do que uma
maneira de desenvolver um processo de educagao experiencial, tendo a nogcao de
que a Educagao Experiencial € um ramo mais amplo que abrange uma série de
praticas educativas.

Para Dewey (1979), os seres humanos sao feitos da experiéncia, estamos o
tempo todo experienciando. Conforme o autor, toda a educag&o genuina se consuma
por meio da experiéncia. Dewey (1897) aponta que nao necessariamente todas as
experiéncias sdo genuinas e igualmente educativas. Em sua perspectiva, a escola é
essencialmente uma instituicdo social e a educagdo é um processo social, assim
sendo a educagao uma forma de viver e ndo apenas uma preparagao para viver no
futuro. Dewey (1979) conclui que a liberdade de movimento e oportunidades para
experiéncias em primeira mao foram demonstradas como essenciais e de valor
inquestionavel para aprendizagem dos sujeitos.

No ambito dos movimentos educacionais do inicio do século XX, pensamos
importante destacar as tematicas relacionadas ao estudo do meio de Célestin Freinet
(FREINET, 1973; 1982; 1995; 1996), movimento que inspirou inumeras propostas
educacionais no mundo e, em especial no Brasil, inclusive na Geografia tal como
apontado por Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009). Constatamos a presenga de
diferencgas epistemoldgicas entre as areas, principalmente no sentido de que o Estudo
do Meio e a proposta da Freinet sdo um projeto politico de escola, e a Educacéo ao
Ar Livre é uma forma de desenvolver uma Educacéo Experiencial. Ou seja, de forma
geral, a aplicagdo das orientagdes propostas por Freinet baseia-se hum modelo de
escola diferenciado, e na Educacgao ao Ar Livre as praticas fora da sala de aula podem
ser incluidas no cotidiano escolar regular. Nesse movimento dialdgico, percebemos
que experiéncias de Estudo do Meio sao formas de aprender ao ar livre e podem
dialogar com uma proposta de Educagcdo ao Ar Livre, no entanto, nao
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necessariamente uma proposta de Educagdo ao Ar Livre almeje desenvolver um
Estudo do Meio.

5.6 Mas, afinal qual a diferenca entre Educac¢ao ao Ar Livre e Trabalho de Campo?

Apobs nos aproximarmos da area da Educagao ao Ar Livre, uma das perguntas
mais frequentes que recebemos de colegas professores e pesquisadores &: mas,
afinal, qual a diferenca entre a Educacédo ao Ar Livre e o Trabalho de Campo que
fazemos na Geografia? Em primeiro lugar, nos parece essencial destacar que uma
pratica ndo exclui a outra, pelo contrario, complementam-se e podem ser fortalecidas
pela presenca de ambas, pois ao realizarmos uma Trabalho de Campo, de certa
forma, também estamos desenvolvendo uma forma de Educacédo ao Ar Livre. Em
nossa leitura, a Educacgédo ao Ar Livre € uma nogao mais abrangente, e dentro de uma
proposta de Educacéo ao Ar Livre, o Trabalho de Campo pode estar presente para
alcancar os objetivos propostos. Nos préximos paragrafos, apresentamos algumas
nogdes que ajudam nessa distingdo, mas com a presenga do principio da dialdgica de
Edgar Morin, compreendendo que mesmo quando algo possa parecer contraditério
em um primeiro momento, os fenbmenos podem dialogar e conduzir para novas
reflexdes.

Em seu artigo “O dédalo e o labirinto”, o antropdélogo escocés Tim Ingold
(INGOLD, 2015c) nos traz questionamentos pertinentes as reflexdes sobre uma
Educacao ao Ar Livre, mesmo que nao relacionado diretamente a area. Ao pensar as
nogdes de “dentro” e “fora”, o autor compara um labirinto a um dédalo (expresséao
pouco comum no portugués, conhecida como maze em inglés), e questiona:

Ha contudo uma variante etimolégica que relaciona o termo a educere,
ou seja, ex (fora) + ducere (le- var). Nesse sentido, educar é levar os
novigos para o mundo la fora, ao invés de — como é convencional hoje
— inculcar o conhecimento dentro das suas mentes. Significa,
literalmente, convidar o aprendiz para dar uma volta la fora. Que
tipo de educacao é essa, que se da durante o caminhar? E o que
faz da caminhada uma pratica tao eficaz para a educacgéao, concebida
nesse segundo sentido? (INGOLD, 2015c, p. 23)

Nesse trecho, o autor compartilha conosco inumeras indagacgdes: “Que tipo de
educacado € essa que se da durante o caminhar?” Possivelmente esse seja um dos

NOssos principais questionamentos ao pensar processos educativos. A busca por uma
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Educacdo ao Ar Livre nos ajuda a investigar e compreender, melhor, que tipo de
educacgao € essa que se da durante o caminhar. Caminhemos, entao?!

Nesse mesmo artigo, Ingold (2015c) apresenta o exemplo da formacéo de filas
para atividades realizadas em escolas no Reino Unido, algo bastante comum também
no Brasil. E muito comum organizarmos os alunos e pedirmos para que se mantenham
em fila, que ndo se distraiam ao longo do caminho. Nesse texto, o autor nos diz que
essa formacao de fila “hdo € um modo de aprender; o aprendizado ocorre apenas no
destino, onde o professor, mais uma vez, se posiciona na frente da sala para dirigir-
se aos alunos.” (INGOLD, 2015c, p. 23). A analogia de Ingold nos ajuda na
compreensao da diferenca entre uma proposta educativa de Educagao ao Ar Livre e
de uma saida de campo. Na saida de campo, o aprendizado (a0 menos o previsto)
costuma acontecer apenas quando chegamos, ou em aulas de “preparagao” para o
campo, mas raramente no percurso, na mobilidade. Numa proposta de Educacgao ao
Ar Livre, todas as etapas do estar fora da sala de aula, do estar ao ar livre, sdo
possibilidades de aprender. Talvez essa seja uma das principais diferengas nessas
abordagens.

De certa forma, as atividades feitas numa proposta de Educagao ao Ar Livre
podem ser concebidas como uma saida de campo? Entendemos que sim, podem ser
uma saida de campo. Contudo, momentos e elementos que comumente nao estao
previstos em uma saida de campo, sédo frequentes em propostas de Educacéo ao Ar
Livre. Por exemplo, de forma geral, considerariamos estar no patio da escola uma
saida de campo? Provavelmente n&o. E seria uma proposta de Educagéo ao Ar Livre?
Sim, pode ser. A Educacao ao Ar Livre € uma proposta educativa e possui principios
epistemoldgicos e pedagogicos que vao aléem de uma metodologia, ensinar
no/com/pelo ar livre, ndo € apenas um caminho, mas uma forma de compreender o
processo educativo que se da por meio da experiéncia.

Nesse momento, apresentamos a classificagdo proposta por Beames, Higgins
e Nicols (2012), ela nos ajuda a compreender um pouco melhor essas diferenciagdes.
No esquema apresentado na Figura 5, a seguir, observamos a proposta de quatro
zonas de aprendizagem para uma proposta de Educacdo ao Ar Livre: a area da
escola; a vizinhanga local; excursdes diarias; e estadias com mais de um dia e
excursdes. Ampliamos a discussdo desse modelo no Capitulo 7, apenas a
apresentamos nessa etapa para exemplificar a abordagem que estamos realizando.
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Ao pensarmos o trabalho de campo, de forma geral, o mais comum é
buscarmos a zona 3 da proposta por Beames, Higgins e Nicols (2012), no caso as
excursdes diarias. Estamos propensos a realizar um planejamento arduo para
executarmos esse formato de saida de campo, que é valido e necessario para o
ensino e a aprendizagem da Geografia. Porém, podemos ampliar nossa atuagéo ao
oferecer oportunidades mais frequentes para que nossos estudantes aprendam fora
da sala de aula, principalmente explorando as duas primeiras zonas do modelo dos
autores, dessa forma encaminhando uma concepcéao de Educacgao ao Ar Livre voltada

para o Lugar.

Figura 6 - As quatro “zonas” para a aprendizagem ao ar livre

Area da escola

Vizinhanca local

ExcursOes diarias

Estadias com mais de
um dia e expedicdes

Fonte: Autora adaptado de Beames, Higgins e Nicols (2012)

Retornamos, nessa etapa, ao conceito de Espago Mentalmente Projetado
(EMP) apresentado por Costella (2008). A autora argumenta que 0s processos

mentais desenvolvidos pelos sujeitos, cotidianamente, podem encaminha-los a
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realizar abstra¢des de espagos ndo conhecidos, ou seja, 0s espagos ausentes. Dessa
forma, ao desenvolvermos o raciocinio geografico com nossos estudantes, a partir de
experiéncias e do concreto, possibilitamos o exercicio de abstragdo, movimento
potente para que elaborem e representem, mentalmente, espacos até entdo
desconhecidos (COSTELLA, 2011b).

Em dialogo com essa proposta, entendemos que um encaminhamento para
uma educacao geografica ao ar livre, pode apresentar-se como potencializadora para
a construcao dessa abstracdo. Uma educacgao geografica ao ar livre, de forma geral,
acontece a partir da experiéncia em primeira mao no espago geografico, permitindo
aos sujeitos alcangarem as légicas necessarias para realizar essa abstragcéo, para
pensar geograficamente. Uma atividade pratica, a exemplo de uma trilha, permite
caminhos para que os estudantes tenham experiéncias que possibilitem estabelecer
conexdes com o concreto, a geografia escolar encaminha para o desenvolvimento da
abstragdo e assim permite essa projecdo de conceitos, nogdes e situagdes para
espacos ausentes, projetados apenas mentalmente pelos estudantes. Entendemos
que a Educacéao ao Ar Livre pode ser uma facilitadora desse desenvolvimento e a nos
ajuda a aprender enquanto caminhamos.

Ademais, uma das principais potencialidades da Educacéo ao Ar Livre € a sua
naturalidade ao se enderecar para a interdisciplinaridade ou a
intertransdisciplinaridade "' (MORIN, 2002). Ao mobilizarmos o pensamento
complexo, nosso dialogo com Edgar Morin conduz a busca por um pensamento nao
fragmentado, por uma construgédo conjunta, por um tecido que se constroi na troca,
no entrelace, na conexao, no que o autor chama de “religagdo dos saberes” (MORIN,
2007; 2010). Portanto, a nogéo de intertransdisplinaridade se torna relevante para a
leitura que propomos de Educacgao ao Ar Livre, pois o mundo € intertransdisciplinar, e
guando o acessamos de forma direta, o saber vem do todo.

Em abordagem sobre a importédncia do trabalho de campo na Geografia,
Castrogiovanni (2015) destaca a necessidade dessa modalidade ser o mais
interdisciplinar possivel. Dessa maneira, 0 que se apresenta como desafio para o
trabalho de campo, constitui de forma natural a Educacgao ao Ar Livre, que é concebida

" De acordo com Morin (2002, p. 115) a interdisciplinaridade “pode significar a troca e cooperagao, o
que faz com que a interdisciplinaridade possa a vir a ser uma coisa organica”, ja a transdisciplinaridade
“trata-se de esquemas cognitivos que podem atravessar as disciplinas”.



94

como um todo e ndo pensada por disciplinas. Morin nos diz: “conhecer o humano nao
€ separa-lo do Universo, mas situa-lo nele. Todo conhecimento para ser pertinente
deve contextualizar seu objeto. ‘Quem somos nos’ é inesperavel de ‘Onde estamos,
de onde viemos e para onde vamos’.” (MORIN, 2010, p. 37). Refletimos sobre a
relevancia que pode ter a presenga constante de atividades ao ar livre para permitir
aos estudantes situarem-se nesse Universo. Essas atividades encaminham para o
pensar geograficamente nesse Universo, compreender as escalas que o constituem
e operar a observagao, a descri¢cado e a imaginagao.

Ao lidarmos com a nogdo de sujeito, e de sua existéncia a partir da reflexao
sobre si mesmo (MORIN, 2010), destacamos outra permissao presente em praticas
de Educacgao ao Ar Livre, no caso o fato de encaminharem para a autoria do sujeito.
Em uma pratica de Educacédo ao Ar Livre, 0 mais comum é que o sujeito precise ser
autor do que esta sendo construido, que ele experiencie, experimente, sinta no seu
corpo 0 espago com o qual interage, e assim viva, ative os sentidos, produza
significados, aprenda. Nessa construgao, percebemos a presenca da nogéo da auto-
eco-organizagcdo (MORIN, 2002) expressa na indissociabilidade entre o sujeito e o
mundo.

Na Educacédo ao Ar Livre, o sujeito esta vivendo e experienciando o mundo,
podendo ampliar os vinculos com o Lugar, a partir de situagdes concretas: observar,
descrever, imaginar por meio da experiéncia espacial em primeira mao; construir a
situacdo geografica a partir da dinamica da realidade; articular os elementos da
natureza com a paisagem que esta sendo observada; criar narrativas para aquela
organizagdo espacial. Como relembra Gomes (2013), buscar por principios de
coeréncia dentro da ordem espacial, apresenta, desempenhar o ato de qualificar o
espaco que analisa, assim pensando geograficamente.

Ainda em dialogo com Morin (2010), temos a nog¢do de que a ideia da
autonomia é inseparavel da ideia de auto-organizagao. E, nesse aspecto, mais uma
vez a Educagédo ao Ar Livre apresenta-se como caminho. Retomamos a analogia da
mochila, o sujeito ao pensar sobre sua mochila nessa viagem ao ar livre tem a
possibilidade de fazer um exercicio de auto-organizagdo, ao refletir: quais
necessidades terei? Quais as caracteristicas espaciais do local para onde vou? Quais

as diferengas para os locais nos quais comumente estou? Esse exercicio nos



95

encaminha para a auto-ecoorganizagdo'?, que se vincula a autonomia. Outra forma
de visualizarmos esse aspecto, seria, por exemplo, na realizacdo de uma trilha, ao
estar nessa atividade o sujeito precisa antecipar situagdes, precisa elaborar
estratégias, precisa ler a paisagem e se auto-organizar-se para explorar o caminho,
com suas experiéncias e aprendizados. Ao pensarmos de forma especifica, cada uma
dessas nogdes pode também acontecer em uma saida de campo. No entanto, a
Educacao ao Ar Livre pressupde uma maior frequéncia para esses momentos de
planejamento e a autonomia dos sujeitos nas praticas. Os sujeitos sdo convidados a
pensar o que sera feito e buscar as potencialidades do Lugar de forma recorrente.

Na obra “A cabega bem-feita”, Edgar Morin (2010) nos apresenta aos trés
viaticos, que séo provisdes necessarias para uma viagem, o termo, por si so, dialoga
com a nogdo de jornada a qual ja nos referimos. Uma vez que estavamos refletindo
sobre nossa mochila, retomamos questbes como: Que saberes eu preciso levar para
uma jornada? O que entra na minha mochila? O que eu escolho levar? Esses s&o
aspectos constantes em uma preparagao para a aprendizagem ao ar livre. Para onde
vamos? Como vai estar o tempo? Quanto tempo ficaremos? Vou precisar me
alimentar? Eu conheg¢o o caminho? O que preciso aprender ou posso aprender nessa
jornada? Sao perguntas comuns ao pensarmos uma pratica ao ar livre.

Voltando a Morin (2002), o autor nos traz quais sao esses trés viaticos. O
primeiro é o fato de que toda agdo, depois de iniciada, entra num jogo de interagdes
e retroacdes que podem desvia-la de seus fins e leva-las a um resultado inesperado,
ou seja, € a imprevisibilidade da consequéncia de nossas agdes. O segundo viatico é
a estratégia. O terceiro € o desafio. Entendemos que os trés viaticos apresentados
pelo autor estido evidentes em uma pratica ao ar livre. Primeiramente, pois a
imprevisibilidade da consequéncia de nossas agdes, talvez seja, ao mesmo tempo, de
forma dialdgica, o que nos preocupa enquanto professores ao levarmos os alunos
para fora da sala de aula. Pois ao estar em um espago mais amplo, a imprevisibilidade

torna-se mais presente, mas, ao mesmo tempo, consta ai o potencial desse formato,

2 Para Morin (2002, p. 95) “Os seres vivos sdo seres auto-organizadores, que ndo param de se auto-
produzir, por isso mesmo, despendem energia para manter sua autonomia. Como tém necessidade de
retirar energia, informagao e organizagao de seu meio ambiente, sua autonomia é inseparavel dessa
dependéncia; € por isso que precisam ser concebidos como seres auto-ecoorganizadores.
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permitir aos sujeitos momentos inesperados, maravilhar-se’ com aquilo que nao
esperava, e assim aprender, desequilibrar-se, para entdo se reequilibrar e construir
novas leituras sobre o mundo, sobre os lugares e sobre si mesmos. Auto-organizar-
se e se tornar mais autbnomo.

O segundo viatico, a estratégia, esta comumente presente em uma pratica ao
ar livre. As perguntas que apresentamos sobre o que levar nas mochilas, ja nos
mostram como é imprescindivel o estabelecimento de uma estratégia para estarmos
de forma mais adequada o possivel no ar livre. Enquanto estamos ao ar livre, e
elaboracao de estratégias é constante, voltamos a trilha, e agora? Chegamos em uma
area alagada, o que devo fazer? Como desloco da melhor forma? Que estratégias
posso pensar para realizar essa agao? Talvez, em uma saida de campo, nés enquanto
professores planejariamos essas estratégias, muitas vezes, até evitando situagdes
como essa, quando pensamos uma Educacgao ao Ar Livre enxergamos nessa situagao
possibilidade de os sujeitos aprenderem ao elaborarem suas estratégias. Os dois
primeiros viaticos ja nos parecem contemplados e estimulados pela Educagéao ao Ar
Livre.

Agora compreendemos que o terceiro viatico, o desafio, complementa ainda
mais essas nogoes! Essa pode ser uma das grandes presengas na Educagéao ao Ar
Livre, a presenca de desafios inesperados e para o quais precisamos pensar em
estratégias. Abracar os desafios e pensar como podemos ensinar e aprender com a
sua presenga. Aventurarmo-nos enquanto professores: permitir aos sujeitos
desafiarem-se de formas que até aquela etapa ndo eram comuns para eles, pois ao
pensarmos sujeitos adolescentes, por exemplo, sabemos que o aventurar-se faz parte
de suas transformacgdes (LOYNES, 2003). A Educacéo ao Ar Livre pode proporcionar
aventuras que possuem resultados construtivos, que séo positivas e contribuem para
as vidas dos estudantes. Na perspectiva de Morin, “é preciso, portanto, prepararmo-
nos para o nosso mundo incerto e aguardar o inesperado.” (MORIN, 2010, p. 61).
Assim, quanto mais experiéncias educacionais que nos permitam aprender a lidar com
o inesperado, mais autbnomos e confiantes nos tornamos para realizar escolhas

necessarias nos caminhos da vida.

3 Nogao apresentada por Marcelo Lopes de Souza em palestra on-line: https://www.you-
tube.com/live/C4z7fa7_dXc?feature=share
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Uma aprendizagem ao ar livre pode proporcionar, inclusive, mais espagos para
momentos de sensibilizagdo. Isso n&o significa que esses momentos ndo possam
estar presentes em uma saida de campo, todavia, estdo suscetiveis de forma mais
frequente quando pensamos atividades de Educagao ao Ar Livre, nas quais se busca
incorporar momentos para a contemplacdo, valorizar os sentidos e interpretar as
reacdes do nosso corpo as atividades, criar narrativas. Na Educag¢ao ao Ar Livre, em
sua logica interdisciplinar, as situagdes sédo planejadas de forma menos estanques,
espacos de fruicdo e contemplacéo estdo presentes com maior frequéncia.

Retomamos a abordagem de Santos (2004), sobre a velocidade dos
fenbmenos e das acgdes, lembramos também Ingold (2015a), em relacédo a
potencialidade do tempo para apreciar o caminho. Esses espacos para a sensibilidade
permitem, aos estudantes, um contato direto com a natureza e os lugares:

A consciéncia e o sentimento de pertencermos a Terra e de nossa
identidade terrena sdo vitais atualmente. A progressdo e o
enraizamento desta consciéncia de pertencer a nossa patria terra é
que permitirdo o desenvolvimento, por multiplos canais e em diversas
regides do globo, de um sentimento de religacao e intersolidariedade,
imprescindivel para as relagbes humanas.” (MORIN, 2010, p. 73).

Desenvolver essa consciéncia de pertencimento a Terra e a nogao de que as
coisas estdo interligadas, ou seja, de que nossas agdes possuem consequéncias que
nem sempre conseguimos visualizar no concreto. InUmeras pesquisas como as de
Louv (2008, 2011), Wells e Lekies (2006), Van Praag, Kempermann e Gage (2000), e
do American Institutes for Reserach (2005) nos demonstram como o contato com a
natureza encaminha os sujeitos a tornarem-se adultos que reconhecem a importancia
de causas ambientais. Isso perpassa pela nogédo de que temos a tendéncia a proteger
apenas aquilo que conhecemos e estabelecemos um vinculo. Assim, a presenca
frequente de praticas de Educagdo ao Ar Livre pode permitir aos sujeitos o
estabelecimento desse vinculo de forma mais significativa e, como consequéncia, a
tendéncia a uma maior preocupacgdo e cuidado com a natureza. Louv (2011)

apresenta que experiéncias na natureza em um sentido neuroloégico podem ajudar a
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fortalecer as atividades do hemisfério direito do cérebro e restaurar as fungbes do
cérebro com um todo'.

Praticas de Educacgéo ao Ar Livre ddo aos sujeitos a possibilidade de serem
protagonistas das atividades que estado sendo realizadas no sentido que conduzem a
necessidade de incluir os sujeitos no planejamento e nas escolhas feitas nesses
trajetos. As atividades podem ser pensadas a partir da pergunta “o que os estudantes
podem fazer/aprender nesse local?”, diferente da pergunta mais frequente para nos
professores “0 que eu possa ensinar nesse local?”. Esse talvez seja outro aspecto
essencial de diferenciacao ao trabalho de campo. Nesse formato de atividade, nos
professores costumamos conduzir, planejar e executar, com a intencdo de garantir
que o trabalho seja realizado da melhor forma possivel, com a intengdo de fazermos
o melhor. Porém, esses momentos que permitam aos estudantes exercitarem o
protagonismo, podem se tornar essenciais para a aprendizagem. A nogédo do
protagonismo juvenil € abordada e privilegiada no documento de orientagéo curricular
do Brasil a BNCC, que em sua introdug&o nos diz:

Assim, a BNCC propde a superagao da fragmentagéo radicalmente
disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real,
a importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o
protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construgéo de
seu projeto de vida. (BRASIL, 2018, p. 15).

Dessa maneira, pensamos que mesmo nossa reflexdo para a Educagao ao Ar
Livre ndo sendo feita exclusivamente para os documentos de orientagao curricular do
momento, nos parece relevante identificar que propostas de Educacédo ao Ar Livre
encaminham nogdes presentes no documento de forma que permite o dialogo com o
campo de investigacdo. Retomando uma reflexdo de Nietzsche, apresentada por
Morin que relembra “queremos ser poetas de nossa propria vida, e, primeiro, nas
menores coisas” (MORIN, 2010, p. 47). Seria a Educacéo ao Ar Livre um caminho que

permite aos sujeitos serem poetas de suas proprias vidas? Nesse momento,

4 No original: “the experience of nature in a neurological sense can help strengthen the activities of the

right hemisphere of the brain, and restore harmony to the functions of the brain as a whole” (LOUV,
2011 p. 35)
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pensamos que sim. Na Educagao ao Ar Livre o sujeito é estimulado a ser mais autor
e estar ativamente envolvido na atividade realizada.

Inumeros autores como Japiassu (1976), Fazenda (1993), Veiga-Neto (1995),
Hernandez (1998), Pontuschka (1993) discutem, ao longo de décadas, a importancia
de propostas interdisciplinares, ndo desconsiderando as dificuldades que temos no
Brasil de desenvolvermos propostas que sejam efetivamente interdisciplinares. Nesse
sentido, partirmos de uma proposta que é em si mesma interdisciplinar pode ser uma
potencialidade para sua efetivacao.

Outro aspecto que nos ajuda a compreender a Educagéo ao Ar Livre voltada
para o Lugar, € a caracteristica de que, ao elaborarmos um projeto de Educacao ao
Ar Livre, ndo partimos do conteudo para entdo decidirmos o local que vamos visitar,
mas sim, buscamos identificar, em especial no entorno da escola, locais que possam
permitir a aprendizagem ao ar livre e a partir das permissdes (affordances) desse
espaco, pensamos o0 que podemos aprender com ele, nele e para ele.

A Associacao Geografica do Reino Unido destaca a importancia do trabalho de
campo na area, mas ainda a presenca insuficiente nas praticas escolares, tanto no
Reino Unido quanto em outros paises (GEOGRAPHICAL ASSOCIATION, 2022).
Independentemente de realizarmos uma saida de campo especifica ou uma proposta
de Educacéo ao Ar Livre, promover mais atividades em espacos abertos, com nossos
estudantes, € urgente. A ideia de um projeto de Educacéo ao Ar Livre acrescenta a
nogcao da periodicidade dessas acgdes, nao na realizagdo de apenas uma saida ou
uma atividade, mas o planejamento delas ao longo de um semestre, um ano, ou
mesmo de toda uma etapa escolar.

Sendo assim, resumimos algumas das principais diferengas entre a Educacéo
ao Ar Livre e o Trabalho de Campo: 1) A Educagéo ao Ar Livre é uma proposta de
trabalho mais ampla, o Trabalho de Campo pode ser uma etapa de uma proposta de
Educacao ao Ar Livre; 2) A Educagéo ao Ar Livre € em sua origem interdisciplinar, o
Trabalho de Campo, de forma geral, orienta-se a partir da disciplina; 3) A Educacéo
ao Ar Livre pensa em como o corpo vai estar envolvido nas praticas educativas, para
o Trabalho de Campo esse ndo € um aspecto essencial; 4) A Educacéo ao Ar Livre
tem mais espagos/momentos para a fruicdo e a contemplagao; 5) Os sujeitos possuem
mais espago para a autoria na Educagao ao Ar Livre; 6) A Educacgao ao Ar Livre parte

do espacgo que € acessivel e, a partir dele, pensa o que se pode aprender.
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5.7 Relatos de nossas experiéncias na escola

Ao dialogarmos com nossos colegas, professores e pesquisadores sobre a
Educacdo ao Ar Livre, percebemos duvidas e formas de pensar similares. Ao
apresentarmos exemplos de nossas praticas, notamos que a visualizagdo dessas
nogdes parecia mais palpavel. Por esse motivo, compartilhamos algumas de nossas
experiéncias como professores-pesquisadores. Nem todas elas foram pensadas
enquanto pesquisa, mas a nogido de professor-pesquisador inclui esse movimento.
Mesmo que ndo estejamos formalmente realizando uma pesquisa, nossas agoes,
nossas leituras, nossas trocas, nossas percepc¢des, constroem essa dualidade e
complementacéo do ser professor e ser pesquisador, num movimento que retoma o
principio do anel recursivo, onde uma coisa n&o é produto e outra produtor, mas, na
qual, as duas se alimentam e ajudam, tornando-se unicas na conjungao de suas
trocas.

Lembramos um momento de troca de experiéncias no qual ao refletirmos sobre
possiveis atividades de Educacdo ao Ar Livre, um colega continuamente nos
estimulava a pensar dizendo: “por exemplo, se levarmos os estudantes para uma
saida de estudos no Mercado Publico de Porto Alegre”. Nessa sugestdo do colega
esta o ponto nevralgico que diferencia nossa visdo de uma proposta de Educagao ao
Ar Livre voltada para o Lugar da realizagdo em relagdo ao trabalho de campo. Em
uma proposta de Educagéo ao Ar Livre voltada para o Lugar, nés paramos, refletimos
e pensamos as potencialidades (as permissodes, affordances) que o local onde nossa
escola esta localizada nos apresenta. O Mercado Publico da cidade pode sim
aparecer como possibilidade, mas ndo no sentido no qual nds professores de
Geografia estamos acostumados, em que pensamos: “vou planejar um trabalho de
campo ao Mercado Publico de Porto Alegre, para trabalhar as tematicas x, y e z”’. Na
verdade, em uma proposta de Educagao ao Ar Livre voltada para Lugar, vamos buscar
os locais que estdo proéximos a nossa escola, que podem permitir aos estudantes
desenvolverem nogdes de pertencimento e identidade, por serem vivenciados pelos
sujeitos, para refletirmos sobre o que é possivel aprender ali. Em didlogo com o
Pensamento Geografico, trazemos a reflexdo de Cavalcanti (2019):
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Por exemplo, uma dessas orientagbes — a referéncia ao mundo vivido
do aluno — ja faz parte dos saberes docentes e de seu esforgo didatico
nas aulas. Entretanto, essa referéncia ndo é realizada em sua
plenitude, pois tal orientagdo €, na maioria das vezes, segundo
resultado de investigagbes, utilizada como estratégia para tentar
garantir o interesse do aluno pelos temas trabalhados, e ndo como
referéncia constante no processo de sua cognigao, no seu processo
de internalizacido, reelaboragdo e construcdo de conhecimentos.
(CAVALCANTI, 2019, p. 41).

Num exercicio de imaginagao, digamos que um professor decida realizar uma
proposta de Educagdo ao Ar Livre voltada para o Lugar, um caminho possivel e
comum € indagarmos: quais as possibilidades de praticas ao ar livre proximas a escola
€ que sdo acessiveis aos estudantes? Na busca por exemplificarmos nossas
reflexdes, apresentaremos aqui algumas experiéncias que realizamos em diferentes
contextos e momentos, entre os anos de 2014 e 2019, em escolas federais, estaduais
e privadas, com os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, em processos
inseridos, ou ndo, nos curriculos dessas instituicdbes. De certa forma, apresentamos
aqui nossa narrativa sobre a experiéncia indissociavel do ser professor-pesquisador
(CORAZZA, 2002). Denominaremos experiéncias A, B e C, sendo caracterizadas da

seguinte forma no Quadro 5:

Quadro 5 - Experiéncias de Educacgao ao Ar Livre

Experiéncia | Local Duracdo | Etapa Contexto

A Bairro 1 semana | Anos Realizagdo de um projeto de
Menino iniciais atividades  vinculadas a
Deus / Porto Escola pesquisa de mestrado.
Alegre-RS Estadual

B Bairro 1 ano Anos Finais | Proposta de atividade
Cristal / Escola extracurricular com
Porto Privada estudantes de 6° e 7° ano.
Alegre-RS

C Bairro 6 meses | Anos Atividade denominada
Agronomia / Iniciais oficina, configurando-se
Porto Escola componente curricular,
Alegre-RS Federal
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realizada com estudantes do

1° ao 5° ano.

Fonte: Autora (2023)

Na Figura 7, € possivel observar a localizagado aproximada das escolas dentro

da cidade de Porto Alegre. Observa-se que as escolas A e B estao localizadas em

areas com o entorno mais densamente urbanizado. Ja a escola C, localiza-se em uma

area com maior presenga de espagos com vegetacgao.
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A experiéncia A foi realizada enquanto exercicio de pesquisa na conclusao de

nosso curso de mestrado em Transcultural European Outdoor Studies, no ano de

2020. O referido trabalho foi sintetizado em formato de artigo e nele constam mais
detalhes das atividades e dos objetivos (PEREIRA; CASTROGIOVANNI, 2020a).
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Nessa experiéncia, realizamos uma semana de atividades ao Ar Livre com alunos do
segundo ano do ensino fundamental.

Para esse projeto, o primeiro ponto foi o reconhecimento sobre o que era
possivel realizar com os estudantes a uma distancia “caminhavel” a partir da escola.
Nesse contexto, dialogamos com Kaercher (2007), que nos orienta a pensar uma
Geografia do custo-zero, nogdo presente em todas as praticas apresentadas nesse
trabalho, de modo a evitar custos que poderiam inviabilizar as atividades. Estavamos
em uma escola estadual proxima ao centro da cidade Porto Alegre, no bairro Menino
Deus. O planejamento das atividades envolveu a professora responsavel pela turma.
Foi utilizado um modelo de Teoria da Mudanca na busca por identificar as
transformagdes dos estudantes. Foram realizadas as seguintes atividades:
caminhada pela vizinhanca, observacao de aves, for¢ca-tarefa para recolher residuos
e produgdo de arte natural cooperativa (Figura 8).
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Figura 8 - Registros das atividades da Experiéncia A

=

Fonte: Autora (2014)

Apresentamos, na Figura 9, alguns dos locais visitados ao longo do projeto.
Lembramos que a area representada esta proxima ao centro da cidade de Porto
Alegre (aproximadamente 2 km ao Sul), e que a Avenida Ipiranga é uma das principais
vias do municipio, tragada na diregao leste-oeste. Na imagem, o numero 1 indica o
parque onde ocorreu o primeiro dia de atividades. Entre ele e a escola, temos
aproximadamente um quildmetro de distadncia. O niumero 2 apresenta a margem do
Lago Guaiba onde ocorreu o segundo dia de atividades. O numero 7 € o Lago Guaiba.
O numero 3 é uma pequena praga atras da escola, que chamaremos de Praca 1. O
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numero 4 é outra praca préxima ao parque, que chamaremos de Praca 2. O numero
5 é um grande Shopping Center proximo a escola. O numero 6 € o Arroio Diluvio, que
atravessa a cidade de Leste a Oeste e que esperavamos explorar no projeto, mas que
devido a mudanga no planejamento do numero de dias de atividades, néo foi

acessado.

Figura 9 - Imagem dos locais das atividades
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Fonte: Google Earth editado pela autora (2020)

A experiéncia B ocorreu em uma escola privada na zona Sul da cidade. Nesse
projeto, eram realizadas, semanalmente (nas quartas-feiras no turno da tarde),
atividades de Educacado ao Ar Livre com estudantes do 6° e 7° anos do Ensino
Fundamental. As atividades aconteciam no turno em os alunos nao tinham aula,
configurando-se em extracurriculares. As praticas eram conduzidas pela

pesquisadora, professora de Geografia, em parceria com um professor da area da



106

Educacado Fisica. Recebemos todo apoio da escola para executarmos o projeto.
Existia a possibilidade da cobranga de uma mensalidade para a participagdo no
projeto, porém, optamos por nao realizar esse formato de cobranga. Eventualmente,
quando tinhamos atividades com distancias maiores, eram necessarios valores para
o transporte e cada estudante levava o valor acordado. As atividades foram
conduzidas ao longo de um ano letivo e o planejamento realizado foi feito a partir das
paisagens presentes, no caso: o lago, parques, pragas e os morros. Para a realizagéao
do projeto, buscou-se alternéncia em dias em que estdvamos na escola, ou fora dela,

porém, mesmo na escola, foram privilegiados espagos ao ar livre.

Figura 10 - Imagem dos locais das atividades da Experiéncia B
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Fonte: Google Earth editado pela autora (2023)

Na Figura 10, podemos observar a localizagdo de algumas atividades que
foram realizadas ao longo do projeto, a saber: o transporte de Catamara (ponto 2) até
o municipio vizinho de Guaiba cruzando o Lago (ponto 1); atividades de vela e stand-

up paddle em clubes nauticos e esportivos proximos a escola (ponto 6); visitas a
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parques (ponto 5); areas de conservagao natural (ponto 4) e pragas (ponto 3);
deslocamento até a area rural da cidade (fora da area da imagem) e agdes na orla do
Guaiba. Foram convidados professores e pesquisadores para contribuir em
momentos especificos, como por exemplo, na busca por conhecer a historia da zona
sul da cidade. O projeto teve a duragao de um ano e n&o foi continuado devido a saida
da pesquisadora da escola para assumir outras responsabilidades profissionais. Na
Figura 11, podemos observar algumas das atividades. Por conta de eventualmente
utilizarmos transporte motorizado, as areas alcangadas ao longo do projeto foram
mais distantes da escola, a exemplo dos pontos 4 e 5 da imagem, além de outros
pontos visitados que nao aparecem no mapa. Dessa maneira, mesmo que nao
tivéssemos o transporte, seria possivel aplicar o projeto realizando atividades apenas

caminhando.

Figura 11 - Registros das atividades da Experiéncia B

Fonte: Autora (2017)

A experiéncia C aconteceu em uma escola federal na zona Leste da cidade de
Porto Alegre, a proposta foi a realizacdo de uma oficina. Trata-se de um componente
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curricular especifico da escola, no qual 10 alunos ao total, sendo 2 de cada um dos
anos iniciais do Ensino Fundamental participam de oficinas propostas por professores.
A oficina foi denominada “Exploradores do vale” e buscou utilizar os espagos do
Campus onde a escola esta inserida. Na Figura 12, podem ser observados os locais
explorados ao longo do semestre. Identifica-se que nessa experiéncia todos as areas
visitadas estavam localizadas dentro do Campus da universidade. Estiveram
presentes atividades no arroio préximo a escola (Arroio Diluvio, nimero 2); no patio
da escola (numero 1); em areas de mata (numero 3, 4 e 6) e nos prédios vinculados

ao ensino superior (numero 5).

Figura 12 - Imagem dos locais das atividades da Experiéncia C

51°7'30"W

30°4'15"S

30°4'30"S

Localizac¢io das Atividades - Experiéncia C

Legenda

2) Arroio Diluvio
Escola C :
@ 3) Area de vegetagdo 1
Local da Atividade 4) Acesso aos prédios do Ensino
Superior da Universidade
Sistema de Coordenadas: UTM 22 S 5) Prédios do Ensino Superior

Datum: Sirgas, 2000 4 ~ <
Elaboragdo: Paola G. Pereira 6) Area de vegetagio 2 +

Prod. Cartografica: Msc. Jean Caneppele 7) Caminho da entrada do Campus |[2
Data: Abril de 2023

Fonte: Google Earth editado pela autora (2023)

As atividades foram orientadas pela pesquisadora, uma professora polivante
dos anos iniciais, além de uma professora de formacado continuada que estava

atuando na escola naquele momento. A oficina foi planejada a partir das
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potencialidades do entorno da escola, uma vez que a presenca de areas naturais €
bem mais recorrente do que o comum na cidade de Porto Alegre. As atividades
aconteceram por um semestre e tinham duracdo de dois periodos no final das
manhas. Ao final, as experiéncias foram compartilhadas em formato de mostra com
as outras oficinas do semestre. Na Figura 13 podem ser observadas algumas das

vivéncias realizadas:

Figura 13 - Registros das atividades da Experiéncia C

Fonte: Autora (2019)

Os exemplos aqui apresentados sdo muito mais no sentido de ilustrar algumas
das praticas realizadas e auxiliar o leitor a visualizar algumas das abordagens. Ao
longo dos préximos capitulos, em situagbes especificas, retomaremos exemplos de

atividades dessas experiéncias, quando pertinente. Nos parece importante destacar,
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como muitos desses locais eram comuns na vida da professora-pesquisadora. O
entorno da experiéncia B, por exemplo, é proximo de nossa area de moradia (ha mais
de 30 anos); o entorno da experiéncia C é o campus no qual estudamos e trabalhamos
por mais de 10 anos. E mesmo assim, ao buscarmos nos lugarizarmos enquanto
professores (professora), identificamos uma série de locais até entdo nunca
explorados e experimentados em nossas experiéncias de espaco vivido. As propostas
de Educacdo ao Ar Livre além de ampliarem as experiéncias espaciais dos
estudantes, ampliaram também as experiéncias da professora, mesmo considerando
0s muitos anos vividos nesses locais. Como podem ser potentes as praticas ao livre
para que os professores possam conhecer o local onde trabalham, fortalecendo
vinculos de identidade e pertencimento ao Lugar.

Ao longo desse capitulo buscamos apresentar a area de Educacgao ao Ar Livre,
suas origens, seus estudos, tendéncias atuais e sua pertinéncia para uma abordagem
geografica, seu contexto educacional, suas aproximagdes e distanciamentos com
praticas que nos sdo mais conhecidas, além de alguns exemplos de nossas praticas
de Educacdo ao Ar Livre em escolas brasileiras. Apresentamos, nos préximos
capitulos, uma proposta curricular que inclui a Aprendizagem ao Ar Livre e possiveis

transposi¢des desse formato no Brasil.
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6 DIALOGOS COM QUEM JA REFORGOU A SUA MOCHILA

Nesta etapa da pesquisa, realizamos a analise do documento de orientacéo
curricular da Australia, o Australian Curriculum. Antes de fazermos essa
apresentagdo, apontamos que nossa abordagem sobre o curriculo dialoga com
autores como Zabala (2002), Arroyo (2011), Sacristan (2000) e Silva (2005). Sacristan
inicia sua leitura sobre o curriculo destacando o fato de que, apesar de sua
conceituagao ser recente, as praticas curriculares ja estdo presentes na educagao ha

muito tempo. O autor sintetiza alguns aspectos sobre o curriculo, indicando o seguinte:

1) O curriculo é a expressao da fungéo socializadora da escola. 2) E
um instrumento que cria toda uma gama de usos, de modo que é
elemento imprescindivel para compreender o que costumamos
chamar de pratica pedagdgica. 3) Além disso, esta estreitamente
relacionado com o contetdo da profissionalizacdo dos docentes. O
que se entende por bom professor e as fungdes que se pede que
desenvolva dependem da variagdo nos conteludos, finalidades e
mecanismos de desenvolvimento curricular. 4) No curriculo se
entrecruzam componentes e determinagdes muito diversas:
pedagdgicas, politicas, praticas administrativas, produtivas de
diversos materiais, de controle sobre o sistema escolar, de inovagao
pedagdgica, etc. 5) Por tudo o que foi dito, o curriculo, com tudo o que
implica quanto a seus conteudos e formas de desenvolvé-los, € um
ponto central de referéncia na melhora da qualidade do ensino, na
mudanca das condicbes da pratica, no aperfeicoamento dos
professores, na renovagao da instituicdo escolar em geral e nos
projetos de inovagdo dos centros escolares. (SACRISTAN, 2000, p.
32)

Entendemos que essa sua centralidade enquanto referéncia na melhora da
qualidade do ensino, na mudanca das condi¢des da pratica, no aperfeicoamento dos
professores, na renovacgéo da instituicdo escolar, em geral, igualmente nos projetos
de inovagdo dos centros escolares, ndo pode ser ignorada por nds professores-
pesquisadores. Compreendemos que o curriculo esta em constante construcéo e se
perfaz em movimentos de singularidade, algo para além do instituido. Assim, interpela
0S sujeitos ao exercicio da autoria e evoca o “direito a saber-se” (ARROYO, 2011).
Ou seja, o direito do sujeito em protagonizar sua construgdo escolar, aspecto que
entendemos que pode ser facilitado por praticas de Educagao ao Ar Livre. Por isso,
consideramos relevante buscarmos propostas curriculares em que essa abordagem

esteja presente, pois a sua presenga ndo ocorre apenas pelo acaso, mas € sim o
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resultado de anos de lutas e mobilizagdes de diversos setores na busca por incluir
oportunidades de aprendizagem ao livre para os sujeitos alunos.

Na busca pelo pensamento complexo, Zabala (2002) realiza uma proposta de
curriculo escolar e nos relembra que:

E preciso construir um curriculo que reflita o nivel de incerteza
presente na vida, no qual é impossivel obter sempre uma Unica
resposta valida e verdadeira para os multiplos problemas que surgem
em uma realidade na qual se interrelacionam multiplas e diferentes
variaveis e dimensdes. Ou seja, uma formagao que facilite uma viséo
mais complexa e critica do mundo, superadora das limitagdes proprias
de um conhecimento parcelado e fragmentado que, sabemos, € inutil
para enfrentar a complexidade dos problemas reais do ser humano.”
(ZABALA, 2002, p. 58)

Essas concepgdes dialogam com a construgdo de um curriculo que permita
essa incerteza, que permita reconhecé-la (KLAUSBERGER, 2023). Possibilitando
conexdes com a Educacao ao Ar Livre, que pode ser caminho para a ampliagéo da
presenca da incerteza na realidade escolar dos estudantes e que ao construirem essa
visdo complexa e critica do mundo, possam também construir o curriculo. Ao construir
esse curriculo, a partir de experiéncias de aprendizagem ao ar livre, permitimos aos
estudantes o reconhecimento da presenga da singularidade e da importancia do
Lugar, elaborando agdes e propostas que se responsabilizem pela sua manutencgéo.

Para Gruenewald, “uma vez que o individuo comeca a apreciar o poder
pedagogico dos lugares, é dificil aceitar discursos institucionais, estruturas,
pedagogias e curriculos que negligenciem ele.” (GRUENEWALD, 2003, p. 641).
Nesse sentido, nds sujeitos professores, a partir do momento que conhecemos o
poder pedagogico dos lugares, podemos lutar pela sua presenga em nossas praticas
escolares.

Uma Educagéao ao Ar Livre voltada para o Lugar pode fortalecer essa busca,
pois se nos enquanto professores ndo nos lugarizarmos, ndo buscarmos fortalecer
nossos vinculos com o Lugar, teremos dificuldade em criar movimentos que evitem
que o Lugar seja negligenciado. Reconhecer a potencialidade do Lugar origina-se

também em conhecé-lo.

6.1 Como encontramos os livros que estdo nessa mochila?
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Iniciamos esta segao abordando o projeto de pesquisa que desenvolvemos em
nossa acgao docente no Colégio de Aplicagao da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, denominado: “Educagao ao ar livre e Geografia: possibilidades curriculares”,
cujo desenvolvimento aconteceu entre os anos de 2019 e 2022. Nessa pesquisa,
investigamos paises que possuissem a presenca de atividades de Educagao ao Ar
Livre em suas praticas escolares, realizamos a busca pelos documentos curriculares
do Reino Unido, Noruega, Alemanha, Australia e Nova Zeléndia. Ao desenvolvermos
tal analise, identificamos a potencialidade da proposta curricular da Australia, o
Australian Curriculum, e definimos a relevancia de sua abordagem para a esta tese.

Iniciamos nosso processo com a identificacdo dos documentos de orientagao
curricular desses paises, o caminho que trilhamos no projeto foi o seguinte: a selegao
e a analise iniciais dos documentos que orientam seus sistemas educacionais; apos
essa avaliagao inicial, descartamos a analise dos curriculos da Alemanha, Noruega e
Nova Zelandia. Essa escolha ocorreu por questdes de aproximagdes entre os
sistemas estudados e o sistema brasileiro, e por pertinéncias linguisticas.
Selecionamos para o trabalho os curriculos dos seguintes paises: Reino Unido (em
especial, Inglaterra) e Australia. Em um primeiro momento, realizamos uma analise
do National Curriculum (DEPARTMENT FOR EDUCATION, 2014) do Reino Unido,
percebendo aproximacdes e distanciamentos com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) do Brasil. Considerando o conteudo que identificamos e sua relevancia,
definimos que a analise para esse documento seria apenas inicial e ndo teria
continuidade em nosso trabalho.

Naquele momento, em nossa leitura, as orientagdes curriculares australianas
(ACARA, 2014) apresentaram um documento com destaque em relagcdo a
implantagdo de uma proposta de Educagao ao Ar Livre (chamada Outdoor Learning
no documento, no caso, em tradugéo direta “Aprendizagem ao ar livre”), em todo
curriculo do pais. Dessa forma, em nosso projeto inicial definimos que esse
documento seria 0 mais adequado para uma futura analise documental qualitativa, na
possibilidade de um dialogo mais representativo na busca por propostas de Educagéao
ao ar Livre para o contexto brasileiro. Assim, no desenvolvimento dessa pesquisa
identificamos a potencialidade da proposta curricular da Australia, o Australian
Curriculum (ACARA, 2014), e estabelecemos sua analise em nossa investigagédo de
tese.
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Antes de prosseguir com a analise da referida proposta curricular, compete
apresentarmos a pesquisa de Passy et al. (2019), em artigo desenvolvido por autores
de quatro paises diferentes (Reino Unido, Australia, Singapura e Dinamarca). Nesse
material, avalia-se a inser¢do da Educagédo ao Ar Livre no ensino regular da educagéao
basica desses paises. Os autores apresentam dois formatos dessa insercdo, o
primeiro seria “de baixo para cima”'®, e o segundo “de cima para baixo”'¢. Tal
nomenclatura esta vinculada aos movimentos estabelecidos para que a presenca da
Educacao ao Ar Livre na educacéo basica acontecesse. No primeiro, exemplificado
pelo Reino Unido e pela Dinamarca, os autores identificaram que as demandas da
sociedade, principalmente por meio de organizagdes ndo-governamentais, fizeram
com que, nesses paises, fossem incorporadas praticas de Educacao ao Ar Livre nas
escolas. Na Dinamarca, foi identificada a importancia dos incentivos da Uniao
Europeia, a presenca de uma proposta curricular flexivel e mudancgas curriculares que
facilitaram essa implementagcdo. No Reino Unido, destaca-se a relevancia do
Manifesto para a aprendizagem fora da sala de aula'” (DEPARTMENT FOR
EDUCATION AND SKILLS, 2006), documento elaborado pelo departamento de
educacéo e habilidades do Reino Unido, iniciado com a seguinte proposta:

Nés acreditamos que toda pessoa jovem deva experienciar o mundo
além da sala de aula, como uma parte essencial da aprendizagem e
do desenvolvimento pessoal, independente de idade, habilidade ou
circunstancias. '* (DEPARTMENT FOR EDUCATION AND
SKILLS, 2006, contracapa)

Além desse Manifesto, destaca-se, no Reino Unido, outra publicagao de entes
governamentais, o documento chamado “A escolha natural: garantindo o valor da
natureza”'® (SECRETARY OF STATE FOR ENVIRONMENT FOOD AND RURAL
AFFAIRS, 2011), que orienta sobre a importancia dos espagos naturais no pais. Outro
aspecto levantado pelos autores € a preocupacédo dos professores, uma vez que
muitos ja estavam envolvidos com praticas de Educagdo ao Ar Livre, reconhecendo

suas potencialidades para experiéncias de ensino e aprendizagem. Assim, mesmo

> Bottom-up no original

'® Top-down no original

' Learning outside of the classroom MANIFESTO no original

'® Traduzido do inglés: We believe that every young person should experience the world be-
yond the classroom as an essential part of learning and personal development, whatever their
age, ability or circumstances.

'° The natural choice: securing the value of nature no original



115

sendo um exemplo do primeiro modelo, “de baixo para cima”, observamos também no
Reino Unido, a presenga de iniciativas governamentais que encaminham para a
valorizagdo de uma Educacéo ao Ar Livre.

Ja no segundo formato, referente as iniciativas “de cima para baixo”, sao
apresentados os casos da Australia e de Singapura, nos quais o Estado, a partir de
documentos normativos e propostas curriculares, encaminha para essa presenga nas
escolas. Em Singapura, indica-se a caracteristica de uma origem militar e a falta de
professores com experiéncia no campo. Na Australia, sdo destacados os documentos
governamentais que encaminham para a aprendizagem ao ar livre (abordados a
seguir), os extensos anos de pesquisa para esses resultados e a diferengas regionais
caracteristicas do pais. O nosso dialogo com os documentos da Australia se
estabelece, também, por esse motivo, uma vez considerando as dimensdes do Brasil
e a baixa prevaléncia de organizag¢des vinculadas a propostas de Educagdo ao Ar
Livre. Compreendemos que um encaminhamento que tenha origem em documentos
normativos e curriculares possuiria maior viabilidade de efetivamente favorecer
transformagdes nesse sentido, mesmo que inicialmente em documentos estaduais ou

mesmo municipais.

6.2 Australian Curriculum e suas caracteristicas

Nosso dialogo com o Australian Curriculum inicia-se a partir do projeto de
pesquisa e de nossa leitura das condicbes permitidas pelo contexto brasileiro. O
Australian Curriculum (ACARA, 2014) é o documento de orientagdes curriculares da
Australia, a origem de sua elaboragdo € o ano de 2008, a partir da Declaragao de
Melbourne de dezembro de 2008 (Melbourne Declaration on Educational Goals for
Young Australians, 2008), apontando os objetivos educacionais para o pais nos 10
anos seguintes. Um dos objetivos era a organizagao e a publicagdo de um documento
de orientagao curricular comum e oficial para toda a Australia.

O drgéo responsavel por essa publicagédo é a chamada Australian Curriculum,
Assessment & Reporting Authority (ACARA), em uma tradugdo livre seria: a
autoridade australiana de curriculo, avaliacao e relatérios. Trata-se de uma autoridade
estatutaria independente que objetiva melhorias na aprendizagem de todos os jovens

australianos por meio de um curriculo de classe mundial, avaliacbes e relatérios
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(ACARA, 2022). A primeira publicagdo do Australian Curriculum foi no ano de 2010,
com a apresentacao da proposta para os componentes curriculares de Matematica,
Inglés, Historia e Ciéncias. A proposta curricular para a Geografia foi adicionada em
2013. No ano de 2015, recomendou-se que o Australian Curriculum fosse revisado a
cada 6 anos. Entre 2020 e 2021 foi feita a ultima revisao, sendo a versdo mais atual
do documento a do ano de 2022.

Em sua apresentacgao, indica-se que o Australian Curriculum foi pensado para
orientar o que todos os australianos deveriam aprender independentemente do local
onde estiverem no pais. Observamos que a existéncia dessa proposta curricular esta
vinculada a uma etapa presente em diversos paises, que cumprem com exigéncias
de organismos internacionais e estabelecem bases nacionais de orientagéo curricular.
Especificamente no Brasil, tem-se a Base Nacional Comum Curricular, que comegou
a ser elaborada no ano de 2015 e publicada no ano de 2018 (BRASIL, 2018).

A proposta curricular do Australian Curriculum, para a educacgéo basica, esta
organizada no formato denominado F-10, que parte do Foundation Year (ano base),
no qual os estudantes iniciam com aproximadamente 5 anos, até o ano 10, concluido
com aproximadamente 16 anos. Apos o curriculo F-10, os estudantes frequentam o
denominado Senior Secondory (16/18 anos) (ACARA, 2022).

O Australian Curriculum apresenta sua proposta em formato de “cubo”, no qual
s&o especificadas trés dimensdes: Learning Areas (areas de aprendizagem), General
Capabilities (capacidades gerais) e Cross-Curriculum Priorities (prioridades
curriculares transversais). A representagao desse cubo pode ser visualizada na Figura

14, mais adiante na Figura 15, fazemos a tradugdo do modelo:
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Figura 14 - As trés dimensdes do Australian Curriculum e os seus componentes
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Fonte: Australian Curriculum. https://www.australiancurriculum.edu.au/media/1423/the-three-
dimensions-of-the-australian-curriculum.png?width=500&height=343.9575033200531

As areas de aprendizagem estao divididas em: Inglés, Matematica, Ciéncias,
Histéria, Geografia, Economia e Negdcios, Cidadania, Artes, Saude e Educacéo
Fisica, Linguas, Design e Tecnologia, e Tecnologias Digitais. Cabe ressaltar que
Histéria, Geografia, Economia e Negdcios, além de Cidadania, formam as
Humanidades e Ciéncias Sociais. Tais areas sdo compreendidas de forma conjunta
até o ano 5 do curriculo, denominadas HASS (Humanities and Social Sciences). As
capacidades gerais estdo divididas em: literacia, numeracia, capacidades para
tecnologia da informagao e da comunicagdo, pensamento critico e criativo,
capacidades pessoais e sociais, compreensao intercultural e compreensao ética. A
terceira face do cubo se refere as prioridades transcurriculares®: sustentabilidade, o
engajamento da Asia e da Australia com a Asia, e as Histérias e as Culturas dos

Aborigines e dos habitantes das llhas do Estreito de Torres. Cabe destacar que essa

20 No original “cross” curriculares, a palavra “cross” em portugués pode ser traduzida por cruzar, sdo
prioridades que cruzam/atravessam todo o curriculo
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ultima prioridade curricular, vinculada aos povos originarios do pais, dialoga

constantemente com a conexao curricular de Outdoor Learning.

6.3 A conexao curricular de Outdoor Learning (aprendizagem ao ar livre)

O que torna Australian Curriculum unico e significativo para nossa leitura e
analise é o fato dessa proposta apresentar uma conexao curricular (Curriculum
connections no original) especifica, denominada Outdoor Learning?' (aprendizagem
ao ar livre), elaborada com o auxilio da organizagdo nado-governamental Outdoor
Education Australia (OUTDOOR EDUCATION AUSTRALIA, 2022). No Australian
Curriculum estao presentes sete conexdes curriculares denominadas: literacia
financeira e de consumo, alimentacdo e matéria-prima, alimentagdo e bem-estar,
multimidia, seguranga on-line, aprendizagem ao ar livre e a importancia do respeito?.

Observamos que a construgdo do documento de orientagdo curricular para a
aprendizagem ao ar livre foi realizada ao longo de muitos anos de pesquisa e dialogos
entre profissionais do ensino da educacéo basica, do ensino superior e praticantes de
atividades ao ar livre. Ja no ano de 2010, identificamos pesquisas que apresentavam
argumentos sobre a importancia de uma proposta curricular de Educagao ao Ar Livre
e de como estaria vinculada a Declaracdo de Melbourne de 2008 (Melbourne
Declaration on Educational Goals for Young Australians, 2008), tal como podemos
observar em Martin (2010). Em seu artigo, o autor destaca os beneficios da Educagao
ao Ar Livre, enfatizando o que esse formato tem de unico para favorecer experiéncias
de ensino e aprendizagem.

Martin (2010) destaca o fato de a Educagédo ao Ar Livre ser um componente
que, especificamente, permite aos estudantes desenvolverem competéncias e
habilidades, possibilitando a eles uma conexdo mais proxima ao mundo natural.
Também encaminha para o reconhecimento das formas de vida atuais e seu impacto
na relagdo do humano com a natureza, além do desenvolvimento para avaliar

situagdes de risco e sua gestédo. Destaca, a importancia da desvinculagao da area do

21 Quando nos refirmos a conex&o curricular do documento, utilizaremos o termo no inglés “Outdoor
Learning”, considerando que nessa area de estudos é feita uma diferenciagéo entre “Outdoor Educa-
tion” e “Outdoor Learning”, como explicado na p. 101 e p. 102

22 No original: Consumer and finalncial literacy, Food and fibre, Food and wellbeing, Multimedia, Online
Safety, Outdoor Learning, Respect matters,
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Outdoor Education da educacéo fisica devido aos resultados de aprendizagem unicos
e diferenciados permitidos pela Educacdo ao Ar Livre. Compete destacarmos que,
naquele momento, nas pesquisas realizadas sobre esse campo de estudos, o mais
recorrente era a utilizacdo do termo Outdoor Education (Educagao ao Ar Livre), o que
foi transformado nos ultimos anos, nos quais identificamos a utilizagdo cada vez mais
frequente do termo Outdoor Learning (Aprendizagem ao ar livre), que abrange o
anterior, conforme explicaremos a seguir.

Além de pesquisas que argumentam sobre a relevancia e a singularidade da
Educacao ao Ar Livre, também observamos a presenca da discussao sobre essa
proposta ser em si um componente curricular ou uma abordagem que pudesse estar
vinculada ao curriculo escolar em sua integralidade, ou seja, em dialogo com os mais
variados componentes curriculares. Potter e Dyment (2016) apresentam a discusséo
sobre a importadncia do reconhecimento da Educacdo ao Ar Livre enquanto
disciplina??, ademais indicam a necessidade de compreender a area separada da area
da Educacgao Fisica, ndo no sentido de que n&o possuam conexao, mas sim na
compreensao de que a Educagao ao Ar Livre engloba outras l6gicas e discussdes que
vao além da Educacgao Fisica.

Tal questionamento nos acompanhou ao longo dos anos de estudo na area.
Identificamos situagcdes nas quais a Educagdo ao Ar Livre aparece enquanto um
componente curricular por si sé, a exemplo da Nova Zelandia e da Noruega, onde os
estudantes possuem a opcéo de cursar um componente de Educagao ao Ar Livre,
com um horario especifico para isso. Destacamos que a abordagem mais comum
nesse formato € um vinculo com a Educacéao Fisica, frequentemente, sendo uma
opc¢ao de estudo dentro dessa area.

Na proposta curricular australiana, identificamos a presenga enquanto uma
conexao curricular, ndo como componente curricular, forma que estava presente
anteriormente nos documentos de alguns dos estados do pais, como Nova Galés do
Sul (NSW DEPARTMENT OF EDUCATION, 2021), onde aparece enquanto disciplina
eletiva aprovada pelo departamento educacional do estado, e Vitéria (VCAA, 2018)
onde observa-se a disciplina de Estudos Ambientais e ao Ar Livre (Outdoor and

Environmental Studies).

2 Os autores utilizam o termo “subject” no original.
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Ao fim, identificamos que na Australia, no ambito do curriculo nacional, optou-
se por estabelecer a proposta de uma conexao curricular de Aprendizagem ao Ar
Livre, ndo um componente curricular especifico de Educacéo ao Ar Livre, conforme
discutido por Martin (2010), ou seja, a Educacéo ao Ar Livre como um processo ou
método de aprendizagem. Considerando os dois termos apresentados, cabe
indicarmos o que entendemos por Outdoor Education e Outdoor Learning, uma vez
que ambos sdo utilizados com frequéncia na literatura que trabalhamos e influenciam
diretamente nossas escolhas nas abordagens construidas. Desse modo,
perguntamos: Qual a diferenga entre os dois termos? Como sdo utilizados em seus
locais de origem? De que maneira dialogam com praticas ja tradicionais
desenvolvidas em nossas aulas de Geografia?

O conceito de Outdoor Education (em uma traducao direta “educagao ao ar
livre”) é mais o conhecido e divulgado na literatura académica. Esta diretamente
relacionado a tradicdo inglesa de atividades ao ar livre, a partir das quais séo
desenvolvidas propostas de Educagdo ao Ar Livre. As origens e a historia da
Educacdo ao Ar Livre nos inspiram e conduzem dialogos que estabelecemos no
Capitulo 5. Entretanto, € essencial dialogarmos com o que, na lingua inglesa, é
denominado Outdoor Learning, entendemos que uma pratica ndo exclui a outra. O
Outdoor Learning (em uma traducéo direta “aprendizado ao ar livre”), é assim definido
por Lloyd (2016):

O Outdoor Learning (aprendizagem ao ar livre) € uma forma de
conceituar novamente o Outdoor Education (educagéo ao ar livre) na
educacao basica. O ponto de diferenca entre os entendimentos atuais
de educagao ao ar livre e aprendizagem ao ar livre é o ponto focal
principal. Enquanto a Educagdo ao Ar Livre se concentra em
atividades de aventura, a aprendizagem ao ar livre enfatiza a conexao
com a natureza e a imersdo em espacos naturais. No entanto, a
histéria, tradicdo, pedagogia e pratica da Educacéo ao Ar Livre tém
fortes influéncias sobre a teoria emergente da aprendizagem ao ar
livre.?* (LLOYD, 2016, p. 28):

Nesta perspectiva, ao refletirmos sobre as duas concepg¢des, compreendemos

que a nogao de Outdoor Learning se aproxima mais das reflexdes que encaminhamos

24 Original: Outdoor learning is one way to reconceptualise outdoor education in the primary school
sector. The point of difference between current understandings of outdoor education and outdoor lear-
ning is the primary focal point. Whilst outdoor education centres on adventurous pursuits, outdoor lear-
ning emphasises connection to nature and immersion in natural spaces. However, outdoor education’s
history, tradition, pedagogy and practice have strong influences over emerging outdoor learning theory.
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em nosso dialogo na busca por uma Educag¢ao Geografica. No entanto, se pensarmos
na lingua portuguesa, especificamente nos conceitos de Educagéo e Aprendizagem,
entendemos que a nogéo de Educagéo ao Ar Livre engloba a possibilidade de uma
aprendizagem ao ar livre, assim, dando conta de ambos os conceitos. Dialogamos
com aspectos tanto do Outdoor Education, quanto do Outdoor Learning, mesmo que
se aproxime mais das nog¢des atualmente abordadas como Outdoor Learning. Dessa
maneira, nesta tese, optamos por utilizar o termo Educacéo ao Ar Livre, mas com a
consciéncia de que as perspectivas de uma aprendizagem ao ar livre estdo mais
proximas de nossa abordagem.

No Australian Curriculum, verificamos que a conexao curricular € denominada
Outdoor Learning, de forma coerente com a utilizagao atual dos termos na literatura.
Compete destacarmos que muitos dos autores que discutiam sua presenga no
documento utilizavam, anteriormente, o termo Outdoor Education (MARTIN, 2010;
GRAY E MARTIN, 2012; POTTER E DYMENT, 2016). A conexdo curricular do
Outdoor Learning esta presente ao longo de todas as etapas do Australian Curriculum,
0 que encaminha para a nogdo de progressdo das habilidades e competéncias
pensadas para essa conexao curricular, levando em consideracdo a etapa de
desenvolvimento em que os estudantes se encontram no decurso da escolarizagéo.

A organizagédo da proposta da conexao curricular de Outdoor Learning esta
dividida em quatro dimensdes, a saber:

1
2
3
4

Skills and knowledge (Habilidades e conhecimento)
Human—nature relationships (Relagdo ser humano e natureza)

Conservation and sustainability (Conservacéao e sustentabilidade)

~— N N S

Health and wellbeing (Saude e bem-estar)

Nos anexos de 1 a 10, reproduzimos os documentos fornecidos pela ACARA
(2022), para auxiliar na visualizacdo dessa conexdo curricular. O material esta
disponivel para todos os anos, o ano Foundation possui um material especifico; a
partir do ano 1, sdo definidas propostas para cada 2 anos escolares (anos 1 e 2, anos
3e4,anos 5e6,anos 7 e 8, anos 9 e 10). Em cada documento, identifica-se o que
se deve esperar que os estudantes desenvolvam nessa etapa em relagdo a

aprendizagem ao ar livre, além disso, consta uma sintese do que sao essas quatro
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dimensdes, aléem dos coédigos previstos para aqueles anos (classificadas por
dimensdo e por areas do conhecimento). Dentre os codigos, estdo presentes os
vinculados aos seguintes temas: Saude e Educacado Fisica, Ciéncias, Histérias e
Culturas dos Aborigines e dos habitantes da llha do Estreito de Torres, Capacidades
pessoais e sociais, Humanidades e Ciéncias Sociais, Sustentabilidade, Pensamento
critico e criativo, Compreensao intercultural e Compreensédo ética. A seguir,
apresentamos um esquema que facilita a visualizagdo da organizagao do Australian
Curriculum, com a categorizagao dos temas aos quais os cédigos do Outdoor Learning
estdo vinculados, destacados em negrito na Figura seguinte:

Figura 15 - Esquema da organizagéo do Australian Curriculum e os seus componentes

.
Australian
L
Curriculum
Areas de aprendizagem Capacidades gerais Prioridades transcurriculares
Inglés
Matematica Literacia
Ciéncias Numeracia Sustentabilidade
Histéria M C Capacidades para tecnologia da Engajamento da Asia e da
Geografia E § informacao e da comunicag¢do - Australia com a Asia
Economia e Negécios s § Pensamento critico e criativo
EC
Cidadania 2T Capacidades pessoais e sociais Histérias e Culturas dos
‘ = - Aborigines e dos habitantes
Artes Compreensao intercultural d g"h do E ito d
Saude e Educagéo Fisica o a liha do Estreito de
) _ ‘ Compreensao ética Torres
Linguas, Design e Tecnologia

Tecnologias Digitais

Conexdes curriculares

Literacia financeira e de consumo
Alimentacdo e matéria-prima
Alimenta¢do e bem-estar
Multimidia

Seguranga on-line

Importéancia do respeito

Fonte: Autora com base no site da ACARA (2022).
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No texto introdutério de cada um dos documentos, observamos a apresentacao
do que é esperado em relagdo ao desenvolvimento do sujeito para aquela etapa do
Outdoor Learning. Nesse momento, destacamos as progressodes identificadas, desde
o ano inicial (Foundation) até os dois anos finais (9-10). No ano inicial, o primeiro
destaque € a curiosidade das criancas em relacdo a natureza, orienta-se que elas
sejam encorajadas e que se favorega aos estudantes desenvolverem habilidades que
permitirdo a eles aproveitar, com seguranga, os espagos ao ar livre, como por
exemplo, acessando superficies irregulares e variadas. Orienta-se sobre a
importancia dos momentos individuais e coletivos, as oportunidades para o brincar
livre e atitudes simples (como a utilizacdo de filtro solar) que podem permitir uma
experiéncia mais agradavel aos estudantes. Nessa etapa, sugere-se que as criangas
comegam a ampliar o conhecimento e o respeito pelos outros e a entender o papel da
natureza, desenvolvendo uma empatia com as outras coisas vivas. Isso relembra as
orientagdes de Knapp (2005) para uma Educacgdo ao Ar Livre voltada ao Lugar,
quando o autor nos apresenta que um dos pontos essenciais nessas praticas é a
busca pela empatia por uma natureza personificada.

Para os anos 1-2, destaca-se a etapa na qual os estudantes desenvolvem suas
proprias identidades e a possibilidade de proporcionar experiéncias ao ar livre em
locais com maior presenga de elementos naturais. Aproveitamos a indicagado do
documento e estabelecemos a conexdo com a proposta de uma Educacgao ao Ar Livre
voltada para o Lugar, retomando a nogao de que ao permitir experiéncias ao ar livre
em contato com o lugar para nossos estudantes, favorecemos a constru¢ao de suas
identidades com vinculos mais significativos com seus espagos vividos,
potencializando as experiéncias espaciais de nossos estudantes. No documento,
aponta-se para as questbes ecoldgicas, o reconhecimento dos aspectos naturais
(clima e agua, em especial), além da satisfacdo no engajamento em atividades que
promovam a conservagao. No &mbito do corpo, orienta-se o jogar criativo.

Para os anos 3 e 4, aponta-se para a confiangca desenvolvida pela crianga ao
explorar areas ao ar livre (uma constru¢ao que considera os anos anteriores), e a
diminuicdo do tempo de interferéncia dos adultos nas atividades. Esse € um aspecto
gue nos chama atengao, uma vez que em uma saida de campo, por exemplo, temos
a tendéncia a concentrar a maior parte do tempo da atividade na orientagdo docente.

N&o o fazemos com uma ma intengdo, naturalmente, a ideia é conseguir aproveitar
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aquela atividade e explorar pontos que consideramos relevantes, porém, momentos
que nao sejam “monopolizados” por nés, podem apresentar outras possibilidades de
aprendizagem e favorecer a educagao dos estudantes de forma ampla.

Outro aspecto relevante, nessa leitura, € observamos que o fato de n&o
concentrarmos a fala em nossa figura a maior parte do tempo, nao significa que nao
estamos encaminhando os processos de ensino e aprendizagem, os quais acontecem
naquelas praticas, pois fomos nds, enquanto equipe, que planejamos, pensamos e
encaminhamos essas possibilidades, ou seja, facilitamos a aprendizagem. Tal
aspecto nos lembra Ingold (2015c), quando traz os exemplos do Dédalo e do Labirinto,
aqui temos a proposta de um Dédalo, pensado por nds, com um caminho
estabelecido, mas com possibilidades de reflexdo ao longo desse caminho, no qual
talvez os estudantes n&o precisem realizar tantas escolhas (como em um labirinto),
mas que possam explorar livres com nossa condugcdo e a partir de nosso
planejamento. Observamos tais caracteristicas em nossas experiéncias relatadas no
capitulo anterior: a Experiéncia A, tal como havia sido planejada enquanto pesquisa,
e tinha uma preocupacao constante por ser a primeira experiéncia das professoras
participantes, acabou mais centrada nas professoras (menos do que em um trabalho
de campo regular, mas ainda mais centrada). Ja nas experiéncias B e C, foi possivel
(também devido ao tempo), explorar essa permissao para uma maior autoria dos
sujeitos, ou seja, o0 exercicio do protagonismo de forma mais ampla e o
encaminhamento de inumeras das situagdes vividas.

Ainda nos anos 3 e 4, o Australian Curriculum orienta sobre o reconhecimento
dos alimentos e de habitos saudaveis, tendo em vista o desenvolvimento da
autoconfianga e da tomada de decisdes, para assumir responsabilidades. Destaca-se
a identificacdo das necessidades basicas dos seres humanos, como alimentacéo,
abrigo e higiene, na busca por proporcionar situagées que permitam uma maior
independéncia dos sujeitos. A questao da alimentagao esteve presente com destaque
em nossas experiéncias B e C, junto com os sujeitos alunos planejamos qual formato
de alimentacdo teriamos em nossas praticas e de que forma organizariamos essa
etapa.

Para os anos 5 e 6, destaca-se a importancia do lazer e da recreacédo ao ar
livre no modo de vida dos australianos. Nessa perspectiva, compete diferenciarmos

algumas questdes em relagdo ao Brasil, pois, de forma geral, ndés ndo possuimos a
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mesma presenga de atividades ao ar livre organizadas no modo de vida da nossa
populacdo. Enquanto brasileiros, nds possuimos alguns aspectos da nossa vida que
s&o ao ar livre (muitas vezes favorecidos por caracteristicas climaticas), no entanto,
nao possuimos praticas formais e constantes como em outros paises, mesmo paises
vizinhos como a Argentina, onde alguns comportamentos de utilizagdo de parques
nacionais sdo mais frequentes e fazem parte do modo de vida dessas populagoes.
Talvez um encaminhamento para praticas ao ar livre na infancia possa permitir a
construcdo desse interesse nos sujeitos, ampliando nossas praticas enquanto
populagao.

Pensamos que tal aspecto poderia ser um fio condutor para pensar praticas ao
ar livre em escolas brasileiras, buscarmos caracteristicas do estar ao ar livre de nossa
populagdo, ampliarmos e incorporarmos em nossas praticas escolares. O documento
indica, que nessa etapa os estudantes reconhecem o bem-estar ecoldgico e o seu
préprio bem-estar, a condugdo desse desenvolvimento parte do planejar
acampamentos e tomar as decisbes sobre a programagdo que sera executada,
aumentando a liberdade dentro dos parametros estabelecidos.

Nos anos 7 e 8, estabelece-se o desenvolvimento de habilidades que permitam
aos sujeitos a participacdo em jornadas um pouco mais longas nos espagos naturais,
sugere-se o estabelecimento de relagbes de interdependéncia entre o grupo.
Entendemos que essa nogao de interdependéncia pode ser aplicada ao conceito de
Massey (2005a), do reconhecimento da interdependéncia dos lugares, para que nos
professores pensemos orientar os estudantes a projetarem a nogdo de
interdependéncia do grupo, para os Lugares, retomando aqui a nogdo do EMP de
Costella (2008).

Um aspecto indicado pelo documento € o fato de a resisténcia fisica dos
estudantes ser maior nessa etapa, permitindo a ampliagdo de distancia e desafios.
Para realizar essas experiéncias de jornadas um pouco mais longas nos espagos
naturais, encaminha-se o estudante a planejar a sua jornada, pensar o que é
necessario levar e como minimizar o impacto de sua atividade no ambiente natural.
Destaca-se a responsabilidade por si mesmo nesse tipo de atividade. Sao indicados
momentos reflexao e introspecgao, que encaminhem para a percepgao do seu lugar

e do papel da natureza no bem-estar. Destaca-se a compreensao das estagdes
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(sazonalidade), do clima, das transformagdes das paisagens e as adaptagdes para o
contexto do pais.

Por fim, nos anos 9 e 10, orienta-se que o estudante reconhecga e valorize os
codigos de conduta para realizar atividades ao ar livre. Engaja-se em atividades com
mais aventura e aplica suas experiéncias no cotidiano. Orienta-se para a autonomia,
a realizacdo de jornadas um pouco mais longas de forma independente, com o
acompanhamento de um adulto. Aumenta-se o0 senso de responsabilidade,
assumindo posicdes de lideranca quando necessario. A nocdo de Place-
responsiveness que abordamos no capitulo anterior, em dialogo com Wattchow e
Brown (2011), apresenta-se como potencial para essa etapa ao considerarmos as
progressdes propostas, esse senso de responsabilidade pelo Lugar, e de
compreender a influéncia que nossas agdes possuem nele. Sugere-se, também, o
desenvolvimento de um senso de maravilhamento com o mundo, encaminhando para
a observacgao e percep¢ao do espacgo, mais uma nogao que nos € muito cara e conduz
nossa leitura sobre a aprendizagem ao ar livre, em dialogo com as orientagdes Knapp
(2005) no encaminhamento de uma Educacé&o ao Ar Livre voltada para o Lugar. Outro
aspecto presente nessa etapa é a observacdo de como as escolhas de 6rgéos
ambientais e da gestao estatal podem ter um impacto na preservagao ambiental. Além
disso, aponta-se para a importancia do exercicio da autoeficacia e da cidadania, o que
aproxima esse material as orientagées da BNCC, em especial as competéncias gerais
da Educagao Basica. No Quadro 6, a seguir, sintetizamos alguns dos destaques
apontados para as progressdes indicadas ao longo da conexdo curricular de

Aprendizagem ao Ar Livre.

Quadro 6 - Destaques das progressdes da conexao curricular de Aprendizagem ao Ar Livre do
Australian Curriculum

Ano | Destaques

F Brincar livre

1-2 Elementos naturais e aspectos ecologicos. Jogar criativo

3-4 Independéncia e autoconfianga. Nogdo das necessidades basicas dos seres

humanos

5-6 Modo de vida e liberdade dentro dos parametros estabelecidos

7-8 Conhecimento de si e nogao de interdependéncia

9-10 | Autoeficacia e cidadania
Fonte: Autora com base no site da ACARA (2022).
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6.4 A area de aprendizagem de Geografia dentro do Australian Curriculum

Em relagdo a Geografia, esclarecemos que o componente curricular esta
presente de forma especifica nos anos 7, 8, 9 e 10, e a subarea da Geografia esta
dentro das Humanidades e Ciéncias Sociais (HASS) nos anos Foundation (ano inicial
introdutdrio), 1, 2, 3, 4, 5 e 6. Pensamos ser adequado, nesse momento,
compreendermos a organizagao do sistema de codigos do Australian Curriculum. O
conteudo desses cddigos esta classificado em dois grupos ?®, no ambito do
componente curricular de Geografia (para os anos 7, 8, 9 e 10).

O primeiro denominado Geographical Knowledge and understanding
(conhecimento geografico e compreensao, utiliza a sigla K). O segundo denominado
Inquiry and Skills (investigagao e habilidades, utiliza a sigla S na Geografia, e | nas
Humanidades e Ciéncias Sociais). O grupo de Conhecimento e Compreenséo (K)
abrange os sete conceitos estruturantes do componente: lugar, espago, ambiente,
interconexao, sustentabilidade, escala e mudancga. Ja no caso do grupo Investigagéao
e habilidades, sédo definidos estagios de investigagao: observagao; coleta, registro,
avaliacdo e representacdo de dados; interpretacdo, analise e concluséo;
comunicacgao; reflexdo e resposta. Dentro de cada um desses grupos, é proposta a
numeragéo dos codigos, sendo de 1 a 80 para o primeiro e de 1 a 81 para o segundo.

Assim, formam-se os codigos do Australian Curriculum, formato representado
na Figura a seguir. As duas primeiras letras representam a abreviagdo de Australian
Curriculum (AC), as seguintes s&o vinculadas a area e aos componentes, no caso
Humanidades e Geografia (HG). A quinta letra possui duas possibilidades: o S para
investigacéo e habilidades (Skills no inglés, por isso 0 S), ou conhecimento geografico
(conhecimento no inglés é Knowledge por isso o K, quando nessa classificagao). A
numeragao inicia nos anos iniciais nas Humanidades e Ciéncias Sociais, ja
diferenciando as habilidades de Geografia e de Historia, e vai de 1 até 81 para
investigacéo e habilidades, e de 1 até 80 para conhecimento geografico. Em relagéo
aos anos iniciais (do Foundation até o ano 6), sdo especificados codigos dentro da
subarea de Geografia, numa classificacdo similar a légica dos anos finais, apenas

25 Strand no original, também pode ser traduzido como fio
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trocando o HG (Humanidades e Geografia) pelo HASS (Humanidades e Ciéncias

Sociais), a ordenagédo da numeragédo vem desde os anos iniciais.

Figura 16 - Esquema da organizagao de uma das competéncias do Australian Curriculum e os seus
componentes

Australian Curriculum

Inquiry and Skills
(Investigacdo e habilidades)

ACHGSO

Numeracdo das
competéncias de
Geografia (1-81 parao Se
1-80 para o K)

Humanidades Geografia

Fonte: Autora com base no site da ACARA (2022).

A partir de cada cddigo, € possivel acessar um banco de dados?® (AUSTRALIA,
2022) no qual sao indicadas as capacidades gerais, as prioridades transcurriculares
e as elaboragdes vinculadas a esse cddigo. Além disso, sdo sugeridos recursos
didaticos associados aos temas e elaboragdes.

Em nossa leitura, compreendemos que os dois grupos nos quais os codigos do
Australian Curriculum estao divididos podem relacionar-se a dois conceitos que
identificamos na BNCC, a saber: os objetos de conhecimento e as competéncias
(BRASIL, 2018). O primeiro grupo, chamaremos de Conhecimento Geografico (K)
apresenta o que, compreendemos como objetos de conhecimento que devem ser
mobilizados pelos estudantes, objetos esses relacionados aos conceitos estruturantes
do componente dentro do documento. Para cada ano sao definidos focos tematicos.
No ano 7, os dois focos sdo: a agua no mundo (water in the world), e lugar e

26 Disponivel em: https://www.scootle.edu.au/ec/p/home
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habitabilidade (place and liveability). No ano 8, formas da terra e paisagens
(landforms and landscapes), e nagdes em transformacao (changing nations). No ano
9, biomas e seguranga alimentar (biomes and food security), geografias das
interconexdes (geographies of interconections). No ano 10: mudangas e gestédo
ambiental (environmental change and management), e geografias do bem-estar
humano (geographies of human wellbeing).

Para cada ano, sao propostas trés perguntas de investigagao que orientam o
trabalho com os objetos de conhecimento dos cédigos. Nos chama atengdo a
abordagem do Australian Curriculum quando se utiliza de perguntas para pensar a
proposta curricular daquele ano letivo. Por exemplo, para o ano 7, a primeira pergunta
€ a seguinte: como a confianga das pessoas em lugares e ambientes influencia sua
percepcao sobre eles??” Outro aspecto que observamos é o fato de que no Australian
Curriculum, identificamos a presenca de somente duas tematicas macros que estao
vinculadas a cada um dos anos. No caso da BNCC, temos objetos de conhecimento
que estao vinculados a cinco unidades tematicas que s&o repetidas ao longo de todo
o Ensino Fundamental dentro do componente curricular de Geografia. Destacamos, a
caracteristica da presengca de um menor numero de objetos dentro do Australian
Curriculum em comparacao a Base Nacional Comum Curricular.

Dentro do grupo de cédigos orientados para a investigagao e habilidades (S,
de Skills no inglés), identificamos que cada cddigo apresenta o que, em nossa leitura,
a partir de dialogo com Zabala e Arnau (2010) e Costella (2011a), seria uma
competéncia. Cada competéncia classifica-se no interior das etapas de investigagao
desse grupo, assim como no grupo do Conhecimento Geografico (K) cada cddigo
também indica suas elaboragdes. Para facilitar a visualizagdo dessa organizacéo,
utilizaremos, a titulo de exemplo, a competéncia ACHGS054 (Figura 16), vinculada ao
componente curricular de Geografia para o ano 7:

Refletir sobre seu aprendizado para propor agdes individuais e
coletivas em resposta a um desafio geografico contemporaneo,
levando em consideracdo questdes ambientais, econdmicas e sociais,
e prever os resultados esperados de suas propostas.?® (ACARA, 2022)

27 No original: How do people’s reliance on places and environments influence their perception of
them?

28 Traduzido do original: Reflect on their learning to propose individual and collective action in response
to a contemporary geographical challenge, taking account of environmental, economic and social con-
siderations, and predict the expected outcomes of their proposal
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Observamos que na mobilizacdo da competéncia indica-se a reflexdo sobre o
préprio aprendizado, igualmente o encaminhamento para a agdo a partir disso,
considerando um desafio geografico contemporaneo, o que podemos relacionar ao
conceito de situagdo geografica?® (BRASIL, 2018). Além disso, a competéncia que
estamos analisando ainda inclui a intengdo de uma expectativa de resultados. Costella
(2011a, p. 228) argumenta que a mobilizagdo de competéncias compreende “a
resolucdo de problemas, a aplicabilidade do conhecimento em situacdes reais e,
acima de tudo, a reflexdo sobre o que se aprende”. Localizamos exatamente os trés
pontos sugeridos pela autora na proposta curricular australiana no que se refere ao
grupo de competéncias de pesquisa e investigacao (S).

No caso da ACHGKO054, estdo presentes as seguintes capacidades gerais:
literacia, pensamento critico e criativo, compreensao ética e capacidades pessoais e
sociais. Em relagcdo as prioridades transcurriculares constata-se a presenca da
sustentabilidade. Para cada habilidade sdo propostas elaboragdes que devem ser
feitas pelos estudantes, no caso da habilidade que utilizamos como exemplo, indica-
se que para termos a competéncia, isso deve envolver os estudantes a:

- refletir sobre valores e atitudes pessoais e como eles influenciam
respostas para um problema (por exemplo, o efeito das percepgdes
do crime na qualidade de vida)*°

- propor agdes para responder a questdes geograficas relacionadas a
sustentabilidade ambiental e econdmica (por exemplo, garantir um
abastecimento sustentavel de agua, apds considerar possiveis
consequéncias para diferentes grupos)®'

Compete esclarecermos, por exemplo, o fato de o cddigo para o ano 8,
ACGHS062, apresentar exatamente o mesmo texto do ano 7, a unica diferenca é que
para o0 ano 8, vincula-se mais uma elaboracdo: refletir sobre o processo de
investigacao e sugerir perguntas adequadas para investigagdes mais aprofundadas®?.

Assim, encaminha-se os estudantes a darem continuidade na progressao de suas

2 A situagdo geografica ndo € apenas um pedago do territorio, uma area continua, mas um conjunto
de relagdes. Portanto, a analise de situacdo resulta da busca de caracteristicas fundamentais de um
lugar na sua relagdo com outros lugares. (BRASIL, 2018)

30 Traduzido do original: reflecting on personal values and attitudes and how these influence responses
to an issue (for example, the effect of perceptions of crime on liveability)

31 Traduzido do original: proposing actions to respond to geographical issues related to environmental
and economic sustainability (for example, ensuring a sustainable supply of water, after considering the
possible outcomes for different groups)

32 Traduzido do original: reflecting on the inquiry process and suggesting questions that would be sui-
table for further investigation.
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competéncias, incluindo a elaborag&o de perguntas a partir do que foi investigado para
pensar novas buscas. Esse processo de continuidade, variando o aprofundamento,
apresenta-se como potencial para novas configuragdes curriculares.

Na BNCC, temos a continuidade das unidades tematicas e as competéncias
especificas pensadas no componente curricular de Geografia para todo o Ensino
Fundamental. No Australian Curriculum, temos competéncias da area da investigagao
que sao continuadas nos anos finais do F-10, com modificacbes e acréscimos, e
determinadas competéncias que estao presentes em apenas alguns dos anos. Como
por exemplo, a competéncia que versa sobre a identificagdo de como Sistemas de
Informagdo Geografica podem ser mobilizados para analisar dados geograficos e
realizar previsdes3?, presente apenas nos anos 9 e 10. Ja na BNCC, a continuidade é
dada a partir das habilidades, que variam ao longo dos anos, no decurso do Ensino

Fundamental. A seguir, o Quadro 7, nos auxilia na visualizagdo dessa estrutura em

ambos os documentos.

Quadro 7 - Esquema comparativo da organizagdo da BNCC e do Australian Curriculum

BNCC Australian Curriculum
Unidade Objeto de Habilidade Unidade Objeto de Processo Competéncia
Tematica Conhecimento tematica Conhecimento | cognitivo
Natureza, |Biodiversidade e[ldentificar o A agua no |As maneiras Refletir e  |Refletir sobre a seu
ambientes |[ciclo hidroldgico [consumo dos mundo pelas quais os |responder [aprendizado para
e qualidade recursos fluxos de agua propor agoes
de vida hidricos e o uso conectam os individuais e coletivas

das principais lugares a em resposta a um
bacias medida que se desafio geografico
hidrograficas no movem pelo contemporaneo,
Brasil e no ambiente, e as levando em

mundo, maneiras pelas consideragao
enfatizando as quais afetam os questdes ambientais,
transformacgdes lugares econdmicas e

nos ambientes (ACHGKO038) sociais, e prever 0s
urbanos resultados esperados
(EFO6GE12) de suas propostas

(ACHGK054)

Fonte: Autora com base no site da ACARA (2022) e na BNCC (2018).

33 Traduzido do original: Identify how geographical information systems (GIS) might be used to
analyse geographical data and make predictions.
34 Os obejetos de conhecimento do Conhecimento Geografico (K) nédo sdo relacionados especifica-
mente a uma Competéncia da Investigagao e Competéncias (S)
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Ao realizarmos a leitura dos referidos documentos, observamos que existem
aproximagdes e distanciamentos, algumas abordagens nos permitem dialogos, no
entanto, algumas comparag¢des ndo conseguem ser estabelecidas devido a unicidade
de cada proposta, principalmente no que se refere aos codigos de investigacéo e
habilidades (S) do Australian Curriculum. Portanto, mais do que comparar 0s
documentos, nossa leitura se encaminha no sentido de entender como sao
organizados, e de maneira especifica, compreender a presenca da Geografia na
conexao curricular de Aprendizagem ao Ar Livre e quais conexdes sao pensadas com

outros componentes curriculares.

6.5 Conexao curricular entre Outdoor Learning e a Geografia

Para facilitar nossa leitura, definimos realizar a analise dos objetos de
conhecimento e das competéncias sugeridas para os anos 7 e 8 dentro dessa
conexado curricular. Essa escolha esta relacionada devido ao fato de esse ser o
primeiro momento em que identificamos o componente curricular de Geografia de
forma separada, devido as possiveis conversas com o 6° e 7° anos do Ensino
Fundamental pensados na BNCC.

Na Figura 6, observamos a reprodugdo do formato no qual o documento é
apresentado no site da ACARA (2022), a pagina reproduzida refere-se a proposta
pensada para 0 ano 7. A primeira caracteristica que destacamos é fato do documento
denominar “Outdoor Education”, uma vez que no proprio site da ACARA indica-se a
conexao curricular de “Outdoor Learning”. Em nossa leitura, isso ocorre devido a
nomenclatura de Outdoor Learning ser recente e o termo Outdoor Education estar
mais presente para os autores ao longo dos anos, mesmo que atualmente tenham
outra compreensao.

Outra caracteristica € o formato como apresentam-se as nog¢des vinculadas a
essa conexao curricular, sempre divididos pelas quatro dimensdes (Habilidades e
conhecimento, Relagdo ser humano e natureza, Conservagao e sustentabilidade e
Saude e bem-estar), associam-se objetos de conhecimento e competéncias das areas
de aprendizagem (no exemplo, Geografia e Ciéncias), objetos de conhecimento das
prioridades transcurriculares e habilidades das capacidades gerais.
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Figura 17 - Reproducgéo de parte da proposta de conexao curricular de Aprendizagem ao Ar Livre
para o ano 7 do Australian Curriculum

Como o documento é apresentado:
a”Z AV

PLVAVLY
a” AVAFAVFAZLY

Anos7e8

Relagao ser humano-natureza

o I 2
Year 7 < .
———— GEN‘RA’PHY ——————— - ]I o Area de aprendizagem
IThehﬂuenoeofenvionmemalquaityonmeIMIityof ! | group of organisms (AC )
~! places (ACHGK045) Il ~~| Predictable phenomena on Earth, including —g
| The strategies to enhance the liveability of places, | | rolative p:;:‘sl of ma;zrt‘:agm :y‘dﬂ;:e
- especially for young people, including examples from e | moon (ACSSU115) %
Australia and Europe (ACHGKD47) | [
| : | Year 8 Diretamente relacionados com a Geografia

| Year 8

———| The assthetic, cultural and spiriusl vaiue of lsndscapes and F—— Secirmmary.igneo-.-s.mdmotanorphiCJ

| landforms for people, including Aberiginal and Torres Strait | | rocks contain minerals and are formed by
| Islander Peoples (ACHGK049) | | processes that occur within Earth over a
| variety of timescales (ACSSU153) |

—d 1

Objetos de conhecimento da Geografia dos cédigos K  Objetos de conhecimento da Ciéncias

ABORIGINAL AND TORRES STRAIT ISLANDER |rMERSONALANDSO(:IAL(!APANLTI'Y %
HISTORIES AND CULTURES _— Capacidades Gerais
I Prioridade transcurricular | ::'did = oss 5 - o
o || Chlongsky G onpovens bl |
| CowningPlece. | solving and decision-making strategies and
—1AboriginalmTonasStraitlslmderPeoplesInve I  Seacheeck anat L
| holistic belief systems and are spiritually and | ) Sockisuareness |
| intellectually connected to the land, sea, sky and | |Andysepersmalandsoddrolesand |
—1 waterways. — responsibilities in.phm'ng gnd impletpg'tting F—
| Exploring the names, meanings and significance of | | ways of contributing to their communities |
landform features from an Aboriginal or Torres Strait S —— J
g ‘—‘I Islander perspective (ELBH379) : P "=~
| Year 7 Geography elaboration I SUSTAINABILTY .
- —-—-I The economic, cultural, spiritual and aesthetic value Ir—

Prioridade transcurricular

-
of water for people, including Aboeriginal and Torres | World views that recognise the dependence of |

I Strait Islander Peoples and peoples of the Asia region I | living things on healthy ecosystems, and value |
| (acHakoa1) } | diversity and socil justice, are essential for

|L | | achieving sustainabifty. II

B -

Fonte: Autora com base no site da ACARA (2022).
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Ainda na referida Figura, identificamos que dois dos objetos definidos para
Ciéncias sdo muito proximos a objetos de conhecimento mobilizados pela Geografia.
O primeiro referente aos movimentos da Terra e a sazonalidade; o segundo
relacionado aos tipos de rocha e sua formagao. Sendo assim, retomamos a no¢ao da
indissocialibilidade do saber (MORIN, 2007; MORIN 2010) e da naturalidade como
essa conjungao pode ser observada em momentos de aprendizagem ao ar livre, uma
vez que o mundo ndo se organiza por disciplinas e € complexo em si mesmo.

Refletimos sobre a forma como a conex&o curricular de Outdoor Learning
organiza-se dividida por dimensdes, percebemos que essas dimensdes propostas
parecem pensadas de forma a parte da proposta curricular na qual se inserem, uma
vez que estao repetidas nogdes ja presentes no Australian Curriculum, mas com uma
organizacgéo difusa. Por exemplo, a dimensao de “Conservagao e sustentabilidade”
repete uma das prioridades transcurriculares; a dimensdo de “Habilidades e
conhecimento” utiliza um formato similar para o qual s&do pensados os codigos na
Geografia (divididos em Conhecimento Geografico; e Investigagdo e Competéncias);
a dimensdo “Saude e bem-estar” agrega parte de outra conexao curricular
“‘Alimentacéo e bem-estar” e parte de uma area de aprendizagem “Saude e Educagao
Fisica”, a dimensdo “Relagdo ser humano e natureza” € a que possui maior
especificidade, dialogando diretamente com a educagao geografica ao pensar essa

relagao.

Quadro 8 - Comparativo entre as dimensdes da conexéo curricular de Aprendizagem ao Ar Livre e
suas equivaléncias

Dimensbes da conexdo de | Equivalente
Aprendizagem ao Ar Livre

Habilidades e conhecimento Logica de divisdo dos codigos da
Geografia (K e S)

Relagéo ser humano natureza Objeto de estudo da Geografia

Conservagéo e sustentabilidade Prioridade transcurricular de
Sustentabilidade

Saude e bem-estar Conexao curricular de Alimentacéo e

bem-estar; e area de aprendizagem de

Saude e Educacéo Fisica

Fonte: Autora com base no site da ACARA (2022).



135

Pensar e propor um documento de orientagao curricular apresenta-se como
uma conquista da area de estudos sobre aprendizagem ao ar livre. Ao realizarmos a
retomada dos trabalhos desenvolvidos instigando essa necessidade, identificamos
uma luta recorrente do setor na Australia. Pesquisas desde o inicio dos anos 2010 ja
apontavam para as potencialidades e a unicidade que a aprendizagem ao ar livre
poderia proporcionar ao processo de ensino e aprendizagem. A busca do setor por
encontrar efetivamente sua demanda teve uma influéncia, inicialmente observamos a
tentativa de criar um componente curricular (area de aprendizagem) de Educacgao ao
Ar Livre, muitas vezes buscando um distanciamento da Educacao Fisica, tendo em
vista que sua funcdo nado ficasse exclusivamente conectada a essa area.
Considerando os contextos da construg¢ao do Australian Curriculum, identificamos que
essas demandas foram transformadas e buscou-se pensar uma conexao curricular de
Aprendizagem ao ar livre. Na leitura que realizamos, percebemos que essa foi uma
espécie de derrota para o setor que demandava a presenca efetiva de um componente
curricular (area de aprendizagem), mas, ao mesmo tempo, uma vitéria no sentido de
que foi possivel ter, de alguma maneira, a Aprendizagem ao ar livre registrada nas
orientacdes curriculares, mesmo que de forma mais indireta.

Em nossa leitura, o formato pensado para uma Conexao Curricular é adequado
no sentido em que permite a Educacao ao Ar Livre propor essa sua potencialidade de
permitir a intertransdisciplinaridade. A criagdo de mais um componente curricular (area
de aprendizagem), fragmentaria ainda mais os saberes e ndo necessariamente
encaminharia para um processo de ensino e aprendizagem mais significativo.
Compreendemos que a construgdo curricular € um territério em disputa (ARROYO,
2011) e que o estabelecimento enquanto um componente curricular (area de
aprendizagem) traria uma presencga maior para a Educagao ao Ar Livre, no d&mbito da
realidade escolar dos estudantes. Contudo, considerando a organizagdo do
documento curricular a nogao de conexao curricular nos parece efetivamente mais
coerente com o0 que se pensa para a Educagao ao Ar Livre.

Partindo da leitura de que o caminho enquanto conexao curricular nos parece
adequado, que avaliemos o formato do documento proposto. Tal analise ndo se
encaminha no sentido de encontrar problemas, mas na busca por refletir formatos que

poderiam funcionar mais efetivamente, e contribuir para sua maior utilizagéo.
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Considerando que construimos esse dialogo para refletirmos o que compete ou nao
retomar em uma proposta de Educacéo ao Ar Livre no Brasil.

O documento da Conexao curricular de Aprendizagem ao ar livre do Australian
Curriculum apresenta trés maneiras pelas quais o conteudo relacionado a
Aprendizagem ao ar livre (observa-se a utilizagdo do termo Educagéo ao ar livre no
material, apontando ainda para a alternancia entre o uso dos conceitos) pode estar
presente nas escolas:

1) Como uma disciplina sequencial autbnoma (na etapa do Secondary School,
que seria proximo ao nosso ensino medio): um programa de campo e acampamentos
sequencial anual que pode permitir que componentes de outras areas de aprendizado
sejam ensinados; (ACARA, 2022)

2) Como um programa sequencial anual de saidas de campo e acampamentos
que pode permitir que componentes de outras areas de aprendizado sejam ensinados:
os estudantes alcangcam uma aprendizagem profunda por meio de uma sequéncia
planejada de acampamentos anuais programados a cada ano. Nos primeiros anos do
ensino fundamental, os alunos podem participar de uma festa do pijama com os
pais/responsaveis nas dependéncias da escola, seguida de acampamentos
residenciais e sob a lona, culminando em uma jornada mais extensa para um
ambiente natural proximo. Os acampamentos podem incluir aprendizados de diversas
areas de aprendizagem; (ACARA, 2022)

3) Como metodologia de ensino aprendendo no/sobre/para o ar livre sobre, com
base nos conteudos de varias areas de aprendizagem: cada area de aprendizagem
examina os usos possiveis da Aprendizagem ao ar livre enquanto parte de seu
curriculo. Isso pode incluir o uso de viagens ao ar livre como formas de se envolver
em ambientes locais para explorar conceitos que foram investigados em sala de aula.
Isso pode envolver uma ou mais areas de aprendizagem combinadas para alcangar
resultados vinculados. Os alunos planejam e completam uma jornada ao ar livre como
experiéncia culminante para demonstrar seu aprendizado em uma variedade de areas
de aprendizado. (ACARA, 2022)

No site da ACARA (ACARA, 2022), ao selecionarmos a conexao curricular de
Aprendizagem ao ar livre, podemos explorar o seu conteudo de acordo com 0s anos
de ensino, as disciplinas (subjects), as capacidades gerais e as prioridades
transcurriculares. Estao vinculadas quatro disciplinas a conexao: Saude e Educagao
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Fisica, Humanidades e Ciéncias Sociais (do ano F até o ano 7%), Geografia (do ano
7 ao ano 10), e Ciéncias. Tal perspectiva nos indica a potencialidade para o dialogo
com a Educacéo Geografica.

Ao estabelecer um dialogo entre a Geografia e conexao curricular de Outdoor
Learning, o documento propde o seguinte:

A geografia € uma forma estruturada de explorar, analisar e
compreender as caracteristicas dos lugares que compdem 0 nosso
mundo. Os programas de aprendizagem ao ar livre oferecem
oportunidades para os alunos aprenderem a questionar por que o
mundo é do jeito que é, refletir sobre suas relagdes e
responsabilidades com esse mundo e propor agdes destinadas a
moldar um futuro socialmente justo e sustentavel. Na Geografia,
os alunos examinam os motivos pelos quais os lugares tém
caracteristicas ambientais e humanas particulares, exploram as
semelhangas e diferengcas entre os lugares, investigam os
significados dos lugares para as pessoas € examinam como 0s
lugares sdo gerenciados e modificados. Todos estes conceitos
podem ser desenvolvidos, compreendidos e aplicados por meio de
experiéncias de aprendizagem ao ar livre.*®* ACARA (2022)%

Ao observamos a descrigao do componente de Geografia da conexao curricular
de Outdoor Learning do Australian Curriculum, podemos estabelecer um dialogo
bastante proximo com a BNCC, uma vez que o Australian Curriculum apresenta que
“Os programas de aprendizagem ao ar livre oferecem oportunidades para os alunos
aprenderem a questionar por que o mundo é do jeito que €”, e a BNCC nos apresenta
a nogao de que “estudar Geografia € uma oportunidade para compreender o mundo
em que se vive”. (BRASIL, 2018, p. 359). Percebemos como a presengca de uma
Educacdo ao Ar Livre pode encaminhar para a construcdo de uma Educacao
Geografica, promovendo o desenvolvimento do pensamento geografico dos
estudantes com propostas que permitem experiéncias espaciais em primeira mao.

Como nos diria Cavalcanti (2019), “no anseio pelo entendimento sobre como as coisas

3% No ano 7 a Geografia ja aparece como uma area de aprendizagem separada, no entanto ainda es-

tao presentes mobilizagdes indicadas para a grande area de Humanidades e Ciéncias Sociais, com a

subarea de Geografia

36 No original: Geography is a structured way of exploring, analysing and understanding the characte-
ristics of the places that make up our world. Outdoor learning programs provide opportunities for stu-
dents to learn to question why the world is the way it is, reflect on their relationships with and responsi-
bilities for that world, and propose actions designed to shape a socially just and sustainable future. In
Geography, students examine why places have particular environmental and human characteristics,
explore the similarities and differences between places, investigate meanings and significance of places
to people, and examine how places are managed and changed. All of these concepts can be developed,
understood and applied through outdoor learning experiences.

37 https://www.australiancurriculum.edu.au/resources/curriculum-connections/dimensions/?id=46767
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estdo distribuidas no espago geografico, envolvendo, portanto, suas localizagdes,
significagdes e, principalmente, as consequéncias dessa distribuicdo espacial’
(CAVALCANTI, 2019, p. 69)

Na continuidade, analisamos a conexdo curricular Outdoor Learning do
Australian Curriculum identificando as habilidades relacionadas ao componente
curricular de Geografia (ou a subarea da Geografia dentro das Humanidades e
Ciéncias Sociais nos anos iniciais da proposta), igualmente as habilidades da area de
Ciéncias da Natureza que dialogam com habilidades da Geografia presentes na
BNCC. Dentro dessa conexdo -curricular, identificamos a progressdo dessas
habilidades e os processos cognitivos relacionados a essa construgéo, para entao
estabelecer dialogos com a BNCC, em especial com os anos finais do Ensino

Fundamental, escopo desta analise. A seguir, sugere-se um quadro comparativo:

Quadro 9 - Habilidades e competéncias na BNCC e no Australian Curriculum

BNCC

Australian Curriculum

Componente curricular de
Geografia, habilidades para o
6° ano do Ensino Fundamental

Conexao curricular de Educacgao ao ar Livre,
especificamente na dimens&o “Relagao ser
humano e natureza”, codigos da Geografia

(EFO6GEQ1) Comparar
modificagées das paisagens
nos lugares de vivéncia e os
usos desses lugares em
diferentes tempos.

(EFO6GEO02) Analisar
modificacoes de paisagens
por diferentes tipos de
sociedade, com destaque
para os povos originarios.
(EFO6GEO4) Descrever o
ciclo da agua, comparando o
escoamento superficial no
ambiente urbano e rural,
reconhecendo os principais
componentes da morfologia
das bacias e das redes.

Ano 7

- O valor econémico, cultural, espiritual e
estético da agua para as pessoas, incluindo
os povos Aborigenes e do Estreito de
Torres e os povos da regiao Asiatica
(ACHGKO041);

- Explorar os significados de multiplas
camadas (material, cultural e do bem-estar
espiritual) associadas com rios, cursos
d’agua, mares, lagos e lagoas para os
povos Aborigenes e do Estreito de Torres
(Elaboragdo ACHGKO041);

- A'influéncia da qualidade ambiental na
habitabilidade (liveability) dos lugares
(ACHGKO045);

Ano 8
- O valor econémico, cultural, espiritual e
estético das paisagens e formas de relevo
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para as pessoas, incluindo os povos
Aborigenes e do Estreito de Torres
(ACHGKO049).

Fonte: Autora com base em Brasil (2018) e ACARA (2022)

A partir da leitura do documento australiano (ACARA, 2022), identificamos uma
proposta que inclui a progressédo de habilidades vinculadas a conexao curricular de
Educacdo ao Ar Livre ao longo de toda a trajetoria escolar dos estudantes. Essas
habilidades dividas nas quatro dimensdes ja citadas, estdo vinculadas aos diferentes
componentes curriculares (Ciéncias, Educagao Fisica e Bem-estar, Geografia,
Historia).

Para nossa analise, escolhemos as habilidades propostas na conexao
curricular de Educacgéo ao Ar Livre vinculadas a Geografia, na etapa dos anos 7 e 8
do curriculo australiano. Ao estabelecermos o dialogo com a BNCC (BRASIL, 2018),
identificamos habilidades do sexto ano do ensino fundamental que compartilham
nogdes com a proposta australiana. As habilidades escolhidas estdo vinculadas a
leitura e a interpretacao de paisagens, especificamente envolvendo questdes sobre a
agua e formas de relevo.

A nocao de paisagem utilizada no documento australiano esta fortemente
vinculada aos elementos naturais apresentados por essa paisagem, diferente do
documento brasileiro que amplia esse conceito. O documento australiano encaminha
os estudantes para a apreciagdo do valo estético das paisagens, aspecto que nao
esta presente de forma destacada no documento brasileiro. Em nossa leitura, isso
pode ser facilitado pela proposicao de praticas de Educacéo ao Ar Livre. A habilidade
da BNCC vinculada a agua EFO6GEO4, possui uma abordagem mais técnica e é
direcionada a caracteristicas vinculadas ao escoamento e a morfologia; n&o destaca
consequéncia do uso da agua, e de seu valor, algo que esta presente no Curriculo
Australiano. Compreendemos que a proposta curricular australiana se apresenta
como potencial para encaminhar o planejamento e aplicagdo de uma proposta de
Educacao ao Ar Livre no pais. A partir da analise dos documentos, entendemos que
as habilidades previstas na conexao curricular de Educagao ao Ar Livre, na esfera do
Australian Curriculum, possuem relagao direta com as habilidades pensadas para o
componente curricular de Geografia no 6° ano do Ensino Fundamental da BNCC,
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favorecendo a implementacao de praticas de Educacédo ao Ar Livre, nas propostas
educacionais do componente curricular de Geografia.

Na literatura australiana, identificamos uma tentativa da area de Educacéao ao
Ar Livre por se desvincular da area da educagao fisica, uma vez que algumas das
suas acgdes estdao muito proximas, mas comumente acabam conduzindo para uma
pedagogia da aventura e para a recreagao (PIERCE, 2020). Distanciar-se da nogao
da atividade pela atividade (ndo que ela ndo tenha seu propdsito), mas quando
pensamos em uma aprendizagem ao ar livre, procuramos uma estrutura mais clara,
em uma aproximagao com a sustentabilidade para tentar fazer isso (LLOYD; GRAY,
2010). Nao seria a busca por proporcionar a capacidade de abstragdo um argumento
para ampliar essas praticas e nao as simplificar a meras atividades de lazer? Assim
temos o que € de unico na Geografia: permitir ao sujeito alcangar a abstrac&o a partir
do raciocinio geografico. Aqui assumimos, a autoria do que estamos propondo, pois
reunimos uma leitura geografica do mundo, aliada a praticas educacionais no contexto
escolar e a experiéncias de Educagao e Aprendizagem ao ar livre, seja por meio de
pesquisa bibliografica, seja por experiéncias enquanto estudante e professora. O
caminho que construimos até aqui conduz a escrita dessa tese, conduz a autoria
expressa nas nog¢oes abordadas.

Ao realizarmos a leitura da proposta da conexao curricular de aprendizagem ao
ar livre, localizamos trinta e um cédigos vinculados a Geografia (entre os anos 7 e 10),
sendo oito codigos para dimensao da relagdo ser humano e natureza; quatro codigos
para a dimens&o de habilidades e conhecimento (sendo apenas dois unicos, pois
repetem-se); dezessete codigos para dimensdo conservagao e sustentabilidade; e 2
codigos para a dimenséo de saude e bem-estar. Ao considerarmos 0s anos iniciais,
estdo presentes quarenta e seis codigos das Humanidades e Ciéncias Sociais
(HASS), desses quarenta e cinco referem-se a nogdes da subarea da Geografia e
apenas um da Historia. Desses quarenta e cinco, dezesseis estdo vinculados as
dimensdes da relacdo ser humano e natureza; nove sdo para a dimensdo de
habilidades e conhecimento (sendo apenas seis unicos, pois trés sao repetidos); vinte
e dois para conservacao e sustentabilidade e um para saude e bem-estar. Dessa
maneira, fica evidente a prevaléncia dos cédigos da Geografia nas dimensdes da
relagdo ser humano e natureza e de conservagéo e sustentabilidade. Além disso,

destacamos, mais uma vez, a relevancia da Geografia nesse material, sendo a Saude
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e Educacédo Fisica a area de aprendizagem com maior destaque para a conexao
curricular.

Pensamos que essa relevancia da Geografia nessa abordagem de conex&o
curricular, ou mesmo nas prioridades transcurriculares (que também possuem
destacada presenca de codigos da Geografia), relembrando a importancia do
pensamento geografico e sua inclinagdo natural para a intertransdisciplinaridade. Tal
caracteristica se revela como potencialidade do componente curricular, destacando o
quanto € importante o raciocinio geografico para que se alcance uma visdo mais
completa dos fenbmenos. Ademais, reiteramos a potencialidade do desenvolvimento
desse raciocinio em espagos abertos, experimentando o espago geografico em
primeira m&o, conduzindo a uma Educagédo Geografica ao Ar Livre, permitindo aos
sujeitos tornarem-se espacialmente autbnomos e com possibilidades ampliadas de
pensar e agir no mundo.

Escolhemos os conceitos que nos orientaram a refletir as possibilidades de uma
Educacado ao Ar Livre, no caso o Lugar e a Paisagem. A partir deles, buscamos as
situagdes nas quais aparecem no documento de conexao curricular e a compreensao
de sua forma de utilizagdo. O conceito de Lugar aparece de forma mais frequente no
documento da conexao curricular de Outdoor Learning, ao total sdo feitas trinta e seis
mengdes ao termo. Entretanto, cabe ressaltar que nem sempre o Lugar aparece
enquanto o conceito, em algumas situagdes é tratado enquanto sinébnimo de local.
Destacamos a prevaléncia do conceito de Lugar nos primeiros anos do F-10, sendo
que doze mengdes constam nos anos F, 1 e 2. Alguns dos cddigos do ano 7, por
exemplo, nos apresentam a maneira como € feita a mobilizagdo desse conceito, no
caso do codigo ACHGKO045: a influéncia da qualidade ambiental na habitabilidade dos
lugares. E para o ano 6, no cédigo ACHGKO036: os efeitos que as conexdes e a
proximidade das pessoas com lugares pelo mundo tém na formagdo de sua
consciéncia e opinido sobre esses lugares.

Mesmo com uma prevaléncia maior nos primeiros anos da proposta curricular,
observa-se que as abordagens relacionadas ao Lugar sdo continuas dentro da
conexao curricular, na qual observa-se a mobilizagdo do conceito ao longo de todas
as etapas, de forma continua e frequente nos cddigos indicados. Diferentemente, por
exemplo, da organizagao da BNCC, na qual observamos uma prevaléncia das nogdes

vinculadas ao Lugar nos anos iniciais e no 6° ano do ensino fundamental. Nos anos
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seguintes, mesmo com a presenca de uma unidade denominada “o sujeito e seu lugar
no mundo”, ndo observamos habilidades que encaminham para o exercicio do
reconhecimento do Lugar, em algumas situagdes, operando com mais frequéncia com
outros conceitos da Geografia nessa unidade. Entendemos que mesmo com a
mobilizagc&o de tematicas relacionadas a uma escala global, o exercicio entre o global
e o local, que se traduz no Lugar, apresenta-se como essencial para a mobilizagado do
pensamento geografico.

Quanto a paisagem, sdo feitas apenas trés mengdes ao conceito, todas
referente ao ano 8 e todas relacionadas ao conhecimento geografico (K): duas na
dimenséo da sustentabilidade e uma na dimensé&o da relagao ser humano e natureza.
Mesmo sendo citado com menos frequéncia que o conceito de Lugar, nos contextos
em que se utiliza o conceito, ele esta coerente com a nogdo de paisagem que
construimos neste trabalho. S&o os seguintes cédigos que mobilizam o conceito de
paisagem (todos para o ano 8): a estética, o valor cultural e espiritual das paisagens
e do relevo para as pessoas, incluindo os povos Aborigenes e das llhas do Estreito
de Torres (ACHGKO049); os diferentes tipos de paisagens e suas feicdes de relevo
distintos (ACHGKO048); as formas de proteger paisagens significativas (ACHGKO052).
A primeira vincula-se a dimensao da relacdo ser humano e natureza, a segunda,
articula-se a dimensao de conservacgao e sustentabilidade.

Cabe ressaltar que para o cédigo ACHGKO049, observamos o fato de os outros
cbdigos designados para o ano anterior estarem vinculados as percepg¢des sobre a
agua e seus cursos e seu valor para grupos distintos (incluindo os povos originarios),
e os fatores que influenciam as escolhas dos seres humanos para definirem um local
para habitacdo. No¢cdes que encaminham e auxiliam na construgdo do conceito de
paisagem e conduzem o sujeito a pensar geograficamente ao observar a distribuigdo
e extens&o de fendmenos geograficos.

Ao refletirmos sobre a BNCC, identificamos, por exemplo, nas duas primeiras
habilidades para o 6° ano do Ensino Fundamental, a possibilidade de dialogo mais
expressivo com essas nogdes, ambas associadas a unidade tematica “o sujeito e seu
lugar no mundo”. Tais habilidades estdo assim enunciadas: (EFO6GEQO1) Comparar
modificagdes das paisagens nos lugares de vivéncia e os usos desses lugares em
diferentes tempos; (EFO6GEO02) Analisar modificagbes de paisagens por diferentes
tipos de sociedade, com destaque para os povos originarios (BRASIL, 2018, p. 385).
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Entendemos que essas duas habilidades estdo ampliadas na conexao
curricular de Outdoor Learning, que é baseada na proposta da area de Geografia do
Australian Curriculum. A proposicdo do encaminhamento para uma Educacao
Geografica ao Ar Livre pode favorecer o desenvolvimento dessas habilidades e de
Competéncias Especificas da Geografia, e mesmo de Competéncias Especificas das
Ciéncias Humanas e de Competéncias Gerais da Educacdo Basica, que nido sao
privilegiadas pelas abordagens de outras habilidades do componente. Aqui estdo
destacadas, inclusive, as leituras feitas em relagcdo aos povos originarios em ambos
os documentos, os quais possuem abordagens bastante distintas.

Compreendemos a importéancia do conceito de Lugar na area da Educagéo ao
Ar Livre, em especial, por motivos que ja apresentamos nos Capitulo 5 que retoma as
origens dessas atividades e a tentativa atual pela valorizagdo do espago vivido e a
utilizagcdo de locais de mais facil acesso. Reafirmamos nossa procura por uma
Educacdo Geografica ao Ar Livre voltada para o Lugar. Compete, destacarmos a
relevancia que o conceito de paisagem pode assumir em nossas praticas, tornando-
se experienciavel pelos estudantes a partir de seus sentidos. Aprender no/sobre/para
o ar livre permite ampliar a forma de ler a paisagem, também ampliando nossos
vinculos com o Lugar e as negociagdes estabelecidas nele.

Observamos os codigos do grupo K (conhecimento geografico) presentes na
conexao curricular de Outdoor Learning e vinculados a area de conhecimento da
Geografia. Nos anos F, 1 e 2, identificamos a presenca do encaminhamento para o
cuidado com o lugar e a nogao de pertencimento. Nos anos 3 e 4, explora-se o mundo
natural e o local de escolha dos assentamentos humanos. Nos anos 5 e 6, observa-
se a influéncia dos ambientes nos lugares e das pessoas nos lugares. No ano 7, o
foco esta na nogao de habitabilidade dos lugares, nos valores e influéncia da agua no
mundo. No ano 8, constam codigos que abordam a formagdo e os valores das
paisagens e do relevo, igualmente formas de protegé-los. No ano 9, busca-se a leitura
sobre o bioma, as trocas entre os lugares e percepg¢ao das pessoas sobre os lugares.
Para no ano 10, estdo presentes codigos vinculados as mudangas ambientais e sua
gestao, além do bem-estar das populagdes.

Em relagdo aos codigos do grupo S (habilidades e investigagao), indicados na
conexado curricular de Outdoor Learning, observa-se como algumas nog¢des sao

retomadas e ampliadas ao longo dos anos. Por exemplo, sdo propostos apenas dois
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codigos paraanos F, 1 e 2, e o codigo S dos anos 3 e 4, é muito similar a esse, apenas
ampliando as nog¢des do codigo dos anos anteriores. Nos anos 4 e 5, mais uma vez,
notamos a continuidade de um dos codigos, conforme expresso no Quadro 8, no qual
destacamos os elementos adicionados em cada etapa. Por exemplo, observamos que
nos anos F, 1 e 2, a abordagem encaminha-se para a reflexdo sobre a proposigéo do
cuidado com os lugares; ja nos anos 3 e 4, amplia-se essa competéncia com a
orientagdo para proposta de agdes a partir de desafios, considerando seus efeitos;
nos anos 5 e 6, adiciona-se a nogao da diferenca de ac¢des individuais e coletivas, e
se inclui a previsdao de possiveis efeitos. Para os anos 7 e 8, a ampliagdo da
competéncia incorpora que o desafio a partir do qual serédo propostas agdes, figurando
um desafio geografico contemporaneo, ademais sugere-se levar em consideragéo
questdes ambientais, econbmicas e sociais. Para concluir, nos anos 9 e 10, amplia-

se para que sejam explicados os resultados dessas agoes.

Quadro 10 - Habilidades e Competéncias na BNCC e no Australian Curriculum

Ano Caodigo do grupo S que possuem continuidade na conexao curricular

F,1e?2 Refletir sobre aprender a propor como cuidar de lugares e sitios
importantes ou  significativos  (ACHASSIO009) (ACHASSI026)
(ACHASSI042)

34 Refletir sobre aprender a propor agées como resposta para um
problema ou para um desafio, e considerar os possiveis efeitos das
acoes propostas (ACHASSI060) (ACHASSI081)

5-6 Refletir sobre aprender a propor acdes pessoais e/ou coletivas como
resposta para um problema ou para um desafio, e prever os possiveis
efeitos (ACHASSI104) (ACHASSI132)

7-8 Refletir sobre a seu aprendizado para propor acdes individuais e coletivas

em resposta a um desafio geografico contemporaneo, levando em
consideracao questées ambientais, econémicas e sociais, e prever os
resultados esperados de suas propostas. (ACHGS054) (ACHGS062)

9-10 Refletir e avaliar os resultados de uma investigagao para propor agdes

individuais e coletivas em resposta a um desafio geografico
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contemporaneo, levando em consideracdo questbes ambientais,
econdmicas, politicas e sociais; e explicar os resultados e
consequéncias previstos de sua proposta (ACHGS071) (ACHGSO080)
Fonte: Autora baseada em ACARA (2022)

Considerando a leitura que realizamos desse material e das orientagdes
curriculares do Brasil, a BNCC, entendemos que ao buscarmos construir um curriculo
que inclua uma Educagédo Geografica ao Ar Livre voltada para o Lugar, podemos
dialogar com a BNCC, em especial com suas competéncias e determinadas
habilidades. Igualmente podemos ampliar nosso movimento ao dialogar com o
Australian Curriculum, uma vez que esse documento de orientacdo curricular, ao
propor uma conexao curricular de Outdoor Learning, busca na area de aprendizagem
da Geografia, elementos que podem ser desenvolvidos por meio dessa abordagem.
Assim, nessa proposta, identificamos um encaminhamento para o trabalho com o
Lugar, de forma mais significativa, e sua continuidade, em especial, na faixa etaria
dos anos finais do Ensino Fundamental, nos quais, frequentemente, observamos na
BNCC um distanciamento desse conceito ao considerarmos as habilidades propostas

para a etapa.
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7 PROPOSTAS DE AGAO

Considerando o caminho que trilhamos até aqui, refletimos sobre os motivos
gue nos levam a escrever este trabalho, a perspectiva de mobilizar o conhecimento
por meio dos conceitos da Geografia, as lentes utilizadas para enxergar o mundo a
partir do método da complexidade, nossas experiéncias enquanto estudantes e
professores, as leituras e os dialogos que tecemos juntos. Ao longo dos ultimos 10
anos, temos estudado a Educacédo ao Ar Livre, seja por meio de praticas realizadas
desde o mestrado, seja por meio de leituras extensivas, seja por meio de trocas entre
colegas e professores, ou ainda na busca por inserir esse formato de pratica em
nossas experiéncias docentes. Assim, inspirados pelo Manifesto para a aprendizagem
fora da sala de aula®® (DEPARTMENT FOR EDUCATION AND SKILLS, 2006),
propomos, nesta se¢ao, um manifesto para a Educacgao ao Ar Livre no Brasil.

O manifesto vem no sentido de inspirar professores a buscar a inser¢éo de
praticas ao ar livre no cotidiano escolar, apresentando caminhos e possibilidades de
efetivagdo. Compreendemos que nao existe apenas uma maneira de inserir essas
praticas em nossas aulas, mas uma variedade de possibilidades, as quais permitem
refletir qual o caminho mais adequado a partir da realidade e do momento em que
estamos.

Uma vez que trabalhamos com uma perspectiva da pedagogia da pergunta,
encaminharemos esse capitulo a partir de questionamentos que ouvimos nos mais
diversos locais, seja na escola, seja em eventos, seja em momentos de partilha com
professores ou mesmo com outros profissionais. Vamos apresentar perguntas
frequentes e, a partir delas, tecer possibilidades para uma aprendizagem ao ar livre.
S&o elas:

1) Onde podemos realizar uma proposta para praticas fora da sala de aula?

2) Qual é a periodicidade adequada para realizar propostas de uma aprendizagem
fora da sala de aula?

3) De que maneira incluir esse formato, como um componente curricular ou como

uma metodologia?

38 | earning outside of the classroom MANIFESTO no original
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4) Como a educacgéo ao ar livre se encaixa em elementos-chave das prioridades
educacionais brasileiras?

5) Quem deve ser envolver em preocupagdes com a seguranga e autorizagdes para
a realizacao de atividades?

6) Quais tematicas abordar?

Dentre essas perguntas, provavelmente a questao mais cara, a nds, gedgrafos,
seja a primeira: “Onde?”, onde podemos ir ao propormos uma pratica nesse formato?
Quais potencialidades e desafios apresentados por cada local? Como definimos esse
local? Como nos deslocamos? O esquema da Figura 18, proposto por Beames,
Higgins e Nicols (2012) apresenta 4 zonas para a aprendizagem ao ar livre. A primeira
seria a area da escola (school grounds), a priori, que € a de mais facil acesso e a que
menos exploramos. Tal realidade nos leva a uma interrogagao: por que nao utilizamos
0 espacgo das nossas escolas como ambiente de aprendizagem ao ar livre? Sera que
tomamos como certa sua existéncia e deixamos de identificar possibilidades de
aprendizagem nesse espacgo? Instigamos que nossa busca por uma aprendizagem ao
ar livre possa comecar pelas nossas escolas, nossos patios e o que apresentarem de
possibilidades.

Nesse momento, adentra uma reflexdo essencial para pensarmos uma
Educacao ao Ar Livre voltada para o Lugar, no caso, o processo de “lugarizagdo” do
professor, como nos lembra Klausberger (2020), pois, seja na fronteira, seja no patio
da escola, nds professores, precisamos nos lugarizar. No sentido que nos traz Tuan
(1980), precisamos buscar uma identificagdo com aquele local no qual trabalhamos;
nos lugarizar no sentido proposto por Massey (2009), reconhecendo o lugar enquanto
ponto de encontro de estorias que se desenvolvem, histdrias que se cruzam e se
enredam e nos criam, formando lugares. Compete, a nds professores buscarmos
enxergar essas histérias, percebermos os noés que se formam, e identificarmos as
negociagdes estabelecidas nesse espaco, para entdo, de forma autoral, propormos
praticas que incluam nossa escola e as conexdes estabelecidas em seus espagos.

Na continuidade da classificagao de Beames, Higgins e Nicols (2012) temos a
vizinhanga local, que de forma muito similar a area da escola, € pouco explorada
enquanto potencial de aprendizagem no ensino de Geografia. Novamente a

lugarizagdo nos ajuda a pensar o que podemos, ou n&o, desenvolver com nNoOSsos
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estudantes na escola em que estdo. Compete aqui trazermos alguns exemplos de
praticas que desenvolvemos, a partir da escola na qual pesquisamos atividades que
poderiam ser desenvolvidas no patio da escola e na vizinhanga local. Essas eram as
possibilidades que tinhamos naquele contexto, por esse motivo, todo o projeto
desenvolveu-se num raio de até 2km da escola. Essa perspectiva de trabalha vai ao
encontro de uma “Geografia do custo zero” (KAERCHER, 2007), considerando que
esse € o0 contexto escolar da maior parte de alunos e professores no Brasil, um
contexto que dificilmente nos permite gastos complementares com transporte e custos
variados com deslocamento.

A préxima zona da classificacao é, talvez, a primeira que venha a mente ao
planejarmos uma pratica ao ar livre: as excursoes diarias. E esse pensamento muitas
vezes nos inibe a ir para a rua com nossos alunos, pois entendemos que para
executarmos uma saida precisamos de transporte, ou necessitamos de pelo menos
um turno para a realizagdo das atividades. Nessa visdo limitante, acabamos nao

considerando outras possibilidades.

Figura 18 - As quatro “zonas” para a aprendizagem ao ar livre

Area da escola

Vizinhanca local

Excursdes diarias

Estadias com mais de
um dia e expedicdes
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Fonte: Autora adaptado de Beames, Higgins e Nicols (2012)

A quarta zona, as estadias com mais de um dia ou expedicdes, possivelmente
seja a mais desafiadora. Entendemos que a realizagao de atividades em locais mais
distantes nem sempre € possivel dentro das realidades escolares, sobretudo de
escolas publicas. Entretanto, consideramos relevante movimentos que busquem
estabelecer parcerias que eventualmente permitam esse formato de atividade. Talvez
consigamos um transporte e possamos adaptar a estadia; dialogar com uma escola
do local para o qual nos deslocamos. Ou um clube? Ou uma associagcdo? Todos esses
sdo movimentos que exigem tempo e planejamento do professor, mas que apdés
iniciados, tém a tendéncia a serem fortalecidos e continuados ao longo dos anos.

Outro aspecto vinculado ao “onde”, neste horizonte de uma Educagéo ao Ar
Livre voltada para o Lugar, € a caracteristica da realizagao de visitas para os mesmos
locais. Criamos um planejamento e retornamos mais de uma vez a um local para o
qual ja nos deslocamos, permitindo aos sujeitos novas formas de olhar para aquela
situacao geografica. Essa €, novamente, uma caracteristica pouco comum em nossas
praticas docentes, pois o mais frequente é irmos a um local apenas uma vez e
tornarmos aquela experiéncia como concluida. Essas visitas frequentes permitem a
percepcdao das mudangas e da sazonalidade, e a sensibilizagdo para que sejam
observadas caracteristicas mais sutis. Em um relato sobre trabalhos de campo
conduzidos pelo professor Aziz Ab’saber, prestigiado gedgrafo brasileiro, um
professor comentou que a orientagdo passada por ele era a seguinte: sé vamos
encerrar esse trabalho quando vocés me apresentarem algo dessa paisagem que eu
ainda n&o tenha percebido. A colocacao de Ab’saber é preciosa, pois provoca e lanca
o desafio e a sutileza de encontrar o novo diante da “repetigao” do olhar.

Seguimos para a segunda pergunta: em que momento seria adequado realizar
propostas para uma aprendizagem fora da sala de aula? Tal questdo comparece com
frequéncia em nosso trabalho docente, inclusive quando elaboramos e planejamos
saidas de campo. Talvez uma resposta simples e direta seria a maior frequéncia
possivel dentro de nossa realidade escolar. Pois, de forma geral, temos poucas

situagbes em que saimos da sala de aula com os estudantes, entdo o movimento de
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incorporar situagdes que ampliem isso, mesmo que um pouco, ja potencializa nossas
praticas.

Existem formas diferentes de encaminhar isso em nosso planejamento. Uma
delas seria pensar ao menos trés momentos no ano em que os alunos estejam em
atividades ao ar livre, e, a partir disso, ampliar com o desenvolvimento de sua
maturidade. Cabe ressaltar que apenas uma saida da sala de aula ndo contempla as
nogdes que estamos encaminhando, pois uma proposta de Educacédo ao Ar Livre
estabelece a nogao de continuidade, ou seja, exige, do professor e da gestao escolar,
um planejamento a longo prazo: seja para um semestre, seja para um ano.
Retomamos o exemplo de nossa Experiéncia B, relatada no Capitulo 5, na qual, ao
elaborarmos as atividades para todo o ano letivo, estabelecemos unidades
paisagisticas para a realizagdo de nossas praticas docente. Assim, foram criados os
seguintes cenarios: o primeiro nas areas proximas ao Lago, o segundo nas areas dos
morros da cidade, e o terceiro em parques e pracgas.

Nesse contexto, retornamos a terceira questao: A Educagdo ao Ar Livre seria
um componente curricular, seria uma metodologia? Essa pergunta nos ajuda a
entender como pensar essas praticas, fomentando reflexdes sobre maneiras
possiveis de incluir esse formato em nossos contextos de ensino e aprendizagem da
geografia. Nesse sentido, pensamos que a estrutura apresentada no Australia
Curriculum nos ajuda a sintetizar as possibilidades (ACARA, 2022), sobretudo quando
sdo sugeridas trés formas de incorporar a aprendizagem ao ar livre na escola.

A primeira seria no formato de uma disciplina sequencial autbnoma, na qual
podem ser incorporadas mobilizacbes de outros componentes curriculares. Esse
formato revela-se com potencial para o trabalho com o Ensino Médio, considerando
as orientagdes atuais que fazem a proposta de desenvolvimento de itinerarios
formativos (BRASIL, 2019), com os seguintes eixos estruturantes: Investigacao
Cientifica, Processos Criativos, Mediacdo e Intervengdo Sociocultural e
Empreendedorismo. A partir de tais itinerarios, seria viavel e possivel criar uma
disciplina eletiva de Educagdo ao Ar Livre na qual dialoga-se com habilidades e
competéncias das areas de aprendizagem. Esse nao foi o formato que abordamos
nesta tese, mas entendemos como um potencial para futuras analises, igualmente
uma possibilidade de caminho para efetivacdo de uma proposta de Educacéao ao Ar

Livre.
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Esse formato € identificado em propostas curriculares de estados da Australia,
a exemplo de Nova Galés do Sul (NSW DEPARTMENT OF EDUCATION, 2021),
configurando-se enquanto disciplina eletiva e possui maior proximidade com a area
da Educacéo Fisica, além de Vitoria (VCAA, 2018) onde observa-se a presencga de
uma disciplina eletiva de Estudos Ambientais e ao Ar Livre (Outdoor and
Environmental Studies). Essas inciativas estdo em dialogo com a perspectiva
apresentada por Gray e Martin (2012), ou seja, a possibilidade da Educagéao ao Ar
Livre ser uma disciplina eletiva nos anos finais do curriculo, considerando a maior
flexibilidade na carga horaria. Tal caracteristica com os novos caminhos pensados
para o Ensino Médio no Brasil, no qual a tendéncia € oferecer essa maior flexibilidade
na carga horaria curricular e nas escolhas dos itinerarios formativos pelos estudantes.

O segundo formato proposto pela ACARA (2022), seria pensar a Educagéo ao
Ar Livre como um programa sequencial anual de saidas de campo e acampamentos
que podem permitir que componentes de outras areas de aprendizado sejam
ensinados. Esse formato encaminha para um planejamento que permita visualizar
todo o ano letivo de atividades, e que seja realizado de forma conjunta e colaborativa.
Sabemos que as realidades dos professores sdo as mais diversas e que nem sempre
€ viavel a aplicabilidade desse formato. No entanto, compreendemos que em diversas
e situagdes é possivel a construgdo desse encaminhamento. Esse formato facilita
ainda mais a busca por uma interdisciplinaridade e estimula o dialogo entre as areas
de conhecimento escolar. Favorece inclusive as trocas entre os pares, conduzindo
para possibilidades de um maior numero de professores envolvidos, o que permitiria
a elaboracio de escalas de trabalho que venham a possibilitar a uma turma dois ou
trés dias diretos de atividades ao ar livre.

O terceiro formato orientado pela ACARA (2022) é pensar a Educagao ao Ar
Livre enquanto metodologia de ensino na qual aprende-se no/sobre/para o ar livre,
com base nos conteudos de varias areas de aprendizagem, na qual cada area de (no
caso do Brasil, cada componente -curricular) examina como pode usar a
Aprendizagem ao ar livre como parte de seu curriculo. Isso n&o exclui a possibilidade
de dialogo entre os componentes curriculares, pois a dialogicidade pode fortalecer e
potencializar ainda mais tais praticas. No entanto, talvez esse seja o caminho mais

viavel para um professor, que eventualmente ndo possa contar com espacgos de troca
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ou em situagbes nas quais seja dificil conciliar horarios e demandas de colegas
diversos.

Em nosso trabalho, frequentemente refletimos sobre esse caminho, pois o
entendemos como uma proposta inicial mais plausivel para os contextos escolares
brasileiros. Desse modo, quem sabe, a partir dessas praticas iniciais, ampliar os
momentos de presenga de atividades ao ar livre na rotina das escolas. Nesse formato,
cada professor pode, dentro de seu componente, visualizar as possibilidades que a
Educacdo ao Ar Livre tem a oferecer. Especificamente no ambito da Geografia,
apostamos em uma Educagdo Geografica ao Ar Livre e em seu potencial para o
desenvolvimento do pensamento geografico.

A quarta pergunta nos lembra da necessidade que temos de considerar as
orientagdes educacionais do contexto em que nos encontramos. Por isso nos
perguntamos: como a Educacdo ao Ar Livre se encaixa em elementos-chave das
prioridades educacionais brasileiras? Nesse sentido, de certa forma, ao longo do
trabalho foram apresentadas diversas situagdes que nos encaminham a perceber
como muitas vezes a Educacgao ao Ar Livre pode favorecer elementos indicados nas
orientacdes curriculares do Brasil. Aproveitamos essa discussdo para refletirmos
sobre as Competéncias Gerais da Educacédo Basica pensadas na BNCC (BRASIL,
2018), s&do 10 competéncias que mobilizam nogdes como: o conhecimento; o
pensamento cientifico, critico e criativo; o repertdrio cultural; a comunicagao; a cultura
digital; o trabalho e o projeto de vida; a argumentagédo; o autoconhecimento e o
cuidado de si; a empatia e a cooperacdo; e a responsabilidade e a cidadania.
Entendemos que para além de encaminhar para o desenvolvimento de competéncias
especificas e habilidades da Geografia, a Educagdo ao Ar Livre potencializa o
encaminhamento destas habilidades e competéncias do componente curricular para
sejam alcangadas as Competéncias Gerais da Educacéo Basica.

Simulemos uma situagdo de trabalho com uma turma de 6° ano do Ensino
Fundamental, cujo planejamento intenciona desenvolver a habilidade “(EFO6GEQ5)
Relacionar padrdes climaticos, tipos de solo, relevo e formagdes vegetais.” (BRASIL,
2018, p. 385), todavia, nem sempre a forma de mobilizacdo dessa habilidade
favorecera o desenvolvimento das Competéncias Gerais da Educagao Basica. Agora,
se procurarmos desenvolver essa habilidade em uma proposta de Educacédo ao Ar
Livre, essa possibilidade torna-se mais potente. Por exemplo, em uma pratica ao ar
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livre podem surgir inumeras situagdes que permitem provocar os estudantes para o
exercicio da empatia, do dialogo, e da cooperagdo, mobilizando também a
Competéncia Geral 9.

Compreendemos que a Educagao ao Ar Livre n&o € a unica maneira de realizar
esses encaminhamentos, todavia, em nossa leitura, ela favorece de forma significativa
a mobilizagao de algumas das Competéncias Gerais, que frequentemente sdo as mais
desafiantes para serem incluidas em contextos de sala de aula. Tal aspecto pode ser
visualizado no ultimo Edital do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
2024-2027, orientando que os materiais didaticos priorizem a Competéncia Geral 9,
devido as dificuldades do mundo pos-pandémico.

Outra Competéncia Geral que pode estar presente de forma mais significativa
em nossas mobilizagdes de ensino e aprendizagem da Geografia, podendo ser
facilitada em situacbes de aprendizagem ao ar livre, € a Competéncia Geral 8
referente ao autoconhecimento e ao cuidado de si. Dessa forma, entendemos que nao
apenas a Educacédo ao Ar Livre dialoga com os documentos oficiais brasileiros, mas
comparece como possibilidade para o desenvolvimento de mobilizagdes que podem
estar mais presentes em nossas praticas docentes.

A quinta pergunta, é a de ordem mais pratica, sao frequentes as preocupagdes
com a seguranga dos estudantes, com a necessidade de autorizagbes para a
realizagao de atividades, e sobre os responsaveis que devem estar envolvidos nessas
praticas. E comum que nos professores evitemos realizar atividades fora de sala de
aula (mesmo trabalhos de campo), devido a nossa preocupagao com essas questoes.
Trazemos a reflexdo de Freire que nos diz: “aprender para nés € construir, reconstruir,
constatar para mudar, o que n&o se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito.”
(FREIRE, 2002, p. 28). Sim, um professor que busca oferecer oportunidades de
aprendizagem ao ar livre para seus estudantes lidara com novos riscos, mas também
viabilizara novas possibilidades de ensino e aprendizagem. Ao clamar pela
necessidade de as criangas estarem em contato mais frequentes com o meio natural,
Louv (2008), apresenta o fato de que uma das aranhas mais letais existentes nos
Estados Unidos aparece em ambientes internos, ou seja, ndo tem como vivermos sem
riscos, eles fazem parte do aprendizado e das nossas vidas. Podemos, no entanto,

antecipar, possiveis situagdes, e minimizar esses riscos.
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O primeiro passo € o planejamento, ou seja, isso requer do professor acessar
os locais que serao visitados com antecedéncia, tanto para compor suas praticas,
guanto para minimizar eventuais riscos. Uma caracteristica importante é a orientacao
para que sempre estejam presentes dois adultos responsaveis pelos grupos que
acessarao areas ao ar livre. Caso acontegam eventuais imprevistos, um adulto pode
permanecer com 0 grupo, ao mesmo tempo, em que outro conduza um estudante
para outro local.

A questao do risco € um obstaculo comum na hora de propormos atividades ao
ar livre, estabelecermos parcerias que permitam a presenga de mais adultos
responsaveis por esses momentos. O caminho com grande potencial é a oportunidade
de colaboracdo com outros professores da escola, tanto por essa presenca, mas
principalmente pelas contribuigbes que esse colega pode oferecer. Caso ndo seja
possivel a presenga de colegas professores, por que n&o o convite a equipe da gestao
escolar? N&o sera possivel em todos os momentos, mas dentro de um planejamento
pode-se organizar essa presencga. Os auxiliares de disciplina e monitores podem ser
parceiros nessas saidas, considerando escalas de trabalho e momentos oportunos
para que essa presenca e parceria seja possivel. Um outro caminho, ainda pouco
utilizado por professores, no Brasil, € o convite as familias. Muitas vezes, esse
movimento pode ser visto com resisténcia por parte dos professores, mas talvez ai
esteja uma possibilidade de aproximacéao real e significativa com os familiares e com
a comunidade escolar. Nem todos os responsaveis pelos estudantes poderédo se
envolver em atividades no horario escolar, mas para algumas familias pode ser
possivel contribuir nesses momentos, auxiliando nessa dinamica das atividades.

Sao possibilidades, para cada professor, que dentro de seu contexto
encontrara a que melhor funciona para aquele momento. Cabe ressaltar que, ao
buscarmos incorporar essas parcerias, pouco frequentes, podemos fortalecer o
dialogo e apoio. Em nossas trés experiéncias (A, B e C) relatadas no Capitulo 5,
observamos esse fortalecimento. Nas experiéncias A e B, o dialogo com a equipe da
gestao escolar foi crucial e as negociag¢des estabelecidas permitiram a realizagdo das
atividades. Pelo fato da primeira escola ndo ser nosso ambiente de trabalho, esse
contato acabou se tornando temporario. Na segunda escola, que trabalhamos ao
longo de quatro anos, esse caminho inicial permitiu muitas outras trocas com a equipe

diretiva e fortaleceu as relacdes de trabalho naquele contexto. A colaboragdo com
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colegas professores, foram essenciais nas trés experiéncias, em todas tivemos trocas
com colegas de outras areas que construiram e compartilharam as propostas
CONOSCo.

Outra estratégia que auxilia na continuidade de realizagéo de atividades ao ar
livre sdo as autorizagbes a longo prazo. Essa pode parecer uma questdo muito
especifica, contudo, demanda grande energia dos professores ao elaborar esse
formato de atividades. Considerando nosso planejamento, € possivel encaminhar
demandas de autorizagdes que permitam aos estudantes estarem fora da escola em
determinado dia e horario ao longo de um trimestre, ou mesmo de semestre ou ano.
Essa estratégia € um facilitador para o planejamento docente.

Os desafios estdo presentes na pratica docente seja na sala aula, seja ao ar
livre. Entendemos que frequentemente nossas demandas de trabalho dificultam o
tempo para encaminharmos propostas nesse formato, porém, compreendemos que a
partir do momento em que se encaminha um projeto nesse formato, as proximas
edi¢cdes tornam-se cada vez mais faceis, pois, ja antecipamos eventuais situagdes e
ja construimos estratégias que nos permitem planejar com maior autonomia.
Aprendermos a compartilhar nossas responsabilidades € mais um desafio para nos
professores, isso inclui o compartilhamento com nossos estudantes. Ao pensarmos
juntos, permitirmos que eles nos ajudem também no planejamento das atividades e
na antecipagao e eventuais riscos, permitindo a eles tornarem-se protagonistas
dessas atividades e exercitarem a autorregulagéo.

N&o podemos esquecer da potencialidade que uma aprendizagem incidental
pode ter, quantas vezes em nossa realidade o que permanece com nossos estudantes
nao séo apenas os conteudos especificos que abordamos, mas a forma como lidamos
com uma situacdo, o dialogo que foi estabelecido com o colega, a surpresa de
conhecer um novo local muito préximo a locais frequentados no cotidiano. Esse € um
dos principais potenciais das atividades ao ar livre: permitir o encontro com
possibilidade incidentais de aprendizagem, o encontro com o inesperado, com 0 novo,
e deslumbramento com o desconhecido, aquilo que nos marca e permanece Conosco.
Essas abordagens podem ser realizadas dentro da sala de aula, mas estar ao ar livre
proporciona oportunidades de aprendizagem que nao sao faceis de desenvolver em
lugares fechados.
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Lidamos com o espago geografico em primeira mao e sua caracteristica
multidimensional; enxergarmos a parte para conhecermos o todo; procuramos no
espago concreto elementos que nos permitam projetarmos espagos que nos sao
ausentes; encaminhamos a nossa auto-ecoorganizagao; reconhecemos as estoérias
que se encontram no Lugar; percebemos as sutilezas que nos permitem existir
enquanto local; operamos com os fluxos de objetos e agdes; contemplamos e
experienciamos a paisagem pela mobilizagcdo de nossos sentidos. Aprendemos.
Reorganizamos o que aprendemos e aprendemos novamente, em um movimento
ciclico: nos tornamos mais autbnomos nessas construgdes; sdo ampliadas nossas
experiéncias espaciais e dessa maneira, nos deslocamos pelo espaco fazendo
escolhas, e n&do apenas seguindo um fluxo, nossas decisdes transvertem-se em
acdes, as quais modificam e transformam esse espago, agregando sensibilidade e
partilha.

A partir de nossas reflexdes pensamos a ultima pergunta: que tematicas
podemos abordar nessas propostas? Para nos auxiliar nesse caminho, criamos um
material que esta reproduzido nas proximas paginas, e presente no Apéndice B em
formato que facilita a leitura. No qual, inspirados pelo formato do Australian
Curriculum, apresentamos uma sugestdo curricular para o contexto do Brasil.
Escolhemos os Anos Finais do Ensino Fundamental, pois avaliamos essa etapa como
a de maior possibilidade de efetivacdo de nossas propostas. Entendemos que o
professor de Geografia, seja, talvez, o principal agente nessa busca e, por isso, essa
etapa seria a mais viavel para que venham a ocorrer tais atividades.

No Quadro 11, a seguir, observamos a proposta que realizamos para o 6° ano
do Ensino Fundamental anos finais. Para esse material, sugerimos as nogdes gerais
pensadas para aquela etapa, as Competéncias Gerais da Educagao Basica, as
Competéncias Especificas da Geografia, as habilidades da Geografia, as dimensdes
de um trabalho com uma Educagao ao Ar Livre voltada para o Lugar que podem ser
fortalecidas naquele ano, com base na proposta de Knapp (2005), além de algumas

sugestdes do que pode ser realizado na busca por alcangar os objetivos propostos.
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Figura 19 - Proposta de uma Educacéo Geografica ao Ar Livre para o 6° ano do Ensino Fundamental

Educagao Geografica ao ar livre | 6° ano |

Para essa etapa sugere-se a realiza¢do de atividades préximas a escola dos estudantes, o trabalho com a
categoria da paisagem, sua leitura, observacdo e analise. Destaca-se a importancia de os estudantes assumirem
abilidades no planej to das atividades, construindo, de forma conjunta, os combinados e

24

' L
orientagdes para 0s momentos em que ndo estardo em sala de aula. Orienta-se a importancia de permitir aos
estudantes o tempo para a apreciagao e a livre interagdo com os espagos naturais.

Competéncia Especifica da

Competéncia Geral da Geografia:

Educagdo Basica: )
Utilizar os conhecimentos geograficos para entender

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a ainteragdo sociedade/natureza e exercitar o interesse e o
abordagem prépria das ciéncias, incluindo a espirito de investigacio e de resolugdo de problemas.
investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e criar soluges (inclusive tecnolégicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas.

J

Habilidades: Dimensdes do lugar:

- (EFO6GE01) Comparar modificagGes das paisagens nos lugares
de vivéncia e os usos desses lugares em diferentes tempos.
- (EFO6GE02) Analisar modificacbes de paisagens por diferentes
tipos de sociedade, com destaque para os povos originarios.
- (EFO6GEO03) Descrever os movimentos do planeta e sua relagdo
com a circulacdo geral da atmosfera, o tempo atmosférico e
os padrdes climaticos.

- (EFO6GE04) Descrever o ciclo da 4gua, comparando o escoamento
superficial no ambiente urbano e rural, reconhecendo os principais
componentes da morfologia das bacias e das redes hidrogréficas e a sua
localizagdo no modelado da superficie terrestre e da cobertura vegetal.
- (EFO6GEO05) Relacionar padrdes climaticos, tipos de solo, relevo e
formagGes vegetais.

+ (EFO6GEO07) Explicar as mudangas na interagdo humana com a natureza
a partir do surgimento das cidades.

- (EFO6GEO08) Medir distancias na superficie pelas escalas graficas e
numeéricas dos mapas.

+ (EFO6GE11) Analisar distintas interagdes das sociedades com a
natureza, com base na distribui¢do dos componentes fisico-naturais,
incluindo as transformagdes da biodiversidade local e do mundo.

- A reflexdo;

+Aimaginagao e o questionamento;
- Observar mudangas sazonais;

- Conexao com elementos em ciclos.

Buscar areas com corpos d’agua proximas
aescola;
Buscar dreas com vegetacdo proximas a escola;
Propor caminhadas curtas e aproveitar o
percurso;
Pensar momentos em que a observagao livre
esteja presente;
Propor jogos de localizago e estratégia que
intercalam elementos cartograficos classicos,
com novas formas de representagado
espacial e leitura da paisagem;

Fonte: Elaborado pela autora com base na BNCC (2018), no Australian Curriculum (2022), e na

proposta de Knapp (2005). Design: Luana Machado.

Considerando nosso dialogo com a BNCC, em um primeiro momento,
pensamos indicar os principios do raciocinio geografico que seriam facilitados para
aquele ano, todavia, compreendemos que ao longo dos anos, todos os principios sao
mobilizados de forma progressiva. Nao compete indicar apenas um ou dois para cada
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ano. Outra mudanga ao longo do planejamento foi a inclusdo de diferentes unidades
tematicas, nessa etapa inicial, consideramos escolher apenas uma ou duas unidades
para cada ano, entretanto, entendemos que as habilidades propostas em cada ano
estavam distribuidas em diferentes unidades tematicas.

O 6° ano do Ensino Fundamental foi o que apresentou maior facilidade para
essa construcdo. Em nossa leitura, isso ocorre por uma série de fatores, o primeiro
deles é a aproximac&o desse ano com as abordagens do Lugar. Talvez esse seja o
ano (dentre os anos finais do Ensino Fundamental) em que melhor se dialoga com o
conceito, e ainda assim entendemos que esse dialogo pode ser mais potente. Por
exemplo, quando observamos a proposta do Australian Curriculum na qual o conceito
de Lugar esta presente ao longo de todos os anos e com mobilizagdes que permitem
o desenvolvimento de um senso de Lugar. A BNCC traz uma Geografia da criticidade,
do reconhecimento das desigualdades, o que n&o deixa de ser uma tradugao das
necessidades da realidade brasileira, no entanto, pensamos que o trabalho com essa
leitura da sensibilizacdo e da constru¢do da identidade nao inviabilize essas
mobilizagdes, podendo, na verdade, torna-las mais significativas para os estudantes.

No 6° ano seria possivel realizar a distingdo por unidades tematicas, pois nessa
etapa, um maior numero de habilidades aparece como possibilidade. Um caminho
viavel pode ser a elaboragdo de um planejamento anual baseado nas unidades
tematicas, definindo diferentes unidades para as atividades ao ar livre ao longo do ano
letivo. Construimos o 6° ano com o destaque para o vinculo com o local, com a busca
por lugares proximos a escola ou mesmo na propria escola, que permitam ensinar e
aprender. Encaminha-se para a leitura e a observagdo da paisagem, aspectos que

serao reintroduzidos em outros momentos.
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Figura 20 — Proposta de uma Educagéao Geografica ao Ar Livre para o 7° ano do Ensino Fundamental

Educacgdo Geografica ao ar livre | 7° ano |

Para essa etapa, orienta-se buscar ampliar um as distancias percorridas e criar interagdes com a vizinhanga local, com
destaque para os elementos naturais encontrados. A reflexdo sobre os aspectos ecoldgicos amplia-se e identifica-se em seu
cotidiano formas de ampliar a consciéncia ambiental. Nessa etapa, os estudantes sao encorajados a ter maior
independéncia nas atividades, considerando os pardmetros de area estabelecidos, tendo em vista a construgdo da confianga
em suas agoes fora da sala de aula.

Competéncia Geral da
Educacdo Basica:

- Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento
geografico, reconhecendo a importancia dos objetos técnicos
para a compreensao das formas como os seres humanos fazem
uso dos recursos da natureza ao longo da histdria.

Argumentar com base em fatos, dados e
informacdes confiaveis, para formular, negociar
e defender ideias, pontos de vista e decisGes
comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em dmbito local, regional
e global, com posicionamento ético em relagdo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta.

- Construir argumentos com base em informagdes geograficas,
debater e defender ideias e pontos de vista que respeitem e
promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a
biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer

natureza. Las

N
5 Habilidades:
v - (EFO7GEO06) Discutir em que medida a produgdo, a circulagdo e - Buscar areas de conservagdo proximas a escola. Caso

o consumo de mercadorias provocam impactos ambientais,
assim como influem na distribuigdo de riquezas, em diferentes
lugares.

+ (EFO7GE11) Caracterizar dindmicas dos componentes
fisico-naturais no territério nacional, bem como sua distribuicédo e
biodiversidade (Florestas Tropicais, Cerrados, Caatingas, Campos
Sulinos e Matas de Araucaria).

+ (EFO7GE12) Comparar unidades de conservagao existentes no
Municipio de residéncia e em outras localidades brasileiras, com

ndo estejam presentes, buscar areas com vegetagdo e
orientar a reflexdo sobre aimportancia de sua
preservagao;

- Encaminhar situagdes que permitam o exercicio da
criatividade, criar narrativas a partir de elementos
identificados nas atividades;

- Expressdes artisticas com o uso de elementos naturais;

- Utilizar elementos naturais para construir mapas,
refletir sobre as escolhas, o que cada elemento pode

base na organizagdo do Sistema Nacional de Unidades de representar;
Conservagao (SNUC). - Criar pequenos momentos de reflexdo em dreas com
vegetacdo;
- Estimular os sentidos e a leitura dos elementos
naturais.

Dimensoes do lugar:

- Empatia com uma natureza personificada;
« Encontrar (enxergar) a beleza;
« Buscar a soliddo para a reflexdo e melhorar a qualidade da terra.

Fonte: Elaborado pela autora com base na BNCC (2018), no Australian Curriculum (2022), e na

proposta de Knapp (2005). Design: Luana Machado.

Para o 7° ano do Ensino Fundamental, iniciamos nossa reflexdo com a unidade
tematica “o sujeito e seu lugar no mundo”, para qual a BNCC indica trabalho com o
objeto de conhecimento “ideias e concepgdes sobre a formacgao territorial do Brasil”.

Nela, as habilidades estao relacionadas a uma leitura da formagao territorial do pais
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e pouco encaminham para o reconhecimento do Lugar e a identidade do sujeito, o
que, em nossa leitura, faz com que essas habilidades estejam mais relacionadas ao
conceito de Territério do que ao conceito de Lugar. Assim, para o 7° ano, focamos nas
relagbes com os ambientes naturais e nos movimentos para a sua preservagao. Trata-
se de uma etapa na qual os estudantes vao se tornando cada vez mais autdnomos e
onde buscam, de certa forma, desvencilhar-se do conhecido e buscar novas
narrativas, novos desafios. Permitir e orientar momentos de sensibilizacdo torna-se
potente nesse contexto, buscar espacos para a reflexdo, tentar encontrar a beleza
nesses elementos naturais.

O 8° ano apresentou-se como um desafio para essa elaboragao, pois apesar
de o documento possuir 24 habilidades propostas para a Geografia, a partir de seu
texto, torna-se dificil realizar o movimento de conexao entre o Global e o Local, pois,
nelas estdo encaminhadas questdes globais, mas com espago reduzido para o dialogo
com o local. Compete a nds, professores, realizarmos esse movimento, e um
programa de Educagdo ao Ar Livre pode favorecer essa tentativa. Dessa forma,
propomos um destaque para as questdes populacionais nesse ano.

Orienta-se buscar o dialogo com a comunidade e o reconhecimento de
diferentes modos de vida. Ndo apenas o dialogo, mas buscar planejar iniciativas que
se traduzam em agdes. O reconhecimento da nossa dependéncia dos outros
enquanto sujeitos, que nos encaminha a percep¢ao de que os lugares precisam uns
dos outros para existirem, uma interdependéncia por meio de historias que se juntam
e se entrelacam. Nesses reconhecimentos, € inevitavel o aparecimento das
desigualdades e das formas de habitagao no Brasil, pois traduzem as contradigdes de
nosso espago geografico.
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Figura 21 — Proposta de uma Educagédo Geografica ao Ar Livre para o 8° ano do Ensino Fundamental

X

Educacdo Geografica ao ar livre

Para essa etapa, orienta-se buscar conhecer diferentes modos de vida, para isso o didlogo com sujeitos da comunidade
escolar torna-se potencializador. Os estudantes podem ampliar sua drea de atuagdo a partir de combinados estabelecidos. No
didlogo com o outro, amplia-se o conhecimento de si e a reflexdo, e, se reconhece a interdependéncia entre os sujeitos, e por
consequéncia, entre os lugares. Permite-se o reconhecimento das desigualdades presentes no espago brasileiro.
Encaminha-se para a compreensao sobre o mundo do trabalho e como os sujeitos atuam nessa esfera.

Competéncia Geral da etencia Especitica da beog

x 2el - Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e
Educacao Basica: =oeny ronor ns pa preens:
aplicagdo do raciocinio geografico na anélise da ocupagdo humana
Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de e produgdo do espago, envolvendo os principios de analogia,
conflitos e a cooperacio, fazendo-se respeitar e conexao, diferenciagdo, distribuicdo, extensao, localizagdo e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos ordem.
humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, « Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
seus saberes, identidades, culturas e responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagao,
potencialidades, sem preconceitos de qualquer propondo agdes sobre as questdes socioambientais, com base em
natureza. principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios. P
[
Habilidades:
- (EFO8GE02) Relacionar fatos e situagdes representativas da histdria - Buscar o dialogo com os sujeitos da comunidade

das familias do Municipio em que se localiza a escola, considerando a
diversidade e os fluxos migratdrios da populagdo mundial.

- (EFO8GEO03) Analisar aspectos representativos da dinamica
demografica, considerando caracteristicas da populagdo (perfil etrio,
crescimento vegetativo e mobilidade espacial).

- (EFO8GE16) Analisar as principais problematicas comuns as grandes
cidades latino-americanas, particularmente aquelas relacionadas a
distribuicdo, estrutura e dindmica da populacéo e as condicdes de vida
etrabalho

escolar;

- Realizar atividades de caminhadas pela
vizinhanga em momentos diferentes;

- Estimular a conversa com pessoas diferentes
(com orientacdo e cuidado);

« Pensar parcerias com servicos locais, lojas,
grupos comunitarios, clubes. Identificar o que
existe proximo a escola e fortalecer o didlogo;

- (EFO8GE17) Analisar a segregacdo socioespacial em ambientes » Criar situacGes nas quais os estudantes precisam
urbanos da América Latina, com atengdo especial ao estudo de favelas, uns dos outros para conseguir concluir as
alagados e zona de riscos. atividades planejadas;

- Pensar em aventuras na cidade, orientar a

construgdo de alguma iniciativa de trocas de

": produtos com o auxilio da comunidade. Criando

vinculos e buscando oferecer produtos aos outros
a partir dessas trocas, sem que seja pensado o
lucro.

*

Fonte: Elaborado pela autora com base na BNCC (2018), no Australian Curriculum (2022), e na

Dimensodes do lugar:

« Conhecer a histéria do local;
« Ouvir com intengdo;
« Contar e medir;.

proposta de Knapp (2005). Design: Luana Machado.

O 9° ano apresentou-se como o mais dificil para realizar esse movimento, uma
vez que as habilidades pensadas para essa etapa dificilmente estabelecem conexdes
com a escala local, da mesma forma como no ano escolar anterior. Dessa maneira,

optamos por duas habilidades que podem ser facilitadas pela Educac¢ao ao Ar Livre,
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mas que exigem um movimento diferente, como por exemplo a seguinte habilidade:
“(EFO9GEO04) Relacionar diferencas de paisagens aos modos de viver de diferentes
povos na Europa, Asia e Oceania, valorizando identidades e interculturalidades
regionais.” (BRASIL, 2018, p. 393). Para a qual entendemos que o movimento de
relacionar diferentes paisagens e modos de vida no espago concreto dos estudantes
pode encaminha-los a projetar, mentalmente, esse exercicio para os continentes
mobilizados na habilidade.

Nesse ano, encaminha-se para o que estudantes tenham ainda mais
autonomia, assumam responsabilidades no planejamento e antecipem resultados
potenciais de suas acgdes. A acgao coletiva € fortalecida e buscam-se formas de
expressar necessidades compartilhadas. Retoma-se a criacdo de situacbes de
reflexdo individual para que os momentos de trocas sejam fortalecidos. Encaminha-
se para a percepgao das necessidades individuais e coletivas, realizando o exercicio

da alteridade.
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Figura 22 - Proposta de uma Educagédo Geografica ao Ar Livre para o 9° ano do Ensino Fundamental

Educacdo Geografica ao ar livre | 9° ano |

d.

Nessa etapa, os estud p planejar suas atividades com maior autonomia, o professor monitora esse
planejamento. Torna-se importante o reconhecimento de suas a¢des e a elaboragdo de possiveis solucdes,
antecipando eventuais resultados. Assim, encaminha-se para o exercicio da cidadania. Os vinculos com os
| | colegas sdo fortalecidos a partir do reconhecimento de lutas de grupos diversos. Nesse movimento, torna-se
L relevante a presenca de momentos de reflexéo e andlise sobre as a¢des desenvolvidas.

Competéncia Especifica da Geografia:

- - - -
Competencia Geralda X - Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e

~ ’ o
Educagao Basica: aplicagdo do raciocinio geografico na andlise da ocupagdo humana
e produgdo do espaco, envolvendo os principios de analogia,

conexdo, diferenciagao, distribuicdo, extensao, localizagdo e ordem.

Agir pessoal e coletivamente com respeito,
autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagéo, propondo agdes
sobre as questdes socioambientais, com base
em principios éticos, democraticos,
sustentaveis e solidarios.

« Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,

responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagé@o,
propondo agdes sobre as questdes socioambientais, com base em,
principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

Habilidades: - Buscar o didlogo com os sujeitos da comunidade
+ (EFO9GEO03) Identificar diferentes manifestagdes culturais de escolar;

minorias étnicas como forma de compreender a multiplicidade
cultural na escala mundial, defendendo o principio do respeito as
diferencas.

- (EFO9GEO04) Relacionar diferengas de paisagens aos modos de
viver de diferentes povos na Europa, Asia e Oceania, valorizando
identidades e interculturalidades regionais.

Dimensodes do lugar:

A reflexdo;

Aimaginagdo e o questionamento;

Ouvir com intengdo;

Encontrar (enxergar) a beleza;

Buscar a soliddo para a reflexdo e melhorar a qualidade da terra.

- Realizar atividades de caminhadas pela
vizinhanga em momentos diferentes;

- Estimular a conversa com pessoas diferentes
(com orientacdo e cuidado);

« Pensar parcerias com servicos locais, lojas,
grupos comunitarios, clubes. Identificar o que
existe proximo a escola e fortalecer o didlogo;

- Criar situagdes nas quais os estudantes precisam
uns dos outros para conseguir concluir as
atividades planejadas;

- Pensar em aventuras na cidade, orientar a
construgdo de alguma iniciativa de trocas de
produtos com o auxilio da comunidade. Criando
vinculos e buscando oferecer produtos aos outros
a partir dessas trocas, sem que seja pensado o
lucro.

Fonte: Elaborado pela autora com base na BNCC (2018), no Australian Curriculum (2022), e na

proposta de Knapp (2005). Design: Luana Machado.

Esses sdo caminhos pensados até entdo, considerando os contextos
construidos ao longo de nossa pesquisa, sao ideias e reflexdes iniciais, um primeiro
movimento na busca por estimular novas acgdes. Ao realizarmos essa construgao,

percebemos quanto espaco e necessidade existem para a presenga mais efetiva de
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oportunidades de aprendizagem ao ar livre para os sujeitos alunos. Considerando
todos os motivos apresentados ao longo de nossa pesquisa, nos manifestamos “Por

uma Educacéo Geografica ao Ar Livre”:

1) Pelo direito dos sujeitos aos espagos naturais;

2) Pelo livre andar e sentir;

3) Pelo direito a saber-se;

4) Pela ampliagédo das experiéncias espaciais;

5) Pelo reconhecimento das pequenezas, das sutilezas e das belezas;

6) Pela utilizagdo de espacos e lugares além da sala de aula para a aprendizagem;
7) Pelo fortalecimento de vinculos com os lugares e com 0s sujeitos;

8) Pela autonomia para explorar os espagos;

9) Pela sensibilizagédo para ler as paisagens;

10) Por oportunidades para “maravilhar-se” com o mundo.
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O QUE PERMANECE CONOSCO DEPOIS DESTA JORNADA? PARA ONDE
VAMOS COM NOSSAS MOCHILAS?

Na busca por um pensamento complexo e levando em consideragao a nogao da
reintroducdo do conhecimento ao longo deste trabalho, temos a sensacéo de que
muitas de nossas consideragbes ja foram encaminhadas. Aqui, de certa forma,
retomamos algumas delas e refletimos caminhos possiveis a partir daqui. Nesta
secao, voltamos aos nossos objetivos, refletindo sobre os movimentos realizados na
tentativa de alcanga-los.

O primeiro objetivo foi discutir o conceito de Educacgao ao Ar Livre, relacionando-
0 ao ensino da Geografia. Realizamos esse exercicio ao longo de todos os capitulos,
identificamos os conceitos da Geografia que pudessem nos orientar nessa discusséo,
entendemos como as atividades ao ar livre dialogam com esses conceitos e propomos
movimentos de aproximacgao entre esses campos.

O segundo objetivo foi o de analisar os documentos de orientagao curricular de
paises cujas praticas de Educacdo ao Ar Livre estdo inseridas em um contexto
escolar, em interface com as orientagdes curriculares brasileiras. Esse movimento
iniciou-se em nossa pesquisa enquanto docente do Colégio de Aplicagdo da UFRGS,
desdobrando-se nesta tese. Percebemos o potencial e unicidade do Australian
Curriculum, aprendemos com esse documento, igualmente com os autores e
professores que construiram os argumentos para sua elaboragdo. Entendemos a
importancia de orientacdes curriculares para a busca pela efetiva presenga dessas
praticas na realidade escolar.

O terceiro objetivo foi avaliar a influéncia que as praticas de Educagao ao Ar Livre
possuem no desenvolvimento de habilidades para a compreensido proviséria do
espaco geografico. Nesse sentido, em nossa leitura, foi o que sofreu maior influéncia
do periodo da pandemia, pois, inicialmente gostariamos de ter aplicado praticas com
estudantes de escolas diversas, mas ajustes foram necessarios ao longo do percurso
considerando a necessidade de distanciamento social. Acabamos buscando essa
avaliacdo em nossas leituras sobre a Educagdo ao Ar Livre em locais que ja
desenvolvem praticas nesse sentido, mas frequentemente essas praticas nédo eram

orientadas especificamente pela Geografia. Entendemos que ainda temos espaco
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para explorar mais esse objetivo, revelando potencial em se tornar um futuro tema de
pesquisa.

Em relagdo ao quarto objetivo, construir percursos para o Ensino de Geografia
relacionados a Educagdo ao Ar Livre que favorecessem a leitura da paisagem, o
fortalecimento da relagdo com o lugar e o desenvolvimento de habilidades espaciais
junto aos sujeitos alunos, compreendemos que esse movimento foi realizado, ndo
como uma proposta unica, mas com reflexdes que permitam iniciar praticas em
contextos diversos. Percebemos, ainda, que € possivel ampliar essas propostas para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, prefigurando
possibilidades representativas para a construgdo de novos percursos.

Apontamos algumas das perguntas e reflexdes que tinhamos ao longo de
nossa construcdo de pesquisa, e avaliamos se conseguimos, ou ndo, respondé-las
nesse momento. Algumas serdo respondidas, mesmo que provisoriamente, outras
serdo encaminhadas para futuras pesquisas e praticas, em um constante fazer-se
professor(a), refletindo e reencaminhando duvidas para orientar novas agoes.

A primeira reflexdo que encaminhamos é o fato de reconhecermos na BNCC,
em uma leitura inicial, uma Geografia muito fechada, muito “dura”, uma Geografia com
sua criticidade, mas que nem sempre encaminha para a criagdo de espagos para a
leveza, para a apreciagao. Todavia, por esse ser um documento de orientagcéo, nos
da margens para buscar construir essas situacbées em nossas praticas escolares.
Entendemos que as diretrizes gerais da BNCC tém mais espago para isso. Esse
mesmo paradoxo da Geografia na BNCC, é também uma contradigdo minha enquanto
professora, preocupada, rigida e com vontade de que as cosias deem certo, porém,
algumas vezes, na ansia por essa estruturagdo, acabo ndo permitindo a mim e aos
meus estudantes este exercicio da sensibilidade.

Uma de nossas reflexdes ao longo desta tese emergiu mediante a seguinte
questdo: “sera que praticas de regides tdo especificas do globo, basicamente de
paises anglo-saxénicos e germanicos, podem ser viabilizadas e construir significado
em um contexto brasileiro?” A partir do apresentamos até aqui, apostamos que sim,
muitas das nogdes presentes na concepg¢ao da Educagao ao Ar Livre podem contribuir
para constru¢ao de significados em contextos brasileiros. Isso n&o descarta o fato de
reconhecermos eventuais desafios, ainda assim percebemos vantagens que tornam

esse movimento valido e com potencial para gerar novas logicas.
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Outra pergunta que nos orientou foi a seguinte: como uma area que em um
primeiro momento parece tdo conectada a Geografia pode contribuir para o
aprendizado dessa ciéncia? Muitos dos encaminhamentos construidos nesse material
buscaram apresentar caminhos para essa pergunta, formas em que se pode
potencializar o dialogo entre o ensino de Geografia e a Educagdo ao Ar Livre,
fomentando o desenvolvimento do pensamento geografico.

Outra reflexao presente refere-se a aceleragao dos tempos, das necessidades
mais urgentes. Essa duvida foi transformada ao longo do periodo da pandemia, pois
observamos algumas mudangas, ainda que temporarias em relacdo a essa
aceleracdo, de certa forma, nesse periodo foram permitidos em alguns contextos
pequenos momentos de lentiddo, mas que rapidamente retornaram ou até mesmo
aumentaram sua velocidade. No que tange a Educacgao ao Ar Livre, percebemos que
se apresenta como significativo caminho para criar esses momentos de permitir tempo
as construgdes dos sujeitos. A Educagdo ao Ar Livre pode ampliar as experiéncias
espaciais dos sujeitos, permitindo a eles momentos de lentiddo em espagos de
transito rapido. De certa forma, permite desacelerar o tempo e buscar enxergar/sentir
onde esta o belo do mundo. Oportunizar o tempo para a contemplagéao.

Um dos aspectos mais evidentes ao longo de nossa construgcdo foi a
constatacdo da necessidade da formacédo continuada de professores, nao apenas
uma formacgéo especificamente para incluir praticas ao ar livre em suas realidades,
mas também formagdes que permitam a esses professores conhecerem os lugares
onde estdo. Quais s&o os animais que estao ali? Quais os recursos eu tenho para
encontrar isso? Em quantas situagdes, nés, professores de Geografia, conhecemos
mais sobre vegetacdes e animais de lugares distantes do que os que estdo proximos
a noés. A partir de nossa prépria experiéncia enquanto educadores que buscaram
mobilizar a Educagdo ao Ar Livre, observamos como aprendemos sobre os locais
onde estdvamos e muitos que ja& conheciamos ha bastante tempo. E dificil para o
professor planejar uma pratica dessa maneira, se ele mesmo nao conhece muitas das
caracteristicas do local. Pensamos que o movimento por buscar incorporar essas
praticas nos faz aprender. Mas nao seria muito construtivo se tivéssemos formacodes
que nos encaminhassem para isso? Refletimos sobre quantas formacgdes ja tivemos
sobre como ensinar e aprender, mas nenhuma que nos permitisse conhecer melhor a

escola onde estavamos e seu entorno. Como construir esse caminho enquanto
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professor, se eu nao tive experiéncias dessa natureza? Vamos com os professores
descobrir os lugares também?

No inicio de nosso texto nos questionamos: como podem os sujeitos alunos
descreverem algo que nao aprenderam a ler? Nesse sentido, a Educacgéo ao Ar Livre
pode ampliar ndo apenas a leitura dos alunos, mas inclusive nossas leituras enquanto
professores. Desse modo, é possivel operacionalizar esse espago com o qual
interagimos em primeira mao, torna-lo inteligivel e permitir uma leitura menos
fragmentada, para que ndo seja negada a esses cidadaos uma maior autonomia em
suas escolhas espaciais.

Uma das consideragdes mais significativas apds a realizagdo dessa pesquisa,
€ perceber como é importante o exercicio de analise para o professor, ndo que nao
soubéssemos disso, mas com a maturacao das leituras e das analises torna-se ainda
mais evidente. Por isso, independentemente do objeto que estamos analisando, nos
transformamos enquanto professor por meio do exercicio de pesquisa.

Essa reflexdo surge ao dialogarmos com o documento da BNCC em situagdes
distintas, nos ultimos anos participamos inumeras formagdes para professores sobre
esse documento, e participamos de avaliagbes do Programa Nacional do Livro
Didatico e do Material Didatico, nas quais fizemos leituras extensivas de suas
orientagdes, competéncias e habilidades. Mesmo assim foram nas analises realizadas
ao buscar oportunidades para a realizagao de praticas ao ar livre, que constamos
algumas caracteristicas do documento que até entdo ndo haviamos percebido.
Reforcando a importadncia da atuacdo do professor-pesquisador, mesmo que em
muitas situacbes essa posigado de pesquisar possa parecer mais uma demanda em
nossas praticas ja tdo arduas no cotidiano. Entretanto, a pesquisa, em um movimento
dialégico ao mesmo tempo que nos consome um tempo, nos oferece uma energia
para ressignificarmos nossas praticas e nos sentirmos com maior autoria em nossos
fazeres.

Refletimos sobre a forma como as mobilizagdes oferecidas por uma Educagao
ao Ar Livre favorecem o desenvolvimento do pensamento Geografico, aspecto pouco
presente na BNCC, principalmente na parte especifica da Geografia. Muitas vezes as
Competéncias Gerais da Educacdo Basica permitem essa construgdo com a
Educacao ao Ar Livre de forma que nos parece mais coesa.
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A leitura e analise de documentos de orientagdes curriculares de outros paises
demonstrou-se relevante e promissora. Ao buscar o dialogo com a conexao curricular
de Outdoor Learning do Australian Curriculum, construimos nao apenas
conhecimento sobre essa conexao, mas inclusive sobre a abordagem da Geografia
nessa proposta. Compreendemos como nesse dialogo podemos buscar incorporar
aspecto que sédo diferenciados nesse documento. Entendemos que esse foi um dos
documentos nos quais a construcdo da BNCC foi baseada, porém observamos que
ainda existem muitos aspectos para pensarmos nossas orientacbes. Uma das
caracteristicas que nos faz pensar é observamos como os anos 9 e 10 do Australian
Curriculum estao pensados, e de que formas poderiam auxiliar numa reelaboracéo do
8° e do 9° ano do Ensino Fundamental na BNCC, que estdo demasiadamente
vinculados ao global e as regibes continentais, com poucos espagos para O
movimento global-local.

Considerando o campo da Educacéao ao Ar Livre, identificamos como possivel
continuidade para investigacao, a leitura e a analise dos documentos dos estados de
Nova Galés do Sul e Victéria, situagdes em que a Educacao ao Ar Livre esta presente
enquanto uma disciplina, mas com caracteristicas diferenciadas em cada um deles.

O que fica conosco desta caminhada é a possibilidade de se maravilhar com o
inesperado, com a aquilo que nao havia sido pensado anteriormente. A busca por
encontrarmos o que € belo no mundo, o que nos encanta, a natureza que se
personifica a partir de nossa interagao, a sensibilidade, a leitura e a observacio. A
Educacao ao Ar Livre como potencial para ressignificar as experiéncias espaciais de
nossos estudantes, aumentar seus repertorios, expandir suas interacdes com o0s
lugares. Encontrar e se encantar com as pequenezas as quais frequentemente nos
passam desapercebidas no cotidiano, o encantamento com aquilo que nos € comum.

Tais habilidades e percepg¢des nos oferecem uma autonomia espacial, pois,
independente do nosso local, encontramos o que é precioso ali, promovendo vinculos
e senso de pertencimento. Entender o fato de que uma aprendizagem ocorrida em
determinado lugar, ndo poderia ocorrer em outro lugar, em outro tempo, aproveitar as
potencialidades (as permissdes) daquele lugar. O que existe ali de unico e potente,
de que maneiras esse Lugar permite a existéncia de outros lugares, e como outros

lugares permitem sua existéncia. Reconhecer nossa interdependéncia. A Educagéao
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ao Ar Livre permite ampliarmos os encontros com o acaso, com tudo que foi
necessario para constituir aquele lugar.

Temos a clareza de que o exercicio de pesquisa aqui apresentado poderia ter
trilhado outros caminhos. Mas a vida acontece entre mudancgas, escolhas e a
construgcao de novos percursos. Sendo assim, para além do que produzimos aqui
enquanto material escrito, pensamos também nas elaboragcbes que fizemos, nos
aprendizados construidos no caminho enquanto professores-pesquisadores, nas
novas formas de ensinar e aprender Geografia.

E incrivel como a maturagéo académica e profissional influencia na construgdo
tedrica de um trabalho. Ao longo de nossa trajetéria, quantas vezes haviamos lido
conceitos de espaco, lugar, paisagem, ou mesmo de curriculo e como hoje eles
tornam-se mais claros, mais coerentes, mais coesos, aos estabelecermos conexdes
com conhecimentos construidos ao longo dos ultimos anos de experiéncia. A
maturacdo permite a compreensao mais ampla dos fenbmenos abordados.

Nesse momento, tomamos consciéncia de como ampliamos nossos vinculos
com os lugares nos quais vivemos e trabalhamos a partir da Educagao ao Ar Livre.
De certa forma, entendemos que a Educacgao ao Ar Livre nos deu a possibilidade de
fortalecer o sentimento de pertencimento e identidade aos espagos que vivemos e
construimos e esperamos proporcionar aos nossos estudantes essa sensagao de
autonomia, autoria e liberdade. Liberdade em poder experienciar o Lugar e fazer
escolhas, conhecendo-o e pertencendo a ele.

No ambito individual, em nossa atuacdo docente, temos a oportunidade de
desenvolver projetos de pesquisa e extensdo em nossa escola vinculados a
universidade. Algumas das duvidas que permanecem nesse trabalho encaminham
novos fazeres. Projetos de pesquisa que permitam a aplicagdo de praticas,
considerando o retorno as atividades presenciais, novas analises documentais.
Também projetos de extensdo que viabilizem oportunidades de formagao continuada
para professores. Além claro, dos espacgos de ensino e aprendizagem da Geografia
na perspectiva de uma Educacgdo ao Ar Livre. Os caminhos sdo muitos, as escolhas
SA0 necessarias, mas 0 que permanece conosco € a continua vontade de aprender.

Caminhemos!
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Apéndice A — Tabela com os itens da conex&o curricular de Outdoor Learning do
Australian Curriculum vinculados ao componente curricular de Geografia

Dimensao

Habilidades e conhecimento (SK)

Relacdo ser humano-natureza (HN)

Conservacao e sustentabilidade (CS)

Saude e bem-estar (SB)

Ano

Caodigos do grupo K

Caodigos do Grupo S

Os motivos pelos quais alguns lugares
S80 especiais para as pessoas, € Como
eles podem ser cuidados
(ACHASSKO017)

Interpretar dados e informagdes exibidos
em fotografias e texto, ou em mapas.
(ACHASSIO007)

O pais/lugar Aborigene ou da llha do
Estreito de Torres no qual a escola esta
localizada e porque esse pais/lugar é
importante para os povos aborigenes e
da llha do Estreito de Torres.
(ACHASSKO016)

Refletir sobre aprender a propor como
cuidar de lugares e sitios importantes ou
significativos (ACHASSI009)

Os lugares em que as pessoas vivem e
pertencem, suas caracteristicas
familiares e o porqué eles sao
importantes para as pessoas
(ACHGKO002)

1-2

A ideia de que lugares sao partes da
superficie terrestre que foram
nomeadas pelas pessoas, € como 0s
lugares podem se definidos numa
variedade de escalas (ACHASSK048)

Ano 2

As maneiras pelas quais 0s povos
Aborigenes e da llha do Estreito de
Torres mantém conexdes especiais com
pais/lugar especificos (ACHASSK049)

Ano 1

Interpretar dados e informagdes exibidos
em fotografias e texto, ou em mapas.
(ACHASSI024)

Ano 2

Interpretar dados e informagdes exibidos
em fotografias e texto, ou em mapas.
(ACHASSI040)
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Refletir sobre aprender a propor como
cuidar de lugares e sitios importantes ou
significativos (ACHASSI042)

An0 1

As caracteristicas naturais, geridas® e
construidas dos lugares, sua
localizacédo, como eles mudam, e como

Anos 1 e 240

Refletir sobre aprender a propor como
cuidar de lugares e sitios importantes ou
significativos (ACHASSI026)

podem ser cuidados (ACHASSKO031) (ACHASSI042)

Atividades de um local e os motivos

pela sua localizacdo (ACHASSKO033)

Ano 2

Os lugares em que as pessoas vivem e

pertencem, suas caracteristicas

familiares e o porqué eles séo

importantes para as pessoas

(ACHGKO002)

3-4 Anos 3 e 4

Refletir sobre aprender a propor acdes
como resposta para um problema ou
para um desafio, e considerar os
possiveis efeitos das agdes propostas
(ACHASSI060) (ACHASSI081)

Ano 3

As semelhancas e diferengas entre os
lugares em relag&o ao tipo de
assentamento, as caracteristicas
demograficas e a vida das pessoas que
vivem 13, e as percepg¢des das pessoas
sobre esses lugares (ACHASSKO069)

Ano 4

A importancia dos ambientes, incluindo
a vegetacédo natural, para animais e
pessoas (ACHASSKO088)

A diversidade dos primeiros povos da
Australia e a longa e continua conexao
dos povos aborigenes e das llhas do

3% O documento apresenta caracteristicas geridas e construidas de forma especifica, 0 mais comum na
Geografia no Brasil € observamos a diferenciagéo entre caracteristicas naturais e artificiais.

40 Os codigos da area de “Habilidades e investigagdo” muitas vezes séo repetidos em dois anos, assim
optamos por reproduzir o texto do Cédigo apenas uma vez com os dois codigos referidos, nesse caso
0 026 refere-se ao ano 1, e 0 042 ao ano 2
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Estreito de Torres com o seu pais/lugar
(terra, mar, vias navegaveis e céus)
(ACHASSKO083)

Sub-area da Geografia Ano 4

O uso e gestao de recursos naturais e
residuos, e as diferentes visdes sobre
como fazer isso de forma sustentavel
(ACHASSKO090)

A responsabilidade de custddia que os
povos aborigenes e das llhas do
Estreito de Torres tém com seu
pais/lugar e como isso influencia as
visdes sobre sustentabilidade
(ACHASSKO089)

5-6

Ano 5

Refletir sobre aprender a propor acdes
pessoais e/ou coletivas como resposta
para um problema ou para um desafio, e
prever os possiveis efeitos
(ACHASSI104)

Ano 6

Trabalhar em grupos para gerar
respostas para problemas e desafios
(ACHASSI130)

Refletir sobre aprender a propor acdes
pessoais e/ou coletivas como resposta
para um problema ou para um desafio, e
prever os possiveis efeitos
(ACHASSI132)

Ano 5
A influéncia do ambiente nas

caracteristicas humanas de um lugar
(ACHGKO028)

A influéncia que as pessoas tém nas
caracteristicas humanas de lugares € a
gestao dos espacos inseridos neles
(ACHGKO029)

Ano 6

Os efeitos que as conexdes e a
proximidade das pessoas, com lugares
pelo mundo tém na formagao de sua
consciéncia e opiniao sobre esses
lugares

(ACHGKO036)
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Ano 5

A influéncia das pessoas, incluindo os
povos Aborigenes e das llhas do
Estreito de Torres, nas caracteristicas
ambientais dos lugares*' Australianos
(ACHGKO027)

As influéncias ambientais e humanas na
localizagéo e nas caracteristicas de um
lugar e na gestao de espacgos inseridos
nele (ACHASSK113)

Ano 5

Localizar e coletar informacdes
relevantes e dados de fontes primarias e
secundarias (ACHASSI095)

Trabalhar em grupos para gerar
respostas para problemas e desafios
(ACHASSI102)

Refletir sobre aprender a propor acdes
pessoais e/ou coletivas como resposta
para um problema ou para um desafio, e
prever os possiveis efeitos
(ACHASSI104)

Ano 6

Localizar e coletar informacdes
relevantes e dados de fontes primarias e
secundarias (ACHASSI123)

Trabalhar em grupos para gerar
respostas para problemas e desafios
(ACHASSI130)

Ano 7

Refletir sobre a seu aprendizado para
propor agdes individuais e coletivas em
resposta a um desafio geografico
contemporaneo, levando em
consideragao questbes ambientais,
econdmicas e sociais, e prever 0s
resultados esperados de suas propostas
(ACHGSO054)

Ano 8

Refletir sobre a seu aprendizado para
propor agdes individuais e coletivas em
resposta a um desafio geografico
contemporaneo, levando em
consideragao questbes ambientais,
econdmicas e sociais, e prever 0s
resultados esperados de suas propostas
(ACHGS062)

Ano 7
A influéncia da qualidade ambiental na
habitabilidade dos lugares (ACHGKO045)

As estratégias para melhorar a
habitabilidade dos lugares,
especialmente para pessoas jovens,

41 Espagos, no original “places”




185

incluindo exemplos da Australia e da
Europa. (ACHGKO047)

Ano 8

A estética, o valor cultural e espiritual
das paisagens e do relevo para as
pessoas, incluindo os povos Aborigenes
e das llhas do Estreito de Torres.
(ACHGKO049)

Ano 7 Elaboracéao

O valor econdmico, cultural, espiritual e
estético da agua para as pessoas,
incluindo os povos Aborigenes e do
Estreito de Torres e os povos da regiao
Asiatica (ACHGKO041)

Ano 7 Ano 7

Colaborar para gerar alternativas em
As maneiras pelas quais os fluxos de resposta a um problema ou desafio, e
agua conectam os lugares a medida comparar os beneficios e custos
gue se movem pelo ambiente, e as potenciais de cada (ACHASSI160)
maneiras pelas quais afetam*? os
lugares (ACHGKO038) Desenvolver e utilizar critérios para tomar
O valor econémico, cultural, espiritual e | decisbes informadas e fazer julgamentos
estético da agua para as pessoas, Develop and use criteria to make
incluindo os povos Aborigenes e do informed decisions and judgements

Estreito de Torres e os povos da regido | (ACHASSI161)
Asiatica (ACHGKO041)

Fatores que influenciam as decisdes
que as pessoas tomam sobre onde
morar e suas percepgdes sobre a
habitabilidade dos lugares (ACHGKO043)
Year 8

Os diferentes tipos de paisagens e suas
feicdes de relevo distintas (ACHGK048)

Os processos geomorficos que
produzem formas de relevo, incluindo o
estudo de caso de pelo menos uma
forma de relevo (ACHGKO050)

As formas de proteger paisagens
significativas (ACHGKO052)

A gestao e o planejamento do futuro
urbano da Australia (ACHGKO059)

42 Ao fazermos as tradugbes, optamos por manter os termos o mais proximos do original possivel. Por
exemplo, nesse trecho o termo utilizado era “affect” o que na tradugéo ao portugués tornaria mais
sonara a frase se utilizassemos o “influenciam”, mas optamos pelo “afetam”, para mantermos as esco-
Ihas feitas por quem elaborou o material
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Ano 8 Elaboragado da (ACHGKO049)
Investigando estorias lendas
Aborigenes e das llhas do Estreito de
Torres considerando a formacéo, o
significado e a interconexao das formas
de relevo

Ano 7 Ciéncias

Explorando como a conexao espiritual
com o lugar (espacgo) melhora a saude e
0 bem-estar para os povos Aborigenes e
das llhas do Estreito de Torres

Explorando como a conexao espiritual
com o lugar (espago) sustenta a saude e
0 bem-estar para os povos Aborigenes e
das llhas do Estreito de Torres

9-10

Ano 9

Refletir e avaliar os resultados de uma
investigac&o para propor agdes
individuais e coletivas em resposta a um
desafio geografico contemporaneo,
levando em consideracao questdes
ambientais, econdmicas, politicas e
sociais; e explicar os resultados e
consequéncias previstos de sua proposta
(ACHGSO071)

Ano 10

Refletir e avaliar os resultados de uma
investigac&o para propor agdes
individuais e coletivas em resposta a um
desafio geografico contemporaneo,
levando em consideracao questdes
ambientais, econdmicas, politicas e
sociais; e explicar os resultados e
consequéncias previstos de sua proposta
(ACHGSO080)

Ano 9

Os efeitos das viagens das pessoas, e
suas escolhas recreacionais, culturais
ou de lazer nos lugares, e as
implicacdes para o futuro desses
lugares (ACHGKO069)

Ano10

As visbes ambientais de mundo das
pessoas e suas implicacdes para a
gestdo ambiental (ACHGKO071)
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Ano 9 Ano 10

A distribuigao e as caracteristicas dos Investigar o uso de sistemas de

biomas, como regides com distintos informacdes geograficas (SIG) por povos

climas, solos, vegetagao e indigenas na Australia e em outros locais

produtividade (ACHGKO060) para gerenciar a conservacgao
(ACHASSI002)

Ano 10

As mudangas ambientais induzidas
pelos humanos que desafiam a
sustentabilidade (ACHGKO070)

As abordagens dos povos Aborigenes e
das llhas do Estreito de Torres com a
responsabilidade de custddia e a gestao
ambiental em diferentes regides da
Australia (ACHGKO072)

A aplicagao de sistemas de pensamento
ser-humano-natureza*? para
compreender as causas e provaveis
consequéncias da mudanca ambiental
que esta sendo investigada
(ACHGKO073)

A aplicagao de conceitos e métodos
geograficos a gestdo da mudancga
ambiental que esta sendo investigada
(ACHGKO074)

A aplicagao de critérios ambientais,
econdmicos e sociais na avaliagao das
respostas da gestao para a mudanga
(ACHGKO75)

Ano 9

A percepcao que as pessoas tém do
lugar, e como isso influéncia a suas
conexdes com diferentes lugares The
perceptions people have of place, and
how this influences their connections to
different places (ACHGKO065)

Ano 10

As diferentes formas de medir e mapear
o bem-estar e o desenvolvimento
humano, e como elas podem ser

43 *human-environment” no original, em tradug&o direta humano-ambiente
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aplicadas para medir as diferengas
entre os lugares (ACHGKO076)
percepcao que as pessoas tém do
(ACHGKO065)

Apéndice B — Propostas elaboradas para os anos finais do Ensino Fundamental

Educac¢do Geografica ao ar livre | 6° ano |

Para essa etapa sugere-se a realiza¢do de atividades préximas a escola dos estudantes, o trabalho com a
categoria da paisagem, sua leitura, observacdo e analise. Destaca-se a importancia de os estudantes assumirem
resp bilidades no planej to das atividades, construindo, de forma conjunta, os combinados e
orientagdes para 0s momentos em que nao estardo em sala de aula. Orienta-se a importancia de permitir aos
estudantes o tempo para a apreciagao e a livre interagdo com os espagos naturais.

Competéncia Especifica da

Competéncia Geral da Geografia:

Educagdo Basica:
Utilizar os conhecimentos geograficos para entender
Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a ainteragdo sociedade/natureza e exercitar o interesse e o
abordagem prépria das ciéncias, incluindo a espirito de investigacdo e de resolugdo de problemas.
investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginacao e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipéteses, formular e resolver
problemas e criar solugges (inclusive tecnolégicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas.

J

Habilidades:

Dimensodes do lugar:

- (EFO6GE01) Comparar modificagGes das paisagens nos lugares

de vivéncia e os usos desses lugares em diferentes tempos. - Areflexdo; .

- (EFO6GE02) Analisar modificagdes de paisagens por diferentes +Aimaginacdo e o questionamento;
tipos de sociedade, com destaque para os povos originarios. - Observar mudangas sazonais;

- (EFO6GE03) Descrever os movimentos do planeta e sua relacdo « Conexdo com elementos em ciclos.

com a circulagdo geral da atmosfera, o tempo atmosférico e
os padrdes climaticos.

- (EFO6GE04) Descrever o ciclo da 4gua, comparando o escoamento
superficial no ambiente urbano e rural, reconhecendo os principais
componentes da morfologia das bacias e das redes hidrogréficas e a sua
localizagdo no modelado da superficie terrestre e da cobertura vegetal.
- (EFO6GEO05) Relacionar padrdes climaticos, tipos de solo, relevo e
formacdes vegetais.

- (EFO6GEO07) Explicar as mudangas na interacdo humana com a natureza
a partir do surgimento das cidades.

- (EFO6GEO08) Medir distancias na superficie pelas escalas graficas e
numeéricas dos mapas.

+ (EFO6GE11) Analisar distintas intera¢des das sociedades com a
natureza, com base na distribui¢do dos componentes fisico-naturais,
incluindo as transformagdes da biodiversidade local e do mundo.

Buscar areas com corpos d’agua préximas
aescola;
Buscar dreas com vegetacao proximas a escola;
Propor caminhadas curtas e aproveitar o
percurso;
Pensar momentos em que a observagao livre
esteja presente;
Propor jogos de localizag3o e estratégia que
intercalam elementos cartograficos classicos,
com novas formas de representacao
espacial e leitura da paisagem;

Elaboragao: Autora (2023)
Design: Luana Machado
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Educac¢do Geografica ao ar livre | 7° ano |

Para essa etapa, orienta-se buscar ampliar um as distancias percorridas e criar intera¢des com a vizinhanga local, com
destaque para os elementos naturais encontrados. A reflexdo sobre os aspectos ecoldgicos amplia-se e identifica-se em seu
cotidiano formas de ampliar a consciéncia ambiental. Nessa etapa, os estudantes sdo encorajados a ter maior
independéncia nas atividades, considerando os pardmetros de area estabelecidos, tendo em vista a construgdo da confianga
em suas agoes fora da sala de aula.

Competéncia Geral da
Educagdo Basica:

Competéncia Especifica da Geografia:

« Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento
geografico, reconhecendo a importancia dos objetos técnicos
para a compreensao das formas como os seres humanos fazem
uso dos recursos da natureza ao longo da histdria.

Argumentar com base em fatos, dados e
informacdes confidveis, para formular, negociar
e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional
e global, com posicionamento ético em relagdo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do

- Construir argumentos com base em informagdes geograficas,
debater e defender ideias e pontos de vista que respeitem e
promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a

biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer

planeta. natureza.
-

3 Habilidades:
- (EFO7GEO06) Discutir em que medida a producdo, a circulagdo e - Buscar areas de conservagéo préximas a escola. Caso
o consumo de mercadorias provocam impactos ambientais, ndo estejam presentes, buscar areas com vegetacdo e
assim como influem na distribuicdo de riquezas, em diferentes orientar a reflexdo sobre aimportancia de sua
lugares. preservagao;
« (EFO7GE11) Caracterizar dindmicas dos componentes « Encaminhar situagdes que permitam o exercicio da
fisico-naturais no territério nacional, bem como sua distribuigdo e criatividade, criar narrativas a partir de elementos
biodiversidade (Florestas Tropicais, Cerrados, Caatingas, Campos identificados nas atividades;
Sulinos e Matas de Araucaria). - Expressdes artisticas com o uso de elementos naturais;
- (EFO7GE12) Comparar unidades de conservagdo existentes no - Utilizar elementos naturais para construir mapas,
Municipio de residéncia e em outras localidades brasileiras, com refletir sobre as escolhas, o que cada elemento pode
base na organizagdo do Sistema Nacional de Unidades de representar;
Conservagao (SNUC). - Criar pequenos momentos de reflexdo em areas com
vegetacao;
- Estimular os sentidos e a leitura dos elementos
- naturais.
Dimensoes do lugar:  ——
- Empatia com uma natureza personificada;
« Encontrar (enxergar) a beleza;
« Buscar a soliddo para a reflexdo e melhorar a qualidade da terra.

v

Elaboragao: Autora (2023)
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Educacgdo Geografica ao ar livre | 8° ano |

Para essa etapa, orienta-se buscar conhecer diferentes modos de vida, para isso o didlogo com sujeitos da comunidade
escolar torna-se potencializador. Os estudantes podem ampliar sua drea de atuagdo a partir de combinados estabelecidos. No
dialogo com o outro, amplia-se o conhecimento de si e a reflexdo, e, se reconhece a interdependéncia entre os sujeitos, e por
consequéncia, entre os lugares. Permite-se o reconheci to das desigualdades pr tes no espago brasileiro.
Encaminha-se para a compreensao sobre o mundo do trabalho e como os sujeitos atuam nessa esfera.

Competéncia Geral da \ Competéncia Especifica da Geografia:

Educacdo Basica:

- Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e
aplicagdo do raciocinio geografico na anélise da ocupagdo humana

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de e produgdo do espaco, envolvendo os principios de analogia,
conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e conexao, diferenciagdo, distribuicdo, extensado, localizagdo e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos ordem.

humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, « Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,

seus saberes, identidades, culturas e responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagéo,
potencialidades, sem preconceitos de qualquer propondo agdes sobre as questdes socioambientais, com base em

natureza. ‘ principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios. @
Y |

Habilidades:

. (EF08GE02) Relacionar fatos e situagdes representativas da histéria - Buscar o di4logo com os sujeitos da comunidade
das familias do Municipio em que se localiza a escola, considerando a
diversidade e os fluxos migratdrios da populagdo mundial.

- (EFO8GEO03) Analisar aspectos representativos da dinamica
demografica, considerando caracteristicas da populagéo (perfil etario,
crescimento vegetativo e mobilidade espacial).

- (EFO8GE16) Analisar as principais problematicas comuns as grandes
cidades latino-americanas, particularmente aquelas relacionadas a
distribuicdo, estrutura e dindmica da populacéo e as condi¢des de vida
e trabalho

escolar;

- Realizar atividades de caminhadas pela
vizinhanga em momentos diferentes;

- Estimular a conversa com pessoas diferentes
(com orientacdo e cuidado);

« Pensar parcerias com servigos locais, lojas,
grupos comunitarios, clubes. Identificar o que
existe proximo a escola e fortalecer o dialogo;

- (EFO8GE17) Analisar a segregagdo socioespacial em ambientes - Criar situacdes nas quais os.estudan.tes precisam
urbanos da América Latina, com atencdo especial ao estudo de favelas, uns dos outros para conseguir concluir as
alagados e zona de riscos. atividades planejadas;

- Pensar em aventuras na cidade, orientar a

construgdo de alguma iniciativa de trocas de
produtos com o auxilio da comunidade. Criando
vinculos e buscando oferecer produtos aos outros
a partir dessas trocas, sem que seja pensado o
lucro.

&

Dimensdes do lugar:

« Conhecer a histéria do local;
+ Ouvir com intengao;
« Contar e medir;.

Elaboragao: Autora (2023)
Design: Luana Machado



191

Educac¢do Geografica ao ar livre | 9° ano |

Aant,

Nessa etapa, os est podem planejar suas atividades com maior autonomia, o professor monitora esse
planejamento. Torna-se importante o reconhecimento de suas a¢des e a elaboracdo de possiveis solu¢des,
antecipando eventuais resultados. Assim, encaminha-se para o exercicio da cidadania. Os vinculos com os
colegas sdo fortalecidos a partir do reconhecimento de lutas de grupos diversos. Nesse movimento, torna-se
relevante a presenca de momentos de reflexdo e analise sobre as agGes desenvolvidas.

B e

Competéncia Especifica da Geografia:

Competencia (:'eral da - Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e
Ed ucacao Basica: aplicagdo do raciocinio geografico na andlise da ocupagdo humana
e produgdo do espaco, envolvendo os principios de analogia,

Agir pessoal e coletivamente com respeito, conexdo, diferenciagdo, distribuicdo, extensdo, localizagdo e ordem.

autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, propondo agdes
sobre as questdes socioambientais, com base
em principios éticos, democraticos,
sustentaveis e solidarios.

- Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,

responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagao,
propondo agdes sobre as questdes socioambientais, com base em,
principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

&

R AANAAAAA_____—__———

Habilidades: « Buscar o dialogo com os sujeitos da comunidade
- (EF0O9GE03) Identificar diferentes manifestacdes culturais de escolar;
minorias étnicas como forma de compreender a multiplicidade - Realizar atividades de caminhadas pela
cultural na escala mundial, defendendo o principio do respeito as vizinhanga em momentos diferentes;
diferengas. « Estimular a conversa com pessoas diferentes
- (EFO9GEO04) Relacionar diferencas de paisagens aos modos de (com orientacdo e cuidado);
viver de diferentes povos na Europa, Asia e Oceania, valorizando « Pensar parcerias com servigos locais, lojas,
identidades e interculturalidades regionais. grupos comunitarios, clubes. Identificar o que
‘ existe proximo a escola e fortalecer o dialogo;
- Criar situagGes nas quais os estudantes precisam
. . uns dos outros para conseguir concluir as
Dimensdes do lugar: atividades planejadas;
A reflexio; « Pensar em aventuras na cidade, orientar a
Aimaginacdo e o questionamento; construgdo de alguma iniciativa de trocas de
Ouvir com intencgo; produtos com o auxilio da comunidade. Criando
Encontrar (enxergar) a beleza; vinculos e buscando oferecer produtos aos outros
Buscar a soliddo para a reflexao e melhorar a qualidade da terra. a partir dessas trocas, sem que seja pensado o
J lucro.

Elaboragao: Autora (2023)
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