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RESUMO

O estudo realizado como parte desta pesquisa teve como objetivo analisar, sob o prisma da
Analise do Discurso Materialista cujo precursor € o filésofo francés Michel Pécheux, a
discursivizacdo da docéncia em uma escola da rede publica municipal localizada na Regido
Metropolitana de Porto Alegre no Rio Grande do Sul. Nosso arquivo se constituiu no que
nomeamos de arquivo hibrido, haja vista ser composto por dois tipos de corpus com
caracteristicas distintas, sendo eles: um documental - o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola, e 0 outro experimental - as cartas motivacionais que foram elaboradas a partir de
perguntas propostas por mim e articuladas as finalidades do estudo. Acerca do corpus
experimental, foi constituido a partir de questdes produzidas por mim e respondidas pelos
interlocutores na pesquisa (professoras e discentes do 9° ano de uma escola publica municipal),
para que pudéssemos alcancar nosso objetivo que envolve a compreensdo do processo de
constituicdo de sentidos sobre a docéncia e a escola e do modo como a ideologia esta
trabalhando nos discursos de professores e estudantes. Sob o prisma de estudar a lingua como
elemento inerente ao sujeito, atravessada pela historia, a fim de que se compreenda seu
funcionamento enquanto processo significativo, e relacionado a linha de pesquisa Arte,
Linguagem, Curriculo cuja area tematica € o discurso e a docéncia, que propde uma instauracao
de interface entre educacdo e linguagem a sombra da Analise do Discurso Materialista,
juntamo-nos ao Grupo de Pesquisa sobre Educacdo e Andlise do Discurso coordenado pela
Profa. Dra. Déris Maria Luzzardi Fiss — UFRGS, com o intuito de entender algumas
inquietacBes que nos instigam e assumiram a forma de objetivos especificos da pesquisa: (1)
identificar e compreender redes de enunciados sobre a docéncia e a escola, tomados em suas
condicdes de producdo, possiveis de serem recuperadas nos dizeres; (2) entender, desde a
relagdo entre o dito e o ndo-dito, sentidos da relacdo estabelecida entre educandos, educadores,
saberes escolares, saberes sociais e saberes humanos; (3) compreender as condicGes de
producdo em que os sentidos estdo sendo dados no discurso docente e discente bem como no
discurso do Projeto Politico Pedagdgico. Percebemos, a partir de gestos de interpretacdo do
corpus discursivo que o0s enunciados das professoras, dos/as alunos/fas e do PPP se
comprometem com determinada memoria que associa educacao a transformacao, a esperanca,
a humanizacdo, mas também em um movimento dialético, no ndo-dito ressoam efeitos de
sentido de segregacdo, desigualdade, desumanizacdo. A escola, como uma instituicdo do
Estado, constitui-se como o lugar evidente da luta de classes, dialético, pois, a0 mesmo tempo
gue € uma das maiores agenciadoras de socializacdo do mundo, facilitadora da interacdo entre
as criangas e jovens e linha de frente na garantia dos direitos que estes possuem; ela mascara 0s
processos de desigualdade produzidos pela sociedade capitalista a partir de uma ilusdo de
neutralidade acerca dos problemas reais da sociedade. Baseando-se nas analises discursivas
produzidas, compreendemos que a escola € um campo de batalha entre praticas ideoldgicas
tanto dos dominantes quanto dos dominados, pois, como um AIE, ela esta enraizada em uma
sociedade estruturada na exploracdo, logo, por relagbes sociais desiguais e de interesses
divergentes que afetam profundamente a fungdo da escola e sdo materializados na pratica
discursiva. Especulamos que o efeito de sentido de uma educacéo mais humana, assim como é
compreendida por Miguel Arroyo, Demerval Saviani e Paulo Freire, possa ser a chama acesa
que fortalece a resisténcia contra este sistema da l6gica de mercado.

PALAVRAS-CHAVES: Discurso; Educacdo; Escola; Efeito de sentido; Docéncia (Des)
humana.



ABSTRACT

The study carried out as part of this research aimed to analyze, from the perspective of
Materialist Discourse Analysis whose precursor is the French philosopher Michel Pécheux, the
discursiveness of teaching in a municipal public school located in the Metropolitan Region of
Porto Alegre in Rio Grande southern. Our archive constituted what we call a hybrid archive,
given that it is composed of two types of corpus with different characteristics, namely: a
documental one - the Political Pedagogical Project (PPP) of the school, and the other
experimental - the motivational letters that were elaborated from questions proposed by me and
articulated to the purposes of the study. About the experimental corpus, it was constituted from
questions produced by me and answered by the interlocutors in the research (teachers and
students of the 9th year of a municipal public school), so that we could reach our objective that
involves the understanding of the process of constitution of meanings about teaching and the
school and the way ideology is working in the teachers and students discourses. Under the prism
of studying language as an element inherent to the subject, crossed by history, in order to
understand its functioning as a significant process, and related to the line of research Art,
Language, Curriculum whose thematic area is discourse and teaching, which proposes
establishing an interface between education and language in the shadow of materialist discourse
analysis, we joined the Research Group on Education and Discourse Analysis coordinated by
Profa. Dr. Déris Maria Luzzardi Fiss — UFRGS, with the aim of understanding some concerns
that instigate us and took the form of specific research objectives: (1) identify and understand
networks of statements about teaching and school, taken in their production conditions, possible
to be recovered in the sayings; (2) understand, from the relationship between what is said and
what is not said, the meanings of the relationship established between students, educators,
school knowledge, social knowledge and human knowledge; (3) understand the production
conditions in which the meanings are being given in the teaching and student discourse as well
as in the Political Pedagogical Project discourse. We perceive, based on interpretation gestures
of the discursive corpus, that the statements of the teachers, the students and the PPP are
committed to a certain memory that associates education with transformation, hope,
humanization, but also in a dialectical movement, in the unsaid resonate effects of sense of
segregation, inequality, dehumanization. The school, as an institution of the State, constitutes
itself as the evident place of the class struggle, dialectic, because, at the same time that it is one
of the greatest agents of socialization in the world, facilitator of the interaction between children
and young people and line of ahead in guaranteeing the rights they have; it masks the processes
of inequality produced by capitalist society based on an illusion of neutrality regarding society's
real problems. Based on the discursive analyzes produced, we understand that the school is a
battleground between ideological practices of both the dominant and the dominated, since, as
an AlE, itis rooted in a society structured on exploitation, therefore, on unequal social relations
and of divergent interests that profoundly affect the function of the school and are materialized
in discursive practice. We speculate that the meaning effect of a more humane education, as
understood by Miguel Arroyo, Demerval Saviani and Paulo Freire, could be the lit flame that
strengthens the resistance against this system of market logic.

KEYWORDS: Discourse; Education; School; Meaning Effect; (Un)human Teaching.



RESUMEN

El estudio realizado en el &mbito de esta investigacion tuvo como objetivo analizar, bajo el
prisma del Analisis Materialista del Discurso cuyo precursor es el filosofo francés Michel
Pécheux, la discursivizacion de la ensefianza en una escuela pablica municipal ubicada en la
Region Metropolitana de Porto Alegre en Rio Grande do Sul. Nuestro archivo constituy6 lo que
[lamamos un archivo hibrido, ya que estd compuesto por dos tipos de corpus con caracteristicas
diferentes, a saber: uno documental - el Proyecto Politico Pedagdgico (PPP) de la escuela, y
otro experimental - las cartas motivacionales que fueron elaborados a partir de preguntas
propuestas por mi y articuladas a los propdsitos del estudio. En cuanto al corpus experimental,
se constituyd a partir de preguntas elaboradas por mi y respondidas por los interlocutores en la
investigacion (docentes y alumnos del 9° afio de una escuela publica municipal), para que
pudiéramos alcanzar nuestro objetivo que involucra la comprension del proceso de constitucion
de significados sobre la ensefianza y la escuela y el modo en que la ideologia esta funcionando
en los discursos de profesores y alumnos. Bajo el prisma de estudiar el lenguaje como elemento
inherente al sujeto, atravesado por la historia, para comprender su funcionamiento como
proceso significativo, y relacionado con la linea de investigacion Arte, Lenguaje, Curriculo
cuya area tematica es el discurso y la ensefianza, que propone establecer una interfaz entre
educacién y lenguaje a la sombra del anlisis materialista del discurso, nos integramos al Grupo
de Investigacion en Educacion y Analisis del Discurso coordinado por Profa. Dr. Doris Maria
Luzzardi Fiss — UFRGS, con el objetivo de comprender algunas inquietudes que nos suscitan y
se concretaron en objetivos especificos de investigacion: (1) identificar y comprender redes de
enunciados sobre la ensefianza y la escuela, tomadas en sus condiciones de produccion,
susceptibles de ser recuperadas en los dichos; (2) comprender, a partir de la relacion entre lo
que se dice y lo que no se dice, los significados de la relacion que se establece entre estudiantes,
educadores, saberes escolares, saberes sociales y saberes humanos; (3) comprender las
condiciones de produccion en que se estdn dando los sentidos en el discurso docente y
estudiantil, asi como en el discurso del Proyecto Politico Pedagdgico. Percibimos, a partir de
gestos de interpretacion del corpus discursivo, que los enunciados de los docentes, los
estudiantes y el PPP estan comprometidos con una cierta memoria que asocia educacion con
transformacion, esperanza, humanizacion, pero también en un movimiento dialéctico, en lo no
dicho resuenan efectos de sentido de segregacion, desigualdad, deshumanizacion. La escuela,
como institucion del Estado, se constituye como el lugar evidente de la lucha de clases,
dialéctica, porque, al mismo tiempo que es uno de los mayores agentes de socializacién en el
mundo, facilitador de la interaccién entre nifios y nifias. jovenes y linea de futuro en la garantia
de los derechos que tienen; enmascara los procesos de desigualdad producidos por la sociedad
capitalista a partir de una ilusion de neutralidad frente a los problemas reales de la sociedad.
Con base en los analisis discursivos producidos, entendemos que la escuela es un campo de
batalla entre las practicas ideologicas tanto de los dominantes como de los dominados, ya que,
como AIE, esta enraizada en una sociedad estructurada sobre la explotacién, por lo tanto, sobre
relaciones sociales desiguales y de intereses divergentes que afectan profundamente el
funcionamiento de la escuela y se materializan en la préctica discursiva. Especulamos que el
efecto de sentido de una educacion mas humana, tal como la entienden Miguel Arroyo,
Demerval Saviani y Paulo Freire, podria ser la llama encendida que fortalezca la resistencia
contra este sistema de logica de mercado.

PALABRAS CLAVE: Discurso; Educacion; Escuela; Efecto de Significado; Ensefianza
(No)Humana.
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1. APRESENTACAO

As palavras com que inicio esta Tese, nesta muito breve secdo de apresentacdo da
mesma, intentam situar o leitor em relacéo a cada uma das se¢des gque a constituem de modo a
tanto enderecar um convite a leitura quanto possibilitar que ele/ela “antecipe” algo daquilo com
que vai se deparar nas paginas que se seguem.

No segundo capitulo eu conto sobre minhas intencfes e caminhos de vida, de trabalho,
de estudo e de pesquisa. Ao fazé-lo, compartilho elementos a partir dos quais esta pesquisa foi
delineada e desenvolvida: tema, questbes, objetivos, corpus e referenciais, discorrendo
brevemente sobre conceitos fundamentais ao trabalho de um analista de discurso.

No terceiro capitulo apresento o fildsofo Michel Pécheux, sendo necessario conhecer
seu pseuddnimo Thomas Herbert, posto que este tenta compreender as noc¢des de ideologia e
de ciéncia, tomando como pressupostos tedricos os estudos de Althusser e, com isso, abre 0s
caminhos que levaram a concretizacdo da disciplina interpretativa em que se torna a Analise do

Discurso Materialista.

No quarto capitulo discorro sobre como um analista do discurso pode operar em seu
corpus discursivo, esclarecendo que ndo pretendo, com isto, estabelecer um modo Unico de
fazer, mas compartilhar meu fazer e suas sinuosidades. Além disso, refiro contribuicdes trazidas
por pesquisas que seguem uma abordagem analitico-discursiva assim como descrevo 0 processo
de delimitacdo do arquivo hibrido, que é formado pelo Projeto Politico Pedagdgico da escola
parceira e por cartas motivacionais elaboradas por docentes e estudantes

No quinto capitulo conceitos mencionados nas segBes anteriores vao trabalhar
conjuntamente com o objetivo de analise proposto por mim de forma a mobilizar elementos a
fim de compreender de que modo se da o processo de producdo de sentidos nos recortes
discursivos e como a ideologia estd ali trabalhando. NocGes acerca de sujeito, historia,
ideologia, formacdo discursiva, formagdo ideoldgica, interdiscurso e intradiscurso s&o
“empregadas” em funcao daquilo que o “corpus” convoca a descrever e interpretar, Sem

prescindir da consideracdo das condic¢des de producdo dos discursos.



2. OS ENTREMEIOS!

Linguagem e educacéo. Simples e sem rodeios, sdo a esses dois campos de saberes que
tenho destinado meu tempo de estudo. Porém, preciso explicar quais motivos sustentam meu
interesse por tais campos de conhecimentos. Poderia elencar varias razdes tais como a realidade
educacional em nosso pais; o0 mito de que ndo sabemos falar portugués; o infimo investimento
na educacdo basica; a enorme dificuldade que muitos/as alunos/as revelam para interpretar um
texto, fazer uma andlise critica e reflexiva de um texto que tenha a linguagem verbal ou nédo
verbal como suporte. Enfim, s&o bastantes os motivos. E ndo os deixo de lado.

No entanto, 0s ziguezagueantes rumos de minha pesquisa entre linguagem e educacao,
uma pesquisa de entremeio, seguem trajetos que implicam pensar o discurso como o lugar da
relacdo entre lingua e histéria uma vez que, como esclarece Pécheux ([1969] 2010, p. 73), a
frase precisa ser remetida “[...] ao mecanismo discursivo especifico que a tornou possivel ¢
necessaria em um contexto especifico dado”. Portanto, sdo rumos que apontam para a
abordagem desse lugar de articulacéo entre lingua e histéria: a lingua é remetida a historia, as
formulacBes sdo remetidas as suas condices de producéo — o que determina tanto o sentido
quanto o sujeito, fazendo retorno de certa memdria da educagdo. Isto é, trabalho de escuta
discursiva de dizeres da instituicdo parceira na pesquisa e de docentes e discentes a ela
vinculados sobre ensino, aprendizagem, pratica docente, educacdo de modo geral, atentando
para o fato destacado por Pécheux ([1975] 2009, p. 81) — se a lingua “se apresenta como base
comum de processos discursivos diferenciados”, conquanto educadores, educandos, escola se
encontrem face ao mesmao sistema de lingua, nem sempre eles produziram o mesmo discurso.

Esclare¢o que designar o estudo apresentado nesta Tese como “pesquisa de entremeio”
tem relacdo com proposta enderecada pela Profa. Doris Fiss apds leitura da Tese de Debbie
Mello Noble (2021). Em um tal trabalho, a referida pesquisadora, ao falar sobre o estudo
empreendido, esclarece tratar-se de “[...] uma tese ancorada nas ciéncias da educagdo ou da
linguagem. [...] no entremeio” (NOBLE, 2021, p. 17) haja vista assumir compromisso com
responder questionamentos que, por vezes, sdo proprios das ciéncias da educacdo por meio de

pesquisa em que mobiliza concepgdes prdprias da Analise do Discurso. Dito de outra forma,

! Uma das finalidades da secéo introdutdria consiste em apresentar brevemente o referencial teérico-metodoldgico
com que me encontro identificado: a Analise do Discurso Materialista. Por se tratar das primeiras paginas de um
texto mais longo, os conceitos da “caixa da AD” serdo mencionados sem aprofundamento haja vista eles serem
adensados e mobilizados nos capitulos 4 e 5. A primeira vez em que forem mencionados, 0s conceitos serao
negritados a fim de destaca-los para o/a leitor/a: discurso, lingua, histéria, condi¢des de producao, sentido, sujeito,
memodria, escuta discursiva, formacdo discursiva, formacéo ideoldgica, ideologia, formagbes imaginarias, lugar
social, posicao discursivo-enunciativa (ou posi¢ao-sujeito), processos discursivos, ja-dito.
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desde o lugar de docente-pesquisador-analista do discurso, eu assumo “[...] uma posic¢do de
entremeio, buscando a escuta tedrica em outras ciéncias, relacionando as nogdes pertencentes
ao dispositivo tedrico da AD com seus pares em outros campos teoricos e retornando uma vez
mais a teoria e ao corpus de analise” (NOBLE, 2021, p. 38). No caso do estudo realizado por
mim, a outra ciéncia € a educacdo. E importante mencionar que antes da caracterizagio por
Noble (2021) em seu trabalho como sendo uma pesquisa de entremeio, Eni Orlandi (2012) ja
havia designado a AD como uma disciplina de entremeio, porque ela se constitui a partir da
transferéncia de nocGes de outras ciéncias (linguistica, materialismo histérico e psicanalise)
para um campo que estava surgindo — a teoria da analise discurso.

Assim sendo, nesta pesquisa, trago questdes sobre e para a educagéo por meio do estudo
do funcionamento da linguagem desde a consideracdo de processos e condi¢fes de producédo
gue necessariamente convocam a pensar 0 homem na sua histdria, 0s sujeitos que enunciam e
as situacbes nas quais o dizer é produzido. Sob tal perspectiva, a Analise do Discurso
Materialista tornou-se meu referencial tedrico-metodolédgico principal para a proposicdo de
consideracGes sobre a préatica docente, tendo em conta especificamente o que chamo a triade
escolar constituida por professor/a — aluno/a — escola. Por este prisma, a lingua(gem) é um lugar
de embate ideoldgico que possui como materialidade o discurso, que, por sua vez, materializa-
se na lingua. Todo dizer e todo ndo-dizer sobre a educacéo estao associados a uma pratica social
que se configura por meio de sujeitos inseridos em um lugar e tempo historico-social.

A Anélise do Discurso (AD) Materialista, disciplina de entremeio? fundada por Michel
Pécheux, tem como objeto de estudo o discurso e busca entender a lingua fazendo sentido, como
trabalho simbdlico. Para constitui-la enquanto uma disciplina materialista, Pécheux buscou, em
determinadas ciéncias, elementos tedricos para fundamenta-la. Podemos dizer que ele rompe
com a Linguistica no que se refere ao conceito de lingua®; rompe com as Ciéncias Sociais no
que tange a ideologia; e, por fim, apresenta uma definicdo de sujeito que se aproxima da
Psicandlise no que diz respeito ao sujeito como sendo dividido. Ele vai articular essas areas de

saberes cientificos:

2 Se minha pesquisa pode ser qualificada como de entremeio por se formar no lugar entre a ciéncia da educacédo e
os estudos discursivos, tal modo de designacdo encontra respaldo também na prépria compreensdo da AD
Materialista como sendo de entremeio por se situar no limite das disciplinas, em posi¢do de entremeio com a
linguistica, o materialismo historico e a psicanalise, o que implica perturbagdes, deslocamentos, retificacoes.

3 No que tange especificamente ao “rompimento” com a linguistica, esclareco que isso se deve em muito a
necessidade de considerar as condi¢cdes de producdo; ndo somente 0 sistema que torna possivel a producdo do
enunciado: “[...] nem sempre se pode dizer da frase que ela ¢ normal ou andmala apenas por sua referéncia a uma
norma universal inscrita na lingua, mas sim que esta frase deve ser referida ao mecanismo discursivo especifico
que a tornou possivel e necessaria em um contexto cientifico dado” (PECHEUX, {1969] 2010, p. 73).
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1. o materialismo histérico, como teoria das formacfes sociais e de suas
transformagdes, compreendida ai a teoria das ideologias; 2. a linguistica, como teoria
dos mecanismos sintaticos e dos processos de enunciagdo ao mesmo tempo; 3. a teoria
do discurso, como teoria da determinacdo histérica dos processos semanticos.
Convém explicitar ainda que estas trés regides sdo, de certo modo, atravessadas e
articuladas por uma teoria da subjetividade (de natureza psicanalitica). (PECHEUX;
FUCHS, [1975] 2010, p. 160).

Nessa insercdo, a AD coloca questdes a Linguistica no campo de sua constituicao,
interpelando-a pela historicidade que ela apaga, ao mesmo tempo em que prop8e questdes aos
fundamentos das Ciéncias Sociais, interrogando a transparéncia da linguagem sobre a qual se

assentam. Seria dizer que ela se constitui

[...] no interior das consequéncias tedricas estabelecidas por trés rupturas que
estabelecem trés novos campos de saber: a que institui a linguistica, a que constitui a
psicandlise e a que constitui o0 marxismo. Com a linguistica ficamos sabendo que a
lingua néo é transparente; ela tem sua ordem marcada por uma sua materialidade que
Ihe é propria. Com o marxismo ficamos sabendo que a histdria tem sua materialidade:
0 homem faz a historia, mas ela ndo Ihe é transparente. Finalmente, com a psicanalise
é 0 sujeito que se coloca como tendo sua opacidade: ele ndo é transparente nem para
si mesmo. S&o, pois, essas diferentes formas de materialidade — de ndo transparéncia
— (ue vao constituir o cerne do conhecimento de cada um desses campos de saber.
(ORLANDI, 2015, p. 15).

Tomando a acepg¢éo de Orlandi, corroborando com Pécheux, entendemos que as areas
gue constituem o discurso sdo opacas, pois ndo ha transparéncias em suas ocorréncias,
evidenciando que o sentido é sempre um efeito, porque se engendra no processo discursivo que
leva a um sentido especifico dado a sua determinacao historica. Isto pode ser melhor apreendido

pela Figura a seguir:

Figura 1 — Constituigdo do discurso

Discurso %

Historia (tem opacidade)

Fonte: material elaborado pelo pesquisador
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A Figura 1 procura representar como as categorias de lingua, historia e sujeito séo
apresentadas pela AD Materialista. Por meio dela, procuramos explicitar que: a lingua é opaca,
porque ndo possui um sentido Unico que passa de geracdo em geracdo e permanece 0 mesmo,
ndo sendo os sentidos claros ao seu destinatario; a historia, aqui, é entendida também como nao
estavel, ou seja, ndo ha uma historia em geral, universal para todos os homens e mulheres; e,
por fim, o sujeito estd sempre dividido, ocupando posi¢des conforme se identifique plenamente
ou se contraidentifiqgue com os saberes circulantes na formacdo discursiva ou, ainda, deles se
desidentifique.

Dito isto, se torna bastante evidente que o estudo da materialidade da linguagem
realizado pela AD passa tanto pelo aspecto linguistico quanto pelo histérico. E se torna também
possivel entender a AD como a analise dos efeitos de sentidos entre locutores, vinculando
linguagem e contexto socio-histérico e assumindo, dessa forma, um compromisso que
subentende o vinculo linguagem, sociedade e histéria. Portanto, ela ndo trabalha com a lingua
compreendida como sistema abstrato, mas convoca a compreender a lingua no mundo, a lingua
em situacdo concreta, material, suas relacdes com a historia e as condi¢des de producdo do
dizer. Assim, observamos os dizeres da instituicdo parceira na pesquisa e dos membros da
escola, mais especificamente de professores e estudantes, em determinado momento histérico,
ou seja, os dizeres e suas condicdes de producdo. As condicdes de produgédo, assim como séo
propostas pelo autor em AADG69, se colocam como o referente (contexto, situacéo na qual e/ou
a partir da qual se constitui o discurso), as formacBes imaginarias e as posi¢Oes dos
interlocutores (lugares determinados na estrutura da formac&o social e que estdo representados
nos processos discursivos em que s@o colocados em jogo). No que diz respeito ao contexto,
cabe mencionar que tanto a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola quanto as
manifestacdes concretas dos discursos de professores e estudantes, no caso, a producao de seus
textos, se deram num determinado estado e numa determinada situacdo. Seria dizer que elas
néo se deram de forma espontanea, mas como resposta ou a uma determinacdo da mantenedora
da escola, a Secretaria Municipal de Educacdo, ou a uma intervencao efetuada por mim. Como
sera possivel perceber nos capitulos 4 e 5, de alguma forma, as formacdes imaginéarias dos
sujeitos influenciaram suas enunciagoes.

Os estudos sobre o discurso levam em consideracdo ndo somente o que € dito em
determinado tempo-espaco, mas as relacdes que esse dizer estabelece com o que ja foi dito antes
e, até mesmo, com o que ndo foi dito, cuidando sempre o status historico e social dos sujeitos

envolvidos e as formac0es discursivas as quais se filiam tais sujeitos.
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Fortemente influenciado pelas correntes marxistas, Pécheux foi um dos pioneiros dos
estudos sobre o discurso. Para o estudioso, a AD é pensada como um rompimento
epistemoldgico em relacdo ao que se fazia nas ciéncias humanas, articulando a questdo do
discurso com a do sujeito e da ideologia. Sobre isso, seus estudos se direcionam para a tese do
carater material do sentido: o sentido do dizivel ndo existe em si proprio, pois ele € determinado
pelas posicBes discursivo-ideoldgicas em jogo no processo socio-histérico no qual o dizivel foi
dito — o0 que se relaciona a inscri¢do do sujeito, interpelado ideologicamente, em uma formacéo
discursiva (FD) que faz parte de uma formacéao ideoldgica (FId). Dito de outra forma, Pécheux
([1975] 2009, p. 158), abordando especificamente a ideologia, advoga que “[...] é preciso
compreender [...] de que modo todos os individuos recebem como evidente o sentido do que
ouvem e dizem, lIéem ou escrevem (do que eles querem e do que se quer lhes dizer), enquanto

“sujeitos-falantes”. Acrescenta depois que

[...] € a ideologia que, através do habito e do uso, estd designando, a0 mesmo tempo,
0 que é e 0 que deve ser [...]. E aideologia que fornece as evidéncias pelas quais “todo
mundo sabe” o que é um soldado, um operario, um patrdo, uma fabrica, uma greve,
etc., evidéncias [...] que mascaram, assim, sob a “transparéncia da linguagem”, aquilo
que chamaremos o carater material do sentido das palavras e dos enunciados.
(PECHEUX, [1975] 2009, p. 159-160) [grifos do pesquisador]

Exposta, de modo preliminar, minha base tedrico-metodoldgica nesta pesquisa, penso
ser relevante apontar para os caminhos que me conduziram ao entremeio que se faz na relagéo
dos estudos discursivos com a escuta tedrica de outro campo, no caso, a ciéncia da educacéo.
Caminhos que envolvem o estudo ndo apenas de Michel Pécheux como também de autores da
educacdo que bebem da fonte materialista. Em especial, a teoria de viés materialista
intersecciona ambos 0s campos de estudos. Sobre tais autores, considero importantissimo
apresenta-los ainda que brevemente no decorrer desta introducdo, iniciando por Pécheux.

O filésofo francés Michel Pécheux discorreu sobre a categoria de formacdes
imaginarias em seu texto Analise Automatica do Discurso (AAD-69) de 1969, texto fundador
da AD. Como explicitado antes, ele as compreendeu como elementos estruturais pertencentes
as condicbes de producdo (ou CPs) do discurso, esclarecendo que elas apontam para
“projecoes” por meios das quais é possivel se deslocar das situagdes empiricas, as quais
correspondem a lugares sociais ocupados pelos sujeitos, para posicdes discursivo-
enunciativas (ou posicdes-sujeito). Para Pécheux ([1969] 2010), tanto o0s sujeitos
(interlocutores) quanto os referentes participam do discurso, ao passarem pelo filtro das

formacbes imaginarias, como resultado de um trabalho discursivo constitutivamente
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ideoldgico. As formacBes imaginarias sdo elementos que designam o lugar que A e B se
atribuem cada um a si e ao outro, a imagem que eles se fazem do seu lugar e do lugar do outro.
Resultantes de processos discursivos anteriores, elas se encontram atravessadas pelo ja dito e
pelo ja ouvido.

Ao modo de uma atualizacéo daquilo que foi apresentado sobre formag6es imaginarias
por Pécheux em AADG9, eu proponho sua releitura em condic¢des de producdo outras. O autor
francés, nessa obra fundadora, discorre sobre posi¢cdes e formacdes imaginarias projetadas no
discurso (lugares presentes, mas transformados). Para tanto, oferece ao leitor um quadro desde
0 qual é possivel reconhecer tanto os sujeitos “protagonistas do discurso” na produgdo de
sentidos quanto o lugar do referente do discurso a partir dos pontos de vistas de A e B sobre R,

propondo que isso seja pensado considerando:

- “Quem sou eu para lhe falar assim?” —a imagem do lugar de A para o sujeito colocado em A,

- “Quem ¢ ele para que lhe fale assim?” — a imagem do lugar de B para o sujeito colocado em A,

- “Quem sou eu para que ele me fale assim?” — a imagem do lugar de B para o sujeito colocado em B;
- “Quem ¢ ele para que me fale assim?” — a imagem do lugar de A para o sujeito colocado em B;

- “De que lhe falo assim?”’;

- “De que ele me fala assim?”.

Eu, na Tese, insisto nesta nocéo — formacdo imaginaria — porque a tomo de empréstimo,
trazendo para a apresentacdo deste texto elementos que fazem retorno das perguntas de Pécheux
e implicam na pratica discursiva do meu trabalho, dizendo respeito a: o lugar de onde falo, para
quem falo, com quem falo, sobre o que falo e por que falo. Esclarecendo, eu, desde o lugar
social de professor-pesquisador-analista de discurso, falo para um grupo de especialistas em
educacdo, partindo da escola a que pertenco, estudando a dimenséo praxica do trabalho docente
a fim de contribuir para uma pratica educacional mais humana, desde a consideracédo daquilo
que cai no fio do discurso, e movido pela vontade e pelo compromisso de compreender 0s
processos de constitui¢do e circulacdo dos sentidos.

Portanto, este trabalho de docente-pesquisador-analista de discurso de ambito
materialista, que se colocou a produzir gestos de leitura do Projeto Politico Pedagogico da
escola parceira na pesquisa e de depoimentos discentes e docentes os quais “invadiram” minha
agenda sob a forma de cartas, encerra dimensdes que tocam tanto o pedagodgico quanto o
discursivo de que ndo se aparta o politico, 0 econdmico, o social pelo simples fato de que o
gesto analitico esta atravessado constitutivamente pela escuta atenta e interessada do campo das

disputas entre sentidos e entre posi¢des-sujeito.
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2.1 QUEM SOU EU PARA LHES FALAR ASSIM?

Marcos Salmo Silva de Lima. Marcos. Salmo. Tio. Sor (reducdo de professor).
Dependendo do espaco onde eu esteja situado, me chamam de um modo ou de outro. Confesso
que adoro este ultimo.

Nascido no més de setembro do ano de 1982 na cidade de Belem do Par4, filho de Suely
e Manoel Lima. Este, infelizmente, falecido desde o ano de 2007, deixando uma saudade
tremenda. Aquela, professora aposentada, trabalhou sua vida profissional toda como docente,
se dedicando aos/as seus/suas alunos/as. Uma guerreira que chegou a enfrentar uma carga
horéria de 60 horas semanais, para que nunca faltasse nada a mim e a minha irméa. J4 meu pai
ndo cursou sequer o ensino colegial completo, hoje, ensino fundamental, e trabalhou até se
aposentar. Ambos, sabendo da importancia do estudo, sempre priorizaram 0s meus estudos e
de minha irmd. Esta, chamada de Suzy, também influenciada pela docéncia materna, esta
fazendo licenciatura em Educacéo Fisica, seguindo, assim, o legado de docéncia da familia.

No ano de 2011, me mudei para o Estado de Séo Paulo, por causa do meu trabalho na
época: militar da aeronautica. Servi as forcas armadas durante 13 anos. Morei na cidade de
Guaratingueta entre 0s anos de 2011 e 2013, em virtude do curso técnico a carreira de militar.
Depois de formado, fui transferido a cidade de Santa Maria no Rio Grande do Sul, onde morei
de 2013 a 2014, mudando de profissdo e de lugar. Na nova e esperancosa profissdo de professor,
fui morar na cidade de Novo Hamburgo, do segundo semestre de 2014 até 2015, em virtude de
ter passado em concurso publico para professor em Parobé, cidade a qual fica a
aproximadamente 30 quilémetros daquela. Apds ter obtido aprovacdo em outro concurso
publico, também para professor, mas com carga horaria de 40 horas semanais, fixei residéncia
em Esteio de 2016 até 2020, porque precisei morar mais perto do meu trabalho que ficava
localizado na cidade vizinha, Canoas.

Depois de quase dez anos morando em outras cidades, em 2020, retorno a terra natal,
pois fui chamado no concurso promovido pela Secretaria de Educacdo do Estado do Para —
SEDUC — PA. No decorrer deste processo, fui cumprindo com minhas obrigaces na vida
académica como doutorando, realizando as atividades obrigatorias do curso e aprimorando
meus conhecimentos acerca da educacéo e da Analise do Discurso Materialista.

No que tange a minha formacg&o académica, em 2010, formei-me em Licenciatura Plena
em Lingua Portuguesa pela Universidade Federal do Para (UFPA) situada na Regido

Amazonica. Nesta Universidade, realizei muitos aprendizados tanto na dimenséo tedrica quanto



23

na prética. Apaixonei-me pelo campo da linguistica, mas nunca deixando de lado a literatura.
Sempre fui (e ainda sou) amante da literatura compreendida como uma arte que relaciona
realidade e ficcdo, transformando o leitor e sua leitura de tal modo que ela explode na
possibilidade que se abre de assumir uma percepcdo mais reflexiva e critica do mundo que o
cerca. Sempre quis inscrever meu fazer na area da educacéo, talvez, em virtude da influéncia
inconsciente que minha mée professora exerceu sobre mim. Como um provavel desdobramento
desta vontade, escolhi o curso de Letras depois de me tornar aluno de uma professora de Lingua
Portuguesa, no ultimo ano do Ensino Médio (antigo 2° grau), que me ensinou a gostar de
gramatica — outro fator que pode ter influenciado no desenho de meus caminhos de formagéo.
E quando falo gramética me refiro a normativa, visto que foi com ela que me deparei na
educacdo basica.

Ao chegar as aulas do curso, fui surpreendido por uma realidade diferente da imaginada.
Pensava tratar-se de um curso que abordava somente as regras da lingua e sua estrutura, isto é,
as condigdes para falar e escrever “corretamente” o portugués brasileiro, aprendendo seu
sistema interno. Acabei descobrindo que ndo ha o “certo” ou o “errado”, nem a lingua ¢
totalmente estrutural, pois ha situacfes em que devemos usar determinados registros da fala; e
que estudamos tanto os elementos internos quanto externos a lingua. Deparando-me com uma
tal realidade, ndo fui relutante a este novo saber em meu caminho. Na verdade, fiquei encantado
com ele, pois me mostrou outro modo de olhar a lingua e descobrir o poder e a influéncia que
ela tem sobre o sujeito, sobre a histdria, situados sempre num tempo e espaco social especificos.
Entendo que talvez aqui se situe um primeiro vestigio do meu interesse pela exterioridade da
lingua, pela compreenséo da referéncia da linguagem a sua exterioridade para que se apreenda
seu funcionamento enquanto processo significativo.

Considero que aproveitei ao maximo o curso, ainda que, paralelo a graduacdo, eu
trabalhasse. Mas isso ndo foi um fator negativo, e sim uma motivacgdo para querer estudar mais
e mais e me tornar um comprometido profissional da/na educacdo. Com isso, aprendi a ser mais
responsavel com os estudos, dividindo as horas de estudos com as do trabalho, mas nunca
deixando de lado as horas de lazer. Somos humanos e precisamos, de vez em quando, extravasar
— 0 gque acontecia muitas vezes no “vadido” (espaco reservado aos eventos dos cursos da UFPA
a fim de angariar fundos para formatura).

Possuo Especializacdo lato sensu em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) cursada na
Escola Superior Aberta do Brasil, na modalidade a distancia, durante 2012 e 2014. Em minha
monografia, abordei como tematica os Temas Transversais que sdo um conjunto de temas

sugeridos pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para se trabalhar em sala de aula.
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Esses temas, segundo os PCNs, ajudam os educandos a compreender de forma mais clara as
dificuldades sociais que emergem em seu cotidiano. Entdo, em um trabalho cujo titulo foi
Género musica: uma ferramenta de ensino-aprendizagem para os Temas Transversais na
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), utilizando o género musica como instrumento no processo
de ensino-aprendizagem dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), objetivei criar
situacOes de aprendizagem por meio das quais eles conseguissem desenvolver a capacidade
reflexiva, analitica e critica através desse género.* Conhecer a realidade desses alunos, que
foram (sdo) por muito tempo esquecidos pelos governantes, é importante, pois eles passam por
inimeras dificuldades com o intento de garantirem o direito a uma educacédo digna, poderem
sonhar com um futuro melhor para si e para os seus, serem respeitados e reconhecidos como
cidadaos dentro de uma sociedade que, muitas vezes, os exclui, usando sua classe social, etnia
e/ou cultura como justificativa e pretexto.

Tomando agora a fase da pds stricto sensu (mestrado), posso dizer que foi a mais
prazerosa, a mais significativa, a mais enriquecedora, porém também a mais ardua experiéncia
de formacéo académica vivida por mim até o inicio do doutorado. Ela me fez perceber que estou
no caminho certo, enraizando e fortalecendo os saberes acerca da educacao, em especial do ser-
estar docente, em interface com o discurso, especificamente, com a Analise do Discurso
Materialista — duas areas de conhecimentos que me apaixono a cada momento que mergulho
em suas teorias que se fazem pratica e em suas praticas que encarnam a teoria de modo
indissociavel. A esse respeito lembro que tanto Michel Pécheux, na area da AD, quanto Paulo
Freire, na de educacdo compreendem que a pratica € a materializacdo da teoria e que aquela
intervém de modo a transformar esta.

Importante destacar que, a partir da perspectiva discursiva, a compreensdo acerca da
indissociabilidade entre teoria e pratica se fez mais clara desde que os dois textos produzidos
por Pécheux, sob o pseudénimo Thomas Herbert, foram incluidos entre as leituras obrigatérias
realizadas durante o Mestrado em Educacéo. Sobretudo em Observacdes para uma teoria geral
das ideologias, Pécheux/Herbert ([1968] 1995) insiste na necessidade de que a pratica se
materialize como teoria encarnada, residindo ai a falha pela qual ele critica as Ciéncias Sociais
gue, ao ndo assumir este compromisso, ndo pode ser considerada como ciéncia de fato por

ocorrer o recalque da teoria que impGe dificuldades para o uso cientifico de instrumentos a ela

4 Convidei a Profa. Doris Fiss a assumir a escrita de artigo que tomou por base o TCC com o desafio de adensar
as andlises a partir de Mikhail Bakhtin. Ela aceitou o convite e dessa parceria derivou o artigo Amazdnia em letra,
sons e ritmos: o trabalho com o género discursivo misica na educacdo bésica, publicado no inicio de janeiro de
2021 na Organon — Revista do Instituto de Letras da UFRGS. Este artigo pode ser acessado pelo link
https://seer.ufrgs.br/organon/article/view/103602/60227.
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ligados. Segundo Pécheux/Herbert, (a) um instrumento so se constitui como cientifico pela sua
relagdo com a teoria uma vez que, sem a teoria, ele pode aumentar a capacidade de percepcéo
sensivel (por exemplo, uma luneta) e, assim, ampliar o conjunto de dados sensiveis disponiveis,
mas ndo estard integrado a uma pratica cientifica; e (b) o tipo de relacdo da teoria com o
instrumento depende do grau de desenvolvimento da ciéncia — 0s instrumentos técnicos se
tornam cientificos quando, transformados pela teoria, passam a responder a uma necessidade
propriamente cognitiva. Por exemplo, a luneta dos navegadores holandeses se transformou, nas
méos de Galileu, no primeiro telescopio construido a partir de uma teoria Optica e com
determinada finalidade cientifica. Em nosso caso, no campo da educacéo, as formas de ensinar
se transformaram na disciplina da didatica que vai se preocupar com as finalidades, os modos,
0s conteudos, os meios, as condi¢Ges do processo de ensino com fins sociais, e que compdem
a ciéncia da educacéo.

Comecei minha jornada magnifica e tortuosa pela pos stricto sensu, conhecendo minha
querida e maravilhosa orientadora, professora Doris Fiss, que me guiou firme e forte do inicio
ao fim da jornada pelo saber discursivo e educacional. Tendo indicado uma infinidade de
leituras obrigatorias sobre educacéo e discurso, eu, como aluno disciplinado que sou, li todas e
procurei mais leituras para além das solicitadas por ela. Também para aprofundar meu
conhecimento acerca da corrente materialista, a professora me orientou a me matricular no
Programa de P6s-Graduacdo em Letras (PPGLet) da mesma universidade, tendo excelentes
aulas ministradas pelas professoras Dra. Solange Mittmann e Dra. Ana Zandwais e pelo
professor Dr. Fabio Ramos Barbosa Filho. As aulas ministradas por estes professores foram, e
ainda sdo, fundamentais na minha compreenséo a respeito da teoria materialista dos sentidos.

Tomando esta compreensao de cunho materialista, pretendo relaciona-la ao campo da
educacdo, pois observo que a educacdo no contexto de uma sociedade capitalista assume um
carater fundamentalmente critico, de resisténcia e, essencialmente, humano®. Porém, na
sociedade capitalista a entidade responsavel pela educacdo formal é a Escola, a qual tem
trabalhado no sentido de irradiar a ideologia dominante. As ideias dominantes em nossa
sociedade sdo ideias da classe dominante, de uma elite burguesa. O processo educativo
(abrangendo, ai, todas as institui¢fes, as Leis, os atores educacionais, o pedagdgico), por meio

da representagcdo do Estado, € transmissor da ideologia dominante, assim perpetuando uma

5 A esse respeito, considero, como diz Névoa (BOTO, 2018, p. 16) ao retomar palavras de Mikhail Epstein, que
uma das func¢des de que os espacos de formacao ndo podem se esquivar é “Educar humanos por humanos para o
bem da humanidade” uma vez que sempre precisam ser destacados “a humanidade dos alunos”, “o compromisso
ético e social da profissdo” e a “humanidade dos professores”. O trabalho do discente ndo se aparta jamais da

humanidade do discente e dos compromissos com isso implicados.
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visdo “falsa” da realidade na medida em que dissimula, oculta aspectos da propria realidade. A
escola, consoante esclarece Althusser ([1970] 1985), trata-se de um aparelho ideoldgico de
estado altamente eficiente, uma das maiores reprodutoras dessa ideologia. Mas, 0s rituais
falham.

Importante esclarecer que resisténcia, se pensada desde a Analise do Discurso
Materialista, pode ser compreendida como propria do funcionamento do discurso que da a ver
o litigio entre sentidos e posigdes-sujeito, por vezes, em conflito em funcdo de tomadas de
posicdo que assumem uma relacdo de contraidentificacdo ou, até, desidentificacdo da forma-
sujeito (ou sujeito do saber) da formac&o discursiva. Ademais, 0 equivoco também aponta para
certa resisténcia, porque da a ver a opacidade da lingua, que ndo € transparente, e do sujeito,
gue ndo € Unico e soberano, decorrendo disso a deriva dos sentidos, os sentidos outros que
resistem em existir e, portanto, desestabilizar o dado, o supostamente evidente. Ao pensar
educacdo como resisténcia, evoco exatamente o conflito entre sentidos e posigdes-sujeito
constitutivo dos discursos de docentes, discentes, gestores, abrindo para a possibilidade de
sentidos outros, portanto, para a atualizacdo da memoria. Resistir, dessa forma, aponta para o
que propde Pécheux ([1975] 2009) quando insiste na pratica de “ousar se revoltar” e “ousar
pensar diferente”. Portanto, a0 mesmo tempo, a escola contribui para a consolidacdo dos
interesses dominantes e os problematiza. A rede se sentidos sofre perturbacdes.

Outrossim, a partir das leituras orientadas pela Professora Dra. Doris Fiss, agora na area
da educacdo, um educador e filésofo que contribui exponencialmente para minha compreensédo
sobre 0s modos de ser e agir na docéncia é Paulo Freire. Nesse sentido, € muito relevante seu
entendimento da teoria materialista e sua nocao de préaxis. Em sua obra Pedagogia do oprimido,
o Patrono da educacdo brasileira nos leva a compreender que é preciso realizar uma leitura mais
consciente do mundo que seja tomada a partir da realidade concreta dos sujeitos para poder
transforma-la.

A nocdo de préxis em Freire refere-se & ideia de um conjunto de praticas visando a
transformacéo da realidade concreta e a producéo da historia. Ele coloca que esta nogdo € uma
unidade dialética entre a teoria da educacéo e a sua pratica, ou melhor, a préxis é uma atuacéo
que é informada pela teoria e impacta a realidade da educacdo de modo a informar a teoria
também. De modo mais claro, enquanto docentes, agimos e refletimos sobre nossa acéo de tal
modo que, nesse movimento de refletir sobre a acdo pedagdgica, reside a convocagédo/o
convite/a possibilidade de, desde a reflex&o, reorientar nossa a¢do. Portanto, sob certo aspecto,

a préatica docente se constitui na teoria realizada e a teoria docente se constitui na pratica em
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realizacdo, o0 que resulta em perturbacfes tanto em uma quanto na outra dada a sua
indissociabilidade.

No entanto, cumpre observar que a conceito de praxis também tem sido pensado desde
a Analise do Discurso e, assim sendo, impossivel se esquivar de entendimentos promissores
apresentados por Fonseca (2018) que, como ele proprio assevera, tem se dedicado a
compreensdo de “praxis discursiva” desde a consideracdo de Pécheux e os principios por este
constituidos, sobretudo, no que tange s modalidades de tomada de posicdo (PECHEUX, [1975]
2009) e a agitacdo nas filiagdes de sentido (PECHEUX, [1983] 2008). Fonseca (2018, p. 109-
110) faz corresponder a “praxis discursiva” a “equivocidade”, propondo que seja pensada a
partir do modo como Sampaio e¢ Frederico (2006) apresentam: “[...] anseio de sentido mal

discernido que funciona como impulso a a¢do” — 0 que estabelece articulacdo com

[...] afalta e com o excesso de todo dizer. Com o batimento sempre renovado entre 0s
ja-ditos e o0 a-dizer a respeito de alguma coisa [...], com a incompletude de todo dizer
historicamente tomado: significante de experiéncias recortadas, disputadas,
esquecidas e/ou articuladas, um uma pulsacdo incessante que vai e volta entre o sem-
sentido e o j&-sentido, com o assedio constante do non sens e de um ja-sentido
insistente e (in)desejado dos outros e do Outro. Por ai podemos compreender melhor
o fato e que ndo falamos (apenas) palavras, nem falamos (exatamente) seus
contetidos. Falamos com palavras [...] O dizer nos serve — na ambivaléncia desse e de
todo dizer. Ou seja: ele nos serve de bandeja e na bandeja. [grifos do autor]
(FONSECA, 2018, p. 109-110)

Dessa forma, se amalgamadas a compreensao freireana de praxis e a compreensao
fonsequeana de praxis discursiva, posso perspectivar que assim como a pratica docente pode
ser compreendida desde uma dimensdo praxica que implica em indissociabilidade entre os
planos tedrico-abstrato e pratico-singular, essa mesma dimensdo, se pensada a partir do
atravessamento discursivo, da a ver perturbacfes que apontam tanto para tomadas de posicéo,
agitacdo na filiacdo de sentidos e movéncia do sujeito. Ao fim e ao cabo, ocorre assujeitamento
ideologico do sujeito pela inscricdo em uma formacdo discursiva, mas ocorre também
resisténcia ao dado, portanto, contraidentificacdo da FD e, até mesmo, desidentificacdo — o que
agita as praticas.

A caminhada que tracamos juntos, eu e minha orientadora, a respeito da interface da
linguagem com a educac&o, sob a perspectiva materialista, levou, no periodo entre 2015 e 2017,
a construcdo da pesquisa apresentada na dissertacdo Discurso e Docéncia: efeitos de sentido da
permanéncia docente em uma escola publica. Neste estudo, tive como proposta identificar
efeitos de sentidos relacionados a permanéncia docente nos discursos praticados por estes

profissionais, buscando melhor compreender o modo de producéo da docéncia em escola da
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rede publica estadual da cidade de Porto Alegre (Rio Grande do Sul, Brasil) e o tipo de
pertencimento experimentado pelos/as educadores/as. O corpus discursivo foi composto de
depoimentos de agentes inseridos na comunidade escolar (professores, equipe diretiva da
escola, secretario da escola e funcionarios responsaveis por servicos gerais) produzidos em uma
situacdo de reunido pedagdgica continuada para capacitar os docentes, realizada no segundo
semestre do ano de 2015 como parte do projeto de pesquisa coordenado pela Profa. Doris Maria
Luzzardi Fiss. Algumas questdes foram enderecadas a este material: Por que os docentes
continuam exercendo essa profissdo? Que sentidos de permanéncia, ou ndo, sao percebidos nos
enunciados destes profissionais? O que leva estes docentes a quererem permanecer nas
instituicOes de ensino, especificamente, dentro da sala de aula? De que modo(s) os docentes
permanecem na escola?

Sobre a analise, foi interessante observar os dizeres e o siléncio que ressoa nos dizeres
dos professores que participaram da reunido. Apesar dos siléncios, de um certo ndo-dizer (que,
como analistas, sabemos impossivel), consegui verificar que, embora com as inimeras
dificuldades apresentadas no cenério brasileiro acerca do ser/estar docente (desvalorizacédo
profissional e financeira, desprestigio da carreira e falta de credibilidade por parte dos pais ou
responsaveis pelos alunos, enormes problemas estruturais das escolas, salas extremamente
lotadas, indisciplina dos/das discentes, aumento crescente de problemas de salde do/da docente
em virtude destes mesmas dificuldades), mesmo assim, com todos esses componentes geradores
de mal-estar docente, este mesmo profissional permanece (quer permanecer) na educacao, na
escola, na sala de aula.

No corpus discursivo, produzido a partir de capacitacdo pedagdgica ocorrida na escola,
percebi que os/as professores/as, nos seus enunciados, compartilham da necessidade de olhar a
escola como um lugar de sociabilidade, de troca de culturas, de ensino, de aprendizagem, de
educacdo. Um lugar que priorize uma educacdo mais humana ao invés de uma educacdo
“bancaria”®. As posicOes-sujeito assumidas pelos/as docentes - luta, queixa, esperanca —
apontam para um processo de identificagdo com a docéncia, num acontecimento especifico, sob
as amarras das ilusdes de que o que o/a educador/a diz produz somente um sentido e que este
sentido origina-se nele/a. Porém, é neste lugar da contingéncia, do devir que estes sentidos em

que sempre h& um ja-dito, um ja-1a, sdo quebrados, desestabilizados, pois, ao serem enunciados,

® Mencionar educagio “bancaria” remete a Paulo Freire (1993, p 58) e sua compreensdo de que, desde a visdo
bancaria de educacéo, “[...] o ‘saber’ é uma doagdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber. Doagao
que se funda numa das manifestacdes instrumentais da ideologia da opressao — a absolutizacdo da ignorancia que
constitui o que chamamos de alienag@o da ignorancia segundo a qual esta se encontra sempre no outro”.
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inscrevem na memdria 0 novo, ou seja, os efeitos de sentidos identificados provocam
reviramentos na memoria, sua atualizacao.

Os efeitos de sentidos reconhecidos vinculam-se a saberes com que o/a educador/a se
identifica, inscrevendo-se em uma Formacdo Discursiva Pedagogica. Todavia, o préprio
docente rompe com certos saberes, ocorrendo, assim, sua contraidentificacdo, sem, no entanto,
que se produza uma rachadura em relacdo a referida formacdo discursiva. Nessa tensdo,
constitui movimentos de deslize de uma posicdo-sujeito para outra: posicdo de sujeito-
professor-queixa, produzindo efeitos de sentidos de receio, de anseio, de mal-estar,
descontentamento; posicdo de sujeito-professor-luta, ressoando efeitos de sentidos de
encantamento, de adesdo e de pertencimento a educacdo; e posicdo de sujeito-professor-
esperanca.

Constatei o conflito presente e constante da posi¢cdo do sujeito-professor entre a queixa,
a luta e a esperanca nos seus dizeres, o que é confirmado nos préprios estudos realizados acerca
do sujeito-professor no que tange & sua formacdo (TARDIF, 2012, 2014; NOVOA, 1995, 1998,
2014; FREIRE, 1996; FISS, 1998, 2003a, 2003b, 2016). Os dizeres docentes e 0s autores
estudados permitem identificar uma tensao entre a teoria e a pratica que vem acompanhada de
certo medo manifesto pelo educador de enfrentar a realidade da sala de aula. Em sua pratica
docente, ele se depara com dificuldades de abordar teorias, as vezes ultrapassadas, num
contexto atual, onde a diversidade cultural, étnica, social é tdo evidente nas instituicdes
publicas. EspecializacBes/Formag6es ocorrem, mas diante de um publico gue se torna cada vez
mais complexo e o qual nem sempre os agentes formadores conseguem compreender. A
identidade docente esta sempre a se constituir no ser/estar professor/a, a partir de desafios
novos. Enfim, as teméticas que tomam o/a professor/a como foco mostram as tensdes que
eles/as vivem na sua jornada docente.

A partir destas verificagdes, conclui que o sentido de pertencimento do/a educador/a
esta atrelado, sobretudo, ao efeito de sentido da humana docéncia relacionado ao compromisso
de trabalhar a educacdo de uma forma mais humana que reconheca na crianca, no adolescente,
no jovem, no adulto, no idoso, um ser em pleno desenvolvimento capaz de (re)aprender,
apreender, compreender, perceber o mundo a sua volta e agir sobre ele/nele com um sentimento
humanitario, reciproco, empatico, afetivo, horizontal, a fim de transformar a educacédo
segregadora, conteudista, mercantil e mesmo preconceituosa que, consonante com interesses
da classe dominante, condiz com a ideologia dominante.

A condicdo de producdo discursiva docente € o lugar que, se consideradas concepgoes

desenvolvidas por Michel Pécheux, abriga a historia, a historia do magistério, isso quer dizer
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que o cotidiano da carreira docente é o lugar de producdo de sentidos associados também a
identidade docente. E no acaso da relagao entre os sujeitos-professores que a historia se constitui
e 0s constitui. Somos "obrigados”, de modo inconsciente, a vendar os olhos, para ndo enxergar
a historia. Esta historia que ndo pode sobreviver apenas dos grandes acontecimentos, dos fatos
visiveis, 0s que aparecem a partir dos interesses da ideologia dominante.

A historia, como acontecimento situado, especifico, surge na luta de classes, na luta dos
dominados contra os dominantes, na segregacdo, na exploracdo econémica, na desigualdade
étnica, cultural e social. Nesse sentido, a historia do professor surge na luta entre praticas
pedagogicas divergentes, entre professor passivo e professor ativo, entre uma educacao critico-
reflexiva e uma educacdo que se pretende neutra, entre uma visdo vertical e uma visao
horizontal das interacdes inventadas entre professor e estudante. Com isso, especulei que a
permanéncia deste educador pode ser compreendida a partir de lagos que este faz com seus
alunos, com seus colegas, lacos que estdo borrifados de afetividade e de compromisso
epistemoldgico e social, fortalecendo o pertencimento do docente a educacéo e sua aposta nela.
Tais lacos e enlaces ressoam de seus dizeres, constituindo-se um efeito de sentido que nomeei
de “docéncia humana” — termo ressignificado no qual ressoam sentidos associados ao conceito
de “humana docéncia” empregado por Miguel Arroyo (2013) em Oficio de Mestre, livro escrito
em um periodo de grande luta pela educacdo popular e, por conseguinte, pela educacdo
vinculada a tomada de consciéncia, busca de transformacdo social e democratizacdo dos
saberes. Em outro livro, Curriculo, territério em disputa, o autor também aborda tal conceito,

assim se manifestando:

Sermos obrigados a ver as criancas e 0s adolescentes, 0s jovens e adultos com que se
convive na sala de aula como humanos plenos, em processos de formacdo na
totalidade de potencialidades humanas e em formas de viver tdo precarizadas, assumir
essa complexa tarefa como um trabalho profissional terminara por alargar o projeto
de realizacdo profissional e humana a que todo docente tem direito como ser humano
pleno que é. [...] Em outros termos: aprender com os educandos a sermos educadores
amplia e enriquece nosso projeto de realizacdo profissional e humana. O professor é
um ser humano, sua docéncia ¢ humana docéncia com tudo o que implica escolha, de
realizagdo humana (ARROYO, 2011, p. 26).

Sob este prisma, analisar as praticas discursivas levando em consideragéo a escola hoje
ndo somente justifica a pesquisa produzida, dando maior visibilidade a sua relevancia, mas me

direciona, me projeta para uma necessidade de ouvir o que estes sujeitos da/na educacédo tém a
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dizer e fazer, percebendo e compreendendo as interagdes constituidas por eles/neles em seu

sentimento de pertencer a um lugar.’

2.2.  QUEM SAO ELES PARA QUE EU FALE ASSIM? DE QUE LHES FALO ASSIM?

A escola e um espaco plural. Nela, o docente é instado a trabalhar os saberes, as culturas,
as experiéncias, a interacdo, a integracdo, a inclusdo, afetado pelos desafios colocados no
cotidiano da instituicdo, a fim de transforméa-la talvez em um lugar que também priorize
sentimentos e atitudes como respeito, solidariedade, afetividade e amor. Ndo sendo uma ilha
fechada em si mesma, todo e qualquer saber/conhecimento precisa ser produzido, trabalhado e
analisado, visando ao desenvolvimento dos educandos, sempre partindo de sua realidade, de
sua pratica cotidiana, e contribuindo para o bem comum, a cidadania plena e,
fundamentalmente, a humanidade.

E a partir da realidade dos/as alunos/as adjunto & escola que se desenvolve uma préatica
humana com e para todos/as. Pratica que precisa ser prioridade nas abordagens de ensino e

aprendizagem, contrariando propostas “bancarias” que se distanciam de uma interacdo mais

" Abro um parénteses, aqui, para compartilhar com o/a leitor/a que, em um gesto de reafirmacéo pessoal da aposta
e crenca em um modo de produzir pesquisa comprometido com a socializagdo de saberes e 0 encontro com outros
pesquisadores de que resulta a atualizacdo da memoria da pesquisa neste lugar de interface que ata discurso e
educacdo, tenho investido na participacdo em eventos e publicacéo de artigos derivados da Dissertacao e do Projeto
de Tese como modo de materializar meu pertencimento ao campo da pesquisa em educacao:

(1) (N&o) Ser professor: efeitos de sentido da permanéncia do professor na escola, escrito em parceria com a profa.
Doris Fiss e publicado na revista Educacgéo, Ciéncia e Cultura do Unilasalle em 2016;

(2) Profissao Professor: efeitos de sentido da permanéncia docente na escola publicado, sob a forma de trabalho
completo, nos Anais eletronicos do 7° SBECE e 4° SIECE - Politicas do ressentimento, do medo e da raiva:
reverberacdes na educacéo promovido pela Universidade Luterana do Brasil em junho de 2017;

(3) LIMA, M. S. S. Humana docéncia e educacdo dialdgica: afeto, pertencimento e mudancas pedagogicas. XIX
Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino - ENDIPE, 2018, Salvador. Anais do XIX Encontro Nacional
de Didética e Prética de Ensino - ENDIPE, 2018. v. 1. p. 14-26.;

(4) LIMA, M.S.S.; FISS, D.M.L. Permanéncia, pertencimento e desejo de docéncia: Efeitos de sentidos de ser
professor. Conexao Letras — Revista do Programa de P6s-Graduacdo em Letras da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, V. 13, n. 19, p. 69-87, 2018. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/index.php/conexaoletras/article/view/85034.

(5) LIMA, M.S.S. Literatura e Sociedade: as praticas discursivas na obra Bom-Crioulo de Adolfo Caminha. Estud.
Sociol., Araraquara, v. 23, n. 44, p. 383-399, jan-jun. 2018.

(6) LIMA, M. S. S. As midias virtuais no Brasil (2014-2018): condi¢des de producdo da docéncia. MOARA —
Revista Eletronica do Programa de Pds-Graduacao em Letras, [S.I.], n. 51, p. 240-260, ago. 2019. ISSN 0104-
0944. Disponivel em: https://periodicos.ufpa.br/index.php/moara/article/view/7346;

(7) LIMA, M. S. S;; FISS, D. M. L. Amazonia em letra e musica: o trabalho com género discursivo na educagédo
basica. Organon, Porto Alegre, v. 35, n. 70, p. 1-19, 2021. DOI: 10.22456/2238-8915.103602. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/index.php/organon/article/view/103602;

(8) LIMA, M. S. S.; FISS, D. M. L. “Escola sem Partido”: formag¢des imaginarias, discursivas e ideologica. In:
GUIMARAES, Gleny T. D.; LEANDRO-FERREIRA, Maria Cristina; PAULA, Marltbia Corréa (orgs.). Teorias
da Analise do Discurso: contribuigdes de Michel Pécheux e Teun van Dijk a pesquisa social. Alexa Cultural: Séo
Paulo. 2022. p. 115-144.
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amorosa entre o corpo docente e o corpo discente. Paulo Freire (1993) nos lembra que “educar
¢ um ato de amor”, sentimento mais que necessario a educagdo nos dias de hoje.

Dentre as principais tarefas da escola incluo as de criar um ambiente de aprendizagem
cientifico, reflexivo, critico e criativo comprometido em construir uma educacéo de respeito as
minorias, criar um espago onde seja possivel a seus atores escutarem suas proprias vozes e,
também, a dos outros, constituir um sitio de representatividade, um lugar de fala, englobando o
respeito as diferencas culturais, sociais, de género, a inclusdo e, também, a resisténcia contra as
discriminacdes destas diferencas. Pensando a escola como espaco de uma educagdo em e para
os direitos humanos, para o tornar-se humano, espago em que os estudantes se identificam como
agentes de direitos (e também de deveres), capazes de transformar a realidade em que vivem,
promovendo a cultura de paz para uma sociedade mais justa, mais igualitaria e democrética,
enfim, mais humana, mediados por educadores/as que tém como abordagem um ensino do
afeto, do respeito, do dialogo, propus em minha dissertacdo, defendida em 2017, identificar
sentidos de docéncia que insistem, permanecem e produzem efeitos na realidade da escola.
Conforme dito antes, tais sentidos estdo associados a elementos que, assegurados por uma linha
de pensamento construida na amorosidade da interacdo aluno/professor, professor/aluno,
professor/professor, aluno/aluno, reforgam, fortalecem e buscam consolidar o ensino e a
aprendizagem forjados como pratica de interacdo afetuosamente humana. Nela, trabalhei 0s
discursos produzidos por professores que, legitimados pela escola, relataram suas experiéncias
e vivéncias acerca de sua pratica, produzindo tomadas de decisdo sob influéncia do sentimento
de pertenca docente.

Para isso, associei-me ao projeto Formacéao de professores, tecnologias de informacéo e
comunicacao e autoria, sob a coordenacéo geral da Prof. Dr2 Déris Maria Luzzardi Fiss, a fim
de responder algumas questdes sobre a permanéncia docente na escola pubica. Reitero, eu
intentei melhor compreender o que leva os docentes a quererem permanecer nas instituicoes de
ensino, na sala de aula, o(s) modo(s) de permanéncia docente na escola, os lugares de
pertencimento por eles engendrados, as (re)identificacdes ou contra-identificacdes assumidas.

Apropriando-me de uma frase célebre de William Shakespeare “Ser ou ndo ser... eis a
questdo”, produzi sentidos outros que me levaram a parafrased-la: “Ser ou ndo ser professor
hoje, eis a questdo”. Fiz este questionamento filosofico e literario a partir dos dizeres dos
professores acerca de sua pratica. Percebi que o ato de educar passa por mutacfes que envolvem
ndo somente as formas de ensinar, de aprender e a compreensao sobre as mesmas, mas também
0s caminhos por meio dos quais o/a educador/a pode despertar os interesses do/a aluno/a e,

mesmo, se motivar diante de uma profissdo que perde a cada dia seu espac¢o, deixando, talvez,
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de ter um status almejado. Quando pensamos na docéncia, quase nunca associamos a ela uma
profissdo que seja valorizada financeiramente, socialmente e, até mesmo, profissionalmente,
pois ela se torna cada vez mais defasada, ndo possuindo o mesmo prestigio de outrora,
acarretando num desinteresse pelo oficio de educar e com desempenhos da préatica docente,
muitas vezes, ndo satisfatorios em funcdo do mal-estar que se alastra e, por vezes, contamina o
trabalho docente, o/a trabalhador/a da educacéo.

Com isso, houve um interesse grande que me conduziu a reinvestir na abordagem deste
tema com o intuito de tentar compreender a constituicao de sujeitos e a formulacéo de sentidos
que, inscritos em dada formacdo discursiva a qual faz parte de uma formacéo ideoldgica,
irrompem desde processos discursivos nos quais fervilham a contradicéo, a luta, a resisténcia.
O que me interessa, desde o lugar de professor-pesquisador-analista de discurso, ndo sdo 0s
significados das palavras de professoras e estudantes interlocutores na pesquisa ou do Projeto
Politico Pedagdgico da escola que apresento nesta Tese, mas as formas por meio das quais a
contradi¢do ¢ significada neste “ser ou ndo ser professor” no atual cenario socio-histérico-
politico brasileiro e desde uma pratica engendrada em uma dialética que se manifesta, segundo
minha hipdtese, numa relacdo de afetividade entre aluno/professor, professor/aluno,
professor/professor, aluno/aluno — condicdes de producédo dos dizeres docentes e discentes.

Assim, na continuidade de meus estudos, algumas inquietacdes assumiram a forma de

questdes de pesquisa:

(1) Que redes de enunciados sobre a docéncia sdo recuperadas nos dizeres de professores e estudantes?
(2) Que elementos acionam, nos/as educadores/as e nos/as educandos/as, mecanismos de interesse pelo
saber, pelo aprender? Como tais elementos surgem em seu discurso?

(3) Que outros dizeres sobre o tipo de relacdo estabelecida entre educandos/as e educadores/as e 0S
saberes escolares, 0s saberes sociais, 0s saberes humanos poderiam ser ditos ou foram silenciados ou
apagados?

(4) De que modo as relagOes se textualizam no arquivo (as cartas motivacionais produzidas por
professores e estudantes e o Projeto Politico Pedagdgico da escola)?

(5) Em que condicdes de producdo os sentidos estédo sendo dados nos dizeres?

E necessario dizer que estas inquietacdes surgiram da minha incessante busca por
melhor entender o que € estar sendo® professor, pois, como lembra Paulo Freire (1995), a
posicdo de professor em que se esta deve estabelecer sintonia com a prépria posicéo politica,

resultando em certa op¢éo no desenho da pratica pedagdgica. Escolha que, em nosso caso (de

8 Expressdo usada por Paulo Freire.
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Freire e meu), corresponde a uma “[...] posi¢do ndo dogmatica, mas serena, firme, de quem se
encontra em permanente estado de busca, aberto a mudanca, na medida mesma em que, de ha
muito, deixou de estar demasiado certo de suas certezas” (FREIRE, 1995, p. 9). Assim, estando
totalmente ligado a esta profissdo, sendo eu mesmo docente, tenho procurado compreender
como me construo/construirei nesta posicdo de sujeito que, inscrita em dada formagéo
discursiva pedagdgica, estabelece relacdo com os saberes nela dominantes e, por vezes, flutua
da identificacdo para a contra-identificacdo e para a desidentificacdo com sentidos de humana
docéncia, de docéncia humana e humanizadora.

Educar, ser educador é minha escolha, porém, pretendo, enquanto cientista da educacé&o,
pesquisador, analista de discurso, associar a minha escolha ao cientifico, isto é, produzir teoria
a partir do lugar da pratica sem esquecer de que esta é cenario no qual ja circulam saberes, ja
existe teoria, tal como Thomas Herbert ([1968] 1995) propde em Observacgdes para uma teoria
geral das ideologias. Segundo Orlandi (2001, p. 95), “[...] a linguagem ¢ uma pratica; nao
[apenas] no sentido de efetuar atos mas porque pratica sentidos, intervém no real. Essa € a
maneira mais forte de compreender a praxis simbolica”. Esse lugar das praticas, para ndo ser
tomado de modo funcional, fechado, precisa ser entendido como lugar essencial de trabalho, de
producéo cotidiana e de ritual do novo no interior do mesmo, lugar de desentendimentos e
tensbes. Aproximo tais argumentos das praticas pedagdgicas: também elas sdo lugares de
rupturas, choques, atualizacdo de memoria se considerarmos que a educacgdo se traduz, ela
mesma, em espaco discursivo, espaco de discursos no interior dos quais escutamaos varios outros
discursos.

Assim sendo, encontro na relagdo amor-razdo uma atualizag@o de sentidos dos termos
vocacdo e escolha, pois entendo que ndo ha problema em que o educador se sinta vocacionado
adificil e dolorosa, mas gratificante, arte de educar, desde que ele ndo abra mao de ser percebido
também como um profissional que, por escolha, é aprendiz em todo momento e empenha
esforcos densos e rigorosos de estudos acerca do seu fazer docente.

Seguindo vinculado a mesma linha de pesquisa, Arte, Linguagem e Curriculo, e area
tematica, Discurso e docéncia, desde o tempo do Mestrado realizado entre 2015 e 2017, dei
continuidade ao estudo realizado antes e o atei ao tempo vivido durante o Doutorado, tendo em
vista que meus estudos estiveram empenhados em identificar efeitos de sentidos relacionados a

escola e a docéncia nos discursos das educadoras e educandos/as interlocutores na pesquisa e
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no discurso do Projeto Politico Pedagdgico da escola, meu arquivo hibrido®. E partindo da
materialidade discursiva que a teoria surgira, como nos lembra Orlandi (2003, p. 10) ao dizer
que a analise precede, em sua constitui¢do, a propria teoria, ou seja, “[...] € porque o analista
tem um objeto a ser analisado que a teoria vai-se impondo. Ndo h& uma teoria ja pronta que
sirva de instrumento para a analise”.

Analisar as préticas discursivas docentes e discentes, seja no PPP da escola seja nos
textos que produziram provocados por mim, utilizando, para isso, 0s discursos que emergem
dela e sobre ela a partir da linguagem dos sujeitos pertencentes a mesma, é mais do que apenas
entendé-los; é compreender que tais discursos surgem, porque, inseridos dentro de uma pratica
discursiva, sofrem influéncia de um processo ideoldgico que estd em constante
reproducéo/transformacdo (PECHEUX, [1975] 2009). E a partir desta andlise, talvez criar
estratégias que possam ajudar na construcdo de uma préatica docente mais humana faz parte
também de minhas inten¢des com este estudo.

Sob tal perspectiva, analisar discursos docentes e discentes, desde a realidade de uma
escola publica hoje, ndo apenas justifica o estudo realizado como aponta para a sua relevancia,
haja vista a necessidade de sempre se colocar a escuta da escola, buscando entender relactes
outras constituidas por eles e entre eles em suas apostas, no caso dos educadores, de producao
de sentido da docéncia humana compreendida como

[...] um sentimento humano que se efetiva na experiéncia do afeto, da reciprocidade
solidaria, do relacionamento simétrico entre educador(a) e educando(a), enfim, na
compreensdo do desenvolvimento do ser humano desde a consideracdo amorosa do
outro. Preocupacdo e compromisso com 0 humano precisa ser a principal
peculiaridade da préatica docente, do oficio de professor, dotado de emocéo, empatia e
uma vontade de transformar a educacéo, visando & aprendizagem que se faz por meio

de uma relagdo reciproca entre educando/a e educador/a, priorizando o universo
social, politico, econdmico e cultural do alunado [...]. (LIMA, 2017, p. 80)

A partir desta inquietude e do sentimento de me constituir como um docente mais

humanizado, contribuindo para a valorizacdo da préatica docente, assumi como objetivo geral:

Compreender o processo de constituicdo de sentidos sobre a docéncia e 0 modo como a ideologia esta
trabalhando nos discursos de professores e estudantes, vinculados a uma escola publica municipal
localizada na regido metropolitana de Porto Alegre (Rio Grande do Sul), e no discurso do Projeto
Politico Pedagogico.

° O termo “arquivo hibrido” foi sugerido pela Prof. Ana Zandwais na Defesa do Projeto de Tese. Decidimos assim
nomea-lo por entender a relevancia da sugestdo uma vez que um tal termo aponta para a forma como esta
constituido nosso arquivo.
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Para se chegar ao objetivo geral, elenquei como objetivos especificos, articulados ao

adensamento dos estudos sobre a Analise do Discurso Materialista, 0 que se segue:

(1) identificar e compreender redes de enunciados sobre a docéncia e a escola, tomados em suas
condicBes de producdo, possiveis de serem recuperadas nos dizeres;

(2) entender, desde a relacéo entre o dito e o ndo-dito, sentidos da relacéo estabelecida entre educandos,
educadores, saberes escolares, saberes sociais e saberes humanos;

(3) compreender as condicGes de producdo em que 0s sentidos estdo sendo dados no discurso docente e
discente bem como no discurso do PPP da escola parceira.

O presente trabalho trata-se de pesquisa qualitativa e, em sendo assim, se fundamentou

nas analises de depoimentos registrados em “cartas motivacionais'®” redigidas por professores
e estudantes vinculados a uma escola publica localizada na regido metropolitana de Porto
Alegre (Rio Grande do Sul), considerando suas percepc¢des, compreensdes, sentimentos e
opinides a fim de melhor entender a docéncia na escola a partir do que sobre ela enunciam tais
interlocutores, e também nas andlises do discurso do Projeto Politico Pedagdgico da escola
parceira. O itinerario de pesquisa desenhado para alcancar as finalidades pretendidas e
responder as indagagBes formuladas foi percorrido apds planejamento feito conforme
orientagdes recebidas e conversas acontecidas:
(1) Apos definicdo de tema, objetivos, questdes de pesquisa, tipo de pesquisa e referenciais,
produzi os instrumentos que funcionaram como convites a producdo de dados, optando pela
utilizacdo do género discursivo!! carta a partir de sugestdo da Profa. Doris Fiss. Duas cartas
foram elaboradas: uma enderecada aos estudantes e outra, aos docentes.

10 Importante ressaltar que o adjetivo “motivacionais”, em “cartas motivacionais”, me foi sugerido pela Prof. Dra.
Ana Zandwais em sua orientagdo da disciplina “Tépicos em Andlise do Discurso: A constru¢do de procedimentos
analiticos em AD”. Tal escolha se deu em virtude do género discursivo carta possuir caracteristicas informais e
intimas, ou seja, 0 emissor envia uma mensagem particular ao receptor, mas que em seu contetido havia questdes
direcionadas aos objetivos da pesquisa e que motivassem, que induzissem o destinatario a responder ao remetente.
11 Para Bakhtin (2003), em sua obra Estética da criacdo verbal, os géneros do discurso sdo tipos relativamente
estaveis de enunciado que apresentam trés dimensfes essenciais e indissociaveis, a saber: a forma composicional
gue sdo os elementos das estruturas comunicativas e semi6ticas compartilhadas pelos textos pertencentes ao
género; um tema (ou conteido tematico) — conteido ideologicamente conformado — que se torna comunicavel
(dizivel) através do género; e, por fim, um estilo proprio (marcas linguisticas) que sao as configuragdes especificas
das unidades de linguagem, tracos da composicao enunciativa do locutor e da forma composicional do género.
Outrossim, Volochinov (1929), que aborda a questdo da interacdo verbal numa perspectiva ndo-formal da lingua,
vai dizer que “ndo importa qual aspecto da expressdo-enunciado consideramos, ele sera definido pelas condi¢des
reais do enunciado e, antes de tudo, pela situacdo social mais proxima” (VOLOCHINOV, [1929] 2021, p. 204)
[grifo do autor].
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(2) Entreguei para cada um deles, dentro de um envelope, uma carta escrita por mim e eles
foram convidados a responder, também por meio do género do discurso carta, algumas
perguntas elaboradas também por mim.*2

Para os educadores foram dirigidas as seguintes questdes:

(1) O que tu esperas de um aluno? Qual é a funcdo dele na sala de aula e na escola enquanto aluno?

(2) Em geral, como sdo as tuas aulas (expositivas, passa matéria no quadro, outros modos)? Em alguma
ocasido, tu desejaste ter desenvolvido a aula de outra forma? Por qué?

(3) Tu consideras possivel associar a relagao que os alunos estabelecem com o/a professor/a e a avaliagdo
positiva, ou negativa, que eles fazem da aula? Por favor, esclarece bem tua resposta.

(4) De que maneira o/a docente deve se comportar diante da aprendizagem do/a aluno/a?

(5) Na tua opinido, por que os estudantes permanecem na escola? O que os liga a ela? O que ela significa
para eles?

(6) De que maneira o/a docente e os/as alunos/as, ao interagirem, compartilhando suas experiéncias,
saberes e emogdes, desempenham seus papeis na educagdo?

Para os estudantes foram enderecadas as seguintes perguntas:

(1) O que tu esperas de um professor? Qual é a fungdo dele enquanto professor?

(2) Em geral, como sdo as aulas apresentadas pelos professores (expositivas, passa matéria no quadro,
outros modos)? Como tu gostarias que elas fossem? Que sugestbes tu gostarias de dar para 0s
professores?

(3) Tu consideras possivel associar a relacdo que estabeleces com teu/tua professor/a e tua avaliagdo
positiva, ou negativa, da mesma? Por favor, esclarece bem tua resposta.

(4) De que maneira o/a docente deve se comportar diante da aprendizagem do/a aluno/a?

(5) Por que tu permaneces na escola? O que te liga a ela? O que ela significa para ti?

(6) O que motiva tua vinda a escola? Na escola, do que tu gostas? E do que ndo gostas? Por qué? Em
algum momento tu pensaste em desistir de estudar? Quando? Na tua opinido, por que alguns colegas
desistem de estudar ou deixam de vir para a escola por algum tempo? O que ndo tem na escola que tu
gostarias que tivesse? Neste seu tempo como aluno nesta escola, que momento foi marcante?

Tanto a destinataria-professora quanto o/a destinatario/a-aluno/a recebeu a carta com
perguntas especificas ao seu lugar institucional — lugar de docente ou lugar de discente.

Necessario destacar, aqui, a diferenca entre lugar e posicdo: o lugar esta relacionado a uma

12 Esclarecemos, aqui, que foram tomados os cuidados éticos coerentes com o modo como se deu a producéo de
dados: na carta motivacional remetida por mim foi esclarecido que se tratava de trabalho académico, informando
a sua finalidade, bem como foi solicitado que a producédo do interlocutor na pesquisa fosse anénima — o que de
fato ocorreu — de modo a resguardar sua privacidade. Somou-se a tais cautelas o fato de que a producédo de carta
andnima pelo estudante e pela docente funcionou como gesto de aceite a participar no trabalho académico.
Importante destacar que, conforme verbalizado pelas colegas professoras, a garantia de anonimato na producéo foi
fator determinante da sua ades&o.
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situacdo empirica (por exemplo, lugar de professor, lugar de aluno) enquanto que a posi¢éo esta
articulada a uma situacéo discursiva. Consoante esclarece Orlandi (20123, p. 40):

[...] ndo séo os sujeitos fisicos nem os seus lugares empiricos como tal, isto é, como
estdo inscritos na sociedade, e que poderiam ser sociologicamente descritos, que
funcionam no discurso, mas suas imagens que resultam de projecGes. S&0 essas
projecdes que permitem passar das situagdes empiricas — os lugares dos sujeitos — para
as posicdes dos sujeitos no discurso. Essa € a distingdo entre lugar e posicdo. Em toda
a lingua ha regras de projecdo que permitem ao sujeito passar da situacdo (empirica)
para a posicdo (discursiva). O que significa no discurso sdo essas posicdes. E elas
significam em relacdo ao contexto sdcio-historico e a memaria (o saber discursivo, o
ja-dito).

(3) Combinamos uma data-limite para a producdo da resposta por eles/as e posterior entrega

para mim. Sete colegas docentes e vinte estudantes redigiram cartas para mim.

(4) Ja com o corpus empirico em maos, apés ter constituido gestos de interpretacdo do Projeto

Politico Pedagdgico da escola parceira, prossegui a andlise das ‘“cartas motivacionais”

elaboradas pelas docentes e pelos estudantes, utilizando, para isso, 0 arcabouco teorico-

metodologico da Analise do Discurso (AD) fundada por Michel Pécheux.

A AD considera a linguagem em acéo, os efeitos engendrados através do seu uso e o
sentido social que se constroi, e este sentido encontra-se sempre aberto a interpretacdo. Como
esclarece Zandwais (2012; 2015), desde o principio da interpretacdo, que torna possivel a
consideracdo do texto como unidade discursiva, se pode compreender 0s movimentos a partir
dos quais os sentidos serdo distintos e suscetiveis de serem outros, diante das reinterpretaces
que eles suscitam.

O sujeito-docente, em uma esfera discursiva, € historico e ideologicamente situado. Ele
é corpo histérico-social que se posiciona diante dos discursos e é também posicionado, sendo
isto condicéo para que, ao dizer, ele se constitua sujeito e sentidos sejam formulados e circulem.
Desde o lugar (empirico) de sujeito-docente vinculado a uma instituicdo social — 0 ambiente
escolar, seu dizer irrompe atravessado pela conjuntura sécio-histérico-politica (condicdes de
producéo do discurso) que vai, de algum modo, orientar o que pode ou 0 que ndo pode ser dito,
estando isto associado a modos de identificacdo do sujeito (discursivo) com o0s saberes
dominantes. Por exemplo, o lugar do diretor, do coordenador, do orientador, do professor, do
aluno, dos pais, do servente, do porteiro etc. (lugares empiricos), cada um assumindo modos de
identificacdo diferentes com os saberes que circulam neste espaco institucional que, por vezes,
restringe seus dizeres e, dessa forma, assumindo posices diferentes no discurso as quais

significam em relacdo ao contexto sécio-historico e a memoria ou ja-dito.
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Diante disso, propus um trabalho analitico que buscou identificar efeitos de sentidos
relacionados a docéncia e a escola nos discursos das educadoras e dos educandos, interlocutores
na pesquisa, vinculados a uma escola publica municipal localizada na regido metropolitana de
Porto Alegre (Rio Grande do Sul), e no discurso do PPP, seguindo a perspectiva discursiva
materialista. Por meio dela, analisei os modos como se da a conjuncéo entre lingua e historia
do magistério. Mas ndo a histdria cronoldgica, e sim a histdria da préatica, do cotidiano, isto €,
a historia como acontecimento que surge no devir e que atualiza a memdria da educacdo ou,
mais especificamente, a memoria do ser-fazer docente. Historia pensada como relacdo
constitutiva de uma exterioridade que se inscreve no préprio texto e ndo algo fora dele, refletido
nele. Histdria pensada como historicidade ligada ao funcionamento da linguagem e a producéo
de sentido na relacdo contraditéria tanto entre formacdes discursivas quanto no interior de uma
formacéo discursiva.

Na memoria do magistério, reconhecemos efeitos de sentidos da humana docéncia que
reproduz/transforma a prética docente e o estabelecimento de novos (ou desestabilizados)
sentidos de ensinar. Conforme Lima (2017, p. 85), “[...] seria dizer que o sujeito-professor se
filia a sentidos que derivam de discursos sociais 0s quais abrigam certas memorias sobre a
docéncia, mas, a0 mesmo tempo que se sujeita a elas, provoca uma mexida nas mesmas”.

Ao longo deste tempo de pesquisa iniciado em 2015, aprofundei a interface entre
educacdo e linguagem por meio dos estudos empreendidos, adensando os conhecimentos a
respeito dos argumentos e das contribuicdes de Michel Pécheux ([1969] 2010; [1975] 2009;
[1982] 2010; [1982] 2010b; [1982] 2011; [1983] 2008; [1983] 2015) e outros autores desde a
Gtica discursiva, especificamente da AD, bem como de trabalhos de Maurice Tardif (2012;
2014a; 2014b), Doris Fiss (1998; 2003), Antonio Novoa (1995), Miguel Arroyo (2011; 2013),
Paulo Freire (1967; 1986; 1995; 1996; 1997; 2017; 2019) e Bernard Charlot (2013)
relacionados ao docente e ao ato de educar. Estudei suas abordagens na/sobre a lingua,
buscando compreender a relacdo do sujeito-professor com a linguagem, com sua histéria e com
0 discurso. A histéria de leituras constituida tem contribuido para a analise teorico-
metodoldgica do corpus, convocando a mobilizar as teorias da anéalise do discurso em interface
com as teorias sobre o ser-fazer docente. Ao apresentar esta Tese, conto sobre 0s passos dados,
0s gestos de leitura empreendidos e reitero a intengdo de continuar percorrendo este caminho
que me faz pensar sobre o discurso desde o desafiador universo da educacdo e me faz pensar

sobre a educacgéo desde o inquietante universo do discurso.



ANALISE DO DISCURSO MATERIIALISTA - MICHEL PECHEUX

Figura 2 — Mapa Conceitual da Pesquisa

TEMA
A discursivizacdo de uma escola da rede publica municipal localizada na regido
metropolitana de Porto Alegre no Rio Grande do Sul

ARQUIVO HIBRIDO
Projeto Politico Pedag6gico da escola (corpus documental)
Cartas motivacionais elaboradas por docentes e discentes (corpus experimental)

OBJETIVO GERAL

Compreender o processo de constituicdo de sentidos sobre a docéncia e a escola e 0 modo
como a ideologia esta trabalhando nos discursos de professores e estudantes, vinculados a
uma escola publica municipal localizada na regido metropolitana de Porto Alegre (Rio
Grande do Sul), e no discurso do Projeto Politico Pedagdgico.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

QUESTOES DE PESQUISA

(1) Identificar e compreender redes de
enunciados sobre a docéncia e a escola,
tomados em suas condi¢cdes de producéo,
possiveis de serem recuperadas nos dizeres.

(2) Entender, desde a relacéo entre o dito e o
ndo-dito, sentidos da relacdo estabelecida entre
educandos, educadores, saberes escolares,
saberes sociais e saberes humanos.

(3) Compreender as condic¢Ges de producao em
que os sentidos estdo sendo dados no discurso
docente e discente bem como no discurso do
Projeto Politico Pedagdgico.

Que redes de enunciados sobre a docéncia e a
escola sdo recuperadas nos dizeres de
professores e estudantes?

Que elementos acionam, nos educadores e nos
educandos, mecanismos de interesse pelo saber,
pelo aprender? Como tais elementos surgem em
seu discurso?

Que outros dizeres sobre o tipo de relagdo
estabelecida entre educando/a e educadores/as e
os saberes escolares, os saberes sociais e 0s
saberes humanos poderiam ser ditos ou foram
silenciados ou apagados?

De que modo as relagBes se textualizam no
arquivo (as cartas motivacionais produzidas por
professores e estudantes e o Projeto Politico
Pedagdgico da escola)?

Em que condi¢des de producéo os sentidos estdo
sendo dados nos dizeres?

RELEVANCIA

Analisar as praticas discursivas levando em consideragdo a escola hoje ndo somente justifica a
pesquisa produzida, dando maior visibilidade a sua relevancia, mas me direciona, me projeta
para uma necessidade de ouvir o que estes sujeitos da/na educacdo tém a dizer e fazer,
percebendo e compreendendo as interagdes constituidas por eles/neles em seu sentimento de

pertencer a um lugar.

Analisar discursos docentes e discentes, desde a realidade de uma escola publica hoje, ndo
apenas justifica o estudo realizado como aponta para a sua relevancia, haja vista a necessidade
de sempre se colocar a escuta da escola, buscando entender relagdes outras constituidas por
eles e entre eles em suas apostas, no caso dos educadores, de producdo de sentido da docéncia

humana.
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3 ANALISE DO DISCURSO MATERIALISTA: HISTORIA E PRIMORDIOS

A Anédlise do Discurso Materialista, assim como é concebida pelo seu fundador Michel
Pécheux, pode ser considerada uma disciplina de entremeio, porque se forma no lugar em que
a lingua tem que ser referida necessariamente a sua exterioridade, ou seja, ela deve levar em
conta ndo somente o fator linguistico, a parte estrutural do sistema da lingua, mas também, e
fundamentalmente, o extralinguistico, componente que toma a histéria, o sujeito, a formacéo
social, fazendo parte dos estudos a partir dos quais o filosofo francés vai desenvolver uma nogéo
de discurso outra. Dito isto, a lingua, estudada por este autor, € atravessada pela historia, que se
conjuga aquela para fazer sentido, para que se apreenda o funcionamento da linguagem
enquanto processo significativo, na ordem do simbdlico. Processo este que é apagado pela
ideologia: “[...] a interpelacdo do individuo em sujeito pela ideologia traz necessariamente o
apagamento da inscri¢do da lingua na histdria para que ela signifique produzindo o efeito de
evidéncia do sentido (o sentido-14) e a impressdao do sujeito ser a origem do que diz”
(ORLANDI, 20123, p. 48).

Mas, antes de caminharmos por este terreno altamente movedico que é a disciplina da
Anélise do Discurso oriunda da Franca de 60 e que intenta interpretar os enunciados em
determinadas condicbes de producdo histdrico-politico-sociais, neste capitulo
apresentaremos brevemente o filésofo Michel Pécheux, as bases tedricas materialistas que
influenciaram seu pensamento (e que me fizeram “mergulhar de cabeca” nesta maneira
de pensar), e conheceremos seu pseuddonimo Thomas Herbert!®, posto que este tenta
compreender as nog¢des de ideologia e de ciéncia, tomando como pressupostos tedricos 0s
estudos de Althusser e, com isso, abre os caminhos tortuosos que levaram a concretizacao
da disciplina interpretativa em que se torna a Andlise do Discurso Pecheuxtiana, sob uma

perspectiva Materialista.

3.1 OS ALICERCES DA TEORIA MATERIALISTA

Aqui, gostaria de explicar melhor o porqué me inscrevo nesta disciplina da Analise do
Discurso Materialista, pois, ao estudar a teoria Marxista que tem em Marx um teorico

fundamental cujo principal interesse esteve vinculado a estudos do campo da economia,

13 vale reforcar que Michel Pécheux e Thomas Herbert sdo a mesma pessoa e que podemos considerar que os
textos produzidos por TH/MP séo também textos fundadores da disciplina interpretativa que é a AD.
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compreendemos que o individuo é determinado pela sociedade desde suas condi¢Ges materiais
de existéncia. Ou seja, para o fundador da teoria marxista, séo as relagdes sociais de producéo,
as relacGes econdmicas os fatores que determinam a sociedade. Desta forma compreendemos
que o materialismo esclarece que sdo as condi¢cGes materiais de existéncia, isto &, as relacdes
sociais de (re)producgédo que determinam o modo de ser, estar e pensar de cada um, contudo,
esse modo estd intrinsicamente relacionado ao acontecimento historico, ja que a formacao
social, politica, cultural e econébmica, enfim, as praticas sociais ndo surgem da acdo da natureza,
mas sim da acdo concreta dos seres humanos em um tempo e espaco determinado. Por isso,
somos determinados em funcéo de nossas condi¢cdes materiais de existéncia

Antes de prosseguir, esclareco que um dos legados de Marx remete a enorme soma de
textos produzidos, sobretudo, relativamente a temas relacionados a historia e a filosofia e
inseridos de forma predominante, reitero, no campo da economia e do pensamento politico.
Suas teses, com o decorrer dos anos, converteram-se no marxismo — um movimento social com
caracteristicas proprias. Se alongando um pouco mais, em funcdo da relevancia do autor
alemédo, lembro que, desde o inicio de seu trabalho tedrico, Marx manifesta inquietacdes e
reconhece a existéncia de relacdes contraditdrias no que diz respeito as concepc¢des dialéticas e
ontoldgicas desenvolvidas por Hegel. Importante ressalvar que, além de Hegel — de quem Marx
toma a dialética para pensad-la a partir de uma concep¢do materialista —, as bases do
Materialismo Historico também estdo ligadas a Ludwig Andreas Feuerbach, no processo de
uma espécie de transicdo de um materialismo mecanicista para um materialismo histérico-
dialético. Foi justamente este fildsofo alemdo que passou a entender que o materialismo era
fundamentado no homem e que este era um ser sensivel, contrariando o materialismo
mecanicista que reduzia o homem as circunstancias, enquanto um individuo passivo. Marx
reconhece a importancia de Feuerbach para o materialismo, contudo caminha em seus estudos
propondo ndo apenas olhar para 0 homem como um ser sensivel, mas considera-lo em seu

contexto social.

No que tange a Hegel, com o passar do tempo, a tensao cresce e aumentam as distancias
entre os dois autores — 0 que pode ser percebido nos movimentos constituidos por Marx quando
participava de trabalhos e discussdes desenvolvidas pelo grupo de Berlim (1941) cujo objetivo
centrava-se em torno de um eixo basico: a critica da filosofia da religido e da dialética
hegelianas. NO capital, obra méaxima de Marx, as distancias insinuadas terminam por serem
representadas por um conjunto de categorias articuladas pelo autor na construcéo de sua critica

a economia politica e aos modos de producdo materializados na sociedade capitalista. Nesse
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momento, conquanto de modo breve, irei concentrar meus esforcos de compreensdo da
contradicdo nos elementos oferecidos em tal obra.

Nessa obra, a riqueza da sociedade em que predomina 0 modo de producéo capitalista
surge como um grande acimulo de mercadorias. Para explicitar o que é mercadoria enquanto
forma principal de ser da producéo capitalista, o autor recorre a teoria do valor. Segundo ela, 0
valor de uma mercadoria esta condicionado ao tempo de trabalho socialmente necessério a sua
producdo. Em outras palavras, o tempo de trabalho contido em uma mercadoria é o tempo de
trabalho necessario para a sua producao e, por extensdo, “[...] o tempo de trabalho objetivado
nos valores de uso das mercadorias € tdo exatamente a substancia que os torna valores de troca,
e dai mercadorias, como também mede sua grandeza determinada de valor” (MARX, 1996, p.
59). Aparece, pois, em tal proposicdo a mercadoria como uma contradigdo: “[...] a riqueza
burguesa aparece como uma enorme acumulacao de mercadorias, € a mercadoria isolada como
seu modo de ser elementar. Mas toda mercadoria se apresenta sob o duplo ponto de vista de
valor de uso e valor de troca” (MARX, 1996, p. 57).

A esta contradicdo Gianotti (2000) chama de “contradigdo existente”, ou seja, aquela
que estéa inscrita na forma-valor e tem seu fundamento no trabalho abstrato inscrito nos produtos
em geral. Seria dizer que as oposi¢des que dominam todo o processo de troca se fixam na
contradicdo acima identificada por Marx entre valor de uso e valor. O valor, aqui, é
simultaneamente valor de uso e valor de troca que, por extensdo, sdo parcelas desse valor,
afirmacdo de seu carater de coisa da natureza e negacao dele em funcgéo de esta coisa ser também
inscri¢do de um trabalho morto por ter nele se desmanchado a singularidade dos trabalhadores.
Como diz o proprio Marx (1996, p. 59), os valores de uso, “[...] como valores de troca,
apresentam trabalho igual, sem diferencas, isto €, trabalho em que a individualidade dos
trabalhadores se extinguiu. Trabalho que p&e valor de troca é, por isso, trabalho abstratamente
geral”.

Nesse sentido, é importante destacar a diferenciacdo entre o trabalho que ajuda a criar
uma utilidade, um valor de uso (processo a que Marx faz corresponder o trabalho concreto e
particular e o qual Gianotti designa como “trabalho vivo”) do trabalho que cria uma forma
determinada de riqueza correspondente ao valor de troca (processo a que Marx faz corresponder
o trabalho abstratamente geral e igual e o qual Gianotti designa como “trabalho morto”) — neste
ultimo modo de trabalho, ao individuo dessingularizado compete funcionar como simples peca
ou “6rgdo do trabalho”. O desenvolvimento da contradig@o inerente aos jogos constituidos entre
tais processos conduziu o autor ao estabelecimento de uma espécie de correspondéncia entre o

lugar ocupado pela mercadoria e o lugar ocupado pelo dinheiro: todas as mercadorias se
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remetem ao dinheiro para encontrar a expressao de seu valor e o dinheiro é visto, assim, como
“relacdo social de produg¢ao” (MARX, 1996, p. 63).

Chaui (1994, p. 51) tenta acompanhar o caminho metodoldgico constituido por Marx na
analise da mercadoria enquanto elemento de sustentacdo do modo de producéo capitalista. A

autora apresenta uma sintese que vale a pena citar aqui. Diz ela que, segundo Marx, a

[...] mercadoria oculta o fato de que héa exploracdo econdmica. [...] estamos diante do
modo de constituicdo real do sistema capitalista [...]: passamos da mercadoria como
coisa a mercadoria como valor de uso e de troca, destes a mercadoria como tempo de
trabalho social, deste a mercadoria como trabalho ndo pago e, portanto, a forma de
relacdo social entre o proprietario privado dos meios de producédo e o trabalhador por
ele explorado.

Decorre dessas afirmagdes a compreensédo do capital enquanto soma de dinheiro (ou de
mercadoria) que passa a ter naturalmente a propriedade de engendrar dinheiro. Em um contexto
econbmico assim sustentado e considerando que as trocas devem movimentar valores
equivalentes e o salério deve representar uma troca entre o produtor e o trabalhador, o valor de
um produto final deveria ser determinado pelo tempo socialmente necessario gasto em sua
producdo, ou seja, por todos os tempos que progressivamente foram se acumulando ou, para
citar Marx, “se coagulando” no produto desde 0 momento em que iniciou a ser trabalhado até
0 momento de seu consumo. No entanto, tal premissa nao se compatibilizava com 0s processos
de fato articulados na producéo e na distribuicéo de renda.

A verificagdo de uma tal incongruéncia conduziu Marx a um novo desdobramento pela
discussdo do duplo carater do trabalho produtor de mercadoria. Como explica Gianotti (2000,
p. 16), “[...] em sua forma mais simples, o trabalhador produz uma utilidade, um valor de uso;
ndo produz, porém, para si, mas para outrem, que por sua vez deve ter disponivel outra utilidade
com qual trocard o resultado de seu trabalho”. Se acontecer de o trabalhador ndo encontrar quem
com ele troque a sua mercadoria, perdem-se tanto a mercadoria quanto o tempo dispendido em
seu fabrico. Sobre isto se pode sublinhar dois aspectos. Em primeiro lugar, se pode cogitar que,
na verdade, o trabalho ndo tenha resultado em mercadoria — 0 que permite entender a nao
efetivacdo do processo de troca em funcéo de o valor de troca para seu proprio possuidor ndo
ter se constituido em valor de uso para possuidores de outras mercadorias. Desta forma, ndo
ocorreu a “alienagdo multilateral das mercadorias” que faz com que o trabalho nelas contido se
torne trabalho util. Em segundo lugar, também se pode localizar a origem de um tal fenémeno

no fato de a sociedade capitalista ndo interessar trabalhos com qualidades especificas, mas o
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trabalho enquanto acdo abstrata geral imbuida de produzir aquilo que atende explicita e
diretamente as necessidades de seus membros. Como exemplifica Marx (1996, p. 65),

[..] o trabalho de alfaiate, [...] em sua determinidade material como atividade
produtiva particular, produz a roupa, mas ndo o seu valor de troca. Este é produzido
pelo trabalho, ndo como trabalho de alfaiate, mas sim como trabalho abstratamente
geral, que esta inserido em um conjunto social, e cuja textura ndo saiu das mdos do
alfaiate.

Portanto, a propria forca de trabalho assume o carater de mercadoria duplamente
considerada: como valor de troca tem seu valor determinado pelo tempo socialmente necessario
a sua reproducdo, como valor de uso é exercida em sua forma concreta. Os produtos, por sua
vez, tém carater concreto na medida em que caem nas maos de quem comprou e pds em
exercicio a forga de trabalho. Ao vender os produtos, o proprietario da forca de trabalho recebe,
de um lado, uma quantia igual a que investiu anteriormente, de outro lado, recebe uma mais-
valia — excedente que deriva do trabalho concreto gerido por ele. Esta rede justifica o fato de
Marx entender o capital como a propriedade que garante ao capitalista a exploragéo do trabalho
alheio, resumindo-se, pois, a uma relacao social de espoliacdo que termina por caracterizar a
orientacdo do sistema capitalista — a exploracéo da mais-valia. Mais-valia compreendida, aqui,
como o lucro do proprietario dos meios e das condi¢Ges de producdo, que estd vinculada
exatamente ao trabalho ndo pago.

Duas formas de exploracdo da mais-valia foram identificadas pelo autor aleméo: o
prolongamento da jornada de trabalho, em geral, impossibilitado pelo desgaste natural do
trabalhador, e o aumento da produtividade do trabalho pela fabricacdo simultanea de um
namero cada vez maior de objetos — 0 que esta vinculado aos progressos da tecnologia e, por
conseguinte, ao desenvolvimento das forcas produtivas. Tais processos também se articulam
diretamente a contradicdo ou a luta de classes uma vez que remetem tanto a contradicdo interna
existente na mercadoria (valor de uso X valor de troca) quanto a contradicdo decorrente da
dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual — o que nos envia, de novo, ao motor da
dialética materialista. Dito de outra forma, a “[...] forma determinada das condi¢des de trabalho,
isto é, das condicBes de producdo e reproducdo da existéncia social dos homens, forma que é
sempre determinada por uma contradigdo interna, isto €, pela luta de classes ou pelo
antagonismo entre proprietarios das condi¢des de trabalho e néo proprietérios [...]” (CHAUI,
1994, p. 54).

Todo esse movimento se prolonga no surgimento da concepcao de trabalhador livre, do

homem que, tendo a posse somente de seu corpo e estando livre das obrigacdes de posse dos
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meios e das condic¢des de producdo, vende este corpo, em outras palavras, oferece o corpo, na
forma de forca-de-trabalho, ao mercado de compra e venda dessa mesma forga-de-trabalho.
Tais elementos se articulam, por sua vez, a instauracdo de um outro processo peculiar ao modo
de producdo capitalista: a divisdo social do trabalho que, de alguma maneira, ja estava
antecipada na constituicdo da mercadoria a partir de uma natureza dupla e contraditoria.
Considerando, pois, o duplo valor da mercadoria, algo se interpde nas relacfes entre 0s
sujeitos que, desde ai, j& assumem diferentes lugares — os proprietarios e 0s ndo-proprietarios,
a partir dos quais se estabelece a contradicdo ou luta de classes. O que se interpde explicita ndo
somente seus estatutos, mas sobretudo um papel ou uma posicéo social em funcéo de implicar
na constituicdo de relagdes extremamente antagdnicas derivadas daquilo que confere dupla
natureza a mercadoria. Marx (1996, p. 69), ao discutir essa divisdo e seus desdobramentos,

lembra que a mercadoria é

[...] valor de uso [...], mas como mercadoria ela ndo é, ao mesmo tempo, valor de uso.
[...] para seu possuidor [...] ela ¢ um ndo-valor de uso, a saber, mero portador material
do valor de troca, ou simples meio de troca. Ela continua sendo valor de uso para ele
(o possuidor), mas apenas como valor de troca.

Dito de outra forma, a mercadoria se constitui, simultaneamente, enquanto ndo-valor de
uso para seu possuidor e valor de uso para seu ndo-possuidor. Contraditoriamente, a mercadoria
somente pode vir a ser valor de uso ao se efetivar como valor de troca e, por outro lado, ela s6
pode se confirmar enquanto valor de troca se também se confirmar enquanto valor de uso,
portanto, a satisfacdo de uma condicdo esta imediatamente ligada a satisfacdo da condicdo
oposta. Aquilo que é destacado por Marx se vincula, ao longo do desenvolvimento das relacdes
de producdo, com a separacdo entre trabalho manual e trabalho intelectual, com a consequente
e aparente autonomia do trabalho intelectual que se mostra como autonomia das ideias
produzidas por homens que ocupam um lugar muito especifico cuja funcdo se traduz na
perenizacao das ideias da classe dominante, e se vincula também a divisdo social do trabalho e
a divisdo da sociedade em classes contraditorias e em luta.

Sendo assim, para 0 Marxismo, o0 modo de pensar, a visdo do homem e do mundo
resultam das condi¢des materiais de existir, ou seja, € no campo da realidade concreta que se
encontram as condicdes de possibilidade para realiza¢Ges, pois encontramos a presenca da acdo
humana no mundo. Desta forma, se pode especular que, assim como esta condicionado, o
homem também exerce uma acdo transformadora ao estar no mundo, a partir de seu

entendimento da realidade, partindo desta mesma realidade.
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Esclareco que os estudos acerca do Materialismo Histdrico, das relages de producéo,
tomam como base principal e mais frequente a releitura de Marx feita por Louis Althusser e seu
grupo althusseriano, em especial, por seu aluno Michel Pécheux que terminou por produzir
concepcdes e conceitos, retificados e ratificados, dos quais o principal é o de discurso que
irrompe a partir de um entendimento distinto daquele pensado até entdo. Dito de outra forma,
falo desde o lugar de leitor de Althusser e Pécheux, tendo constituido algumas aproximacdes
de Marx.

Para Althusser, as tendéncias marxistas dogmaticas e marxistas humanistas ainda viam
a teoria marxista como ideologia, ndo como ciéncia, posto que ndo consideravam a ruptura
radical que a divide em duas fases — a cientifica e a ideoldgica. O dogmatismo marxista limita
a pratica da filosofia ao comentario das obras de Marx ou a um certo siléncio em relacéo a elas,
resultando disso uma “ciéncia morta” porque, como ressalva Althusser ([1965] 2005, p.40),
“uma ciéncia que se repete, sem descobrir nada, é uma ciéncia morta”. O humanismo tedrico,
por sua vez, ndo diferencia a teoria marxista da teoria pré-marxista, ndo considera o corte
epistemoldgico proposto por Marx no que concerne ao seu entendimento anterior de ideologia.
Para o filosofo, a ruptura é o corte epistemoldgico, o instante em que ocorre a separacdo entre
a ideologia e a ciéncia, momento em que a ideologia se transforma, por meio de procedimentos
e instrumentos cientificos, em ciéncia. Althusser ([1966] 1979, p. 34) vai dizer que o
Materialismo Histérico, Ciéncia da Histdria, tem como objetivo “os modos de produgdo que
surgiram e que surgirdo na histéria”. Estuda a estrutura, a constituicdo e as formas de transicédo
de um modo de producdo para outro de uma sociedade. Nesse sentido, trago as proprias palavras
de Althusser ([1970] 1985, p. 60) que, ao se referir a concepgdo marxista de “todo social”,
chama a atenc¢do para seu “carater revoluciondrio” ao observar que: “Marx concebe a estrutura
de toda a sociedade como constituida por ‘niveis’ ou ‘instincias’ articuladas por uma
determinacdo especifica: a infra-estrutura [...] e a superestrutura”.

Dito de outro modo, duas instancias, juntas, constituem o corpo social de uma sociedade.
Sao elas: a infraestrutura ou instancia de base econdomica que corresponde a “unidade de forgas
produtivas e relagdes de producao” (ALTHUSSER, [1970] 1985, p. 60); e a superestrutura a
gual compreende as instancias politica, juridica e ideoldgica. Estas instancias sdo articuladas
entre si, todavia cada uma possui uma autonomia relativa em relacdo a outra, embora a
infraestrutura seja a que determina haja vista ocorrer a “[...] determinacdo em ultima instancia
do que ocorre nos “andares” da superestrutura pelo que ocorre na base econdmica”
(ALTHUSSER, [1970] 1985, p. 60). Importante destacar que, concernente a esses dois niveis
articulados e a reproducao das relagdes de producao, Marx e Althusser se distanciam um pouco
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em seu gesto de interpretacao: se, para Marx, a reproducao das relacdes de producdo é garantida
pela superestrutura, para Althusser ela ocorre pelo exercicio de poder através dos Aparelhos de
Estado que podem ser Repressores (governo, administracéo, poder de policia) ou Ideoldgicos
(realidades que se apresentam ao observador imediato sob a forma de instituicdes distintas e
especializadas — religiosa, escolar, familiar, juridica, etc.).

E, em especial, pela instancia ideoldgica, dentro da superestrutura, que Althusser e,
consequentemente, Pécheux terdo maior interesse, tentando construir uma epistemologia. Para
Althusser, a ideologia cumpre uma funcdo tanto de reconhecimento quanto de desconhecimento
no tecido social em fungdo mesmo de suas caracteristicas e de seu funcionamento ao impor
evidéncias sem que pareca que isso esta sendo feito: “[...] evidéncias que ndo podemos deixar
de ver e diante das quais, inevitavel e naturalmente, exclamamos (em voz alta, ou no ‘siléncio
da consciéncia’): “¢ evidente! ¢ exatamente isso! ¢ verdade!” (ALTHUSSER, [1970] 1985, p.
94).

Em funcdo também de caracteristicas e funcionamento da ideologia, posso perspectivar
que Althusser reconhece o “lugar empirico” da ideologia por meio da nocdo de Formagao
Ideoldgica a qual esta relacionada diretamente com os Aparelhos Ideologicos de Estado que,
reitero, juntamente com os Aparelhos Repressores do Estado, se tornam instrumentos essenciais
para a dominagéo da classe dominante sobre a classe dominada. Portanto, o Estado passa a ser
o veiculo de dominacdo da classe dominante burguesa, garantindo o modo de producéo e
reproducdo do sistema capitalista, ou seja, o Estado da existéncia e forma juridica a formacao
social capitalista.

Seguindo os passos de seu mestre, PEécheux busca um caminho para investigar questfes
de ordem filosofica, discursiva e politica. Importante lembrar que a Andlise do Discurso se
constitui como projeto tedrico mais amplo que nasceu no interior da elaboracdo de uma teoria
geral das ideologias na esteira de Louis Althusser, sendo essa a intencdo primeira de Pécheux
que, depois, sem abandonar a ideologia como concepc¢éo central, se volta para a linguagem: se
em Althusser reconheco um importante esfor¢o de definicdo da ideologia em geral que é
pensada a partir de sua relacdo com a sociedade e com o conhecimento, em Pécheux encontro
em esforco igualmente notavel de apresentacdo de uma justificativa das ciéncias das ideologias
sobretudo nos trabalhos assinados por Thomas Herbert/Michel Pécheux. Ademais, sob a oOtica
materialista, Pécheux procura compreender as condi¢cGes de producdo do discurso nas
contingéncias em que é produzido e, ao fazé-lo, argumenta a favor da consideracgéo das relaces
de producdo ndo apenas desde sua producdo e reprodugdo, mas também a partir de sua

transformacdo — o que, sob certo aspecto, também foi discutido por Althusser. Lembro que
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Pécheux ([1982] 2011, p 115), em Ideologia — aprisionamento ou campo paradoxal?, inclusive
esclarece que Louis Althusser, ao pensar a reproducéo, ndo faz corresponder a ela a repeticéo
do mesmo: ele deu “[...] continuidade a determinadas colocagdes de Gramsci a respeito do
conceito de hegemonia e da proximidade invisivel do Estado no cotidiano”, resultando dai a
possibilidade de reconhecer locais de resisténcia nos processos de reproducdo ideoldgica.
Nesse sentido, ndo é exagerado permitir que eles mesmos falem a respeito disso por
meio da simulacdo de uma conversa na qual Althusser lembra sobre certas peculiaridades da
luta de classes e Pécheux se ocupa de discorrer a respeito da “reproducao/transformagao” das
relagOes de producdo. Se Althusser ([1966] 2003) permite entender que a luta de classes nunca
termina em fungdo de a ideologia dominante nunca chegar a “[...] resolver, totalmente, suas
proprias contradigdes” porque elas sdo reflexo da luta de classes, resultando disso o fato de
haver certa “resisténcia” a imposi¢do da ideologia dominante; Pécheux ([1975] 2009, p. 145)

destaca que

[...] os aparelhos ideoldgicos de Estado ndo séo [...] puros instrumentos da classe
dominante, maquinas ideoldgicas que reproduzem pura e simplesmente as relagdes de
producdo existentes: “... este estabelecimento [dos aparelhos ideoldgicos de Estado]
ndo se da por si s6, é, ao contrario, o palco de uma dura e ininterrupta luta de
classes...”, o que significa que os aparelhos ideoldgicos de Estado constituem,
simultanea e contraditoriamente, o lugar e as condigdes ideoldgicas da transformacéo
das relagdes de producdo (isto €, da revolugdo, no sentido marxista-leninista). De
onde, a expressdo “reprodugdo/transformagdo” que empregamos. [grifos do autor]

Concluo, dai, que, desde Althusser ([1966] 1978, p. 26), a luta de classes corresponde
ao “motor da historia — que move, que faz avangar, mexer a historia”, sem esquecer de que
“Quem diz luta de classe da classe dominante diz resisténcia, revolta e luta de classe da classe
dominada” (ALTHUSSER, [1970] 1985, p. 106) e, desde Pécheux ([1975] 2009, p. 152), a
historia pode ser entendida como a historia da luta de classes, “a reproducao/transformagao das
relagbes de classe — com os caracteres infraestruturais (econdmicos) e supraestruturais
(juridico-politicos e ideologicos) que lhes correspondem”. Dito de outro modo, as forcas
produtivas determinam as relagdes econdmicas e as relagdes sociais; estas, por sua vez, exercem
influéncia de retorno sobre as relacfes de producdo. Desta forma, as relagdes sociais intervém

nas relagdes de producéo e passam a possibilitar sua transformagéo.
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3.2 MICHEL PECHEUX: O FUNDADOR DA ANALISE DO DISCURSO
MATERIALISTA

Michel Pécheux, herdeiro ndo subserviente do marxismo, da linguistica e da psicanélise,
nasceu na cidade de Tours em 1938, formou-se em filosofia em 1963 ja comecando a lecionar;
em 1969, com 31 anos de idade, publicou sua primeira e grandiosa obra, a Anélise Automética
do Discurso (AADG69); depois, em 1975, outra obra magnifica, Semantica e Discurso: uma
critica a afirmagdo do o6bvio; culminando em sua ultima obra, mas ndo menos importante,
Discurso: estrutura ou acontecimento, publicada em 1988; vindo a falecer aos 47 anos, no auge
de suas inquietagBes, na capital da Franga, Paris.**

Ele fundou a Analise do Discurso que teve, inicialmente, o objetivo de teorizar o
funcionamento discursivo no &mbito da politica. Para ele, o instrumento da préatica politica € o
discurso ou, mais precisamente, a pratica politica tem como funcéo, pelo discurso, transformar
as relacdes sociais, reformulando a demanda social (HENRY, [1969] 2010). Vale salientar que
Herbert ([1966] 1973, p. 6) entende como pratica politica, a partir de Althusser, a “[...]
transformacéo de relagcdes sociais dadas em novas relagcdes sociais produzidas, por meio de
instrumentos politicos”. Ele se preocupou em compreender, por meio das praticas discursivas
politicas, como as relagBes de poder significam ou simbolizam, chamando esta preocupacéo de
“ilusdo politica”. Sobre tal preocupacao, Orlandi (2005, p. 10) vai dizer que “[...] a Analise do
Discurso podia aparecer para alguns como uma pratica de leitura de textos politicos que se
ampara na montagem de dispositivos linguisticos, visando superar uma incapacidade
localizada, a dos leitores de discursos politicos”.

Pécheux estudou na Escola Normal de Paris, em 1963. Comecou a lecionar filosofia e,
em 1966, comecou a trabalhar no Laboratério de Psicologia no Centre National de La
Rechearche Scientifique (CNRS). L&, Conheceu Michel Plon, formado em matematica e
linguistica, e Paul Henry, formado em psicologia — dois intelectuais que, juntamente com ele,
desenvolveram e “consolidaram” a Analise do Discurso (doravante AD), fazendo criticas a

andlise de contetdo e a psicologia social. A construcdo da AD, inicialmente, inscreve-se no

14 Importante destacar que, no ano de 1984, producdes de Michel Pécheux foram publicadas postumamente, a
saber: “Spécificité d’une discipline d’interprétation”, “Informatique et Analyse de discours”, “Metapher und
interdiskurs” e “Zu rebellieren und zu denken wagen: Ideologien, Widerdtasnde, Klassenkampf™; e outras trés
cujos textos ndo foram revistos pelo autor — “Sur les contextes épistémologiques de 1’analyse de discours”,
“Matériel em vue de I’article — Complétives/Infinitives” e “Remarques sur la stabilit¢ d’une construction
linguistique: la complétive”.
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interior de um amplo programa de desenvolvimento da teoria de Marx, coordenado por Louis
Althusser e por seu grupo de discipulos, do qual Michel Pécheux fazia parte.

Althusser se debrucava sobre a teoria das ideologias ou, mais especificamente, sobre a
teoria da ideologia em geral. Alias, a esse respeito, assim ele se expressa: a intencdo de instituir
uma teoria da ideologia em geral, ndo das ideologias particulares, se justifica pelo fato de que
estas “[...] expressam sempre, qualquer que seja sua forma (religiosa, moral, juridica, politica),
posicBes de classe” (ALTHUSSER. [1969] 1985. p. 82) [grifos do autor]. Ademais, ele
compreendia que a ideologia, parte organica de toda e qualquer sociedade, tem uma relagéo
com o conhecimento e com a sociedade ao cumprir duas fungdes totalmente ligadas entre si:
a) uma funcao tedrico-cognoscitiva que se refere a uma certa representacao do real e também
esta articulada com um certo conhecimento do real;

e b) uma funcéo pratico-tedrica que tem a ver com assegurar e manter a divisao de classes no
interior de uma formacao social.

Entdo, com base em tais fungdes e na relacéo entre ideologia, conhecimento e sociedade,
Althusser ([1969] 1985, p. 81-93) lanca as seguintes teses:

1. A ideologia ndo tem histéria uma vez que € “eterna, onipresente, sob sua forma imutavel, em
toda a historia (= a historia das formagdes sociais de classe)”.

2. A ideologia representa a relacdo imaginaria dos individuos com suas condicdes reais de
existéncia: “[...] toda ideologia representa, em sua deformagao necessariamente imaginaria, nao
as relacGes de producdo existentes (e as outras relacbes delas derivadas), mas sobretudo a
relacdo (imaginaria) dos individuos com as relacdes de producdo e demais relacdes delas
derivadas”.

3. A ideologia tem uma existéncia material uma vez que ela existe “[...] em um aparelho
ideoldgico material, que prescreve praticas materiais reguladas por um ritual material, praticas
estas que existem nos atos materiais de um sujeito, que age conscientemente segundo sua
crenca”.

4. A ideologia interpela os individuos enquanto sujeitos: “[...] a categoria de sujeito ¢
constitutiva de toda ideologia, mas, a0 mesmo tempo, [...] a categoria de sujeito ndo é
constitutiva de toda ideologia, uma vez que toda ideologia tem por fungdo (é o que a define)
“constituir” individuos concretos em sujeitos”.

A esse respeito, destaco certo estudo de Vazquez (1980) que é um estudioso da obra de
Louis Althusser. Em seu texto, ele apresenta as teses althusserianas do seguinte modo:

1. A ideologia representa a relacdo imaginaria dos individuos com suas condicGes reais de

existéncia;
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2. A ideologia é necessariamente uma representacdo deformadora;

3. Em toda sociedade, a ideologia cumpre uma fungédo social: assegurar a coesdo de seus
membros;

4. Nas sociedades de classes, a funcdo social da ideologia como fator de coesao esta a servico
da classe dominante;

5. Nas sociedades de classes, a ideologia das classes dominadas submete-se a ideologia da
classe dominante; e

6. A ideologia da classe trabalhadora s6 pode libertar-se do dominio da ideologia burguesa com

a ajuda da ciéncia e com a sua transformagao pela prdpria ciéncia.

As inquietacOes de Pécheux, acerca da ideologia, afloram num cenéario de ruptura num
contexto sociopolitico da Franca do inicio da década de 60. A revolucdo que la havia atinge
todas as esferas: sociais, econdmicas, politicas, culturais. Comegam a surgir varias greves tanto
dos estudantes quanto dos trabalhadores. As greves se encerravam mais rapido do que se
iniciavam, tendo em vista a sua supressdo pelo governo francés da época. As manifestacdes
revolucionarias deste periodo ndo sdo somente fisicas, mas intelectuais também. Essas
manifestacdes intelectuais juntam os saberes linguisticos, sociais e psicanaliticos que se tornam
a base do desenvolvimento dos estudos da teoria do discurso para Michel Pécheux.

O panorama teérico desta situacdo historica em que Pécheux se encontra esta situado
em trés momentos. Para Narzetti (2008b), os momentos sdo: as releituras de Marx por
Althusser, Freud por Lacan e Nietzsche por Deleuze; a chegada da linguistica estrutural em
detrimento da linguistica historica; e os esforcos do retorno da epistemologia e da historia das
ciéncias ao dominio das ciéncias humanas. Pécheux, com a ajuda de Althusser, percebe que
estes trés momentos ndo se excluem, mas sim convergem em pontos importantes e se
entrecruzam um influenciando no outro. E, em sendo assim, esses momentos influenciam
diretamente os estudos pecheuxtianos a respeito da ideologia e, logo depois, do discurso. N&o
podemos negar a enorme influéncia que seu mestre Louis Althusser exerceu sobre o projeto da
AD de Pécheux. E por meio dos ensinamentos e escrituras do mestre que a “aventura tedrica”
dos anos 60 produz um caminho na vida académica de Pécheux. Esse efeito que o professor
exerceu sobre o aluno foi tdo forte que &€ sempre lembrado por seus colegas, como nos reforca
Denise Maldidier (2003, p. 18) ao mencionar que, “[...] se fosse necessario, nesses anos de
aprendizagem, designar um nome, um pélo, eu ndo hesitaria: Althusser €, para Michel Pécheux,

aquele que faz brotar a fagulha teodrica, o que faz nascer os projetos de longo prazo”.
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Mas, antes de se dedicar exclusivamente a AD, Michel Pécheux produziu alguns estudos
com o pseudénimo de Thomas Herbert na revista Cahiers pour [’analyse do Cercle
d’Epistemologie de I’Ecole Normale Supérieure, em Paris, tendo como proposta principal uma
reflexdo a respeito do estatuto das ciéncias sociais e da ideologia. Embora estes textos parecam
abordar diferentes problematicas, eles estdo profundamente relacionados a construcdo de uma
teoria materialista do discurso.

Pécheux, nos intervalos de cada um dos textos citados, publicou outros textos que néo
fazem parte da temaética do grupo althusseriano: Analyse de contenu et théorie du discours, de
1967, e Vers une technique d’analyse du discours, de 1968, os quais fazem, respectivamente,
uma critica aos métodos de andlise de conteido e a apresentacdo de um método de andlise do
discurso. Parece, entdo, que o filésofo francés trabalha em duas frentes tedricas, com o intuito
de disseminar sua teoria materialista do discurso. A esse respeito, Paul Henry esclarece a
diferenga entre os textos, explicando que eles eram enderecados a destinatarios distintos:
Michel Pécheux estabelece didlogo com cientistas sociais, produzindo e oferecendo um
instrumento cientifico que poderia acarretar uma transformacéo nas ciéncias sociais; Thomas
Herbert dialoga com filésofos, fazendo uma reflexdo filosofica acerca do estatuto
epistemolégico das ciéncias sociais.

Pécheux, em sua teoria da materialidade discursiva, busca analisar os discursos politicos
em virtude do contexto socio-historico em que ele esta inserido, entendendo que deveria haver
uma critica ideoldgica a respeito dos movimentos politicos. Dai o estudo do discurso, para ele,
consequentemente, para a AD, inscrever-se num terreno em que intervém questdes teoricas
relativas a lingua, ao sujeito e a ideologia. Tendo como base o materialismo histérico, a AD
concebe o discurso como a materialidade da ideologia decorrente da maneira de organizar as
formas de producéo social, lembrando que o Materialismo Historico é a forma de compreenséo
e acdo sobre a realidade que observa a existéncia concreta dos seres humanos concretos dentro
de um contexto historico e conforme as relagcbes materiais concretas da sociedade.

Mas antes de “surfarmos nesta onda” que € a AD, € preciso se “apropriar da prancha”,
ou seja, € necessario conhecer Thomas Herbert e sua contribuigdo para esta disciplina dos

efeitos de sentidos.
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3.3 THOMAS HERBERT E SUA IMPORTANCIA A AD

Thomas Herbert produziu dois artigos intitulados Reflexdo sobre a situacéo tedrica das
Ciéncias Sociais e, especialmente, da Psicologia Social e Observagdes para uma teoria geral
das ideologias, publicados, respectivamente, em 1966 e 1968, na Revista Cahiers pour
L analise que seguia uma corrente althussero-lacaniana. Sua abordagem, nos artigos, contribuiu
significativamente para o desenvolvimento da Analise do Discurso Materialista. Isso se deu
pela sua busca por estudos do campo da ideologia, procurando criar uma ciéncia que estudasse
a ideologia, suas caracteristicas, praticas e ocorréncias em uma formacao social determinada.
Tal reflexdo acerca da ideologia como uma possivel ciéncia nos leva a compreender a trajetoria
tedrica que Pécheux toma em seus estudos acerca da AD, fundamentalmente, a AD politica. A
fim de entendermos a maneira como a reflexdo sobre a teoria geral das ideologias de Herbert
esta relacionada diretamente com a AD de Pécheux, precisamos elucidar as principais ideias
que Herbert tem a respeito da definicdo de ciéncia, da ideologia e dos instrumentos cientificos.

3.3.1 O que ¢ Ciéncia para Thomas Herbert?

Nos artigos supracitados, Herbert expde as reflexdes a respeito da ideologia em geral e
sua relacdo com a ciéncia, tomando como base as defini¢es oriundas do pensamento de Louis
Althusser e dos grandes representantes da epistemologia histérica francesa, Bachelard e
Canguilhem?®. Considerando categorias da epistemologia historica francesa pensada desde
Gaston Bachelard de que vou me subsidiar aqui, lembro que ela se constituiu em uma nova
problematica com producdo de conceitos novos e modificacdo da concepcdo de ciéncia que
envolveu uma distingao radical entre “‘conhecimento comum” e “conhecimento cientifico”:

a. 0 “conhecimento comum” vé€ o real como unitario, sendo que tudo ¢ real do mesmo
modo, e 0 objeto corresponde a elemento concreto do real que o conhecimento deste tipo
decalca do real, ndo saindo do plano homogéneo do percebido nem alcancando qualquer

progresso, o que resulta na determinagdo dos objetos em funcdo de sua utilidade;

15 Claudiana Narzetti foi incluida nas minhas leituras em fungdo da importancia de seu rigoroso estudo a respeito
dos trabalhos assinados por Thomas Herbert. Todavia, atento as sugestdes dadas pela Profa. Ana Zandwais a época
da Defesa do Projeto de Tese, concentrei minhas leituras sobretudo nas produgdes de Thomas Herbert e Louis
Althusser, realizando um estudo atento e denso desses autores, sem ficar indiferente as contribuicdes de Gaston
Bachelard e Georges Canguilhem.
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b. 0 “conhecimento cientifico” efetua ruptura com o ‘“conhecimento comum” e esta
dividido em regiBes que explicam o real de modo distinto, construindo seu objeto que é um
objeto ndo existente na realidade objetiva (realidade que existe independentemente de nossa
percepcdo individual, interpretacdo subjetiva dela ou crencas pessoais) uma vez que ele é
resultado de uma elaboragdo teorica, portanto, traz a marca de um progresso do conhecimento.

A ciéncia se constitui, assim, em um mundo a construir, o “conhecimento sobre o objeto
cientifico tem carater de construcao” (NARZETTI, 2008b, p. 49) e o sujeito € aquele que
“constroi os objetos e os fenomenos de que as ciéncias se ocupam” (NARZETTI, 2008b, p. 49).
Sujeito ndo-unitario e instrumentado, ele produz um objeto cientifico por meio de uma teoria e
de instrumentos que servirdo, igualmente, para avaliar esse objeto.

Outra caracteristica de um tal entendimento de epistemologia assim como é pensado por
Bachelard tem relagao com a concepgao de erro: ele ¢ compreendido como uma “conclusao
historica”. Para Bachelard ([1937] 2005, p. 298), o erro tem uma positividade inerente, ndo esta
sozinho e, historicamente, precede o conhecimento objetivo e ocupa o lugar no qual este se

instala, sendo a ignorancia um tecido de erros positivos, tenazes, solidarios:

Juntos, vamos acabar com o orgulho das certezas gerais e com a cupidez das certezas
particulares. Preparemo-nos mutuamente a esse ascetismo intelectual que extingue
todas as intuicBes, que torna mais lentos os prelludios, que ndo sucumbe aos
pressentimentos intelectuais. E murmuremos, por nossa vez, dispostos para a vida
intelectual: erro, ndo és um mal. [grifos do pesquisador]

No entanto, ele pode corresponder a um obstaculo epistemoldgico quando os valores
subjetivos impedem ou retardam o desenvolvimento da ciéncia, tendo origem no inconsciente.
Sendo assim, tais obstaculos ou entraves apontam para conhecimentos imediatos ou mal-
elaborados reconhecidos através do que foi designado como “psicandlise do conhecimento
objetivo”, caminho de tomada de consciéncia por parte do espirito cientifico da impureza de
suas motivacOes e das dificuldades provenientes delas. Bachelard ([1937] 2005, p. 293)
assevera que: “[...] psicologicamente, ndo ha verdade sem erro retificado. A psicologia da
atitude objetiva € a historia de nossos erros pessoais”, portanto, “[...] € preciso aceitar, para a
epistemologia, [que] o objeto ndo pode ser designado como um "objetivo™ imediato; em outros
termos, a marcha para o objeto ndo ¢ inicialmente objetiva”. Em A Formagéo do Espirito
Cientifico, Bachelard argumenta que “[...] € preciso, pois, aceitar uma verdadeira ruptura entre
0 conhecimento sensivel e o conhecimento cientifico”, propondo que nido pode ser entendido
como conhecimento cientifico aquele a que falta preciséo e que ndo é apresentado junto com as

condicBes de sua determinacdo precisa. Bachelard propde nédo as cléassicas formulacdes dos
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empiristas e racionalistas, mas uma interpretacdo outra do conhecimento cientifico segundo a
qual a criatividade do espirito associa-se a experiéncia, numa dialética movida pela continua
retificacdo dos conceitos e pela remocdo dos obstaculos epistemoldgicos — 0 que aponta para

uma filosofia do conhecimento cientifico que se constitui em uma

[...] uma filosofia aberta, como a consciéncia de um espirito que se funda trabalhando
sobre o desconhecido, procurando no real aquilo que contradiz conhecimentos
anteriores. Antes de mais, € preciso tomar consciéncia do fato de que a experiéncia
nova diz ndo a experiéncia antiga; se isso ndo acontecer, ndo se trata, evidentemente,
de uma experiéncia nova. Mas este ndo nunca é definitivo para um espirito que sabe
dialetizar os seus principios, constituir em si novas espécies de evidéncia, enriquecer
0 seu corpo de explicacdo sem dar nenhum privilégio aquilo que seria um corpo de
explicacdo natural preparado para explicar tudo. (BACHELARD, 1978. p. 4)

Althusser e seu grupo vao se apropriar da concepcdo de Bachelard de conhecimento
cientifico e, a partir dai, vao considerar, na histoéria e na epistemologia, as condi¢Ges de
producdo intelectuais e sociais dos conhecimentos cientificos.

Sobre Canguilhem (2009), trago algumas de suas observacdes a respeito de conceitos
cientificos que parecem, de algum modo, estarem presentes na trajetoria percorrida por Michel
Pécheux, a saber:

a. primeira observacdo: (1) ndo se pode fazer o conceito depender da palavra; (2) a
auséncia da palavra ndo € sinal de que o conceito ndo tenha sido formulado; (3) a presenca de
uma mesma palavra em contextos teoricos diferentes ndo significa a presenca do mesmo
conceito;

b. segunda observacao: os conceitos tém existéncia relativamente autbnoma em relagao as
teorias no interior das quais nascem.

Dito de outra forma, segundo Canguilhem (2009), a ciéncia procede por rupturas e
reorganizacfes assim como a histéria das ciéncias deve ser uma histéria da formacao,
deformacdo e da retificacdo dos conceitos cientificos que se constituem em determinado
momento da histéria. Tomado por tais estudos de Bachelard ([1937] 2005; [1940] 1978) e
Canguilhem (2009), a ciéncia para Herbert é retomada desde algumas teses principais que, sob
certo sentido, provocam perturbagdes no modo de compreendé-la.

Em sua primeira tese sobre a ciéncia, seguindo os passos de Althusser, Herbert ([1968]
1995, p. 68) constata que ela se constitui através de uma ruptura com a ideologia. Acerca desse
rompimento, vale destacar a compreensdo que Althusser tem sobre a ciéncia. Para Althusser,
aquela é uma prética especifica que leva a apropriagdo cognoscitiva do real ou a apropriacéo de

conhecimentos, havendo um trabalho de transformacdo que exerce sobre a matéria-prima
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tedrica (conceitos, representacgdes, instituicdes, etc.) que, depois de ser trabalhado com os meios

de produgdo teoricos correspondentes, produz um objeto tedrico ou “objeto de conhecimento”.

Este processo da producio do objeto define a ciéncia por sua fungdo propria e essencial®.
Assim, Herbert ([1968] 1995), a partir de Althusser, considera que toda e qualquer

ciéncia é

[...] produzida por um trabalho de mutacdo conceptual no interior de um campo
conceitual ideol6gico em relacdo ao qual ela toma uma distancia que lhe da, num sé
movimento, o conhecimento das errancias anteriores e a garantia de sua prdpria
cientificidade. Nesse caso toda ciéncia é inicialmente a ciéncia da ideologia da qual
ela se destaca.

N&o podemos esquecer de que Thomas Herbert se refere a ideologia enquanto sistema
de representacdes (ndo cientificas) em relacéo ao real que as reconhece/desconhece, argumento
desenvolvido por seu mestre Althusser na década de 70. E importante lembrar que Althusser
([1968] 1999), em sua obra Sobre a reproducdo, conclui que a ideologia em geral possui uma
estrutura especular (como um espelho): a ideologia é uma representacao da relacdo imaginaria
dos individuos com suas condic¢des reais de existéncia; e a mesma ideologia tem uma existéncia
material.

Althusser afirma que os individuos sdo interpelados em sujeitos pela ideologia, isto &,
os individuos se constituem em sujeitos por viver uma determinada representagdo do mundo,
sendo esta representacao, na verdade, uma deformacdo imaginaria que depende de sua relacdo
imaginaria com suas condicOes de existéncia, ou seja, com as relacbes de producao e de classe.
Enfim, de acordo com o autor, “[...] essa relagdo imaginaria é dotada em si mesma de uma
existéncia material” (ALTHUSSER, [1968] 1999, p. 281).

Desta forma, segundo Althusser ([1968] 1999, p. 291), a dupla estrutura especular da
ideologia, através do conhecer, reconhecer e se reconhecer como sujeitos concretos de uma
formagé&o social determinada, “produz” a garantia “[...] absoluta de que tudo esta bem assim e
de que, com a condicdo de 0s sujeitos reconhecerem o que Sdo e Se comportarem como convém,
tudo decorrerda da melhor forma: ‘Assim seja’”. Acerca desta expressdo, Althusser ([1968]

1999, p. 292) dira:

16 porém, segundo Vazquez (1980), a nogdo de ciéncia de Althusser, pelo menos inicialmente, deixou de lado
fatores importantes como as condigdes sociais e politicas da formacdo social em que se produziu o objeto de
conhecimento. Assim, os fatores sociais que intervém no planejamento e na organiza¢do da investigacao cientifica,
bem como no controle, transmissdo e utilizagdo social dos conhecimentos obtidos ficam & margem da nocéo de
ciéncia do filésofo.
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Essa expressdo prova que é necessario que isso seja assim, para que as coisas sejam
como devem ser e, soltemos o verbo: para que, inclusive nos processos de producéao e
de circulacdo, a reproducéo das relacbes de producédo seja garantida, todos os dias, na
"consciéncia", isto é, no comportamento dos individuos-sujeitos que ocupam o0s
postos que Ihes sao atribuidos pela diviséo social-técnica do trabalho na producéo, na
exploragdo, na repressao, na ideologizagdo, na pratica cientifica, etc. [grifo do autor].

Logo, a ideologia se posiciona contrariamente a ciéncia e esta proxima do que Bachelard
(1990) designou de “‘conhecimento comum”. Compreendemos, entdo, que a ideologia ndo
possui algo de cientifico, algo que comprove sua existéncia, sua credibilidade, seu status, é
como se ela ndo tivesse uma autoria, ou seja, “alguém disse que...” e este “alguém” , escondido
que estd num pronome indefinido, nunca é revelado, ndo se mostra; enquanto que a ciéncia, por
seu método e seus instrumentos cientificos, prova, comprova, demonstra, as vezes retifica e,
por fim, ratifica sua existéncia, toma a responsabilidade pelo objeto em torno do qual faz seu
estudo.

A segunda tese de Herbert ([1968] 1995, p. 31) sobre a ciéncia, trazida em seu artigo de
1966, € que a histéria de uma ciéncia tem dois grandes momentos: o da “transformacéo
produtora do objeto”, “operada na inquietacdo e na aventura (como os meios da margem, diz
Althusser)”, que corresponde ao surgimento de uma nova ciéncia; ¢ o da “reproducdo metodica
do objeto”, “realizada na calma da ciéncia estabelecida”, que corresponde a etapa de
desenvolvimento desta nova ciéncia em que ocorrem, além do acimulo de conhecimento,
retificagcbes e modificagoes.

No que tange a natureza do trabalho tedrico-cientifico, os dois momentos abordam de
maneira diferente. No momento da “transformacdo produtora do objeto”, a préatica cientifica
trata de operar a transformacéo de uma matéria-prima ideoldgica em conhecimentos cientificos,
produzir seu objeto e, portanto, fundar a ciéncia do dominio concernido. Logo, “[...] s6 pode
haver ai reproducdo metddica do objeto, se uma transformacéo produtora deste objeto ja tiver
sido feita [...]” (HERBERT ([1968] 1995, p. 31). Ja no momento da “reprodugdo metodica do
objeto”, a pratica cientifica trata de desenvolver o discurso da ciéncia em questdo e, refletindo

sobre ele, testar sua coeréncia e coeséo. Ou seja,

Enquanto uma ciéncia ndo enuncia seu objeto, ele ndo pode ser questdo de uma
reproducdo metddica deste objeto. Mas desde que a ciéncia fala, isto €, enuncia seu
objeto, é levada a confrontar seu discurso com ele mesmo para experimentar sua
necessidade. Diremos que ndo basta que uma ciéncia fale, é preciso também que ela
se ouca falar: levando a ideia de que a reproducao metodica do objeto consiste em
uma reflexdo do discurso tedrico sobre si mesmo que lhe confere a coeséo.

(HERBERT, [1968] 1995, p. 31-32) [grifos do autor].
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A terceira tese de Herbert é aquela segundo a qual ““os instrumentos cientificos” exercem
um papel importantissimo na producdo de conhecimentos cientificos. Segundo Paul Henry
([1969] 2010), a partir de Pécheux, uma teoria, que inclua o instrumento e que conduza a teoria
nele encarnada, ndo pode conceber este instrumento de forma autbnoma. Da mesma forma,
aquilo que possa ser tomado de empréstimo para a construgdo deste instrumento precisa ser
reinventado, “apropriado” pela teoria que ele tivesse em vista.

Por meio dos instrumentos cientificos sdo realizados os experimentos cientificos, 0s
quais funcionam como um refletor através do qual o discurso de determinada ciéncia pde-se a
prova. Consoante Herbert ([1966] 1973, p. 32), os experimentos tém a funcdo de organizar o
discurso cientifico e, ao invés de praticar a “interpretacdo monocoérdia da adequagao realizada”,
eles contrariamente variam as questdes. Nas experiéncias cientificas, Herbert esclarece que as
ciéncias colocam suas perguntas com ajuda de instrumentos. Para o filésofo, uma pergunta s6
é cientifica se for feita a partir das possibilidades que uma problemaética tedrica oferece e se for
expressa em uma linguagem conceptual, isto é, na linguagem da teoria. Por outro lado, a
interpretacdo das respostas so produz efeito de conhecimento se for feita a luz da propria teoria.

Ainda consoante Herbert, quando se tem as experimentagdes, a ciéncia reproduz o
objeto cientifico, ou seja, 0 objeto continua seu processo de construcédo tedrica, construcao esta
que é sempre inacabada e constantemente modificada, alterada, transformada tendo em vista o
discurso tedrico relativo a esse objeto que é sempre, em algum ponto, enriquecido, retificado
ou confirmado — o que é também uma forma de modificacdo no ato mesmo da interpretacéo,
mas ndo se sai do dominio de uma teoria.

Nao hé nas ciéncias uma “interpretagdo pura dos dados”, isto €, uma interpretacdo nao
tedrica permitindo, de fora, modificar uma teoria ainda que ocorram retificagdes em um ponto
localizado desta. No seu conjunto, a teoria possibilita tais modificacdes. Mas a natureza dos
instrumentos se diferencia na fase da “transformagao produtora do objeto” e na “reprodugio
metodica”: naquela ha necessariamente uma apropriagdo dos instrumentos que podem ser
instrumentos cientificos importados de outras ciéncias ou instrumentos técnicos importados das
praticas técnicas (onde houve uma transformacgédo da matéria-prima retirada da natureza em um
produto técnico, através de instrumentos de producdo especificos); ja nesta, h& uma producéo
dos instrumentos enquanto teoria realizada.

A caracterizacao do instrumento cientifico, como uma teoria realizada, € uma das mais
conhecidas teses defendidas por Bachelard ([1937] 2005) e adotadas por outros autores
influenciados pela epistemologia histérica francesa. A novidade que Herbert ([1966] 1973, p.

30) introduz em relacédo a esses autores € de que essa caracterizagdo dos instrumentos como
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teoria realizada s6 se aplica integralmente aos instrumentos de uma ciéncia “no estado
desenvolvido”, quando ela se apresenta como um sistema em que o seu objeto e 0 seu método
“sao homogéneos e se engendram reciprocamente”. Entretanto, Herbert ([1966] 1973) defende
que néo se deve declarar cientifico todo 0 uso dos instrumentos, ja que pode também ocorrer
um uso empirico do instrumento, isto é, 0 uso que ignora a teoria materializada e a partir do
qual ndo é produzido conhecimento cientifico. Ao se referir a isso, Herbert est4 pensando nas
Ciéncias Sociais, pois, segundo ele, elas se consideram ciéncias, fundamentalmente, porque sao
dotadas de uma teoria e fazem experiéncias utilizando-se de instrumentos, mas tais
instrumentos sdo oriundos das técnicas préprias de certas ciéncias.

Herbert faz sua critica as Ciéncias Sociais, dizendo que elas ndo passaram pela fase de
“transformagdo produtora”, ou seja, ndo produziram seu objeto (o que é condi¢do de
possibilidade para toda ciéncia) e, consequentemente, ndo podem estar passando pela fase de
“reprodu¢do metddica”, a fase da experimentacdo. Assim sendo, as experiéncias que dizem
realizar ndo sdo efetivamente cientificas. Além disso, quando fazem suas experiéncias ndo
operam com apropriacdo dos instrumentos que importam, fazendo apenas uma aplicacédo
exterior do instrumento ou uso empirico. 1sso se explica pelo fato de que as Ciéncias Sociais
ndo possuem uma teoria cientifica que permita a reinvencdo deste, portanto, para Herbert, elas
ndo passam de ideologias tedricas que se fazem passar por ciéncia. De modo mais claro, para
ele, as Ciéncias Sociais sao ideologias e ndo ciéncias.

Porém, a critica que Thomas Herbert direciona as Ciéncias Sociais ndo se justifica
apenas pelo estatuto cientifico que elas atestam, mas também por elas funcionarem como um
obstaculo epistemoldgico ao desenvolvimento da ciéncia das formagdes sociais (ou ciéncia da
histéria /materialismo histérico). De acordo com o autor, as Ciéncias Sociais “[...] se colocam
no lugar do processo que, por direito, teria podido se produzir e que elas, de fato, recalcaram
macicamente” (HERBERT, [1968] 1995, p. 66).

Desta forma, compreendemos que as Ciéncias Sociais, ao se declararem como ciéncias,
dificultam, ou mesmo, impedem o surgimento de uma verdadeira ciéncia com as caracteristicas
que lhes sdo proprias segundo Herbert postula. Isto é, com todo desenvolvimento no processo
de construcdo de analises e metodologias cientificas. O Materialismo Historico, ou melhor, a
Ciéncia da Historia sofre entraves a sua construcdo do conhecimento cientifico pelas ditas
Ciéncias Sociais, porque estas, como exposto antes a partir da leitura dos textos de Herbert,
assumem instrumentos e métodos cientificos de outras ciéncias sem toma-los para si, ou melhor,

sem transformar estes instrumentos para seu campo de estudo.
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3.3.2 Thomas Herbert e sua teoria geral das ideologias

Vimos que no artigo de Herbert, Reflexdes sobre a situacdo tedrica das Ciéncias
Sociais, e, especialmente, da Psicologia Social, de 1966, foram discutidas questfes de ordem
epistemoldgica, em especial, se referindo as Ciéncias Sociais; no texto de 1968, Observagdes
para uma teoria geral das ideologias, o autor retoma sua critica as Ciéncias Sociais, agora
partindo do que ele identifica como “dupla forma” de existéncia da ideologia: as ideologias do
tipo A, produtos derivados da pratica técnica empirica, e as ideologias do tipo B, como
condicBes indispensaveis da préatica politica que se realizam sob a forma de combinacGes
variadas segundo as formagdes sociais.

Herbert explica que, em sua natureza, essas ideologias se apresentam sob as formas
empirica e especulativa. Para ele, a ideologia do tipo A ou empirica concerne a relacdo de uma
significacdo e de uma realidade, enquanto que a ideologia do tipo B ou especulativa concerne
a articulacdo de significacdes entre si sobre a forma geral do discurso (HERBERT, [1968]
1995). A partir disso, por um lado, o que define a forma empirica da ideologia é a preocupacao
central em obter uma maior adequacéo de cada termo seu a um determinado referente. Por outro
lado, a preocupacgdo central da forma especulativa da ideologia € estabelecer mediante a
coeréncia interna de seus termos, seus significantes, 0 modo como os elementos da realidade se
ordenam entre si formando um discurso coerente articulado.

Herbert ([1968] 1995, p. 76) afirma que as ideologias do tipo A e do tipo B obedecem
a dois principios gerais: “O primeiro é o principio de dualidade e o segundo o principio da
desigualdade” — o principio de dualidade funciona sob duas modalidades em que, em suas
ocorréncias, uma terd dominio sobre a outra, sdo elas: a dominancia metaforica semantica e a
dominéncia metonimica sintatica.

Para Herbert ([1968] 1995), quando houver uma dominancia metaférica semantica
(MSE), a ideologia se apresenta, entdo, como um sistema de sinais que permitem selecionar 0s
valores e identifica-los e, nesse caso, o elemento diferencial é pertinente. Desde um tal sistema,
os individuos sabem o que é possivel ou impossivel, autorizado ou proibido, racional ou
irracional. Mas Herbert esclarece que tais sinais nao estdo isolados, existindo uma “sintaxe
minimal” que se apresenta como uma “concatenagdo elementar de gestos e de falas que tém
imediatamente sua propria normatividade” (NARZETTI, 2008b, p. 78). Isto quer dizer que o
nivel semantico da ideologia fornece o recorte da realidade em elementos sintagmaticos

minimos separaveis. Ou seja, nesta forma de ideologia, ha uma relagao entre uma “significagdo”
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e a “realidade” que lhe “corresponde”, entre significante e significado. Para Herbert, a relagao
entre as palavras e as coisas € tomada como uma relacdo natural, direta e a lingua como “o
c6digo” que autoriza nomea-la. O homem, entdo, apropria-se de uma “fun¢do do real”,
constituindo o “animal ecologico que organiza e etiqueta” o meio em que se insere, produzindo
e distribuindo significa¢cdes na superficie da “realidade”, criada como meio do “animal
humano”.

Agora, qguando houver uma dominancia metonimica sintatica (MSl), a ideologia assume
a forma de um sistema de operacdes sobre os elementos, sistema simbolico que tem a forma
geral do tedrico e, nesse caso, 0 operador de conexao € pertinente, assim o nivel sintatico contém
as leis de combinacdo desses elementos que adquirem a forma de operadores suscetiveis de
produzir combinagdes. Em outras palavras, 0 que esta em jogo, nesta ideologia, € o ponto de
conexdo das significacdes entre si, a relacdo significante-significante sob a forma geral do
discurso. Para Herbert, o0 homem transforma-se no animal social, ou seja, “o animal dotado de
linguagem que se controla a si mesmo gragas a linguagem”. Assim, as relagdes entre sujeitos
sociais sdo compreendidas como relagdes “naturais” em que a natureza seria necessariamente a
natureza linguistica do “animal humano” adaptado para trocar as significa¢des codificadas.

Fazendo coro a Narzetti (2008b), chamo a atengéo para o fato de que, ao propor que 0s
nacleos construtores das ideologias com dominancia metonimica sintatica sdo as instituicoes,
Herbert avanca em relacéo a Althusser. Este afirma que a maioria dos homens vive a ideologia
na sua forma néo teorizada, ndo sistematizada, e que esta so € acessivel a uma minoria: muitos
sdo religiosos, mas pouquissimos sdo tedlogos; a maioria dos homens, sendo todos, apresenta
alguma forma de gosto artistico, mas somente alguns escrevem tratados de estética. O que ele
ndo diz, pelo menos explicitamente, é que a teorizacao da ideologia ndo pode ser dissociada de
certo nivel de institucionalizacdo. Herbert, ao contrario, estabelece relacdo clara entre a forma
ideoldgica com dominancia metonimica-sintatica e as instituicoes.

A dominancia MSE e a dominancia MSI possuem uma relacéo hierarquica dependendo
do tipo da ideologia, isto €, ha uma dominancia metafdrica semantica quando existir a pratica
ideoldgica empirica; e dominancia metonimica sintatica quando for ideoldgica especulativa.
Cabe destacar que tais formas predominantes de ideologia funcionam segundo ilusdes e
esquecimentos. Na forma empirica de ideologia, Herbert reconhece uma ilusao de acesso direto
a natureza, cujas leis o cientista descobre e formaliza através da observagdo dos dados e da
experimentacdo. Na forma especulativa de ideologia, o autor identifica a ilusdo de que as
relacbes sociais sdo relagBes naturais baseadas em necessidades bioldgicas e afetivas dos

individuos.
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Além disso, um dos aspectos produtivos de pensar sobre a existéncia de relagéo entre a
ideologia de forma metaférica semantica e a ideologia de forma metonimica sintatica € que ela
pode conduzir a entender a diferenca entre “comportamento ideologico” e “discurso
ideoldgico”. A diferenciacdao apresentada por Herbert toma como ponto de partida aquela
proposta por Althusser entre formas praticas e teoricas das ideologias. Porém este Gltimo néo
vai além da constatacdo do fato de que uma regido ideoldgica pode assumir ou ndo uma forma
teorizada e sistematizada. Os argumentos de Herbert possibilitam dar mais alguns passos uma
vez que ele pensa a ideologia pelo viés da linguagem e, assim, permite compreender que essa
sistematizacdo tedrica consiste em uma dominancia metonimica-sintatica.

Desde Herbert se pode concluir que “[...] a ideologia recorta a realidade em elementos
gue formam conjuntos (funcdo semantica) e os articula por meio de conectores ou regras de
combinagao (fungdo sintatica), formando um discurso” (NARZETTI, 2008a, p. 526). Logo, ela
ndo se reduz somente a um conjunto de sinais ou signos que nomeiam 0s objetos reais
estabelecendo uma relacéo deles com a realidade (dimensdo semantica), mas é antes um sistema
de sinais ou signos que se encontram articulados, assumindo coeréncia interna (dimenséo
sintatica). Na Figura 1 apresento uma sintese da “dupla forma de ideologia” assim como é

pensada por Herbert:

Quadro 1- Dupla forma de ideologia segundo Herbert

Forma empirica da ideologia

Forma especulativa da ideologia

Relacéo entre significacdo (significante) e a realidade
que lhe corresponde (significado)

Articulacdo das significacOes entre si, a relacdo
significante/significante.

Eixo semantico (vertical): a relacdo entre as
palavras e as coisas é tomada como natural e direta.

A lingua é compreendida como o codigo que permite
nomea-la.

Homem = animal ecol6gico que organiza e etiqueta o
meio, ou seja, produz e distribui significacbes na
superficie da realidade (o0 meio).

Eixo sintagmético (horizontal)

Homem = animal social — “animal dotado de
linguagem que se controla a si mesmo gragas a
linguagem”. Relagdes entre sujeitos: naturais, de
natureza linguistica.

Problema: esta forma de ideologia pressupde uma
passagem continua e homogénea entre a ordem
natural e a ordem humana.

Problema: desconhecimento da relagéo existente
entre o efeito de linguagem (ou efeito significante) e
o efeito de sociedade. Desconhecimento do fato de
que as relagBes naturais diferem das relagGes sociais.
Recalque da instancia politica, pressupondo a
sociedade como mero sistema de
funcionamento cujos membros se comunicam
intersubjetivamente com a ajuda de codigos.

Fonte: material distribuido pela Profa. Ddris Fiss no Seminario Avancado Analise de Discurso em Michel
Pécheux: gestos, transgressdes e vertigem no primeiro semestre de 2018
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Verifiquei, entdo, que este principio de dualidade converge com o que Althusser teoriza
sobre ideologia, pois, segundo este, as ideologias possuem diferentes graus de sistematizacéo,
podendo se apresentar como ideologias praticas, compostas de sinais, atitudes, costumes,
comportamento, acles, gestos, ideologias em que ndo ha sistematizacéo e, logo, ndo ha teoria
— 0 que o autor vem a chamar de “ideologia ndo-tedrica”. Todavia, elas também podem
apresentar-se como ideologias tedricas, altamente sistematizadas, com uma teoria baseada em
nogdes coerentemente articuladas, chamadas por ele de “ideologia tedrica ou pré-cientifica”.

De modo mais claro, tomando emprestado o exemplo apresentado pelo proprio
Althusser ([1969] 1985, p. 99) em Aparelhos Ideoldgicos de Estado, posso referir a ideologia
religiosa cristd com a ressalva feita por ele segundo a qual “esta mesma demonstragao pode ser
reproduzida para a ideologia moral, juridica, politica, estética, etc.”. Althusser, ao redefinir a
ideologia em Aparelhos Ideolégicos de Estado, em paralelo a sua fungdo prética, articulada a
producdo da vida material, destaca um elemento de conhecimento e, ao fazé-lo, traz a ideologia
religiosa cristd como ilustracéo, referindo rituais que lhe sdo préprios — sentar, ajoelhar, fazer o
sinal da cruz, orar, rezar. No que tange a uma pratica ideologica tedrica ou pré-cientifica, é
possivel mencionar estudos religiosos, ciéncias da religido, a teologia.

Em entrevista concedida a Maria Antonietta Macciochi e publicada em L’Unita, em
fevereiro de 1968, quando perguntado “Vocé disse duas coisas que sdo aparentemente
contraditérias ou diferentes: primeiro, a filosofia é basicamente politica; segundo, a filosofia
esta ligada as ciéncias. Como vocé explica essa dupla relagdo?”, Althusser ([1968] 2005, p. 6)

afirma o seguinte:

Aqui também terei de responder por meio de questes esquematicas e provisorias.

1. As posi¢des de classe em confronto na luta de classes sdo "representadas” no
dominio das ideologias praticas (ideologias religiosas, éticas, legais, politicas,
estéticas) por visdes de mundo de tendéncias antagbnicas: idealistas (burguesas) e
materialistas (proletarias). Todos desenvolvem espontaneamente uma visdo de
mundo.

2. As visdes de mundo sdo representadas no dominio da teoria (ciéncia + as ideologias
"tedricas" que envolvem a ciéncia e os cientistas) pela filosofia. A filosofia representa
a luta de classes na teoria. E por isso que a filosofia é uma luta (Kampf, como disse
Kant) e fundamentalmente uma luta politica: uma luta de classes. Ninguém é um
fildsofo por natureza, mas todos podem ser fildsofos.

Tais assertivas estdo presentes em La Filosofia como arma de la Revolucion, publicagdo
também de 1968. Nela, Althusser ([1968] 2005, p. 53-54) discorre a respeito das caracteristicas

da ideologia como estrutura e funcionamento, observando que
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[...] puede existir bajo formas mas o menos difusas, mas o menos irreflexivas o al
contrario bajo formas mas o menos conscientes, reflexivas y explicitamente
sistematizadas de las fonnas tedricas. Se sabe que puede existir una ideologia religiosa
que posea sus reglas, sus ritos, etc., aunque sin una teologia sistematica: el
advenimiento de una teologia representa un grado de sistematizacion tedrica de la
ideologia religiosa. Sucede lo mismo con la ideologia moral, politica o estética:
pueden existir bajo una forma no teorizada, no sistematizada, bajo la forma de
costumbres, de tendencias, de gustos; o al contrario, bajo una forma sistematizada y
reflexiva: teoria ideol6gica moral, teoria ideoldgica politica, etc.

Pelo exposto, podemos arriscar certa compreensao da ideologia educacional desde os
diferentes graus de formalizacao possiveis consoante Althusser: sendo uma ideologia particular,
ela pode ser expressa por comportamentos, atos, regras e habitos (pratica ideologica nédo-
tedrica) ou por uma teoria (préatica ideoldgica teérica ou pré-cientifica). Em se tratando de
pratica ideologica ndo-tedrica, o grau de formalizacdo é baixo e aponta para comportamentos
ou “ritos educacionais” que, compreendidos como evidentes, se materializam em situacdes
(re)produzidas por muito tempo na historia do magistério como: a organizagdo em filas dos
alunos dentro da sala de aula, a atitude passiva dos alunos frente ao conhecimento e, por fim, a
fun¢do “transmissora” do professor. Enquanto a pratica ideoldgica tedrica ou pré-cientifica se
articula com conhecimentos pedagogicos, curriculares sistematizados na ciéncia da educacao.

O outro principio geral da ideologia é o principio da desigualdade que se refere a
impureza da ideologia, ou seja, as ideologias de um modo geral se misturam, se atravessam,
influenciando na realidade uma da outra. Sobre isso, Narzetti (2008a, p. 527) menciona que
todas as ideologias historicamente determinadas sdo marcadas pela presenca tanto da
modalidade MSE quanto da MSI. Este principio traz duas consequéncias para a teoria de
Herbert. Uma se refere a “estrutura das ideologias” com que as diferentes ciéncias devem
romper. A outra é a “forca da resisténcia epistemoldgica” que essas ideologias apresentam,
ligada ao lugar do qual elas se originam, o campo técnico ou o politico.

No que tange a primeira consequéncia, a “estrutura das ideologias”, Herbert, ao dizer
que as ideologias empiricas ndo sdo somente um conjunto de elementos (alquimia, astrologia
etc.), mas que tém também uma sintaxe, unindo-o0s, demonstra que as ciéncias naturais ndo
romperam com um principio de elementos, mas sim com o conjunto que eles constituiam. Caso
ndo o fizessem, o autor nos levaria a compreender que as ciéncias da natureza, a fim de se
estabelecerem, precisariam unicamente substituir conceitos ideoldgicos por outros cientificos.
Porém nédo ocorre desta maneira. Ha teorias ideoldgicas compostas por esses elementos, e a
acdo da ruptura se exerce sobre elas. Desta forma, tanto as ciéncias naturais quanto as ciéncias

historicas devem romper com “teorias” € hunca com conceitos isolados. Por exemplo, a fisica
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de Galileu ndo representou uma substituicdo das antigas nogdes aristotélicas sobre a natureza,
mas criou novos conceitos conectados por uma sintaxe totalmente nova: a matematica.

A segunda consequéncia, as “resisténcias epistemologicas”, impde uma forca desigual
a “transformagdo produtora do objeto” das ciéncias. No caso das ciéncias da natureza, a
resisténcia ¢ menor do que a da ciéncia do “continente-historia”: naquelas, as ideologias atuam
como discurso que disfarca o papel de ciéncia; nesta, a resisténcia imposta pelas ideologias é
muito maior. A respeito do termo “continente”, vale lembrar o entendimento que Althusser tem
acerca dele: para o autor, as ciéncias sao regides de continentes tedricos, de modo metaforico,
as ciéncias sdo paises teoricos dentro de um grande continente tedrico. Estes continentes
cientificos séo divididos em trés: o continente-fisica, onde temos a quimica e a biologia como
ciéncias regionais; o continente-matematica, que abrange a Logica moderna como regido de seu
continente; e, por fim, o continente-histdria, fundado por Marx, que engloba tudo que é social
em seu espaco tedrico, isto é, qualquer fenbmeno social (politico, econdmico, cultural,
educacional, ideoldgico, etc.) pertence ao dominio do Materialismo Histérico que é o
continente-historia.

De acordo com Herbert ([1968] 1995, p. 77), as ideologias do continente-historia “sao
particularmente resistentes a uma transformacao produtora do seu objeto”. Isso se da pelo fato
de apresentarem dois tipos de obstaculos:

1. “epistemologico e politico”: em sua modalidade MSI, os elementos que as ideologias
unem nao sdo elementos da natureza, mas sim os sujeitos que compdem toda formacao social,
composicdo efetuada por meio de um discurso que tem por finalidade garantir a coesao social
e a prépria estrutura da sociedade (elas funcionam como um cimento);

2. “epistemologico”: as ciéncias sociais se caracterizam como ideologias especulativas
qgue procuram uma validacdo, por exemplo, por meio da utilizacdo de experimentos e
entrevistas; o discurso que formulam é confrontado com o real aparente e, nessa tensdo, existe
uma “confirmac¢do” especular da sua “verdade”. As ciéncias sociais sdo um discurso ideologico
que sereconhece nos dados pelo fato de esses dados serem lidos pelas lentes da
prépria ideologia pressuposta nessas ciéncias. Herbert ([1968] 1995) explica que, no decorrer
da histéria das formagGes sociais, acontecem processos de mudanca da ideologia, que podem
se caracterizar como variacdo (a ideologia muda com a finalidade de se manter, no entanto o
processo ideoldgico dominante pode recuperar os efeitos provocados pela mudancga ideoldgica);
ou como mutacdo ideoldgica, quando essa recuperacdo ndo € possivel. Nesse ultimo caso é

gue podem surgir objetos e discursos novos, que dao origem a ciéncias novas.



67

De acordo com Herbert ([1968] 1995), Bachelard, entre outros epistemélogos, forneceu
0s meios para identificar teoricamente o corte nas ciéncias da natureza (dominio A, com
dominancia sintatica primaria), porém, restava saber se esses meios aplicavam-se a outros
dominios cientificos. Para Herbert, o problema da especificidade das muta¢6es ideoldgicas nas
distintas ciéncias ainda estava longe de ser resolvido, porém os aspectos gerais de uma
mutacao ideoldgica ja poderiam ser adiantados sob a forma de algumas hipoteses.

A primeira hipotese € que, inicialmente, a mutacao ideologica aconteceria em uma “[...]
brusca superposic¢ao, em um mesmo lugar do espaco ideologico, de varias formas de recorte e
de articulacdo ndo congruentes” (HERBERT, [1968] 1995, p. 87). A segunda hipdtese é que,
num segundo momento da mutacéo ideoldgica, a superposigao tem como efeito “[...] ‘dar a ver’
objetos que eram até entdo invisiveis, tendo o estatuto do insélito face a ideologia
dominante” (HERBERT, [1968],1995, p. 87-8). O exemplo é a mutacdo no dominio das
ciéncias da natureza.

Quando Herbert chama os novos objetos “dados a ver” pela mutagao ideoldgica de
“insolitos”, ele esta fazendo uma analogia com a Psicanalise, demonstrando que as mutagdes
ideologicas tornam possivel o aparecimento de algo semelhante aquilo que a teoria psicanalitica
chama de “retorno do recalcado”: o que foi recalcado no inconsciente retorna sempre na forma
de sintomas (sonhos, atos falhos) que ndo sdo “recuperaveis” pelo consciente, apresentando-se
como aberrantes, insélitos ou destituidos de sentido. Assim, quando irrompe nas formacdes
ideologicas atipicas, o que os processos ideologicos recalcaram ndo sdo “recuperaveis” pela
ideologia dominante, apresentando-se como “delirantes” perante ela.

Por fim, consoante a ultima hipotese, ligada a um terceiro momento da mutacao
ideoldgica, o aparecimento de objetos até entdo invisiveis desencadearia “uma Crise nos
sistemas de garantia (que definem normalmente a admissibilidade ou inadmissibilidade dos
objetos) e consequentemente, um enfraquecimento da resisténcia ideoldgica nesse ponto”
(HERBERT, [1968] 1995, p. 88).

Herbert ([1968] 1995, p. 88) limita-se a dizer que o critério que permitira distinguir o

efeito de conhecimento do delirio é

[...] a possibilidade de instaurar, no lugar preciso do espago ideolégico concernido, um
dispositivo, ao mesmo tempo, instrumental (respondendo a garantia empirica) e
institucional (respondendo a garantia especulativa), suscetivel de produzir novas
formas de admissibilidade que permitirdo apreender de maneira adequada 0s novos
efeitos produzidos.
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Tomando este excerto, percebi que Herbert refere “um dispositivo instrumental” bem
como também Pécheux (1967) o faz em um artigo da mesma época sé que para definir a anélise
do discurso. Narzetti (2018a, p. 531) considera estes artigos o encontro entre Herbert e Pécheux,
ou seja, “o ponto nodal em que a teoria geral das ideologias se articula com a andlise do
discurso”. Portanto, assumir a Analise do Discurso Materialista como referencial tedrico-
metodoldgico envolve mais do que mencionar que ela se trata de disciplina fundada por Michel
Pécheux que rompeu com algumas areas do conhecimento cientifico para se constituir enquanto
uma disciplina materialista. E preciso recuar alguns passos e “refazer” as trilhas seguidas por
Pécheux a fim de compreender seu projeto, suas criticas, suas retificacdes e ratificaces, as
influéncias exercidas sobre ele e a presenca de vozes como a de Louis Althusser em seu
trabalho.

A partir daqui apresentarei, nos capitulos seguintes, os caminhos da pesquisa iniciada
em meados de 2018 e gestos analiticos por meio dos quais o/a leitor/a conseguird acompanhar
um trabalho analitico-discursivo que envolveu a mobilizacdo de alguns dos conceitos

fundamentais a Andlise do Discurso Materialista.



4. A ESTRADA ATE AQUI....

Com este titulo de um (in)certo quarto capitulo, refiro-me a um seriado intitulado
Supernatural. Se considerar a proposta desta série de televisdo americana de fantasia sombria
e urbana criada por Eric Kripke, verei que o trabalho dos dois protagonistas (caga de demonios,
fantasmas, monstros e outras criaturas sobrenaturais no mundo) é narrado ao longo de quinze
temporadas nas quais suas atitudes sdo bastante diversas, mas sempre envolvem longo estudo
da situacdo sobrenatural, mobilizacdo de saberes convocados pelas praticas que cada situacédo
desafia a constituir, impossibilidade de busca de apoio em etapas definidas a priori. Ou seja: 0
modo como sdo narradas as aventuras dos personagens principais indica o imaginario projetado
pelo seu criador a prop6sito do modo como poderia transcorrer o encontro com algo da ordem
do ndo sabido, ndo conhecido, misterioso.

A jornada vivida pela dupla de protagonistas em Supernatural representa o imaginario
de seu criador a respeito do enfrentamento do desconhecido. O fato é que hd uma memoria em
mim que remete a esta série, trazendo a tona situacdes que 0s personagens vivem durante sua
jornada. Assim como eu, no tempo de producdo desta Tese, eles percorreram caminhos
tortuosos até a conclusao da sua jornada. Isto pode agora ser retomado nos seguintes termos: a
jornada dos irmédos Sam Winchester e Dean Winchester representa de fato um certo imaginério
meu sobre o modo como “aventuras” por caminhos desconhecidos podem ser, a0 mesmo tempo,
desafiadoras, assustadoras e imprevisiveis, o que fica dito em certo discurso sobre os perigos
do desconhecido, os riscos do ndo-sabido. Esse discurso apresenta-se revestido do que vou
chamar de “regime de repetibilidade” (INDURSKY, 2011) devido ao fato de ter sido repetido
com persisténcia ao longo de quinze temporadas, passando a fazer parte de certa memoria
coletiva dos fas da série. Dito de outra forma, pelo funcionamento da repeticdo tornou-se
memoravel. Ha sentidos que se repetem e, ao longo do tempo de minha jornada, retornam.

Pécheux ([1983] 2015), em Papel da Memadria, permite que se compreenda melhor a
aparente contradicdo entre a regularizacdo do sentido e o desvio de sentido: a memaria constitui,
diz ele, “[...] um espago modvel de divisdes, de disjun¢des, de deslocamentos e de retomadas”™
(PECHEUX, [1983] 2015, p. 50). Em outras palavras, se a repeticio é responsavel pela fixacdo
dos sentidos, ela também estd comprometida com sua movimentacdo. Os sentidos se movem
ao serem produzidos a partir de outra posi¢ao-sujeito. Desde a posigdo-sujeito (discursiva) de
doutorando ocorre filiacdo a certa formacao discursiva na qual circulam sentidos de jornada
longa e dificil diante de algo que sempre estou por conhecer, algo que estou sempre conhecendo

— sentidos que retornam. Em certa medida, parece que sentidos de dificuldade associados a
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jornada longa e imprevisivel manifestos nos discursos produzidos pelos irmdos Winchester séo
retomados em outro discurso — o discurso praticado por mim, enquanto doutorando —, em outro
lugar e cujo eco ressoa no meu discurso.

Enfim, memdrial’, nesta minha confidéncia, esta atravessada pelo modo como Freda
Indursky (2011, p. 70-71), a partir de Michel Pécheux ([1983] 2008; [1983] 2015) e Pierre
Achard [1983] 2015), propde quando a entende como uma espécie de “repeticao discursiva”,

evocando

[...] uma caracteristica essencial da nogdo de meméria tal como ela é convocada pela
AD: o sujeito, ao produzir seu discurso, o realiza sob o regime da repetibilidade, mas
o faz afetado pelo esquecimento, na crenga de ser a origem daquele saber. Por
conseguinte, a memoria de que se ocupa a AD ndo é de natureza cognitiva, nem
psicologizante. A memoria, neste dominio de conhecimento, é social.

Dito isto, apresentarei na subsecdo seguinte como um analista do discurso pode operar
em seu corpus discursivo, esclarecendo que ndo pretendo, com isto, estabelecer um modo Unico
de fazer, mas compartilhar meu fazer, suas sinuosidades, suas surpresas até mesmo para mim —

um andante por caminhos tortuosos.

4.1 AS PESQUISAS DE ABORDAGENS ANALITICO-DISCURSIVAS

Com varios significados dentro da area da linguagem, em especial, da linguistica, o
termo discurso possui sentidos que tomam a referéncia da lingua em seu uso, como sinénimo
da fala ou de enunciacéo, a partir dos estudos de alguns autores como Saussure, Benveniste,
Ducrot, entre outros. Mas, é sob o prisma da Analise do Discurso Materialista que a palavra
discurso toma um sentido mais preciso neste trabalho, enquanto um estudo teorico-
metodologico, que faz um recorte dos instrumentos cientificos das ciéncias: Linguistica,
Psicanélise e Materialismo Historico. Os objetivos centrais da AD materialista envolvem a
distincéo entre funcdo e funcionamento, os métodos de analise do recorte do corpus, a oposi¢do
saussuriana entre lingua e fala e, por fim, os fundamentos tedricos para a constituicdo de uma

teoria materialista dos sentidos, em especial, no que se refere a maneira como se deve entender

17 A reflexdo sobre memoria sempre esteve presente no quadro da Teoria da Analise do Discurso, muito embora,
nos textos fundadores, esta nomeacdo ainda ndo tivesse tido lugar. Pensava-se sobre memdéria, mas sob outras
designacges, como, por exemplo, repeti¢do, pré-construido, discurso transverso, interdiscurso. Estas no¢Ges foram
formuladas no &mbito da Teoria da Anélise do Discurso e encontram-se reunidas em Semantica e Discurso
(PECHEUX, [1975] 2009). Todas remetem, de uma forma ou de outra, & nogio de memoria. Mais exatamente,
trata-se de diferentes funcionamentos discursivos através dos quais a memdria se materializa no discurso.
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o0 discurso neste campo de saber em que intervém as regides da linguistica com Saussure, da
historia com Marx, da psicanalise com Lacan e da ideologia com Althusser.

Inmeras sdo as pesquisas que possuem como arcaboucgo tedrico-metodoldgico a
Analise do Discurso (Materialista) — uma disciplina que transita entre areas sem, contudo,
prometer subserviéncia a qualquer uma delas e, em igual medida, sem se afastar daquilo que se
constitui como questdo principal — “como se produzem os sentidos?”” — e fungdo, compreender
a especificidade do discurso na producao de sentidos. Sobre isso Ernst-Pereira e Mutti (2011,
p. 827) mencionam que

[...] uma das preocupacBes fundamentais na costura entre analise e a teoria é
estabelecer o ponto de equilibrio entre a demanda da reflexdo linguistica enunciativa
e a demanda da reflex&o sobre a exterioridade tedrica convocada; em outras palavras,
evitar reduzir andlise ao estrito formalismo da lingua e evitar transformé-la em anélise
e estudo de um dos campos das ciéncias sociais 0 que provocaria uma rarefacdo do
processo interpretativo proposto pela AD. Portanto, o que vai determinar o sucesso da
andlise de discurso é a compatibilidade entre a mobilizagdo dos principios teoricos
definidos para o entendimento do objeto de estudo, intrinsecamente ligados a

subjetividade e a historicidade e o reconhecimento de aspectos linguisticos e
enunciativos constituintes do corpus em estudo a eles relacionados.

Somando-se aos argumentos das autoras supracitadas, Possenti (2015) diz quea AD € a
area de estudo com maior demanda entre as diversas areas no campo da ciéncia da linguagem.
Em seminarios, congressos, encontros, foruns, enfim, eventos académicos e nos cursos de pos-
graduacdo, é sempre a que conta com um namero significativo de inscritos. Além disso, ainda
segundo Ernst-Pereira e Mutti (2011), atualmente, a AD estabeleceu-se como uma das
possibilidades tedrico-metodoldgicas disponiveis ao sujeito-pesquisador na area das ciéncias
humanas (e, também, das ciéncias da satde). A AD tem uma identidade propria, capaz de fazer
sentido a novos pesquisadores nos diversos espagos por onde se estende. Além disso, “[...] a
multiplicidade de grupos e a grande produtividade de pesquisas em analise de discurso atestam
a mobilizacéo crescente da memoria da area” (ERNST-PEREIRA; MUTTI, 2011, p. 820)

Todavia, esta popularidade e as consequentes pesquisas elaboradas desde a perspectiva
de andlises enunciativo-discursivas tornam-se uma faca de dois gumes, pois, ainda segundo
Possenti (2015, p. 43), é um fendmeno que “[...] produz muitos efeitos positivos, mas paga o
preco de uma perigosa vulgarizagéo. Muitos trabalhos se inscrevem na AD, mas ndo passam de
comentarios ou de parafrases dos textos analisados por um lado; ou sdo militdncia com pouca
analise por outro”.

Nesta perspectiva, Maingueneau (2015) menciona que o0s objetos de analise discursiva
mais visados pelos pesquisadores sdo temas que abordam uma discussdo mais polémica ou,

pelo menos, que tragam a tona questdes de ambito racial, sexual, social e, fundamentalmente,
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politico. Maingueneau (2015) mostra ainda que ha trés grupos distintos de analistas do discurso:
o grupo de ordem filoséfica ou para-filosofica, relacionado a reflexdes a respeito de diversidade
sexual, relacdes de poder, subjetividade, cultura, pés-colonialismo, decolonialismo etc.; o que
usa a AD como método qualitativo na caixa de ferramenta das Ciéncias Sociais; e, por fim, o
que “[...] se esfor¢ca em manter um equilibrio entre a reflexdo sobre o funcionamento do discurso
e a compreensdo de fendbmenos de ordem sdcio-historica ou psicologica” (MAINGUENEAU,
2015, p. 34). Entretanto, ainda que certo pesquisador trabalhe com um desses grupos, ele pode,
também, transitar para outro grupo de acordo com seu interesse de estudo ou conforme as
circunstancias de sua pesquisa.

Tomando esta divisdo elencada por Maingueneau, entendo que pertengo ao grupo que
reflete sobre o funcionamento do discurso (no meu caso, educacional) e a compreensao dos
fendmenos da ordem sdcio-histérica (da educacdo), teorizando sobre efeitos de sentidos
relacionados a docéncia assim como se manifestam nos discursos das educadoras e dos
educandos interlocutores na pesquisa. Da mesma forma, e com igual comprometimento, como
consequéncia da minha inscricdo em um modo muito particular de produzir conhecimento, me
ocupo da busca de entendimento da especificidade de certas materialidades (o Projeto Politico
Pedagdgico da escola parceira e as cartas motivacionais elaboradas pelos sujeitos da pesquisa
no ano de 2019) em determinadas condi¢des de producdo pelo viés da teoria materialista dos
sentidos, explicitando como uma forma material, tomada exatamente em sua especificidade,
que ¢é linguistica e historica, produz sentidos.

Vale ressaltar que Possenti (2015) apresenta, no estudo no qual estou me baseando, as
maiores correntes e seus autores no ambito da discursividade. Elas estdo associadas a fil6sofos
renomados, e ja falecidos, como Michel Pécheux, Michel Foucault e Mikhail Bakhtin. N&o por
coincidéncia, meu interesse pelo discurso e meus estudos discursivos surgiram a partir destes
autores. Em meu trabalho de conclusé&o do curso de licenciatura em Letras, abordei o discurso,
as relacdes de poder e a subjetividade, tomando como ferramenta as defini¢des de Foucault; na
monografia da especializacdo em educacéo de jovens e adultos, utilizei os conceitos de géneros
discursivos de Bakhtin, objetivando uma metodologia de ensino-aprendizagem com jovens e
adultos; no mestrado em educacao, realizei minhas pesquisas relacionando educacao e a analise
do discurso sob o viés de Pécheux, e agora, no doutorado em educagdo, mantenho minha
fidelidade teorica a essa forma de conhecimento do funcionamento do discurso.

Pelo que foi exposto, ao assumir, e reiterar, a identificagdo com a Anélise do Discurso
Materialista, ndo se pode deixar de lado os autores ainda vivos, que também exercem enorme

influéncia hoje para os estudos da discursividade. S&o eles: Dominique Maingueneau, Patrick
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Charaudeau, Jacqueline Authier-Revuz, Jean-Jacques Courtine, para citar apenas alguns, e, no
Brasil, especificamente, de maior expresséo, Eni Orlandi.

Importante ressaltar que, na entrevista'® que Courtine concebe a Jodo Kogawa (2015),
ele diz que, hoje, ndo trabalha mais com a AD, ou pelo menos, com a AD que ele abordou em
sua obra de 1982, Andlise do discurso: o discurso comunista enderecado aos cristdos, tendo
em vista que, para o autor, ela sofreu mudangas significativas depois do falecimento de Pécheux
(o fim da continuidade de seu trabalho). Isto faz com que o pensamento daquele estudioso das
ciéncias humanas transite academicamente para outros ares, outras perspectivas de abordagem.
Na entrevista, Courtine vai dizer que

[...] é preciso que, nessa espécie de biografia postuma que se constitui dele, a parte da
AD ndo tenha total precedéncia sobre o trabalho filosofico, critico e politico que Ihe
era proprio, a ponto de apaga-lo. E mais importante se lembrar de que Michel Pécheux

teve que, em um momento dado, escolher se rebatizar “Thomas Herbert” e
compreender o porqué. (KOGAWA, 2015, p. 408-409)

Mais a frente em outro questionamento acerca do “redisciplinarizacdo”, Courtine alude
que

Houve originalmente um forte ar de liberdade interdisciplinar e Pécheux, filésofo
marxista e homem curioso apaixonado pela linguistica e pela informatica, encarnou
largamente [...] mas ndo devemos pensar que ele estaria antes de tudo preocupado em
fabricar uma disciplina que se chamava “Analise do Discurso”. Nio era o caso; isso
era apenas um dos aspectos do seu trabalho; talvez, sendo um dos adicionais de seu
trabalho, mesmo sendo um dos elementos importantes. Mas ndo havia s6 isso. Como
filésofo, ele estava extremamente aberto a numerosos dominios e os intercambios que
faziamos na origem eram intercambios em que a filosofia, politica, linguistica, l6gica
matematica, informatica e histdria estavam, evidentemente, implicados. (KOGAWA,
2015, p. 413)

Nesta Otica, consigo visualizar, nas “andangas” de Pécheux, pelo menos duas faces: a
do fil6sofo, que realizava um estudo critico-filoséfico sob o prisma marxista como discipulo de
Althusser que ele era e continuava a ser; e a de um sujeito que relacionava o campo da
linguistica com o da informatica, criando, assim, a AAD69. De acordo com Courtine, “[...] as
duas atividades estavam ligadas. A AADG69 era o prolongamento pratico, metodoldgico e o
brago armado, de alguma forma, do trabalho filosofico” (KOGAWA, 2015, p. 408).

Ainda a partir de Courtine, lembramos que seu novo ramo de estudo volta-se para uma
perspectiva historica e genealdgica, que parece estar distante da AD pecheuxtiana e mais

proxima a uma AD foucaultiana, apos se aprofundar na leitura de Arqueologia do saber. Porém,

18 Entrevista realizada em Sorbonne na Franca, em dezembro de 2010, na realizacéo do estagio PDEE (Doutorado
sanduiche) de Kogawa.
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ao ser questionado sobre seus rumos de pesquisa, vista como um caminho & AD no Brasil, 0

pensador francés fala que
Para AD brasileira, eu diria que eu sou provavelmente um mal exemplo, pois, meu
percurso consistiu em deixar de fazer AD. Entdo, se AD ou alguns analistas do
discurso brasileiro querem se inspirar em meu exemplo, eu acredito fortemente que
eles correm o risco, como eu, de deixar de serem analistas do discurso. A menos que
dermos, 0 que me parece ser 0 mesmo caso no Brasil, uma acep¢do muito larga ao
termo analise do discurso. Eu compreendo que queiramos dar a AD um sentido mais
largo do que aquele que ela teve e continua tendo, que queiramos fazer entrar em
nosso campo materiais que ndo sdo puramente textuais. Nesse caso se estas
preocupacOes estiverem fortemente inscritas no campo da historia, se os materiais
sobre os quais se trabalha sdo documentos nao estrita e unicamente linguisticos, entéo,

sim por que ndo? Talvez a perspectiva que eu desenvolva possa se inscrever no campo
da AD. (KOGAWA, 2015, p. 412)

Entendemos que hd uma gama de abordagens discursivas. Cada analista-pesquisador, a
partir de sua abordagem enunciativo-discursiva, observa seu corpus de andlise, que pode ser
verbal ou ndo-verbal, as condi¢cdes de producdo deste corpus e de sua pesquisa, toma um
caminho de analise, que pode convergir para algum dos trés modos supracitados, ou diverge,
seqguindo direcdes diferentes, como, por exemplo, uma abordagem mais histérica e
antropoldgica que é assumida, hoje, por Courtine. Em meio a este campo de possibilidades e
impossibilidades, considerando o que pode e deve ser dito (ou, o contrario, o que ndo pode nem
deve ser dito), desde 0 ano de 2015 estou inscrito em uma linha pecheuxtiana constituida desde
um trabalho que, para além do entender um sentido através de uma sequéncia textual, implica
em andlise e teorizacdo no sentido filosofico-dialético que uma tal relacdo pode manifestar. Um
trabalho que toma por base a relacdo entre lingua e ideologia, sendo o discurso tomado como
lugar de observacéo de uma tal relagdo — o que tem sido feito por nosso grupo de pesquisa sobre
educacdo e andlise do discurso (GPEAD) desde 1999, ano em que foi fundado pela Profa. Dra.
Regina Maria Varini Multti.

Dito isto, é importante deixar claro que nosso trabalho tem a AD como uma disciplina
que procura, por meio do estudo do funcionamento da linguagem, identificar efeitos de sentidos
produzidos e posicdes discursivo-enunciativas assumidas em determinadas condigdes de
producdo da pratica discursiva educacional, mobilizando, assim, uma “lupa interpretativa” que
ndo se preocupa em descobrir a verdade, mas intenta revelar aquilo que escapa pela
lingua(gem), base material equivoca que, em razdo mesmo de sua constitutiva equivocidade e
ndo-transparéncia, se associa ao

[...] problema fundamental do equivoco enquanto préprio do sujeito e a necessidade
de acompanhar ou, pelo menos, de o sujeito se incluir/inscrever nesses jogos sobre o
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qué (aquilo qué) da lingua é trabalhado pelo equivoco e pela consequiente proliferacdo
do significante (liberado e vigiado) que ai se manifesta (FISS, 2001, p. 15)

Em outras palavras, minha escolha e inscricdo neste modo de dizer, fazer e produzir
conhecimento em que se constitui a Analise do Discurso Materialista implica em assujeitamento
a uma rede de saberes que aponta para o fato de que mesmo sentidos supostamente fixos jogam
em um movimento que inclui tanto a regularizacdo do pré-existente quanto a desregulacéo
perturbadora da rede de sentidos. Tais processos remetem, por sua vez, a “um real
constitutivamente estranho a univocidade 16gica” (PECHEUX, [1983] 2008, p. 43). Dito de
outra forma, ao real da lingua, a alingua preenchida por processos de equivocacao ligados ao
reviramento dos sentidos, a pontos em que a consisténcia da representacdo logica cessa, ao
discurso-outro que marca “a insisténcia do outro como lei do espago social ¢ da memoria
historica” (PECHEUX, [1983] 2008, p. 55).

Em sua primeira obra sobre a analise do discurso, a AAD69, Michel Pécheux ([1969]
2010) faz referéncia ao modo como a lingua era abordada antes do desenvolvimento da ciéncia
linguistica e, também, de que modo passou a ser abordada com o advento dos estudos
estruturalistas de Ferdinand Saussure. Os estudos acerca do texto eram baseados em “[...]
colocar a seu respeito questdes de natureza variada provenientes, a0 mesmo tempo, da pratica
escolar que ainda é chamada de compreensdo de texto” (PECHEUX, [1969] 2010) e tarefas
puramente gramaticais, puramente conteudistas, ou seja, 0 estudo sistematico da lingua sem
contexto, sem a sua relagdo com a contingéncia.

O Curso de Linguistica Geral de Saussure influenciou ndo somente Pé&cheux, mas
muitos outros estudiosos de varios campos de saber (antropologia, psicanalise, filosofia,
etc.). O conceito de lingua tomara novas significacdes para Pécheux, produzindo, assim, uma
disciplina de interpretacdo que vem de encontro a uma mera préatica escolar de abordagem téo
somente gramatical. Para Saussure ([1916] 2012, p. 46), a lingua “[...] é a parte social da
linguagem, exterior ao individuo, que, por si s6, ndo pode nem cria-la, nem modifica-la; ela ndo
existe sendo em virtude de uma espécie de contrato estabelecido entre os membros da
comunidade”. Partindo desta afirmagao, Pécheux parece perceber que a lingua é um sistema
que segue a determinadas regras internas, mas que ao mesmo tempo ela é produto social,
sofrendo, pois, influéncias de fatores exteriores a ela.

Pécheux propde que a lingua tem uma autonomia parcial em seu funcionamento:
conquanto ela funcione de acordo com as regras internas do sistema linguistico, mais
especificamente, o fonoldgico, morfoldgico e sintatico, e siga uma determinada ordem, ela se

realiza de uma maneira, ou de outra, conforme o processo discursivo tratado em certa
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conjuntura. Tal proposicéo nos remete a metéfora do jogo de xadrez que Saussure (2012, p. 56)

menciona em sua obra

Nesse jogo, é relativamente facil distinguir o externo do interno; o fato de ele ter
passado da Pérsia para Europa é de ordem externa; interno, ao contrario, é tudo quanto
concerne ao sistema e as regras. Se eu substituir as pecas de madeira por pecas de
marfim, a troca sera indiferente para o sistema; mas se eu reduzir ou aumentar o
numero de pegas, essa mudanga atingird profundamente a “gramatica” do jogo. N&o é
menos verdade que certa atencdo se faz necessaria para estabelecer distingdes dessa
espécie. Assim, em cada caso, formular a questdo da natureza do fenémeno e para
resolvé-la, observa-se a esta regra: € interno tudo quanto provoca mudanca do sistema
em qualquer grau. [grifo do pesquisador].

O trecho em destaque, posso dizer sem duvida, € o respaldo com que Pécheux conta
para se aventurar em uma teoria a partir da qual ele propde trabalhar a lingua como a base
material dos processos discursivos, desde uma perspectiva do materialismo histérico, como
percebemos no decorrer de seu projeto da uma disciplina de interpretacdo. Conforme Pécheux
([1975] 2009, p. 146), a lingua ndo é transparente, ou seja, ele discorda da tese segundo a qual
uma palavra tem um sentido que lhe € proprio e tnico: “O sentido de uma palavra [...] ndo existe
‘em si mesmo’ [...] mas, ao contrario, ¢ determinado pelas posi¢des ideologicas colocadas em
jogo no processo sécio-historico no qual as palavras, expressdes e proposi¢oes sdo produzidas™.
Uma das consequéncias dessa recusa da transparéncia da lingua € uma outra recusa ja
mencionada: a da autonomia ou centralidade da gramatica. Orlandi (2012), inclusive, adverte
que a lingua tem sua ordem propria, mas sé é relativamente autdnoma. O proprio Pécheux, em
Semantica e Discurso: uma critica a afirmacao do Gbvio, a esse respeito, assim se pronuncia:
"[...] como foi apontado recentemente por P. Henry, todo sistema linguistico, enquanto conjunto
de estruturas fonoldgicas, morfoldgicas e sintaticas, é dotado de uma autonomia relativa que o
submete a leis internas, as quais constituem, precisamente, o objeto da Linguistica"
(PECHEUX, [1969] 2010, p. 91).

Desde Pécheux ([1969] 2010), ha necessidade de considerar as condi¢des de producao,
ndo somente o sistema que torna possivel a producdo do enunciado. De modo claro, podemos
depreender este conceito, partindo de uma situa¢do de um evento da escola em que temos um
enunciado como “o que é uma escola para vocé?”: dependendo do sujeito que responde a
pergunta, o sentido de escola serd diferente para cada um, pois suas experiéncias, suas
“verdades”, suas realidades partem de lugares historicos divergentes, de condigdes socio-

historicas determinadas pela formacao social na qual o aluno e o professor estao inseridos.
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Para Orlandi (2012), a AD, distinguindo-se da Linguistica, passa a inserir a no¢do de
sujeito e de situacdo na analise da linguagem. A AD ndo possui uma teoria da lingua, mas sim

do discurso, e o0 seu campo de estudo € o sentido. Como explica a autora,

[...] a andlise de discurso se institui como uma escuta particular que tem como
caracteristica ouvir no que é dito o que é dito ali ou em outro lugar, o que ndo é dito e
0 que deve ser ouvido por sua auséncia necessaria. Isto resulta no que chamamos
compreensdo em analise de discurso que é o movimento pelos quais apreendemos o
processo de producdo dos sentidos e dos sujeitos. (ORLANDI, 2015, p. 33).

A AD pesquisa a lingua apenas na propor¢do em que o0s estudos linguisticos afetam o
campo do sentido. Desta forma, ela reconhece o valor da linguistica, mas chama a atencao para
certos limites, isto é, esta tem autonomia apenas no que se refere a seus estudos internos,
fundamentalmente linguisticos, porém se torna ineficiente quando se trata da exterioridade da
lingua, do fator social. A lingua, na perspectiva discursiva, ndo pode ser tratada como mero
instrumento de comunicagdo ou expressividade do pensamento. O proprio Pécheux ([1969]
2010) faz tal adverténcia quando, em Andlise automatica do discurso (AAD69), ao falar sobre
as “familias de esquemas” que estdo em competicdo quanto a “descricdo extrinseca do
comportamento linguistico em geral”, destaca que, no esquema informacional de Jakobson, a
mensagem coaduna com um processo de transmisséo de informacéo que ndo considera o efeito
de sentidos entre os pontos A e B. Pécheux vai além, pois considera o sujeito como (e)feito da
linguagem, produzindo sentidos. Segundo Orlandi (2012, p. 21),

[...] ndo se trata de transmissdo de informacdo apenas, pois, no funcionamento da
linguagem, que pbe em relagdo sujeitos e sentidos afetados pela lingua e pela histéria,
temos um complexo processo de constituicdo desses sujeitos e producdo de sentidos
e ndo meramente transmissdo de informacao.

A lingua ¢ com certeza a grande parceira da “aventura tedrica” (MALDIDIER, 2003)
que o fildsofo experimenta, e nos convida a experimentar, quando teoriza(mos) o discurso. Ele
trara para seus estudos acerca do discurso os fendbmenos do equivoco, da falha como fatos
linguisticos estruturais, desenvolvendo abordagens que tomam a nogdo do real da lingua,
originada da area da psicanalise de Lacan. E em sua Gltima obra, Discurso: estrutura ou
acontecimento, que Pécheux vai operar com o conceito de lingua que reconhece nos fatos do
equivoco, do lapso, da falha, da elipse, o real que ¢ proprio dela. Ele considera que “a lingua ¢
voltada ao equivoco”, delimita o lugar em que a AD pretende trabalhar, ou seja, o local do
movimento discursivo de sentido préprio de qualquer enunciado. Logo, é necessariamente deste

novo olhar a respeito da lingua que emergira a possibilidade de verificar o equivoco, a falha, o
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dito, o ndo-dito, a elipse, o siléncio que irrompe como local de resisténcia inerente a lingua e a
sua constituicao.

Por todos estes motivos, em funcdo da filiagdo a uma tal rede de sentido, cito e concordo
com Mutti e Ernst-Pereira (2011, p. 825) quando afirmam que, “[...] ao lidar com o heterogéneo
do discurso, com as derivas do sentido, o resultado de cada anélise ndo contorna exatamente o
real, embora a ele aponte” haja vista o real ser incontornavel e a lingua ser equivoca. Podemos
dizer, entdo, que a analise de discurso materialista ocupa um espaco singular nas ciéncias da
linguagem. E a palavra “discurso” abrange a lingua, a historia e a ideologia, se traduzindo como
“[...] um espago para a compreensdo de relacdes desiguais e contraditdrias presentes nos modos
de producdo do discurso” (ZANDWAIS, 2015). Em outras palavras, efeitos de sentidos,
materialidade discursiva, lingua, historicidade, posicdo-sujeito e ideologia sdo nocoes
enlacadas a de discurso, sendo a Analise do Discurso Materialista “[...] uma forma de
conhecimento que se realiza em seu objeto — o discurso — pela conjuncéo de trés formas de
opacidade: a do sujeito, a da lingua e a da histéria” (ORLANDI, 2002, p. 65). Para dar conta do
sentido (pensado na conjuncdo da lingua com a historia), como dito antes, a AD assume a
concepcao de um sujeito clivado, dividido, que nédo fala, mas é falado pelo inconsciente (e pelo
interdiscurso, se ja considerarmos a questdo ideoldgica). O discurso se traduz, pois, como um
observatorio de relagdes. Objeto da AD, ele é produzido na e pela lingua, como destaca Leandro
Ferreira (2003, p. 193):

O discurso é o objeto que nos permite observar as relagdes entre ideologia e lingua,
bem como os efeitos do jogo da lingua na histéria e os efeitos desta na lingua. E
através do discurso que se vai compreender como um material simbélico produz
sentidos e como o sujeito se constitui. Ao situar-se como lugar privilegiado de
observacdo entre a lingua, a ideologia e o sujeito, o discurso propicia, como bom
observatorio, a visualizacdo das propriedades do complexo dispositivo teorico-
analitico.

4.2 O ANALISTA-PESQUISADOR E SEU CORPUS DISCURSIVO

E importante evocarmos que a disciplina AD ndo vai se preocupar em encontrar “a
verdade” ou “as verdades” que estariam supostamente “escondidas” no discurso, mas sim em
entender o funcionamento do que seja o efeito de verdade. Isto é, o analista buscara
observar/compreender pistas, vestigios que apontam para efeitos de sentidos os quais emergem
do recorte do corpus, opacizando o que ¢é considerado “verdadeiro” ou “natural” em

determinada conjuntura sécio-histérico-ideolégica. Ou, como nos fala Foucault (2008, p. 7), é
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necessario “[...] ver historicamente como se produzem efeitos de verdade no interior de
discursos que ndo sdo nem verdadeiros nem falsos”, tudo isso atravessado pelo saber, pelo
interesse de analise do pesquisador.
Ainda a respeito do conceito de verdade, Michel Foucault (2008, p.12), em sua obra
Microfisica do poder, ao se referir & producdo da verdade, vai dizer que
[...] a verdade néo existe fora do poder ou sem poder [...] A verdade é deste mundo;
ela é produzida nele gracas a multiplas coercdes e nele produz efeitos regulamentados
pelo poder. Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua ‘politica geral” de verdade:
isto €, os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros; o0s
mecanismos e as instancias que permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos
falsos, a maneira como 0s sanciona uns aos outros; as técnicas e 0s procedimentos que

sdo valorizados para a obtencdo da verdade; o estatuto daqueles que tém o engano de
dizer o que funciona como verdadeiro.

Sobre este excerto, interpreto que a producdo de verdade, sobre a qual fala Foucault,
assemelha-se a do discurso de determinado sujeito que se “posiciona” dentro de uma formacéo
discursiva, ndo havendo, entdo, neutralidade em sua pratica discursiva. Em sintese, a ideia de
um discurso neutro ndo existe, pois sendo o discurso uma prética ideolégica, em que o individuo
se torna sujeito porque é interpelado pela ideologia, consequentemente este sujeito se identifica
com uma ideologia e a partir dela produz seu discurso.

Assim, entendemos que ndo havera neutralidade na analise do corpus discursivo, na
observacdo do objeto de pesquisa, porque o sujeito-pesquisador-analista do discurso é
assujeitado pelo conjunto de saberes (valores, emog0es, interesses, crencgas, motivacoes,
compreensdo e interpretacdo de sua realidade) que pode e deve ser dito na rede de sentidos em
que esté inscrito, sendo isto condi¢do para seu reconhecimento como parte do grupo de analistas
de discurso. Consoante Ernst-Pereira e Mutti (2011), os sujeitos penetram na area de
conhecimento para ancorar suas pesquisas, mantendo a singularidade de sua interpretagéo.
Nesse processo, mostra-se também a dindmica do funcionamento da memoria da area,
heterogénea e aberta a novos sentidos.

Em funcdo disso, cabe abrir parénteses e compartilhar um pouco dos modos como
alguns colegas que fazem parte do GPEAD (Grupo de Pesquisa sobre Educacdo e Anélise do
Discurso), que busca sua especificidade na relacdo entre Educacdo e Discurso, tém se inscrito
neste lugar de produzir conhecimento em que se constitui a AD. Pesquisas concluidas e
pesquisas em andamento evidenciam enlaces originais estabelecidos entre a AD e referenciais
tedricos outros que com ela conversam, resultando em trabalhos que desafiam a pensar a
educacdo como campo discursivo no qual efeitos de sentidos muitos deslizam. As investigacoes

se encontram ndo apenas na op¢do por Michel Pécheux, mas também na compreensdo de que a
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educacéo se abre a distintas linguagens que forcam a passagem por novos espacos na pesquisa

educacional. Mobilizando a caixa de conceitos da AD na abordagem de certos temas, 0s

pesquisadores, atualmente, se dedicam ao estudo de variados e proficuos temas:

Quadro 2 — Pesquisadores do GPEAD e seus trabalhos

Pesquisador/a

Producéo Ano

Maria Eugénia Zanchet

Discurso, autonomia e educacéo popular; efeitos de sentidos nos
enunciados discentes (Dissertagdo)*®

2017

Finalidade(s)

Materialidades analisadas

Conclusdes

Analisar efeitos de sentido de
autonomia manifestos nos
discursos de estudantes
vinculados a curso pré-
vestibular popular no que
tange tematicas que tocam
relacGes de classe, género e
etnia.

Depoimentos produzidos
por alunos de um curso
PVP de Porto Alegre em
conversas realizadas no
primeiro semestre de 2017
sob a forma de grupo focal.

Nos discursos analisados, foi possivel
reconhecer vestigios de luta identificada a
determinadas posic¢des discursivo-ideoldgicas, o
que permite perspectivar que os principios da
educacdo popular nos quais se balizam as a¢des
protagonizadas no Curso PVP investigado
afetem, sob certo aspecto, os modos a partir dos
quais as estudantes
interlocutoras da pesquisa (se) significam. Além
disso, os discursos analisados se instituem de
acordo com uma
concepcdo da Historia como territdrio da
mudanca e de possibilidades, indo em
confluéncia ao conceito de educagdo popular
desenvolvido por Freire e estando, portanto,
saturados de sentidos de autonomia. Impressos
em uma rede de sentidos militantes, levam
em conta a passagem da teoria a pratica
transformadora — da injustica social a
materializacdo da utdpica unidade na
diversidade. Ela contrasta, portanto, com uma
rede que possui em seu interior enunciados de
ndo reconhecimento e representatividade das
mulheres negras. Assim, seus discursos também
oprimem, silenciam, violentam e, por conta de
tudo isso, desempoderam o género
feminino, determinando seu modo de fazer-se
mulher no mundo. Dada a ndo neutralidade da
linguagem no que toca a disseminagéo destes
discursos de opressdo, pode se dizer que eles
representam praticas que espelham aquilo que
os constitui. Contrastar estas redes de memorias
equivale, assim, a um convite para que seja
empreendida uma abordagem critica acerca das
maneiras através das quais se engendram (entre
si e na sociedade contemporanea) as opressfes

de etnia, género, classe e tantas outras,

19

Disponivel

em:

http://www.bibliotecadigital.ufrgs.br/da.php?nrb=001045756&loc=2017&1=13722836eac40ca8.
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reproduzidas pelos sujeitos que elas comp&em

mas também por modelos racistas, sexistas e

neo-liberais dos quais fazem uso a midia e as
estruturas de Estado.

Pesquisador/a

Producéo

Ano

Sandra Regina de Moura

“A gente aprende pra caramba!” Movéncias de sentidos: discurso,
estagio, identidades docentes (Dissertacio)?

2017

Finalidade(s)

Materialidades analisadas

Conclusdes

Analisar as possiveis
afetacdes que o acolhimento
de licenciandas por ocasido

do estagio curricular

obrigatério provoca na
constituicdo das identidades
docentes de educadoras
titulares.

Depoimentos de educadoras
que acolhem estagiario(a)s
em suas turmas.

O estagio curricular obrigatério desponta como
espaco de permuta de conhecimento, formacao
colaborativa e solidaria que valoriza e acolhe o
“saber fazer” emanado do saber experiencial
alimentado por uma posic¢do de humildade das
professoras titulares frente a inovacdo trazida
pelas estagiarias. Nos discursos docentes, o
estagio é associado a efeitos de sentidos de
reflexdo na acdo, pratica refletida, praxis. Soma-
se a isso a percepcao de que, no dizer das
educadoras, a movéncia de posi¢des-sujeito e de
sentidos aponta para modos de se pensar e se
fazer docentes em funcdo de experiéncias que,
neste trabalho, significam o estagio como
acontecimento justamente por implicar na
atualizacdo de memdrias discursivas do campo
da educacdo que acomodam novos olhares
relativamente aos modos de se fazer e ser
educador.

Pesquisador/a

Producéo

Ano

Bruna Betamin de Souza

Interfaces entre sujeitos, sentidos e sociedade no Novo ENEM: uma
analise discursiva (Dissertacdo)?

2019

Finalidade(s)

Materialidades analisadas

Conclusdes

Compreender a
discursivizacdo do jovem ou
adulto participante do
ENEM, estabelecendo
relagGes entre os efeitos de
sentidos identificados e um
provavel projeto de
sociedade idealizado.

Provas de Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias
do ENEM realizadas no
periodo entre 2009 e 20186,
dos “textos fundadores” do
Novo ENEM (Portarias e
Editais) e da Matriz de
Referéncia do ENEM.

Por meio das andlises é possivel perceber que os
documentos fundadores do exame apresentam
uma prova que se propde a ser inclusiva, mais

abrangente e menos tradicional.
Questionamentos surgiram sobre as condi¢Ges
de producéo e circulacdo dos
discursos dos documentos, sobre os objetivos,
modos de funcionamento, critérios da prova e
sobre as formacgdes imaginarias dos proponentes
da avaliagdo acerca dos sujeitos participantes. A

20

Disponivel

em:

http://www.bibliotecadigital.ufrgs.br/da.php?nrb=001047476&loc=2017&|=61dab61ce2144b21.

21 Disponivel em: http://www.bibliotecadigital.ufrgs.br/da.php?nrb=001115339&l0c=2020&|=a4a706041a4dccf8
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partir dos questionamentos, o percurso analitico
foi reestabelecido e, por meio dele, percebeu-se
que os objetivos analisados nos documentos
fundadores possuem uma perspectiva de sujeito
agente que tem capacidade para constituir
saberes, decidir acerca de escolhas para seu
futuro. Contudo, a analise das matrizes de
referéncia, aliada ao trabalho empreendido com
as questdes das provas, aponta para uma préatica
de reproducdo que retira do estudante seu
protagonismo. A discursivizacdo do sujeito
participante nas materialidades significantes
analisadas reforca uma memdria da educacéo
em que ndo habitam, de modo dominante,
sentidos de protagonismo dos sujeitos, mas de
educacdo como prética instrumentalizadora que
retira dos mesmos a centralidade no processo.

Pesquisador/a

Producéo

Ano

Lucas Carboni Vieira

Entre luas e segredos, vozes e livros: sujeitos em conflito, sentidos
em disputa (Dissertacdo)?

2019

Finalidade(s)

Materialidades analisadas

Conclusdes

Explicitar os gestos de
interpretacdo dos sujeitos
LGBT+, seus processos de
identificacdo e suas filiacbes
de sentidos, descrevendo a
relacdo do sujeito com as
memorias deste campo.
Realizar uma “escuta
discursiva” de experiéncias
das pessoas LGBT+,
compreendendo 0s
movimentos de
estabilizacdo/desestabilizagdo
das redes de sentidos.
Compreender os dizeres dos
sujeitos LGTB+ acerca de si
mesmos desde suas
condic6es de producéo.
Analisar os processos pelos
quais sujeitos e sentidos se
(des)fazem, considerando a
heterogeneidade constitutiva.

Enunciados produzidos por
dezesseis interlocutores na
pesquisa (uma pessoa a-
género, duas do género
feminino, treze do género
masculino, dentre os quais
haviam lésbicas,
pansexuais, bissexuais,
assexuais e homossexuais)
a partir de questionario
semiestruturado que
continha dez questdes,
aplicado através da
plataforma virtual
Survey Monkey.

Afetados, de modo contraditorio e tenso, pela
normatividade e pela insisténcia em existir
apesar dela, os sujeitos LGBT+ interlocutores na
pesquisa se constituem a partir de sua
identificacéo, ou ndo, com saberes circulantes
em Formac6es Discursivas antagonicas que
nomeamos Formac&o Discursiva Inferno Social
e a Formacéo Discursiva Liberdade Pessoal,
sendo, ambas, manifestacdo de uma Formacao
Ideol6gica dos Costumes. Nos movimentos
discursivos dos sujeitos, os sentidos ja
estabelecidos de preconceito e
discriminagéo sdo arranhados de tal forma que
se estilhagam. Da relagdo de forcas entre as
formagdes discursivas, ressoam quatro efeitos
de sentido principais: Efeito de Sentido de
Expurgo associado ao afastamento do convivio
social, a soliddo; Efeito de Sentido de
Cerceamento vinculado ao efeito controlador da
normatividade, que busca imputar ao préprio
sujeito a razéo da violéncia discriminatéria de
que é alvo; Efeito de Sentido de Esperanca
sustentado pela crenca em um devir de
felicidade, apesar da sociedade, apesar da
violéncia; Efeito de Sentido de Humanidade
relacionado a complexidade dos LGBT+. Os

sujeitos LGBT+ interlocutores na pesquisa,

22

Disponivel

em:

http://www.bibliotecadigital.ufrgs.br/da.php?nrb=001105301&loc=2019&1=06849863c0f1609f
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afetados pela discriminacgdo, constituem-se no

movimento, de forma heterogénea, assumindo
diversas posi¢des-sujeitos, por vezes, em
conflito entre si. Este assumir de diversas
posicdes revela a constituicdo dividida do

sujeito que, deslizando entre posi¢des,
materializa nos seus enunciados a correlacdo de
forgas socio-histéricas que o marcam como um
sujeito afetado pela ideologia.

Pesquisador/a

Producéo

Ano

Kelly da Silva Fernandes

"O que aconteceu com a Escola Cidada?"; efeitos de sentidos sobre a
Escola por Ciclos em Porto Alegre (Dissertagéo)?®

2019

Finalidade(s)

Materialidades analisadas

Conclusdes

Evidenciar sentidos de
cidadania que ressoam, ou
n&o, no discurso docente a

fim de compreender as

particularidades da
instituicdo educacional e
eventuais transformacdes nos
sentidos de cidadania,
considerando um recorte
temporal que inicia na época
da implantagéo dos ciclos e
se estende até a atualidade.

Enunciados produzidos por
seis professoras de uma
escola da rede publica
municipal de Porto Alegre
em situacdo de grupo focal
no segundo semestre do ano
de 2018

Os efeitos de sentido “surpreendidos” apontam
para, pelo menos, trés possibilidades de
identificacdo no interior da Formagédo
Discursiva: Posi¢do-Sujeito Professora Cidada,
Posicéo-Sujeito Professora Cidadd Subversiva e
Posicdo-Sujeito Professor Infiltrado. A andlise
também possibilitou uma atualizacdo da
pesquisa anterior, relocando as Formagdes
Discursivas Escolares no interior de uma
Formac&o Ideolégica Capitalista e acrescendo
ao nome da Formacéo Discursiva Escolar, que
organiza os dizeres da escola tradicional, a
adjetivacdo Tradicional / Mercadoldgica.

Pesquisador/a

Producéo

Ano

Valéria da Silva Silveira

"Eu sou escolal” Temporalidades Tens@es: o discurso docente e seus
Rumores (Dissertacdo)?*

2019

Finalidade(s)

Materialidades analisadas

Conclusdes

Estudar a docéncia a partir
dos ciclos da vida
profissional, considerando os
discursos docentes e 0s
sentidos de docéncia que
neles reverberam.
Identificar, nos dizeres das
interlocutoras da pesquisa a
respeito de seus modos e
estratégias de permanéncia

Depoimentos produzidos
por quatro professoras
da educacéo basica de uma
escola da rede publica
municipal localizada em
cidade do litoral norte do
Rio Grande do Sul em dois
momentos distintos —
primeiro semestre de 2015,
em conversa informal

Desde os gestos de interpretacdo, percebeu-se
que o sujeito professor é movente, engendrando
mecanismos de permanéncia na
instituicdo de ensino atravessados pela sua
divisdo entre o mal-estar docente e o ser-
permanecer professor como forma de vida e
realizacdo profissional. Do arquivo experimental
foram organizadas cinco familias parafrasticas
gue apontam para essa movéncia. A Formacgéo
Discursiva Pedagodgica Docente (FDPD),

23

Disponivel em:
http://www.bibliotecadigital.ufrgs.br/da.php?nrb=001091645&I0c=2019&I=33f9bbe40432f628
2 Disponivel em:

http://www.bibliotecadigital.ufrgs.br/da.php?nrb=001091647&loc=2019&1=88ba5899dd1d687b



http://www.bibliotecadigital.ufrgs.br/da.php?nrb=001091645&loc=2019&l=33f9bbe40432f628
http://www.bibliotecadigital.ufrgs.br/da.php?nrb=001091647&loc=2019&l=88ba5899dd1d687b
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na escola, sentidos ligados a
constituicdo das identidades
docentes que possibilitem
compreender o fazer docente
ao longo do tempo de sua

constituicao.
Reconhecer, em marcas
linguisticas de referéncia,
ditos e ndo-ditos, efeitos d

sentidos que se articulam a

condicéo de ser professor,
rastros de memorias
discursivas referentes ao
magistério.

grupo focal planejado e
realizado como parte desta
investigacao.

e

durante reunido pedagdgica,
e, em setembro de 2018, em

identificada, se mostrou bastante heterogénea,

FDPD que possibilitou assinalar as diferentes
posicdes que o0 sujeito assume em seu discurso.
No discurso docente, ressoam sentidos que
indicam oscilagdo da posi¢do-sujeito docente
entre a resisténcia e o esgotamento, o desafio, a
culpa e a inflagdo/terceirizacdo de tarefas,
também
reverberando efeitos de sentido de docéncia
autdbnomo-afetiva e amor pela profissao.

havendo nela espaco para a entrada e circulacdo
de diferentes saberes, e € esta “perturbacdo” na

Pesquisador/a

Producéo Ano

Jussana Daguerre Lopes

Discursiviza¢do da BNCC: sentidos e sujeitos em litigio no curriculo
prescrito no Brasil (Dissertagéo)?

2021

Finalidade(s)

Materialidades analisadas

Conclusdes

mpreender como a ideologia
esta funcionando no processo
de discursivizacdo da BNCC
de modo a contribuir, ou néo,
para a estabilizagdo de
determinados sentidos com
relagdo a certos fazeres,
saberes e sujeitos, por meio
da anélise discursiva de
efeitos de sentido e posi¢des-
sujeito manifestos nas
competéncias gerais da
educacdo basica recortadas
da BNCC.

Terceira versdo da BNCC
publicada no ano de 2017

Foi possivel reconhecer uma FD Pedagdgica
Legalista Neoliberal (FDPLN) na qual estéo
inscritas, pelo menos, uma posicao-sujeito
dominante e uma posicdo-sujeito dissidente, o
que permite identificar que é no litigio e na
contradicdo das posi¢Bes-sujeito e dos sentidos
que o documento submete o fazer pedagdgico
aos saberes dominantes que circulam na
FDPLN. Os sentidos de submisséo do
conhecimento e dos saberes a fins pragmaticos
que ressoam em ““utilizar” submetem os sentidos
de valorizacdo e atribuicdo de
importancia ao diverso, de uma educacéo feita
na diversidade e na dependéncia dela, que
ecoam em “valorizar”, apontando para sentidos
de educacédo que estdo na dependéncia de
discursos associados a concepcdes utilitaristas e
pragmaticas nos quais ocorrem tentativas de
silenciamento ou apagamento de discursos
outros que, conquanto existam no interior
daqueles, ndo sdo dominantes por estarem
associados a concepges segundo as quais a
educacdo, a producdo do curriculo precisa estar
articulada ao protagonismo de todos aqueles que
estdo envolvidos com os processos pedagdgicos
na escola e fora dela.

25 Disponivel em: http://www.bibliotecadigital.ufrgs.br/da.php?nrb=001147115&l0c=2022&1=98206fhec42abf78



http://www.bibliotecadigital.ufrgs.br/da.php?nrb=001147115&loc=2022&l=98206fbec42abf78
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Pesquisador/a Producéo Ano
Imaginario de negro na Lei N° 10.639/03 e em livros didaticos do
Vagner Garcez Soares PNLD 2021 (Area Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas Ensino 2023

Médio): a disputa de sentidos em (dis)curso (Dissertacéo)

Finalidade(s)

Materialidades analisadas

Conclusdes

Investigar de que modo
discursos editoriais
alavancam, ou ndo, processos
de exclusdo os quais podem
contribuir para a
estabilizacdo de certo
racismo estrutural na escola.
Caracterizar sob que aspectos
as questdes que intervém nas
condic6es de producéo de
discursos da formacéo
identitaria do povo negro
passam também a intervir em
discursos produzidos por
materiais didaticos nos
espacos da escola.

Lei Federal N° 10.639/2003
e textos extraidos de quatro
livros didaticos da Colecdo
Dialogos (Area de
Conhecimento Ciéncias
Humanas e Sociais
Aplicadas Ensino Médio)
que compdem o
PNLD/2021.

Na producdo das analises, sequéncias
discursivas foram reunidas em duas familias
parafrésticas - Reparacdo, luta e empoderamento
negro e Castigo, menorizacdo e exclusdo social
do negro - a partir das quais foi possivel
reconhecer o imaginario de negro na lei e na
publicacdo editorial. Se a Lei funciona como
“lugar de memoria”, representando um
imaginario de negro como sujeito que, marcado
pelas consequéncias da luta, tem imprimido suas
marcas na sociedade brasileira que, no inicio do
século XXI, ao modo de uma tentativa de
reparacdo histérica, torna obrigatéria a producédo
de conhecimento escolar a respeito desse grupo,
os livros didaticos correspondem a instrumentos
utilizados pelos Aparelhos Ideoldgicos de
Estado Escolar e Editorial por meio dos quais
irrompe um imaginario de negro que remete
aquele reproduzido no século XIX - o de
objetificacdo, de sujeito fadado a menorizacéo e
a exclusdo, silenciado de quaisquer sentidos
exceto aqueles estabelecidos pelo homem
branco. Relacionados com o racismo estrutural,
que se manifesta na sociedade brasileira
embasado em teorias pseudocientificas de
classificacdo de ragcas humanas, os LDs
contribuem para a circulacéo de sentidos de
inferiorizacéo e reducionismo da vivéncia dos
negros, de esvaziamento epistemoldgico da
representatividade afro-brasileira. Trata-se de
um confronto entre um conjunto de saberes que
aponta para enunciados produzidos sob a
determinacédo de formagdes discursivas em
litigio uma vez que se reconhece tanto a fixagao
de uma imagem para 0 negro que nao o
ressignifica, e pode estar circulando nos espagos
escolares chancelada pelos livros didaticos,
quanto a demanda pela sua ressignificagdo, que
escapa do discurso da Lei N° 10.639/03.
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Pesquisador/a

Producéo

Ano

Marcos Machado Duarte

Projeto de vida: “escuta discursiva” de livros didaticos do PNLD
2021 (Dissertagéo em andamento)

Finalidade(s)

Materialidades analisadas

Conclusdes

Produzir “escuta discursiva”
de livros didaticos de Projeto
de Vida distribuidos pelo
Plano Nacional do Livro
Didatico 2021 (PNLD 2021).
Identificar relagdes de
sentido, forca e antecipago.
Compreender o jogo de
repeticdo discursiva.

Textos de apresentacdo de
cinco livros didaticos de
Projeto de Vida distribuidos
pelo Plano Nacional do
Livro Didatico 2021
(PNLD 2021).

As sequéncias discursivas analisadas permitiram
depreender que a identificacdo dos autores com
uma FD resultou na constituicdo de certa
posicdo-sujeito e certo efeito de sentido de
protagonismo, promessa de possibilidade e
responsabilizacdo do estudante. A repeticdo de
que 0s sujeitos sdo responsaveis exclusivos pelo
sucesso ou fracasso de suas trajetorias aponta
para o fato de que toda materialidade carrega
uma série de tracos discursivos que a ligam a j&-
ditos anteriores e exteriores: os discursos em
circulacéo sdo retomados e seus sentidos, pela
via da repeticéo, séo regularizados, apontando
para uma memdria discursiva da educacao que
insiste na ideia de estudante-protagonista e dono
de si, isentando, muitas vezes, a escola, a
sociedade, o Estado de assumir
responsabilidades em relacdo a ele. As SDs sob
andlise produziram o mesmo efeito de sentido,
estando articuladas entre si. Reconhecemos,
assim, o funcionamento de uma FD dominante,
que designamos de FD Meritocrética, a
determinar o dizer dos textos em analise. Ela
representa uma formacéo ideoldgica
mercadoldgica-educacional que, através da
interpelacdo, torna ébvia a responsabilidade
individual sobre o sucesso ou fracasso do
projeto de vida e, a0 mesmo tempo, produz um
silenciamento de desigualdades e injusticas
presentes no cotidiano dos estudantes.

Fonte: material elaborado pelo pesquisador

Sendo a AD um referencial tedrico-metodologico que, para além de apenas oferecer um
dispositivo analitico, demanda a compreensdo/mobilizacdo de nocGes (sujeito, historia,
ideologia, lingua entre outras) sem as quais a analise ndo sera produzida, as tarefas do analista
podem ser compreendidas como estando associadas a: dar a ver, na materialidade da linguagem,
de natureza verbal ou ndo verbal, o funcionamento do discurso; e, também,
descrever/interpretar na anélise 0 modo como nas materialidades funcionam as imbricac6es do
social na linguagem (ERNST-PEREIRA; MUTTI, 2011). A este respeito, cumpre buscar mais

alguns elementos em Barbosa Filho (2017, p. 1) quando este esclarece que “falar da
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materialidade [...] é levar em consideracdo mdltiplas determinacdes e dominancias —
institucionais, sociais, politicas, linguisticas, discursivas, dentre outras — que dao, efetivamente,
consisténcia historica a um certo material tomado em suas condigdes de produgao™.

Toda esta abordagem tedrico-metodologica € orientada por/inspirada em um
“itinerario”, apresentado por Pécheux e Fuchs ([1975] 2010), no qual eles consideram o
processo de andlise a partir de gestos que se constituem desde um batimento entre descricdo e

interpretacdo (Figura 3):

Figura 3 — Dominio do linguistico e dominio do discursivo na analise

LINGUA DISCURSO
Analise dos Analise de um corpus
mecanismos sintaticos e de objetos discursivos
dos  funcionamentos que funcionam como
enunciativos. autodiscurso
Superficie Objeto Processo
linguistica discursivo discursivo
de um discurso que (grafoconexo)
pertence ao corpus
=dessuperficializagdo = dessintagmatizacao
linguistica, visando discursiva, que rompe
anular o efeito do a conexidade prépria a
“esquecimento n° 27 cada objeto discursivo
(pré-consciente no nivel e que comeca a anular
do imaginario) 0 efeito do

“esquecimento n°® 17’
Fonte: Pécheux e Fuchs, [1975] 2010, p. 181

A andlise nem corresponde a um tratado de orientacdo hegemonicamente linguistica
nem a um instrumento de confirmacg&do de conceitos proprios as areas com as quais conversa, se
fazendo desde um movimento pendular que traca um trajeto entre analise e teoria. Relacionando
a sistematizacdo de Pécheux e Fuchs ([1975] 2010) com a regulagem metodoldgica proposta
por Ernst-Pereira e Mutti (2011) e, depois, reiterada por Pereira (2012), Braga (2017) e
Fernandes e Vinhas (2019), trés no¢des operatdrias de observacdo do corpus sdo tomadas como

conceitos-chave para os gestos de interpretacdo do/da analista de discurso:

a) A falta— estratégia discursiva que consiste: 1) na omissao de palavras, expressdes
e/ou oracdes, consentida (ou ndo) pela gramética, que provocam determinados
efeitos de sentidos, diferentes daqueles que ocorreriam, caso esses elementos se
fizessem presentes na linearidade significante; 2) na omissdo de elementos
interdiscursivos que, embora esperados em funcdo do espaco discursivo, das FDs
e das CPs em jogo, ndo incidem nessa linearidade.

b) O excesso — estratégia discursiva que se caracteriza por aquilo que esta
demasiadamente presente no discurso [...].

c) O estranhamento — estratégia discursiva que expde o conflito entre FDs e consiste
na apresentagdo de elementos intradiscursivos — palavras, expressdes e/ou oracdes
— e interdiscursivos, da ordem do ex-céntrico. Isto é, daquilo que se situa fora do
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que estd sendo dito, mas que incide na cadeia significante, marcando uma
desordem no enunciado.

A partir do itinerario elaborado por Pécheux e Fuchs ([1975] 2010) e dos conceitos
operatdrios propostos por Ernst-Pereira e Mutti (2011), o analista podera constituir a analise do
corpus desde seus gestos de interpretacdo, buscando compreender como a ideologia esta
operando de forma que sejam produzidas evidéncias de sujeito e de sentido e, também, de modo
a configurar a formacéo discursiva na qual a materialidade discursiva em analise esta inscrita.

Resumindo, como adverte Orlandi (2012, p. 30), os “[...] dizeres ndo s&o apenas
mensagens a serem decodificadas. S&o efeitos de sentidos que sdo produzidos em condicgdes
determinadas e que estdo de alguma forma presentes no modo como se diz, deixando vestigios
que o analista de discurso tem de apreender”. Sdo subsidios que direcionam aquele para uma
compreensdo menos ingénua de tais sentidos, correlacionados com as CPs e atravessados pela
historia. Por fim, os sentidos, ali em circulacdo, constituidos pelas CPs, pela exterioridade da
lingua, materializados nesta, tém a ver com o que é dito ali e, também, com o que néo ¢ dito e

com o que poderia ser dito, mas néo foi.

4.3 MODUS OPERANDI: DA CONSTITUICAO DO ARQUIVO

O trabalho do analista implica compreender como um determinado texto (linguagem
verbal e/ou ndo-verbal, por exemplo, imagens, sons, textos escritos e/ou falados) num estado
dado das CP do discurso produz sentidos. Se consideradas as materialidades com que trabalhei
nesta pesquisa, posso arriscar dizer, parafraseando Pécheux ([1969] 2010), que o que 0s
interlocutores na pesquisa (comunidade escolar cujas vozes estdo presentes no Projeto Politico
Pedagdgico e professoras?® e estudantes do 9° ano do ensino fundamental de uma escola publica
municipal localizada na regido metropolitana de Porto Alegre, capital do Rio Grande do Sul)
enunciaram precisa sempre ser referido as condi¢cdes em que eles/elas enunciaram uma vez que
o relevante ndo ¢ o “conteudo” do PPP e das cartas motivacionais por eles/elas produzidas e
enderecadas a mim, mas a confrontag@o dos discursos por eles/elas sustentados em relacdo ao
que eles/elas dizem e fazem em outros lugares, em relagdo a outros papéis discursivos cujos

efeitos podem ser apreendidos em lugares outros. Logo, ¢ importante, ao mesmo tempo, “[...]

% Cabe sublinhar que o corpo docente da pesquisa é todo do género feminino, haja vista as turmas da pesquisa so
terem a mim como professor. A escola compunha somente trés homens, eu — pesquisador -, o secretario da escola
e 0 coordenador da cozinha que era terceirizado, enquanto o restante eram todas mulheres.
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definir o processo discursivo dominante e as auséncias especificas que ele contém, em relagéo
a outros processos, ao responder a outras condi¢des de producdo discursivas” (PECHEUX,
[2010] 1969, p. 150). Por isso, nesta subsecdo, iremos descrever a maneira como
delimitamos o arquivo, passando pela constituicdo do corpus que faz parte das condicdes
de producéo do discurso.

No que tange ao arquivo, n6s o compreendemos a partir do entendimento que dele
apresenta Pécheux ([1982] 2010, p. 57) — “[...] campo de documentos pertinentes e disponiveis
sobre uma questdo” — ao qual se soma o que Barbosa Filho (2016, p. 30) permite que seja
acrescentado quando pontua que “[...] arquivo ndo é um espaco de inscricdo de um conteudo,
ou de inscri¢ao/extragdo de informagdes ‘objetivas’ e 'fiéis', mas uma materialidade que possui
uma espessura historica especifica”. Mittmann (2007, p.158), ainda sobre o0 arquivo, afirma que
“[...] ndo ha uma passagem natural da dispersdo do arquivo a sele¢do de textos de nosso corpus
empirico e deste a organizacdo das sequéncias discursivas que formam 0 nosso corpus
discursivo. As passagens somente se dao pelo retorno constante a teoria”.

Como mencionado no capitulo 2 desta Tese, 0 arquivo, neste trabalho, é constituido do
Projeto Politico Pedagogico®’ da escola parceira nesta pesquisa e de Cartas Motivacionais
“pertinentes ¢ disponiveis” sobre a pratica docente produzidas por educadores e educandos
vinculados & instituicdo. No documento escolar e nas cartas motivacionais, buscamos
compreender de que modo as relagOes se textualizam no que aparenta ser uma unidade de
arquivo, partindo da dispersdo a escolha das SDs com o cuidado de considerar que ndo se trata
de uma “passagem natural”, mas de um desdobramento do arquivo ao COrpus uma vez que
aquele se constitui como objeto de pesquisa e este corresponde a materialidade de anélise — o
que é essencial para o delineamento dos procedimentos analiticos. O que estamos querendo
dizer é que, ao atentarmos para o funcionamento do desdobramento do arquivo ao corpus,
estamos atentos também ao “duplo efeito constitutivo do arquivo” (SCHNEIDERS, 2014, p.
100), pois incidem gestos de interpretacdo que tanto conduzem a selecdo prévia das fontes
quanto possibilitam a compreensdo de sentidos cristalizados (institucionalizados) e de efeitos
de sentidos os quais irrompem dada & conjuncdo entre histéria e lingua. Se pensarmos
especificamente sobre o estudo realizado por mim, produzi gestos de interpretacdo que
chancelaram a escolha das materialidades — o PPP da escola parceira e as cartas motivacionais

— e, em igual medida, gestos de interpretacdo acionados em funcgéo das questdes orientadoras e

27O Projeto Politico Pedagdgico, ou PPP, é um documento obrigatério que garante a autonomia as instituicdes de
ensino em relacdo a proposta de orientagdo de suas praticas educacionais, praticas curriculares, estabelecendo os
objetivos do ambiente educacional.
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das finalidades da investigacdo, intentando responder as questdes referentes a pratica
pedagogica, a pratica docente, aos modos de ser e estar sendo professor/a e aluno/a em
determinada escola publica, e, em especial, a relacdo que professor/a e aluno/a sustentam com
a escola. Em certa medida, o meu “olhar analista” atentou para a discursividade do arquivo uma
vez que nos dizeres dos sujeitos inseridos no espaco escolar se da a ver certa memoria da/sobre
a docéncia, certos sentidos associados a essa memdria institucionalizada, bem como efeitos de
sentidos que se agitam por forca do encontro entre lingua e historia. Este € 0 nosso objeto central
do trabalho de leitura a construcdo deste arquivo.

Em relacdo ao corpus, Orlandi (2001a, p. 63) declara que a sua constituicdo € um dos
primeiros pontos que o analista do discurso deve considerar, pois “[...] decidir o que faz parte
do corpus ja ¢é decidir acerca de propriedades discursivas”. Com isso, entendemos que, ao
trabalhar com a AD Materialista, os gestos de leitura ja sdo constituidos pelo analista no
momento da composi¢cdo do arquivo e da constituicdo do corpus. Logo, ao escolher a
materialidade e organiza-la, o analista ja esta produzindo gestos de leitura.

Salientamos que a analise do corpus ndo se preocupa com a exaustdo, pois nao existe
discurso que baste a si mesmo, mas interessam 0s processos discursivos que séo determinados
pelo gesto de interpretacdo do analista que se constitui pelo estado das condicGes de producao
discursiva. Podemos dizer que CP do discurso é um conceito nuclear da AD, abrangendo, desde
Pécheux ([1969] 2010), o contexto histérico e a memdria. Lembramos que Pécheux ([1969]
2010) propds a primeira definicdo empirica geral da nocdo de condi¢bes de producdo em
Analise Automatica do Discurso (AADG9), inscrevendo esta no¢do no esquema informacional
da comunicacdo elaborado por Jakobson. Esquema que, ao colocar em cena o0s protagonistas do
discurso e seu referente, permitia compreender as condi¢fes histdricas da producdo de um
discurso. A contribuicdo de Pécheux reside no fato de, ao invés de ver os protagonistas do
discurso como individuos concretos, ter convocado a visualiza-los como representantes de
lugares determinados em uma estrutura social, dos quais decorrem formacgfes imaginarias
diferentes, que determinardo diferentes discursos, os quais dependerdo da imagem que cada um
(individuo) faz de seu préprio lugar e do lugar do outro.

No caso desta pesquisa, desde os argumentos de Pécheux, as condi¢des de producéo do
discurso envolvem os sujeitos da comunidade escolar, a situacdo das professoras e dos/das
educandos/as da escola municipal e a memoria sobre a docéncia, passando por isso as formagdes
imaginarias constituidas por estes sujeitos do discurso que se inscrevem em uma ou mais
formacgOes discursivas que constituem uma Formacdo ldeoldgica dentro de uma formagéo

social, qual seja, capitalista. O discurso é caracterizado e configurado como objeto da AD por
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meio das CP, uma vez que, conforme apontam Ernst-Pereira et al. (1996, p. 66), o interesse da
AD se concentra no modo de funcionamento da linguagem, ndo esquecendo que “[...] tal
funcionamento néo é inteiramente linguistico, uma vez que dele fazem parte as condicbes de
producao do discurso”.

Consoante sintetizam Ernst-Pereira et al. (1996) a partir de Courtine ([1980] 2009), o
conceito de CP se origina de trés vertentes: a Andlise de Conteldo que vai significar como
correspondendo a caracteristicas circunstanciais de producéo de um texto; a sociolinguistica®®,
com a nocao de variaveis, reconhece a relevancia de fatores externos ao texto para sua analise;
e Zellig Harris que, em Discourse Analysis, estabelece relagdo entre discurso e situagao
(extralinguistica). Todas as trés "versdes" tomam as condi¢cbes de produgdo desde uma
definicdo empirica de situacdo. Todavia, embora as CPs abranjam os sujeitos e 0 contexto socio-
historico-ideoldgico, isto é, a situacdo do dizer (a enunciacgdo), elas ndo podem ser reduzidas as
circunstancias empiricas como proposto pela Anélise de Conteldo, pela sociolinguistica e por
Harris respectivamente. E preciso lembrar que a AD advém de uma teoria materialista, logo as
CP levam em consideracdo as posi¢cdes que 0s sujeitos representam a partir das filiagcbes de
saberes com que se identificam, envolvidos na interacdo verbal.

Este contexto sdcio-historico-ideoldgico foi compreendido por Orlandi (2012; 2015),
em seu sentido estrito, como imediato e, em seu sentido lato, como amplo. O “contexto amplo”
inclui o contexto sécio-histérico e ideoldgico, remetendo, na consideracdo dos efeitos de
sentidos, para elementos derivados da forma da sociedade ¢ da historia. O “contexto imediato”
é o préprio momento do dizer, ou seja, as circunstancias da enunciagdo, 0 momento e o lugar
em que o enunciado foi produzido.

As CP também incluem uma memdria do dizer que as ativa, as torna validas. Esta
memoria € tratada como interdiscurso de uma FD, ou seja, aquilo que fala antes, em outro lugar,
de maneira independente. Ele nos permite remeter o enunciado a toda uma filiacdo de
enunciados, a uma memdria, e a identificd-lo em sua historicidade, no seu significado,
revelando seus compromissos sociais, politicos e ideologicos.

No que se refere ao conceito de CP proposto por Pécheux em AAD-69, ele recebeu

critica de Courtine, pois, segundo este, o fundador da AD materialista ndo explorou

28 A sociolinguistica, apontada aqui como uma das origens indiretas para a nogéo de condi¢des de producéo, nao
é a laboviana, de vertente americana. A sociolinguistica a que Courtine refere-se é a dos estudos de Gardin e
Marcellesi (1974). Esses autores defendiam que a atividade linguistica dos grupos sociais deveria ser entendida
como unidades coletivas reais, fundadas numa atividade linguistica comum e implicadas num processo historico”
(GARDIN; MARCELLESI, p. 20). Séo, portanto sociolinguistas materialistas, porque eles falam de estruturas
sociais a partir do referencial marxista.
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concretamente a exterioridade dos enunciados em uma CP, deixando de lado as contingéncias
dos proprios acontecimentos que intervém na estabilidade do “ja-1a”, correndo o risco de
acarretar numa homogeneidade discursiva tal que os discursos ndo dariam conta do efeito dos
sentidos e, assim, causar o fechamento da FD que se tornaria homogénea. Dito de outra forma,
ele propde que se considerem as contradi¢Oes ideoldgicas manifestas na materialidade dos
discursos desde sua articulagcdo com as FDs:

[...] a nocéo de CP do discurso apresenta um contelido ao mesmo tempo empirico e
heterogéneo. [...]. Na verdade, tanto no quadro da definicdo geral proposta por
Pécheux (1969) quanto na realizagdo da nocdo como hipétese especifica em uma
pesquisa particular, ficou evidente que na auséncia de uma hierarquizacéo tedrica dos
planos de referéncia da nogéo, o plano psicossocioldgico (que estabelece como quadro
a situacdo de enunciacdo, as interacfes verbais dos locutores nessa situacdo e as
hip6teses tipoldgicas que estdo ligadas a ela) domina, de fato, o plano histérico de
caracterizacdo das CP. (COURTINE, [1980] 2009, p. 51).

A esse respeito Zandwais (2012, p. 56) considera importante

[...] o fato de que é justamente em virtude de uma leitura mais comprometida com os
dominios da préaxis [...] que Jean-Jacques Courtine consegue repensar quais seriam
alguns dos objetos reais da AD, se pensada como uma disciplina que precisa focalizar,
sobretudo, seu olhar sobre as praticas sociais e as formas de discursividades que lhes
correspondem em suas contradigdes.

Portanto, as condi¢des de producdo se configuram como elementos fundamentais,
apontando ndo apenas para um tempo e um espaco, mas sobretudo para as contradi¢cdes do
processo em que se insere o discurso uma vez que “[...] as contradi¢des ideoldgicas que se
fazem presentes através da lingua sdo constituidas a partir das relagbes também contraditorias
que o0s processos discursivos mantém entre si” (LOPES, 2021, p. 125).

Conforme Courtine (2014), as condicdes de producdo do discurso agem naquilo que
concerne as sequéncias discursivas que vdo compor o corpus. Importante esclarecer sobre como
este autor propde/entende o processo de constituicdo do corpus: ao modo de uma espécie de
filtro na extracdo ou isolamento de sequéncias discursivas (SDs) determinadas, a partir de um
campo discursivo de referéncia, diante do universo de discursos que poderiam ser objeto de
analise. Em nosso caso, o universo de discursos possiveis inclui os mais diferentes
documentos que discorrem sobre a educacdo em nosso pais — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei N° 9394/96), Diretrizes Curriculares Nacionais, Parametros
Curriculares Nacionais, OrientacGes Curriculares Nacionais, Base Nacional Comum Curricular.

Desse universo é extraido o campo discursivo de referéncia: o discurso pedagogico
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produzido, tanto no PPP quanto nas cartas motivacionais, por sujeitos vinculados a uma escola
da rede publica municipal de educacdo localizada na regido metropolitana de Porto Alegre,
capital do estado do Rio Grande do Sul, no ano de 2019. A partir dessa delimitacdo, foram
recortadas as SDs, compreendidas pelo autor (COURTINE, [1980] 2014, p. 55) como “[..]
sequéncias orais ou escritas de dimensao superior a frase [...].”

Ainda, para Courtine ([1980] 2014), as SDs devem responder a exigéncias de
“exaustividade, de representatividade e de homogencidade” as quais estdo ligadas diretamente
aos objetivos de pesquisa. Ele salienta que a exaustividade corresponde ao fato de que o analista
ndo deve deixar de lado nenhum fato discursivo do corpus; enquanto a representatividade é do
ambito daquilo que vamos chamar de ndo generaliza¢do, ou seja, 0 analista ndo deve tomar
como regra um fato constatado uma vez no corpus; ja quanto a homogeneidade, o autor alerta
para a dificuldade de usar tal conceito, pois 0 estudo dos contrastes discursivos exclui a
homogeneidade. Essa dificuldade é justificada por Courtine ([1980] 2014, p. 56, grifos do autor)
devido ao fato de que a constituicdo do corpus discursivo em AD se da “[...] na condigdo de um
postulado muito importante de homogeneidade ou de coeréncia discursiva, mesmo nos
tratamentos contrastivos [...]”. E isso representa um obstaculo diante da perspectiva
desenvolvida pela/na Andlise do Discurso Materialista.

No caminho percorrido para explicar o plano de estruturacdo de um corpus em AD,
Courtine ([1980] 2014) introduz ainda a noc¢éo de forma do corpus, estruturada pelo autor em
torno do arranjo de alguns fatores, entre 0s quais esta o tipo de arquivo do qual sdo recortadas
as SDs. De acordo com o autor, ha diferenca entre o corpus documental, que ele chama de pré-
existente, e o corpus experimental. Courtine ([1980] 2014, p. 77) descreve que 0s corpora de
arquivo documental sdo “[...] constituidos a partir de materiais preexistentes, como aqueles com
os quais, por exemplo, os historiadores sdo confrontados [...]”; ja “[...] os corpora
experimentais sdo constituidos de sequéncias discursivas produzidas em situacdo experimental
como respostas a uma questdo, a uma instru¢do, a producao de um curto resumo de texto [...]”.

Diante do exposto, consideramos que Nosso arquivo é constituido de um corpus
documental — o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, haja vista ser um material
preexistente, ja ter sido constituido antes da pesquisa — e de um corpus experimental que
sao as cartas motivacionais das docentes e das/dos discentes, pois foram produzidas para
responder as questdes abordadas na pesquisa. Em tais materialidades discursivas foram
feitos os recortes das SDs para analise. Em outras palavras, nosso arquivo se constitui no que
nomeamos de arquivo hibrido, haja vista ser composto por dois corpora com caracteristicas

distinta como ilustra a Figura 4:



94

Figura 4 - Constituicdo do Arquivo hibrido

Arquivo hibrido

Reunido de documentos
pré-existentes e

Corpus Discursivo

experimentais Corpus documental -
Projeto Politico — : :
Pedagégico da escola Sequéncias discursivas
parceira; selecionadas para a
Corpus experimental - analise

cartas motivacionais
produzidas por
professoras e
educandos/as

Fonte: material produzido pelo pesquisador

4.3.1 O estabelecimento do arquivo hibrido

A pesquisa de que trata esta Tese nasceu de inumeras inquietacdes que surgiram, surgem
e, provavelmente, continuardo surgindo ao longo do tempo, inquietacdes que ndo cessam de
existir e insistir neste tempo de ‘tornar-me professor’. O que quero dizer ¢ que, desde as falas
de minha mée professora ouvidas em tempos ja remotos, que continuam existindo na auséncia,
se manifestam sentidos contraditorios de alegria e tristeza, bem-estar e mal-estar, tradi¢do e
ruptura, admiracdo e desapreco, valorizacdo e desvalorizacdo a partir dos quais a docéncia tem
sido discursivizada. Discursos sobre a docéncia que tém se constituido como memdria da
educacao em funcao do regime de repetibilidade garantidor de sua estabilizacdo, mas também
promotor de perturbacdes na rede de sentidos de tal forma que ocorrem desestabilizacdes,
retomadas, retornos do mesmo com diferenca.

Tudo isto me convocou a realizacdo de um trabalho analitico-discursivo visando a
identificar e compreender redes de enunciados sobre a docéncia e a escola, tomados em
suas condi¢Oes de producdo, possiveis de serem recuperadas nos dizeres de professores e
estudantes a partir da analise de um arquivo hibrido (as cartas motivacionais produzidas
pelos/pelas interlocutores/as na pesquisa e o0 PPP da escola). Barbosa Filho (2016) afirma
gue o acontecimento discursivo pega, ganha existéncia material, histérica no ponto de encontro
de uma atualidade e uma memoria, lembrando argumento de Michel Pécheux ([1983] 2008].
Por assim suceder, foi imprescindivel, no trabalho que aqui apresento, buscar o entendimento

do conjunto de enunciados (extraidos do PPP e das cartas motivacionais elaboradas) desde o
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espaco que tensiona o efeito de passado da memoria e o vir-a-ser do possivel. Esse
direcionamento do “olhar analista” me levou, por exemplo, a deter-me, desde um enfoque
discursivo, em ocorréncias cotidianas relacionadas a producao de estratégias de permanéncia
na escola por parte de docentes e discentes como também as préaticas por eles engendradas.

Cabe ressaltar aqui que, por estarmos tratando de uma disciplina de cunho materialista
—a Anadlise do Discurso que, por for¢a dos caminhos trilhados por Pécheux, também pode ser
designada como Analise do Discurso Materialista, portanto praxica, uma opg¢édo, como esta feita
por mim, me convocou a pensar a educacdo desde um enfoque discursivo o qual permite
compreendé-la como um campo de conhecimento também préxico. H& dentro da pratica
discursiva educacional uma unidade dialética entre a teoria da educacao e sua pratica, porque,
consoante afirma Vazquez (1980, p. 9), “Nao basta assinalar que a teoria produz efeitos
praticos; é preciso, além disso, enfatizar que a pratica tem efeitos teéricos, e de uma maneira
ndo exterior ou casual, mas intrinseca e necessaria”.

Resguardadas as especificidades de cada campo de conhecimento, ouso dizer que minha
atracdo pela AD Materialista se deve também ao fato de ela ter me instado a producao de gestos
de interpretacdo que me desafiam a compreender a educacao como um campo praxico que exige
do docente que reconstrua seus saberes diante de cada cenério — saberes que se fazem desde a
imbricacdo de procedimentos praticos e principios teoricos.

Nosso trabalho se trata, pois, de uma investigacdo de natureza qualitativa articulada
a compreensdo do funcionamento discursivo de SDs recortadas do arquivo hibrido — o
Projeto Politico Pedagogico e as cartas motivacionais elaboradas por professoras e
alunos/as de uma escola de ensino fundamental da rede publica municipal localizada em
cidade da regido metropolitana de Porto Alegre, capital do Rio Grande do Sul. Os
depoimentos foram produzidos como resposta ou réplica a uma carta motivacional escrita por
mim e entregue para meus pares e meus alunos do 9° ano do ensino fundamental no ano de
2019. Vale ressaltar que a escolha pelos 9° anos A e B deu-se em virtude de ambas as turmas
terem iniciado o ciclo dos anos finais no mesmo ano em que ingressei na escola em questao.
Esta trajetdria de (auto)conhecimento fez com que cridssemos fortes lagos.

Para atingir as finalidades a que nos propomos, como dito antes, a pesquisa foi
desenhada segundo caracteristicas proprias a uma investigacdo qualitativa, a saber: a fonte
direta dos “dados” é o PPP da escola e a carta motivacional enderecada a mim pelos/pelas

interlocutores/as na pesquisa; a pesquisa € descritiva e, em sendo assim, eu langco meu olhar
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para 0s processos, ndo para resultados e produtos.?® Em resumo, consoante lembram Bauer,
Gaskel e Allum (2012, p. 23), é um tipo de investigagdo que ‘[...] evita nimeros, lida com
interpretacdes das realidades sociais e é considerada pesquisa soft”, respondendo a questdes
muito particulares.

Como ja enunciado, nosso corpus discursivo tem caracteristicas hibridas uma vez que é
originado do encontro de um corpus documental, pré-existente, e de um corpus experimental,
constituido para a pesquisa. Vale ressaltar o que declara Pasinatto (2019, p. 151) em sua tese

de Doutorado acerca do corpus experimental especificamente:

[...] construimos o arquivo para o recorte das sequéncias discursivas, isto ¢, ndo
partimos de um arquivo pronto, como por exemplo, documentos histdricos, textos ja
publicados, tivemos, antes de mais nada, que pensar, diante de nosso objetivo de
pesquisa, como organizar questionamentos norteadores que possibilitassem a
constituicdo do arquivo.

Vamos nos concentrar, agora, na descri¢do do nosso corpus experimental, haja vista
corresponder ao que declara Pasinatto em seus estudos. Este corpus foi constituido a partir de
questdes produzidas por mim e respondidas pelos interlocutores na pesquisa (professoras e
discentes do 9° ano de uma escola pablica municipal), a fim de alcancar nosso objetivo que € a
compreensdo do processo de constituicdo de sentidos acerca da docéncia e da escola bem
como do modo como a ideologia esta trabalhando nos discursos de professores e
estudantes. A configuracdo das perguntas se baseou em dois topicos de concentracdo que
definimos como PROFESSOR - APRENDIZAGEM - ALUNO (Toépico I) e PROFESSOR -
ESCOLA - ALUNO (Tépico II). Ambas as triades se mostraram significativas haja vista a
importancia da aprendizagem e seus modos efetivos para o desenvolvimento do educando bem
como o0 compromisso da instituicdo escolar com a formagdo humana e cidada do educando.

Os Topicos | e Il surgiram em forma de questionamentos inseridos nas cartas
motivacionais e divididos em um grupo de 04 (quatro) perguntas associadas ao Topico | e 02
(duas), ao Topico I1. De maneira que fique mais claro, vamos reapresenta-los ao/a leitor/a uma

vez que foram brevemente referidos no capitulo 2:

29 Cf. TRIVINOS, Augusto N.S. Introducdo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em educagéo.
Séo Paulo: Atlas, 1995. p. 116-133.
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Quadro 3 — Topico | - Professor-Aprendizagem-Aluno

Questdes direcionadas aos educadores Questdes direcionadas as/aos discentes

1. O que tu esperas de um professor? Qual é a
funcéo dele enquanto professor?

2. Em geral, como sdo as aulas apresentadas pelos
professores (expositivas, passa matéria no quadro,
outros modos)? Como tu gostarias que elas fossem?
Que sugestdes tu gostarias de dar para 0s
professores?

3. Tu consideras possivel associar a relagdo que
estabeleces com teu/tua professor/a e tua avaliacdo
positiva, ou negativa, da mesma? Por favor, esclarece
bem tua resposta.

4. De que maneira o/a docente deve se comportar
diante da aprendizagem do/a aluno/a?

1. O que tu esperas de um aluno? Qual é a funcao

dele na sala de aula e na escola enquanto aluno?

2. Em geral, como sdo as tuas aulas (expositivas,
passa matéria no quadro, outros modos)? Em alguma
ocasido, tu desejaste ter desenvolvido a aula de outra

forma? Por qué?

3. Tu consideras possivel associar a relagdo que 0s
alunos estabelecem com o/a professor/a e a avaliacao
positiva, ou negativa, que eles fazem da aula? Por
favor, esclarece bem tua resposta.

4. De que maneira o/a docente deve se comportar
diante da aprendizagem do/a aluno/a?

Fonte: material produzido pelo pesquisador

Quadro 4 — Topico Il - Professor-Escola-Aluno

Questdes direcionadas aos educadores Questdes direcionadas as/aos discentes

5. Por que tu permaneces na escola? O que te liga a
ela? O que ela significa para ti?

6. O que motiva sua vinda & escola? Na escola, do
que vocé gosta? E do que ndo gosta? Por qué? Em
algum momento vocé pensou em desistir de estudar?
Quando? Na sua opinido, por que alguns colegas
desistem de estudar ou deixam de vir para a escola
por algum tempo? O que ndo tem na escola que vocé
gostaria que tivesse? Neste seu tempo como aluno
nesta escola, que momento foi marcante?

5. Na tua opinido, por que o0s estudantes
permanecem na escola? O que os liga a ela? O que
ela significa para eles?

6. De que maneira o/a docente e os/as alunos/as, ao
interagirem, compartilhando suas experiéncias,
saberes e emocdes, desempenham seus papéis na
educacéo?

Fonte: material produzido pelo pesquisador

As perguntas contidas no Topico | instam educadores e educandos a expressarem seu
entendimento a respeito da aprendizagem e da relacdo estabelecida nesse processo de
desenvolvimento do aprender entre 0s sujeitos envolvidos. Também se pretendem oportunidade
para manifestarem de que forma eles compreendem o aprender e o ensinar tomando suas
afetividades, vivéncias e experiéncias como elemento de construgdo de conhecimento. Ja as
questdes que compdem o Tdpico Il focam a permanéncia do estudante na escola. Nessas
perguntas, procuramos observar, pelo funcionamento discursivo, que olhar é direcionado a
escola, isto €, qual a importancia da escola para o/a estudante; qual o significado da escola
enquanto um lugar de aprendizado, conhecimento, sociabilidade para estes sujeitos que estdo

na escola e que nela permanecem; e qual a proposta da escola, em questéo, na formagdo humana
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e cidada dos/as seus/suas educandos/as. Assim sendo, buscamos, por meio das questoes
propostas nas cartas motivacionais, atar algo que é da ordem do empirico (organismos humanos
individuais que, desde o lugar social de estudantes e professores respectivamente, sao instados
a pensarem suas relacdes a partir das perguntas a eles enderecadas pelo pesquisador) e algo que
é da ordem do discursivo (posi¢des-sujeito e sentidos que irrompem nos discursos docentes e
discentes a partir da escuta discursiva empreendida pelo analista do discurso em seu trabalho
de opacizar o dizer).

Resumidamente, o trabalho que aqui delineio, sob a forma de Tese, também pretendeu
apontar para o potencial tedrico-analitico da AD para questfes pertinentes a Educacéo,
possibilitando compreender aspectos da constituigéo e circulacdo dos sentidos, seja dentro, seja
fora da escola, como parte do funcionamento historico-social mais amplo. Em sendo assim, as
materialidades discursivas tomadas para analise implicaram gestos de leitura, supondo
descricdo e interpretacdo. Pesquisar, por conseguinte, os movimentos entrelacados da lingua,
do sujeito, do sentido, em relacdo a educacdo, a partir daqueles que estdo diretamente
envolvidos nela (educadores/as e educandos/as), se transforma em um foco de atracdo para o
meu olhar de analista de discurso, possibilitando, quica, por meio do enfoque do discurso,
entender as filiacdes de professores/as e estudantes a diferentes formag6es discursivas que, sob
certo aspecto, regulam o que pode e deve (ou ndo pode nem deve) ser dito nos contextos

escolares.



5. DA ANALISE E SEUS (DES)CAMINHOS

Ao realizar uma pesquisa, estudo, discussdo, enfim, uma analise mobilizando os
dispositivos  operatérios proprios a AD materialista, assumimos compromisso,
consequentemente, com um processo a0 mesmo tempo teodrico e metodoldgico, uma vez que
nesta disciplina intervém simultaneamente a teoria e a pratica. Como advertem Orlandi (2001)
e Schneiders (2014), a partir daquela, ao tratarmos do dispositivo analitico, também é preciso
considerar o dispositivo teorico, 0 que aponta para 0 pressuposto tedrico-metodoldgico da AD
mobilizado para a realizacdo de certa pesquisa uma vez que o dispositivo tedrico engloba o
dispositivo analitico ou, melhor dizendo, a analise precede a propria teoria uma vez que “[...] €
porque o analista tem um objeto a ser analisado que a teoria vai-se impondo” (ORLANDI, 2003,
p. 10). A este respeito, Jussana Daguerre Lopes (2021, p. 72), colega no Grupo de Pesquisa,

também se coloca assim em sua Dissertagdo, confirmando os argumentos que tenho defendido:

[...] como analista de discurso sempre em formagéo, me deparo com uma preocupagao
muito presente relacionada a outra exigéncia da AD: o desenho de um “...]
movimento pendular que traca permanentemente um trajeto entre analise e teoria”
(ERNST-PEREIRA; MUTTI, 2011, p. 826-827). Em outras palavras, a constituicdo
do corpus discursivo a partir de recorte operado no corpus empirico e, por
conseguinte, a organizacdo e aplicagdo dos procedimentos descritivos e
interpretativos sem esquecer de nocGes indispensaveis ao trabalho com e a partir da
AD (o sujeito submetido & ordem da ideologia e do inconsciente, a memoria
estruturante do dizer e o sentido opacificante).

O trabalho de anélise ndo € planejado nem programado antes do encontro com o corpus:
para o discurso ser analisado, é preciso mobilizar o dispositivo analitico sem prescindir do
dispositivo teorico, ou seja, das nogdes ou “caixa de conceitos” da AD materialista. Estes
dispositivos se entrecruzam e, desde uma tal indissociabilidade entre teoria e analise, o analista
produz gestos de interpretacdo que podem conduzir ao questionamento e a compreensao dos
efeitos de evidéncia de sujeito e de sentido. Sob certo aspecto, ao nos assumirmos analistas de
discurso, declinamos de uma anélise de leitura hermenéutica (tradicional) e passamos a realizar
uma analise tedrico-analitica que implica em “leitura sintomal” conforme pretendia Althusser
citado por Pécheux, Léon, Bonnafous e Marandin ([1982] 2010, p. 254):

‘E a partir de Freud” que escreveu Louis Althusser no comego de Ler O Capital, que
comegamos a suspeitar aquilo que escutar, portanto aquilo que falar (e calar-se), quer
dizer; que esse ‘querer dizer’ do falar e do escutar descobre, sob a inocéncia da fala e
da escuta, a profundidade atribuivel de um fundo falso, o ‘querer dizer’ do discurso

do inconsciente — esse fundo falso do qual a linguistica moderna, no interior dos
mecanismos da linguagem, pensa os efeitos e condi¢bes formais.
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A Anélise do Discurso é tratada como uma disciplina que intersecciona as areas da
Linguistica, da Psicandlise e da Histdria, entendendo o espaco que ai se constitui como sendo
de fronteiras instaveis. Categorias destas areas sdo mobilizadas e ressignificadas, reiterando
esforgos antes empreendidos por Herbert ([1966] 1973) quando, inspirado no método utilizado
por Althusser — a “leitura sintomal”, propde a “escuta social” desde a qual ele coloca a prova o
discurso da ciéncia das ideologias, testando-o e colocando-lhe questdes novas que poderdo
guiar as reformulacGes necessarias a construcdo da coeréncia desse discurso. A “leitura
sintomal”, assim como foi apreendida por Althusser, se constitui em declarada divida deste para
com Lacan e implica em empreender um esfor¢o de leitura a partir dos “sintomas” que o texto
indica, deixando que ele fale desde suas contradi¢des. Ela supde a presenca de dois discursos
simultaneos superpostos - o da ciéncia e o da ideologia. O autor esclarece que ha lapsos e falhas
no discurso de uma problemética que sdo o sintoma do discurso de outra problemética
morrendo.

Quando a/o analista se depara com um corpus para analise, reconhece também a
possibilidade de uma tal materialidade se constituir em objeto de conhecimento pela perspectiva
da teoria materialista dos sentidos, sendo desafiado a desenhar um itinerario de anélise por meio
do qual seja possivel compreender a relacdo especifica com a ideologia que tal objeto
estabelece. O analista produz extrages, recortes, definindo marcas linguisticas que, de alguma
forma, o instigam a procurar compreender por que o signo verbal ou ndo-verbal, no campo do
simbdlico, surgiu naquele determinado lugar e ndo em outro, naquele tempo especifico e ndo
em outro.

Diante da analise da linguagem em seu funcionamento, a primeira pergunta que o
analista aparentemente faz ¢: “Que direcdo tomar?”. Porém, a “verdade” ndo ¢ bem essa. Seu
questionamento primeiro ¢ “Que estranho! Por que isto foi dito/escrito aqui?” ou “O que levou
este sujeito a escrever/dizer isto?”. Enfim, alguma expressdo deste tipo, pois, ao se deparar com
0 corpus, ele, a principio, surpreende um certo desconforto, algo que foge ao efeito de
“normalidade” de determinada pratica discursiva. Ou, como lembra Zandwais (2015), o analista
se depara com um discurso que, em sua materialidade de fala ou escrita, ‘cria lugares’ que
podem ser inquietantes, por produzirem efeitos inesperados, deslocando sentidos ou mesmo
colocando a descoberto nossas diferencas, desejos, impoténcia diante dos sentidos que surgem
destes lugares.

Outrossim, lembremos de Althusser (1999) que, quando discorre sobre a interpelagdo

dos individuos em sujeito pela ideologia, destaca que esses sujeitos sdo “determinados” pelas
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suas "representacOes imaginarias”. O que corresponde a "deformacdo imaginaria”, pois esta
depende da relacdo imaginéria do sujeito com a sua condicdo real de existéncia, enfim, com o
seu lugar social e suas experiéncias de vida na formacéo social. Acerca do processo de conhecer
e reconhecer, lembremos o que Althusser (2019), em seu texto A pratica ideoldgica, observa:
0 ato de reconhecimento como forma de identificagdo impde-se como uma evidéncia para o
sujeito, como algo que nao € necessario questionar, ja que “¢ o que parece ser’. No processo de
interpelacédo, ndo € o sujeito que busca reconhecer um determinado sistema de praticas, ideias,
sdo as ideias que o capturam, se impdem sobre ele (sobre seu desejo), sendo reconhecidas como
verdadeiras. Tais argumentos althusserianos nos fazem refletir sobre como as ideias se impdem
sobre as “consciéncias livres” dos homens de modo que estes sejam “obrigados™ a reconhecer
“livremente” que elas sdo verdadeiras, como se fossem “naturalmente evidentes”.

Como um dos elementos fundamentais a AD, a ideologia, conforme esclarece Leandro
Ferreira (2005; 2010), é uma heranca do materialismo histérico-dialético. Contudo, Pécheux
(2009) vai ressignifica-la. Ela passa a ter como materialidade o discurso que, por sua vez, tem
como materialidade a lingua gque €, consoante o autor, a base das préaticas discursivas. Assim,
com o conceito metaforizado, a ideologia marca sua existéncia no discurso por meio da lingua
e da historia. Tal qual lembram Leandro Ferreira (2005; 2010) e Indursky (2010),
respectivamente, a lingua perde o status de objeto de estudo, sendo tomada como uma forma
de materializacdo dos discursos e um dos elementos observados para a sua compreensédo. Como
ja apresentei, a lingua esta enredada a exterioridade, correspondendo a materialidade por meio
da qual se manifesta o ideoldgico. Portanto, a mediacdo entre lingua e ideologia ocorre desde a
chancela do materialismo histérico que encontra em Althusser (como ja dito antes) um de seus
principais representantes. E a historia é

[...] um imenso sistema natural-humano em movimento, cujo motor é a luta de classes.
Portanto [...] a histéria da luta de classes, isto €, a reproducgdo/transformacdo das
relagbes de classes — com os caracteres infraestruturais (econdmicos) e
superestruturais (juridico-politico e ideoldgico) que Ihes correspondem. E no interior
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desse processo “natural-humano” da historia que “a ideologia ¢ eterna”
(omnihistorica) [...]. (PECHEUX, [1973] 2009, p. 138) [grifo do autor].

Ratificando, entdo, que a ideologia é uma pratica que significa, aparece como efeito da
relacdo indispensével entre a lingua e a historia, a fim de que o sentido possa existir, ou melhor,
para que o efeito de sentido possa existir. Conjuntamente, lingua, historia e ideologia possuem
uma materialidade e se configuram em processos discursivos. Esta é condicéo relevante para

que sujeito e sentido se constituam, sendo sua funcéo criar evidéncias, pondo o homem (o
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sujeito) na relacdo imagindria com suas condi¢cdes materiais de existéncia. Ao apagar a
interpretacdo, o que a ideologia faz é criar (falsas, “deformadas™) transparéncias que séo
compreendidas como determinacdes historicas que se mostram como imutaveis, naturais de tal
modo que lingua(gem) e historia sdo vistas como ndo sendo opacas ou equivocas, como
realmente as séo.

Pelo exposto depreende-se que conceitos mencionados nos capitulos anteriores véao
trabalhar conjuntamente com o objetivo de andlise proposto pelo analista que mobiliza
elementos a fim de compreender de que modo se da o processo de producdo de sentidos nos
recortes discursivos, como a ideologia esta ali trabalhando de forma a produzir certas evidéncias
de sentido e de sujeito — 0 que se faz desde uma identificagdo minha com certos itinerarios
propostos por Pécheux e Fuchs ([1975] 2009) a respeito dos quais discorro a seguir

Sendo a lingua a base material pela qual os processos discursivos ocorrem, como
asseveram Reis e Campos (2021, p. 8), “[...] € necessario recorrer a uma instancia de analise
linguistica que possibilite a extracdo dos objetos discursivos das manifestacdes escritas e
faladas, sendo entdo a incursdo a enunciagdo a primeira instancia desse processo”. Ha que se
proceder a “[...] analise dos mecanismos sintaticos e dos funcionamentos enunciativos” para
que seja possivel proceder com a “dessuperficializagdo linguistica” (PECHEUX; FUCHS,
[1975] 2010, p. 182) e assim se chegar aos objetos discursivos. Como referido na segéo
introdutoria da Tese, Pécheux e Fuchs ([1975] 2010) apontam que o trabalho de analise se inicia
pela superficie linguistica, passa pelo objeto discursivo e visa alcancar o processo discursivo
através de operacOes de dessuperficializacdo linguistica e de dessuperficializacdo discursiva.

Lagazzi (1988, p. 53) assim se manifesta a respeito desse processo:

Pela desintagmatizacdo linguistica, trabalhamos com as familias parafrasticas,
explicitando relagdes entre o dito e o ndo-dito, lidando com as relagbes de
intertextualidade, enunciagdo e outras, tudo ao nivel do formulavel. A
desintagmatizagdo discursiva permite-nos chegar a formacao discursiva (F.D.), que
domina o texto e a relagdo dessa formacdo discursiva dominante com outras
formacgBes discursivas que ai se entrecruzam. Através da(s) formacao(des)
discursiva(s) atingimos a(s) formacéo(des) ideoldgica(s), uma vez que esta(s) é(séo)
representada(s), no discurso, pela(s) formacgdo(Bes) discusiva(s) que lhe(s)
corresponde(m).

Dito de outro modo, para se atingir a descricdo do processo discursivo, precisamos
considerar a dessuperficializacdo das formulagdes e sua consequente dessintagmatizacdo como
objetos discursivos colocados em relagcdo. Especificamente a respeito da dessuperficializagéo
linguistica, também conforme Pécheux e Fuchs ([1975] 2010), ao anular o efeito de evidéncia

do que foi dito, ou seja, a ilusdo da consciéncia, ela d& a ver a falsa homogeneidade das
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proposicdes da lingua que é desvelada na propria lingua equivoca. Portanto, ocorre a ndo-
manutencdo da estabilidade semantica. O sujeito que enuncia pensa ndo apenas possuir plena
consciéncia do que foi dito ou escrito como também supBe que o dito ou escrito s pode ser
entendido de uma unica maneira. Ele pensa controlar os sentidos do seu dizer ou escrever,
todavia esquecendo dos processos parafrasticos e, também, de que as escolhas sintagmaticas ou
expressivas poderiam ter sido outras. Vale ressaltar igualmente que o discurso foi produzido de
uma forma, e ndo de outra, porque, sendo um sujeito discursivo-ideoldgico, este se inscreve em
uma FD para enunciar, assumindo uma posi¢ao-sujeito e ndo outra. E importante reiterar que
estes itinerarios tedrico-metodoldgicos implicam no trabalho com os esquecimentos, que,
segundo Pécheux ([1975] 2009, p. 173), sdo “inerentes ao discurso”, uma vez que, COM a
dessuperficializacdo, se desfaz a ilusdo de que o que esta sendo dito s6 poderia ter sido dito
daquela maneira, referindo-se ao esquecimento n° 2.

Na extensdo dos itinerarios, o analista se depara com o objeto discursivo, que € “[...]
entendido como o resultado da transformacdo da superficie linguistica de um discurso concreto,
em um objeto tedrico, isto €, em um objeto linguisticamente dessuperficializado, produzido por
uma analise linguistica que visa anular a ilusdo n° 2” (PECHEUX; FUCHS, [1975] 2010, p.
180). Ele tenta relacionar as FDs diferentes com a FI que ordena essas relagdes. E nesta
instancia que se chega a configuracdo dos processos discursivos responsaveis pelos efeitos de
sentidos produzidos naquele material simbolico. Os enunciados remetem a discursos, derivando
seus sentidos das FDs que representam, no discurso, a FI. Quando considerado o processo
discursivo, o analista vai tratar de “uma dessintagmatizacdo que incide na zona de iluséo-
esquecimento n° 1” (PECHEUX; FUCHS, [1975] 2010, p. 180), isto &, da relagdo de regulagio
da primeira instancia com a segunda. Cabe, ainda, sublinhar que operamos com recortes, ou
seja, unidades discursivas que sdo constituidas de “[...] fragmentos correlacionados de
linguagem-situagdao” (ORLANDI, 1984, p. 121), portanto, polissémicos em fungdo mesmo de
a significacdo se fazer naquilo que Ernst-Pereira et al. (1996, p. 70) chamam de “[...] espaco
discursivo criado pelos interlocutores em um dado contexto sociocultural”.

Convocados pelas SDs recortadas dos corpora documentais e experimentais,
dessuperficializamos a relacdo semantica significante/significado, desfazendo a ilusdo de que o
que esta sendo dito so poderia ter sido dito daquela maneira (esquecimento n° 2 ou referencial).
Neste momento, trabalhamos com as parafrases, sinonimias, com a relacao entre dito e ndo-
dito, mas ndo ficamos necessariamente indiferentes as formacdes discursivas, 0 que autoriza

perspectivar que dessintagmatizacdo e dessuperficializagdo se dao conjuntamente.
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A Anadlise do Discurso estd comprometida com um trabalho que intenta a compreenséo
do funcionamento discursivo de determinado objeto, atentando para 0 modo como ele funciona
e produz sentidos. Em sendo assim, desde o lugar de analista de discurso, procuramos pistas na
materialidade linguistica que possibilitassem analisar o processo discursivo. Desde a
“filtragem”, assim como ¢ pensada por Courtine ([1980] 2009), isolamos alguns sintagmas para
elaboracdo analitico-teorica, isto é, isolamos pistas sobre as quais efetuamos um trabalho de

dessuperficializacdo conforme esta apresentado na Figura 5:

Figura 5 — Constituicdo do corpus segundo Courtine ([1980] 2014)
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Fonte: material elaborado pelo pesquisador

Importante esclarecer que, também consoante Courtine ([1980] 2014), a constituicdo do
corpus faz parte das condicGes de producdo, mas isso nédo significa desconsiderar situacéo e
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sujeito de enunciagdo assim como o contexto social, politico, ideoldgico e os embates que neles

ocorrem — 0 que serd explorado na préxima subsecao.

5.1 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO: QUE ESCOLA? QUE ATORES?

A instituicdo escolar parceira na pesquisa teve suas atividades iniciadas no dia 02 de
junho de 2014 com funcionamento em turno integral. Ela faz parte da rede municipal de uma
cidade localizada na Regido Metropolitana de Porto Alegre no Estado do Rio Grande do Sul.

No seu primeiro ano de existéncia, acolhia alunos distribuidos em oito turmas do
primeiro ao quinto ano de turno integral. Em 2015, em funcdo da demanda por vagas, a
mantenedora determinou a ampliacdo de turmas, ocorrendo 0 aumento de oito para doze com
oferta de vagas do primeiro ao sexto ano. No ano seguinte, 2016, a procura grande por vagas se
manteve e, em virtude disso, foi determinada pela mantenedora a abertura de mais duas turmas
de 1° ano, totalizando, entdo, quatorze turmas. Isso foi preciso, porque o contingente de alunos
dobrou desde a inauguracdo da escola. Ademais, também houve mudanca na direcao da escola.

Para atender um contingente de aproximadamente 450 alunos, foram necessarias
mudancgas significativas no espago fisico, determinando a transformagcao da sala da biblioteca e
da sala de recursos multifuncionais em salas de aula. A biblioteca mudou de espaco e teve seu
funcionamento limitado, sendo dividida com a secretaria da escola. A sala de recursos
multifuncionais foi dividida com a sala da supervisdo escolar. Em 2017, a mantenedora
determinou, por causa, novamente, da grande procura por vagas, que a escola fosse dividida em
duas, isto é, a escola manteve o turno integral nos anos iniciais e alterou para o turno regular
nos anos finais, totalizando dezessete turmas. Neste mesmo ano, a biblioteca voltou ao seu local
de origem, propiciando o atendimento de todas as turmas da escola. Em 2018, a escola contava
com turno integral apenas para algumas turmas do primeiro ao terceiro ano e totalizava vinte
turmas. Ainda neste mesmo ano, decidiu-se, em assembleia com a comunidade escolar e a
secretaria de educacéo, que a escola seria totalmente regular. No ano seguinte, em 2019, a escola
passou, entdo, a atender os alunos do 1° ao 9° ano em horério regular, ou seja, quatro horas de
aula diaria e contava com um total de vinte e quatro turmas. Além disso uma nova sala nomeada
como “Sala de Projetos e Vivéncias” foi criada.

Esta escola municipal constitui sua identidade atravessada pela diversidade que
caracteriza a comunidade escolar. O levantamento de sua caracterizagdo foi feito através de um

formulario criado no Google Forms e enviado para as familias no ano de 2019. As respostas
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mostraram uma comunidade plural, com diferentes configuractes familiares, rotinas e crengas.
A partir da pesquisa realizada pela instituicdo, foi possibilitada a (re)construcdo de um Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) que tem como um de seus apoios as diferencas e semelhancas
presentes no grupo de alunos, de docentes, de pais e responsaveis, enfim, de toda a comunidade
escolar. Peculiaridades que terminam por possibilitar o mapeamento de tragos especificos de
um espago escolar muito diverso. Tomando, entéo, estes dados, a escola buscou dar forma
escrita aquilo que passou a ser assumido como um principio filosofico da instituicdo, se

pautando em uma crenga comprometida com uma educacgéo que prima pela

[...] qualidade do ensino publico por meio da valorizagdo do ser humano, através do
projeto gestdo do cuidado (ambientais, direitos humanos, a vida) e incentivo a leitura
e & pesquisa, de forma reflexiva e critica. A organizacéao do trabalho escolar baseia-se
no prazer de conhecer/reconhecer e descobrir, 0 que estimula o desenvolvimento da
autonomia de nossos/as alunos/as e da permanéncia destes em um espago de saberes
e prazeres. (2019, p. 6).

Esta escola também tem como caracteristica a participacdo em diferentes movimentos
que incluem desde greve, manifestacOes e formagdes onde os docentes estdo lutando pelos
direitos a educacédo até projetos politico-pedagogicos que envolvem a comunidade escolar e
intentam ampliar o debate em torno de questdes tensas e atuais como homofobia, preconceito
de género, racismo, assédio sexual e exploracdo no trabalho, sexismo, misoginia, transfobia,
gordofobia, bullying, transformando a aula em espaco de producdo de trabalhos que articulam
contetidos escolares e conteidos de vida. Segundo o PPP (2019, p. 6),

Uma das principais tarefas do ensino escolar é criar um ambiente de aprendizagem
reflexivo capaz de construir uma educacdo de respeito as minorias e mais importante
do que simplesmente respeitar as minorias, é criar um espaco onde seja possivel um
lugar de fala e representatividade para todos e todas. Uma educacdo em e para os
direitos humanos € notadamente importante para que os/as alunos/as se reconhegcam
como agentes de direitos, capazes de transformar a sociedade em que vivem,
promovendo a cultura de paz para uma sociedade mais justa, mais igualitaria e
democrética.

Ainda no Projeto Politico Pedagogico (PPP), mais especificamente no capitulo 2, na
secdo intitulada Filosofia da escola que é constituida por duas subsec¢6es intituladas Concepgao
de mundo, sociedade e escola e Principios da mediac@o de conflitos no contexto escolar: a
justica restaurativa por meio dos circulos de paz, a instituicdo parece propor um modo como
pensar uma escola: lugar ou espago em que se faz, produz, aprende algo. A comunidade escolar,

por meio do PPP, pensa a sua institui¢do escolar como uma escola que (é):
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[...] protege;

[...] espaco de interacdo, conhecimento, socializacao e que por isso ndo esta imune aos conflitos, pois
estes fazem parte da natureza humana e devem ser abordados como oportunidades de crescimento e aprendizagem.

[...] Espaco de saberes e prazeres;

[...] sindnimo de pluralidade, ela ndo deve nunca ser pensada como uma ilha fechada em si mesma;

[...] um ambiente de aprendizagem reflexivo;

[...] capaz de construir uma educacéo de respeito as minorias;

[...] espago onde seja possivel um lugar de fala e representatividade para todos e todas;

[...] um lugar plural, livre de pensamentos fechados e isolados. [grifos do pesquisador]

Por meio do efeito parafrastico, construido a partir do proprio texto, meu gesto de leitura
“encontra” uma instituicdo que olha para seu espaco como um lugar ndo s6 de conhecimento
mas também de prazer, de pensamentos divergentes e, a0 mesmo tempo, convergentes, um
ambiente diverso, desafiador e enriquecedor que faca os alunos refletirem a partir de praticas
gue ndo s6 respeitem as minorias, como também lutem por elas, pelos menos favorecidos, por
aqueles que séo silenciados por uma formacéo social que privilegia determinada racga, credo,
classe social, género, orientacdo sexual. Escola como lugar de protecdo — se trata de um lugar
que “protege”, um espaco Unico que respeita a liberdade de todos/as, a escolha de cada um/a,
desde que ndo fira a existéncia do/a outro/a. E, a0 mesmo tempo, pela auséncia no dizer, uma
escola que, ao caracterizar-se no PPP como lugar que “protege”, da a ver pelo ndo-dito a
existéncia da necessidade de cuidar uma comunidade, talvez carente de protecdo em relagcéo ao
que causa medo.

Caracterizar a escola como um espaco que deva pensar na diversidade, pluralidade, leva-
nos a questionar sobre o porqué de esta escola trazer a tona um compromisso com a construcao
de um ambiente heterogéneo. Isso nos faz refletir acerca da predicacdo da construcao sintatica
“[...] um lugar plural, livre de pensamentos fechados e isolados” e de sua adjetivacdo em
“[...] sinonimo de pluralidade, ela ndo deve nunca ser pensada como uma ilha fechada em si

mesma [...]".

5.1.1 Efeitos de sentido em litigio: humanizacéo e desumanizagao —
“plural”/”pluralidade” e “pensamentos isolados e fechados”/”ilha fechada em si mesma”

A palavra “plural” possui alguns sentidos que s&o assim expressos no dicionario®: “Que

contém, indica ou consiste em mais de um; que apresenta ou engloba varios aspectos e

%0 Disponivel em: https://www.dicio.com.br; https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-
brasileiro/; https://dicionario.priberam.org/.
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dimensdes; multiplo, variado; diz-se de ou numero gramatical que designa mais de uma pessoa
ou coisa, bem como a pluralidade dos nomes contaveis; pluralidade dos nomes contéveis; diz-
se de ou palavra marcada com a desinéncia morfoldgica do plural”. Se consideradas as palavras
“fechado” e “isolado”, o mesmo dicionario informa o seguinte:
- “fechado” significa: “Que ndo esta aberto; cerrado, ocluso, vedado; diz-se de tempo carregado,
sem sol; escurecido, nublado, sombrio; diz-se de semblante sério, impassivel; grave, sisudo;
dize de via de comunicacdo em que o didlogo se encontra impedido; inacessivel, obstruido; que
Se recusa a ouvir; que se monstra insensivel a argumentos, ideias etc., impassivel, indiferente:
que € avesso a manifestacdes ou confissdes pessoais; que pouco ou nada revela sobre si mesmo;
discreto, reservado, retraido; que ndo tem espacos livres; cerrado, compacto, espesso: que nao
admite a inclusdo de qualquer elemento exterior: que foi concluido; ajustado, terminado;
- “isolado” significa “que se isolou, que se separou de outros elementos do mesmo grupo; que
se mantém separado do meio social, s6, solitario; que esta longe de ... (civilizagéo, barulho etc.);
afastado, retirado [...]”.

Levando as relacBes sintagmaticas em consideracdo, € possivel propor algumas
“leituras” das SD “[...] um lugar plural, livre de pensamentos fechados e isolados” e “[...]
sindnimo de pluralidade, ela ndo deve nunca ser pensada como uma ilha fechada em si mesma

[...]” a partir de relacBes parafrasticas:

Quadro 5 — Relagdes parafrasticas

Onde est4 dito que a escola € pensada como se pode “escutar” que se trata de

um lugar que apresenta ou engloba varios aspectos e
dimensdes

um lugar maltiplo

um lugar variado

“um lugar plural”

um lugar sindnimo de diversidade

[um lugar] “sinénimo de pluralidade multiplicidade

um lugar “livre” da recusa a ouvir
da insensibilidade a argumentos, a
ideias outras
da indiferenca
da recusa de qualquer elemento
exterior
da separacao em relacdo a outros
elementos

um lugar “livre de pensamentos fechados e isolados”
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um lugar que ndo deve corresponder a espaco isolado
um lugar que néo constitui relagGes com outros
espacos

[um lugar] que n&o deve nunca ser pensado como
“uma ilha fechada em si mesma [...]”

Fonte: material elaborado pelo pesquisador

No discurso do PPP as palavras “plural” e “pluralidade” produzem um sentido que
aponta para uma escola que se constitui como espaco de ensino, aprendizagem, lazer, prazer,
um ambiente que necessariamente abarque diferentes ideias, dimensdes, propostas, enfim que
seja maltiplo e multiplicador de concepgdes democréticas. Contudo, no mesmo discurso do
PPP, as marcas “fechados”, “isolados” e “ilha fechada em si mesma” produzem efeitos de
sentidos que se referem ao contrdrio de um espago escolar em que estejam presentes
experiéncias de didlogo, de afeto, de sensibilidade, de encontro, de amizade. Enfim, sentidos
que remetem a espacos escolares que possuem, e as vezes praticam, a parcialidade, a
indiferenca, a intolerancia, a exclusdo, o individualismo.

Temos a presenca, aqui, da escola desejada e daquela de que a comunidade escolar
prefere se afastar, ficar “livre”: a comunidade enuncia sua aposta em “um lugar plural” ao
mesmo tempo em que, pelo siléncio que significa, aponta para um lugar “de pensamentos
fechados e isolados” , uma “ilha fechada em si mesma” que nao deseja ser. Nao seria excesso
dizer que se, no interior do discurso irrompem outros discursos, discursos de outros e discursos
Outros, eu me deparo, aqui, com um jogo de forcas e sentidos que aponta para uma formacéo
discursiva heterogénea na qual os saberes estabelecem relacéo de conflito entre si talvez porque
ela foi invadida por saberes advindos de outra(s) FD(s).

Se nas marcas linguisticas “plural”, “pluralidade”, “livre”, “fechados”, “isolados” €
“ilha fechada em si mesma” manifesta-se um confronto de sentidos, € porque nelas se insere
uma memdria que aponta para a educa¢do como um espaco de embate e luta por espaco entre
concepgdes as vezes rivais. Segundo nossa interpretagdo, nas marcas “plural”, “pluralidade” e
“livre” ressoa um sentido ideal de escola que pensa os processos de ensino-aprendizagem desde
0 estabelecimento de relagfes com o cotidiano do aluno, isto é, toma como alicerce de ensino
as condicdes concretas da vida do aluno ou, como menciona Libaneo (1990, p. 29), “A difusao
de conteldos ¢ a tarefa primordial. N&o contetidos abstratos, mas vivos, concretos e, portanto,
indissociaveis das realidades sociais”. Contetidos que devem estar ligados a vida do estudante,
criando, assim, um significado em seu aprender. O enfoque discursivo permite entender que a

filiacdo a uma dada formacdo discursiva se constitui como uma tomada de posi¢cdo com o que
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surge como saberes dominantes nela, constituindo-se, ai, ndo apenas sentidos de mediacao
como também uma posi¢ao-sujeito dialdgica/progressista.

Como temos dito, a ideologia ndo é idéntica a si mesma e, em sendo assim, a formacao
discursiva também €, ao mesmo tempo, idéntica e dividida. Nesse sentido, as fronteiras de uma
formagéo discursiva séo suficientemente porosas para permitirem que saberes oriundos de
outras formagGes discursivas ai se facam presentes, 0 que autoriza dizer que nela circulam
saberes provenientes de outras FDs, outras posi¢fes-sujeito, comportando, por conseguinte,
igualdade, mas também diferenca e divergéncia. O que faz lembrar certa recomendacao de
Pécheux ([1980] 2014, p. 25) em O estranho espelho da Anélise do Discurso:

[é necessario] aceitar se confrontar com essa memoria sob a historia que sulca o
arquivo ndo escrito dos discursos subterrdneos. O interesse desse heterogéneo
discursivo, feito de cacos e de fragmentos, € que ele permite recuperar as condicoes
concretas da existéncia das contradi¢des através das quais a historia se produz, sob a
repeticdo das memorias estratégicas.

Os sentidos sobre a escola sdo instaveis no Brasil, o que escapa pelo litigio nas relacbes
constituidas entre “plural”/”pluralidade”/”livre” e ‘“fechados”/”isolados”/“fechada em si
mesma”. Essa instabilidade coloca em confronto concepg¢des progressistas em “plural”
”pluralidade”/”livre” e concepgdes liberais em “fechados”/”isolados”/“fechada em si mesma”,
fazendo ressoar efeitos de sentidos em confronto que se constituem ao mesmo tempo em que,
pelo menos, duas posi¢des-sujeito igualmente em confronto — PS dialdgica/progressista e PS
tradicional/liberal que “v&” a escola como uma institui¢ao que “capacita” sua clientela para se
inserir no mundo cujo sistema é capitalista, instituicdo baseada no individualismo, na
privatizacdo e acumulo de bens, no consumismo, na mercantilizacdo, na empregabilidade

instavel. Sobre tal realidade, Libaneo (1990, p. 5-6) esclarece que

O termo liberal ndo tem o sentido de "avancado", "democratico”, "aberto", como
costuma ser usado. A doutrina liberal apareceu como justificativa do sistema
capitalista que, ao defender a predominancia da liberdade e dos interesses individuais
na sociedade, estabeleceu uma forma de organizacéo social baseada na propriedade
privada dos meios de producdo, também denominada sociedade de classes. A
pedagogia liberal, portanto, é uma manifestacdo propria desse tipo de sociedade.

Diante do exposto, entendemos que nas marcas discursivas em analise ressoam sentidos
que fazem retorno de uma memoria que fala a respeito de préaticas pedagdgicas, organizagdo
curricular, filosofia educacional, a partir de relagbes de tensdo entre

“plural”/”livre”/”’pluralidade” e “fechados”/”isolados”/’fechada em si mesma”. E a essa
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possivel tensdo que remete o conceito de tomada de posi¢do: segundo Pécheux ([1975] 2009),
as palavras e as expressoes do sujeito mudam de sentido conforme as posi¢des ocupadas por
ele, sempre em referéncia as formaces ideologicas. O sujeito do discurso assume duas posigdes
(ideoldgicas) que estdo em conflito uma com a outra.

Nas SD “[...] um lugar plural, livre de pensamentos fechados e isolados” e “[...]
sindbnimo de pluralidade, ela ndo deve nunca ser pensada como uma ilha fechada em si mesma
[...]” s@o constituidos efeitos de sentidos de humanidade, de tolerancia, de justica, até mesmo
de resisténcia, enfim um efeito de sentido de humanizacéo. ecoando vozes de uma escola que
tem como préatica a relagdo com a luta de classes, ao longo da historia das tendéncias
pedagogicas, e tem insistido numa educacdo que se faca de modo militante, responsavel e
corajoso diante de tempos dificeis. Vozes que integram a memoria educacional pelo viés
marxista, vozes da pedagogia de Paulo Freire e da “escola de pensamento pedagdgico” de
Saviani, que se pauta na nogdo de luta de classes para compreender os fenémenos educacionais
que sdo reverberacdes da formacdo social.

Mas, ao mesmo tempo, também ¢é constituido um efeito de sentido de intolerancia, de
exclusdo, de individualismo, enfim, em efeito de sentido de desumanizag¢do uma vez que o0
ndo-dito permite a associacdo de educacdao a uma préatica pedagdgica indiferente as demandas
sociais. Ecoam vozes ndo apenas de uma educacgdo excludente, intolerante, mas também uma
educacéo seletista que, ao longo do tempo, trabalha com o discurso, segundo Laval (2019), do
“homem flexivel” e do “trabalhador autonomo", isto €, das suas formagdes e competéncias
profissionais e de suas escolhas feitas no decorrer da vida, alegando que este sujeito € livre para
fazer suas escolhas.

Sob este prisma, Laval (2019, p. 40) menciona que, seguindo a légica da doutrina do
capital humano3! que faz referéncia ao fator humano relacionado ao capital da empresa, assim

como todo o investimento feito para gerar os seus proventos e a sua riqueza, “[...] 0 trabalhador

31 O termo Capital Humano surgiu em 1961 por Theodore W. Schultz (Prémio Nobel de Economia em 1979), no
artigo “Investment in Human Capital”’, na American Economic Review. No texto, ele explicava como o crescimento
do produto nacional bruto era resultado do investimento no conhecimento e nas habilidades humanas dos
colaboradores. De acordo com Schultz, os trabalhadores ndo estariam a mercé de outros, mas no controle de sua
prépria produtividade e de seus ganhos. Quando o conceito de capital humano foi estabelecido, houve a correlagéo
do que estava sendo produzido com o acesso do individuo a educagdo e a salde. Ou seja, quanto mais
conhecimento e qualidade de vida o individuo tinha, melhor suas entregas e produtividade, gerando assim mais
valor para si. Assim, o termo Capital Humano é uma expresséo utilizada para indicar os niveis de conhecimento,
experiéncia, capacidade ou motivacdo das pessoas de uma organizacao, sendo considerado um ativo intangivel
para a empresa - que gera valor para o negdcio - sem ser reconhecido de forma contabil, e sim pela sua
administracdo. Por esta l6gica, o capital humano pode ser incrementado quando a empresa investe em treinamentos
de forma a aumentar a produtividade do grupo. (https://www:.dicionariofinanceiro.com/capital-humano/)



https://blog.solides.com.br/entenda-definitivamente-soft-skills/
https://blog.solides.com.br/aumentar-produtividade/
https://www.dicionariofinanceiro.com/capital-humano/
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tem de se armar de conhecimentos e competéncias durante toda a vida e ndo pode mais se definir
por um emprego estavel ou mesmo especifico [...]”. O caminho passa a ser a “empregabilidade”
individual, buscando novas oportunidades de trabalho ou desenvolvendo maneiras de se manter
no emprego. Sendo isso referéncias ao novo ideal pedagogico neoliberal que tem promovido
acbes que resultam num falso apagamento das desigualdades sociais e, também, no
silenciamento das vozes da minoria em seu modo de ensinar. Este efeito de sentido parece
corresponder ou estar relacionado com um efeito de sentido de desejo de sucesso profissional.
Efeito este que também interpretaremos em nosso corpus.

Importante observar, igualmente, que o sujeito do discurso se desloca de uma posigéo
para outra, confirmando que as posi¢des-sujeito sdo intercambiaveis uma vez que a
identificacdo do sujeito discursivo com a forma-sujeito de uma FD pode assumir diferentes
niveis conforme a maior ou menor concordancia dele com os saberes que dominam a FD.
Segundo Pécheux ([1975] 2009), ndo existe um Unico sujeito, mas sim posi¢Bes-sujeito
(discursivas) que contam do tipo de identificacdo estabelecida com a forma-sujeito da FD:
plena, contra-identificacdo e desidentificacao.

O sujeito ndo expressa o seu pensamento com liberdade, ele sofre interferéncia em sua
producdo discursiva, ou seja, seus discursos resultam de outros discursos, que surgiram antes,
e que existem no interior uns dos outros. Como esclarece Barbosa Filho (2016, p. 108), a
conjuntura discursiva “[...] articula enunciados ja-ditos e enunciados possiveis no mesmo
espaco discursivo”, se ligando a isto o fato de que discursos outros existem no interior de um
discurso, marcando a heterogeneidade que Ihe é constitutiva. E a representacédo discursiva do
sujeito em/sobre 0 mundo forma-se a partir da sua experiéncia histérica e social e das suas
filiacdes a formacdo discursiva, sendo o sujeito assujeitado ideologicamente a uma FD com a
qual se identifica plenamente, se contraidentifica ou da qual se desidentifica.

Tomando o desenvolvimento do sujeito na/da AD, organizamos um quadro que

demonstra as elaboragdes que decorreram das alteragfes no conceito de sujeito:

Quadro 6 - Desenvolvimento da nocao de sujeito na Analise do Discurso Materialista

Autores Arez_a de Desenvolyl_mento Sujeito Discurso do sujeito
conhecimento do sujeito
L - O discurso do sujeito é
sujeito ideoldgico - .
Marx - . o determinado pelos
- Materialismo por Michel individuo
relido por o . . saberes de uma FD na
historico Pécheux interpelado pela -
Althusser . . qual o sujeito se
ideologia .
inscreve.
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Freud . incscl:#esléioegtoe - Tc_>d_o O,dISCUI‘SO do
relido por Psicanalise por J_acquelme sujeito é sujeito € produto do
Authier- Revuz discurso de outros
Lacan estruturado pela (interdiscurso)
linguagem '

Fonte: material elaborado pelo pesquisador

Com isso, depreendemos que é possivel caracterizar o sujeito discursivo-ideoldgico
como plural, haja vista ser atravessado por uma pluralidade de vozes, descentrado por nédo ser
compreendido como o centro organizador de seu dizer, heterogéneo e, além disso, resultante de
“[...] uma ligacao da ideologia, inscrita historico-socialmente, com o inconsciente, que da vazao
a manifestacdo do desejo” (FERNANDES, 2005, p. 41). Em sendo assim também ¢ possivel
asseverar que determinados enunciados sdo produzidos e ndo outros, ressoando determinados
sentidos e nao outros. Contudo, as posi¢des-sujeito que se rivalizam estdo inscritas em uma
mesma formacdo discursiva, apontando para relagfes de contradicdo e, portanto, para a
presenca de saberes de outras FDs os quais atravessaram as fronteiras porosas daquela e nela
circulam.

Partindo da andlise do discurso do PPP, tomamos como efeito de concluséo destes
primeiros gestos analiticos que as palavras se constituem em funcdo de sua inscricdo em uma
FD: elas ndo possuem um sentido que lhes seja proprio, porque o sentido resulta da inscri¢do
das palavras na FD. Dito de outra forma, as palavras “plural”, “livre” ¢ “pluralidade” produzem
sentidos que dizem de compromissos da escola com uma educacdo para todas as vozes em
decorréncia de estarem inscritas em certa FD que, em sendo heterogénea, também tém inscritas
no seu interior as palavras “fechados”, “isolados” ¢ “fechada em si mesma”. Ao fim e ao cabo,
esta escola, ao mesmo tempo, opta por uma préatica educacional progressista, que abrange as
lutas das minorias, e estd submetida a uma prética liberal que, enraizada nas instituicdes

escolares, busca o contrario segundo a ideologia da classe dominante.
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5.2 CARTAS MOTIVACIONAIS: O FUNCIONAMENTO DOS DIZERES DISCENTES E
DOCENTES

5.2.1 Condicdes de producdo: formacg6es imaginérias, contexto amplo e restrito

As condicdes de producdo (CP) do discurso demandam que se discorra sobre as
formacOes imaginarias que presidem todo discurso, haja vista, como esclarecem Elias et al.
(1997, p. 124), a especificidade da relacdo instituida no discurso estar “[...] permeada pelas
formagdes imaginarias dos sujeitos que estavam em dialogo”. No artigo Analise de discurso,

do livro Discurso e textualidade, Eni Orlandi (2015, p. 17-18) diz o seguinte:

O sujeito da andlise de discurso ndo é o sujeito empirico, mas a posicdo sujeito
projetada no discurso. Isso significa dizer que ha em toda lingua mecanismos de
projecdo gque nos permitem passar da situacdo sujeito para a posicdo sujeito no
discurso. Portanto ndo é o sujeito fisico, empirico que funciona no discurso, mas a
posicdo sujeito discursiva. O enunciador e o destinatério, enquanto sujeitos, sao
pontos da relacdo de interlocugdo, indicando diferentes posicdes sujeito. E isto se da
no jogo das chamadas formagdes imaginarias que presidem todo discurso: a imagem
que o sujeito faz dele mesmo, a imagem que ele faz de seu interlocutor, a imagem que
ele faz do objeto do discurso. Assim como também se tem a imagem que o interlocutor
tem de si mesmo, de quem lhe fala, e do objeto de discurso.

Em 1969, Michel Pécheux, ao se referir ao lugar das formacgdes imaginarias como
elementos estruturais pertencentes as condi¢6es de producéo do discurso, as designou do modo

como esté representado nos Quadros 7 e 8:

Quadro 7 - A posicao dos protagonistas do discurso como condigéo de produgéo do discurso

~ . Pergunta implicita cuja resposta
Expressdes que designam as S x 0
- LY Significacéo da expressao subentende a formacéao
formacoes imaginarias . L
imagindria correspondente
Imagem do lugar de A para o "Quem sou eu para lhe falar
1A(A) - LB
sujeito colocado em A assim?
Imagem do lugar de B para o "Quem é ele para que eu lhe fale
1A(B) . o
sujeito colocado em A assim?
s (B) Imagem d/o lugar de B para o "Quem sou eu para que ele me fale
B sujeito colocado em B assim?"
Imagem do lugar de A para o "Quem ¢ ele para que me fale
ls(A) - i on
sujeito colocado em B assim’

Fonte: PECHEUX, [1969] 2010, p. 83.
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Quadro 8 — O referente do discurso como condicdo de producgdo do discurso

Pergunta implicita cuja resposta
Significacio da expressdo subentende a formagéo
imagindria correspondente

Expressbes que designam as
formagoes imaginarias

IA(R) "Ponto de vista" de A sobre R "De que lhe falo assim?"

18(R) "Ponto de vista" de B sobre R “De que ele me fala assim?”

Fonte: PECHEUX, [1969] 2010, p. 84.

Considerando tais ponderacdes, € necessario lembrar que, na discussao sobre as CP, ndo
se pode esquecer o fato de que as praticas discursivas sdo afetadas pelo jogo que se estabelece
entre as formacdes imaginarias. Em outras palavras, adaptando o modo como Pécheux ([1969]
2010) designa as formag6es imaginarias por meio da utilizacdo de expressdes e perguntas, as
diferentes posicOes-sujeitos sdo marcadas por representacGes relacionadas a questionamentos
como: quem é o professor-pesquisador para escrever as professoras e aos discentes da maneira
como escreveu? Quem sdo as professoras e os/as discentes da escola para que ele lhes
escrevesse assim? Quem sdo as professoras e os/as discentes da escola para que elas/eles
escrevessem ao professor-pesquisador do modo como escreveram? Do que o professor-
pesquisador escreveu as professoras da escola e aos discentes? Do que as professoras e 0s/as
discentes da escola escreveram ao professor-pesquisador? Em outras palavras, o que se diz
sobre ser professor/a de escola publica, seja ela municipal ou estadual, em nossa sociedade se
constitui como ja-ditos que compdem as representacbes que afetam o dizer dos sujeitos,
portanto, suas formacdes imaginarias?

Sendo assim, em funcdo mesmo das relacdes de sentido, de antecipacédo e de forca que
se constituem, impossivel desconsiderar o fato de que tais projecdes, por certo, afetam os
dizeres tanto dos docentes e dos discentes da escola quanto do professor-pesquisador, que
também esteve inserido no contexto desta escola do ano de 2016 até o ano de 2020 e participou
dos trabalhos desenvolvidos na instituicdo ao longo deste tempo. Um discurso aponta para
outros anteriores e posteriores a ele, dizeres realizados, imaginados e possiveis. Da mesma
forma, como lembra Pécheux ([1969] 2010, p. 83), “[...] todo processo discursivo supunha, por
parte do emissor, uma antecipacdo das representagfes do receptor, sobre a qual se funda a
estratégia do discurso”, sendo o lugar a partir do qual o sujeito fala constitutivo do que ele
enuncia. Outrossim, observamos que, também buscando sustenta¢do no autor francés, “[...] em

um estado dado das condicOes de producdo de um discurso, os elementos que constituem este
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estado ndo sdo simplesmente justapostos mas mantém entre si relagdes suscetiveis de variar
segundo a natureza dos elementos colocados em jogo” (PECHEUX, [1969] 2010, p. 85).

Dito de outra forma, as palavras de Pécheux, retomadas por Orlandi e outros analistas
de discurso, permitem especular que, sendo a interacdo entre docente/docente e
docente/discente a principal temética da carta motivacional, conforme a posi¢édo do sujeito seja
uma ou outra, ocorrerd o que o filésofo francés designa como “deslocamento do elemento
dominante nas condi¢des de produgdo do discurso”. Mesmo se tratando sempre de uma relagédo
afetiva entre os interlocutores na pesquisa, as posi¢cGes assumidas assim como estabelecem
relagdo de plena identificagdo com saberes dominantes, também assumem contraidentificacéo
ou, até mesmo, desidentificacdo em relacéo a eles.

Michel Pécheux ([1975] 2009), em seu trabalho Semantica e Discurso, retoma a
concepcao de ideologia de Althusser assim como a concepgdo sobre Aparelhos Ideoldgicos de
Estado (doravante, referidos como AIEs). Segundo Althusser ([1970] 1985), a ideologia
representa, em sua deformacdo necessariamente imaginaria, ndo as relacdes de producédo
existentes (e as outras relacdes delas derivadas) mas sobretudo a relacdo (imaginaria) dos
individuos com as relacfes de producédo e demais relac6es dai derivadas. Dai se dizer que néo
sdo as suas condicdes reais de existéncia, 0 mundo real, que os homens representam, mas suas
relacfes imaginarias com tais condi¢des e com tal mundo (em ultima instancia, com as relacdes
de producéo e de classe). Além disso, Althusser acrescenta que a ideologia (relagéo imaginaria
com as relacdes reais) tem uma existéncia material, ou seja, ela existe sempre num aparelho e
em sua pratica ou praticas, ela se materializa por meio de atos inscritos em préaticas. Em suma,
a ideologia prescreve praticas materiais reguladas por um ritual material, praticas estas que
existem nos atos materiais de um sujeito, que age conscientemente segundo sua crenca. Ou, em
outras palavras, ela reflete uma relacdo social que esta permeada por representacdes desta
mesma relacdo social, se materializando nas praticas sociais de que 0s sujeitos sao
protagonistas.

Diz ele ainda que, no interior mesmo dos AIEs, se trava ininterruptamente a luta de
classes visto que “[...] esses AIEs constituem simultaneamente e contraditoriamente o lugar e
as condigdes ideologicas da transformacdo das relagdes de produgio” (PECHEUX, [1975]
2009, p. 131). Desta forma, a atividade discursiva pode ser percebida como uma das formas de
manifestacdo da ideologia, efetuada pelo sujeito interpelado ideologicamente e, por
conseguinte, assujeitado. Ela se da no interior dos AIEs e reflete inequivocamente a luta de
classes. A ideologia, assim, serd entendida pela AD como “[...] representacdo da relagdo

imaginaria com o mundo real no interior dos processos discursivos” (INDURSKY, 1997, p.
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21). Em outras palavras, ocorre um deslocamento da relacdo imaginaria com as condigdes reais
de existéncia para o interior dos processos de significacdo. Ao considerar, por sua vez, os AIEs
como o lugar e 0 meio de realizacdo da ideologia da classe dominante, ndo como a expressao
de sua dominacdo, Pécheux acrescenta a nocdo a ideia de que neles os sujeitos protagonizam
uma incessante luta de classes. A constituicdo das contraditorias condicGes ideoldgicas se
processa, por sua vez, num determinado momento histérico e numa certa formag&o social, se
materializando nas formacdes ideoldgicas que se relacionam as formacgdes imaginarias.

Ao falar em formacdes ideologicas, ele resume sua ideia basica numa tese segundo a
qual “[...] as palavras, expressoes, proposi¢coes, etc., mudam de sentido segundo as posic¢oes
sustentadas por aqueles que as empregam” (PECHEUX, [1975] 2009, p. 160). Isto é, existe
uma estreita relacdo entre o sentido que expressam e as posi¢es assumidas pelos sujeitos que
as utilizam. Estas posicdes sdo as formacdes ideoldgicas que estdo vinculadas diretamente as
formagdes discursivas (lugar de constituicdo do sentido), ou seja, ao que pode e deve ser dito
(e também ao que ndo pode nem deve ser dito).

O autor relaciona o surgimento das FDs a determinadas tomadas de posi¢do de sujeitos
gue ndo sdo de um todo livres — também os seus discursos estardo repletos de indicios de
discursos anteriores 0s quais se inscreverdo em suas formacGes imaginéarias. Na verdade, tais
indicios terminardo por participar na constituicdo delas, de suas representacdes. Assim sendo,
falar em “formagdes que resultam de processos discursivos anteriores que deram nascimento a
‘tomadas de posi¢do’ implicitas” (PECHEUX, [1975] 2009) traduz os deslizamentos
protagonizados pelos sujeitos quando assumem uma posi¢ao ou outra.

Ao fazer todas estas consideracgdes, tenho como objetivo situar a nogdo de formacoes
imaginarias desde a relacdo que estabelece com outras nog¢6es da AD, questionando sobre estes
indicios de discursos anteriores que talvez se inscrevam nas formacgdes imaginarias tanto dos
estudantes quanto dos colegas professores que escreveram uma carta em resposta aquela que
entreguei para eles. No que tange as respostas dos discentes, é provavel que discursos ja ouvidos
0s quais estabelecem os lugares de aluno e de professor na gramatica institucional retornem nas
formaces imaginérias, produzindo um efeito de obrigatoriedade de realizacdo da tarefa que se
torna evidente por forca do modo como a ideologia funciona, determinando fungdes, direitos e
deveres de cada um nas instituicdes sociais, portanto, nas escolas também. Mesmo que 0
professor-pesquisador tenha explicado que os alunos ndo precisavam responder a carta, que nao
se tratava de uma obrigacdo, € provavel que eles tenham se sentido “for¢ados” a fazé-lo por
aquele ser o professor deles e todos serem falados, no discurso da escola, de um determinado

modo que ainda guarda a hierarquia como principio de organizagdo dos corpos e distribuicdo
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dos mesmos nos espagos. Ja as colegas professoras, também convidadas a participar da pesquisa
desde o lugar de interlocutoras por meio da producdo de um texto epistolar, mais do que
prestativas, foram muito solidarias com a pesquisa. Sdo outros os discursos no interior do
discurso docente e eles talvez apontem para uma certa necessidade de pertencimento, de
participacdo nos projetos uns dos outros por serem colegas, viverem experiéncias semelhantes,
falarem de lugares préximos uns dos outros.

Sendo o discurso entendido sempre como um efeito, ele nunca serd tomado como aquilo
que se quer que entenda a partir de universos logicamente estabilizados ou de intengdes do
falante, isto é, os sentidos produzidos em uma interacdo entre 0s sujeitos, mesmo que
estabelecida por meio de troca de textos epistolares entre si, nunca estardo reduzidos somente
a um sentido, mas sempre se constituem na dependéncia das condi¢bes de producdo e das
formacdes discursivas com que os sujeitos se identificam, contraidentificam e desidentificam.
Logo, entender o discurso como processo implica compreender como seus sentidos surgem nas
condigdes de producdo especificas, sempre inseridos em uma FD que é a materialidade de uma
FI.

Cabe ressaltar, ainda, que essa pratica de analise considera os procedimentos operados
por Orlandi (2015) ao dividir as condi¢cbes de producdo em dois tipos que, embora
aparentemente parecam estar separados, precisam ser pensados simultaneamente. Eles sdo o
contexto imediato e o contexto amplo. Se a circunstancia de enunciagdo ou o contexto imediato
¢ a resposta a uma carta, solicitada por um professor-pesquisador, que foi destinada as
professoras e aos alunos de uma escola da rede publica municipal, para fins de entender como
se da o processo de producdo de sentidos (no caso desta pesquisa, sobre a docéncia) nos
enunciados sob andlise e, em igual medida, como a ideologia neles estd trabalhando
materialmente a fim de configurar a formacéo discursiva a partir da qual eles sdo formulados;
em que consiste o contexto amplo que com o contexto imediato se relaciona e dele ndo pode

ser separado? Orlandi (2015, p. 17), no livro Discurso e textualidade, esclarece que

No sentido lato, a situacdo compreende o contexto sécio-histérico, ideolégico, mais
amplo. Se separamos contexto imediato e contexto em sentido amplo é para fins de
explicacdo, na pratica ndo podemos dissociar um do outro, ou seja, em toda situacéo
de linguagem esses contextos funcionam conjuntamente. Por exemplo, em uma
situacdo de sala de aula, a situacdo imediata, as circunstancias de enunciacdo
compreendem o contexto de sala com o professor e os alunos; a situacdo no sentido
amplo compreende o contexto sécio-historico, ideolégico, isto é, o fato de que em
uma sociedade como a nossa 0 saber é distribuido por uma rede institucional,
hierarquizada em que o saber se relaciona com o poder. Assim, 0 que acontece na sala
de aula ndo estéa desvinculado do contexto mais amplo e é assim que adquire sentido.
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Estudos anteriores de Lima (2019) revelam que o contexto nacional de producéo da
docéncia tem situacdes do cotidiano escolar que comportam exigéncias maiores e mais
complexas do que aquelas demandadas de outras profissdes. O que queremos dizer é que a
organizacdo das tarefas curriculares e extracurriculares, a preparacdo de aulas, as reunides
pedagogicas, as reunides com o0s responsaveis, o envolvimento com os problemas da
administracdo escolar, a rela¢cdo com o corpo de alunos/as e, as vezes, conflitos familiares sdo
eventualidades que sobrecarregam a préatica docente, interferindo na construcao de uma pratica
docente de amorosidade. Ainda Lima (2017, p. 93) vai dizer que as condic¢des de producédo da

docéncia

[...] permitem identificar uma tenséo entre a teoria e a pratica que vem acompanhada
de certo medo manifesto pelo educador de enfrentar a realidade da sala de aula. Em
sua préatica docente, ele se depara com dificuldades de abordar teorias, as vezes
ultrapassadas, num contexto atual, onde a diversidade cultural, étnica, social é téo
evidente nas instituigdes publicas. Especializagdes/Formagdes ocorrem, mas diante de
um publico que se torna cada vez mais complexo e 0 qual nem sempre 0s agentes
formadores conseguem compreender. A identidade docente est sempre a se constituir
no ser/estar professor/a a partir de desafios novos. Enfim, as teméticas que tomam o/a
professor/a como foco mostram as tensdes que ele/a vive na sua jornada docente.

Posso depreender, assim, que o contexto amplo nos aponta para uma jornada docente
repleta de desafios que, muitas vezes, sdo dificeis, desgastantes, desvalorizados, mas que, em
outros momentos, sdo prazerosos, afetivos e valorizados, resultando num movimento tenso e
paradoxal. A educacdo publica, fundamentalmente a basica, a todo momento é posta a prova
pelo questionamento da competéncia de seus profissionais da educacdo, em especial dos

professores e professoras.

5.2.2 Gestos analiticos: superficie linguistica, objeto discursivo, processos discursivos

Na continuidade deste trabalho analitico-discursivo, apresentamos, agora, ndo apenas
as marcas/pistas que nosso “olhar analista” estranhou, mas também as perguntas enderecadas
por mim bem como as SDs produzidas por discentes e docentes nas cartas motivacionais haja
vista as marcas/pistas serem vestigios recortados dessas sequéncias discursivas — vestigios que,

ditos demais, insistiram e inquietaram:
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Quadro 9 — Perguntas propostas, SDs extraidas e marcas isoladas

Discentes

[1] O que tu esperas de um professor? Qual é a fungdo dele enquanto professor?
[2] Em geral, como sdo as aulas apresentadas pelos professores (expositivas, passa matéria no quadro, outros
modos)? Como tu gostarias que elas fossem? Que sugestdes tu gostarias de dar para os professores?

SD1A1% — E ensinar e auxiliar os alunos tanto no ensino das matérias quanto prepara-lo para o
futuro

Futuro

[5] Por que tu permaneces na escola? O que te liga a ela? O que ela significa para ti?

[6] O que motiva sua vinda a escola? Na escola, do que vocé gosta? E do que ndo gosta? Por qué? Em algum
momento vocé pensou em desistir de estudar? Quando? Na sua opinido, por que alguns colegas desistem de
estudar ou deixam de vir para a escola por algum tempo? O que ndo tem na escola que vocé gostaria que
tivesse? Neste seu tempo como aluno nesta escola, que momento foi marcante?

SD2AT - Minha motivacéo para vir na escola € o encontro com os colegas.
SD3AS8 - Encontrar amigos.
SD4A14 - A escola é um lugar de aprendizagem sobre a vida e um ponto de encontro de amigos.
SD5A18 - O que mais me liga a escola é saber que sempre que frequento-a, posso encontrar meus
amigos, que me fazem feliz todos os dias.

Encontrar
/Encontro

SD6A3 - Porque € um lugar bom, a aprendizagem, uma segunda casa, porque me sinto segura nela.
SD7AB8 - Significa como uma segunda casa que nela passo horas do dia.
SD8AL9 - Essa escola me fez crescer e eu sinto como se fosse criada nela, € como um segundo lar
pra mim.

Casa/Lar

SD9A2 - [...] o que me liga a escola sdo meus amigos que sempre estdo 14 [...]
SD10A8 - Os amigos. Encontrar amigos [...].

SD11A11 - Eu acho que a escola é muito importante na nossa vida porque ndo é um lugar s6 de
aprendizagem é um lugar de comunicagdo onde a gente pode fazer amigos novos [...].
SD12A12 —[...] o que me liga a ela é os meus
amigos que estudam comigo [...].

SD1313 - O que me liga a escola é [...] o fato de ter alguns professores que nos consideram amigos,
[...] meus amigos.

SD14A14 —[...] um ponto de encontro de amigos.

SD15A16 - O que me mativa a vir para escola € ver meus professores, colegas e amigos.
SD16A17 —[...] as coisas que me liga a escola é 0s meus amigos.

SD17A18 —[...] meus amigos.

SD18A19 - O estudo e os amigos me mantem ligados a ela.

Amigos

32 Na apresentagio das sequéncias discursivas analisadas foi utilizado um “cédigo” por meio do qual o/a leitor/a
pudesse ter conhecimento, também, de que interlocutor na pesquisa produziu o “dizer”: aluno/a ou professora.
Sendo assim, SD diz respeito a sequéncia discursiva, A corresponde ao/a aluno/a e P significa professora.
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Futuro

SD19AL1 - [...] para garantir um bom futuro através do meu esfor¢o, para mim ela tem o simples
significado de algo que tenho que passar para chegar ao préximo passo.

SD20A4 - O que me liga a escola € meu pensamento no futuro e minhas responsabilidades [...].
SD21A5 - [...] porque ela vai me levar pro meu futuro, eu me ligo a escola pelo estudo, ela
significa pra mim uma oportunidade de ter uma vida melhor. [...].

SD22A5 - A minha motivagdo a vir na escola é de estabelecer um futuro pra mim [...].
SD23A09 - [...] porque os estudos sdo muito importantes, para eu poder ter um futuro bom.
SD24A13 - meu desejo por aprendizado para ter um futuro melhor.

SD25A14 - Eu permaneco na escola porque penso no meu futuro.

SD26A14 - O que me motiva minha vinda a escola é o fato de ter um futuro bom.
SD27A15 - Mesmo que eu ndo queira ir a escola, eu tenho de ir, pois sei que no futuro irei
necessitar dos vastos conhecimentos que iria deixar de aprender.

SD28A15 —[...] receio que irei necessitar desses conhecimentos da escola para mudar meu futuro.
SD29A16 - [...] pois quero um futuro bom para mim.

SD30A18 - O que me motiva a ir & escola é pensar que posso ser 0 que eu quiser no futuro.

Docentes

[3] Tu consideras possivel associar a relagdo que os/as alunos/as estabelecem com o/a professor/a e a

avaliacdo positiva ou negativa, que eles fazem da aula? Por favor, esclareca bem tua pergunta.

[4] De que maneira o/a docente deve se comportar diante da aprendizagem do/a aluno/a

Amigos

SD31P5 - Muitas vezes somos quem tem que dar limites, estimular a autonomia, ser o ombro
amigo, o adulto que acolhe e aconselha [...].

[5] Na tua opinido, por que os/as estudantes permanecem na escola? O que os/as liga a ela? O que ela significa

para eles/elas?

[6] De que maneira o/a docente e os/as alunos/as, ao interagirem, compartilhando suas experiéncias, saberes e

emocdes, desempenham seus papeis na educagédo?

Amigos

SD32P1 - A convivéncia com os amigos e professores os liga a ela, pois significa a deixa para
exercer seu papel de interacdo com outras pessoas, além da familia.

SD33P5 - Alguns estudantes permanecem na escola porque gostam de estudar e querem ampliar
seus conhecimentos, outros porque € o ambiente de socializagdo, de fazer e encontrar amigos.
SD34P6 - Eles vao, primeiro porque € lei e 0s pais obrigam, mas também e mais importante porque
eles gostam da escola, eles gostam dos amigos [...].

Encontrar

SD35P3 - Sinceramente a grande maioria dos estudantes permanece na escola ou por obrigagdo dos
pais/responsaveis ou até mesmo por falta de objetivos reais, apenas para encontrar colegas, sair de
casa.

SD36P5 - Alguns estudantes permanecem na escola porque gostam de estudar e querem ampliar
seus conhecimentos, outros porque € o ambiente de socializagdo, de fazer e encontrar amigos [...]

socializar/
socializacao

SD37P6 — [...] eles gostam da escola, eles gostam dos amigos, eles gostam de socializar, das festas,
das fofocas, dos barracos...6 um espago muitas vezes o Unico, que eles podem ser o que eles/as
querem, onde tém liberdade. E isso que ela significa para eles, socializacéo e liberdade.
SD38P6 — [...]é 0 ambiente de socializacao.

Fonte: producéo do pesquisador
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Buscamos em dicionarios online e impressos® alguns significados estabilizados das

aludem a uma certa estabilidade:

Quadro 10 — Sentidos dicionarizados de marcas linguisticas “isoladas” nas cartas motivacionais

Significados dicionarizados (efeito de estabilidade)

encontrar

Uma segunda casa

socializar

Meu futuro

e VTD: achar, obter o
que procurava;
descobrir.

e Passar a conhecer.

e Topar com algo
inesperado,
desfavoravel ou
favoravel; deparar.

e Unir ou tornar unido.

e verbo pronominal:

e S. F: Construcéo em
alvenaria usada para
morar.

e Pessoas que habitam
o mesmo lugar;
reunido dos
individuos que
compdem uma
familia; lar.

e Local usado para

S.M: Pessoa que
ama, em que se
pode confiar, com
guem se tem uma
relacdo de afeto, de
companheirismo,
de amizade.

Quem defende

determinado ponto

de vista ou tem

e verbo transitive
direto e
pronominal:
Tornar social;
agregar ou inserir
em sociedade, em
convicio social:
socializar uma
cultura.

e Colocar sob modo

substantivo
masculino: Tempo
que esta por vir, que
se segue ao tempo
presente.

[Figurado] Sucessio
de sitnacdes e
acontecimentos que
ndo se pode evitar,
que esta por vir;

palavras (sintagmas) selecionadas. No Quadro 10, apresentamos sentidos dicionarizados que

permanecer em certo encontros, admirac¢@o por de associac@o destino.

local; achar-se. reunides; algo ou alguém: (aproximac@o); e [Figurado] Aquilo que
e VID e pronominal: habitac¢do de amigo do meio assocializar. se almeja em termos

ir de encontro a; determinado ambiente. e Requisi¢do certos de satisfacdo pessoal.

topar com; chocar- grupos com e Adjetivo: Que meios de produgdo e Adjetivo: Que ndo

se. interesses em expressa afeto: e de troca, bem existe ainda, mas pode
« Etimologia (origem comum. irm#os amigo. como certos ou deve vir a ser:

da e Etimologia e Que demonstra SeIvigcos em momentos futuros.

palavra ercontrar). (origem da amizade, beneficio da Que esta por vir:

O verbo encontrar palavra casa). A sentimento de coletividade. futuro emprego,

deriva do latim palavra casa deriva afeicdo: ato e [Psicologia] Adapt futuro filho.

“incontrare", com o do latim "casa,ae", amigo. ar uma crianga a e locuciio prepositiva:

sentido de chocar-se com o sentido de e Que tende a ser vida do grupo. De futuro, ou para o

co, ir ao encontro de. cabana. bom ou favoravel; | e Etimologia futuro. De agora em

benigno: sitnacéo (origem da diante, num tempo

amiga. palavra secializar) que ainda ha de vir.
e Etimologia . Social + izar; pelo e [Gramatica] Futuro
(origem da francés socialiser. do presente: Tempo

palavra amigo). A
palavra amigo
deriva do latim
"amicus,i", com o
mesmo sentido.

do verbo que se refere
a um fato ainda por
vir; Futuro do
pretérito: Tempo do
verbo que se refere a
um fato por vir,
condicionado a outro
fato a ele anterior.

e Etimologia (origem
da palavra futuro).
Do latim futurum, i
“aquilo que esta por
vir”.

Fonte: produc¢do do pesquisador

Os significados dicionarizados constantes no Quadro 10 apontam para
contextualizacbes acerca do uso das palavras “encontrar”, “casa”, “amigos”, “socializar” e
“futuro”. Tais sentidos nos provocam a pensar sobre a sua historicidade, porque o discurso,
como efeito de sentidos entre interlocutores, é atravessado pela nogdo de historia (como
historicidade que aponta para a relagéo constitutiva de uma exterioridade que atravessa o texto
e ndo algo fora dele, refletido nele). Na concepcdo de Pécheux, a historia ndo é contexto
concreto, empirico, ndo fica de fora, ela determina 0 que acontece no interior de um processo
discursivo. Seu conceito integra-se a ordem do discurso: “A historia necessita do discurso para

existir, assim como a lingua necessita dela para significar. [...] a exterioridade ndo tem a

3 Disponivel em: https://www.dicio.com.br; https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-
brasileiro/; https://dicionario.priberam.org/.



https://www.dicio.com.br/
https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/
https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/
https://dicionario.priberam.org/
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objetividade empirica daquilo que estd ‘fora da linguagem’, pois constitui-se no préoprio
trabalho dos sentidos atuando em determinados textos, enquanto discursos” (LEANDRO
FERREIRA, 2003, p. 191). Logo, “a historia esta na lingua” haja vista os fatos historicos
existirem sob efeito da interpretacao, ratificando, assim, a ideia de que a histéria é opaca. A
historia se conjuga a lingua, portanto, a exterioridade ndo corresponde a um exterior empirico,
mas se constitui no proprio trabalho dos sentidos. Essa compreensdo se opde aquela outra
segundo a qual a historia corresponde ao relato de fatos com carater de descricdo empirica,
cronoldgica.

Todo o processo de producdo de sentidos esta necessariamente atravessado pelo devir,
existindo sempre a possibilidade de o sentido ser outro. O devir faz parte da interpretagéo. O
devir é constitutivo da historicidade entendida como o percurso discursivo dos sentidos.
Conforme corrobora Orlandi (2012), a historicidade deve ser compreendida, na AD, como
aquilo que faz com que os sentidos sejam 0s mesmos e, também, se transformem. Sendo assim,
0 sentido dicionarizado esta relacionado ao que esta cristalizado, a um necessario movimento
de regularizacdo do pré-existente que, no entanto, ndo prescinde da desregulacdo ou atualizacédo
dos sentidos. Uma tal afirmacdo encontra eco no trabalho de outros analistas de discurso que,
dessa forma, a reiteram. Pasinatto (2014, p. 46), balizada por consideragcdes de Verli Petri,
professora do campo dos estudos da linguagem na Universidade Federal de Santa Maria, lembra
que "A palavra pode ter significados diferentes, os quais ndo necessariamente devem estar
contidos no dicionario. Isso implica admitir que na lingua encontra-se espaco para a
interpretacdo. [...] as palavras ndo sdo estaticas, se movimentam, participam de diferentes
contextos do dizer". Regina Mutti (2011, p. 350), fundadora do Grupo de Pesquisa sobre
Educacdo e Analise de Discurso (CNPg/UFRGS) em 1999, ao corroborar tal afirmacao,
esclarece que

[...] os sentidos das palavras se modificam a cada uso e, desse modo, nem todos 0s
sentidos que sdo produzidos na vida concreta ficam registrados na memdria
discursiva, que é de natureza social. Alguns sentidos sdo considerados legitimos,
ficam guardados no dicionério, na memdria das &reas do conhecimento, outros néo.

Os dicionarios, sendo também produgdes discursivas de sujeitos, ndo podem atingir
completude e neutralidade em seus registros linguisticos.

Tais consideragdes se coadunam com meu compromisso de analista de discurso que néo
implica a reducéo do trabalho ao sentido “estavel” do significante (da palavra), mas convoca a
observacao de seu uso tomando as determinacdes histdricas sem prescindir da analise dos jogos
de forgas entre formacdes discursivas e, também, no interior de uma formagao discursiva, de

onde emerge “um” sentido e nao “o” sentido, e, em igual medida, insta a analise do conjunto
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de processos que o funcionamento discursivo dos sintagmas permite observar. VVejamos, entéo,
esses “um” sentido dos sintagmas recortados, retomando-os desde as SDs nas quais foram

isolados.

5.2.2.1 Efeito de sentido de humanizacéo: “encontrar’/”’encontro”, “amigos”,
“socializar’/”’socializagdo”

Nos dicionarios consultados, “encontrar” refere-se tanto a “achar, obter o0 que procurava,
descobrir; passar a conhecer” quanto a “ir de encontro a, topar com, chocar-se”, apontando para
um confronto, um conflito de ideias, de atitudes. Em certa medida, o verbo “encontrar” assume

significados dispares que indicam tanto aproximacdo quanto conflito. Nas SDs consideradas:

SD2A7 - Minha motivagdo para vir na escola é o encontro com os colegas.
SD3A8 - Encontrar amigos
SD4A14 - A escola é um lugar de aprendizagem sobre a vida e um ponto de encontro de amigos.
SD5A18 - O que mais me liga a escola é saber que sempre que frequento-a, posso encontrar meus
amigos, que me fazem feliz todos os dias.

SD35P3 - Sinceramente a grande maioria dos estudantes permanece na escola ou por obrigacdo dos
pais/responsaveis ou até mesmo por falta de objetivos reais, apenas para encontrar colegas, sair de
casa.

SD36P5 - Alguns estudantes permanecem na escola porque gostam de estudar e querem ampliar seus
conhecimentos, outros porque é o ambiente de socializa¢do, de fazer e encontrar amigos [...]

o verbo “encontrar” pode ser substituido por “achar” e “passar a conhecer”: na escola, amigos
sdo “achados”, os estudantes passam a conhecer pessoas que se tornam amigas. O sentido de
aproximacdo desejada prevalece, muito embora, na auséncia, também irrompa o sentido de
conflito uma vez que o estudante pode entrar em choque com aquele que antes era considerado
amigo. Esta parece ser a realidade que encontramos nos espacos escolares: inerentemente
contraditérios pelas maltiplas caracteristicas culturais, sociais, econdmicas, politicas desde as
guais se constituem, a escola € um ambiente de inimeras narrativas, experiéncias, logo, de
pensamentos diferentes que, a0 mesmo tempo, resultam em encontros nos quais amizades se
fazem, desfazem, refazem.

Se considerado um outro conjunto de SDs:

SD9A2 - [...] o que me liga & escola sdo meus amigos que sempre estao 14 [...]
SD10A8 - Os amigos. Encontrar amigos [...].
SD11A11 - Eu acho que a escola é muito importante na nossa vida porque ndo é um lugar s6 de
aprendizagem é um lugar de comunicagdo onde a gente pode fazer amigos novos [...].
SD12A12 —[...] o que me liga a ela é os meus
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amigos que estudam comigo [...].
SD13A13 - O que me liga a escola é [...] o fato de ter alguns professores que nos consideram amigos,
[...] meus amigos.
SD14A14 — [...] um ponto de encontro de amigos.
SD15A16 - O que me motiva a vir para escola € ver meus professores, colegas e amigos.
SD16A17 —[...] as coisas que me liga a escola é 0s meus amigos.
SD17A18 — [...] meus amigos.
SD18A19 - O estudo e os amigos me mantem ligados a ela.
SD31P5 - Muitas vezes somos quem tem que dar limites, estimular a autonomia, ser 0 ombro amigo, o
adulto que acolhe e aconselha [...].
SD32P1 - A convivéncia com 0s amigos e professores os liga a ela, pois significa a deixa para exercer
seu papel de interacdo com outras pessoas, além da familia.

SD33P5 - Alguns estudantes permanecem na escola porque gostam de estudar e querem ampliar seus
conhecimentos, outros porque é o ambiente de socializacdo, de fazer e encontrar amigos.
SD34P6 - Eles vao, primeiro porque € lei e os pais obrigam, mas também e mais importante porque
eles gostam da escola, eles gostam dos amigos [...].

o sintagma ‘“amigo” (singular ou plural) pode ser substituido por algumas das defini¢cGes
reconhecidas nos dicionarios consultados: “amigo” corresponde a “Pessoa que ama, em que se
pode confiar, com quem se tem uma relagdo de afeto, de companheirismo, de amizade. Que
demonstra amizade, sentimento de afeicdo”. Para além do que esta dito, “amigo” ¢ o que
justifica, em excesso, 0 vinculo do estudante com a instituicdo: ele € movido pela certeza do
encontro com o amigo, pela possibilidade de se tornar amigo, pela expectativa de que o
professor ofereca seu “ombro amigo”. Tais “desejos” vivem no espago da escola ¢ das relagdes
instituidas em suas salas e em seus corredores e patios, deles e neles escoando sentidos de
afetividade e reforco das relagcbes humanas. Enfim, um efeito de sentido de humanizacéo.

Sendo “socializar” e “socializa¢do” as marcas/pistas destacadas nas SDs

SD37P6 — [...] eles gostam da escola, eles gostam dos amigos, eles gostam de socializar, das festas,
das fofocas, dos barracos...6 um espago muitas vezes o Unico, que eles podem ser o que eles/as
querem, onde tém liberdade. E isso que ela significa para eles, socializacdo e liberdade.
SD38P6 — [...] é 0 ambiente de socializacao.

buscamos, mais uma vez, informacdes sobre elas no dicionario que estabelece a
correspondéncia semantica entre “socializar” e “Tornar social; agregar ou inserir em sociedade,
em convivio social: socializar uma cultura”. Segundo as professoras respondentes, a
experiéncia de ‘“socializagdo”, a possibilidade de se “socializar” significa a escola para o
estudante que, assim, encontra razdes para nela permanecer. A escola, como tantos outros
espacos, assume um sentido principal de lugar de “convivio social”.

Enfim, ao considerar os  significantes  “encontrar”,  “amigos” e

“socializar”/”’socializagao” em seus sentidos dicionarizados, percebemos que eles nos remetem
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a um campo de significacdo parafrastica em que a escola é dita como ambiente harmonioso no
qual é possivel serem estabelecidos lagos de afetividade entre seus membros, convergindo para
um efeito de sentido de humanizacao.

Contudo, antes de prosseguir (e porque é fundamental a continuidade), preciso referir
agora o “encontro” de certos discursos o qual constitui minha escrita: o reconhecimento do
efeito de sentido de humanizacdo me fez perceber, mais uma vez, que um discurso traz outros
discursos ja produzidos, nao estando o “discurso do pesquisador” imune a i$s0. Arrisco propor
que o reconhecimento desse efeito de sentido aponta para um cruzamento que se da entre o
discurso do pesquisador na investigagéo anterior sobre permanéncia docente na educagéo e o
discurso do pesquisador no estudo atual a respeito da discursivizagéo da escola e da docéncia,
entendendo que aquele discurso ja produzido estd incorporado neste. Nosso gesto de leitura
(que em AD se traduz em prética tedrico-metodologica de descri¢do-interpretacdo que opaciza
o discurso) foi orientado por trabalhos anteriores (LIMA, 2017; 2019) que auxiliaram a
compreender uma memdria discursiva que irrompeu e produziu certos efeitos. Se a memoéria
discursiva tanto faz lembrar como implica esquecimento, posso supor que ela estd a
desempenhar sua funcdo na medida em que recupera o passado (nesse caso, pela retomada de
sentidos identificados em dizeres analisados em estudos anteriores), trazendo uma compreensédo
de docéncia que se faz misturada com sentimentos de pertencimento e amorosidade por parte
dos agentes da escola, na relagdo entre alunos/as e alunos/as, educadores/as e educadores/as,
em especial, na relacdo entre educador/as e aluno/a. Uma memoria que sofre mudancas a cada
producdo do discurso, tomados pela historicidade da palavra, como percebemos em encontrar,
amigos e socializar.

Orlandi (2012, p. 25) insiste no fato, ja explorado por mim, de que “[...] a linguagem ¢
linguagem porque faz sentido. E a linguagem s6 faz sentido porque se inscreve na historia”,
sendo possivel recuperar a historicidade pelos efeitos da memoria discursiva que retorna ao
discurso por pistas/vestigios. A anterioridade volta na forma de sentido possivel que, objetivado
pelo discurso produzido, se presentifica pelo ndo-dito no ja-dito — o que é esclarecido por
Achard ([1983] 1999, p. 13) quando ele diz que

[...] o implicito trabalha entdo sobre a base de um imaginario que o representa como
memorizado, enquanto cada discurso, ao pressup0-lo, vai fazer apelo a (re)construcéo,
sob a restricao ‘no vazio’ de que eles respeitem as formas que permitam sua inser¢ao

por paréafrase. Mas jamais podemos provar ou supor que esse implicito (re)construido
tenha existido em algum lugar como discurso autdbnomo.
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Em outras palavras, se a autonomia do implicito é impossivel, estou autorizado a, ao
entende-lo como atado ao passado/a anterioridade, pensar no passado como algo que esta
associado a constituicdo de sentidos no discurso. Portanto, entender que o discurso do
pesquisador no trabalho atual traz o discurso do pesquisador no trabalho anterior se explica pelo
funcionamento da memdria ao mesmo tempo em que me faz indagar sobre que outros discursos
estdo sendo trazidos também. Quando perguntados sobre os motivos que justificam a ida a
escola e a permanéncia nela, os motivos foram associados ao “encontro com os colegas”,
“encontro de amigos”, a possibilidade de “encontrar amigos” e “fazer amigos novos” porque
a escola ¢ um “ambiente de socializa¢8o” e os estudantes “gostam de socializar”. Que outros
discursos marcam o/sdo “trazidos” pelo discurso discente e docente?

Nas marcas linguisticas ressoa um efeito de sentido de humanizacdo que se constitui
junto com uma posi¢do-sujeito agente escolar que deseja promover sentimentos de amizade, de
afetividade com seus/suas colegas da escola, mas, mais do que isso, desenvolver relagoes
dial6gicas com os agentes da escola. O sentido ndo esta “colado” no significante, mas ¢ um
efeito do dizer e, em sendo assim, o sentido de humanizacdo “produzido” pelos sintagmas
“encontrar”, “amigos” e “socializar”/”socializagdo” nas SDs aponta para uma memdria de
educacao dialgica — o que permite arriscar dizer que o discurso discente e docente, ao objetivar
o sentido de humanizagao, “traz” o discurso da educacao dialogica.

O que as marcas “encontrar”, “amigos” e ‘“‘socializar’/’socializa¢do” estabelecem no
arquivo? Elas estabelecem, desde o dizer demais, uma tentativa de os sujeitos garantirem que a
escola seja significada como lugar de encontro, portanto, de amorosidade. Se considerarmos
que, consoante esclarece Henry (2013, p. 9), “[...] o que se diz, o que se escuta, ¢ sempre
atravessado por algo que ja foi dito, atravessado por um dito anterior”, o que é estabelecido
pelas marcas esta ligado a um discurso que remete ao que ensina Paulo Freire (2017) em sua
teoria da dialogicidade: nela trabalhamos a educacdo como uma ferramenta de transformacao,
problematizando o mundo, criticando-o e refletindo sobre ele, a partir dele. Freire toma o
dialogo como condigdo principal em sua reflexdo, considerando-o fenbmeno inteiramente
humano. Paulo Freire (2017) destaca, também, um elemento importantissimo para se pensar a
acdo dialdgica, elemento que ¢ essencial: o amor. Para ele, “[...] porque ¢ um ato de coragem,
nunca de medo, 0 amor é compromisso com os homens. [...] Se ndo amo o mundo, se ndo amo
a vida, se ndo amo os homens, ndo me ¢é possivel o dialogo” (FREIRE, 2017, p. 111). Ainda
para Freire (2017), a acdo dialogica deve estar repleta de amor, de amor ao proximo, ao mundo,
a si mesmo; de maneira conjunta e harmoniosa, devemos (e podemos) amar humanamente, pois,

sem este sentimento, nunca conseguiremos pronunciar a palavra “verdadeira”. De acordo com
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a perspectiva da palavra “verdadeira”, o sujeito é capaz de transformar o mundo. A palavra
surge, pois, ndo como simples meio de interacdo, mas como necessidade na busca dos
elementos que constituem o dialogo, a saber: acdo e reflexdo. Segundo Freire (2017, p. 107),
“[...] ndo ha palavra verdadeira que ndo seja praxis”. Quando ambas, a¢do e reflexdo, nao
trabalham conjuntamente, ela, a palavra, € inauténtica, ilegitima, ndo podendo ser elemento de
transformacdo da realidade: a palavra fica oca, vazia, infiel e até injusta, ndo operando na
denuncia do mundo, “[...] pois que ndo ha denuncia verdadeira sem compromisso de
transformagdo, nem este sem a¢do” (FREIRE, 2017, p. 108).

O retorno do discurso da educacéo dialdgica no discurso dos discentes e docentes aponta
para um traco discursivo que parece estar presente também no Projeto Politico Pedagdgico da
escola parceira, envolvendo a repeticdo de um dizer desde a qual se constituiu o efeito de sentido
de humanizacdo, um dizer que volta e possibilita reconhecer regularidades que recuperam certa
memoria discursiva. (Re)Conhecer esse processo € importante porque compreender o
funcionamento de um discurso ocorre junto da compreensdo do trabalho dos sujeitos na
formacdo social e se da desde um gesto de interpretacdo que também é tomada de posicédo
politica. Portanto, o reconhecimento resulta de meu gesto de interpretacdo inscrito nas filiacdes
de sentidos e posicdo-sujeito de docente que esta vinculado a uma escola da rede publica e que,
desde o lugar social de professor, acredita que estar na escola € mais que aprender sobre
contetidos e adquirir conhecimento; é sobretudo aprender a amar, desenvolver a capacidade de
admirar, de se relacionar, de ter afeto com o proximo. Como o préprio Freire (2017) menciona,
é construir a partir do sentimento de amorosidade uma acdo e uma reflexdo para transformar o
mundo em que vivemos. Assim, o sujeito inserido na escola adquire a coragem de intervir no
mundo através do respeito e amor ao/a préximo/a que aprendeu e apreendeu na escola.

E por este viés que procuramos compreender o efeito de sentido de humanizacgo. A
historicidade, que indica a relacdo constitutiva de um exterior que se inscreve no proprio texto
e ndo algo que vem de fora dele ou que reflete nele, atravessa o discurso que é o efeito de
sentido entre seus interlocutores. Compreendé-la nos possibilita pensar no proprio processo de
constituicdo do sentido e perceber que a historicidade dos sintagmas analisados “organiza
sentidos” (INDURSKY, 1998, p. 14) que fazem retornar uma memoria discursiva sobre a
educacdo marcada por sentimentos de afei¢cdo, unido, ligacdo, empatia, amizade que se
inscrevem nos significantes, reconfigurando seus sentidos uma vez que, em AD, retomar
sentidos n&o significa repetir sentidos. Ao insistirem no encontro, na amizade, na socializagdo
como motivos de permanéncia na escola, é possivel entender que 0s sujeitos-alunos estejam

falando da escola como um lugar humano e no qual possam estar com respeito e zelo ao
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proximo, desenvolvendo modos de agir no mundo para melhoré-lo, por meio da aprendizagem
e experiéncia que a escola oportuniza, da compreensdao do mundo a partir do nosso “mundo”,
da problematizacdo das situacfes do dia a dia, do entendimento das relagbes de poder nas
esferas institucionais publicas e privadas, nas praticas sociais cotidianas. Enfim, uma escola que
cria condi¢des para que o sujeito, por meio dos conhecimentos necessarios, possa intervir na
formagé&o social vigente de modo a que ocorram agitacdes em redes de sentidos de exploracao,

desencontro e inimizade.

5.2.2.2 Efeito de sentido de protecdo: “uma segunda casa”, “lugar que protege”, “espaco
unico”, “carinho e com seguranga”

O substantivo “casa” ¢ definido como “um lar; onde pessoas habitam o mesmo lugar”,
“Local usado para encontros; habitagdo de determinados grupos com interesses em comum”.
Ele esté presente na SD4A3 e na SD5AS8, tendo sido incluidas outras duas SDs que estabelecem

relagdo parafrastica:

SD6AS3 - Porque é um lugar bom, a aprendizagem, uma segunda casa, porgue me sinto segura nela.
SD7A8 - Significa como uma segunda casa que nela passo horas do dia.
SD8A19 - Essa escola me fez crescer e eu sinto como se fosse criada nela, € como um segundo lar pra
mim.
SD39P4: E onde eles encontram carinho, compreensio, ajuda, um olhar, quem os escute [...]. Ndo
preciso dizer mais nada. E onde eles aprendem (retém o conhecimento), socializam, ganham carinho e
com seguranga [...] (porque o perigo mora ao lado).

Aqui percebemos um sentido de protecdo e um sentido de encontro de pessoas que
pertencem a um espaco em comum e de relacdo entre elas, ou seja, a escola que, designada
como “uma segunda casa”, “um segundo lar”, um outro lugar de seguranca em que o estudante
passa tempos longos, € este lugar habitado por grupos diversificados que nela se sentem
protegidos. Mas estes sentimentos de protecdo que a instituicdo escolar proporciona nem
sempre existiram, pois a escola, que assiste seus/suas alunos/as, s6 passou a ser vista desta
maneira por eles/as quando, em nossa perspectiva, possibilitou que as classes menos
favorecidas, os/as filhos/as dos operarios pudessem nela ingressar. A tendéncia pedagogica
escolar mudou, ou seja, o/a aluno/a passou a ser considerado/a protagonista no seu proprio

desenvolvimento cognitivo, intelectual e afetivo, ao invés de depoésito de informagdes, de
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conhecimentos e de contetdos para utiliza-los sem nenhum significado relacionado ao seu
cotidiano, a sua realidade.

A “abertura” da escola para filhos/as de assalariados/as coincidiu com uma agitacéo na
rede de filiagbes a partir da qual a escola era discursivizada — 0 que se constituiu em
acontecimento historico que, discursivizado, foi acompanhado da circulacdo de sentidos outros
de educacdo, aluno e professor. E, sendo o acontecimento um “[...] ponto de encontro entre uma
atualidade e uma meméria” (PECHEUX, [1983] 1990, p. 17), que permite falar na relagio entre
o fato e 0 modo como ele é entendido e circula discursivamente, ao reconstrui-lo, os discursos
produzem histdria (compreendida como historicidade, logo, constitutiva da producdo de
sentidos). Dito de outra forma, a palavra “escola” foi sofrendo altera¢cdes em fungdo da
atualizacao dos discursos que passaram a se referir a ela como uma institui¢do acolhedora de
filhos/as da classe operaria e, a medida que isso acontecia, a abertura da instituicdo a classe
trabalhadora se constituiu também em acontecimento discursivo porque, ao produzir sentidos e
promover rupturas em sentidos de escola estabilizados, dessa abertura resultou o irrompimento
de espacos de significacdo outros — o que permite dizer que os discursos, além de produzirem
historia, engendram uma memoria que, como diz Indursky (2013), se conecta a ja-ditos
anteriores e exteriores a formacao discursiva em que se inscreve o sujeito do discurso.

Esta memoria sobre a escola repousa na filosofia de muitos autores da educagdo, como
Paulo Freire, Dermeval Saviani, José Carlos Libaneo e Miguel Arroyo, que desenvolveram
teorias educacionais sob um olhar materialista, possibilitando construir curriculos voltados ndo
somente para que os estudantes adquirissem conhecimentos sem significados, porque fora de
contextos, mas, sobretudo, para desenvolverem sua aprendizagem através de suas experiéncias,
de suas proprias narrativas com énfase na reflexdo critica sobre seu aprender, entendendo que
suas historias se relacionam com outras histérias e que juntas produzem significados
importantes para constituirem conhecimentos a fim de combater os problemas sociais gerados
pela divisdo de classes.

O efeito de sentido de protecéo nos fez ir em busca da relacdo que a instituicdo escolar
enquanto representacdo da educacao, garantida pela Constituicao Federal de 1988, pelo Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA) de 1990 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) de 1996, tem com uma memoria de seguranca, liberdade e protecdo para o sujeito. No
que tange a questdo internacional, o direito a Educacgéo esta previsto na Convencao sobre os
Direitos da Crianca (documento ratificado por 196 paises, inclusive o Brasil). O documento —
transformado, no Brasil, em Decreto Lei n® 99.710 de 1990 — prevé em alguns de seus artigos

que a Educacgéo aconteca em um ambiente de seguranca e de paz, sendo estabelecidas diversas
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condigdes que garantem uma Educacéo inclusiva, com respeito a diversidade cultural e religiosa
de criangas, adolescentes e suas familias e na qual sejam aplicados os principios basicos de
salde e de nutricdo. As criancas e o0s adolescentes tém também o direito de serem protegidos
contra a exploracdo econdmica e contra a realizacao de qualquer trabalho que possa ser perigoso
ou interferir em sua educacdo, ou que seja prejudicial a sua salde ou a seu desenvolvimento
fisico, mental, espiritual, moral ou social.

Diante do exposto, verificamos os dados estatisticos de violéncia contra as criancas e 0s
jovens no Brasil através do relatorio do Fundo das Na¢des Unidas para Infancia (UNICEF). A
UNICEF estima que quase dois milhdes de criangas e adolescentes serdo mortos por algum ato
de violéncia até 2030 no mundo. Ainda no relatorio, de acordo com a Organiza¢do Mundial da
Saude (OMS), uma crianc¢a ou adolescente entre 10 e 19 anos, a cada 7 minutos, em algum lugar
do mundo, morre por causa da violéncia, sendo esta fisica, verbal, psicoldgica, etc.

O relatério mostrou que, em todo o mundo, o Brasil é 0 pais com maior numero de casos
de homicidios de adolescentes em nimeros absolutos. Entre 2007 e 2017, 107.279 adolescentes
entre 10 a 19 anos foram assassinados. S6 em 2017, foram 32 mortes por dia. Os meninos
negros de baixa renda que habitam as periferias urbanas sdo as maiores vitimas. Vale ressaltar
que para cada 01 adolescente ndo-negro que sofreu homicidio em 2017, aproximadamente 2,6
negros foram mortos. Dado que revela que a violéncia ndo parece ser aleatoria, ela tem um alvo,
conforme as circunstancias em que estes adolescentes crescem.

MilhGes de criancas e adolescentes, em todo mundo, sofrem com a violéncia fisica dos
castigos, agressdes verbais, abusos sexuais, exploracdo do trabalho, abandono e negligéncia,
entre outros tipos. De todas as formas de violéncia, a mais comum contra as crian¢as S&o as
agressoes fisicas e as verbais. Segundo o relatério do UNICEF, aproximadamente 300 milhGes
de criancas de 2 a 4 anos em todo o mundo — trés em cada quatro — sofrem, regularmente,
disciplina violenta por parte de seus cuidadores e 250 milhdes — cerca de 06 em cada 10 — séo
punidas com castigos fisicos. Conforme os dados de 2016 do entdo Ministério de Direitos
Humanos, o Brasil registrou 396 ocorréncias por dia que, se transformadas em horas,
corresponde & média de 16, ou seja, em média, a cada 16 horas criangas e adolescentes sofrem
maus-tratos.

A violéncia sexual, uma das que mais deixam cicatrizes psicologicas danosas, atinge
cerca de 15 milhdes de meninas adolescentes de 15 a 19 anos no mundo. Dados de 28 paises
indicam que 09 em cada 10 meninas adolescentes abusadas relatam que o autor da primeira
violacéo foi alguém proximo ou conhecido. Ainda que, em sua maioria, as vitimas de violéncia

sexual sejam meninas, os meninos também sofrem desse tipo de violéncia. No Brasil, 70% das
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notificacdes de vitimas de estupro referem-se a criangas e adolescentes. E o tipo de violéncia
mais frequente nas unidades de satide na faixa de 0 a 13 anos. E em 70% dos casos, 0s agressores
sdo amigos, conhecidos da vitima ou mesmo familiares mais proximos como pais, padrastos e
irmé&os.

Sobre o exposto, também apontamos que a violéncia, que infelizmente muitas criancas
sofrem, é reproduzida por elas proprias nas escolas por meio de bullying fisico e/ou virtual.
Nossa experiéncia em escolas publicas de periferia revela que as criangas, ao serem expostas a
qualquer tipo de maus-tratos, demonstram mudancas de comportamentos, tais como: agressao,
indisciplina, desinteresse pelos estudos. As mudancas ficam mais explicitas quando a crianca
inicialmente tem vontade de estar na escola e interagir com os/as seus/suas colegas e, de repente,
ndo quer mais estar ali, e quando procuramos entender a situacdo, mas a crianca prefere nao
falar, ficar isolada e, as vezes, fica agressiva verbal e/ou fisicamente. Nesse caso, entendemos
que a instituigéo escolar, sendo uma representacdo do Estado, e por isso deve garantir os direitos
estabelecidos em Leis, € a primeira a descobrir abusos e maus-tratos contra a crianga e 0
adolescente.

As vozes dos documentos antes referidos permanecem ecoando e se ressignificam na
medida em que retornam nos discursos discente e docente tanto sob a forma de medo dito,
porque “o perigo mora ao lado” (SD39P4), quanto de insinuada necessidade de protecéo a que
aescola atende (SD6A3, SD7A8, SD8A19 e SD39P4). A atencdo para a seguranca e a protecao
explicita, naquilo que esta implicito, que as fungdes da escola se ampliaram em um momento
historico, sob certas condicdes de producdo, em gue criancas e adolescentes, sobretudo pobres
e negros, estdo mais vulneraveis e sdo mais atingidos por diferentes formas de agressdo, por
vezes, de tal modo tornadas “evidentes” que sdo introjetadas e (re)produzidas também por
eles/as. Percebemos que o sujeito do discurso enuncia desde uma posi¢do-sujeito constituida
pelo que pode e deve, ou ndo pode nem deve, ser dito em certa situacdo, remetendo a uma
compreensdo segundo a qual o papel da escola é garantir ndo s6 direito a educacéo, mas a
protecdo do/a educando enquanto instituicdo do Estado que, como apresenta a Lei, deve zelar

pela dignidade, protecéo, enfim, pelo direito a vida.

5.2.2.3 Efeito de sentido de desejo de sucesso profissional: “futuro”

A palavra “futuro” ¢ categorizada como substantivo ou adjetivo, remetendo,

etimologicamente, para “aquilo que esta por vir” e significando, a partir dos dicionarios
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consultados, “Sucessdo de situa¢des e acontecimentos que nao se pode evitar, que esta por vir;
destino. Aquilo que se almeja em termos de satisfagdo pessoal”. S&o muitas as SDs nas quais

esta marca/pista, ou outra que com ela estabelece relacdo de vizinhanca, é empregada:

SD19A1 - [...] para garantir um bom futuro através do meu esforgo, para mim ela tem o simples
significado de algo que tenho que passar para chegar ao proximo passo.
SD20A4 - O que me liga a escola € meu pensamento no futuro e minhas responsabilidades [...].
SD21A5 - [...] porque ela vai me levar pro meu futuro.

SD22A5 - A minha motivacao a vir na escola é de estabelecer um futuro pra mim [...].
SD23A9 - [...] porgue os estudos sdo muito importantes, para eu poder ter um futuro bom.
SD24A13 - meu desejo por aprendizado para ter um futuro melhor.

SD25A14 - Eu permaneco na escola porque penso no meu futuro.

SD26A14 - O que me motiva minha vinda a escola é o fato de ter um futuro bom.
SD27A15 - Mesmo gue eu ndo queira ir a escola, eu tenho de ir, pois sei que no futuro irei necessitar
dos vastos conhecimentos que iria deixar de aprender.

SD28A15 - Me motivo a ir a escola pois tenho um receio que irei necessitar desses conhecimentos da
escola para mudar meu futuro.

SD29A16 - quero um futuro bom para mim.

SD30A18 - O que me motiva a ir a escola € pensar que posso ser 0 que eu quiser no futuro.

Nessas SDs, considerados os sentidos dicionarizados, € possivel perceber a insisténcia
de um dizer que afirma e reafirma a associagdo entre escola e algo que estd mais adiante, uma
possibilidade, uma promessa. Aqui percebemos que a escola, articulada a “ensino das matérias”,
“estudos”, “aprendizado”, “vastos conhecimentos” e “conhecimentos”, refere experiéncias a
partir das quais o estudante parece estabelecer identificacdo com a instituicdo. Experiéncias que
estdo sumarizadas no sintagma “futuro” haja vista ser possivel perceber esse processo no
deslocamento de “escola” para “futuro” — a escola € algo pelo qual Al tem “que passar para
chegar ao proéximo passo”, a escola ¢ ligada ao pensamento de A4 no futuro, ela vai levar A5
para o futuro, o “futuro bom” de A14 est4 na dependéncia da escola. Ao fim e ao cabo, escola
significa futuro. Ela € significada como uma promessa de melhorar o futuro do/da estudante,
ainda que, muitas vezes tal perspectiva possa ndo estar garantida nem se cumprir. Aqui, da
marca linguistica “futuro” irrompe um efeito de sentido de desejo de sucesso profissional que
transforma a escola na base para alcancar as metas e resolver os desafios em situagdes e
acontecimentos que “estdo por vir”.

Percebemos, no dito, que a escola é significada como ambiente de aprendizagem e

formacédo qualificada, mas ndo so: ela também existe a partir da incorporagdo, no imaginario
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dos sujeitos, de sentidos j& instituidos que apontam para uma visdo idealizada de um lugar salvo
e seguro, onde as oportunidades seréo confirmadas pelo “bom futuro”, “melhor futuro”, “bom
emprego”. No caso das SDs em analise, a palavra “futuro” “puxa” uma série de outras palavras
— “escola” (SD20A4, SD22A5, SD25A14, SD26A14, SD27A15, SD28A15), “esfor¢o”
(SD19A1), “responsabilidades” (SD20A4), “ela” remetendo a escola (SD19A1, SD21A5),
“estudos” (SD23A9), “desejo por aprendizado” (SD24A13) e “vastos conhecimentos”
(SD27A15), fazendo apelo a um certo nimero de implicitos (no dizer de Pécheux, em O papel
da memoria, “o0s pré-construidos, elementos citados e relatados, discursos transversos, etc.”)
que, ausentes por sua presenca, sdo restabelecidos pela memdria: as funges da escola, as
funcgdes do estudante, as fun¢des do docente. Em certa medida, tais pré-construidos funcionam
“[...] sob a base de um imagindrio que os representa como memorizados, enquanto cada
discurso, ao pressupd-los, vai fazer apelo a sua (re)construgdo” (ACHARD, [1983] 1999, p.
13).

Reconhecemos, pois, que ndo se trata aqui de aspectos sociolégicos empiricos como,
por exemplo, profissdo, mas de formacdes imaginarias constituidas desde relacdes sociais que
estdo a funcionar nos dizeres discentes e docentes. E, em sendo assim, mais do que referir a
profissdo professor ou o lugar aluno, nas SDs estdo funcionando imagens de escola, de
professor, de aluno, se constituindo sentidos sobre escola que fazem retorno de certa memoria
que associa vida adulta profissional bem-sucedida a escola compreendida como agéncia capaz
de transformar os/as estudantes em bons empregados/boas empregadas. No espaco que segue
do interdiscurso ao intradiscurso intervém mecanismos de projecdo que apontam para um
imaginario de escola como espaco de formacdo para 0 mundo do trabalho: ao que parece, a
instituicdo escolar pode funcionar como uma escada para alcangar metas futuras, especialmente,
profissionais, a fim de que o estudante ndo se torne como argumenta A12 quando declara que
“[...] eu permanego na escola pra sair dela logo e ndo ser um vagabundo” (SD40A12). Nas
SDs em analise, a palavra “futuro”, acompanhada de “bom” (SD19A1, SD23A9, SD26A14 e
SD29A16), “melhor” (SD24A13), “mudar” [o futuro] (SD28A15), “garantir” [o futuro]
(SD19A1) e “levar” [para o futuro] (SD21AS5), inscrita em uma Formacao Discursiva, produz
um efeito de sentido de sucesso profissional. A esse respeito, instiga-nos o fato de que, desde o
trabalho da ideologia, € produzida uma evidéncia de sentido de papel da escola como nada mais
do que re(produzir) o pensamento e a pratica da ideologia dominante. Ideologia esta que
“transforma” individuos em trabalhadores assalariados que realizam formagGes e/ou cursos
profissionais durante a vida a fim de conseguirem se adaptar a qualquer emprego, tornando-os

paradoxalmente necessarios e descartaveis ao mercado.
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Nesse sentido, a instituicdo escolar passa a ser vista como uma organizacdo flexivel que
atende a demanda do mercado e a sociedade capitalista, pondo em destaque uma visao curricular
mercadologica em detrimento de uma perspectiva mais humana. O que corrobora com Laval
(2019, p. 41) ao discorrer sobre a pratica pedagogica da escola pelo viés do neoliberalismo, em
que “[...] para produzir assalariados adaptéveis, a escola, que vem antes do trabalho, deveria ser
uma organizacdo flexivel, em inovacdo constante, que atenda tanto aos desejos mais
diferenciados e varidveis das empresas como as necessidades diversas dos individuos™. Desta
forma, o que é fundamental para esta pratica pedagogica neoliberal é que o/a estudante, ao
entrar no mundo do trabalho, seja capaz de permanecer aprendendo no decorrer de sua vida
aquilo que for atil para sua profisséo momentanea. Consoante este viés neoliberal, Laval diz
que

[...] o trabalhador deve ser capaz de se reciclar com maior facilidade e rapidez. Assim,
a no¢do de “aprendizagem ao longo da vida” permite que a elevacdo do nivel de
competéncias dos assalariados seja sinteticamente articulada a flexibilidade dos

modos de aquisi¢do dos saberes correspondentes as rapidas mudancas econdmicas e
tecnologicas do capitalismo moderno”. (LAVAL, 2019, p.72-3)

Considerando isso, a analise discursiva nos possibilita questionar acerca da pratica
pedagdgica, ndo somente do curriculo da escola pesquisada, mas do curriculo das escolas em
geral, visto que, em sua maioria, seguem as regras do sistema vigente, 0 que nos leva a
problematizar: Qual o objetivo de ensinar nossos/as alunos/as? O que ensinar para nossos/as
educandos/as no que diz respeito a cidadania, profissao e dignidade humana? Que formas de
saberes sdo relevantes e irrelevantes para a formacdo deles e delas? Como e para que
desenvolver as habilidades e competéncias dos/as estudantes? Que préaticas pedagdgicas estdo
sendo aplicadas nas escolas e para qual funcdo? Compreender isso passa a ser importantissimo,
uma vez que nas SDs identificamos um sentido, e também um sujeito (porque sentidos e sujeitos
se constituem junto), constituido a partir de uma imagem de escola que prepara para um futuro
relativamente estavel, sendo “prometida” a possibilidade de o estudante/trabalhador exercer um
papel social digno e humano e conseguir, por meio de seus esforgos, estudos, disciplinas, um
“bom emprego”, “um bom futuro” — 0 que vai fazer com que ele ndo seja “um vagabundo”.

Porém, como a AD é uma disciplina materialista dialética, isto €, ndo se pode analisar
um discurso sem levar em conta a tensdo que Ihe é constitutiva, sua contradi¢do; € necessario
entender que, embora estes enunciados nos remetam a um efeito de sentido voltado para uma
profissdo, um emprego, sendo estabelecida uma relacdo evidente entre educacao/escola e

(mercado de) trabalho em fungéo do modo como a ideologia funciona, a tenséo posta pelas SD,
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ao mesmo tempo, explicita um efeito de sentido de vida melhor a partir dos conhecimentos
adquiridos e experiéncias vividas na escola pelo/a estudante. E estabelecida, pois, uma
relacdo também evidente entre educacdo/escola e melhoria de vida ou “futuro bom” como ¢
enunciado pelo sujeito discursivo quando afirma que a escola “[...] vai me levar pro meu futuro”
(SD21A5) e “[...] os estudos sdo muito importantes, para eu poder ter um futuro bom”
(SD23A\9).

Nos sintagmas “bom emprego” e “bom futuro” observamos a tensdo existente entre
sentidos e posi¢cdes-sujeito em funcéo de eles serem produzidos em dada conjuntura histérica
que sofre determinacBes das forcas ideoldgicas e materiais que estdo em disputa em uma
formacéo social capitalista na qual circulam de modo cada vez mais intenso discursos que ndo
apenas submetem a escola ao mercado como também promovem a crenga na conquista de
sucesso gracas unicamente aos esforcos pessoais empreendidos. O que estamos querendo dizer
é que quando se produz um enunciado, este produz um efeito de sentido que esta inserido numa
condicdo de producdo que leva em consideracdo a posi¢do discursivo-ideoldgica do sujeito,
haja vista este fazer parte, ou seja, manter uma relacdo de proximidade, contiguidade de uma
FD.

Entendemos que se faz necessario agrupar os sintagmas recortados em familias
parafrasticas porque, para nos, isso parece contribuir de maneira didatica para a compreensao
do modo como as tensdes entre sentidos e entre posi¢cdes-sujeito estdo inerentemente ligadas as
suas determinacges historico-ideoldgicas. Portanto, pareamos as sequéncias discursivas (SD),
pondo-as uma em relacdo a outra, através da nocdo de parafrase discursiva.

Sobre a nogdo de parafrase discursiva, Paul Henry ([1975] 1990) indica que 0s processos
discursivos ndo podem ser determinados somente pela lingua, pois ndo existiria lugar a nogao

de parafrase discursiva que é constitutiva dos efeitos de sentidos. Para o autor,

[...] a nocdo de parafrase discursiva ¢ uma nogéo “contextual”, no sentido em que as
parafrases discursivas dependem das condi¢des de producéo e de interpretacdo, isto é,
das formacdes discursivas diversas, as quais o discurso pode ser relacionado para
produzir o sentido. Formulagdes diferentes jamais podem ser tomadas como ligadas
por uma relagdo de paréfrase discursiva a ndo ser a partir da aproximagdo entre
sequéncias discursivas e efetivamente produzidas nas mesmas condicdes, sequéncias
nas quais elas aparecem nos mesmos ambientes. (HENRY, [1975] 1990, p.59)

Consoante com os argumentos de Henry a respeito de parafrase discursiva, Pécheux e
Fuchs ([1975] 2010) afirmam que

[...] a producdo de sentido € estritamente indissociavel da relacdo de parafrase entre
sequéncias discursivas tais que a familia destas sequéncias constitui o que se poderia
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chamar de a “matriz do sentido”. Isto equivale a dizer que ¢ a partir da relacdo no
interior desta familia que se constitui o efeito de sentido, assim como a relagéo a um
referente que implique este efeito.

Os quadros apresentados a seguir mostram, de maneira resumida, nosso gesto de leitura
no que tange ao agrupamento de SDs em Familias Parafrésticas. A este respeito, é importante
trazer ponderacdes de Indursky (2011, p. 68-76) a respeito da repetibilidade em funcéo de sua
relacdo com as familias parafrasticas. A repetibilidade atesta que os dizeres pré-existem ao
discurso do sujeito e esse efeito de série promove a regularizacdo dos sentidos, por meio de
diferentes funcionamentos discursivos de retomada, como implicitos, remissdes e efeitos de
paréfrase. Contudo, de tanto se repetirem, os sentidos podem se modificar, inaugurando “novas
redes discursivas de formulagdo”, que se reinem aquelas ja existentes, atualizando a memoria.
Essas novas formulagfes podem apontar para 0 mesmo sentido, produzindo a metafora, que
consiste na “transferéncia”, isto é, na tomada de uma palavra por outra, produzindo o mesmo
sentido estabilizado, como ocorre em uma familia parafrastica, que funciona como uma matriz
de sentido. O trabalho com a familias parafrastica explicita sentidos e posi¢des-sujeito

constituidas dadas as condi¢des de producéo discursivas educacionais:

Quadro 11 — Familia Parafréstica Educacéo Dialégica

Sequencias discursivas (SD’s) Efeitos de sentido Posicao-sujeito (PS)
SD9A2: [...] o que me liga & escola s&o meus amigos
que sempre estdo 14 [...]
SD2A7: Minha motivacdo para ver na escola é o
encontro com os colegas.
SD11A11: [...] ndo é um lugar s6 de aprendizagem é
um lugar de comunicagdo onde a gente pode fazer
amigos novos e conhecer coisas diferentes [...]
SD14A14: A escola é um lugar de aprendizagem
sobre a vida e um ponto de encontro de amigos Efeito de sentido
SD33P5: [...] é 0 ambiente de socializacdo, de fazer e  de humanizacao
encontrar amigos [...]
SD37P6: [...] eles gostam da escola, eles gostam dos
amigos, eles gostam de socializar, das festas, das
fofocas, dos barracos...6 um espago muitas vezes o Posicao-sujeito
anico, que eles podem ser o que eles/as querem, onde dialégica/progressista
tém liberdade. E isso que ela significa para eles,
socializacdo e liberdade.

SD6A3: Porque é um lugar bom, a aprendizagem,

uma segunda casa, porque me sinto segura nela.

SD7A8: Significa como uma segunda casa que nela

passo horas do dia. Efeito de sentido
SD8A19: Essa escola me fez crescer e eu sinto como  de protecéo

se fosse criada nela, é como um segundo lar pra mim.

SD39P4: E onde eles encontram carinho,

compreensdo, ajuda, um olhar, quem os escute (...)

N&o preciso dizer mais nada. E onde eles aprendem



(retém o conhecimento), socializam, ganham carinho
e com seguranca (...) (porque o perigo mora ao lado).
PPP - (...) uma escola que protege (...)

PPP - (...) a escola como espaco de interacéo,
conhecimento, socializagdo e que por isso ndo esta
imune aos conflitos, pois estes fazem parte da
natureza humana e devem ser abordados como
oportunidades de crescimento e aprendizagem.
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Fonte: material elaborado pelo pesquisador

Quadro 12 — Familia Parafrastica Educacdo e Mercado

Sequencias discursivas (SD’s)

PPP- (...) é sinbnimo de pluralidade, ela ndo deve
nunca ser pensada como uma ilha fechada em si
mesma(...)

PPP - (..) um lugar plural, livre de pensamentos
fechados ou isolados.

SD19A1 - [...] para garantir um bom futuro através
do meu esforco, para mim ela tem o simples
significado de algo que tenho que passar para chegar
ao préximo passo.

SD20A4 - O que me liga a escola é meu pensamento
no futuro [...]

SD21A5 - [...] porque ela vai me levar pro meu futuro,
eu me ligo a escola pelo estudo, ela significa pra mim
uma oportunidade de ter uma vida melhor. [...]
SD22A5 - A minha motivagéo a vir na escola é de
estabelecer um futuro pra mim [...].

SD23A9 - [..] porque os estudos sdo muito
importantes, para eu poder ter um futuro bom [...]
SD24A13 - [...] meu desejo por aprendizado para ter
um futuro melhor [...]

SD25A14 - Eu permaneco na escola porque penso no
meu futuro.

SD26A14 - O que me motiva minha vinda a escola é
o fato de ter um futuro bom.

SD27A15 - Mesmo que eu ndo queira ir & escola, eu
tenho de ir, pois sei que no futuro irei necessitar dos
vastos conhecimentos que iria deixar de aprender.
SD28A15 - [..] receio que irei necessitar desses
conhecimentos da escola para mudar meu futuro.
SD29A16 - [...] pois quero um futuro bom para mim
[-]

SD30A18 - O que me motiva a ir a escola € pensar que
pOsso ser 0 que eu quiser no futuro.

SD40A12 - [...] ndo ser um vagabundo [...]

SD41A2 - [...] pois s6 assim serd mais acessivel de
conseguir um bom emprego e com dinheiro do
emprego fazer uma faculdade de que eu gosto [...]

Efeitos de sentido Posicéo-sujeito (PS)

Efeito de sentido de
desumanizacéo

Posicao-sujeito
tradicional/liberal
Efeito de sentido de

desejo de sucesso
profissional

Fonte: material elaborado pelo pesquisador
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Por acreditarmos, como explica Orlandi (1986, p. 118) ao retomar itinerarios propostos
por Pécheux e Fuchs ([1975] 2009), que, ao realizarmos uma andlise discursiva, faz-se
necessario um deslocamento “[...] da superficie linguistica (o corpus) para, ap0s uma primeira
etapa analitica, 0 objeto discursivo (em que se remete o discurso a formacéo discursiva) e, apos
uma segunda etapa de andlise, chegamos ao processo discursivo (em que sdo determinadas as
relacdes entre a formagdo discursiva e a ideoldgica)”, avancamos agora para essa “segunda
etapa” de maneira a, sob certo aspecto, atingir a forma pela qual a “[...] ideologia esta presente
no sujeito da produgdo do discurso”. Portanto, uma vez explorados os sentidos dicionarizados
como também os usos sintagmaéticos desde a andlise das marcas linguisticas destacadas,
consideramos este mesmo dizer identificando sua opacidade, pois 0s sentidos sempre podem
ser outros: “Sendo todo enunciado léxico-sintaticamente determinado, é importante observar, a
partir da analise da materialidade linguistica e de suas relacdes provaveis com o interdiscurso,
como os sentidos trabalham sobre os sentidos” (FISS, 2003, p. 151). Cabe, portanto, ao analista
do discurso ir ao encontro, exatamente, desses modos de trabalho dos sentidos sobre os sentidos,
desses sentidos outros que emergem na contingéncia. Consideramos, portanto, este dizer
reconhecendo sua opacidade, pois a lingua ndo € transparente.

Uma vez que as relacdes foram transpostas do ambiente linguistico ao discursivo, foi
possivel reconhecermos dizeres que vao para além do trabalho apenas com o intradiscurso
(materialidade linguistica): aquilo que foi dito ndo é somente aquilo que foi dito, porque outros
sentidos irromperam nos dizeres docentes e discentes. Como propde o proprio Pécheux ([1983]
2008), os sentidos sempre podem ser outros, mas nao sdo aleatérios: o sentido pode ser um, o
sentido pode ser outro, mas ndo qualquer um.

Concluimos entéo que, para a AD, conforme ja mencionado, ndo ha sentido préprio ou
literal, quando tomamos o discurso como estrutura e acontecimento, porque em um mesmo
dizer tanto esta funcionando um ja-dito quanto outros sentidos se originam, um dizer esta por
significar, tendo em vista que o dizer esta inscrito em um tempo e espaco especifico, provocado
pelas malhas de filiagdes nas quais o sujeito se constitui. O mero fato de repetir o significante,
seja dito ou escrito, j& o predispde ao reviramento de sentido se consideradas suas condi¢des de
producdo.

Isso nos permite compreender porque Pécheux concebe o discurso, materializado pela
lingua, como um efeito de sentidos em varias instancias e por relacbes metaféricas,
parafrasticas, polissémicas, etc., mas sempre como efeito, jamais como aquilo que se poderia
prever. Orlandi (2012) conceitua o discurso como efeito de sentidos entre locutores, reiterando

argumento defendido por Pécheux ([1969] 2010, p. 78) segundo o qual “[...] ¢ impossivel
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analisar um discurso como um texto, isto €, como uma sequéncia linguistica fechada sobre si
mesma, mas [...] € necessério referi-lo ao conjunto de discursos possiveis a partir de um estado
definido das condigdes de produgdo” [grifos do autor]. Assim, o discurso é uma criacao da
lingua(gem) atrelada ao contexto social onde aquele é desenvolvido ou, como lembra Zandwais
(2009, p. 28), o discurso ¢ “[...] um dos aspectos materiais da ideologia”. E também ¢ o objeto
primordial da anélise do discurso que, ao reiterar seus compromissos de estudo, considera a
linguagem em acao, os efeitos engendrados através do seu uso e o sentido social que se constrdi,
um sentido que se encontra sempre aberto a interpretacao.

Todo processo da producdo de sentidos estd subordinado ao acaso: o sentido foge a sua
cristalizagdo, acarretando em outro sentido. O acontecimento torna-se 0 espago da
interpretacdo, da ideologia, da historicidade. O lugar da enunciacédo é aquele no qual os sentidos
sdo postos a prova (ORLANDI, 2012b). Dessa forma, uma vez que as relacbes gramaticais
foram “convertidas” para o campo do discurso, foi possivel nos depararmos com dizeres que
véo para além do trabalho com o plano horizontal, isto €, o intradiscurso (a formulagéo). Aquilo
que foi enunciado ndo é somente aquilo que foi enunciado, pois ha sentidos outros nesse
enunciado que é conduzido pelas condicdes de producdo discursivas. Identificamos, assim,
relages entre intradiscurso e interdiscurso e, em igual medida, entre discurso e formacéo
discursiva (FD), nelas intervindo a ideologia e as formacGes imaginarias.

Para além dos sentidos do dicionério referidos antes, o analista de discurso se ocupa,
também, dos sentidos ideologicos que a analise morfossintatica sozinha ndo possibilita
perceber. Dai a necessidade de se colocar a escuta dos enunciados e dos sujeitos (posicoes
discursivo-enunciativas) que por eles transitam, que neles se confrontam. E dai, ha também
necessidade de, num terceiro momento de analise, considerar os processos discursivos desde as
relacBes instituidas entre a FD determinada e a Formacdo Ideoldgica (FI) que estd naquela
representada. Com isso, feitos os comentarios baseados em sentidos dicionarizados e relagdes
sintaticas exploradas pela gramatica, remetido o texto ao discurso e esclarecidas as relacdes
deste com a FD, € necessario avancar na consideracdo do corpus discursivo a partir de uma
perspectiva discursiva que possibilite identificar, nas sequéncias discursivas, a sua tessitura
ideoldgica — o que significa avancgar ainda um pouco mais na verificacdo de como os discursos

se articulam e como funcionam os sujeitos ao articula-los.
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5.3 FORMACAO DISCURSIVA PEDAGOGICA ESCOLAR DIALOGICA E FORMACAO
IDEOLOGICA ECONOMICA EDUCACIONAL

A analise em curso trabalha com o linguistico no lugar onde ele é atravessado pelo
historico, logo, trabalha com a discursividade, espessura linguistico-histérica. O analista de
discurso se ocupa dos sentidos ideoldgicos que a andlise gramatical sozinha ndo possibilita
perceber. Dai a necessidade de se colocar a escuta dos enunciados e dos sujeitos (posi¢des
discursivo-enunciativas) que por eles transitam, que neles se confrontam. E dai, como
esclarecido no inicio deste capitulo, ha também necessidade de considerar 0s processos
discursivos desde as relagfes instituidas entre a FD e a Formacédo ldeoldgica (FI) que esta
naquela representada, avancando na consideracdo do corpus discursivo a partir de uma
perspectiva discursiva que possibilite identificar, nas sequéncias discursivas, a sua tessitura
ideoldgica — o que significa verificar como os discursos se articulam e como funcionam os
sujeitos ao articula-los.

Assim, encontradas as posi¢fes-sujeito em confronto submetidas a mesma FD, com base
no recorte analisado, tentaremos identificar a Formacao ideologica (FI) que foi a base para o
aparecimento da FD Escolar, tendo em vista que, por meio da FD, emergira a Fl. Cabe destacar
aqui que, consoante Zandwais (2015), desde a ideia de processo, que sustenta o discurso como
uma formacao determinada, ele deixa de ser um objeto acabado e passa a ser pensado como um
objeto sujeito a reformulagdes, transformacdes, sendo afetado pelo acontecimento, pelas
condi¢des que o delimitam ‘no jogo de suas instancias’, pelo devir. E, ao analisar tal relacéo,
dois conceitos despontam como fundamentais a disciplina da AD francesa: Formacéao
Discursiva, conceito fundado por Michel Foucault ([1969] 2009), e Formacao Ideoldgica,
baseado na obra de Althusser ([1968] 1999).

A FI foi usada pela primeira vez por Louis Althusser ([1968]1999) para evidenciar sua
materialidade no funcionamento dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado - AIE e na forma como
0s sujeitos séo interpelados por eles, criando um sistema complexo de representacdes que se
referem a posicGes nas lutas de classes. Pécheux, por sua vez, retrabalha esta teoria e resolve
uma relevante “falha” que seu Mestre deixou de lado, ou seja, a abstracdo da ideologia,
retirando-a da sua condicdo metafisica. Ao tentar resolver este problema, Pécheux traz para o
ambito empirico o funcionamento da concepc¢éo de ideologia; é a nocéo de FI que ele vai trazer
com um estatuto operacional concreto, ou seja, € por meio da lingua que as Fls vao se
materializar, uma vez que a lingua é a materialidade do discurso e este € a materialidade da

ideologia. Sobre a Formacdo Ideoldgica, Haroche et al. ([1971] 2007, p. 26) a conceituam como
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[...] um elemento suscetivel de intervir, como uma forca confrontada a outras forcas
na conjuntura ideoldgica caracteristica de uma formacéo social num dado momento:
cada formacdo ideoldgica constitui um conjunto complexo de atitudes e
representacdes que nao sdo nem individuais e nem universais, mas se relacionam mais
ou menos diretamente a posic¢des de classes em conflito umas em relagdes as outras.

Desta maneira, introduzindo a nocéao de sujeito historico-ideoldgico, tendo em vista que
a ideologia chama o individuo para se constituir como sujeito do discurso, a AD associa uma
tal interpelacdo a FD a qual faz parte da FI. Consoante lembra Santos (2013, p. 230), 0 sujeito
do discurso esta saturado de marcas socio-historico-ideoldgicas e se pensa como fonte de
sentido: “[...] pela forma-sujeito [...] o sujeito do discurso se inscreve em determinada FD, com
a qual ele se identifica, constituindo-o enquanto sujeito”.

Pensando o discurso como um conjunto de enunciados dialeticamente constituidos pelas
suas peculiaridades e pelas suas repeticdes, Foucault ([1969] 2009) vai analisa-lo, e
consequentemente o enunciado, levando em conta a disperséo e a regularidade dos sentidos que
se produzem pelo fato de terem sido realizados. Descrever um conjunto de enunciados no que
ele tem de peculiar, paradoxalmente, é descrever a separacéo desses sentidos, detectando uma
regularidade, uma ordem em seu aparecimento sucessivo, correlacBes, posicoes,
funcionamentos, transformacdes. Assim, Foucault ([1969] 2009, p. 43) é levado a definir a

formacéo discursiva:

No caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados, semelhante
sistema de dispersdo e, no caso em que entre 0s objetos, 0s tipos e enunciagdo, 0s
conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir uma regularidade (uma ordem,
correlages, posicdes, funcionamentos, transformacées) diremos, por convencéo, que
se trata de uma formacé&o discursiva.

A partir da perspectiva de Foucault, Pécheux vai reelaborar o conceito de FD. E sobre
isso, Jean-Jacques Courtine ([1980] 2009), outro autor que contribui significativamente para a
definicédo atual da FD da AD, em Analise do discurso politico: o discurso comunista enderecado
aos cristaos, no capitulo referente ao conceito de formagao discursiva, grifa que “[...] Foucault
foi pouco ouvido pela AD; embora seja do discurso que fale, ele o faz de outro modo. Ser4,
entretanto, da Arqueologia que Michel Pécheux extraira o termo FD do qual a AD se
reapropriara, submetendo alguns elementos conceituais a um trabalho especifico”
(COURTINE, [1980] 2009, p. 69-70). Portanto, para Pécheux e Fuchs ([1975] 2010, p. 160-

161), uma formagé&o discursiva sera tudo
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[...] aquilo que, numa formac&o ideol6gica dada, isto é, a partir de uma posi¢édo dada
numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes, determina o que
pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma arenga, de um sermdo, de um
panfleto, de uma exposicdo, de um programa, etc.). Isso equivale a afirmar que as
palavras, expressdes, proposicdes, etc., recebem seu sentido da formagéo discursiva
na qual sdo produzidas [...] diremos que os individuos s@o “interpelados” em sujeitos-
falantes (em sujeitos de seu discurso) pelas formagOes discursivas que representam
“na linguagem” as formagdes ideologicas que lhes correspondem.

Compreendemos, entdo, que, para Foucault, a FD é um conjunto de enunciados que ndo
estdo reduzidos ao sistema da lingua, mas que também ndo se submetem a continuidade
historica nem estdo subordinados a uma mesma regulacéo e dispersdo no modo ideoldgico,
cientifico, de teorias. Ja para Pécheux, tal conceito parte do prisma do marxismo de Althusser,
isto quer dizer que a FD enfatiza aquilo que deve e pode ser dito e se situa no espaco da luta de
classes. Como nos lembra Schons (2000, p. 64), “Foucault define formagao discursiva a partir
das nocOes de descontinuidade, regularidade e dispersdo; Pécheux, a partir das relagdes de
confronto entre as classes ¢ das bases do materialismo historico”.

Courtine ([1980] 2009) toma os conceitos de Pécheux na Analise Automética do
Discurso (AAD69) e em Semantica e Discurso acerca da FD e acrescenta dizendo que é
necessario olhar para ela sobre um viés marxista, ndo como um simples “projeto voluntarista”
no qual a AD apenas substituiria o trabalho de contradigio daquela. E necessario definir as
prioridades a serem trabalhadas, uma vez que o objeto de estudo da AD é atravessado pela
relacdo de luta de classes. Segundo o préprio Courtine ([1980] 2009, p. 35), tais prioridades
devem ser: "[...] a primazia da contradigdo sobre os contrérios, bem como o caréater desigual da
contradi¢do [...]”. Conforme Courtine ([1980] 2009, p. 35-6),

E a partir desse duplo principio que o recurso do marxismo deve ser entendido em
nosso trabalho; a contradicdo constitui um principio teérico que intervém na
representacdo do real histérico, mas também um objeto de andlise, no sentido em que
é a contradicdo desigual entre formagdes discursivas antagonistas que é o objeto desse
estudo [...].

Dito isto, podemos entender que, para Courtine, a disciplina da AD vai se tecendo em
um objeto de analise que aceita a constituicdo tanto dos modos como o sujeito se insere dentro
de determinados saberes e rituais produzindo seu dizer, quanto das condi¢fes sob as quais as
FDs tornam-se heterogéneas em sua pratica discursiva. A partir do trabalho de anélise
discursiva de Courtine ([1980] 2009) — que demonstrou que a FD comunista da “politica da
mao estendida”, designada por ele, ¢ uma FD que se subordina & FD dominante, determinada

por ele de FD catolica —, a definigdo da FD passa a ser considerada como heterogénea e aberta



144

ao invés de homogénea e fechada como fora pensado por Pécheux na AAD69. Para Courtine,
os temas do discurso daquela FD e as préprias construgdes (estruturas sintaticas) desta FD sdo
fornecidos e/ou determinados pela FD cat6lica. Esta analise do autor apresentou uma
determinacéo estrutural de uma FD por outra e, portanto, sua interdependéncia.

Neste prisma de uma FD heterogénea e, consequentemente, como discursos
heterogéneos constitutivamente, tém-se no interior de uma FD elementos de outros discursos
anteriores e exteriores. Segundo o proprio Pécheux ([1975] 2009, p. 310)

[...] uma FD nédo é um espaco estrutural fechado, pois é constitutivamente invadida
por elementos que vém de outro lugar (isto é, de outra FD), que se repetem nela,

fornecendo-lhe suas evidéncias discursivas fundamentais (por exemplo, sob a forma
de ‘pré-construidos’ e de ‘discursos transversos’).

A respeito disso, Courtine ([1980] 2009, p. 235-6) vai dizer que a FD

Deixa de ser um bloco homogéneo, separada de outras FD por uma fronteira
topogréfica, como se apenas mantivesse com essas Ultimas uma relagcdo de distancia
ou proximidade; resulta enfim a necessidade de deixar de pensar uma FD como
repeti¢do na categoria do mesmo ou do diferente e de colocar em evidéncia todas as
formas de alteridade constitutivas de sua existéncia.

Zandwais (2012, p. 54), a esse respeito, menciona que sdo os trabalhos da posicdo dos
sujeitos, concomitantemente, dentro da FD que vao remeter ao funcionamento concreto da
contradicdo, formando, de modo simultdneo, modalidades da relacdo do sujeito universal com
0 sujeito da enunciagdo, “[...] modalidades estas que nos permitem refletir sobre a permanente
relacdo de tensdo em que os sentidos se produzem como efeitos do engendramento da
materialidade histérica nas formas de autorreconhecimento do sujeito e de
estruturacdo/formulacéo de seu dizer”.

Percebemos que as SDs consideradas na anélise giram em torno de uma ideia principal
gue € a compreensdo de escola como espaco de todas as vozes e respeito as diferencas,
portanto, ndo espaco de uma educacdo no sentido de instrucdo, capacitacdo ou ensino voltado
para repeticdo ausente de qualquer critica e reflexdo. Nessa rede de filiacdo de sentidos
antagbnicos e nas relacdes que a ideologia faz funcionar, também funciona o compromisso
desse dizer com determinada memoria que, reiterando argumentos apresentados antes, tanto
associa a escola a um espaco de transformacéo e protagonismo discente quanto a um lugar
arcaico, de disputa desigual e do mito da meritocracia — o que pode ser compreendido a partir
de premissa de Courtine segundo a qual a contradigdo ndo trabalha independentemente, isto €,
uma FD se origina exatamente na contradicdo, no antagonismo e, as vezes, na propria

desidentificacdo do sujeito. Ademais, a FD Pedagogica Escolar Dialdgica, revelando posi¢des-
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sujeitos contrarias e antagOnicas assumidas, “representa na linguagem” uma Formacao
Ideoldgica Econdmica Educacional (FIEE), tendo em vista que, conforme Pécheux ([1975]
2009), o sentido do dito e do ndo-dito ndo existe em si mesmo, mas, ao contrario, € determinado
pelas posi¢des ideoldgicas que estdo em jogo no processo sdcio-historico no qual o dito e o ndo-
dito foram produzidos. Logo, estes dizeres mudam de sentido segundo a posi¢do sustentada
pelo sujeito que enunciou. Sob a perspectiva da AD, a tenséo entre 0s sentidos que ressoam nas
marcas analisadas esta coerente com processos discursivos nos quais a ideologia se constitui,
se dando a producéo de sentidos que, por vezes, estdo se contradizendo, visto que, embora as
marcas configurem uma mesma rede de formulagbes que se inscreve em uma mesma FD
Escolar, os sentidos sdo instaveis e 0s sujeitos deslizam de uma posicao para outra. Posi¢des

que, as vezes, estabelecem relacdo de conflito entre si.

5.3.1 Formac0es Discursivas Pedagdgicas Escolares: Dialdgica e Neoliberal

Pécheux ([1975] 2009) argumenta que os individuos se tornam sujeitos de sua pratica
discursiva por serem interpelados pelas FDs que representam, por meio da lingua(gem), as Fls
que estédo a estas relacionadas. Também afirma que “[...] a interpelagdo do individuo em sujeito
de seu discurso se efetua pela identificacdo (do sujeito) com a formacao discursiva que o domina
(isto é, na qual ele é constituido como sujeito)” (PECHEUX, [1975] 2009, p. 160). Essa
identificagdo ocorre através da “forma-sujeito” ou sujeito universal. Para melhor explicar essa

identificacao, Pécheux ([1975] 2009, p. 160) introduz “a tomada de posi¢ao” que

[...] resulta de um retorno do ‘Sujeito’ no sujeito, de modo que a ndo-coincidéncia
subjetiva que caracteriza a dualidade sujeito/objeto, pela qual o sujeito se separa
daquilo de que ele ‘toma consciéncia’ e a propdsito do que ele toma posigdo, é
fundamentalmente homogénea a coincidéncia-reconhecimento pela qual o sujeito se
identifica consigo mesmo, com seus ‘semelhantes’ e com o ‘Sujeito’. O
‘desdobramento’ do sujeito - como ‘tomada de consciéncia” de seus ‘objetos’ - € uma
reduplicacdo da identificacdo, precisamente na medida em que ele designa o engodo
dessa impossivel construgdo da exterioridade no prdprio interior do sujeito. [grifo do
autor]

Como ja esclarecido acima, uma ou mais posi¢fes-sujeitos podem pertencer a uma
mesma FD, se identificando, contraidentificando e desindentificando a esta prépria FD. Em
nossa proposta de analise, entendemos que tanto a posicdo-sujeito dialdgica/progressista
quanto a posicdo-sujeito tradicional/liberal se inscrevem em uma FD dominante, a qual

nomeamos como Formacéo Discursiva Pedagogica Escolar Dialogica (doravante FDPED),
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tendo em vista que nela circulam saberes que levam os individuos a serem interpelados por
ideologias que remetem a uma maneira de pensar a qual seja mais humana.

As marcas discursivas “plural(ildade)”, “interagdo”, “encontrar amigos”, uma segunda
casa”, “espaco com carinho e seguranga” revelam a identificacdo do sujeito do discurso com 0s
saberes dominantes no interior da FDPED e o fazem por nelas ecoarem efeitos de sentidos de
uma escola que vai para além de ensinar contetido, uma escola que procura estabelecer lagos de
afeto, acolhida, pertencimento, dando voz aos educandos/as e possibilitando, com isso, uma
formacdo cidadd mais empatica, respeitosa, enfim, mais humana. A posi¢ao-sujeito
dialogica/progressista esta assujeitada a pre-construidos pela via da identificacdo plena com
um sujeito universal, sujeito do saber da FDPED ou forma-sujeito: eles estdo plenamente
identificados com saberes que articulam a materialidade discursiva.

2 ¢¢

Enquanto isso, os saberes articulados em “pensamentos isolados ¢ fechados”, “uma ilha
fechada em si mesma”, “um bom emprego”, “ndo ser um vagabundo”, “ter um futuro melhor”
revelam uma posi¢ado-sujeito tradicional/liberal que se contraidentifica com os saberes da
FDPED. Isto €, uma posicao-sujeito que assume compromisso com a sustentacdo de uma certa
maneira de pensar a pratica pedagogica a qual compreende a educacdo como recurso a
transmisséo e perpetuacdo dos padrdes, normas e modelos dominantes impostos como verdade
absoluta, como natural. Um sentido mercantilista, de valorizag&o do capital, de indiferenga pela
minoria, exclusao dos diferentes por um padréo social imposto pela formacao social capitalista
que afeta/interfere no curriculo escolar como algo que cria um sistema de anélise, conceituacédo
e validacao do que pode ou ndo ser aceito em termos de acao e principios e reverbera junto com
um sentido de controle/disciplina do que vai circular e ser (re)produzido como discurso na
instituicdo escolar.

Posto isto, percebemos que os sentidos das materialidades discursivas analisadas
instituem uma relacdo de disputa que torna visivel o funcionamento da ideologia. O
funcionamento desta ideologia permite falar no antagonismo entre tais grupos, ou melhor, na
luta entre tomadas de posicéo diferentes no interior da FD Pedagdgica Escolar Dialdgica. A
vista disso, falar em “formagdes que resultam de processos discursivos anteriores que deram
nascimento a ‘tomadas de posi¢do’ implicitas” (PECHEUX; FUCHS, [1975], 2010) traduz os
deslocamentos protagonizados pelos sujeitos quando assumem uma posi¢éo ou outra. Por fim,
na circulacdo dos saberes no interior da FD Pedagogica Escolar Dialogica que se aproximam
de sua forma-sujeito, ha também, em contradicdo, saberes outros que se contraidentificam, e
gue podem se desidentificar, derivando uma FD Pedagdgica Escolar Neoliberal, a qual toca a

fronteira porosa da FD dominante.
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A FD dominante pde em circulacdo saberes antagonicos que coincidem com um
entendimento de educacgdo que se apropria de um caréter pedagogico e politico-econdmico, e,
ao mesmo tempo, que estd comprometida com a tarefa de garantir a apropriacdo critica do
conhecimento. Em sintese, as SDs que se referem aos efeitos de sentido de humanizacéo e de
protecdo revelam uma identificacdo plena da posicao-sujeito dialdgica/progressista com a
FDPED, posto que as tomadas de decisdo assumem uma concordancia, uma aproximagao com
os saberes da FD dominante. Em contrapartida, as SDs que se ligam aos efeitos de sentido de
desumanizacdo e de desejo de sucesso profissional, enquanto elementos de saber da FD
antagonica a FD dominante, a saber a FDPEN, remetem a uma contraidentificacdo da posicéo-
sujeito tradicional/liberal com os saberes da FDPED, isto é, esta posi¢ao-sujeito se distancia
da forma-sujeito da FD Pedagdgica Escolar Dialdgica que é dominante.

O exposto acima corrobora com a afirmacdo de Pécheux ([1975], 2009, p.198) acerca
do desdobramento entre 0 “sujeito da enuncia¢do” (SE), que “representa o ‘locutor’ [...] na
medida em que lhe ¢ 'atribuido o encargo pelos contetidos colocados’ - portanto, o0 sujeito que
‘toma posi¢ao’, com total conhecimento de causa, total responsabilidade, total liberdade, etc.”,
€ 0 “sujeito universal” (SU), que ¢ a relacdo do sujeito falante “com o Sujeito (universal) da
Ideologia, que ¢ ‘evocada’, assim, no pensamento daquele sujeito (‘todo munda sabe que...’,
‘¢ claro que...”)” (PECHEUX, [1975] 2009, p. 154), a partir do efeito de determinagio do
discurso-transverso sobre o sujeito falante. Em suma, quando o SE emite seu discurso de acordo
com o SU, temos um bom-sujeito; em contrapartida, quando o SE estd em conflito, duvida,

questiona, em desacordo com o SU passa a ser um mau-sujeito, como mostra a figura abaixo

Figura 6 — Relacdo entre forma-sujeito e posicdo-sujeito |
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Aqui, em nosso gesto de leitura, o sujeito do discurso da posi¢cao-sujeito
dialdgica/progressista toma decisdes em sua organizacao sintatica, formulacdo do seu dizer,
caracterizando um discurso do “bom sujeito” que reflete naturalmente o sujeito universal, ou
seja, 0 que o sujeito do discurso produz esta de acordo com a os saberes da forma-sujeito da
FDPED; todavia, simultaneamente, revelam o discurso do “mau sujeito”, haja vista o discurso
da posicao-sujeito tradicional/liberal ir de encontro aos saberes da FD dominante, tomando
decisbes que divergem da FDPED, demonstrando o embate destas posi¢cdes-sujeito dentro da
mesma FD, mas ainda ndo rompendo definitivamente com a FD dominante.

A descricdo de analise, a partir do esquema na figura, ressalta a natureza heterogénea e
contraditéria da FDPED, posto que, como afirma Courtine (1980, p. 99), “A contradigdo ¢
exclusiva, constitutiva da FD: os objetos ou elementos do saber ai se formam.” Assim, a
posicdo-sujeito dialdgica/progressista se aproxima da Forma-sujeito da FDPED, enquanto
que a posigao-sujeito tradicional/liberal se afasta dela, se deslocando para outra FD que
designamos por Formacado Discursiva Pedagdgica Escolar Neoliberal - FDPEN. Nossa
interpretacdo, nos faz cogitar a possibilidade da PS tradicional/liberal se desidentificar com a

FDPED e se identificar com a FDPEN, ilustrada na figura abaixo

Figura 7 — Relacdo entre forma-sujeito e posicdo-sujeito 11

FORMACAO IDEOLOGICA ECONOMICA EDUCACIONAL

Figura elaborado pelo pesquisador

A pratica discursiva que se estabelece na Formacéo Discursiva Pedagogica Escolar
Neoliberal esta sujeita as posi¢es que esses sujeitos ocupam na sociedade. Os interesses que

coexistem na FD se relacionam as necessidades dos sujeitos enquanto ocupantes de uma
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posicdo social, isto €, se relacionam aos seus interesses de classe. Ademais, esses sujeitos
ocupam um lugar no interior de uma formacdo social e desde esse lugar é que eles falam, desde
sua representacao sobre o seu lugar na estrutura social. Se pensarmos essas relacdes a partir de
Althusser ([1970] 1985), poderiamos dizer que o sujeito atua em conformidade com os saberes
proprios a um aparelho ideoldgico, compartilhando de crencas desse aparelho e se comportando
segundo seus saberes. Estando os AIE sob a dominacéo de uma formacéo ideoldgica, o sujeito
¢ assujeitado aos saberes dessa formacdo e se movimenta de acordo com tais saberes.
Podemos ler diferentes filiagdes de sentidos remetendo-0s a memdrias e circunstancias
gue mostram que os sentidos ndo estdo nas palavras, no sintagma, no texto, mas na relagdo com
a exterioridade, nas condi¢des de producdo em que sdo constituidos. De certo modo, a tensdo
entre as marcas linguisticas permite inferir que a luta entre classes distintas esta significando
sentidos de escola também em conflito — sentidos constituidos desde uma FD vinculada ao
poder dominante na sociedade, a saber FDPEN, que faz circular materialidades discursivas

2 ¢C 9 6

(como “plural(idade)”, “pensamentos isolados e fechados”, “uma ilha fechada em si mesma”,
“um bom emprego”, “ndo ser um vagabundo”, “ter um futuro melhor”) que tornem possiveis
as referéncias estaveis e a homogeneizacao, e sentidos surgidos no interior de uma FD vinculada
a resisténcia a este poder denominada FDPED. Temos, assim, uma FD Pedagodgica Escolar
Neoliberal em que circulam saberes educacionais tradicionais, instituindo inclusive um
conjunto de saberes sobre o trabalho docente que é preciso assimilar para ser considerado um
profissional reconhecido, e uma FD Pedagdgica Escolar Dial6gica em que circulam saberes que
talvez intentem o desmantelamento daqueles, a sua ressignificacdo como a escola parece
construir sentidos outros.

A discursividade do corpus hibrido expde os sentidos (as praticas discursivas) existentes
em uma relacdo material que é a educacdo, em especial, a da instituicdo escolar, a educacéo
formal. Neste complexo jogo de contradicdo das formacdes sociais, a escola, sendo uma peca
do quebra-cabeca do AIE escolar, é com certeza o lugar de conflito, de embate que
evidenciamos neste jogo. Ela mostra uma préatica determinada pela ideologia dominante e, ao
mesmo tempo, uma préatica de confronto a esta mesma ideologia no decorrer da histéria das
praticas educacionais; ela ndo poderia estar de fora destas praticas sociais, logo ndo existe uma
educacdo pautada na neutralidade ou imparcialidade do ensino. Sobre isso Paulo Freire (1995,
p.102) nos diz que “[...] os conflitos sociais, o jogo de interesses, as contradi¢des que se dao no
corpo da sociedade se refletem necessariamente no espaco escolar. E néo podia deixar de ser

assim. As escolas e a pratica educativa que nelas se da ndo poderiam estar imunes ao que se
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passa nas ruas do mundo”. Compreendemos, aqui, como uma pratica ideoldgica dominante na

educacéo aquela cujo seus ensinos séo voltados para

[...] uma prética essencialmente neutra, voltada apenas para o bem do aluno, o
desenvolvimento de suas potencialidades, a formacéao integral de sua personalidade,
sua conscientizagdo, a formacdo do bom cidad&o, o progresso e o desenvolvimento da
sociedade [...] uma relacéo simples entre dois individuos — o educador e o educando,
o professor e 0 aluno -, entendidos cada um como seres abstratos, existindo além do
tempo e do espaco, para 0s quais a histdria , a estrutura social, as relagcdes de poder
constitutivas do social praticamente ndo contam, ndo pesam, enfim, ndo existem.
(COELHO, 1982, p.32)

Neste trecho, Coelho nos apresenta a educacdo como sendo neutra, abstrata, sem
significado no processo de ensino-aprendizagem, corroborando com nossa interpretacdo de uma
posicdo-sujeito tradicional/liberal que produz e reproduz efeitos de sentidos de
individualismo®*, de selecdo, de exclusdo, de desigualdade, fugindo das relagdes sociais de
existéncia, inadaptada da sociedade. Como ja esclarecemos, tal educacdo vai de encontro ao
pensamento de uma educacdo voltada para o didlogo, para ensino e aprendizagem partindo da
realidade do alunado, o que observamos na posicdo-sujeito dialdgica/progressista que traz
efeitos de sentido de coletividade, de sociabilidade concreta, de democracia, pois considera a
relacdo da escola com a politica, com a economia, com a cultura, com a ciéncia, com a
tecnologia, enfim, com as praticas sociais, tornando, assim, adaptada, criando mudancas de
comportamento, obtendo atitudes mais ativas e resolutivas em relacdo aos problemas de uma
sociedade capitalista, bem como esclarece Freire (2019, p. 123-4) ao sugerir que a sociedade
brasileira seja criadora “[...] de disposicdes democraticas através da qual se substituissem no
brasileiro, antigos e culturologicos habitos de passividade, por novos habitos de participacdo e
ingeréncia, de acordo com o novo clima da fase de transi¢ao”.

A educacgdo neutra mascara uma ideologia dominante que se produz/reproduz para e
pelo sistema capitalista 0 qual tem em sua esséncia a relacdo de exploracdo entre patrdo e
operério, (re)produzindo através da educacdo neutra uma pedagogia em que 0 operario ndo
necessite ter consciéncia de sua exploragdo, constituindo-se como um ser passivo, uma vez que
a ideologia dominante trabalha para que este se mantenha sempre operario, sempre alienado
aos problemas da sociedade. A educacdo, representada aqui pela escola, € uma das grandes
responsaveis por transmitir aos sujeitos, enquanto alunos/as, os modelos comportamentais

vigentes em nossa sociedade, uma vez que passam a maior parte de sua vida na escola. Para

34 Usamos este termo, pois entendemos que melhor explica o significado de um sujeito individualista, ou seja,
aquele que expressa suas atitudes individuais e egocéntricas frente a um grupo, a coletividade, a sociedade.
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Althusser (1999), a escola toma para si todas as criangas de todas as classes sociais e lhes
transmite durante anos e anos a audiéncia obrigatoria de "saberes praticos" envolvidos na
ideologia dominante. Trata-se de modelos de trabalho, de vida, de afetividade, de autoridade.
Contudo, é preciso ressaltar que a escola também é o espaco da diversidade, da pluralidade, do
embate, do conflito de ideias, entdo, os comportamentos irdo variar conforme as relagdes

grupais, familiares, religiosas que os/as alunos/as terdo, como afirma Charlot (2013, p. 57),

A educacdo transmite as criangcas modelos sociais de comportamento. Mas nem todas
as criancas adquirem os mesmos modelos, porque nem todas sdo educadas no mesmo
meio social. A sociedade ndo é um todo homogéneo que veicula modelos de
comportamentos unanimes entre seus membros. A sociedade compreende grupos
diferentes, que perseguem as proprias finalidades, ttém uma organizacéo interna
especifica e elaboram modelos particulares de comportamentos [...].

As criangas, por meio do seio familiar, da crenga, da cultura, da escolarizagéo,
participam dessa diviséo de classes em sociedade, por isso deve-se levar em consideragéo as
relacBes entre a luta de classes, que € um processo historico que se institui na divisao de classes,
relacionando a maneira como estas se produzem/reproduzem e transformam as relacGes de
producdo econdmica, tecnoldgica, cultural, politica, moral, religiosa, etc. A luta de classes, que
€ 0 motor da historia, esta enraizada no modo de producéo e, portanto, no modo de exploracao
de uma sociedade de classes, pois suas relagdes sdo de contradicdo e antagonismo.
Consequentemente, as criancas compreendem, “[...] conforme o meio em que vivem, 0 que € 0
trabalho em linha de montagem, uma relha de arado, um estetoscopio ou um dicionério. Ela
concebe o trabalho de modo diferente, se for filha de operario, camponés ou advogado”
(CHARLOQOT, 2013, p. 57).

O sujeito, ao produzir seu discurso, neste caso, a comunidade escolar ao produzir os
principios de uma préatica educacional no PPP e as professoras e seus/suas alunos/as ao
enunciarem sua relacdo com a docéncia e com a escola nas cartas motivacionais, o fazem
afetados pela ideologia e pelo inconsciente, inscrevem-se na FD Pedagogica Escolar Dialogica,
inscrevem seus dizeres num repetivel histérico e este repetivel nos faz interpretar que a escola
cria e pratica estratégias pedagogicas e praticas educativas voltadas a diversidade, ao plural, ao
pensamento livre mas respeitoso, a representatividade, ao pertencimento, a protecéo, todavia,
paralelamente esta FD entra em contradicdo com a FD Pedagogica Escolar Neoliberal que
reverbera sentidos de uma pratica pedagdgica que produz sujeitos para uma logica de mercado
que espera a eficiéncia, produtividade e a aptiddo deste sujeito para desenvolver o maior nimero

de habilidades possiveis em beneficio da empresa, do mercado. Com base no recorte analisado
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e Nno gesto interpretativo acerca das posi¢Oes-sujeito e da constituicdo das FDs, tentaremos
identificar a Formacéo Ideologica (FI) que foi a base para o aparecimento das FDs Pedagdgicas

Escolares: Dialdgica e Neoliberal.

5.3.2 Aparelho Ideoldgico Escolar e a Formacao Ideoldgica Econdémica Educacional

Expostos, entdo, as posi¢des-sujeitos, os efeitos de sentidos e as FDs a que pertencem,
cabe-nos, agora, identificar a FI a qual estas FDs pertencem, pois, como ja dito, uma ou mais
FDs estdo inseridas em uma FI que regula, ordena, governa, direciona os discursos sociais
destas FDs que podem coexistir harmoniosamente, contraditoriamente e, também, de modo
antagénico, pois tém como causa a propria condicdo desigual do funcionamento da FI. Esta Fl,
que se realiza e que passa a existir por meio dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado, corresponde
a uma forca que age através de uma série de atitudes e representacGes, intervindo no

funcionamento ideoldgico de uma dada formacdo social.

5.3.2.1 O Aparelho Ideolégico Escolar (AIE): a escola

Lembremos que Pécheux, juntamente com Claudine Haroche e Paul Henry, no texto de
1971, intitulado, A semantica e o corte saussuriano: lingua, linguagem e discurso, definem FD
fazendo uma referéncia explicita a teoria das ideologias de Althusser que ele desenvolveu em
Ideologia e aparelhos ideoldgicos de Estado. Os autores recordam que uma formacéo social,
num dado momento histdrico, é caracterizada por um modo de producdo dominante e por um
Estado determinado pelas relacdes das classes que o constituem. O Estado, em questao, divide-
se em aparelhos: o Aparelho Repressivo de Estado (ARE) e os Aparelhos Ideoldgicos de Estado
(AIE). Acerca destes aparelhos, Althusser ([1970] 1999, p. 102), ao fazer uma analise da
“reproducéo das condi¢des de produgédo” que implica a “reproducdo das forcas produtivas e das
relacfes de producdo existentes”, é conduzido a estabelecer uma diferenca entre os ARE (o0
Governo, a Administragdo, o Exército, a Policia, os Tribunais, as Prisdes etc.) e os AlE o qual

elenca provisoriamente como:

O AIE religioso (o sistema das diferentes igrejas),
O AIE escolar (o sistema das diferentes escolas publicas e particulares),
O AIE familiar,
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O AIE juridico,

O AIE politico (sistema politico de que fazem parte os diferentes partidos),
O AIE sindical,

O AIE da informac&o (imprensa, radio-televisao etc.),

O AIE cultural (Letras, Belas Artes, desportos etc.).

A diferenca entre ambos os aparelhos é que o Aparelho Repressivo de Estado funciona
massivamente pela violéncia e em segundo plano pela ideologia enquanto que os Aparelhos
Ideoldgicos de Estado funcionam massivamente pela ideologia e secundariamente pela
repressdo (ALTHUSSER, [1970] 1999). E importante entender que a nocdo de “"Aparelho
Ideoldgico de Estado™ se origina da crenca segundo a qual “[...] uma ideologia existe sempre
em um aparelho e em sua pratica ou praticas. Essa existéncia ¢ material” (ALTHUSSER, [1970]
1999, p. 206). Melhor dizendo, a ideologia existe sempre enraizada nas praticas materiais
reguladas por comportamentos, atitudes, habitos materiais especificos por instituicdes
concretas. Em suma, a ideologia se materializa em aparelhos, a saber, 0 ARE e os AIE, mas é
neste que a ideologia se intensifica, produz mais efeitos.

A partir desta acepcao dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado, Althusser (1970] 1999, p.
166) avanca em sua tese, compreendendo que "[...] o Aparelho Ideoldgico de Estado que foi
colocado em posicdo dominante nas formacGes capitalistas maduras, apds uma violenta luta de
classes politica e ideoldgica contra o antigo Aparelho Ideoldgico de Estado dominante, é o
Aparelho Ideol6gico Escolar”. Portanto, a escola, como o AIE dominante hoje, constitui o
instrumento mais eficaz de reproducdo das relac@es de producdo da formacdo social capitalista.

O autor vai dizer ainda que uma grande parcela (atualmente, autbnomos, operarios,
empregados informais e agricultores de subsisténcia) cumpre a escolaridade basica e € inserida
no processo produtivo; enquanto outros avangam um pouco mais no processo de escolarizacao,
mas interrompem se integrando nos quadros médios, 0s "pequeno-burgueses de toda a espécie”.
Ja uma parcela menor chega ao topo da piramide escolar, o que quer dizer que ocuparao,
segundo o autor, os postos proprios dos "agentes da exploracao" no sistema produtivo (gerentes,
CEOs, Chefia, etc.), dos "agentes da repressao” nos Aparelhos Repressivos de Estado (policiais,
agentes de seguranca, promotoria, etc.), dos "profissionais da ideologia" e “agentes da pratica
cientifica” nos Aparelhos ldeoldgicos de Estado (cientistas, jornalistas, politicos, filésofos,
professores, etc.). Ao fim e ao cabo, trata-se de reproduzir as relagdes de exploracdo da
formagé&o social capitalista. Nas palavras de Althusser ([1970] 1999, p. 169),

[...] é pela aprendizagem do que reduz, no final das contas, a alguns ‘savoir-faire’

definidos, revestidos pela inculcacdo macica da ideologia da classe dominante que
sdo, por exceléncia, reproduzidas as relacfes de producdo de uma formacdo social
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capitalista, isto é, as relacBes de explorados com exploradores e de exploradores com
explorados.

Ainda a respeito dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE), vale lembrar o que nos
afirma Althusser sobre a relacdo destes aparelhos com a ideologia. Para ele, “[...] a ideologia
realizada em um AIE garante sua unidade de sistema "ancorada" em fun¢des materiais de cada
AIE, que ndo sdo redutiveis a essa ideologia, mas lhe servem de “suporte” (ALTHUSSER,
1999, p. 104) [grifo do autor]. Esta declaragdo nos leva a compreender que, em nossa escuta
discursiva acerca da docéncia, a partir do que foi escrito no PPP e dos dizeres das professoras
e dos/as alunos/as, se faz necessario relacionar os discursos ditos e nao-ditos sobre a educacgéo
do corpus discursivo desta escola que, como vimos, faz parte dos varios sistemas das praticas
ideoldgicas do Aparelho Ideolégico de Estado Escolar, bem como nos esclarece Althusser: “[...]
uma, igreja, uma escola, um partido ndo constituem cada qual um Aparelho Ideoldgico de
Estado, mas uma peca de sistemas diferentes que designamos por Aparelhos Ideol6gicos de
Estado: o sistema religioso, o sistema escolar, o sistema politico, etc.” (1999, p.111) [grifo do
autor].

Pécheux e Fuchs ([1975] 2010), retomando as formulagdes de Althusser, lembram que,
de maneira geral, a ideologia interpela os individuos em sujeitos, isto &, constitui 0s sujeitos.
De maneira mais especifica, uma formacdo ideoldgica determinada, em dado momento
historico, interpela os individuos em sujeitos (s minusculo representa posicdes-sujeito) em
nome de um Sujeito (S mailsculo representa a Forma-sujeito de uma FD) com o qual se
identificam. O exemplo é o da FI religiosa que foi dominante no periodo do modo de producéo
feudal: a FI religiosa interpela os individuos em sujeitos religiosos, por meio do AlE religioso,
em nome de Deus, através de rituais cerimoniosos, levandos-os a se identificar; tal identificacdo
dos sujeitos com o Sujeito relaciona-se a identificacdo dos sujeitos entre si, permitindo que
sejam condizentes e representem as relac6es econémicas e juridicas nessas relacdes religiosas
dos homens com Deus.

Althusser ([1970] 1999) postula que os sujeitos ndo sdo a causa de si, 0 que Pécheux
([1975] 2009) ja metaforizava com o chamado “efeito Munchhausen”. Portanto, os sujeitos ndo
sdo origens de si mesmos, mas antes o resultado de um processo orientado por instancias que
Ihe ultrapassam como a ideologia, o inconsciente e a lingua. O sujeito é resultado de um
processo ideoldgico que o interpela, enquanto individuo, a ser sujeito; ele é assujeitado. Desde
que se torna sujeito, o individuo esta “apto” a se inserir nas mais diversas praticas sociais tais
como o trabalho, a militdncia, o esporte, dentre outras, todas estas praticas sdao também

ideoldgicas e, como tal, sdo reforgadas e mantidas pelos AIE.
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Por fim, nos AIE se realizam as formagoes ideoldgicas (FI), concebidas como um “[...]
conjunto complexo de atitudes e de representagdes que nao sdo nem ‘individuais’ e nem
‘universais’, mas que se relacionam mais ou menos diretamente a posicoes de classes em
conflito umas em relagdo as outras” (HAROCHE; HENRY; PECHEUX, 2007, p. 26). Conclui-
se que o AIE escolar € um sistema de praticas, comportamentos, atitudes, rituais que fornecem
subsidios para uma formacdo ideoldgica especifica, em nosso caso, FI Econémica
Educacional que (re)produz, mas, ao mesmo tempo, transforma as praticas escolares em
virtude da luta de classes, ainda que, ao descrever o funcionamento do AIE escolar, a luta de
classes praticamente se dilua, pois o poder da ideologia dominante, a saber, a capitalista, que
tem como base a expropriacdo dos trabalhadores pelos capitalistas, possui forte influéncia no
palco da luta de classes. Esta assercdo corrobora com o que expde Saviani ([1970] 1999, p. 34)
em sua tese do fendmeno de marginalizacdo: “[...] o AIE escolar, em lugar de instrumento de
equalizacéo social, constitui um mecanismo construido pela burguesia para garantir e perpetuar

Seus interesses”.

5.3.2.2 A Formacao Ideoldgica Econdémica Educacional

Compreender a Formagcao Ideoldgica (FI) Econdémica Educacional em relacdo as
FDs Pedagodgicas Escolares - Dialdgica e Neoliberal nos faz refletir a respeito das relacdes
dialéticas entre os dominios discursivos e 0 campo da praxis, como a respeito das relacdes
contraditorias, divergentes, antagonicas suscetivel de serem estabelecidas no interior da FlI
Econdmica Educacional que pode ser representada, no objeto discursivo, por estas FDs que
estdo a ela relacionada.

Sobre tais relacdes, cabe-nos trazer a tona uma memoria da educacdo que vé a escola
como uma das grandes reprodutoras da desigualdade social e, sendo assim, sdo empregados
alguns dispositivos de regulacéo, tais como o fracasso escolar, os exames avaliativos em nivel
municipal, estadual e federal, os métodos de avaliacdo feita pelos professores em sala de aula,
entre outros instrumentos formais escolares que sdo funcionais na formacgdo da sociedade
capitalista/neoliberal. Logo, observamos que a escola contribui para a reproducdo das
desigualdades sociais, reproduzindo estas desigualdades por préaticas pedagogicas como a
transmissdo de saberes especificos para o mercado de trabalho. Através destes instrumentos, é
possivel dizer que a escola ndo somente reproduz as desigualdades como também as legitima,

transformando-as em diferencas de saber, de potencialidades, de habilidades e de competéncia.
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Em outras palavras, o fracasso pedagdgico, as avalia¢cdes de carater apenas somativas, as provas
como ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e SAEB (Sistema de Avalia¢do da Educacgéo
Basica) sdo um sucesso social da classe dominante, pois mantém e reforcam o status quo do
sistema vigente. Além disso, a forma como o conhecimento trabalhado na escola é avaliado, ou
seja, 0s métodos de avaliagdo intensificam e ratificam a acdo da instituicdo de ensino enquanto
um AIE que atende aos interesses da classe dominante na luta de classes. Esta declaragdo nos
ajuda a compreender que alguns procedimentos formais escolares que privilegiam determinadas
competéncias sociocognitivas do corpo de alunos aumentam as desigualdades sociais.

A escola é o reflexo da sociedade, por isso é determinada socialmente. Vivemos numa
formacdo social capitalista, logo dividida em classes com interesses opostos,
consequentemente, a escola sofre a determinacdo do conflito de interesses destas classes. A
classe que domina ndo tem interesse na transformacao deste sistema de exploracéo, logo nédo
criara mecanismos de educacdo justa e igualitaria a todos/as discentes. A classe dominante se
utiliza de todos os meios para preservar este dominio. A necessidade pedagdgica, social, politica
e historica da escola existente em uma formacdo social capitalista mostra aquilo que a
instituicdo de ensino desconhece e dissimula que € seu carater material, as realidades concretas
de seu alunado na sociedade.

O exemplo disso é a escola trabalhar demarcando internamente aqueles/as que sabem e
os/s que ndo sabem. Ela também age, ideologicamente, fora dos seus muros, construindo um
imaginario sobre si em que alguns sujeitos, pelo fato de terem pouco ou nenhum contato com
saberes formais, sistematizados, enfim, escolarizados, reproduzem em sua pratica discursiva
um processo de excluséo escolar e, consequentemente, social, levando em conta ndo terem
concluido sua vida escolar ou mesmo ingressado em uma. As criang¢as, que adquirem de sua
familia e obtém na sua classe social uma educacao voltada a ideologia da l6gica do capital a
qual a escola privilegia, ttm mais chances de irem bem na escola e serem bem-sucedidas na
vida adulta, ou seja, ratificando o que Althusser ([1970] 1999) j& enunciava sobre 0 processo
produtivo que a escola desenvolve de maneira inconsciente ou ndo. Por trads de uma aparéncia
democratica do sistema neoliberal, a escola privilegia os mais favorecidos e desprivilegia ainda
mais os ja desfavorecidos, uma vez que, sob o mascaramento de uma “suposta neutralidade”,
ela aproxima da prética educativa os/as alunos/as que ja receberam das suas familias uma certa
heranca cultural, deslocando, silenciando e até excluindo aqueles/as que s6 podem esperar da
escola uma pratica ideoldgica legitimada pela classe dominante.

Mas o fato é que a escola também ¢ transformadora, pois possui um papel

importantissimo na formagdo critica dos/as educando/as, na sua protecdo, no Seu
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desenvolvimento enquanto ser social, no seu tornar-se cidadao pleno, cidad& plena de seus
direitos e deveres. Atualmente, a escola, enquanto instituicdo social e segundo a Constituigéo
Federal (CF) e a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (LDB), é uma das responsaveis por
proteger a crianca e o0 adolescente da negligéncia da familia, cumprir com os direitos de acesso
aos seus estudos e acesso a escola com igual direitos para todos e todas. Suas obrigacbes com
a sociedade permitem pensar em uma escola voltada para uma préatica pedagdgica que priorize
0 ensino mais humano que desumano, um ensino que pense no desenvolvimento social mais
justo com uma forma de trabalho que realmente dignifique o homem, isto €, que o homem, por
meio de seu trabalho, possa viver dignamente e nédo se tornar escravo dele. Esta escola pensada
pelas Leis se organiza de forma a proteger a crianca e o/a adolescente das mazelas da sociedade,
prefere a vida que se constitui pela relacdo entre a natureza e a vida humana. Embora sejamos
levados a pensar a escola mais humana, isto ndo nos aliena acerca das obrigacdes sociais da
escola que sdo direcionadas para uma ideologia da classe dominante.

Isto posto, atentamos para 0 modo como a escola aqui analisada se propde em seu PPP
a formar seus/suas alunos/as para a vida profissional e pessoal: ela se preocupa com o
desenvolvimento social e cognitivo do/a discente, pois, como observamos nos discursos dos
agentes pesquisados, hd um cuidado em estabelecer por meio da préatica pedagdgica uma atitude
critica, reflexiva a partir do ambiente em que o/a estudante estd inserido, sendo seus
ensinamentos direcionados para conscientizacdo e testemunho de sua vida. Esta proposta da
escola parece responder positivamente ao que Istvan Meszaros argumenta em sua obra A
educacdo para além do capital: a educacéo ndo é uma simples transferéncia de conhecimento.
Segundo o autor, educar “[...] € construir, libertar o ser humano das cadeias do determinismo
neoliberal, reconhecendo que a histdria € um campo aberto de possibilidades [...]. Educar para
além do capital implica pensar uma sociedade para além do capital” (MESZAROS, 2008, p.
13).

Para além do capital quer dizer que a sociedade ndo pode e nem deve se constituir pelas
leis do lucro, pela exploracdo de uma classe sobre a outra, onde a escola € um dos instrumentos
que mantém esta ideologia, dissimulando e justificando os modos de injustica e opressdo que
os dominados sofrem no sistema da l6gica de mercado. Por isso, a educacdo sozinha ndo é
suficiente para resolver todos os problemas sociais criados pelo capitalismo, contudo ela é
essencial na formacdo da consciéncia critica e reflexiva das pessoas. Ou, como disse Paulo
Freire (2017, p. 77), “Nao ha outro caminho sendo o da pratica de uma pedagogia

humanizadora, em que a lideranga revolucionaria, em lugar de se sobrepor aos oprimidos e
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continuar mantendo-os como quase ‘coisas’, com eles estabelece uma relagdo dialdgica
permanente”.

Tal proposta vai de encontro as praticas pedagogicas exercidas por uma grande maioria
de escolas, pois seu ensino e avaliacdo das areas de conhecimentos para os/as alunos/as esta
servindo para dividir 0s corpos no espaco entre aqueles/as que sabem e os/as que ndo sabem,
aqueles/as que aprendem e os/as que ndo aprendem, aqueles/as que se interessam e 0s/as que
ndo se interessam por meio de um sistema avaliativo excludente. Isso se deve, em grande parte,
porque o sistema educacional esta enraizado em uma sociedade estruturada por relagdes sociais
desiguais e de exploracdo com consequéncias profundas na formacédo deste/a estudante que é
formado para uma sociedade de mercado. Algo de que nos alerta Laval (2019, p. 38) ao
argumentar que a escola segue uma ideologia neoliberal, haja vista a escola passar a ser “[...]
vista cada vez mais como apenas mais uma empresa, obrigada a acompanhar a evolugéo
econdmica e a obedecer as exigéncias do mercado”. Essas mudancas influenciam diretamente
0 modo como a escola ensina seus/suas alunos/as, pois ela retira a esséncia de um ensino mais
humano, critico e transformador e passa a valorizar a eficiéncia, a produtividade e rentabilidade

em nome de uma ldgica de mercado. Segundo Laval (2019, p. 48),

O saber ndo é mais um bem que se adquire para fazer parte de uma esséncia universal
do humano, como no antigo modelo escolar - que, diga-se de passagem, reservava
esse bem supremo a poucos -, mas um investimento mais ou menos rentavel para
individuos com dotes materiais e intelectuais desiguais. Os valores que constituiam o
mundo escolar foram substituidos por novos critérios operacionais: eficiéncia,
mobilidade, interesse. O sentido da escola muda: ela é ndo mais um lugar de
assimilacdo e convivio com grandes narrativas onde se moldam caracteres estaveis
para situacBes sociais bem definidas, mas um local de formacdo de caracteres
adaptaveis as variacdes existenciais e profissionais em incessante movimento.

Esta declaracdo de Laval nos faz observar que a escola, hoje, ensina ndo mais para
entender e se conscientizar do mundo a sua volta e, a partir disso, construir maneiras de
transforma-lo a fim de viver dignamente, mas sim para sujeitos que sejam eficientes e
produtivos a empresa e que sejam adaptaveis em qualquer espaco no qual estejam trabalhando.
De acordo com Laval (2019), a escola de hoje é anédloga a uma fabrica num evidente vies
empresarial em que os/as alunos/as e o0s pais sdo vistos como consumidores/as do
conhecimento. Um exemplo recente e didatico acerca desse posicionamento empresarial por
parte da escola aqui no Brasil foi a defesa das escolas privadas para que as aulas voltassem a
normalidade durante a pandemia da COVID-19, ignorando os aumentos dos casos de infec¢bes

e mortes que, por muitas vezes, atingiram a marca de mil mortes por dia no pais.
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Um outro aspecto relevante que precisamos observar é que, da mesma forma que no
campo politico-econémico, o neoliberalismo luta por menos intervencdo do Estado, 0 que
possibilita uma completa autonomia das institui¢cGes privadas. No campo da educacéo, a escola
publica é o alvo a ser abatido, pois ela € vista como um infortinio as corporagdes de interesses
do capital que almejam o controle da institui¢do escolar para venderem seu produto, a saber, 0
conhecimento.

Nessa perspectiva, Laval (2019) vai nos mostrar de forma muito esclarecedora como o
Fundo Monetério Internacional - FMI, o Banco Central e a Organizacdo para a Cooperagéo e
Desenvolvimento Econémico - OCDE, que sdo 0rgdos exclusivamente econdmicos,
influenciam diretamente nos curriculos, parametros educacionais e nas tomadas de decisdes
pedagdgicas das instituicdes educacionais tais como o Ministério da Educacdo e as proprias
escolas. Isso demonstra 0 quanto o discurso e as praticas liberais sdo perniciosas para 0s
objetivos de uma escola que, ao contrario das determinacgdes da ideologia dominante, deve ser
um espaco de emancipacdo humana, ndo de reproducao das desigualdades.

Ainda segundo o neoliberalismo, a meritocracia, que € uma falacia, responsabiliza 0s
“vencidos” pelo seu proprio fracasso. De acordo com este prisma, a escola, como ambiente de
formacao profissional, Ihes da todas as oportunidades e igualdades para serem bem sucedidos/as
como quaisquer um/a. Isso faz com que alguns alunos/as percam a autoestima, nao estabelecam
ligagdo com os valores escolares, abandonem projetos futuros, e, assim, a escola “meritocratica”
acaba legitimando as desigualdades sociais. Por fim, no espaco escolar, 0s sujeitos inseridos,
em periodo de formagdo do seu “ser social”, S840 expostos a um conjunto de valores e crengas
oficializados como “superiores”, ndo somente Necessarios para a convivéncia social, mas
indispensaveis para o alcance de ascensdo social. Quando ndo alcangam, sdo inferiorizados e
marginalizados pelo seu “fracasso”, ou seja, a escola, por possuir uma pratica de ensino
essencialmente conteudista, sem significado para o/a aluno/a e que esta centrada na qualificacédo
do individuo para o mercado de trabalho, atende aos interesses e as necessidades da classe
capitalista.

Atualmente, para alguns segmentos sociais, a escola funciona como uma instituicao
limitadora das oportunidades, uma vez que a conquista do diploma escolar ndo garante mais
uma colocagéo segura no mercado de trabalho e tampouco representa expectativas ampliadas
em relacdo ao futuro, como transparece no discurso do sujeito que enuncia ‘“um bom emprego”,
“ndo ser um vagabundo”, “ter um futuro melhor” como motivos que justificam a permanéncia
na escola. Tal fendbmeno estaria marcado pela falta de adesdo aos valores da escola, fenbBmeno

este que seria proporcional a expulsdo de individuos da categoria formal de trabalho. Laval
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(2019, p. 39) vai nos dizer que num mundo onde a economia domina, ela passa a ocupar o
centro da vida em sociedade, onde os unicos valores que serdo apreciados sdo a “eficiéncia
produtiva, a mobilidade intelectual, mental e afetiva, e o sucesso pessoal”, concluindo que a
educagdo passa a fazer “parte da visao de uma humanidade formada por combatentes da guerra
econdmica mundial” (LAVAL, 2019, p. 307).

A falta de lacos afetivos, empatia e solidariedade e a auséncia de regras e disciplinas
que o ambiente escolar pode estabelecer esta atrelada a situacdo de extrema desigualdade no
Brasil. Um forte exemplo disso é que o Brasil vive o paradoxo de ser uma das 10 economias
mais potentes do mundo e, a0 mesmo tempo, ocupa a 872 posicdo no ranking de
desenvolvimento com o indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,754. O Programa das
Nagdes Unidas para o Desenvolvimento® (PNUD) divulgou, em 2022, um relatério que lista o
IDH de 191 paises. O Brasil teve a sua 22 queda consecutiva. Segundo o relatorio, a taxa global
também registrou queda por 2 anos consecutivos, pela 1% vez desde 1990, quando a série
historica foi iniciada. Em 2020, estava na 842, com 0,765.

Em sintese, a escola, atualmente, constitui-se como o lugar evidente da luta de classes,
dialético, pois, a0 mesmo tempo que € uma das maiores agenciadoras de socializacdo do mundo,
facilitadora da interacdo entre as criancas e jovens e linha de frente na garantia dos direitos que
as criancas e jovens tém, o que estd dito nos sintagmas “plural(ildade)”, “interacio”,
“encontrar amigos”, uma segunda casa”, “espa¢o com carinho e seguran¢a” conforme as
analises produzidas neste capitulo explicitaram, mascara os processos de desigualdade
produzidos pela sociedade capitalista a partir de uma ilusdo de neutralidade acerca dos
problemas reais da sociedade. A respeito desta alegagdo, entendemos, baseados nos discursos
analisados, que a escola € um campo de batalha entre préticas ideoldgicas dos dominantes e dos
dominados. O que nos leva & compreensao de Charlot (2013, p. 218) ao constatar que “a escola
atual ndo se encontra adaptada a sociedade moderna”, contudo, ¢ verdade também que “a escola
estd bem demais adaptada as necessidades da classe dominante”. De uma forma mais clara,
entendemos que a escola de curriculo tradicional assegura a alienacdo de uma pratica
pedagdgica que deixa de tornar nossa sociedade inteligivel, ignorando novos modelos
curriculares que ajudam a entender e modificar o mundo que nos cerca a partir de nossa propria

realidade. De acordo com 0 mesmo autor,

% Relatério do desenvolvimento humano 2021/2022: Tempo incertos, vidas instaveis — construir o futuro num
mundo em transformacdo. UNDP
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A escola, fechada em si mesma, rotineira, prisioneira de tradicdes ultrapassadas, vé-
se assim acusada de estar inadaptada a sociedade atual. Mas, ao mesmo tempo, que se
denuncia a inadaptacédo da escola a vida, denuncia-se sua subordinacéo ideolégica ao
meio: a escola serve aos interesses econdmicos e sociais da classe dominante, cuja
ideologia difunde [...], a inadaptacdo da escola a sociedade permite educar a crianca
dissimulando as injusticas sociais; essa inadaptacdo protege a crianca contra a
injustica social e os modelos sociais dominantes; a adaptacéo da escola a sociedade
favorece a transmissdo da ideologia dominante; essa adaptacdo permite a crianca
perceber e acusar a injustica e a desigualdade sociais. (CHARLOT, 2013, p. 218)

Com isso, é possivel perceber a contradicao ideoldgica que a escola vivencia em sua
realidade, pois, como esclarecemos, o sistema escolar, ou seja, 0 AIE escolar esta enraizado em
uma sociedade estruturada na exploracéo, logo, por relagGes sociais desiguais e de interesses
divergentes que afetam profundamente a funcdo da escola e que sdo materializados na prética
discursiva, como observamos nesta analise que mostrou posi¢des de sujeitos antagdnicas — a
saber, aqueles que produzem efeitos de sentidos de humanizacdo e aqueles que produzem
efeitos de sentidos de desumanizacao.

Althusser ([1970] 1999), em “A propdsito das relagdes de produgdo”, afirma que a
eficacia da escola enquanto um dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado dominantes na
contemporaneidade associa-se ao fato de que desde muito cedo ela ganha espaco na vida dos
individuos. A escola, no contexto atual, é a grande responsavel na formacdo do sujeito dentro
da esfera social, (re)produzindo teorias curriculares conforme os interesses daqueles que detém
0 poder em um momento histérico determinado. Apesar de terem ocorrido mudancas
significativas nas teorias curriculares, é evidente que ainda se mantém um ensino em que o/a
docente segue como sendo aquele/a que € considerado detentor de todo o saber, todo o
conhecimento e das técnicas necessarias para a formacéo do estudante.

Tanto a FD Pedagdgica Escolar Dialdgica quanto a FD Pedagogica Escolar
Neoliberal s&o as matrizes dos sentidos formulados através do discurso do documento da escola
e das cartas motivacionais, revelando posicdes-sujeitos divergentes e antagdnicas assumidas
pela percepcao dos deslizamentos de sentidos articulados no préprio discurso. Elas pertencem
a uma Formacao Ideologica Econémica Educacional, tendo em vista, conforme Pécheux
(2009), o sentido do dito e do ndo-dito acerca da pratica pedagdgica ndo existir em si mesmo,
mas, ao contrério, ser determinado pelas posi¢des ideoldgicas que estdo em jogo no processo
socio-historico da educacéo no qual o dito e o0 ndo-dito foram produzidos. Logo, estes dizeres
mudam de sentido segundo a posic¢ao sustentada pelo sujeito que disse no interior da FD.

Cabe salientar que, em nosso grupo de pesquisa, dois colegas pesquisadores, Jussana
Daguerre Lopes (2021) e Marcos Machado Duarte (dissertagdo em andamento), ao analisarem

seus corpus discursivos, a saber: ela acerca da 32 versao da Base Nacional Comum Curricular -
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BNCC publicada em 2017; e ele sobre os textos de apresentacdo de 05 (cinco) livros didaticos
- LD de Projeto de Vida distribuidos pelo Plano Nacional do Livro Didatico 2021 (PNLD 2021),
realizaram gestos de interpretacdo que se aproximam dos nossos uma vez que reconheceram
posicBes-sujeitos as quais pertencem a uma Formacdo Discursiva em que circulam saberes de
um sistema de légica de mercado que negligencia a vida a favor de producéo de riqueza por
meio da exploracéo.

Ambos 0s autores reconheceram, em suas analises, que os discursos em circulacdo na
BNCC e nos textos de apresentacdo dos LD de Projeto de Vida sdo retomados e seus sentidos,
pela via da repeticdo, s&o regularizados, apontando para uma memoria discursiva da educacdo
que nos direciona a sentidos de educagéo que estédo na dependéncia de discursos associados: (a)
a concepcoes individualistas, produtivistas, consumidoras, utilitaristas e pragmaticas nos quais
ocorrem tentativas de silenciamento ou apagamento de outros discursos como humanidade,
emancipacao, diversidade, didlogo; e (b) a ideia de uma préatica educativa em que o estudante é
protagonista e dono de si, isentando a escola e o Estado de assumir responsabilidades em relagéo
a este/a discente, como percebemos na pratica meritocratica do neoliberalismo que pbe a
responsabilidade toda no sujeito.

Segundo Lopes (2021), é possivel identificar uma FD Pedagdgica Legalista Neoliberal
(FDPLN) na qual se inscreve, pelo menos, uma posi¢do-sujeito dominante e uma posi¢éo-
sujeito dissidente, permitindo identificar que é no litigio e na contradicdo das posi¢Ges-sujeito
e dos sentidos que o documento submete o fazer pedagdgico aos saberes dominantes que
circulam na FDPLN. Por sua vez, Duarte (dissertacdo em andamento) interpreta que a FD,
designada por ele de FD Meritocrética, determina o dizer dos textos em andlise. Ela representa
uma Formacdo Ideol6gica Mercadoldgica-Educacional que, através da interpelacéo, torna 6bvia
a responsabilidade individual sobre o sucesso ou fracasso do projeto de vida e, a0 mesmo tempo,
produz um silenciamento de desigualdades e injusticas presentes no cotidiano dos estudantes.

Isso afeta diretamente o campo da educacdo e sua préatica discursiva, pois percebemos
resultados destes efeitos de sentido de um projeto politico liberal no campo da educacéo que
produz um macico desmantelamento das instituigdes publicas e um forte apoio as instituicoes
privadas que legitimam todos os tipos de desigualdade e as injusticgas, incluindo a separagédo
qualitativa do trabalho manual e do trabalho intelectual, colocando o trabalho intelectual como
superior — 0 que, por sua vez, serve também para normalizar essas desigualdades que existem
entre as classes.

Por a AD ser uma disciplina materialista dos sentidos, ela trabalha as praticas

discursivas pelo viés de sujeitos que ndo existem fora das relacdes materiais de existéncia, tendo
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em vista que ndo ha individuos, o que h& sdo sempre ja-sujeitos, pois sdo interpelados pela
ideologia que constituem e sdo constituidos pelo jogo complexo e inerentemente contraditorio
das formacbes sociais. Enfim, o sujeito € o resultado de um conjunto complexo de
determinagfes socio-historicas. Em nosso caso, 0 sujeito inserido na escola, que é uma
engrenagem no sistema do AIE Escolar, passa a ser a consequéncia do embate ideoldgico da
luta de classes de uma formacdo social capitalista, manifestado nos discursos das educadoras e
dos/as educando/as.

A materialidade dos sintagmas “plural(idade)”, “pensamentos isolados e fechados”,
“encontrar amigos”, “uma segunda casa”, “lugar que protege”, “amigos”, “interacdo”,
“reflexivo”, "socializar(¢20)", "meu futuro”, “carinho e com seguranca”, “espaco Unico”
significa que, uma vez que as FDPEN e FDPED sdo elementos da Formacdo ldeoldgica
Econdmica Educacional e, portanto, sdo atravessadas pelas contradicdes da luta de classe, a
FIEE esta diretamente relacionada com um fato que contraria radicalmente a ilusdo da
transparéncia, da evidéncia e da universalidade dos sintagmas, expressoes e palavras: o fato de
que a separacdo da sociedade em classes influéncia na linguagem, logo, no sentido; em
consequéncia, impde a mudanca de sentido (o que, em suma, desfaz a ilusdo da evidéncia e da
neutralidade do sentido). Ent&o, é no interior de cada uma das FDs (Pedagogica Escolar Liberal
e Pedagbgica Escolar Dial6gica) que o sentido se constitui, que um sentido é atribuido a uma
palavra, ou seja, que 0s sintagmas aqui analisados constituem seus sentidos.

Desta forma, contatamos o que Pécheux ja afirmava quando propGe que o sentido das
palavras se constitui no interior de uma FD e de cada FD. O sentido de uma mesma palavra,
expressdo, sintagma sera um se relacionado a uma FD Pedag6gica Escolar Dialdgica e sera
outro se relacionado a FD Pedagdgica Escolar Liberal. Isso acontece porque estas FDs, que sdo
antagobnicas, podem falar das mesmas coisas (escola, professor, aluno, etc.), mas a partir de uma
perspectiva regional determinada (a escola tradicional, a escola progressista, o professor
autoritario, o professor mediador). E, ainda, porque, conforme a tendéncia de classe que domina
em uma das FDs, o sentido atribuido a um sintagma sera especifico, pois esta relacionado a uma

perspectiva e a um interesse de classe também especificos.



EFEITO DE CONCLUSAO

Partindo da andlise das praticas discursivas exposta, tomamos como efeito de concluséo
que a escola parceira na pesquisa a0 mesmo tempo que opta (almeja) por uma préatica
educacional de tendéncia progressista, que abrange as lutas das minorias e da voz a elas,
evidenciada nos efeitos de sentido que ecoam dos sintagmas “plural(idade)”, “encontrar
amigos”, “uma segunda casa”, “lugar que protege”, “amigos”, “interacdo”, “reflexivo”,
"socializar(¢30)", “carinho e com seguranga”, “espago unico”, encontra também em sua pratica
educacional ecos de uma tendéncia tradicional (conservadora) que estd enraizada em
instituicbes escolares que se tornam “uma ilha fechada em si mesma” com “pensamentos
isolados e fechados”, em curriculos obrigatérios que sdo organizados por especialistas que
muitas vezes s6 tém a teoria e nunca pisaram na escola.

Com isso, deduzimos que palavras como “exceléncia, produtividade, eficiéncia,
competéncia”, que tém circulado muito no discurso dos documentos que orientam as escolas,
revelam forte concepc¢éo de uma educacdo de orientacdo pautada no gerenciamento empresarial,
isto é, 0 aluno é apenas um cliente e a instituicao escolar é a fornecedora de conhecimento, ndo
considerando as dimensdes humanas, politica, histérica e, tdo pouco, social na educagdo, mas
apenas interesses de formar profissionais de exceléncia e eficidcia para uma sociedade
excludente. Contra isso, depreendemos que a escola parceira na pesquisa se faz resistente em
sua filosofia, almejando principios de um espaco, como ela mesmo mostra, de saberes e
prazeres, um ambiente de aprendizagem reflexivo e critico, um lugar que seja capaz de construir
uma educacao de respeito as minorias, criar um lugar de representatividade para todos e todas,
uma escola plural e tolerante.

Percebemos, nos enunciados recortados do PPP e das cartas motivacionais, que ha um
interdiscurso que 0s atravessa, visando mostrar um compromisso desta escola com uma
educacdo para todas as vozes, uma educacdo justa e realmente democratica. Uma educacéo,
como lembra Lima (2017), que seja ferramenta contra a alienag&o e que intervenha no mundo
contra os dominios de uma ideologia hegemonica que tem como eficacia educacional um
mascaramento da divisdo, da segregacdo, da selecdo de quem pode e ndo pode possuir uma vida
digna.

Nosso gesto de escuta discursiva materialista sobre a educacéo publica, desde a analise
do discurso do PPP e das cartas motivacionais, refor¢a algumas reflexdes que torna nossos
estudos relevantes para uma pratica educativa voltada para uma pedagogia histérico-critica,

tornando a pratica analitico-discursiva uma ferramenta para construir uma educacdo mais
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reflexiva, mais critica e transformadora, partindo dos processos discursivos no(sobre 0)
ambiente educacional ou dos discursos que falam sobre a educagdo em sua materialidade
concreta. Compreendemos que as SDs do corpus consideradas na analise giram em torno de
uma ideia principal que é a compreensdo de uma escola como um espaco de todas as vozes
e de respeito as diferencas, portanto, ndo uma educacdo no sentido de instrugcdo ou ensino
voltado para repeticdo ausente de qualquer exercicio de critica, de reflexdo e de transformagéo
da propria vida.

Nessa rede de filiacao de sentidos antagdnicos e nas relacfes desenhadas pela ideologia,
observamos o compromisso desse dizer com determinada memoria discursiva que, reiterando
argumentos apresentados antes, associa a escola a um espaco de transformacéo, mobilizando
seus atores (profissionais da educacdo, comunidade e discentes) para um sentido de educacéo
como transformacdo de sua realidade e sendo os/as alunos/as protagonistas de suas proprias
narrativas. Por conseguinte, a escola enfrenta pensamentos arcaicos, retrégrados que ainda sao
realizados por meio de préaticas individuais, de disputa e do mito da meritocracia desde o qual
a relacdo social com ela é distanciada e, as vezes, apagada. Dito de outro modo, uma memoria
que, articulada a FI Econémica Educacional, condiciona a escola a realizacdo de um trabalho
que tenha o ensino-aprendizagem como préxis, gerando uma sensacao de prazer, de liberdade,
de justica, de igualdade, tomados pela FD Pedagdgica Escolar Dialégica; dissolvendo, assim,
efeitos de sentidos de uma escola fechada que tenha como pratica a instrugdo, informagéo, um/a
discente passivo/a no seu proprio processo de aprender que objetiva produzir mao de obra
barata, como vemos na FD Pedagogica Escolar Neoliberal.

Sobre os saberes que circunscrevem a FDPE Neoliberal, vemos se intensificarem a
naturalizacdo de um discurso de competéncia, produtividade e eficacia que contagia parte
consideravel da categoria profissional docente, sobretudo os mais ingénuos, 0s que perderam o
animo e a fé na educacéo, os que ainda possuem uma pratica bancéaria de educacéo, ocorrendo
a implementacdo cada vez mais acelerada do neoliberalismo no campo da educacgéo publica que
vem acompanhada de propostas como a meta da “exceléncia”, da “competéncia”. Como
consequéncia desse movimento surge o descrédito ou mesmo apagamento de curriculos
baseados em teorias de cunho progressista como a pedagogia libertaria, a pedagogia libertadora
de Paulo Freire ou a pedagogia historico-critica de contetdos de Dermeval Saviani e José
Libaneo.

A perspectiva da “exceléncia, produtividade, competéncia, eficiéncia” na educacdo
insere-se no conjunto da pedagogia conservadora, que é hegemdnica e composta de correntes

tradicionais que se dedicam intensamente a competitividade, as metas, aos resultados
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quantitativos, mais do que a aprendizagem significativa, ao emocional, & socializa¢do, a
transformacdo. Por este viés, cabe ao professor simplesmente facilitar o conteudo, apenas
transmiti-lo passivamente, como se fosse um robd que detém todo o saber, sem uma relagédo
reciproca do aprender, sem uma relacdo mais afetuosa ou, como Paulo Freire nos ensina, uma
pratica educativa mais amorosa. A didatica e o0 processo de ensino passam a ser de tendéncia
essencialmente cognitivista e a funcdo docente é executar passivamente o curriculo imposto
pela concepc¢do neoliberal, pois prima pela rigidez hermenéutica, ou seja, “fechada em si
mesma” em detrimento do heuristico que ¢ favorecedor do desenvolvimento multilateral do
sujeito.

O universo de sintagmas desta perspectiva de uma escola empresarial, muito corrente
no meio pedagogico e nas estruturas administrativas, exemplifica alguns desses temas que se
tornaram recorrentes e se naturalizam no meio escolar: as palavras “competéncia,
produtividade, eficacia", muito usadas hoje nos curriculos escolares e na BNCC, produzem
efeitos de sentido de competicdo, disputa, rivalidade, concorréncia, ou seja, os/as discentes
concorrem uns/umas contra o0s/as outros/as. Este efeito de sentido constituira uma ideologia em
gue o0 sujeito é competitivo e precisara consumir tudo que o sistema lhe oferecerd para se
aprimorar. Como ja sabemos, estas palavras ndo séo ditas inocentemente e nem aleatoriamente,
elas tém um proposito ideoldgico bem determinado. Logo, a funcdo social da escola, neste viés,
é a de favorecer a manutencdo do status social vigente, caracterizado sobretudo pelas
desigualdades sociais, econémicas e, até mesmo, pela desigualdade humana.

Esta corrente neoliberal se apoiou no modelo de fabrica de producdo caracterizado
sobretudo pelo individualismo, hierarquia, supervisdo e inspe¢do que ndo condiz com uma
escola publica e democrética, ao contrério, produz a pedagogia das exclusdes, das selecdes.
Nessa concepcdo, a educacdo (de qualidade) é simplesmente um produto, uma mercadoria
exposta na vitrine do estabelecimento comercial pronta a ser consumida por aqueles que podem
consumi-la e desejada por aqueles que ndo podem, sendo, pois, essencialmente meritocrética.
E este pensamento meritocratico € uma das maiores desumanidades que se pode conceber, pois,
ndo s6 ndo considera as desigualdades sociais como faz o contrario, aumentando este abismo
social, acentuando as diferencas. Nesse sentido, é preocupante a insercdo, no discurso da
educacdo em nosso pais, de sintagmas como exceléncia, inovacao, eficiéncia, produtividade,
competéncia e, mais especificamente, a circulacdo no discurso da escola, porque presentes no
discurso das cartas motivacionais, de “efeitos de sentidos de desumanizagdo e de desejo de
sucesso profissional” e saberes de uma FDPE Neoliberal materializada em “futuro melhor”,

“bom emprego” e “ndo ser vagabundo”.
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Como afirma Laval (2019), em sua obra A escola ndo é uma empresa: o neoliberalismo
em ataque ao ensino publico, este sistema de I6gica de mercado é responsavel pela degradagéo
mundial das condi¢cdes de vida e de trabalho e também pela degradacdo das instituicdes
escolares, universitarias e cientificas. O neoliberalismo minimiza a intervencéo do estado na
economia, assim, libera o mercado para regular nossas vidas, determinar nossos salérios, nossas
condicdes de trabalho, retira-nos direitos sociais dificilmente conquistados, terceiriza, privatiza
e precariza. A lista de desigualdades predatorias que fortalecem a classe dominante é enorme.
O interesse deste sistema econdmico pela educacgédo envolve o pleno controle da escola, porque
ela é um instrumento fundamental & execucdo da formag&o de consumidores que alimentam o
processo desumano da exploragdo promovido por este mesmo sistema, sendo,
consequentemente, contrario a formacao de sujeitos criticos e transformadores desta realidade.

Em geral, a escola, com todas as suas regulaces, medidas disciplinares, avaliaces
pseudomeritocréticas, invisibilidades culturais (intencionalmente ou ndo), mascaramento de
desigualdade e disfarce de neutralidade ideoldgica, nunca conseguiu e nunca conseguirad
alcancar um resultado massivo ou totalmente controlador, ora porque 0s seus sujeitos se
rebelavam imediatamente contra as amarras da instituicdo escolar que os condena por ndo se
adequarem as determinac@es do sistema do capitalismo, ora porque alguns escolhem se silenciar
e perder a batalha naquele momento, para poderem sobreviver aos anos de estudos conteudistas
e sem sentido que a escola tradicional oferece e retornar, tempos depois, como agentes de
transformacdo ou mediadores das mudancas. Nesse sentido, ressaltamos a importancia da
escola estudada que revela em seu PPP um cuidado em querer que todas as vozes sejam ouvidas
e respeitadas.

Autores internacionais como Christian Laval, Istvan Mészaros e Bernard Charlot e os
brasileiros Dermeval Saviani e Paulo Freire, estudiosos da educacao, nos mostram a contradicao
que funciona em uma escola que consegue, simultaneamente, (re)produzir praticas pedagogicas
que reforcam as desigualdades e a excluséo, dissimulando a exploragéo, e trabalhar de forma a
que o sujeito compreenda que faz parte de uma sociedade de classes, pertencendo a uma classe
e ndo a outra, e tome consciéncia disso e de suas implica¢bes e desdobramentos.

E de grande importancia que a educacio, em especial a educagdo publica e do nivel
bésico, atraves dos docentes, que conhecem a realidade de uma sala de aula, que estudam a
teoria para melhorar sua pratica, que vivenciam uma educacao para transformacéo e por uma
pratica docente mais humana, discutam, ecoem as discordancias da teoria de uma educacéo
neoliberal que se “disfar¢a” para se manter dominante, e reverberem teorias pedagogicas que

pensam uma sociedade democratica de justica social com erradicacdo das desigualdades.
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Teorias como por exemplo a pedagogia historico-critica que transforma, emancipa, questiona a
realidade na qual o professor é um problematizador e a sua fungéo, além de orientar, ensinar,
formar um cidadao que reflita sobre sua realidade, €, também, politico-pedagdgica. Nessa
perspectiva, valoriza-se as descobertas, as experiéncias dos/as discentes e, sobretudo, tem-se
como objetivo principal uma educagdo de qualidade social com papel transformador que
contemple o desenvolvimento multilateral — cognitivo, afetivo, social — enfim, o
desenvolvimento integral do sujeito.

Os espacos escolares podem se tornar menos desiguais para os/as aluno/as se as
condigdes de acesso mudarem, se eliminarmos a autosselecéo de certos grupos de estudantes
privilegiados/as pelo sistema vigente, se as avaliagOes deixarem de ser excludentes e forem
adaptadas as condicdes reais do alunado, se os conteudos curriculares munirem as novas
geracOes de discentes com instrumentos de analise critica e de acdo reflexiva, indispensaveis a
sua emancipacdo e a transformacdo da sociedade. Faz-se necessaria uma mudanca de
comportamento para adquirir um espaco seguro, respeitoso e, emocional e psicologicamente,
saudavel para todos, todas e todes. 1sso nos leva efetivamente a algumas acfes basicas, que
permitirdo um dialogo positivo, mais aberto e afetuoso, visando a mudancas melhores na cultura
da escola e nas praticas cotidianas de todos, todas e todes aqueles/as ligados/as/es ao ambiente
escolar.

Finalizando o efeito de conclusdo desta tese, trago a sabedoria da praxis que Paulo Freire
(1982, p. 98) nos ensina: “[...] o que € preciso saber ao me estudarem (perdoem-me esta falta
de humildade), é como pratico a minha educacdo, e ndo o0 que escrevi apenas. Mesmo
considerando-se todos os livrinhos que eu escrevi até hoje, eles sdo relatérios de praticas.
Porque se ha uma coisa dificil para mim, é escrever sobre o que eu ndo fago”. Neste excerto,
quero ratificar que minha caminhada na educacdo busca os principios ensinados por este
estudioso, filésofo, intelectual, sonhador e esperancoso. E, como ele mesmo nos orienta, é
preciso que nossa pratica ndo seja um “comportamento angelical”. Faz-se necessario que nossa
préatica esteja alinhada aos nossos principios politicos, éticos e humanos. E que, diante disso,
estejamos preparados para confrontar as doutrinas da classe dominante, deste sistema capitalista
que revelamos a partir do funcionamento do discurso desde a disciplina de Andlise do Discurso
Materialista.

Esta disciplina, que nos ajuda a compreender a luta de classes por meio da lingua(gem)
e, também, que os discursos movimentam seus sentidos conforme as condic¢des de produgéo
historicas em que séo produzidos, contribui sobremaneira a realizacéo de uma educagéo pautada

na praxis. A AD materialista revela, como vimos, o jogo de forcas dos sintagmas produzidos
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pelos/as educandos/as e pelas educadoras ao enunciarem seu dizer. E, neste dizer, analisamos
que ha posicoes de sujeito discursivo-ideoldgicas que se correspondem harmoniosamente a uma
FD e desarmoniosamente com outra, sempre numa relacdo dialética, posto que ha uma tenséo
entre as FDs que resulta num embate por serem elas, entre si, diferentes. Esta contradicdo
dialética, que lida com duas FDs opostas que se atravessam e que, ao fazé-lo, se produzem
mutuamente, explica de que forma as ideologias do sistema de mercado influenciam na
construcdo de uma educacdo que aliena a fim de garantir e manter este sistema vigente e
fortalecido.

Por fim, precisamos resistir e lutar por uma escola publica de qualidade que pratique
uma docéncia humana, pois escola publica ndo pode e nem deve ser vista como uma empresa,
os/as educandos/as muito menos como clientes e a educacdo nunca deve ser tratada como

mercadoria.
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