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Resumo: O objetivo deste artigo ¢ apresentar uma proposta sobre a intersec¢do do
conceito de ‘construgdo’, proposto pela Gramatica Cognitiva, com a pratica de reflexdo
linguistica em aulas de lingua materna, alinhada a uma abordagem de uso da lingua.
Para tanto, apresenta-se uma breve revisdo dos conceitos pertinentes para o dialogo
proposto e, em seguida, desenvolve-se uma analise de caso. Sdo analisadas construgoes
com verbos de movimento (‘ir’, ‘vir’ e ‘chegar’) seguidos pelas preposicdes ‘a’, ‘em’
e ‘para’, a partir da identificagdo e da descrigéo de tais constru¢des no Corpus TecEM,
composto por textos escritos por alunos de Ensino Médio em suas aulas de lingua
portuguesa. Argumenta-se que o conceito de ‘construcdo’ na perspectiva tedrica adotada
informa e instrumentaliza a pratica de reflexdo linguistica que parte da compreenséo
de que a significagdo extrapola o nivel do item lexical, estando presente, inclusive, na
estrutura sintatica. Por fim, sdo destacadas as potencialidades e os desafios relacionados
a inclusdo do conceito de ‘constru¢do’, associado aos construtos tedricos basilares da
Linguistica Cognitiva, em praticas didaticas no ensino de lingua materna.
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Abstract: The goal of this paper is to propose an argumentative rationale about the
intersection of the concept of ‘construction’, proposed by Cognitive Grammar, with
the practice of linguistic analysis in first language classes, aligned to a usage-based
approach. To do so, a brief review of the concepts relevant to the proposed dialogue
is presented and the analysis of a special case is developed. During the analysis,
constructions with verbs of movement (ir ‘to go’, vir ‘to come’ and chegar ‘to arrive’)
followed by the prepositions a ‘at’, em ‘in’ and para ‘to’ were identified and descripted in
the TecEM corpus, composed of texts written by high school students in their Portuguese
language classes. It is argued that the concept of ‘construction’ in LC informs and
instrumentalizes the practice of linguistic analysis in first language classes, based on
the understanding that the meaning goes beyond the level of the lexical item, being
in the syntactic structure as well. Finally, the potentialities and challenges associated
with the inclusion of the concept of ‘construction’, associated with the fundamental
theoretical constructs of Cognitive Linguistics, in didactic practices in first language
teaching are highlighted.

Keywords: constructions; Cognitive Grammar; first language teaching; linguistic
analysis; use.
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1 Primeiras Palavras: didlogos entre linguistica e ensino

As relagdes entre linguistica e ensino ndo se caracterizam como
uma novidade no debate académico. Segundo Ilari (2009), as primeiras
reflexdes sobre o ensino de lingua propostas por um linguista brasileiro
ocorreram em 1957, quando Mattoso Camara Jr. publicou o ensaio “Erros
de Escolares como Sintomas de Tendéncias do Portugués no Rio de
Janeiro”, cuja principal contribuigao foi a constata¢do de que muitos erros
encontrados por professores na fala e na escrita de seus alunos eram, na
verdade, reflexos das inovagdes pelas quais a lingua portuguesa estava
passando naquele periodo. Ilari (2009) destaca que, na época, tanto a etapa
equivalente ao ensino médio quanto o ensino superior eram exclusivos
para uma elite, a qual — teoricamente — falava o portugués culto.
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Para Faraco e Castro (2000), a principal critica dos linguistas em
relacdo ao ensino tradicional teve como foco a normatividade com que
a lingua sempre foi tratada nas aulas. Por carater normativo do trabalho,
entende-se a énfase excessiva dada ao ensino de regras gramaticais e a
desconsideragdo da heterogeneidade linguistica. Em outras palavras, o
ensino tradicional foi estabelecido de maneira que ensino de lingua era
0 mesmo que ensino de gramatica. Os estudos linguisticos objetivaram
alterar a unidade de trabalho central nas aulas de lingua portuguesa: foi
proposto deslocamento do foco de ensino das regras e dos conceitos
para o texto. Dessa maneira, mesmo quando o assunto fosse as formas
linguisticas, a memorizacdo exaustiva de conceitos e regras sairia de
cena para dar lugar a percepg¢do pratico-intuitiva do funcionamento das
formas no texto. Faraco e Castro ressaltam que tal mudanga, se efetivada,
ndo altera apenas o nivel da pratica, mas também o campo teérico, uma
vez que “aponta para problemas de ordem tedrica acerca da linguagem
que transcendem os limites da preocupacao exclusiva com o seu ensino”
(2000, p.2). Ou seja, quando os linguistas questionaram o normativismo
com que os gramaticos (e os professores de maneira geral) tratavam a
lingua, eles estavam criticando a propria compreensdo de linguagem
dessa corrente. Entender isso ¢ importante, visto que tal entendimento
destaca o papel, muitas vezes velado ou desconsiderado, das bases
teodricas subjacentes a pratica didatica.

Especificamente sobre o trabalho com as formas linguisticas,
os autores afirmam que, mesmo a mudanga de postura sugerida pela
linguistica sendo muito positiva, ela causa problemas. A sugestdo de
distanciamento do trabalho formal e do incentivo a intui¢do do aluno
com relacao a linguagem gera, muitas vezes, os entendimentos de que o
exercicio da intuigdo € o suficiente e de que o ensino de gramatica deve
ser totalmente abandonado. Um ponto problematico dessa postura, por
exemplo, ¢ que, mesmo adotando o trabalho centrado no texto, muitos
professores deparam-se com situagdes em que € necessario um estudo
sistematico de determinadas formas, afinal o uso da linguagem se vale
de determinadas regras e de certas estruturas. O que acontece nesses
casos ¢ que os professores entendem que, como apontam Faraco e Castro
(2000), “um pouquinho de gramatica sempre ¢ bom” e acabam adotando
uma combinacgao eclética de concepgdes de linguagem. Em muitos casos,
ao privilegiarem o trabalho com o texto, professores de lingua materna
olham a linguagem pela via da interacao e do uso, mas, quando propdem
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o estudo gramatical, “revelam-se seguidores auténticos da concepgao
gramatical tradicional, tratando dos conceitos e estruturas gramaticais
de forma monolitica e cristalizada” (FARACO; CASTRO, 2000, p.3).

Neste contexto, Faraco e Castro (2000) apontam a necessidade
de se pensar teoricamente solugdes para essas questdes praticas. Com
o objetivo de contribuir para este debate, neste artigo, recorreremos ao
potencial explicativo da Linguistica Cognitiva (LC) — uma abordagem
baseada no uso — para a compreensdo de dificuldades relativas a pratica
de reflexdo linguistica em sala de aula. Fazemos isso cientes de que a
LC ndo ¢ a unica teoria linguistica descritiva que poderia desempenhar
tal papel (a discussdo sobre Bakhtin apresentada por Faraco e Castro
(2000) ¢ uma mostra disso), mas ela pode, a nosso ver, contribuir de
forma pertinente para essa questao.

Identificamos pelo menos duas linhas a serem seguidas no
estabelecimento de pontes entre teorias linguisticas e o ensino de lingua
materna, a primeira mais de base geral e a segunda mais aplicada e
especifica, sdo elas: (i) concepgdes epistemoldgicas que estdo subjacentes
a pratica em sala de aula e (ii) contribui¢des para a conceptualizacio de
determinadas fendmenos linguisticos. Argumentamos que o potencial
explicativo da LC pode oferecer insights nas duas linhas. Em relacdo a
primeira, a LC propde uma visdo de linguagem em que o processo de
significagdo ¢ o aspecto central, e isso tem implicagdes importantes na
forma de ensinar a lingua. No que tange a segunda linha, estudos em LC
tém bastante a dizer sobre a conceptualizagdo de determinados fendmenos
linguisticos, como, por exemplo, a metafora, a metonimia e a polissemia
(BARCELONA, 2000; LAKOFF; JOHNSON, 1980; SOARES DA SILVA,
2001; entre outros). Neste texto, seguiremos a primeira linha, explorando
como o conceito de ‘construcdo’, proposto pela Gramatica Cognitiva,
pode informar a pratica de reflexdo linguistica nas aulas de LP alinhada a
uma abordagem de uso da lingua. Inicialmente, apresentamos uma breve
revisao dos conceitos pertinentes para o didlogo proposto. Em seguida,
apresentamos uma analise de caso, a fim de ilustrar a nossa proposta e,
por fim, compartilhamos algumas implica¢des do didlogo estabelecido.
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2 Reflexido Linguistica no ensino de lingua materna: a centralidade
do uso

A reflexdo teorica acerca do ensino de gramatica e de seu
deslocamento para a pratica de reflexdo linguistica com objetivos
pedagogicos tem acontecido hé, pelo menos, quatro décadas. Isso nao
significa, no entanto, que a pratica de reflexdo linguistica ja esteja
largamente difundida nas aulas de lingua portuguesa como lingua
materna e que a sua realizacao ndo desperte mais questionamentos. Nesse
periodo, alguns estudiosos desempenharam um papel percursor nas ideias
desenvolvidas (ver FARACO, 2008; FRANCHI, 2006; GERALDI, 2003;
2011; POSSENTI, 1983).

Segundo Mendonga (2006), as discussdes sobre essa questao
fizeram emergir e se consolidar a proposta da pratica de analise/reflexao
que se contrapde ao chamado “ensino tradicional de gramatica” (BUNZEN,
2009, p.88). Nesta renovada pratica pedagodgica, o professor ensina uma
técnica de analisar e classificar elementos da lingua, considerando esses
elementos em si mesmos. Por um lado —no ensino de gramatica—a lingua
¢ tratada como um sistema fechado, e os conhecimentos gramaticais sao
o foco de ensino, sendo, normalmente, apresentados de forma normativa;
por outro lado — na andlise linguistica — a lingua ¢ vista como uma agao
interlocutiva situada, sujeita as interferéncias dos falantes, e os usos
passam a ser o foco de ensino.

E importante salientar que a analise/reflexio sobre a lingua nio
elimina um olhar explicito e atento para a gramatica. Ao invés disso, ela
engloba uma reflexdo sistematica sobre os elementos gramaticais, porém
o faz “num paradigma diferente, na medida em que os objetivos a serem
alcancados sao outros” (MENDONCA, 2006, p. 206). A mudanga de
paradigma esta fundamentada, portanto, no deslocamento da centralidade
da norma padrao para os efeitos de sentido. Para Simodes et al. (2012), a
reflexdo linguistica estd a servigo: (i) da elaboragdo de reescritas do texto
pelos alunos (em especial); (ii) da constru¢ao de competéncias de escrita
e leitura; e (ii1) da construcao de conhecimentos sobre a lingua portuguesa
(conhecimentos sistematicos, mas articulados aos usos da lingua).

Neste paradigma, o referencial tedrico do professor deixa
de ser um unico manual gramatical ou mesmo um manual escolar e
passa a ser composto por mais de um manual de referéncia, associado
a publicagdes académicas sobre descricdo da lingua e, at¢ mesmo,



640 Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 30 n. 2, p. 635-660, 2022

publicacdes dirigidas a formagdo do professor em linguistica (SIMOES
et al., 2012). E bom ressaltarmos, também, que voltar a atencio para a
relacdo teoria e pratica ndo significa defender que ha uma teoria cujos
pressupostos sdo voltados exclusivamente para o ensino de linguas ou
que uma Unica teoria ja pronta pode ser inteiramente aplicada as questoes
de ensino, sendo a palavra final sobre o assunto. Trata-se, antes disso, de
recorrermos ao potencial explicativo de uma ou mais teorias linguisticas
para a compreensdo ¢ possivel resolugdo dos problemas que afetam a
nossa area de atuacdo (FARACO; CASTRO, 2000). De maneira mais
especificamente relacionada ao nosso estudo, trata-se de lancar mao
dos constructos tedricos que mais bem se amoldem as necessidades de
explicacdo de fenomenos linguisticos pontualmente identificados.

As abordagens baseadas no uso, por sua propria natureza, podem
estabelecer um dialogo mais direto com a pratica de reflexdo linguistica na
sala de aula. Dentre as diferentes teorias que compartilham esta posicao,
optamos por estabelecer uma interface com a Gramatica Cognitiva.
Langacker (2008, p.8) destaca os conhecimentos elaborados sobre a
estrutura de determinada lingua ou sobre as propriedades da linguagem em
geral como as principais contribui¢des que as teorias linguisticas podem
dar para o ensino de linguas. Para o autor, o potencial explicativo da LC
pode oferecer insights bastante uteis para o ensino de linguas e, por isso,
precisa ser mais bem explorado por estudos que busquem estabelecer
relagdes produtivas entre as bases tedricas da LC e o ensino. O autor
fundamenta seu posicionamento em trés caracteristicas que julga centrais na
abordagem cognitiva: (i) a centralidade do significado; (ii) a compreensao
de que a gramatica ¢ significativa; e (iii) a sua natureza baseada no uso. A
seguir, retomaremos o conceito de construcdo, central para as abordagens
cognitivas da gramatica, ¢ estabeleceremos reflexdes sobre como tal
conceito pode informar e orientar a pratica de reflexao linguistica.

3 O conceito de ‘construcido’ e o ensino de lingua: aproximacoes
iniciais

O conceito de ‘construcao’ esta dirctamente relacionado aos
estudos que constituem as chamadas abordagens cognitivas a gramatica,
as quais sdo formadas por, no minimo, duas correntes distintas, a saber:
as gramaticas das construgdes, de Lakoff, Fillmore, Goldberg e Croft, e
a Gramatica Cognitiva, de Langacker (HOLME, 2009, p.177). Sobre as
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primeiras, Croft (2007, p. 463) afirma: “gramatica das constru¢des (com
letras mintsculas) [...] se refere a um grupo de teorias gramaticais da
linguistica cognitiva, das quais apenas algumas se tornaram conhecidas
pelo nome de Gramatica das Construcdes (com letras maidsculas)”.
Segundo o mesmo autor, o principio fundamental por tras de tais
abordagens, o qual ¢ desdobrado de maneiras diferentes por cada autor,
¢ o entendimento de que a forma basica de uma estrutura sintatica, de
modo especifico, e das unidades linguisticas, de modo mais geral, ¢ uma
constru¢ao e que as construcdes sao organizadas em rede (CROFT, 2007).
A Gramatica Cognitiva, por sua vez, ¢ associada a Ronald Langacker e
busca descrever os mecanismos € principios cognitivos que motivam e
licenciam a formagao e o uso de unidades linguisticas em varios graus
de complexidade (EVANS, 2007).

Assim como as demais abordagens cognitivas a gramatica,
Langacker argumenta que os elementos de classes fechadas ou
gramaticais das linguas sdo inerentemente significativos. O autor assume
que tanto as chamadas classes fechadas quanto as abertas pertencem a
um Unico inventario estruturado de unidades linguisticas convencionais,
o qual representa o conhecimento da linguagem na mente do falante,
originando o continuum entre 1éxico e gramatica. Nesse modelo, o
entrincheiramento e a convencionalidade emergem do uso, por isso a
Gramadtica Cognitiva ¢, por vezes, chamada de modelo de gramatica
baseado no uso. Langacker (2007, p. 422) enfatiza que uma das principais
diferencas entre a Gramatica Cognitiva e as gramaticas das construcdes
¢ o fato de as ultimas nao assumirem “a reivindicacdo fundamental da
Gramatica Cognitiva de que todas as construgdes gramaticais validas
tém uma caracterizagao conceptual”.

Embora apresentem dispositivos tedricos e construtos descritivos
distintos, as diferentes abordagens cognitivas a gramatica t€m pontos em
comum. Holme (2009, p.177) destaca o fato de a gramdtica ser composta
por complexos simbdlicos adquiridos através do uso e a compreensao
de que os principios de esquematicidade e heranca sdo fundamentais
para a natureza do significado gramatical, os quais sdo conceptualmente
moldados como categorias que constroem uma situacao de determinada
maneira. Neste artigo, adotaremos operacionalmente a definicdo do
construto teorico ‘constru¢cdo’ como “um significado que se combina
com outro para formar um significado que ndo pode ser previsto a partir
da combinac¢ao das partes” (HOLME, 2009, p.178). Langacker (2007,
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p.421) também destaca ideias basicas presentes nas diferentes abordagens
cognitivas a gramadtica. Para o autor, trés entendimentos merecem
destaque: (i) as construcdes (e ndo regras) sdo os objetos primarios de
descrig¢ao; (ii) Iéxico e gramatica ndo sdo distintos, mas um continuum de
construgdes (combinacdes de formas-significados); e (iii) as construcdes
estao relacionadas em redes de heranga (ou categorias).

Littlemore (2009) ressalta que os significados das construgdes
estao relacionados as nossas experiéncias cotidianas e se organizam em
categorias radiais. Em outras palavras, as construgdes tém seus proprios
significados, que sdo independentes das palavras que as compdem, apesar
de poderem ser delimitados por elas. As construcdes sdo, portanto,
unidades simbdlicas formadas a partir da unido entre forma e sentido.

Apesar de os estudos que relacionam este conceito ao ensino
de L1 serem ainda escassos, nos ultimos anos, o numero de estudos
que abordam a nocao de constru¢do em contextos de ensino de L2
tem aumentado de forma expressiva. Littlemore (2009), por exemplo,
desenvolve a reflexdo sobre as construgdes bitransitivas (Alex gave him
the book [Alex deu-lhe o livro]) e preposicionais (4lex gave the book to
him [Alex deu o livro para ele]) em inglés, realizada inicialmente por Lee
(2001), sugerindo que o professor de inglés como L2 leve em consideracao
a explicagdo das abordagens cognitivas a gramatica para o significado
dessas duas construgdes ao aborda-las em suas aulas. A proposta da autora
fundamenta-se na explicagdo da Graméatica Cognitiva sobre a significagdo
de tais construgdes, isto €, a construcao bitransitiva tem como foco o
resultado do processo, enquanto a construgao preposicional com fo [para]
tem como foco o movimento. Diante disso, uma sentenca como “Sheila
gave the office a new coat of paint [Sheila deu ao escritdrio uma nova
demao de tinta]” ¢ bem formada porque a “mao de tinta” surge como o
resultado de um processo. Por outro lado, “?Sheila gave a new coat of
paint to the office [Sheila deu uma nova mao de tinta ao escritério]” soa
estranho ao falante de inglés porque sugere que “uma mao de tinta” ¢
um objeto movel. De acordo com Lee (2001, p. 75), € por essa nuance
de sentido entre as construgdes que uma afirmacao como / taught them
French [Eu lhes ensinei francés] sugere que “eles” sabem francés (como
resultado do processo), enquanto a sentencga / taught French to them [Eu
ensinei francés para eles] ndo sugere o mesmo com a mesma intensidade.

Essas caracteristicas especificas do significado de cada uma das
construgdes tém implicacdes para o papel semantico do(s) objeto(s)
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dos verbos, isto €, para o processo de significagdo atrelado a cada uma
delas: nas construgdes ditransitivas do inglés, o objeto direto paciente
¢ entendido como recipiente, e ndo simplesmente um local em dire¢ao
ao qual ha um movimento. Para a autora, esta explicagdo ¢ melhor
que a oferecida pela tradicdo gramatical, na qual “seria dito ao aluno
simplesmente que alguns verbos tém construg¢ao bitransitiva e outros
tém construgao preposicional [...] A explicagdo da LC mostra por que
algumas palavras combinam mais com uma constru¢do que com a outra”
(LITTLEMORE, 2009, p. 175, grifos no original).

Nesse sentido, Taylor (2008, p.57) argumenta que ¢ funcdo do
professor de lingua diminuir a sensagao de “arbitrariedade” que os alunos
tém em relagdo a alguns comportamentos linguisticos e, segundo o autor,
uma gramatica pedagogica com base cognitiva é motivada pela certeza de
que “os insights da Gramatica Cognitiva — apresentados em um formato
pedagdgico adequado — podem contribuir substancialmente para a obtengao
desse objetivo”. Faltam, contudo, estudos e materiais que explorem ‘como’
esta contribui¢do pode materializar-se. O presente texto ndo traz uma
resposta definitiva, mas propde o inicio de uma reflexao sobre tal aspecto.

O potencial atribuido a LC de mostrar aos alunos a razao
para determinados comportamentos da lingua deriva da centralidade
dada por ela ao significado na descri¢do linguistica. Tal centralidade
estd refletida em uma das caracteristicas das abordagens cognitivas a
gramatica, a saber: 1éxico e gramatica formam um continuum de unidades
simbolicas. De fato, “a gramatica em si ¢ significativa, assim como os
itens lexicais. Significados gramaticais sdo geralmente mais abstratos
que os significados lexicais. Isso ¢, contudo, uma questao de gradagao
[...]” (LANGACKER, 2008, p.8).

Sobre essa questao, ressaltamos que a abordagem da LC
- por entender que se hd uma forma diferente, necessariamente ha
um significado diferente, visto que forma e significado ndo existem
independentemente - possibilita que seja desenvolvida uma reflexao sobre
a lingua em que as estruturas sejam analisadas e compreendidas a partir
de seus sentidos. Desta maneira, o estudo da estrutura linguistica pode
estar mais naturalmente integrado ao trabalho com leitura e escrita na aula
de lingua. Ao usarmos a lingua, levamos para a interlocucao diferentes
construgdes linguisticas (sejam lexicais ou gramaticais) que, por um
lado, sdo inerentemente significativas e, por outro lado, estdo abertas
a interpretacdo, uma vez que nao sé as palavras incitam determinados



644 Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v. 30 n. 2, p. 635-660, 2022

significados, estruturas gramaticais também guiam a interpretagdo do
interlocutor. Isto &, debater sobre o significado das diversas construgdes
linguisticas ¢ uma maneira de refletir com os alunos as diferentes
possibilidades de sentido que emergem dos diferentes usos.

Por fim, outra caracteristica das abordagens cognitivas a gramatica
que desempenha um papel central na explicagdo de comportamentos da
lingua ¢ a que argumenta que a gramatica ¢ adquirida através do uso. Essa
compreensdo aponta mais uma vez para a importancia de se desenvolver
areflexdo linguistica a partir de situagdes de uso da lingua. Além disso, a
GC aponta para a compreensao de que as formas convencionais da lingua
sdo abstraidas de eventos de uso, os quais sao unicos. Por isso, 0s pontos
em comum entre tais eventos s6 se tornam aparentes com certo nivel de
abstracdo (LANGACKER, 2008). Achard (2008) destaca, ainda, que a
abordagem baseada no uso da Gramatica Cognitiva coloca o falante no
centro do ato comunicativo. Para o autor, ainda que muitos profissionais
considerem “esse foco no falante algo trivial [...], ele d4 um alerta sério
a maneira como as constru¢des gramaticais vém sendo tradicionalmente
apresentadas” (ACHARD, 2008, p.441).

A seguir apresentamos a analise de uso de construgdes com verbos
de movimento em textos elaborados por alunos de Ensino Médio em
suas aulas de Lingua Portuguesa, a fim de ilustrar o raciocinio tedrico
desenvolvido até aqui.

4 Analise de um caso: construcdes com verbos de movimento

Os verbos de movimento foram estudados em diferentes linguas,
revelando diferentes comportamentos. Segundo Talmy (2000, p.25),
o evento basico do movimento consiste em “um objeto (a Figura) em
movimento ou localizado em relagao a outro objeto (o objeto de referéncia
ou ‘fundo’)”, e tem quatro componentes: figura, fundo, trajetoria e
movimento. Neste texto, abordamos unicamente a categoria semantica
de verbos de movimento que envolvem um deslocamento de um ponto
especifico a outro.

Talmy (1985) descreve as constru¢des mais caracteristicas para
expressar 0 movimento em numerosas linguas geneticamente variadas e
geograficamente distantes. O autor propde uma tipologia de linguagem
com duas categorias, distinguindo ‘linguas centradas no satélite’
(em que a direcdo do movimento ¢ caracteristicamente expressa por
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termos que acompanham o verbo, por exemplo, o inglés run out)
de ‘linguas centradas no verbo’ (em que a dire¢do do movimento ¢
caracteristicamente codificada na raiz do verbo, por exemplo, o portugués
saiu correndo). A classificagdo tipologica de Talmy gerou investigagdes
plurais. Slobin (1991, 2004), por exemplo, propde que a predominancia de
um ou outro dos comportamentos descritos por Talmy tem consequéncias
importantes e observaveis no uso da linguagem.

As investigagdes sobre a sintaxe e a semantica dos eventos
de movimento sao também terreno fértil para novas contribui¢des
(CIFUENTES HONRUBIA, 1999). A relacdo entre os verbos
de movimento e os seus complementos de localizacdao ¢ um caso
especialmente produtivo. Relativamente as constru¢des em portugués,
um dos contrastes mais relevantes no dominio das preposigdes, que tem
sido apontado como um dos aspectos em que o portugués brasileiro (PB)
e o portugués europeu (PE) apresentam propriedades divergentes, ¢ o
comportamento da preposicao locativa em. Esta preposi¢do apresenta,
em PB, uma frequéncia muito elevada de utilizacdo junto aos verbos
de movimento, em oposi¢ao ao uso da preposicdo a, que € amplamente
utilizada em PE (por exemplo ir no supermercado (PB) vs. ir ao
supermercado (PE)). Neste contexto, a utilizagdo da proposicdo a ¢
recomendada pela gramatica normativa; as constru¢cdes com para sao
consideradas mais informais e estdo mais associadas ao discurso oral,
enquanto, as constru¢des com a preposi¢do em junto aos verbos de
movimento sdo consideradas ‘erros’ pela tradi¢do gramatical.

A variacdo das preposi¢cdes no complemento dos verbos de
movimento foi extensivamente investigada no PB (MOLLICA, 1996;
RIBEIRO, 2008; VIEIRA, 2009; WIEDEMER, 2013, entre outros).
Esses estudos indicaram um processo de variagdo/mudanga em curso,
envolvendo as preposicoes a, para € em, com o recuo gradual dea e a
frequéncia crescente das preposicdes para e em. No seu trabalho seminal
sobre a variagao das preposi¢gdes nos complementos do verbo ir, Mollica
(1996) analisa uma amostra de 64 entrevistas sociolinguisticas realizadas
para a Amostra Censo/UFRIJ. A autora procura os fatores condicionantes
relacionados com a escolha entre em e a/para. Ela verifica as variaveis
linguisticas demarcagdo espacial, grau de definicdo e permanéncia, e
as variaveis sociais educagao, sexo e idade. Os resultados confirmam a
hipotese de que a preposicao em, variante ndo-padrdo, ¢ condicionada
pelo fator demarcagdo espacial com os tragos [+fechado; +definido
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+determinado]; relativamente a permanéncia, os resultados indicam uma
associagdo entre o uso de para e [+permanéncia]. A andlise mostra ainda
que os fatores sociais sao relevantes, favorecendo a utilizagao de a/para
por mulheres, jovens e com niveis de ensino superior.

Em um estudo mais recente, Wiedemer (2013) investiga a variacao
e mudanca de preposi¢des introduzindo o complemento locativo dos
verbos caminhar, chegar, entrar, ir, levar, mudar, partir, sair € voltar. Ele
investiga amostras de duas sincronias: um corpus de ocorréncias de discurso
do século XXI extraidas de amostras de portugués falado na zona noroeste
de Sao Paulo e um corpus escrito do século XIX. Os resultados identificam
uma tendéncia geral: movimento ndo-concreto e locativo [- definido]
estdo associados a preposi¢ao a, enquanto movimento concreto e locativo
[+ definido] estdo associados tanto a para quanto a em. Relativamente a
‘configuracdo do complemento locativo/ponto de referéncia’, nao € possivel
identificar um padrao geral de utilizagdo, mas foram identificados alguns
contextos de preferéncia relacionados com os verbos ir e levar, sdo eles: a
preposicdo a ¢ mais frequentemente utilizada com locativos classificados
como ‘objeto’, a preposi¢do para ¢ mais frequentemente utilizada
com locativos classificados como ‘espaco geografico’, e a preposigao
em ¢ mais frequentemente utilizada com locativos classificados como
‘evento’. Wiedemer argumenta que existe o processo de variagdo estavel
das preposi¢des em e para, com maior abstratizacao de significado e um
processo de declinio gradual da preposi¢ao a.

Dentre os estudos sobre este fendmeno, existem duas hipdteses
explicativas para o uso de preposi¢des nos complementos locativos dos
verbos de movimento no PB que se destacam, sdo elas: (i) a hipotese
de deriva, que defende que as caracteristicas do PB sdo o resultado de
uma evolugdo natural das linguas romanicas (WIEDEMER, 2013), e
(i1) a hipotese de contato, que defende que o surgimento de tais usos € o
resultado do contato com as linguas africanas, particularmente as linguas
Banto (AVELAR; ALVAREZ-LOPEZ, 2018).

A abordagem sociolinguistica a este fendmeno variacional tem
investigado amplamente os fatores linguisticos e extralinguisticos que
podem atuar neste processo, € ja representa uma alternativa positiva em
relacdo a prescrigdo normativa para o fendmeno em questao. Contudo,
ampliando os niveis de analise para compreensdo deste fenomeno de
variacdo, Aratjo (2008) investiga os usos espaciais das preposi¢des
em € para em contextos locativos e direcionais produzidos com o
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verbo estar pleno de sentido de locacdo e o verbo ir de movimento
direcionado, visando analisar os aspectos cognitivos de tal variacdo. O
autor realiza uma analise qualitativa de um corpus de fala espontanea
de comunidades quilombolas. Araujo argumenta que o uso de em com
verbos de movimento da-se quando acontece num nivel pré-conceitual, ou
seja, no nivel dos esquemas imagéticos', a transformagao do DESTINO
no esquema ORIGEM-PERCURSO-DESTINO em um esquema de
CONTEINER, em combinagdo com outras operagdes cognitivas, tais
como perspectivacdo, foco de atencao e perfilamento. A discussdo
proposta por Aratjo (2008), portanto, aponta para a produtividade da
integragcdo de uma perspectiva cognitiva a abordagem variacionista na
analise deste fendmeno de variagao.

4.1 O uso sob analise: um olhar para as construcées em textos escritos
por alunos de Ensino Médio

A fim de compreender o uso de construgdes com verbos de
movimento na producao escrita de alunos durante suas aulas de portugués,
apresentamos aqui um estudo que buscou identificar tais construgdes em
textos do Corpus TecEM, e, a seguir, descrevé-las a luz da abordagem
tedrica da Gramatica Cognitiva. O corpus selecionado para analise tem
234.717 palavras, sendo composto por textos escritos por alunos de Ensino
Meédio integrado a cursos técnicos durante as suas aulas de portugués
entre os anos de 2017 e 2019°. Este estudo considerou exclusivamente
as construgdes que seguiam a estrutura “verbo (ir, vir ou chegar) + {0
até 3 palavras} + preposi¢do (a, para, em) + complemento”. Primeiro, foi

' Hampe (2005, p. 1-2) apresenta uma caracterizagdo basica deste conceito: (i) os

esquemas de imagem sdo estruturas diretamente significativas, pré-conceituais, que
surgem de, ou sdo fundamentadas em movimentos corporais recorrentes humanos através
do espaco, em interagdes perceptivas e em formas de manipulacdo de objetos; (ii) sdo
gestalts altamente esquematicos; (iii) os esquemas de imagem existem como padrdes
continuos e analdgicos abaixo da consciéncia, antes e independentemente de outros
conceitos; € (iv) sdo, a0 mesmo tempo, estruturados internamente e altamente flexiveis.
2 Certificado de apresentacdo para apreciacao ética (CAAE) do projeto para constituigdo
do corpus nimero 65469917.7.0000.8024 na Plataforma Brasil. Consentimento de
participante da pesquisa foi obtido através da assinatura de Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido tanto pelos menores quanto por seus responsaveis. Mais detalhes
sobre a constituigdo do corpus disponiveis em Gil ef al. (2019).
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gerada uma amostra aleatoria de 300 ocorréncias através de uma busca de
concordancias; depois, foram excluidas as ocorréncias que, por alguma
razdo, ndo seguiam os critérios de inclusdo (por exemplo, frases em que
a era um artigo € nao uma preposic¢ao; frases em que o verbo movimento
era um auxiliar e ndo o verbo principal etc.). O conjunto de dados final
consiste em 102 ocorréncias.

Todas as ocorréncias foram anotadas manualmente de acordo
com um conjunto de fatores linguisticos, sociais e cognitivos. Um
total de 11 fatores foi incluido: preposicao (a, para, em), verbo (ir, vir,
chegar)?®, tempo verbal, pessoa gramatical, nimero, definitude (sim,
ndo), referencialidade (sim, ndo), semantica do locativo, demarcacao
do espaco (aberto, cercado sem cobertura, fechado, n/a), permanéncia
(sim, ndo, n/a) e perfilamento (a¢do, neutro, locativo). A andlise ¢ parte
de um estudo maior e, por isso, incluiu fatores que ja se mostraram
significativos em investigacdes anteriores. No entanto, para atender ao
escopo deste texto, iremos explorar apenas os resultados referentes a
preposicio, verbo e perfilamento. E relevante ressaltarmos que o objetivo
deste texto ¢ descrever o uso feito pelos alunos das construgdes em foco
a fim de sustentar a proposta de que o conceito de ‘construgdo’ tem
potencial para informar a pratica de reflexdo linguisticas nas aulas de
lingua portuguesa, possibilitando a inser¢do de uma abordagem baseada
no uso em contexto escolar. Isto €, ndo objetivamos, neste texto, confirmar
ou refutar hipoteses explicativas da variagdo em questao.

O perfilamento refere-se ao foco especifico de atengdo dentro
do escopo imediato de uma construgdo, ou seja, o processo pelo qual
um aspecto de algum dominio ¢ selecionado. Por exemplo, aro é o
perfilamento de uma subestrutura dentro da estrutura maior, neste
caso, a roda, que ¢ a estrutura base (LANGACKER, 2008, p. 67). Nas
construc¢des aqui analisadas, € possivel identificar marcadores linguisticos
associados ao perfilamento. Desta forma, foram classificadas com
perfilamento na ‘a¢do’/ no PERCURSO as ocorréncias com a presenga
de (1) expressdes adverbiais detalhando a agdo, (ii) modalizagdes da acao,
(ii1) expressdes condicionantes vinculadas a agdo, (iv) descri¢do de uma

3 Alincluséo deste fator objetiva possibilitar uma discussdo em que as especificidades
semanticas de cada verbo possam ser consideradas, por exemplo, o fato de que ha
diferengas na orientacdo déitica desses verbos, e o fato de nem todos os verbos admitirem
as trés preposigoes.
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sequéncia de acdes, ou (V) apresentacdo da acdo como a consequéncia de
um evento anterior. Por outro lado, foram classificadas com perfilamento
no ‘locativo’/ no DESTINO as ocorréncias com a presenca de (i)
especificadores do locativo; (i1) expressoes de detalhamento vinculadas ao
locativo, (iii) descricao de uma sequéncia de locativos, ou (iv) retomada
do locativo na sequéncia da frase. Quando nenhum destes marcadores
foi identificado ou quando havia marcadores equivalentes relacionados a
ambas as subestruturas, o ‘perfilamento’ foi classificado como [neutro].
As sentencas (1)-(3) ilustram este fator e seus niveis. E importante
destacar que os marcadores linguisticos orientaram a analise deste fator,
sendo um meio muito importante para evitar descri¢cdes circulares.

(1) Tualio consegue chegar ao casamento mas antes de encontrar com
os noivos € morto pelo Comendador, entdo se inicia o duelo entre
Tancredo [...] — [acdo: sequéncia de agoes]

(2) Ele chegou no pequeno portao de grades que ficava na frente da
casadela [...] - [locativo: expressoes de detalhamento vinculadas
ao locativo]

(3)Eles eram em 6 irmaos e todos iam junto para a escola, que era
distante de suas casas a 12 km, tinham que ir de a pé ou carroca.
— [neutro: marcadores equivalentes — ha detalhamento da acao
e do locativo]

A anélise deste fator ¢ relevante para a compreensiao desse
fendmeno de variagdo, porque permite destacar implicagdes semanticas
de base cognitiva nas constru¢des com as diferentes preposi¢des. A seguir,
apresentamos um levantamento geral dos resultados e, entdo, discutimos
alguns usos selecionados para ilustrar a discussao proposta.
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Tabela 1 - Distribuicao das preposicdes

A EM PARA
CHEGAR 21 30
Acdo 13 1
Locativo 8 29
IR 13 5 30
Acdo 10 1 20
Locativo 3 4 9
Neutro 1
Virt 1 1 1
Acdo 1 1
Locativo
TOTAL GERAL 35 36 31

Fonte: Elaborada pelas autoras.

O primeiro aspecto a ser destacado a partir deste levantamento ¢
a presenga das trés preposicdes no conjunto de ocorréncias analisadas e
o fato de que os padrdes de tais ocorréncias sdo bastante diversificados.
O fato de haver usos da preposi¢ao a na amostra, mesmo ndo havendo
predominancia desta preposicao com nenhuma das trés formas verbais,
pode ser interpretado como uma indica¢do de que a combinagdo entre
tipo de registro (escrito), contexto (aulas regulares de lingua portuguesa:
pressdo de instrugao formal) e nivel de monitoramento contribuem para a
manutencao de usos da preposicao a, a qual apresenta baixissima frequéncia
nos estudos com corpora de fala espontanea do PB. Tal resultado dialoga
com a afirmagdo de Avelar (2017) de que a instrugdo formal exerce uma
forte pressao contra o uso da preposi¢cao em com verbos de movimento, o
que permite a caracterizagdo do uso de a nesses contextos como artificial,
no sentido de que ele nao ¢ aprendido de forma natural pelas criangas no
processo de aquisi¢do da linguagem. Em sintese, nos dados analisados, a
preposi¢do a ¢ um pouco mais frequente apenas com o verbo chegar, nao
sendo, entretanto, a mais utilizada; ja com o verbo ir, tradicionalmente o
alvo mais visado pelo ensino escolar, a predominancia ¢ da preposi¢ao
para com uma diferenga muito grande em relagdo a preposi¢do a.

¢ Nao vamos, neste artigo, discutir as ocorréncias do verbo ‘vir’ em virtude da sua

baixa frequéncia no subconjunto de dados analisados.
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Em segundo lugar, destacamos a diferenca de comportamento
das construgdes com os verbos chegar e ir, com predominio de uso da
preposi¢do em com o primeiro, ¢ da preposi¢do para com o ultimo. A
predominancia identificada da preposi¢ao em associada ao verbo chegar
esta alinhada com os resultados de Wiedemer (2013), que, baseado
em estudos de discurso oral, argumenta que o panorama de usos das
preposicoes que complementam o verbo chegar indica uma implementagao
de mudanga. Além disso, as propriedades semanticas especificas de cada
verbo (ex.: orientagdo déitica, partes do movimento destacadas etc.) sao
uma dimensdo importante para o uso das preposicoes. O significado
de chegar, por exemplo, envolve dois elementos principais, a saber, o
locativo e a entidade localizada, que sao sempre perfilados. Presume-se
a existéncia de um caminho percorrido pela entidade localizada até o
locativo. De acordo com Cifuentes Honrubia (1999, p. 59-63), o verbo
chegar semanticamente restringe as possibilidades de combinacao e, ao
selecionar semanticamente o ponto final, ndo pode ser combinado com as
preposigdes que especificam o caminho, como para. Isto acontece porque
as propriedades semanticas de chegar se concentram na culminagdo do
movimento, intensificando o perfilamento do locativo e favorecendo ainda
mais o uso de em. Diante disso, a construcao alternativa para chegar em ¢
chegar a, a qual mantém uma frequéncia moderada no corpus analisado,
provavelmente, em virtude das condi¢des de producao dos textos. Quando
observamos as ocorréncias de chegar a verificamos que elas aparecem
em textos onde outros usos associados ao uso monitorado e formal do PB
escrito também sdo identificados, como o uso do pronome clitico (-no)
como um complemento verbal (em vez do uso convencionado do pronome
tonico) e o uso da énclise (deixaram-no), em (4).

(4)Os varios dias de viagem até chegar ao pais deixaram-no
terrivelmente exausto.

A predominancia da preposi¢ao para com o verbo ir, por sua vez,
esta também alinhada a estudos anteriores sobre este fenomeno de variagao
(WIEDEMER, 2008). Apesar de ser associada a um discurso menos formal,
o uso de tal preposi¢do ndo ¢ condenado pela tradigdo gramatical, nao
sofrendo, portanto, a pressdo normativa verificada com o uso de em. E
preciso, contudo, apresentar a ressalva de que ha gramaticas que relacionam
0 uso de para com verbos de movimento a dire¢do para um lugar com a
ideia acessoria de demora no destino (BECHARA, 2009, p. 392).
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Por fim, no que se refere ao perfilamento, nota-se uma maior
frequéncia de uso da preposigao em quando o locativo/destino € perfilado.
Este predominio ¢ expressivo com o verbo chegar e, embora nao seja a
preposi¢ao mais frequente com o verbo iz, € nos contextos de perfilamento
do locativo que a preposi¢ao em mais aparece associada a este verbo nos
textos escritos durante aulas de lingua portuguesa.

(5)No outro dia quando Garibaldi_chegou ao bar, minha bisavo
levou-o para fora e contou que seu pai havia lhe perguntado
quem era 0 mogo [...] —[acdo: expressdes adverbiais + sequéncia
de acdes]

(6) Senti-me perdido e cheguei a pensar que estava no local errado;
somente ao chegar na recepcdo da empresa é que tive certeza de
que ali encontrava-se o lugar pelo qual sai de casa destinado a
ir. [locativo: especificacdo + retomada do locativo]

A sentenga (5) perfila a agdo, dois marcadores linguisticos
sustentam esta leitura: (i) o foco na sequéncia de acdes que compdem
a descricao completa (chegar, levar para fora, contar, perguntar), e (i1)
a presenca da expressdao adverbial (no outro dia). Na sentenga (6), a
expressao de especificacdo (da empresa) e a presenga de um advérbio
(ali) e um substantivo (/ugar) que se referem ao locativo na sequéncia
da frase sdo marcadores linguisticos que suportam a compreensdo de
que o locativo ¢ perfilado. Considerando que tanto o locativo bar quanto
recep¢do sao espacos fechados, ambos poderiam ser conceituados como
contéiners, o que nao acontece. Uma possivel explicagdo para o uso
de em na frase (6), mas nao na (5), para além da pressao normativa,
¢ a compreensao de que a sobreposi¢ao de um esquema de imagem
CONTEINER sobre um esquema de ORIGEM-PERCURSO-DESTINO
¢ impulsionada pelo perfilamento do locativo. Essa explicacao justifica-
se porque, nestes casos, o locativo/destino como um todo ja estd em
evidéncia, favorecendo que o este locativo seja conceptualizado como
um recipiente € que seu interior seja destacado a partir do processo de
sobreposicao de esquemas de imagem. Tal sobreposicdo fica, entdo,
enfraquecida ou ndo ocorre quando o perfilamento esta na agao (como
na frase (5), por exemplo), pois o foco, nesses casos, ndo esta na estrutura
que poderia ser conceptualizada como contéiner.
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Esta descricao de base cognitiva para o uso da preposi¢ao em com
verbos de movimento parte de uma analogia com a explicagao de Lakoff
e Nunez (2000) sobre o sentido da preposi¢do info, do inglés. Para os
autores, naquele caso, acontece a sobreposi¢ao de um esquema de imagem
ORIGEM-PERCURSO-DESTINO sobre um esquema CONTEINER.
Na descrigdo apresentada acima, ha, portanto, a inversao sobre qual dos
esquemas de imagem ¢ a base da conceptualizagdo, além da associagao
deste fenomeno a nogdo de perfilamento. Em sintese, na construgao
‘verbos de movimento + preposi¢do em’ tem-se 0 DESTINO do esquema
ORIGEM-PERCURSO-DESTINO localizado dentro do interior de um
recipiente, conceptualizado como CONTEINER, com o interior perfilado,
capturando assim o movimento por uma trajetoria desde um local inicial,
fora do contéiner, até¢ um ponto final dentro do contéiner. Este recipiente
pode ser literal (ex., recepgdo), ou metonimicamente ou metaforicamente
representado (ex., aulas e época da vida do autor, em (7) e (8))°.

(7) Era uma terga-feira, com dois periodos de educagéo fisica e um
de religido, porém, nossa professora de religido cria vinha nas
aulas [...]

(8)Desde a época de sua formagdo como Continente de Sdo Pedro,
percorrendo locais, guerras e revolugdes até chegar na época de
vida do autor.

A partir da discussdo das ocorréncias de constru¢des com verbos
de movimento nos textos elaborados em aulas de lingua portuguesa,
buscamos ilustrar como uma analise informada pelos constructos teoricos
da LC pode contribuir para a compreensdo de uma construcao bastante
frequente no PB, a saber: verbos de movimento + preposi¢do em, e
condenada pela tradi¢cdo normativa. Destacamos, ainda, que os usos aqui
analisados compdem um fenémeno de mudanga largamente difundido no
portugués brasileiro, especialmente com o verbo ir, € que nao entendemos
o ato de descrever e analisar os usos feitos nos textos escritos em aulas de

> Reiteramos que ndo é objetivo deste texto apresentar dados suficientes para
comprovar ou refutar tal hipotese explicativa em termos quantitativos/estatisticamente
significativos. Um estudo com uma amostra maior e mais variada esta em preparacdo
para dar conta de tal objetivo.
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lingua portuguesa como uma tentativa de recuperar formas praticamente
em extingdo no sistema linguistico (caso de ir + a na fala espontanea, por
exemplo) — o que ndo se justificaria no ambito de uma abordagem baseada
no uso. Antes disso, o esfor¢co aqui empregado foi na tentativa de contribuir
para a caracterizagao dos usos e, especificamente, de suas implicagdes no
processo de conceptualizacdo a partir das produgdes dos alunos.

Argumentamos, ainda, que a descri¢do aqui apresentada ilustra
como o conceito de ‘construcao’, associado a outras nogoes da LC,
nomeadamente, de perfilamento e esquemas de imagem, tem potencial
para informar e instrumentalizar a pratica de reflexdo sobre a lingua
nas aulas de portugués, possibilitando uma abordagem que parte da
compreensdo de que a significagdo extrapola o nivel do item lexical,
estando presente na estrutura sintatica. Neste contexto, discutir os
significados das construcdes, suas relacdes com a tradigao gramatical e
o prestigio a elas associado constitui-se como uma pratica alternativa,
sendo mais util e menos arbitraria que a apresentagdo de listas de regras
e da solicitagao de memorizagao de tais padrdes, para abordar em sala de
aula processos de mudanga em curso. Vale destacar que apresentamos a
aproximagao da LC ao ensino de lingua como uma alternativa viavel, ndo
como a Unica, visto que estamos cientes de que ha propostas concretas
de aproximacao entre o ensino de lingua e o uso linguistico informadas
por outras abordagens tedricas, como, por exemplo, Mollica et al. (2018).

Ao propormos, nesta secdo, um olhar atento para os usos dos
alunos, objetivamos ilustrar possiveis desdobramentos do entendimento
da visdo da LC sobre as ‘construcdes’ ¢ sobre a constituicdo de seus
significados para a pratica de reflexdo linguistica, de maneira geral, e para
o trabalho com as constru¢des tematizadas, de maneira mais especifica.
Destacamos, por fim, que a atenuacao da sensagao de arbitrariedade que os
alunos tém diante de alguns comportamentos da lingua, a qual ¢ fruto nao
do comportamento linguistico em si, mas sim, das imposi¢des acerca do
que € considerado certo ou errado, ja €, por si s0, um argumento importante
em favor de uma abordagem cujo foco seja o uso e seus significados.

5 Contribuicdes, limitacoes e desafios futuros

A partir do que foi apresentado até aqui, argumentamos que
algumas contribui¢des para a aproximagao da Gramatica Cognitiva e
da pratica de reflexao linguistica no ensino de lingua materna podem
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ser propostas. Procuramos apresentar evidéncias de que o conceito
de ‘construcdo’ associado a outras nogdes centrais das abordagens
cognitivas a gramatica pode ser entendido como um principio que
facilita o entendimento da gramatica, revelando potencial para o
estudo e o ensino de usos linguisticos. Destacamos dois pontos: (i) o
entendimento de que as construgdes sdo em si significativas (ndo pela
simples soma dos significados dos itens lexicais que as compdem); e
(i1) o desenvolvimento de uma abordagem baseada na significacdo das
construgoes, através dos sentidos atrelados as diferentes construgoes,
destacando a compreensdo de que a estrutura gramatical € significativa
e a sua natureza ¢ baseada no uso. Mais especificamente, essas nogoes
podem contribuir para a abordagem em sala de aula de processos de
mudanga em curso, explorando a base conceptual dos diferentes usos
linguisticos e problematizando a normatividade e a estigmatizacao
frequentemente vinculadas a tais processos, sem — ¢ claro — excluir os
fatores sociais implicados nos processos de mudanga ja amplamente
investigados por outras correntes tedricas. Entendemos que a inclusao
da dimensao conceptual na abordagem de processos de mudanca em
curso pode atenuar o reducionismo entre formas/variantes linguisticas
corretas e ndo corretas caracteristico de ensino de portugués, pois destaca
os processos de significacdo atrelados as diferentes construgdes, sem
entendé-las como certas ou erradas, mas, antes disso, significativas.

Ainda sobre a nog¢do de ‘construgdo’, Littlemore (2009) destaca
que ela pode ser bastante util para os professores de lingua, uma vez que
contesta a dicotomia entre a previsibilidade e a arbitrariedade na lingua. No
entanto, a autora apresenta duas dificuldades nesse caminho. Sao elas: (1)
a metalinguagem utilizada na literatura da area e (ii) o fato de que muitas
descricdes sdo feitas a partir de dados nao auténticos. Taylor (2008, p.58)
também chama a atengdo nesse sentido e argumenta que o grande desafio na
transposicao dos insights da LC para o ensino de gramatica ¢ — exatamente
— a busca por formulacdes descritivamente adequadas, intuitivamente
aceitaveis e facilmente acessiveis para os significados discutidos. De fato,
essa parece ser a principal tarefa para os linguistas cognitivos, a fim de
possibilitar um acesso mais amplo as suas produgdes.

Alguns esforgos ja tém sido feitos para a difusdo dos principios
da LC para o estudo e ensino de gramatica. E o caso, por exemplo, de
Abreu (2013), que propoe a utilizagdo da nocao de integracao conceptual,
para a compreensao e a descri¢ao de alguns fatos gramaticais da lingua
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portuguesa no nivel morfologico e sintatico. No entanto, hd ainda um
longo caminho a ser trilhado para que tais pontes entre teoria e pratica
ganhem espaco nas aulas de lingua. Essas limitagcdes impdem desafios
futuros, como, por exemplo, a necessidade de elaboragao de uma
gramatica cognitiva do portugués brasileiro, a qual poderia informar
os professores sobre a base conceptual das suas construcdes, ofertando
um amplo repertdrio capaz de sustentar o trabalho em sala de aula.
Ainda, a complexidade da metalinguagem normalmente utilizada para
tais descrigdes precisa ser considerada na elaboracdo de descri¢des das
construgdes do portugués brasileiro. O conhecimento — pelo professor —
de tais descrigdes tem potencial de informar o trabalho a ser desenvolvido
com os alunos, sem necessariamente implicar na reproducgdo de tais
descrigdes para alunos da educagao basica.

Por fim, Achard (2008) salienta que a incorporagao das nog¢des da
Gramatica Cognitiva ao ensino de linguas ndo ¢ em si uma metodologia;
tais conceitos precisariam, portanto, ser incorporados a metodologia ja
adotada pelo professor. Diante disso, € necessario que se proponham
procedimentos alternativos, que — ao incorporarem as contribuigdes das
abordagens cognitivas a gramatica — garantam o espago que a propria
teoria atribui ao uso da lingua. Isto ¢, as situacdes auténticas de uso sao
o grande ponto de partida para o ensino de linguas — de modo geral — e
para a pratica de reflexdo linguistica — de modo mais especifico —também
em uma perspectiva alinhada a e informada pela LC.

Declaracio de autoria

As duas autoras contribuiram para a construgao da proposta de
dialogo apresentada, sendo a interface proposta resultado de longo debate
e estudo por parte de ambas. A primeira autora conduziu a primeira
versao da andlise e da descri¢cao do estudo de caso detalhado, o qual foi
revisado pela segunda autora.
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