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RESUMO

Compreendendo o importante papel desempenhado pela etapa da educacdo infantil no que diz
respeito a constituicdo identitaria da crianga, bem como reconhecendo o valor da avaliagdo
para tornar visiveis as aprendizagens que ocorrem neste contexto, o presente escrito busca
responder, através de um estudo de caso realizado em uma escola judaica de Porto Alegre,
como a institui¢do estimula, avalia e acompanha as vivéncias judaicas na educagéo infantil. A
partir da analise de descritores pedagdgicos, modelo autoral de avaliagdo desenvolvido e
utilizado pela escola em questdo, buscou-se identificar como o método refletia as mudangas
nas concepgdes praticas referentes ao ensino da cultura judaica. Assim, este estudo aponta as
principais mudancas ocorridas entre o primeiro ano de elaboragdo dos descritores até o
determinado momento. Além disso, foram realizadas entrevistas objetivando entender o
historico de constituicdo da ferramenta, resgatando a sua intencionalidade, possibilitando que
alguns pontos em sua elaboracdo fossem repensados para um trabalho ainda mais
significativo. A pesquisa proporcionou que se entendesse e complexificasse todo processo de
constru¢do dos descritores (no geral e um a um), bem como o histérico por detrds da
elaboracdo da ferramenta avaliativa a partir da logica de trabalho com competéncias e
habilidades. Por fim, também reforgou a importancia da cultura judaica para identidade da
escola e das criangas que nela estdo inseridas independente das familias se considerarem

adeptas do judaismo como religido.

Palavras-chave: crianca; cultura judaica; avaliag¢@o; descritores; educagdo infantil.
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1 INTRODUGAO

"Ledor Vador" é um valor judaico que considero importante. A expressdo significa
"De geracdo em geragdo", atribuindo assim a devida grandeza ao que veio antes e ao que vird
depois de nos. Por consequéncia, esta premissa faz com que possamos nos recordar do
processo de constituicdo da bagagem com a qual chegamos até o presente momento. Além
disso, dentro desta ideia, podemos enxergar que mesmo experienciando uma série de
mudangas e inovagdes ao longo de nossas vidas, € possivel existir uma esséncia preservada,
que adapta-se as demais transformagdes. E esta € passivel de ser transmitida e reconhecida de
forma multigeracional como algo que cria identidade e lago social.

O referido valor nos remete a ideia de formacdo de um sujeito marcado pelos
encontros ao longo de sua caminhada, impedido de dissociar-se de suas experiéncias passadas
durante a constru¢do de novas significagdes. Nesse sentido, o presente escrito € fruto do
Trabalho de Conclusdo de Curso que realizei na minha graduagdo de licenciatura em
Pedagogia, mas ¢ também resultado de uma longa trajetdria de construgdo identitaria iniciada
na escola e erguida sob as mais diversas influéncias destes multiplos encontros.

Desde pequena, ao estudar em uma escola judaica, estive integrada as vivéncias
culturais e valores dentro do proprio contexto escolar. Certamente, esta condi¢do foi
determinante para a minha concep¢ido de mundo e para as escolhas que fiz durante minha
constitui¢do como pessoa. Me apropriei de ideias e ideais, estruturando a identidade judaica
como pilar fundamental da minha vida. A partir desta escolha, percebi no judaismo um grande
potencial para o meu futuro profissional, ansiando por proporcionar condi¢cdes valiosas para
que as criangas também pudessem vivenciar essa cultura e quica, também desenvolver o seu
proprio vinculo com o judaismo.

Assim, no ano de 2019, retornei a mesma escola, agora como profissional docente,
passando a compor primeiramente o grupo de auxiliares pedagogicas, e posteriormente, o
grupo de professoras de cultura judaica da educacdo infantil. Na época, chegava repleta de
expectativas e pretensdes, consciente da responsabilidade de tratar de uma tematica tdo
complexa em uma etapa tdo particular e fundamental do desenvolvimento humano.

Essa importancia ¢ apontada na Base Nacional Comum Curricular:

“A Educacéo Infantil é o inicio e o fundamento do processo educacional. A entrada
na creche ou na pré-escola significa, na maioria das vezes, a primeira separag@o das
criancas dos seus vinculos afetivos familiares para se incorporarem a uma situagdo de
socializagdo estruturada” (BRASIL, 2018, p. 36).
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Além disso, o documento ainda ressalta a importancia do conhecer ¢ de se trabalhar
com culturas plurais, em didlogo com a riqueza cultural das familias e da comunidade escolar.

Tendo estado dentro da instituicdo sob diferentes perspectivas, minhas experiéncias
acompanharam uma série de mudangas nos paradigmas educacionais, observando de perto a
adequacgido dos processos pedagdgicos com as demandas de um novo tempo. Mesmo com as
transformagdes, o judaismo seguia como estruturante e diferencial na proposta escolar.
Contudo, as percepg¢des e as praticas relacionadas a cultura judaica também deveriam
acompanhar todos os avangos no que diz respeito ao protagonismo da crianga, a importancia
das vivéncias e o destaque do cotidiano na Educacdo Infantil.

Deste processo de reflexdo, surge a inquietagdo por tornar a minha pratica cada vez
mais coerente com as minhas convicg¢des, estando também em didlogo com as mudangas
institucionais. Dessa forma, vérias indaga¢des foram surgindo: Aquilo que estava sendo
proposto era realmente significativo para as criangas? De que forma se poderia alinhar o
curriculo da area judaica com os interesses delas? Como os reflexos do trabalho da cultura
judaica eram percebidos no cotidiano escolar? De que maneira as criangas vinham
manifestando as suas percepg¢des a respeito da cultura judaica? Tais questionamentos me
motivaram a escolher o tema desta pesquisa.

Dentro da temadtica escolhida, optei por aprofundar a minha pesquisa no modelo
avaliativo vigente em alguns dos niveis da educa¢do infantil (maternal II até nivel B) e do
ensino fundamental desta escola especificamente no que se refere a cultura judaica. Conforme
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio “[...] E através da avalia¢io, entendida como
instrumento de diagnostico e tomada de decisdes, que os educadores poderdo, em grande
medida, verificar a qualidade de seu trabalho e das relacdes com as familias das criangas
(BRASIL, 1998, p. 481). Portanto, o primeiro passo para identificar se as proposi¢des da
escola sobre cultura judaica na educacdo infantil estavam, de fato, acompanhando as
mudancas nos paradigmas educacionais, seria analisar o formato e contetido avaliativo que
vinham sendo desenvolvidos por nos, professoras de cultura judaica.

O modo de avaliagdo desenvolvido na escola ¢é intitulado de descritores pedagogicos,
referindo-se a um relatorio que descreve em escalas de proficiéncia como o aluno, naquele
momento, demonstra determinada competéncia. Dentro da area judaica, as competéncias sdo
propostas pelas professoras, sem necessariamente uma articulagdo direta com a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), por conta das especificidades do campo.
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Dadas as considera¢des, minha pesquisa visou compreender como a escola estimula,
avalia e acompanha as vivéncias culturais judaicas na educagdo infantil dessa forma
respondendo ao problema de pesquisa a seguir:

De que maneira os descritores elaborados pela escola estimulam, avaliam e
acompanham as vivéncias culturais judaicas na educacio infantil?

Buscando assim, qualificar o meu trabalho e desenvolver raizes solidas no que diz
respeito a identidade judaica das criangas, para que possam valorizar suas singularidades e
apropriar-se daquilo que faz sentido para si.

Ainda, em consonancia com o principal objetivo acima mencionado, foram pensadas
estratégias para alcanga-lo como a andlise dos descritores da area judaica utilizados e do seu
perfil de elaboragdo a partir do ano de 2018. Além disso, a observacdo de forma atenta e

sensivel do modo como as vivéncias culturais estdo contempladas no documento, para que

eventualmente possam ser propostas alteragdes, bem como a realizagdo de entrevistas.
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2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

Na tematica que me proponho a desenvolver, os temas mais evidentes e necessarios
para esta discussdo foram pensados a partir do foco e das particularidades da minha pesquisa.
Escolhi fundamenta-la através dos seguintes topicos: Educacdo infantil, Identidade Judaica e

educacdo, e por fim, avaliagdo.

1.1 EDUCAGAO INFANTIL

Ao falarmos de Educag¢do Infantil estamos nos ocupando da educagdo em espagos
institucionais ndo domésticos, publicos ou privados, de criangas de zero a cinco anos. Essa
etapa corresponde ao inicio e fundamentagdo de toda trajetéria escolar, devendo ser ofertada
em periodo diurno, em jornada parcial ou integral. No Brasil, ela denomina-se creche e
pré-escola, sendo a primeira de participacdo facultativa e a segunda ja o inicio da vida escolar
obrigatdria, determinando assim o periodo de obrigatoriedade de matriculas na educacdo
basica de 4 até 17 anos.

A Educagdo Infantil consolidou-se como direito social da crianga com a constituicdo
de 1988, onde passou a ser reconhecida como um dever do estado. Este entdo tornou-se
responsavel por uma oferta publica, gratuita e de qualidade, sem requisitos de selegdo,
regulada e supervisionada por 6rgéos competentes. Contudo, somente em 1996, com a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), a etapa passou a integrar a educagdo basica, adquirindo assim o
mesmo grau de relevancia que o ensino fundamental e o ensino médio, em ambitos legais.

Contudo, a etapa ainda é marcada por uma desigualdade e uma desuniformidade
quanto sua oferta ao longo do territério nacional. Conforme o relatério do 4° ciclo de
monitoramento das metas do plano nacional de educacdo (INEP, 2022), o Brasil vem
apresentando progressos em relacdo a cobertura da educacdo infantil, principalmente por
conta de uma queda na populagio de idade pré-escolar, e consequentemente, a diminui¢éo da
demanda. Quanto a creche, os nimeros apontavam, em 2019, que a taxa de alcance era de
37% de criangas matriculadas, ja na pré-escola alcangava 94,1%.

Por via de regra ndo ¢ uma etapa que divide-se em disciplinas, buscando romper com
uma légica de fragmentagdo da rotina da crianga, mas possibilitando o acesso a outros
especialistas de dreas como motoras, linguisticas e musicais que compartilhem a docéncia
com uma professora titular. Conforme a propria LDB, para atuar como educador na etapa ¢

necessaria a formag¢do em nivel superior. Tal condi¢do ainda esta distante da realidade com a
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qual nos deparamos, pois por vezes encontramos escolas nas quais muitos dos profissionais
atuantes n3o tém forma¢do adequada e ainda como agravante, recebem uma baixa
remuneragdo e trabalham sob condigdes precarizadas.

Deve-se considerar também o que representou para a sociedade, como um todo, a
conquista de tal direito. A educagdo infantil oportuniza a guarda, a assisténcia, alimentagéo e
cuidado para as criangas, fora as oportunidades de ensino e desenvolvimento dentro do
contexto escolar. Além disso, possibilitou uma série de mudancas quanto & organizacdo
familiar, pois estando a crianga naquele espago durante determinado periodo de tempo,
distintos membros familiares puderam buscar novas ocupagdes ou fontes de renda.

Sobre as propostas pedagdgicas das institui¢des correspondentes a educacdo infantil,

conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil, devem objetivar:

Garantir a crianga acesso a processos de apropriacdo, renovagdo e articulagdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, & confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criangas (BRASIL, 2010, p.18).

Trazendo agora a LDB como uma evidéncia, cabe ressaltar que essa etapa vem
conquistando o devido reconhecimento de sua importancia, produzindo neste contexto uma
série de discussoes a respeito das especificidades da infancia e do ser crianca, adotando assim
a abordagem de pedagogias participativas e rompendo com o carater homogeneizador das
pedagogias tradicionais. Tais discussdes vém estreitando as relagdes entre o cuidar e o educar
nas praticas educativas escolares, respeitando a crianga como sujeito protagonista do processo
educativo e valorizando a influéncia das vivéncias na escola para uma aprendizagem
significativa.

Com isso, tornou-se evidente a necessidade de proporcionar para os sujeitos dentro do
contexto escolar possibilidades de vivéncias e experiéncias de qualidade. A propria BNCC
nomeia as interagdes e as brincadeiras como eixos estruturantes das praticas pedagogicas,
sendo que a partir destes aspectos a crianga torna-se capaz de aprender, socializar e de se
desenvolver integralmente. Neste contexto, ¢ papel do professor idealizar espacos e
proposi¢des que objetivem potencializar todos os momentos que compdem a jornada escolar,
enxergando possibilidades nos mais diversos espagos vivenciados de proporcionar a criagio,
significagdo e ressignificagdo.

Conforme Craidy e Kaercher (2001), alguns autores sociointeracionistas, como Jean

Piaget, Lev Vygotsky e Henri Wallon, mesmo divergindo em alguns aspectos de suas teorias,
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realcam que o conhecimento e a aprendizagem sdo justamente construidos a partir das
interagdes entre os sujeitos e o meio. O Referencial Curricular Nacional para a Educagdo

Infantil (RCNEI), expressa que:

A crianga como todo ser humano, é um sujeito social e historico, e faz parte de uma
organizagdo familiar que estd inserida em uma sociedade, com uma determinada
cultura, em um determinado momento histérico. E profundamente marcada pelo
meio social em que se desenvolve, mas também o marca (BRASIL, 1998, p. 21).

Ou seja, o aprender ¢ um processo resultante da relagdo de dois aspectos, o sujeito e o
meio, e ambos sdo marcados pela cultura. A cultura ¢ compreendida no RCNEI, e também

para fins desta pesquisa como:

Uma forma ampla e plural, como o conjunto de codigos e produgdes simbolicas,
cientificas e sociais da humanidade construidos ao longo das histérias dos diversos
grupos, englobando multiplos aspectos e em constante processo de reelaboragdo e
ressignificagdo (BRASIL, 1998).

Tendo a cultura este carater plural e dindmico, é através das relagdes consigo, com o
outro e com o mundo que a crianga a constréi e a adquire. Para Craidy e Kaercher (2001), ao
processo de constitui¢do dos sujeitos no mundo da cultura chamamos de educagao.

Dito isso, e compreendendo que é na Educacdo Infantil que as criangas se deparam
com as primeiras possibilidades de descobrir o mundo para além das fronteiras das
institui¢des familiares, tendo a cultura como substancial na construgdo das relagdes que sdo
estabelecidas, torna-se um desafio reconhecer, valorizar e respeitar a diversidade cultural
existente nos espacos escolares. Para além disso, trazendo a discussdo para realidade de uma
escola que adota abertamente a cultura judaica e o judaismo como pilar estruturante de suas
praticas, ¢ interessante refletirmos como se da a estruturagdo das propostas cuja principal

intengdo é justamente proporcionar momentos de vivenciar e transmitir tradi¢des de forma

mais objetiva, em um espago que naturalmente isso ja ocorre de maneira subjetiva.

2.2 IDENTIDADE JUDAICA NA ESCOLA

Em 2010, o governo brasileiro definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educagdo Basica, buscando nortear a oferta do ensino obrigatorio nos diferentes
lugares do pais. Dentre as diretrizes, apontou-se o Ensino Religioso como parte integrante de

uma base nacional comum. Isso significa que passou a ser dever do Estado para com a
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educacdo publica, a oferta obrigatéria da disciplina, porém, com a possibilidade de escolha
por parte dos estudantes se querem ou ndo participar. Ou seja, compete ao governo e a escola
a responsabilidade de ofertar um espago e profissionais capacitados para ministrar a
disciplina, guiados por pardmetros nacionais, mas ao mesmo tempo, gozando de uma
determinada liberdade no que refere-se ao modelo de formato e estrutura.

A legislacdo, portanto, reflete o reconhecimento do fendmeno religioso, como
fundamental para a formac¢do do aluno. Conforme Viviane Candido (2004), Educacdo
Religiosa é um termo adotado para dar conta da ideia de pensar o religioso, sem pensar na
obriga¢do de uma religido. Portanto, as praticas escolares vinculadas ao ensino religioso
devem voltar-se para o conhecimento e o dialogo, superando o preconceito e incentivando a
diversidade cultural, atitudes também essenciais para a constitui¢do identitaria do sujeito.

Esta constituicdo identitdria se d4 ao longo da vida, através das experiéncias,
interagdes, relagdes e do despertar de uma consciéncia de si. Esse processo também bebe da
fonte da cultura. Conforme Brumer (1994), a identidade é de natureza ideolédgica e funciona
como uma espécie de bussola a orientar os individuos e os grupos em mapas cognitivos
coletivamente construidos. Sendo assim, a cultura a qual os sujeitos compartilham e estdo
inseridos influenciam diretamente no processo de constru¢do coletiva da identidade que esta
sempre em movimento. A mesma autora ainda ressalta que a identidade do individuo
compreende o que ele é socialmente, quer dizer, a que grupo ou grupos ele pertence e com
quais/quem tem caracteristicas em comum. Para fins deste estudo, serd considerado o
processo de constitui¢do de identidade judaica em um espaco escolar de diversidade cultural.

A identidade judaica representa o desenvolvimento da consciéncia de ser judeu, de
sentir-se pertencente a comunidade judaica e de partilhar algo em comum com os demais
sujeitos também relacionados a este grupo étnico. A cultura judaica destaca-se pelo forte
vinculo com o judaismo, a mais antiga religido monosteista do mundo, guiada pelos preceitos
e histdrias do antigo testamento, a Tord. Além disso, dentro dela podemos observar a vigéncia
de um calendario préprio, que obedece a uma logica diferente do calendario gregoriano, e que
apresenta festividades e celebragdes distintas, bem como a presenca do hebraico como lingua
e a observancia de uma série de valores humanitarios, como o respeito e o ajuda ao préximo.

Estamos falando entdo de uma religido e de uma cultura milenar, que manteve-se viva
sob diferentes épocas e lugares, deparando-se com uma série de desafios e perseguigdes. A
grande questdo aqui € pensar sobre as estratégias desenvolvidas para a preservacdo de todo o

legado cultural, que adaptou-se as grandes mudang¢as do mundo moderno, preservando sua
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esséncia. A educagdo aparece entdo como elemento central em todo esse processo, pois para o
judaismo sempre se tratou de uma questdo primordial, também transmitida de forma
geracional. Para Trzonowicz (2006, p 2. ): “A educagdo age para continuidade da comunidade
judaica entrelagando identidades individuais e coletivas sendo que ambas se compdem, do
ponto de vista sdcio-cultural nas familias e nas escolas [...]”.

A escola judaica promove a manuten¢do da identidade judaica a partir de propostas
que visam consolidar alguns valores, principalmente o reconhecimento da pluralidade e do
didlogo através do convivio com a diferenca, bem como vivéncias relacionadas as
festividades, a danga, culindria, a lingua, valores, crencgas e outras artes que proporcionam
experiéncias com diversos elementos da cultura. Através disso, busca-se entdo desenvolver
um sentimento de pertencimento comunitario independente das criangas e familias serem
judias ou ndo. A questdo que instiga este estudo € justamente como acompanhar e avaliar esse
pertencimento e as vivéncias de cultura judaica na educag@o infantil, numa escola de

confissdo judaica e em um contexto plural.

2.3 AVALIAGAO

A obra “Como aprender e ensinar competéncias”, de Antoni Zabala e Laila Arnau
(ZABALA e ARNAU, 2010), evidencia que as mudangas ocorridas nos paradigmas
educacionais apontam para a necessidade de ensinarmos considerando habilidades e
competéncias. Tal ideia estd diretamente vinculada com o estreitamento entre a teoria e
pratica que vem sendo pautado, bem como com a demanda por se atribuir funcionalidades
para as aprendizagens no mundo moderno. Através deste pensamento, se formarmos alunos
de forma consciente e buscando o desenvolvimento das mais diversas habilidades, estamos
ensinando que sejam capazes de responder de forma critica aos mais variados contextos e
problematicas. Este seria, conforme os autores, uma método para formagdo integral dos
sujeitos, que olhe para além dos ambitos académicos e escolares.

As competéncias entdo devem ser identificadas, elaboradas e evidenciadas, a fim de
guiar os processos de desenvolvimento curricular, de defini¢do de areas de ensino e a seleg@o
de conteudos. Para fins desta pesquisa, a clareza sobre quantas e quais competéncias € crucial
para a determinacdo dos critérios avaliativos em geral e das vivéncias culturais judaicas em
particular.

A avaliagfo dentro do contexto escolar representa um aspecto de extrema importancia,

afinal, ela funciona como reguladora e norteadora dos processos pedagogicos, permitindo que
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se possa evidenciar o trabalho realizado sob uma otica reflexiva, bem como realizar proje¢oes
de perspectivas de um planejamento futuro. Partindo desta ldgica, para que os processos
avaliativos possam cumprir de fato o seu propdsito, as estratégias e critérios devem objetivar a
formagdo global dos alunos, buscando olhar para os mais diversos aspectos que o compde. E
uma destas possibilidades, ¢ através da elaboracdo das competéncias e habilidades ja
referenciadas anteriormente.

Segundo Zabala (1998), deve-se pensar em uma avaliacdo integradora, capaz de
abarcar todos os processos e sujeitos envolvidos no contexto observado. Ou seja, para o autor,
a avaliagdo ndo deve ter um papel sancionador ou qualificador, mas sim, ambicionar
desenvolver todas as capacidades do sujeito, ndo estando restrita somente a cogni¢do. Por
isso, para dar conta deste processo, ele propde a observancia de conteudos factuais,
conceituais, procedimentais e atitudinais. Para a avaliacdo desses contetidos e observando a
logica posta anteriormente, ¢ possivel lancar mdo de descritores avaliativos, cuja base ¢
justamente a elaborag¢do de habilidades e competéncias coerentes com as possibilidades e
potencial das criangas as quais se referem, contemplando esta variedade de contetudos.

Falando especificamente da avaliagdo na educagfo infantil, sob a ldgica das
pedagogias participativas, é papel da avalia¢do tornar visivel os processos de aprendizagem
das criangas. E através da avaliagdo conforme Formosinho e Pascal (2019) que interrogamos,
documentamos e fazemos julgamentos embasados a respeito da qualidade e da efetividade das
experiéncias de aprendizagem propiciadas as criangas pequenas.

Considerando ambas as colocagdes, os descritores avaliativos, estratégia desenvolvida
pela escola observada, e neste estudo especificamente, os que se referem a area judaica,
seguem a logica de Zabala, respeitando as especificidades do campo da educagéo infantil.
Eles influenciam entdo o processo pedagogico como um todo, e acabam sendo norteadores
para apontamentos de individualidades de cada crianga, além de propiciar o acompanhamento
de cada individuo em suas especificidades. Portanto, ¢ de extrema importancia que eles sejam
coerentes e adequados aos contextos observados.

Justamente ao reafirmarmos a importdncia da avaliagdo dentro do contexto da
educacdo infantil, bem como da etapa no que se refere a construgdo de identidade,
subjetividade e ao desenvolvimento da crianga, € possivel projetarmos de que forma o método
avaliativo proposto pela escola analisada da conta de acompanhar e estimular as vivéncias

culturais judaicas no espago escolar.
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3. METODOLOGIA

O referido estudo trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo e descritivo sobre
as vivéncias culturais de uma escola judaica, e que visa analisar de que forma a institui¢cio
avalia e acompanha a aprendizagem dos alunos inseridos neste contexto. Para tanto, sera
desenvolvido um estudo de caso construido através de diferentes etapas. Conforme Martins e
Tedphilo (2009, p. 62), o estudo de caso

trata-se de uma investigacdo empirica que pesquisa fendmenos dentro de
seu contexto real (pesquisa naturalistica), onde o pesquisador ndo tem controle sobre
eventos e variaveis, buscando apreender a totalidade de uma situacdo e,

criativamente, descrever, compreender e interpretar a complexidade de um caso
concreto.

A pesquisa foi elaborada a partir da minha experiéncia como agente e como
observadora dentro de uma escola judaica privada, localizada em Porto Alegre. Esta sera
descrita com maiores detalhes no inicio da discussdo dos dados analisados.

Para o desenvolvimento do trabalho, foram adotadas condutas de protecdo e
confidencialidade dos dados. A proposta tematica da pesquisa foi apresentada para a escola,
que concordou com a sua realizacdo ao assinar o termo de concordancia (Anexo A).
Justamente por questdes de ética, todos os dados analisados terdo garantidos o sigilo e
anonimato em relagcdo ao nome da instituicdo e nome e caracteristicas dos participantes. Para
isso, ao longo da pesquisa os participantes serdo referenciados através da utilizacdo de
pseudonimos.

A coleta de dados foi realizada a partir de dois principais procedimentos: entrevistas
com trés funcionarias da escola com cargos de coordenacdo e analise dos documentos dos
descritores avaliativos por nivel. Primeiramente, foram realizadas trés entrevistas com
funcionarias da escola que estdo envolvidas diretamente com o processo de elaboracdo dos
descritores avaliativos por conta de suas fungdes. Estes momentos ocorreram com base em
um roteiro estruturado previamente (Ver Apéndice A). Foram gravados com o consentimento
do entrevistado e posteriormente transcritos. Além disso, aconteceram de forma presencial na
escola, com no maximo 40 minutos de duragdo, preferencialmente em ambientes calmos e
silenciosos.

Apos a transcricdo, a analise foi conforme a abordagem adotada por Marques (2021) e
Bardin (1977) num modelo simplificado de andlise de contetido visando sistematizar o

material em unidades de significado e mais adiante em subcategorias explicativas, sendo que
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ao final todo o contetdo é organizado em categorias respondendo aos objetivos do estudo.
Abaixo o formato do cabecalho usado para cada entrevista. As categorias finais s3o a sintese

do conteudo de todos os entrevistados usando a terceira coluna.

Topicos das perguntas Unidades de significado Sintese em sub-categorias
(frases da entrevistada
de interesse para o

estudo - codificagdo 1)

Sobre a analise dos descritores pedagogicos que serdo analisados neste estudo, cabe
reforcar que estes sdo organizados em relatérios seriados, conforme a faixa-etaria das
criangas. As habilidades presentes no documento s@o elaboradas pelas professoras, com a
supervisdo da coordenacdo pedagdgica. A avaliagcdo destas habilidades através dos niveis de
proficiéncia sdo disponibilizadas de modo on-line, de modo que os pais tém acesso apenas aos
dados referentes aos seu(s) filho(s). Ou seja, em todas as avaliagdes de criangas de uma
mesma idade s3o encontradas as mesmas habilidades desejaveis, contudo, o que varia € o grau
de proficiéncia.

Cabe aos professores de cultura judaica avaliar os descritores relativos a cultura
judaica semestralmente, inserindo altera¢des cabiveis, tornando as habilidades mais coerentes
com o que foi desenvolvido durante aquele periodo dentro das aulas. Estes documentos
podem ser encontrados em uma pasta on-line compartilhada entre as professoras e
coordenadoras, em que € possivel o acesso de suas versdes de anos anteriores.

Para fins desta pesquisa, o importante na andlise dos descritores ndo ¢ o grau de
proficiéncia individual ou grupal, mas sim quais sdo as habilidades que vém sendo destacadas
e avaliadas, e de que forma as alteragdes estdo sendo propostas. Para isso, foram analisados os
primeiros descritores avaliativos da area judaica, elaborados no ano de 2018, bem como os
mais recentes, construidos em 2022, a fim de identificar as principais mudangas ao longo
destes anos. Para melhor visualizagcdo de como a escola organiza esses descritores ver Anexos
B,CeD.

A andlise desse material foi desenvolvida apds examinar o mesmo a fim de se

familiarizar com o conteudo. Além disso, foram sinalizadas as principais mudangas ocorridas



20

e outros pontos relevantes para o estudo. A seguir a apresentagdo e discussdo dos dados

provindos das entrevistas e da analise dos descritores.
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4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Os dados apresentados abaixo resumem de forma temdtica os principais eixos deste
estudo e as principais implicagdes no contexto da escola das mudangas ocorridas no processo

de elaboracdo dos descritores avaliativos no periodo entre 2018-2022.

4.1 Breve caracterizagdo da escola

Cabe aqui iniciar esta se¢do com uma breve caracteriza¢do da escola em que o estudo
de caso foi realizado. Trata-se de uma escola centendria, privada e filantropica, situada em um
bairro de classe média, na cidade de Porto Alegre. Conforme o website da institui¢do, seus
principios estdo baseados em um legado cultural milenar, transmitidos de forma geracional e
testados nas mais adversas condi¢des histéricas, o que fez da escola um espago inovador, que
olha para o futuro, aberta para o mundo e suas transformacdes. O modelo pedagdgico seguido
busca uma educacdo centrada no aluno, valorizando as multiplas tecnologias, o ensino
bilingue e o empreendedorismo, também priorizando arquicompeténcias leitora e
logico-matematica. A instituicdo oferece carga hordria letiva em tempo integral, bem como
atividades extracurriculares.

Outro diferencial da escola, ¢ a matriz de valores judaicos da escola, que proporciona
em seu curriculo aulas de cultura judaica e hebraico ao longo de toda a trajetoria escolar,
oportunizando que as criangas possam vivenciar diferentes tradi¢gdes ao mesmo tempo que
sejam capazes de conectar o judaismo com questdes latentes do mundo contemporaneo. A
seguir, disponibilizo duas imagens referentes a diferentes momentos da aula de cultura judaica
para a educa¢do infantil. Nelas aparecem as criancas explorando diferentes simbolismos do
judaismo, como elementos presentes no shabat (ritual de celebra¢do semanal, Figura 1), e um

momento de contato com a Tora (livro sagrado, Figura 2).
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Figura 1 - Momento de Shabat e a béngao sobre a Chala.

Fonte: Acervo da autora

Figura 2 - Momento de contato com a Tora
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Fonte: Acervo da autora

Sobre a estrutura, o espago conta com dois grandes prédios, com salas de aula
modernas que acompanham os ideais pedagogicos, bem como restaurante, biblioteca, sala de

artes, laboratério de biologia e até uma mini cidade que comporta distintos ambientes, como
por exemplo uma sinagoga.
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A seguir, serdo apresentados os principais dados resultantes das entrevistas, a partir
das categorias utilizadas para as analises. Justamente pelas entrevistadas acordarem em suas

respostas, foi constituida uma sintese de conteudo para cada categoria.

4.2 ANALISE DAS ENTREVISTAS

Conforme citado anteriormente, na metodologia, foram realizadas trés entrevistas,
com base em um mesmo roteiro, buscando contextualizar e enriquecer o desenvolvimento
deste trabalho. As entrevistas foram conduzidas a partir de perguntas que objetivavam
compreender como se deu todo o processo de elaborag¢do dos descritores até chegarmos ao
dado momento.

Para isso, foram entrevistadas trés funcionarias do quadro da escola pesquisada, todas
mulheres, com idades entre 37 e 59 anos, € um tempo de prestacdo de servico que varia de 8 4
28 anos. Além disso, todas sdo graduadas na area da educacdo, com distintas especializa¢des
em nivel de pds-graduagdo, mestrado e doutorado. As entrevistadas ocupam os seguintes
cargos na escola: Gestora de inovagdo e desenvolvimento educacional, Coordenagdo da area
judaica e Coordenacdo Pedagdgica da Educacdo Infantil. A escolha dessas profissionais se

deu, justamente por comporem sob diferentes perspectivas, o contetido da pesquisa.

4.2.1- Mudancas dos Paradigmas educacionais

Essa categoria permite que possamos compreender como o histdrico de mudangas
ocorridas nos paradigmas educacionais da escola, especialmente entre 2018 e 2022,
influenciaram na metodologia, nas proposi¢des e consequentemente, nos métodos avaliativos
vigentes. A instituicdo abandonou uma proposta 2.0 de Ensino, vinculada ao surgimento da
sociedade industrial, que voltava-se para o treinamento, memorizagdo e habilidades manuais
para dar um espaco para um novo modelo que busca valorizar as atividades pensantes e
formar um sujeito integral do século XXI.

A partir deste novo ideal, tornou-se compromisso publico da escola formar individuos
éticos, dotados de competéncias e conhecimentos objetivando a constitui¢do de sujeitos
protagonistas de um mundo dinamico e plural. Conforme as entrevistadas, a implementacéo
pratica das transformagdes nessa direcdo se iniciou em 2015, a partir de duas turmas de 1° ano

do Ensino Fundamental. Tais mudangas envolveram desde a estrutura e disposicdo dos
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espacos fisicos, até o curriculo e formas de avaliagdo. Em 2018 o projeto foi implementado
nas etapas de Ensino Fundamental e Educagéo infantil, chegando ao ensino médio no ano de
2020.

Contudo, a pesquisa relativa a todo esse processo de implementagdo ja estava em
andamento antes das referidas datas. De acordo com a entrevistada M.: Obviamente, tudo o
que ja se havia construido deveria ser respeitado, ndo era [uma] terra arrasada, mas sim,
[havia] a possibilidade de revisitar e atualizar o processo pedagdgico com as demandas
desse tempo.

Para aceitagdo do projeto de reformulagdo dos paradigmas educacionais da escola, foi
de suma importancia a comunica¢do a comunidade escolar, pois se tornava essencial
evidenciar os motivos e resultados buscados, através de evidéncias. Afinal, a inovagdo
alteraria a cultura e as rotinas escolares de todo este contexto. Assim, o sujeito passou a ser o
centro de todo o processo, € por conseguinte, o curriculo € revisitado, guiado por um amplo
plano, com a colaborag¢do dos mais diversos professores, agora vistos também como designers
de curriculo. Este adequando-se ao mundo contemporaneo e buscando equilibrar

competéncias cognitivas e socioemocionais. Conforme Carneiro e Lopes (2020, p.2):

A educagdo socioemocional visa desenvolver varias
competéncias do aluno, trabalhando com a sua formacéo
integral, tornando-o consciente de sua responsabilidade consigo
e com o0s outros, possibilitando adquirir habilidades
necessarias para reconhecer e gerenciar emocgdes, estabelecer
relagdes sociais positivas e ser capaz de administrar situagdes
desafiadoras de forma eficaz.

A questdo da importancia de uma educagdo socioemocional impregnada nas praticas
didaticas escolares e no curriculo, vém sendo um tema de significativas discussdes e
impulsionadoras de mudangas nos contextos educacionais brasileiros. Na propria BNCC estdo
apontadas competéncias voltadas exclusivamente para a tematica, reconhecendo assim a
importancia deste equilibrio entre competéncias objetivando a construgdo de uma sociedade
mais democrética e inclusiva.

Além disso, segundo as entrevistadas, foram eleitos os seguintes marcadores para a
estruturacdo das transformagdes: escola de tempo integral; énfase no ensino de lingua inglesa;
estratégias de personalizagdo de ensino; tecnologias; interdisciplinaridade; e professores

tutores. Ademais, os valores judaicos seguiram como um grande pilar de ensino.

4.2.2 Descritores no processo de inovacao
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Esta categoria refere-se de forma mais especifica a como as entrevistadas percebem as
mudangas nos métodos avaliativos. De forma gradual, os descritores foram implementados
como norteadores das praticas pedagdgicas ao longo do ensino fundamental e de algumas
etapas da educacdo infantil (exemplos de descritores de fora da cultura judaica no Anexo H).
De acordo com as entrevistadas, a antiga avaliacdo era feita a partir de uma listagem de
objetivos, fragmentados nas areas de conhecimento e classificados como: Atingido, Atingido
Parcialmente e Nao Atingido. Contudo, estes objetivos estavam muito centrados na
perspectiva dos professores. Os métodos avaliativos durante o processo de inovagdo foram
entdo construidos e alterados conforme a operacionalizagdo dos indicadores citados
anteriormente.

Foram elaboradas primeiramente, no Ensino Fundamental, em 2015, habilidades por
area de conhecimento, que contavam com a articulagdo com os seguintes eixos curriculares:
Resolug¢do de problemas, operacdes matematicas, leitura e escrita, competéncias
socio-emocionais, estratégias de aprendizagem e corpo e movimento. Por conta das
necessidades de avaliagdo de cada competéncia, foram compostas escalas de proficiéncia para
cada uma delas (Avangado, Proficiente, Basico e Insuficiente). Os descritores aparecem entio
como uma forma mais sistematica de avaliagdo que vem descrever como o aluno demonstra

aquela habilidade naquele determinado momento.

Conforme Zabala (2010, p. 11),

O termo competéncia ¢ uma consequéncia da necessidade de superar um
ensino que, na maioria dos casos, foi reduzido a uma aprendizagem
memorizadora de conhecimentos, fato que implica dificuldade para que os
conhecimentos possam ser aplicados na vida real.

Ainda, segundo o autor, a competéncia consistiria na intervencdo eficaz nos diferentes
ambitos da vida, mediante a a¢des nas quais se mobilizam, ao mesmo tempo ¢ de maneira
inter-relacionada, componentes atitudinais, procedimentais e conceituais.

Na Educacdo Infantil, os descritores foram implementados durante o ano de 2018. Na
época, se pegaram os planos de estudos que continham conteudos especificos a serem
trabalhados em cada nivel e se procurou relacionar conteido-habilidade, elaborando-se
descritores que davam conta deste processo. Este movimento demonstra que buscou-se
encontrar em materiais mais antigos, aquilo que estava sendo operacionalizando, contando

também com a participagdo das professoras.
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Cabe ressaltar que nos ultimos trés anos, a escola a qual o estudo se refere, vem
transformando a educagfo infantil, com base em diferentes estudos. Neste cenario também
surge a BNCC, trazendo a necessidade de algumas modifica¢des. Com isso, em 2022, os
descritores passaram por um processo de renovacdo tomando como sustento a Base Nacional
Comum Curricular. As habilidades comecaram a ser elaboradas e distinguidas a partir dos

campos de experiéncia.

4.2.3 Especificidades dos descritores da Educacio Infantil

Os descritores da Educacdo Infantil acompanharam as mudangas relativas aos lugares
ocupados pelas criangas e pela infincia na contemporaneidade. Na sociedade, elas passaram a
ser reconhecidas em suas particularidades como sujeitos historicos e de direitos.
Compartilhando desta mesma visdo, a escola coloca a crianga em um papel de protagonismo e
centralidade. As modifica¢des acarretadas por tais conquistas e mudangas de pensamentos
atingiram, dentro da escola referida, ndo somente os métodos avaliativos, como também as
praticas educativas e o trabalho desenvolvido. Este trabalho vem trazendo como referéncia os
contextos investigativos e o estado de ateli€, proporcionando que as criangas experimentem
constantemente o seu cotidiano como poténcia inventiva, através de um olhar criativo e

curioso.

Conforme Uhde e Heck (2022, p.3),

Os contextos investigativos se inserem na modalidade das
metodologias ativas, que considera a participagdo do aluno. E uma
forma de organizacdo do tempo e do espaco planejado pelo
professor, de modo a propiciar as criangas agirem sobre o meio,
descobrindo e transformando-o.

Todavia, alinhada a estes ideais, a entrevistada A. traz que o grande foco avaliativo da
educacdo infantil desta escola ndo sdo os descritores. Ela afirma: Acho que a documentagdo
que as professoras conseguem fazer tornando visiveis essas aprendizagens, descritas de
forma personalizada e de bastante autoria sdo importantes, assim os descritores aparecem
como parte do trabalho, sendo uma importante referéncia norteadora deste, mas ndo uma
forma avaliativa exclusiva.

Ainda, de acordo com as entrevistadas, a elaboragdo das habilidades foram realizadas

considerando a continuidade entre os diferentes niveis da educacdo infantil, assim as
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professoras dos anos seguintes tiveram acesso ao trabalho desenvolvido por suas antecessoras
para dar seguimento nas expectativas frente ao desenvolvimento de novas habilidades. Além
disso, foi destacado durante as entrevistas que ndo ha um critério especifico quanto ao nimero
de habilidades, podendo inclusive estarem repetidas em mais de um semestre de trabalho,
afinal, os objetivos estdo postos na BNCC valendo por uma faixa-etaria maior do que apenas

um ano.

4.2.4 Descritores e especificidades da area judaica

Com o surgimento do modelo, todas as distintas areas curriculares passam a projetar
os seus descritores, o que ndo seria diferente para area judaica. Contudo, mesmo se tratando
de habilidades correspondentes a componentes variados, era de suma importancia conceber
um processo integralizado, que enxergasse e dialogasse com o todo, de forma contraria a
fragmentacdo da jornada escolar. Assim, a Cultura Judaica buscou primordialmente estar em
consonancia com o todo, mesmo que as expectativas e entregas do segmento ndo estivessem
contempladas pela base por conta de suas especificidades. Busca-se entdo enxergar
possibilidades para tais dentro de parametros ja existentes.

Para a elaboragéo das habilidades referentes a cultura judaica na educagéo infantil, era
importante a visualizacdo das seguintes questdes, colocadas pela entrevistada 1. : O que
queremos que a crianga alcance? Quais habilidades devem ser desenvolvidas? O que espero
que ela saia sendo, considerando o nosso contexto?. A partir destas questdes e dos planos de
estudo onde estdo postas algumas aprendizagens esperadas para cada nivel foram constituidas
as habilidades.

Os descritores apresentam um carater dindmico, sendo constantemente revisitados, a
fim de acompanhar as mudancas curriculares. Quanto a area judaica, o grande desafio ¢
contemplar o carater vivencial das experiéncias e adequar a formulagdo da habilidade de uma

realidade tdo subjetiva a algo passivel de ser observado.

4.3 ANALISE DOS DESCRITORES

De forma a complementar as entrevistas, foi realizada também a analise critica de uma
amostra de descritores avaliativos da area judaica ja operacionalizados em anos anteriores.
Para isso, foram selecionados os descritores referentes ao ano 2018, ano de sua

implementagdo, bem como os do segundo semestre de 2022 relativos as seguintes etapas:
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Maternal 3, Nivel A e Nivel B (Ver anexos B,C,D.E.F,G). A andlise permitiu com que fossem
tracadas hipoteses, constatagdes e comparagdes a respeito de como este modelo avaliativo foi
praticado até o determinado momento.

Qual o real objetivo dos descritores? Sdo eles realmente utilizados como mediadores
das praticas? Sdo passiveis de ser observados e considerados? Estes questionamentos
impulsionaram o olhar para o material, bem como para as potencialidades de mudangas dos
mesmos.

Sobre os descritores, vale ressaltar que no decorrer do material analisado, o nimero de
habilidades se manteve constante, tanto ao comparar a mesma etapa em dois momentos
distintos como quando comparada com etapas distintas, os nuimeros variam de 4 a 6
habilidades. Nota-se que apesar de acompanhar significativas mudangas nas vivéncias, os
documentos avaliativos apresentaram poucas alteracdes no seu conteudo ao longo desse
tempo. Além disso, medidas foram tomadas em uma busca por ndo limitar as praticas
realizadas no semestre e para que se pudesse acompanhar os movimentos dos grupos de
criangas através dos seus interesses e investigagdes. No decorrer dos anos, os descritores
tornaram-se mais amplos, perdendo assim o costume de nomear especificamente certas
historias, personagens e vocabulario tanto nas habilidades, como nos niveis de proficiéncia.
Contudo, se por um lado esta tentativa abre possibilidades, por outro, pode prejudicar no
desempenho do documento como norteador das praticas.

Mais especificamente reportando-se ao Maternal 3, observa-se que por vezes se
buscou associar as habilidades com questdes mais concretas € com uma facilidade maior de
serem observadas, como por exemplo, a ampliagdo do vocabulario. Contudo, seria mesmo
este o ponto mais significativo a ser observado, quando falamos de criangas de 3 anos? Além
disso, verificou-se também a impossibilidade de se avaliar algumas habilidades, como é o
caso da compreensdo de valores, que € algo extremamente complexo para faixa-etaria e muito
subjetivo.

Jano Nivel A, identificou-se a crescente preocupagdo com a compreensdo das criangas
expostas a diferentes contextos, principalmente relacionados as tradi¢cdes judaicas e que elas
pudessem significar suas proprias experiéncias contribuindo com suas percepgdes vinculadas
ao seu cotidiano. Quanto ao Nivel B, os descritores mostraram-se extremamente semelhantes
aos da etapa anterior, salvo uma alteragdo no ano de 2022, onde aparece o uso de uma
plataforma como ferramenta para se adquirir vocabulario.

Alguns dos apontamentos anteriores indicam a necessidade de se revisitar o processo

de elaboracdo das habilidades, tendo com mais clareza as respostas aos questionamentos
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levantados anteriormente na se¢do. Ademais, a semelhanga entre as habilidades em distintas
etapas do desenvolvimento demonstram uma caréncia no que diz respeito as especificidades
de cada etapa e uma progressdo entre tais habilidades. Por fim, chama atenc¢éo que por vezes
estd colocado no nivel “Insuficiente” quando se faz necessaria a ajuda da professora para

exercer determinada habilidade.

4.3.1 Elaboracéo dos descritores 2023 e contribui¢coes da pesquisa

Ja com esta pesquisa em andamento, inicia-se a construg¢do do ano letivo de 2023 ¢
com isso, um novo processo de reelaboracdo dos descritores avaliativos, o que permitiu que
alguns apontamentos feitos no estudo fossem considerados neste periodo de renovagdes. A
principal mudanca foi referente a sua constitui¢do, de forma coletiva, afinal, todas as
professoras de Cultura Judaica participaram, independente de suas etapas, a fim de delinear
uma progressdo das distintas idades.

Inicialmente foi se pensando novamente na estrutura curricular e nas abordagens
pretendidas, respeitando as especificidades de cada etapa do desenvolvimento das criangas, e
buscando complexificar as aprendizagens com diferentes aspectos conforme o crescimento
dos grupos. Além disso, foi proposto pela coordenacdo o acréscimo de um tdpico ao
documento, indicadores de estratégias utilizadas para que as habilidades sejam alcangadas.

O resultado final (Ver anexos I, J e K) trouxe descritores que exprimiam maior clareza
quanto as intencionalidades de aprendizagem. Pode-se observar que os descritores dialogavam
com alguns dos apontamentos anteriores, buscando assim habilidades de fato significativas e

passiveis de serem observadas nas praticas, mas ndo de forma limitadora.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente Trabalho de Conclusdo esteve relacionado, ao longo de toda sua
constitui¢do, com a pratica que venho exercendo como educadora. Tal posi¢do permitiu que
ao longo do processo de elaborag@o do estudo de caso referido, se pudesse refletir a respeito
de tematicas como identidade, cultura e religido voltadas para as criangas pequenas. Contudo,
dada a complexidade destes temas, foi necessario recorrer a algo mais concreto para
estabelecer o didlogo entre eles e a educagdo. E neste momento surgiu a oportunidade de
analisar os descritores pedagogicos, ferramenta avaliativa autoral da escola estudada, a fim de
entender como, através deles, a escola avalia, estimula e acompanha as vivéncias judaicas que
acontecem no cotidiano escolar.

A pesquisa proporcionou que se entendesse e complexificasse todo processo de
construcdo dos descritores (no geral e um a um), bem como o histérico por detrds da
elaboracdo da ferramenta avaliativa a partir da logica de trabalho com competéncias e
habilidades. E assim, oportunizou evidenciar e buscar a evoluc¢do dos descritores pedagdgicos
ao longo dos anos, propondo um trabalho cada vez mais coerente e em didlogo com as novas
praticas. Além disso, as referéncias levantadas contribuiram para valorizar ainda mais o
conteudo e a forma daquilo que vinha sendo operacionalizado como prética avaliativa.

Os descritores entdo estimulam, avaliam e acompanham as vivéncias judaicas ao
aparecerem como ferramenta norteadora e direcionadora das praticas, ou seja, quando de fato
reconhecemos a importdncia do papel da avaliagdo neste aspecto. Ademais, eles sdo
responsaveis por tornar visiveis os processos que ocorrem dentro da sala de aula, nomeando o
que costuma ser trabalhado e indicando quais as expectativas e intengdes para com as
criangas, neste caso, dentro da area judaica. Para que isso de fato possa acontecer, é
necessario considerar a importancia e respeitar todo percurso de aprendizagem para se chegar
a habilidade esperada, ter clareza da intencionalidade quanto a abordagem da temaética e
conhecer sobre qual crianca/faixa-etaria estamos falando. Os descritores foram construidos
para isso e ao longo deste estudo pode-se observar que eles, de fato, cumprem sua missdo.
Igualmente o fato dos descritores estarem sempre “em constru¢do” permite maleabilidade
para que ndo se distanciem da realidade dos grupos escolares.

O estudo também reforgou a importancia da cultura judaica para identidade da escola e
das criangas que nela estdo inseridas independente das familias se considerarem adeptas do
judaismo como religido. Essas vivéncias proporcionam uma valoriza¢do da diversidade de

culturas ¢ do conhecimento de uma tradi¢do milenar, conferindo um senso de identidade a
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comunidade escolar. As trocas que surgem quando as criangas compartilham suas
experiéncias, hipoteses e compreensdes permitem que elas cresgam entendendo de fato a otica
de didlogo, respeito e constitui¢do presente entre o eu, o outro ¢ nos. Este fator permite
pensar em uma estrutura que esteja ainda mais intimamente relacionada com a Base Nacional
Comum Curricular e aquelas habilidades que justamente referem-se ao campo Eu, o outro e
noés e a valorizacdo dessa pluralidade. Mas ser plural ndo significa que o grupo, no todo, ndo
adote valores e principios comuns.

Constatou-se entdo a importadncia dos descritores pedagogicos como ferramenta
avaliativa, mas alinhado a duas necessidades primordiais. A primeira delas seria pensar outras
formas complementares de documentar estes processos, como a partir de diferentes formatos
de relatos descritivos, que possibilitaram trabalhar de forma mais subjetiva e conhecer melhor
as percepgdes das criangas. A outra € a necessidade de revisitar-se constantemente o
documento, buscando seu aprimoramento e coeréncia com as praticas da area judaica e da
escola como um todo que estdo em constante transformacao.

De fato, a pesquisa realizada estimulou e contagiou a equipe em uma busca pela
coeréncia € um anseio por tornar as praticas cada vez mais significativas e a avaliagdo mais
precisa. No meu caso em particular como formanda e professora da escola estudada pude
valorizar ainda mais a importancia dos métodos avaliativos dentro do contexto escolar e como
forma de didlogo com o restante da comunidade. Além disso, pude enxergar maiores
possibilidades de qualificar a minha pratica, indo além, sendo mais coerente com o
desenvolvimento e interesses das criangas e relacionando este processo com um documento
de ambito nacional (Base Nacional Comum Curricular).

Durante o percurso de constru¢do do trabalho me deparei com o grande desafio
referente a especificidade da tematica escolhida, afinal, dispunha de poucos referenciais
relacionados a educagdo judaica, ainda mais ao falar de criangas pequenas. Foi entdo destes
estudos que senti falta, principalmente aqueles relacionados ao desenvolvimento do senso
identitario, no contexto de uma cultura distinta, na crianga pequena. Acredito que justamente
desenvolver uma pesquisa vinculada ao que mencionei anteriormente seria 0 préximo passo,
bem como aprofundar nas outras possibilidades de avaliar, estimular e acompanhar as

vivéncias judaicas dentro da escola estudada.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTAS

Dados Pessoais das entrevistadas

Cargo;

Formagao;

A quanto tempo estd na escola;

Breve historico de atuagdo na area da educagéo;

- Sexo;
- Idade.
Perguntas (temas a explorar)
1. Panorama geral da mudanga de concepcdo da Educacéo 2.0 para 3.0 para Israelita 21.
2. Como entraram os descritores nestes processos de mudangas?
3. A ideia foi elaborada/inspirada em algum modelo ou referencial tedrico?
4. Quais s3o as especificidades da elaboracdo dos descritores na Educacdo Infantil
durante este processo?
5. Quais s@o as especificidades da elaboracdo dos descritores referentes as aulas de

professores especialistas/ Cultura Judaica?
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ANEXO A - TERMO DE CONCORDANCIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO - LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO
A Diregio,

Através de um Trabalho de Conclusdo de Curso, a aluna da Licenciatura em Pedagogia, Julia de
Albuquerque Schames, cartdo da UFRGS numero 00290659 esta pesquisando sobre as vivéncias
culturais da crianga pequena, com foco na cultura judaica, dentro do contexto escolar. O trabalho ¢
supervisionado pela profa. Luciana F. Marques (luciana.marques@ufrgs.br ). Para o desenvolvimento
do estudo sera necessario o acesso aos descritores avaliativos da educag@o infantil, com foco nos que
se referem ao ensino da area judaica. Esses serdo analisados objetivando entender de que modo a
avaliagdo acompanhou as mudangas de perspectivas e paradigmas sobre a educagdo em geral na escola
e mais especificamente a educagdo infantil para fins deste estudo. Da mesma forma, pretende-se
observar as possibilidades de qualificacdo e mudangas nas praticas a partir da analise dos documentos.

Para tanto pretende-se conversar com trés ou quatro profissionais da escola envolvidos no trabalho de
ela-boragdo dos descritores para contextualizagdo e enriquecimento da pesquisa. Todos os dados
analisados terdo garan-tidos o sigilo e confidencialidade em relagdo ao nome da instituicdo e nome e
caracteristicas dos participantes de modo que ndo possam ser identificados. Embora ao se tratar de
uma escola judaica, sendo a unica em Porto Alegre, os leitores do Trabalho de Concluséo poderéo de
alguma forma identifica-la. Vale ressaltar que dito trabalho ficara disponivel on-line na Biblioteca da
UFRGS.

A qualquer momento a institui¢do podera solicitar informagdes sobre os procedimentos ou outros
assuntos relacionados a esse estudo. Os dados obtidos serdo guardados nos arquivos virtuais da
licencianda e destruidos apos um periodo de cinco anos.

A licencianda se compromete a realizar devolu¢des dos resultados finais do estudo, de forma
individual ou coletiva, conforme interesse e solicitagcdo da instituicdo. De qualquer forma, uma cépia

impressa do trabalho final sera entregue a Coordenagéo da area judaica.

Desde ja, agradecemos sua contribuicdo para o desenvolvimento desta atividade de pesquisa e
colocamo-nos a disposi¢do para esclarecimentos.

Concordamos que a pesquisa seja desenvolvida nesta instituigao.

Nome e cargo do resp. pela Instituigdo Data _ / /

Profa. Dra. Luciana F. Marques DEC/FACED/UFRGS Data 04/07/2022
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ANEXO B - DESCRITORES CULTURA JUDAICA MATERNAL 3 (2018)

Habilidade

Nivel de Proficiéncia

Compreender as mensagens das historias
judaicas trabalhadas — Rainha Ester, Moisés
e Rabi Akiva.

Avangado: Compreendeu todas as mensagens das
historias trabalhadas — Rainha Ester, Moisés e Rabi
Akiva.

Proficiente: Compreendeu a maioria das mensagens
das historias trabalhadas — Rainha Ester, Moisés e
Rabi Akiva.

Basico: Compreendeu poucas mensagens das
historias trabalhadas — Rainha Ester, Moisés e Rabi
Akiva.

Insuficiente: Necessitou do auxilio da mora
(professora) para compreender as mensagens das
historias trabalhadas — Rainha Ester, Moisés e Rabi
Akiva.

Ampliar o vocabulirio em hebraico referente
a rotina, mishpacha (familia), misparim
(nimeros) até 10, mezeg avir (condicdes do

tempo), shem hapoal (acdes).

Avangado:  Ampliou  significativamente  seu
vocabulario em hebraico referente a rotina,
mishpachd (familia), misparim (nimeros) até 10,
mezeg avir (condigdes do tempo), shem hapoal
(acdes).

roficiente: Ampliou seu vocabulario em hebraico
referente a rotina - mishpacha (familia), misparim
(nimeros) até 10, mezeg avir (condi¢des do tempo)
shem hapoal (agdes).

Basico: Ampliou pouco seu vocabulario em hebraico
referente a rotina - mishpacha (familia), misparim
(ntimeros) até 10, mezeg avir (condigdes do tempo),
shem hapoal (agdes).

Insuficiente: Recebeu o auxilio da mora para ampliar
seu vocabuldrio em hebraico referente a rotina -
mishpachd (familia), misparim (nimeros) até 10,
mezeg avir (condi¢gdes do tempo), shem hapoal
(acdes).

Entender o significado das palavras em
hebraico.

Avangado: Entendeu o significado das palavras em
hebraico.
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Proficiente: Entendeu progressivamente o significado
das palavras em hebraico.

Basico: Entendeu o significado de algumas palavras
em hebraico.

Insuficiente: Necessitou de auxilio para entender o
significado das palavras em hebraico.

Reconhecer rezas, cancdes e simbolos ligados
ao Shabat e as principais festas judaicas
trabalhadas.

Avangado: Reconheceu rezas, cangdes e simbolos
ligados ao Shabat e as principais festas judaicas
como Oznei Haman (Purim), matzd (Pessach) e
Tabuas da Lei (Shavuot).

Proficiente: Reconheceu a maioria das rezas, cangdes
e simbolos ligados ao Shabat e as principais festas
judaicas como Oznei Haman (Purim), matza
(Pessach) e Tabuas da Lei (Shavuot).

Basico: Reconheceu algumas das rezas, cangdes e
simbolos ligados ao Shabat e as principais festas

judaicas como Oznei Haman (Purim), matza
(Pessach) e Tabuas da Lei (Shavuot).
Insuficiente: Reconheceu, com a ajuda dos

professores, rezas, cangdes e simbolos ligados ao
Shabat e as principais festas judaicas como Oznei
Haman (Purim), matza (Pessach) e Tabuas da Lei
(Shavuot).

Cantar e participar das canc¢oes de Shabat e
diferentes festividades.

Avangado: Cantou e participou dos momentos das
cangdes de Shabat e festividades.

Proficiente: Cantou e participou progressivamente
dos momentos das cangdes de Shabat e festividades.

Basico: Cantou e participou de alguns dos momentos
das cangdes de Shabat e festividades.

Insuficiente: Participou dos momentos das cancdes
de Shabat e festividades.

Identificar personagens ligados as histérias e
festas judaicas.

Avangado:  Identificou facilmente todos os
personagens ligados as festas e historias judaicas.
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Proficiente: Identificou os personagens ligados as
festas e histdrias judaicas.

Basico: Identificou alguns personagens ligados as
festas e histdrias judaicas.

Insuficiente: Identificou alguns personagens ligados
as festas e historias judaicas, com o auxilio da mora.




39

ANEXO C - DESCRITORES CULTURA JUDAICA NiVEL A (2018)

Habilidade

Nivel de Proficiéncia

Ampliar o vocabulario em hebraico.

Avangado: Utilizou com habilidade o vocabulario
ligado as festividades do calendario judaico, ao
estudo das artes e histérias do Tanach. (livros que
compdem a biblia hebraica).

Proficiente: Utilizou o vocabulario ligado as
festividades do calendario Judaico, ao estudo das
artes e histérias do Tanach.

Basico: Utilizou poucas palavras do vocabulario
ligado as festividades do calendario Judaico, ao
estudo das artes e histérias do Tanach.

Insuficiente: Ainda ndo utilizou o vocabulario em
hebraico.

Identificar personagens de historias judaicas.

Avangado: Identificou com clareza todos os
personagens das historias judaicas (Iehoshua, os
Macabim, Iehuda Hamacabi) e compreendeu suas
atitudes dentro do contexto em que viveram.

Proficiente: Identificou personagens das historias
judaicas (Iehoshua, os Macabim, Ilehuda Hamacabi) e
compreendeu muitos fatos relacionados com o
contexto em que viveram.

Basico: Identificou parte dos personagens das
histdrias judaicas (Iehoshua, os Macabim, lehuda
Hamacabi) e compreendeu pequenos fatos
relacionados com o contexto em que viveram.

Insuficiente: Necessitou de auxilio do professor para
identificar personagens das historias judaicas.

Compreender o significado das festas
judaicas.

Avangado: Compreendeu e identificou o significado
de todos os simbolos das festas judaicas: Rosh
Hashana, lom Kipur, Sucot, Simchat Tora e Chanuka.
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Proficiente: Compreendeu o significado dos simbolos
das festas judaicas: Rosh Hashand, ITom Kipur, Sucot,
Simchat Tora e Chanuka.

Basico: Compreendeu o significado de poucos
simbolos das festas judaicas: Rosh Hashand, lom
Kipur, Sucot, Simchat Tora e Chanuka.

Insuficiente: Ainda ndo identificou os simbolos das
festas judaicas.

Cantar diferentes musicas em hebraico.

Avangado: Cantou as musicas em hebraico (Shana
Tova, Iehi Ratzon, Sucati Hasuca, Sissu vesimchu,
Hanerot halalu e Banu Choshech) e demonstrou
otima compreensio das mesmas.

Proficiente: Cantou as musicas em hebraico (Shana
Tova, lehi Ratzon, Sucati Hasuca, Sissu vesimchu,
Hanerot halalu e Banu Choshech) e demonstrou boa
compreensdo das mesmas.

Basico: Cantou as musicas em hebraico (Shana Tova,
Iehi Ratzon, Sucati Hasucd, Sissu vesimchu, Hanerot
halalu e Banu Choshech) e demonstrou compreenséo
de alguns significados.

Insuficiente: Optou em ndo cantar as musicas
entoadas em sala de aula.

Participar do shabat.

Avangado: Participou, envolveu-se e respeitou todos
os momentos do Kabalat Shabat.

Proficiente: Participou, envolveu-se e respeitou quase
todos os momentos do Kabalat Shabat.

Basico: Necessitou de auxilio para adequar-se aos
momentos vinculados ao Kabalat Shabat.

Insuficiente: N&o participou dos momentos de shabat.
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ANEXO D - DESCRITORES CULTURA JUDAICA NiVEL B (2018)

Habilidade

Nivel de Proficiéncia

Ampliar o vocabulario.

Avangado: Ampliou com habilidade seu vocabulério
em hebraico ligado as festividades do calendério
judaico e aos temas ligados & mochila e a sala de
aula.

Proficiente: Ampliou seu vocabuldrio em hebraico
ligado as festividades do calendério judaico e aos
temas ligados & mochila e a sala de aula.

Basico: Necessitou de ajuda para ampliar o
vocabulario em hebraico.

Insuficiente: Encontra-se em processo de ampliagéo
do vocabulario.

Identificar os
judaicas.

personagens

das historias

Avangado: Identificou todos personagens das
histérias judaicas (Guideon, Macabim, Iehuda
Hamacabi) e todos os fatos ligados as festividades,
estabelecendo diferentes conexdes.

Proficiente: Identificou personagens das historias
judaicas (Guideon, Macabim, Iehudd Hamacabi) e
muitos fatos ligados as festividades.

Basico: Identificou alguns personagens das historias
judaicas (Guideon, Macabim, Iehudd Hamacabi) e
alguns fatos ligados as festividades.

Insuficiente: Recebeu ajuda dos professores para
identificar os personagens das histdrias judaicas.

Compreender
judaicas.

o significado

das

festas

Avangado: Compreendeu com clareza o significado
dos simbolos das festas judaicas: Rosh Hashand, lom
Kipur, Sucot, Simchat Tora e Chanuka.

Proficiente: Compreendeu o significado de varios
simbolos das festas judaicas: Rosh Hashand, Iom
Kipur, Sucot, Simchat Tora e Chanuka.
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Basico: Compreendeu alguns significados dos
simbolos das festas judaicas: Rosh Hashand, Iom
Kipur, Sucot, Simchat Tora e Chanuka.

Insuficiente: ~ Encontra-se ~em  processo  de
aprendizado das festas judaicas.

Aprender diferentes musicas em hebraico. Avangado: Cantou as musicas em hebraico (Bashana
Habaa, Iehi Ratzon, Betoch Hasuca sheli, Sissu
vesimchu, Maoz Tzur, Messibat Rikudim) com
propriedade e demonstrou otima compreensdo das
mesmas.

Proficiente: Cantou as musicas em hebraico (Bashana
Habaa, Iehi Ratzon, Betoch Hasuca sheli, Sissu
vesimchu, Maoz Tzur, Messibat Rikudim) e
demonstrou boa compreensdo das mesmas.

Baésico: Cantou parte das musicas em hebraico
(Bashana Habaa, Iehi Ratzon, Betoch Hasuca sheli,
Sissu vesimchu, Maoz Tzur, Messibat Rikudim) e
compreendeu algumas palavras.

Insuficiente: Acompanhou as musicas cantadas em
sala de aula, preferindo apenas observar a mora e os
colegas.

Participar do Shabat. Avangado: Participou, respeitou e envolveu-se em
todos os momentos vinculados ao Kabalat Shabat,
cantando musicas, fazendo as brachot (rezas) ¢ fez
relagdio com histdrias do seu cotidiano.

Proficiente: Participou, respeitou e envolveu-se em
quase todos os momentos vinculados ao Kabalat

Shabat.

Basico: Necessitou de ajuda para participar e
respeitar os momentos vinculados ao Kabalat Shabat.

Insuficiente: N&o participou dos momentos de shabat.
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ANEXO E - DESCRITORES CULTURA JUDAICA MATERNAL 3 (2022)

Habilidade

Nivel de Proficiéncia

Ampliar o vocabulario em hebraico.

Avangado:  Ampliou seu
vocabulario em hebraico.

Proficiente: Ampliou seu vocabulario em hebraico.
Basico: Ampliou em parte seu vocabulario em
hebraico.

Insuficiente: Ampliou pouco seu vocabuldrio em

hebraico.

significativamente

Entender o significado das palavras em
hebraico.

Avangado: Entendeu o significado das palavras em
hebraico.

Proficiente: Entendeu progressivamente o significado
das palavras em hebraico.

Basico: Entendeu o significado de algumas palavras
em hebraico.

Insuficiente: Necessitou de auxilio para entender o
significado das palavras em hebraico.

Identificar personagens ligados as historias e
festas judaicas.

Avangado:  Identificou facilmente todos os
personagens ligados as festas e histérias judaicas.
Proficiente: Identificou os personagens ligados as
festas e histdrias judaicas.

Basico: Identificou alguns personagens ligados as
festas e histdrias judaicas.

Insuficiente: Identificou alguns personagens ligados
as festas e historias judaicas, com o auxilio da mora.

Reconhecer rezas, cancoes e simbolos

judaicos.

Avangado: Reconheceu facilmente rezas, cangdes e

simbolos  ligados aoShabate as principais
festas judaicas como tapuach hudvash (Rosh
Hashana), suca (Sucot), Tora (Simcha Tord) e
chanukia (Chanuka).

Proficiente: Reconheceu as rezas, cangdes e simbolos

ligados ao Shabate  as  principais  festas
judaicas como tapuach hudvash (Rosh
Hashana), suca (Sucot), Tora (Simcha Tord) e

chanukia (Chanuka).

Basico: Reconheceu a maioria das rezas, cangdes e
simbolos ligados ao Shabate as principais festas
judaicas como tapuach hudvash (Rosh
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Hashana), suca (Sucot), Tora (Simcha
chanukia (Chanuka).

Insuficiente: Reconheceu, com a ajuda das morot

Tord) e

(professoras), rezas, cangdes e simbolos ligados
ao Shabat e as principais festas
judaicas como tapuach hudvash (Rosh

Hashana), sucad (Sucot), Tora (Simcha Tora) e

chanukia (Chanukd).
Cantar as musicas de Shabate diferentes | Avangado: Cantou as cangdes de Shabate
festividades. festividades.
Proficiente: Cantou a maioria das cangdes
de Shabat e festividades.
Baésico: Cantou parte das cangdes de Shabate
festividades.

Insuficiente: Participou dos momentos de can¢des de
Shabat e festividades.

Participou dos momentos de contacio de
historias da PJ library

Avangado: Participou dos momentos de contacdo de
histérias da PJ library, compreendendo a moral das
historias;

Proficiente: Participou dos momentos de contagéo de
histdrias da PJ library e compreendeu algumas ideias;
Basico: Participou dos momentos de contacdo de
histdria da PJ library;

Insuficiente: Participou de alguns dos momentos de
contacdo de histdria da PJ library;
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ANEXO F - DESCRITORES NiVEL A CULTURA JUDAICA (2022)

Habilidade Nivel de Proficiéncia
Avangado: Ampliou significativamente o vocabulario
Ampliar o vocabulirio em hebraico ligado as festividades do calendario judaico, as
vinculado as festividades do calendario estacdes do ano e as historias do Tanach, utilizando

judaico, as estacdoes do ano e as historias do
tanach.

as palavras durante as aulas.

Proficiente: Ampliou o vocabulario ligado as
festividades do calendario Judaico, as estagdes do
ano e as histérias do Tanach, compreendendo as
palavras utilizadas durante as aulas.

Basico: Ampliou pouco o vocabuldrio ligado as
festividades do calendario Judaico, as estag¢des do
ano e as histérias do Tanach, compreendendo
algumas palavras utilizadas durante as aulas.
Insuficiente: N&o ampliou o vocabuldrio ligado as
festividades do calendario Judaico, as esta¢bes do
ano e as historias do Tanach, necessitando da ajuda
das morot para compreender algumas palavras
utilizadas durante as aulas.

Identificar os personagens das historias
judaicas, compreendendo os fatos,
atitudes e o contexto vivenciado.

suas

Avangado: Identificou com clareza todos os
personagens das historias judaicas e compreendeu os
fatos, suas atitudes e o contexto vivenciado.
Proficiente: Identificou personagens das historias
judaicas e compreendeu alguns fatos, atitudes e o
contexto vivenciado.

Basico: Identificou personagens das historias
judaicas e necessitou de ajuda das morot para
compreender alguns fatos, atitudes e o contexto
vivenciado

Insuficiente: Necessitou de auxilio das morot para
identificar personagens das histdrias judaicas e para
compreender alguns fatos, atitudes e o contexto
vivenciado.

Compreender as histérias e reconhecer o
significado dos simbolos das principais festas
judaicas do semestre.

Avangado: Compreendeu com clareza as historias e
reconheceu o significado dos simbolos das festas
judaicas como: Rosh Hashand, Iom Kipur, Sucot e
Chanuka.

Proficiente: Compreendeu as histdrias e reconheceu o
significado de varios simbolos das festas judaicas tais
como: Rosh Hashand, lTom Kipur, Sucot e Chanuka.
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Baésico: Compreendeu parcialmente as historias e
reconheceu o significado de alguns simbolos das
festas judaicas tais como: Rosh Hashana, lom Kipur,
Sucot e Chanuka.

Insuficiente: Necessitou ajuda para compreender as
historias e reconhecer o significado de alguns
simbolos das festas judaicas como: Rosh Hashand,
Iom Kipur, Sucot e Chanuka.

Participar do shabat semanalmente

Avangado: Participou, envolveu-se e respeitou todos
os momentos vinculados ao Kabalat Shabat.
Proficiente: Participou e respeitou os momentos
vinculados ao Kabalat Shabat

Basico: Participou e respeitou de alguns momentos
vinculados ao Kabalat Shabat.

Insuficiente: Necessitou de ajuda para participar e
respeitar de momentos vinculados ao Kabalat Shabat.

Participar das vivéncias propostas pelas
morot, contribuindo com elementos do seu
cotidiano.

Avangado: Participou das vivéncias propostas pelas
morot, envolvendo-se e contribuiu com elementos do
seu cotidiano.

Proficiente: Participou das vivéncias propostas pelas
morot e contribuiu com alguns elementos do seu
cotidiano.

Basico: Participou das vivéncias propostas pelas
morot, mas ndo contribuiu com elementos do seu
cotidiano.

Insuficiente: Necessitou de ajuda para participar das
vivéncias propostas pelas morot e nfo contribuiu com
elementos do seu cotidiano.
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ANEXO G - DESCRITORES NiVEL B CULTURA JUDAICA (2022)

Habilidade

Nivel de Proficiéncia

Ampliar o vocabulario em hebraico através
da plataforma Ivrit Missaviv Laolam.

Avangado:  Ampliou  significativamente  seu
vocabulario em hebraico através da plataforma Ivrit
Missaviv Laolam.

Proficiente: Ampliou diversas palavras de seu
vocabulario em hebraico através da plataforma Ivrit
Missaviv Laolam.

Basico: Ampliou poucas palavras do seu vocabulario
em hebraico através da plataforma Ivrit Missaviv
Laolam.

Insuficiente: ~ Ampliou  poucas palavras do
vocabulario em hebraico através da plataforma Ivrit
Missaviv Laolam com o auxilio das morot.

Participar do shabat semanalmente.

Avangado: Participou, envolveu-se e respeitou todos
os momentos vinculados ao Kabalat Shabat.
Proficiente: Participou e respeitou os momentos
vinculados ao Kabalat Shabat

Basico: Participou e respeitou de alguns momentos
vinculados ao Kabalat Shabat.

Insuficiente: Necessitou de ajuda para participar e
respeitar de momentos vinculados ao Kabalat Shabat.

Compreender as histérias e reconhecer o
significado dos simbolos das principais festas
judaicas do semestre.

Avangado: Compreendeu com clareza as historias e
reconheceu o significado dos simbolos das festas
judaicas como: Rosh Hashand, Iom Kipur, Sucot e
Chanuka.

Proficiente: Compreendeu as histdrias e reconheceu o
significado de varios simbolos das festas judaicas tais
como: Rosh Hashand, lTom Kipur, Sucot e Chanuka.
Basico: Compreendeu parcialmente as historias e
reconheceu o significado de alguns simbolos das
festas judaicas tais como: Rosh Hashana, lom Kipur,
Sucot e Chanuka.

Insuficiente: Necessitou ajuda para compreender as
histérias e reconhecer o significado de alguns
simbolos das festas judaicas como: Rosh Hashana,
Iom Kipur, Sucot e Chanuka.
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Compreender palavras em hebraico.

Avangado: Compreendeu com facilidade o
significado de todas as palavras utilizadas em
hebraico.

Proficiente: Compreendeu o significado da maioria
das palavras utilizadas em hebraico.

Basico: Compreendeu o significado de algumas
palavras utilizadas em hebraico.

Insuficiente: Compreendeu, com o auxilio da mord, o
significado das palavras utilizadas em hebraico.

Participar das vinculadas ao

“Podi”

propostas

Avangado: Participou, envolveu-se e respeitou todas
as propostas vinculadas ao “Podi” e trouxe registros
ou narrativas destes momentos.

Proficiente: Participou e respeitou as propostas
vinculadas ao “Podi”.

Baésico: Participou e respeitou algumas propostas
vinculadas ao “Podi

Insuficiente: Necessitou de ajuda para participar e
respeitar as propostas vinculadas ao “Podi”.

Entender a historia da criacio do mundo e o
significado do shabat.

Avangado: Entendeu a historia da criagdo do mundo e
o significado do shabat, contribuindo com suas
percepgdes e curiosidades.

Proficiente: Entendeu a historia da criacdo do mundo
e o significado do shabat.

Basico: Entendeu partes da histdéria da criagdo do
mundo, ndo conseguindo vincular ela ao significado
do shabat.

Insuficiente: Necessitou de ajuda para entender a
historia da criagdo do mundo e o significado do
shabat.




ANEXO H - DESCRITORES NiVEL B (2022) HABILIDADES AMPLAS

DESCRITORES NB 1° SEMESTRE

EXPRESSAO ORAL

AVANCADO: Expressou-se oralmente com clareza, evidenciando fluéncia verbal e
articulando os fonemas adequadamente. Relatou suas ideias contextualizando os
assuntos abordados, com sequéncia logica.

PROFICIENTE: Expressou-se oralmente, evidenciando fluéncia verbal. Buscou
organizar suas ideias em sequéncia logica. Estando em processo de aquisi¢do de
fonemas.

BASICO: Necessitou de auxilio para expressar suas ideias com coeréncia e se fazer
entender. Estando em processo de aquisi¢do de fonemas.

INSUFICIENTE: Mesmo com estimulos ainda ndo se expressou oralmente em
orande grupo.

PREENSAO (LAPIS)

AVANCADO: Segurou o lapis com firmeza e demonstrou habilidade no tracado.
PROFICIENTE: Segurou corretamente o lapis, mas ainda ndo apresentou forca
adequada para fazer seus registros com clareza.

BASICO: Necessitou de auxilio para segurar o lapis da forma correta. Necessitou de
auxilio para realizar movimentos de pressdo sobre o papel.

INSUFICIENTE: Ainda ndo conseguiu segurar corretamente o lapis nem exercer
controle de pressdo do lapis sobre o papel.

DESENHO

AVANCADO: Estruturou desenhos intencionalmente, registrando graficamente suas
ideias no papel de forma clara. Desenhou a figura humana, representando todos os
membros do corpo colocados em seus devidos lugares. Respeitou os limites na folha.
PROFICIENTE: Estruturou seus desenhos a partir da intervengdo da professora,
embora partes do corpo ndo estejam representadas em seus devidos lugares.
BASICO: Apresentou tragos desordenados para expressar seus desenhos e registrou a
figura humana em forma de palitos.

INSUFICIENTE: Utilizou os materiais graficos para realizar movimentos motores
sem representacdo simbolica.

PINTURA

AVANCADO: Expressou-se plasticamente, manuseando diversos materiais para
colorir suas produgdes de maneira intencional, selecionando os materiais, variando as
cores e utilizando todos os espagos do papel, respeitando os limites de suas
produgdes.

PROFICIENTE: Expressou-se plasticamente, manuseando diversos materiais para
colorir suas produgdes de maneira intencional, variando as cores, mas precisou de
auxilio para perceber os limites e a relag@o espago e forma.

BASICO: Precisou de auxilio e estimulo para manusear os diversos materiais para
colorir suas produgdes.

INSUFICIENTE: Mesmo com estimulos utilizou os materiais de pintura
aleatoriamente evidenciando falta de intensdo e controle dos materiais.

RECORTE

AVANCADO: Segurou a tesoura com facilidade ¢ executou corretamente o recorte
seguindo o tragado.

PROFICIENTE: Segurou a tesoura corretamente, mas precisou de apoio para
executar o recorte no tragado.

BASICO: Precisou do auxilio do professor para utilizar a tesoura corretamente ¢
exercitar o recorte.

INSUFICIENTE: Nao conseguiu segurar a tesoura, sendo necessario realizar o
recorte com ajuda do professor.

COLAGEM

AVANCADO: Executou as atividades de colagem, dosando a preensdo do tubo de
cola.

PROFICIENTE: Executou atividades de colagem, mas ainda oscila quanto ao
controle da forga e a dosagem de cola.

BASICO: Precisou de auxilio na manipulagdo do tubo de cola, bem como para dosar
a quantidade.

INSUFICIENTE: Nao conseguiu utilizar a cola com independéncia sendo necessaria
a ajuda do professor.

ESCRITA DO NOME

AVANCADO: Escreveu seu proprio nome com facilidade e autonomia.
PROFICIENTE: Escreveu seu proprio nome com apoio ¢ modelo.




BASICO: Exercitou a escrita do nome ao identificar suas produgdes com o auxilio
dos professores e do material de apoio.

INSUFICIENTE: Escreveu alguns simbolos sem relagdo ao cddigo alfabético para
identificar suas produgdes.

RECONHECIMENTO DAS LETRAS

AVANCADO: Identificou todas as letras do alfabeto.

PROFICIENTE: Identificou as letras do seu nome e algumas do alfabeto.
BASICO: Identificou apenas as letras do alfabeto que compde seu nome.
INSUFICIENTE: Néo reconheceu as letras do alfabeto.

TRACADO

AVANCADO: Realizou facilmente o tragado das letras e nimeros de forma correta e
com clareza.

PROFICIENTE: Realizou corretamente o tracado da maioria das letras e nimeros.
BASICO: Precisou de apoio para realizar o tragado das letras e numeros.
INSUFICIENTE: Nio esbocou tracos graficos para representar letras ¢ nimeros.

ESCRITA

AVANCADO: Utilizou a escrita como forma de representagdo grafica estabelecendo
relagdo entre grafema e fonema.

PROFICIENTE: Estabeleceu relagdo entre grafema e silaba.

BASICO: Estabeleceu relagio entre silabas ¢ letras sem o respectivo valor sonoro.
INSUFICIENTE: Nio estabelece relacdes entre silabas, grafemas ¢ fonemas.

LEITURA

AVANCADO: Reconheceu seu nome, o nome dos colegas e palavras relacionadas
aos projetos. Estabeleceu relagdes entre letras e sons, lendo diversos materiais
escritos do cotidiano.

PROFICIENTE: Reconheceu e leu seu nome e o nome dos colegas.

BASICO: Reconheceu apenas seu nome.

INSUFICIENTE: Nao reconhece seu nome, o nome dos colegas e palavras da
rotina.

IDENTIFICACAO DE NUMEROS

AVANCADO: Identificou visualmente os numerais até 31.
PROFICIENTE: Identificou visualmente a escrita dos numerais até 20.
BASICO: Identificou visualmente a escrita dos numerais até 10.
INSUFICIENTE: Nio reconheceu 0s numerais.

CONTAGEM

AVANCADO: Conseguiu reproduzir oralmente os nimeros, revelando amplo campo
numérico.

PROFICIENTE: Conseguiu reproduzir oralmente a sequéncia numéricas até 10.
BASICO: Precisou do auxilio do professor para realizar oralmente a sequéncia
numérica até 10.

INSUFICIENTE: Nio reproduz oralmente a ordem numérica.

QUANTIFICACAO

AVANCADO: Estabeleceu relagdo entre numeral e quantidade até 10 elementos.
PROFICIENTE: Estabeleceu relagdo entre numeral e quantidade até 10 elementos,
utilizando material concreto.

BASICO: Precisou auxilio da professora e do material concreto para quantificar
elementos.

INSUFICIENTE: Nao conseguiu estabelecer relacdo entre nimero e quantidade.

CLASSIFICACAO/ SERIACAO

AVANCADO: Percebeu e descreveu as propriedades fisicas dos objetos,
estabelecendo semelhancas e diferengas e identificou o critério pelo qual os objetos
foram agrupados. Relacionou objetos construindo uma série de graduacéo
PROFICIENTE: Classificou identificando caracteristicas especificas simples, como
tamanho, cor e forma. Seriou respeitando a ordem, mas ainda faz algumas trocas de
tamanhos e propor¢des.

BASICO: Percebeu e descreveu até duas caracteristicas fisicas dos objetos, como cor
e tamanho. Precisou de intervengdo para relacionar os tamanhos e seriar dentro de
uma graduagdo. Classificou identificando uma ou duas caracteristicas, e precisou de
ajuda para seriar, respeitando a ordem de tamanho.

INSUFICIENTE: Ainda ndo classificou nem seriou objetos.

FIGURAS GEOMETRICAS

AVANCADO: Identificou com agilidade as formas geométricas basicas como
tridngulo, circulo, quadrado e retdngulo, suas caracteristicas ¢ nomeou cada uma
delas, e também reconheceu outras formas como estrela, losango e eclipse.
Reconheceu facilmente linhas abertas, fechadas, curvas e retas, identificando-as
rapidamente no contexto de trabalho.

PROFICIENTE: Identificou e nomeou as formas geométricas basicas como
triangulo, circulo, quadrado e retangulo. Reconheceu linhas abertas, fechadas e
curvas identificando-as em diversas situa¢des de trabalho.

BASICO: Precisou de ajuda para identificar as formas geométricas.
INSUFICIENTE: Ainda ndo nomeia as formas geométricas.

NOCOES MATEMATICAS

AVANCADO: Identificou rapidamente as nogdes de maior, menor, médio, dentro,
fora, muito, pouco, através, esquerda, direita.

PROFICIENTE: Identificou no¢gdes de maior, menor, dentro, fora, muito, pouco.
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BASICO: Nio conseguiu estabelecer relagdes entre no¢des de tamanho e espago

€Omo maior, menor, muito, pouco.

INSUFICIENTE: Ainda ndo utiliza a contagem oral para quantificar elementos do

cotidiano.

ANEXO I - DESCRITORES MATERNAL 3 CULTURA JUDAICA (2023)

Habilidade

Nivel de Proficiéncia

Conhecer a historia de Davi e Golias,
conseguindo estabelecer relacdes entre o
respeito e a valorizacdo das diferencas com

fatos do seu cotidiano.

Avangado: Conheceu a historia de Davi e Golias,
conseguiu estabelecer relagdes entre o respeito e a
valorizagdo das diferengas com fatos do seu cotidiano
demonstrando empatia nesse processo.

Proficiente: Conheceu a histéria de Davi e Golias,
conseguiu estabelecer relagdes entre o respeito e a
valorizagdo das diferencas com fatos do seu
cotidiano.

Béasico: Conheceu a historia de Davi e Golias,
conseguiu estabelecer algumas relagdes entre o
respeito e a valorizag@o das diferencas com fatos do
seu cotidiano.

Insuficiente: Conheceu a histéria de Davi e Golias e
os conceitos de respeito e valorizagdo das diferengas.

Compreender a histéria dos chaguim e
estabelecer correspondéncia entre os simbolos
e a festividade.

Avangado: Compreendeu a historia dos chaguim e
estabeleceu correspondéncia entre os simbolos ¢ a
festividade, entendendo seus significados.
Proficiente: Compreendeu a histéria dos chaguim e
estabeleceu correspondéncia entre os simbolos e a
festividade.

Basico: Compreendeu a historia dos chaguim e
conheceu seus simbolos.

Insuficiente: Conheceu a histéria dos chaguim e seus
simbolos.

Participar do Shabat entendendo os
elementos (musicas, rezas e simbolos) que
compdem esse momento.

Avancado: Participou do Shabat entendendo os
elementos (musicas, rezas e simbolos) que
compdem esse momento e evidenciou a
diferenca desse dia como um dia especial.
Proficiente: Participou do Shabat entendendo os
elementos (musicas, rezas e simbolos) que
compdem esse momento.

Bésico: Participou do Shabat e reconheceu os
elementos (musicas, rezas e simbolos) que
compdem esse momento.

Insuficiente: Participou do Shabat e teve
contato com os elementos (musicas, rezas e
simbolos) que compdem esse momento.
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ANEXO J - DESCRITORES NiVEL A CULTURA JUDAICA (2023)

Habilidade

Nivel de Proficiéncia

Conhecer a historia da criacio do mundo,
compreendendo a visio judaica sobre sua
origem e o significado do shabat.

Avangado: Conheceu a historia da criacdo do mundo,
compreendeu a visdo judaica sobre sua origem e o
significado do shabat.

Proficiente: Conheceu a historia da criagdo do mundo
e compreendeu o significado do shabat.

Basico: Conheceu a histdria da criagdo do mundo e
compreendeu o significado do shabat, com o auxilio
da mora.

Insuficiente: Conheceu a historia da criagdo do
mundo.

Identificar os principais personagens das
historias das festividades judaicas.

Avangado:  Identificou todos os  principais
personagens das histdrias das festividades judaicas,
tais como: Malkat Esther (Rainha Esther), Moshé e
Rabi Akiva

Proficiente: Identificou a maioria dos principais
personagens das historias das festividades judaicas,
tais como: Malkat Esther (Rainha Esther), Moshé ¢
Rabi Akiva

Basico: Identificou alguns dos principais personagens
das historias das festividades judaicas, tais como:
Malkat Esther (Rainha Esther), Moshé e Rabi Akiva
Insuficiente: Com auxilio da mord, identificou alguns
dos principais personagens das histérias das
festividades judaicas, tais como: Malkat Esther
(Rainha Esther), Moshé e Rabi Akiva

Compreender as historias das festas judaicas
do semestre e seus valores.

Avangado: Compreendeu as historias das festas
judaicas do semestre (Purim, Pessach, Iom
Haaztmaut, Lag Baomer e Shavuot) e seus valores.
Proficiente: Compreendeu a maioria das historias das
festas judaicas do semestre (Purim,Pessach, Iom
Haaztmaut, Lag Baomer e Shavuot) e seus valores.
Baésico: Compreendeu, com a ajuda das morot, a
maioria das historias das festas judaicas do semestre
(Purim,Pessach, Tom Haaztmaut, Lag Baomer e
Shavuot) e seus valores.

Insuficiente: Escutou as historias das festas judaicas
do semestre (Purim,Pessach, lom Haatzmaut, Lag
Baomer e Shavuot)
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Entender o shabat como um dia diferente dos
outros.

Avangado: Entendeu o shabat como um dia diferente
dos outros, participando ativamente do momento.
Proficiente: Entendeu o shabat como um dia diferente
dos outros.

Basico: Entendeu, com auxilio das morot, o shabat
como um dia diferente dos outros

Insuficiente: Participou, com o auxilio da mord, do
momento de shabat.
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ANEXO K - DESCRITORES NiVEL B CULTURA JUDAICA (2023)

Habilidade

Nivel de Proficiéncia

Conhecer a historia de Avraham e Sarah,
relacionando os valores de bondade, empatia
e hospitalidade com fatos do seu cotidiano.

Avangado: Conheceu a historia de Avraham e Sarah e
relacionou os valores de bondade, empatia e
hospitalidade com fatos do seu cotidiano.

Proficiente: Conheceu a historia de Avraham e Sarah
e compreendeu os valores de bondade, empatia e
hospitalidade.

Basico: Conheceu a historia de Avraham e Sarah e
necessitou da ajuda das morot para relacionar os
valores de bondade, empatia e hospitalidade com
fatos do seu cotidiano.

Insuficiente: Conheceu a histéria de Avraham e
Sarah.

Identificar os principais personagens das
historias das festividades judaicas e os

diferentes contextos vivenciados.

Avancgado: Identificou os principais personagens das
histérias das festividades judaicas e os diferentes
contextos vivenciados.

Proficiente: Identificou a maioria dos principais
personagens das historias das festividades judaicas e
os diferentes contextos vivenciados.

Basico: Identificou, com ajuda das morot os
principais personagens das historias das festividades
judaicas e os diferentes contextos vivenciados.
Insuficiente: Conheceu os principais personagens das
historias das festividades judaicas.

Compreender as historias das principais
festas judaicas do semestre e seus valores.

Avangado: Compreendeu as historias das festas
judaicas do semestre:  Purim,Pessach, Iom
Haaztmaut, Lag Baomer,e Shavuot e seus valores.
Proficiente: Compreendeu a maioria das historias das
festas judaicas do semestre: Purim,Pessach, Iom
Haaztmaut, Lag Baomer,e Shavuot e seus valores.
Basico: Compreendeu, com a ajuda das morot, a
maioria das historias das festas judaicas do semestre:
Purim,Pessach, lom Haaztmaut, Lag Baomer,e
Shavuot e seus valores.

Insuficiente:Escutou as histérias das festas judaicas
do semestre: Purim,Pessach, lom Haaztmaut, Lag
Baomer,e Shavuot

Entender o shabat como um dia diferente dos
outros e o seu simbolismo como um dia de
descanso.

Avangado: Entendeu o shabat como um dia diferente
dos outros € o seu simbolismo como um dia de
descanso.

Proficiente: Entendeu o shabat como um dia diferente
dos outros, participando ativamente do momento.
Basico: Entendeu, com auxilio das morot, o shabat
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como um dia diferente dos outros e o seu simbolismo
como um dia de descanso.

Insuficiente: Entendeu o shabat como um dia
diferente dos outros.

Ampliar o vocabulario em hebraico através
do uso da plataforma Ivrit Missaviv Laolam,
estabelecendo vinculo com a lingua através
do personagem '"'Podi'".

Avangado: Ampliou significativamente o vocabulario
em hebraico a partir do uso da plataforma Ivrit
Missaviv Laolam e estabeleceu vinculo com a lingua
através do personagem "Podi".

Proficiente: Ampliou o vocabuldrio em hebraico a
partir do uso da plataforma Ivrit Missaviv Laolam e
estabeleceu vinculo com a lingua através do
personagem "Podi".

Baésico: Ampliou poucas palavras do vocabulario em
hebraico a partir do uso da plataforma Ivrit Missaviv
Laolam e estabeleceu vinculo com a lingua através
do personagem "Podi".

Insuficiente: Estabeleceu vinculo com a lingua
através do personagem "Podi".




