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RESUMO

O objetivo deste trabalho € o de compreender as significaces acerca

do aprender, construidas por criangas de classes populares, nas séries

iniciais, além de possibilitar a essas criancas a tomada de consciéncia dos
seus significados sobre o aprender, para que entendam, com mais autoria,

seu proprio processo de aprendizagem.

O tema das significagdes, a tomada de consciéncia e os dados desta
pesquisa, sdo analisados, predominantemente, 4 luz das teorias de Piaget e
Freire. Realiza-se uma pesquisa qualitativa do tipo etnografico, discutindo-

se duas grandes categorias de significacdes: as instituintes e as instituidas.

As significagdes instituidas revelam saberes necessarios ao
aprender perpassados de geracdo em geracdo como naturais, cOmo uma
fradi¢do no contexto escolar. As significa¢des instituintes, por sua vez,
sinalizam novos caminhos em dire¢do a uma nova vivéncia e

consequentemente a uma nova conceituacdo do aprender.

Conclui-se mostrando a necessidade de “desnaturalizar”™ os
fendmenos dados como “naturais” no desenvolvimento da aprendizagem.
atraves do distanciamento e re-significacdo do aprender, re-construindo seu

lugar- o que 1mplica a re-invencdo da escola.




ABSTRACT

The aim of this paper is to comprehend the meanings
surrounding the learning, built by children of popular social classes, in the
elementary grades, as well as making it possible for these children to
develop the self consciousness of their own meaning about learning, so that

they understand with more assertiveness their learning process.

The theme of meanings, the consciouness raising and the data
of this research are analysed based predominantly on Piaget and Freire’s
theories. A qualitative ethnographic research is done, discussing two great

meaning categories : the traditional and the modern.

The traditional meanings reveal necessarv knowledge for
learning perpetuaded from generation to generation, like namral, like a
tradition in the school context. The modern meanings signal new paths in
direction to a new living and consequently to a new conceptualization of
learning.

[t s concluded that there is a necessity of making these
phenomenons seen as “natural” become “unnatural”, in the learning

development, through the distancing of learning and renewal of meaning,

rebuilding its place, all of which implv in a reinvention of school.




1 INTRODUCAO

Um tema de pesquisa ndo surge do nada, mas de indagagdes que vo
se constituindo durante processos de vida, experimentados por todos nos, no

cotidiano de nossa existéncia.

Minhas vontades e desejos com relagdo ao tema da pesquisa que ora
apresento-lhes, por mais subliminares que possam parecer a primeira vista,
foram gestados desde o momento em que iniciei o trabalho de docéncia

numa escola publica de periferia, em 1992.

O primeiro ano de trabalho foi basicamente envolto num estado de
choque com a realidade institucional, suas “teias”, seus “subterfiigios”, suas
“loucuras”. Nesse primeiro ano fiz parte da “loucura instituida” na escola,
talvez tenha sido o “centro das atengdes” dessa loucura. Num primeiro
momento sentt o despreparo que possuia para atuar nesse meio.
Posteriormente, fui reagindo a paralisacdo inicial, comecando a buscar
saidas para enfrentar os problemas da escola com uma postura diferenciada.
Postura que ndo se reduziu a mudangas metodolégicas mas, acima de tudo,

buscou uma postura epistemologica, politica, tedrica e sensivel frente ao
mundo.
Epistemologica, no momento em que fundamenter minha pratica no

modelo epistemoldgico construtivista, o qual possibilitou. em sala de aula,

um espaco onde o conhecimento ¢ seu processo de construgdo fossem

respeitados no seu dmago. Para isso utilizei, principalmente, dois teoricos:

Jean Piaget ¢ Emilia Ferreiro. “Armada” com esse referencial, ousel




construir com os alunos, uma sala de aula, onde um modelo pedagdgico
relacional (Ver BeckerF., 1994) fosse possivel, pois ja haviamos

descoberto sua necessidade.

Politica, pois tinha claro que a participacdo nas decisdes da escola,
do sindicato e demais instdncias educacionais do lugar onde atuava, era
fundamental, para garantir o espago enquanto profissional da educagdo, ndo
6 no ambito escolar, mas também no dmbito social. Uma profissional que
buscava a competéncia técnica, ¢ que além disso tinha um compromisso

politico com a educagdo e com as classes populares.

Teorica, pois compreendi que ao enfrentar 0 meio institucional e o
processo de alfabetizagdo vivido pelos alunos (atuava com as primeiras
series do primeiro grau), teria que buscar autores que sinalizassem meu
campo teorico. Alguns desses autores serdo explicitados no decorrer deste

relatorio.

Sensivel, para ir além do estritamente epistemologico, politico e
teorico. A sensibilidade necessaria para entender o dito e o ndo-dito pelos
alunos, seus medos e anglstias com o conhecimento. suas certezas e
incertezas, suas vontades e desejos, suas relagdes com os outros, enfim, a
sensibilidade necessdria na compreensao de que éramos sujettos construindo
nossas subjetividades neste mundo ¢ que, além de professores ¢ alunos,

éramos, antes de tudo, humanos.

A partir dessa postura frente ao mundo fui conseguindo penetrar nos

“subterfigios” e “teias™ dessa escola. E através desta pesquisa prossegui em

minhas buscas, abordando o seguinte tema: as significagdes sobre o




aprender, construidas por criangas de classes populares, nas séries iniciais.
O que pensavam sobre o aprender, que historias estavam envolvidas na
construcdo de suas significacdes, foram questdes centrais na construcdo do

objeto de estudo desta dissertacio.

O objetivo deste trabalho, além de compreender as significacdes
acerca do aprender construidas por criancas de classes populares, foi o de
possibilitar a essas criancas a tomada de consciéncia dos seus significados
sobre o aprender, para que entendessem, com mais autoria, seu proprio

processo de aprendizagem.

Diversos autores me acompanharam nas reflexdes e andlises desta
dissertacdo, os quais serdo revelados ao longo dos capitulos subsequentes.
Gostaria, neste momento introdutério, de destacar apenas dois, os quais

considero fundamentais na leitura e analise dos dados: Piaget e Freire.

Jean Piaget, biologo e epistemologo suico, nascido em 1896,
fundador da “Epistemologia Genética”, dedicou seus estudos a génese do
conhecimento humano. Sua leitura auxiliou-me,  principalmente, no
entendimento do caminhar das criancas na constru¢do de suas significacdes

¢ na compreensdo do processo de fomada de consciéncia.

Paulo Freire, educador brasileiro, autor de intimeras obras as quais
revelam, com radicalidade, clareza politica e sensibilidade, a concretude do

ser professor. Foi fundamental na analise dos dados, momento em que as

significa¢des das criangas foram exigindo um “re-significar” a escola.




No primeiro capituio trago o percurso metodologico desta pesquisa.
Os sujeitos envolvidos, o local de realizagdo, o tipo de pesquisa
desenvolvida, suas razdes, a construcdio da analise e escrita deste trabalho.
Enfim, ¢ o momento em que tento explicitar os caminhos e trajetorias do

trabalho que ora inicia a ser relatado.

O segundo capitulo aborda o referencial tedrico deste estudo. Trato
do tema das significacdes e da tomada de consciéncia. O tema das
significagdes € discutido a partir de duas perspectivas. Uma traz o enfoque
piagetiano, considerando o sujeito epistémico construtor de conhecimentos.
Outra perspectiva analisa o sujeito histérico, que também conhece 0 mundo
significando-0. A tomada de consciéncia ¢ analisada a luz do referencial
piagetiano, realizando aproximagdes possiveis com o0 processo de

conscientizagdo refletido por Freire.

No terceiro capitulo realizo uma configuragdo da multiplicidade de
espagos e praticas onde situa-se o cotidiano das classes populares, na
tentativa de compreender, singelamente, suas faces, e, a0 mesmo tempo,
tentar definir seus contornos. Nesse contexto abordo a tematica da infincia

relacionada com os sujeitos desta pesquisa: criancas de classes populares.

No quarto capitulo relato uma experiéncia de dramaticidade
desenvolvida durante a coleta de dados com os dois grupos de criangas desta

pesquisa. No transcorrer deste relato realizo uma analise inicial das

significacOes sobre o aprender explicitadas durante o jogo dramdtico. Faco

a analise desse momento da coleta, em separado, por considera-lo

significativo no d&mbito desta pesquisa.




O quinto capitulo discute o lugar ou o ndo-fugar do repetente, no
interior da escola, a partir da historia de cada uma das quatro criangas que
fizeram parte do grupo que estava repetindo, pela segunda vez, a segunda
série.

Por fim, no sexto capitulo, realizo a analise final dos dados.
Apresento, inicialmente, um perfil das demais criangas desta pesquisa, do
grupo da quarta série; em seguida, analiso as significagdes reveladas pelos

dados obtidos .

Espero que leitoras e leitores encontrem neste trabalho caminhos
possivels em dire¢do a um aprender mais consciente no interior de uma
escola re-significada. Quis marcar este trabalho com “cheiro” de coisa
vivida e concebida. “Cheiros” que demarcam territérios, ndo para impor

fronteiras, mas para des-cobrir novos espacos. Espero que esses territorios

sejam des-cobertos de forma bastante sensivel.




2 PERCURSOS E TRAJETORIAS: O CAMINIIO

METODOLOGICO DESTA PESQUISA
2.1. Primeiros passos

Durante os anos de 1992 a 1994, trabalhei como professora, de
primeira ¢ segunda séries do primeiro grau, numa escola municipal de
Pelotas. Nos anos de 93 e 94 atendi uma mesma turma de criangas,
acompanhando-os da primeira para a segunda séries, durante seu processo
inictal de escolaridade. Minha pesquisa foi realizada com algumas dessas
criangas.

Ao todo loram doze criangas. Oito delas em situa¢do de “sucesso
escolar™ por estarem realizando as séries no “tempo da escola”, em 1996
estavam realizando a quarta série do primeiro grau. Quatro criangas gue
repetiam a segunda série desde o ano em que eu havia saido para o
meestrado, no final de 94. Um pouco da histéria de cada uma dessas criangas

ird sendo contada no decorrer deste relatorio de pesquisa.
A intengdio desta pesquisa {oi a de perseguir as significagdes sobre o
aprender construidas por essas criangas, de classes populares, nas séries

iniciais. O que pensavam sobre o aprender, como construiam suas

signilicagoes, que semelhangas e diferengas existiriam nas signilicagfes de

criancas com historias de “sucesso” e “fracasso” escolar.

Dentre as criangas que estavam cursando a quarta série e que

haviam sido minhas alunas, trabalhei com todas que tinham disponibilidade




de vir no outro turno a escola, pois pretendia realizar a coleta de dados fora
do horario de aula. Oito criangas apresentaram disponibilidade. As criangas
com historia de repeténcia na segunda série e que também haviam sido

minhas alunas eram apenas quatro e as quatro participaram da pesquisa.

Trabalhei com dois grupos apenas por uma questdo de viabilidade.

Os alunos da quarta série tinham aula pela manhi e os da segunda série pela
tarde, tornando-se impossivel reuni-los no mesmo horario. Por esse motivo
realizei a pesquisa com dois grupos em separado, um pela manhi e outro

pela tarde.

Foram 30 encontros com cada um dos grupos, durante 5 meses. Do
final de abril ao final de setembro de 1996. O que propiciou a coleta de
material bastante extenso: didrio de campo com 90 paginas escritas 4 méio;
L5 fitas gravadas: 432 péginas escritas a mdo de transcricdo de entrevistas e
encontros gravados; fichas de observacdes: material produzido pelas
criancas, 0 qual inclui textos escritos, desenhos e cartazes; registros
fotograficos de alguns encontros. Em anexo a este relatorio apresento um
breve resumo do que foi o processo de coleta de dados. A expressividade do
que foi coletado espero esteja explicita nas proximas paginas. No entanto
tenho clareza que ¢ dificil “traduzir” sob a forma escrita o que foi
vivenciado de formas tdo diversas e intensas. Mas esse exercicio

“aproximativo” € imprescindivel num relatorio de pesquisa.




2.2. Do iocal, das vozes

Esta pesquisa foi realizada na Escola Municipal de 1° Grau
Incompleto Niicleo Habitacional Dunas, situada no Loteamento Dunas, na
periferia da cidade de Pelotas (RS), a qual atende criangas do pré a quarta
série. O loteamento referido néo possui nenhum tipo de industria, apenas
alguns pequenos estabelecimentos comerciais (vendas, mercados). Seus
moradores atuam no setor formal e informal de empregos, além de fazerem
parte do quadro de desemprego que marca nosso pais. Falarei, em capitulo
posterior, dos empregos e desempregos dos pais e mdes das criancas desta

pesquisa.

Como outros lugares que ficam na periferia das cidades, o Dunas ¢
um loteamento onde as condi¢des infra-estruturais sio precarias. Ruas
“atoladas” no barro. Inexiste saneamento basico. “Valetas” & céu aberto.
Luz e agua levando um longo tempo até chegar as casas ( quando chegam o
abastecimento ¢ precdrio). Atendimento médico insuficiente (o posto de
saude funciona apenas em um turno, como se as pessoas livessem que
escolher hordrios para adoecer). Enfim, inimeros problemas solucionaveis
com propostas politicas comprometidas com parcela tdo significativa da
populacdo. O que parece ndo haver nos Gltimos tempos por parte de quem

administra a cidade.

Esse, brevemente, € o quadro local onde estd situada a escola em que

desenvolvi esta pesquisa. Portanto, ¢ desse lugar que as significacdes sobre

o aprender foram construidas.




Diferenites vozes foram ouvidas em torno do tema “aprender”. Além
das criancas, entrevistei suas mdes. Apenas o pai de um menino foi
entrevistado. Tentei entrevistar aquele que tivesse um envolvimento maior
com a vida escolar do filho ou da filha. Na maior parte das vezes sdo as

maes que se envolvem com as questdes da escola.

Atraves dos diferentes pontos de vista, a idéia e a vivéncia do
“aprender” foram sendo “re-significadas”. Tentei, dessa maneira, detectar
nuances possibilitadoras de interpretagdes que mais se aproximassem da

realidade pesquisada.

2.3. O caminho metodolégico

A fim de perseguir o problema de pesquisa, desenvolvi uma
pesquisa qualitativa de cunho etnografico. Segundo André (1993), “..a
principal preocupagdo na etnografia é com o significado que tém as acoes

€ 0s evenlos para as pessods ou 0s grupos estudados.” (p.19).

Por entender que “aprender” é um conceito construido cultural,
social e historicamente, penso ser, o estudo do tipo etnografico. 0 mais
condizente com essa perspectiva. Nesse sentido, aponto a seguir. algumas
caracteristicas desta pesquisa que apresentam similitudes com estudos

etnograficos.

Fiz uso de algumas técnicas tradicionalmente associadas a

etnografia, como a observacdo participante e a entrevista “intensiva”. De

acordo com André (1993):




4 observagdo é chamada de participante
porque parte do principio de que o
pesquisador tem sempre um grau de
interagdo com a  situagdo  estudada,
afetando-a e sendo por ela afetado. As
entrevistas tém a finalidade de aprofundar as
questOes e esclarecer 0s problemas
observados.” (p. 28).

Durante uma experiéncia de “jogo dramatico” (sera relatada em
capitulo posterior), realizei observagdes das criangas, a0 mesmo tempo em
que direcionava a proposta de trabalho, intervindo quando necessario e
interagindo constantemente com o “objeto pesquisado”, outra caracteristica
apontada por André (1995, p. 28) da pesquisa do tipo etnografico: “..o
pesquisador é o instrumento principal na coleta e na andlise dos dados. Os
dados sdo mediados pelo instrumento humano, o pesquisador.” Nesse
sentido, o pesquisador € parte do seu problema, o que trara implicacdes no
conhecimento que serd produzido. No caso desta pesquisa, a pesquisadora
havia sido professora das criangas pesquisadas. Se por um lado isso
interferia na maneira como essas criancas me viam e consequentemente
como respondiam minhas questdes, por outro lado proporcionava um
conhecimento maior das suas historias de vida, o que facilitaria minha

aproximacdo com elas e suas familias.

Outra caracteristica dos estudos etnograficos, ¢ que considero
semelhante nesta pesquisa, € a énfase no processo. Minha preocupacdo

sempre fol em prestar aten¢do no que ocorria durante 0s encontros com as

criangas, prestar atengdo nas respostas dadas a cada uma das perguntas,




questionando-as novamente quando necessario. Por esse motivo lancei mao
de alguns principios do “método clinico”, utilizado por Jean Piaget no
planejamento e desenvolvimento de suas entrevistas com criancas, entre
outras razbes, devido a sua flexibilidade, o que levaria a um maior
entendimento do que caracterizava o aprender e como esse processo era
concebido pelas criancas. Carraher (1989, p. 6), diz: “4 Mexibilidade do
método clinico-piagetiano tem-nos permitido desenvolver uma combinagdo

entre esse método e a abordagem etnogrdfica usada em antropologia.””

Sua flexibilidade ndo significa, de modo algum, que as entrevistas

sejam livres, sem planejamento anterior. Pelo contrario, um roteiro pensado
de acordo com os objetivos do trabalho foi fundamental para um melhor
aproveitamento do tempo e para uma melhor orienta¢do das perguntas. Esse
“direcionamento” possibilitou a pesquisadora, no momento da entrevista,
maior “seguran¢a” em compreender o significado das respostas das
criangas.
Algumas diretrizes do método clinico segundo Carraher (1989,
p.32):
.. € importante que o examinador aprenda a ndo concluir pelo
sujelto. .
.. € parte essencial do exame clinico-piagetiano a obtencdo de

justificativas para as respostas dadas.” (ibidem, p. 34);

“Um terceiro ponto (...) é a importancia de verificarmos sempre a

certeza com que o sujeito responde.” (idem, p. 34);
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Perseguindo tais diretrizes procurei realizar entrevistas “intensivas’

que esclarecessem, com maior precisdo, o processo que estava ocorrendo

do que apenas o produto que aparecia.

Uma quarta caracteristica dos estudos etnograficos e que norteou

este trabalho de pesquisa foi “...a preocupagdo com o significado, com a

maneira propria com que as pessoas véem a Si mesmas, as Suas

experiéncias e¢ o mundo que as cerca.” (André, 1995, p. 29). Essa
preocupac¢do esta no cerne do objeto desta pesquisa, que sdo as significa¢des
sobre o aprender em criangas de classes populares nas séries iniciais. Suas
vivéncias com o aprender na escola, fora dela, a vivéncia de seus familiares,
as idéias que circulam no mundo que as cerca, vdo construindo seus

significados, “traduzidos™ por mim no decorrer deste relatorio.

Para chegar a essa “teia de significados”, foi fundamental um
trabalho de campo bastante intenso, envolvendo alguns meses, com um
numero significativo de material coletado, conforme relato anterior. Essa,
alias, ¢ uma outra caracteristica das pesquisas do tipo etnografico que

busquei desenvolver nesta pesquisa, um trabalho de campo bastante

intenso.

Outra caracteristica, a qual considero presente nesta pesquisa, € que
¢ associada aos estudos etnograficos, ¢ o uso bastante intenso de dados
descritivos: ‘O pesquisador faz uso de uma grande quantidade de dados

descritivos: situagdes, pessoas, ambientes, depoimentos, didlogos, que sdo




por ele reconstruidos em forma de palavras ou transcricdes literais.”

(André, 1995, p. 29).

O leitor tera a oportunidade de observar a presenca de dados
descritivos no decorrer do relatorio, ultrapassando a mera descricdo,
avancando em direcdo & possiveis construgdes abertas a outros
encaminhamentos. O processo de “traducdo” de significagdes aponta para a
realizacdo de uma “versdo” aproximativa, buscando a “..circularidade de
apropriagoes, empréstimos, significagdes e recontextualizaces que tecem

as relagdes entre os diferentes universos sociais.” (Dauster, 1996, p. 69).

Essa tecitura vai sendo composta pelo trabalho de campo, que
propicia o contato com experiéncias concretas do investigador e das pessoas
investigadas, das quais surgem os significados, que por sua vez devem ser
“estranhados™" pelo investigador, numa atitude de “desnaturalizacdo” dos
fendmenos, buscando a logica que os preside em termos de configuragdes,
levando o pesquisador ao confronto sistematico de suas teorias com a
pratica pesquisada, visando por fim “...a descoberta de novos conceitos,

novas relagoes, novas formas de entendimento da realidade.” (André,

1995, p. 30). Esse foi 0 caminho perseguido nesta pesquisa.”

'Estranhamento - “...esforco sistemetico de andliise de uma situagdo familiar como se fosse estranha. ™
(André, 1995, p. 48). Esse € o grande desafio, principalmente quando o pesquisador colhe dados no

proprio local de trabalho, como foi o meu caso.
“Algumas idéias expostas nesta parte do capitulo foram retiradas de anotagdes de um mini-curso, sobre
“etnografia e educagdo”, realizado durante a 19* Reunido Anual da ANPED. em Caxambu (MG), no ano

de 1996, ministrado pela professora Tania Dauster (PUC/RJ).




2.4. Analise ¢ escrita

O processo de analise dos dados, numa abordagem do tipo
etnografico, faz parte de um trabalho interpretativo e dialogico. As
interpretagdes, como ja foi destacado, so sempre aproximativas
(interpretagdes de interpretacdes) e o didlogo deve ser constante entre os
dados empiricos e a teoria, que tem um papel fundamental em todo processo
de pesquisa, desde a formulagdo do problema, passando pela estruturagdo
das questdes, pelo trabalho de campo até a fase final de sistematizagdo dos
dados e preparagdo do relatério, momento em que a teoria deve “. fornecer
suporte as interpretagdes e as abstragdes que vdo sendo construidas com

base nos dados obtidos e em virtude deles.” (André, 1995, p. 47).

O referencial tedrico desta pesquisa sera explicitado ao longo do
relatorio. Na realidade, praticamente em todos os capitulos desenvolvidos,
teoria e empiria encontram-se, dialogam, dando suporte, em maior ou menor

grau, uma a outra.

As categorias foram sendo construidas no decorrer da analise e da
propria escrita. Construi, como facilitador ao processo de analise das
entrevistas. 0 que chamarei aqui, espero adequado, de “quadros analiticos™.
A partir das “questdes-chaves”, de cada uma das duas entrevistas
mdividuais realizadas com as criancas, selecionei aspectos relevantes da fala

de cada uma delas, sobre tais questdes, resumindo-as num mesmo local,

como que realizando uma “...reducdo do corpo de dados...”" (Becker,H.,

1994, p. 126), como forma de facilitar o acesso a eles. As “questdes-

chaves™ dos “quadros” ficaram assim divididas: aprender (o que ¢; o para




que; o como; o porqué aprendemos e ndo-aprendemos; de que precisamos
para aprender; nivel de consciéncia; desejo de aprender -0 que mais gostam
€ 0 que menos gostam; desejo na escola -0 que mais gostam e 0 que menos

gostam ) ; pesquisa (0 que mais gostaram e 0 que menos gostaram).

Nesse sentido, para que as interpretacdes realizadas ao longo da
pesquisa fossem de fato “aproximativas”, foi fundamental esse dialogo
constante, essa circularidade entre teoria e empiria, considerando que “..as

categorias de andlise ndo podem ser impostas de fora para dentro, mas

devem ser comstruidas ao longo do estudo...” (André, 1995, p. 45), ndo

limitando-se apenas a mostrar 0 que e como algo ocorreu, mas apontando

possivels mudangas no quadro observado.

A presenca desse dialogo, fica explicita no processo de escrita do
relatorio de pesquisa, momento de “parir” as idéias que vinham sendo
gestadas desde o tempo de concep¢do do nosso problema de pesquisa.
Como diz Freire (1992, p. 54), “...0 momento de escrever se constitui como
um tempo de criagdo e de re-criagdo, também, das idéias com que

chegamos & nossa mesa de trabalho.”

Nesse “tempo-momento” de escrita a busca da coeréncia nos impde
a responsabilidade permanente perante aquilo que escrevemos. O escrito
esta coerente com o feito? Os possiveis encaminhamentos aponiados sdo
condizentes com a realidade vivida? No meu caso, o término de escrita deste
relatorio de pesquisa deu-se paralelamente ao meu retorno a escola publica,
com todos seus vicios e problemas, o que tornou minha responsabilidade um

tanto mais exigida. “No fundo, esta qualidade ou esta virtude, a coeréncia,




demanda de nés a insercdo num permanente processo de busca, exige de
nos paciéncia e humildade, virtudes também, no trato com os outros.”

(Freire, 1992, p. 66).

No entanto, penso que a busca da coeréncia ndo deve tornar o
momento de escrita algo penoso, desagradavel, transformando a linguagem
usada no texto num dissabor, algo sem beleza, sem sabor, sem vida. A
rigorosidade no contetido escrito ndo deve ser incompativel com a beleza da
forma. Segundo Freire (1992, p. 72): “Ndo hd incompatibilidade nenhuma
entre a rigorosidade na busca da compreensdo e do conhecimento do

mundo e a beleza da forma na expressdo dos achados.”

Trago, neste momento, um pouco do que escrevi na “apresentacio”
da minha proposta de dissertacdo. Quis negar a impessoalidade deste meu
ato de escrita, marcando esta dissertacdo “com vida, cheiro de coisa vivida”
¢ esperanga naquilo que comegou a ser traduzido a partir das significacdes
das criangas desta pesquisa. Quis marca-la com 0s percursos e trajetorias
percorridos por mim enquanto pesquisadora. Trajetorias marcadamente
pessoais, perpassadas por saberes e ndo-saberes, sentimentos ¢

(res)sentimentos, duvidas ¢ certezas, acdes e reflexdes, idéias e escrita.

Espero ter, neste momento, explicitado um pouco mais estes caminhos e

trajetorias.




3 CONCEITUACOES TEORICAS

3.1. O Tema das Significacdes

Falar em significar ¢ falar em conhecer, pois s6 conhecemos aquilo
que tem significado para nos. Abordarei o tema das significagdes a partir de
duas perspectivas: uma considerara o sujeito epistémico construtor de
conhecimentos a partir do referencial piagetiano: outra considerara o sujeito
historico, enraizado numa determinada sociedade com caracteristicas
culturais proprias e que também conhece o0 mundo a sua volta significando-
0. Essa separacdo deve-se, estritamente, a facilitar o entendimento dessas
duas perspectivas, sabendo que as criancas pesquisadas sdo sujeitos
epistémicos e historicos a0 mesmo tempo, (re)construindo o mundo para

conquista-lo, através de significacdes.

A mtengdo principal deste trabalho de pesquisa foi propiciar a um
grupo de criangas a possibilidade de significar o aprender, algo tdo presente
em suas vidas. Essas criangas significaram-no através de palavras escritas e
faladas (produgdo de textos: entrevistas), através de imagens (em paing€is
com recortes de figuras: em “esculturas™ ou cenas teatrais), através de
simbolos. (desenhos...). O aprender ¢ algo com bastante significado as

criancas no momento em que falamos de escola, do porqué aprendemos

algumas coisas e outras ndo, do como e para qué aprendemos, do desejo ou

nao em aprender, da necessidade que existe em aprender, enfim, do sentido




que ha, no cotidiano da escola e na historia individual de cada uma das

criangas (sujeitos desta pesquisa), no aprender.

O significado dado ao aprender, pelo grupo de criancas desta
pesquisa, aparecera no transcorrer dos proximos capitulos. Neste momento
pretendo situar o leitor e a leitora de qual ponto de vista teérico abordo o

tema das significacdes.

3.1.1. Significa¢des: o enfoque piagetiano

“No comego, tudo era improvisado e a
comédia  consistia  apenas num  jogo
simbolico  coletivo  com  espectadores.
Depois, 0 tema era  proposto
antecipadamente e discutido em suas linhas
gerais (..) mas, uma vez desempenhada a
parte de antemdo preparada, restava sempre
uma ampla margem de desenvolvimentos
improvisados. O final, em particular, jamais
era previsto de uma forma concludente.”
(Piaget, 1978, p. 180-181).

[nicio minhas consideragdes resgatando uma observacio feita por

Piaget, onde fala de cenas de teatro vivenciadas por criancas entre os sete e

onze anos, nas quais observa-se um “florescimento” da socializacdo.

Gostaria de realizar uma analogia dessa citacdo, onde visualiza-se uma




representagao teatral improvisada, com o caminhar das criancas  na

construgdo de suas significacdes.

No comeco, anteriormente ao jogo simbolico coletivo, as criancas
significam o mundo & sua volta imitando-o, de uma forma bastante
individualizada. Apos a construcdo do objeto permanente’ (aos 18 meses
aproximadamente) as criangas “... estdo inteiramente dentro de uma nova
realidade psicolégica; o mundo dos simbolos é acrescido ao mundo das
acdes.” (Furth, 1995, p. 38). Diferentes atos marcam a entrada da crianga a
esse novo mundo dos simbolos™: imitacdo na auséncia do modelo (a crianca
pode imitar determinada situagdo um tempo apos ter acontecido, por
exemplo, a queda de uma bicicleta ); jogo de faz-de-conta (uma cesta pode
ser um automovel); esquema verbal (o falar para comunicar-se ou o falar
para si mesmo (linguagem interiorizada) ); fantasia, imagens mentais:;
imaginacdo; sonhos. Esses diferentes atos fazem parte da “funcgdo

simbolica’.

Tudo ¢ improvisado nesse novo mundo de simbolos. De repente

uma ““concha” pode vir a ser uma “xicara”, ou entdo um “chapéu”, ou ainda
sobre uma caixa pode ser um “gato no muro”. Um “ramo de flores” pode
virar uma “rd morta”; a crian¢a pode ser outra pessoa (a vo. a amiguinha, o

carteiro). Animais ¢ pessoas inexistentes fazem parte do jogo. “Agulhas de

T Este objeto, (...), ndo ¢ uma coisa ou um objeto particular. é antes uma qualidade de conhecimento do
mundo das agdes e introdutor ao mundo dos objetos conhecidos.” (Furth, 1993, p. 36).
*0 significado de simbolo, aqui trabathado, pode ser explicitado através de uma citacio:

“.qualquer situagdo psicoldgica que tenha significado além de sua imediata acdo de presengd.
Sew sentar em uma cadeira, 1o presente momento, ndo é um em si simbolico, mas uma acdo presente
ndo simbolica: entretanto, falar sobre isso, uma imagem mental, um gesto, um desenho. uma Jantasia, ou
um sorho sobre isso, poderiam todos eles ser incluidos como diferentes Jormas de simbolos.” (Furth,

1995, p. 15-16).




pinheiro” podem imitar um “ninho de formigas”. Bonecas sdo vestidas,
caminham, comem, bebem, choram, cenas inteiras sio construidas a partir
delas. Uma “bengala” pode tornar-se sucessivamente um ‘“cavalo” a ser
cavalgado, ou uma “senhora” com quem a crianga passeia e a qual conta-lhe

histérias. Personagens imaginarios sdo criados podendo acompanhar a

crianca por algum tempo. Enfim, num mundo simboélico as possibilidades

de criacdo sdo intimeras, permitindo & crianca a exploracdo de um admiravel
mundo novo. Um mundo construido gradualmente no desenvolvimento da

crianca’.

Anteriormente aos dois anos de idade, o jogo, teria como sua forma
inicial, 0 exercicio sensério-motor, somente apds a construcdo do objeto
pela crianca € que o jogo, ou atividade lidica, evoluiria para a forma de
jogo simbolico.

“Sem duvida, poder-se-d dizer que todo o
Jogo simbdlico, mesmo individual, acaba por
ser, mais cedo ou mais tarde, uma
representagdo que a crian¢a dd a um socius
imagindrio, e que todo o jogo simbolico
coletivo, mesmo quando bem organizado,
conserva algo de inefdvel que ¢ proprio do
simbolo individual. ” (Piaget. 1978. p. 143).

Nessa relacdo entre jogo simbolico individual e jogo simboélico
coletivo a crianca vai aperfeicoando o simbolismo em sua vida. No comeco

0 jogo simbolico tinha uma funcdo de assimilar o real ao eu, posteriormente

*Todos os exemplos deste parégrafo foram retirados do livro “A formagio do simbolo na crianca” de Jean
Piaget, referenciado na bibliografia.




exerce a fungdo de adaptagdio ao real. Com o simbolismo pluralizado, as
criangas comegam a organizar representacoes teatrais, jogos de comédias,
com papéis e cenas representando pessoas e situacdes da vida real, entre
elas a propria vida escolar, por exemplo. “No comeco, tudo era
improvisado e a comédia consistia apenas num Jjogo simbdlico coletivo

com espectadores.” (Piaget, 1978, p. 180).

Depois verdadeiras “criagdes espontaneas” vdo caracterizando o
desenvolvimento do simbolismo na crianga. Rituais prazerosos podem ser

evocados intencionalmente, num processo de significa¢do do mundo.

“Longe de constituir exercicios
preparatorios ou mesmo atuais, a maior
parte dos jogos que citamos tende, ao
contrdrio, a reproduzir o que impressionou,
a evocar o que agradou, ou a participar de
mais perto no ambiente, ou seja, em resumo,
a construir uma vasta rede de dispositivos
que permitam ao eu assimilar a realidade
integral, isto é, incorpord-la para revivé-la,
domind-la ou compensd-ia.” (Piaget, 1978,
p. 197-198).

Acrescentaria, incorpora-la para significa-la.

O jogo permite ao sujeito reviver suas experiéncias, suas relacdes
interpessoais, satistazendo desejos proprios, libertando o sujeito dos
conflitos, ou pela supressdo do problema ou pela aceitacdo da solucdo. O

simbolismo oferece a crian¢a uma linguagem viva, propria, indispensavel a

expressao de desejos, indignagdes, medos, enfim, uma linguagem subjetiva,




que permite improvisagdes, surpresas, incoeréncias. Resta “.. sempre uma

ampla margem de desenvolvimentos improvisados.” (Piaget, 1978, p. 181).

Furth (1995, p. 43) nos leva a pensar no que significa para a crianca

a construgdo desse novo mundo de simbolos:

“Nada mais, nada menos que a construgdo
do mundo, diferente do mundo da agdo-
presente, o mundo ndo mais restrito pelas
resisténcias das outras pessoas ou da
causalidade  fisica. Brincar de carro
movimentando um bloco ndo estd sujeito as
restricdes do mundo real de carros e
iransito. Mas hd limites; neste caso, aqueles
delineados pelo alcance do brago e pela
presenga dos moveis. Remova todos estes
limites e vocé encontrard um mundo
verdadeiramente  ilimitado de simbolos
internos, sujeito a nenhuma outra restricdo
além dos desejos do ‘Eu’ assimilador.”

No entanto, esse mundo ilimitado de simbolos mternos, ndo € todo

consciente a crianca. Alguns desses simbolos tém sua significagdo ndo

compreendida pelo proprio sujeito, os quais chamariamos de simbolos

inconscientes.

De acordo com Piaget (1978, p. 220), ... todo simbolo é sempre,
ao mesmo tempo, consciente sob um dngulo e inconsciente sob outro, dado
que todo pensamento, mesmo o mais racional, é também sempre, Ao

mesmo tempo, consciente e inconsciente.”




O final, “jamais previsto de Jorma concludente”, diz-nos que
nossos principais simbolos, quando chegamos a idade adulta, sdo internos,
na forma de imagens mentais (expressas através de sonhos ou
conscientemente) ou narrativas internas, ndo nos envolvendo, geralmente,

em brinquedo simbdlico.

Por volta dos sete a oito anos, quando a crianga comeca a realizar
suas primeiras operagdes concretas, os simbolos passam a ter uma relagdo
direta com o objeto representado, adequando-se, progressivamente, a
realidade simbolizada. Nesse momento, os Jjogos simbolicos transformam-se
em jogos de construgdo e a imaginacdo criadora vai gradualmente sendo

reintegrada na intetigéncia.

Esses “jogos de construcdo” foram vivenciados pelas criangas desta
pesquisa em diferentes momentos. Uma dessas experiéncias sera analisada
num  capitulo posterior, “Jogo dramatico: uma experiéncia  de
dramaticidade”, a outra, que chamo de “criacdes espontdneas”, ¢
brevemente relatada nos anexos, quando fagco um resumo de cada encontro
com as criangas. Ambas experiéneias tm  seu “tema proposto
antecipadamente ¢ discutido em suas linhas gerais”, mas “o final, em
particular, jamais era previsto de uma forma concludente”. Ambas
experiéncias trazem no seu dmago significacdes construidas pelas criancas

no decorrer de sua historia.

As significagdes sdo assimilacdes anteriores que se conservam no

presente. Assim as significagdes tém uma historia. Os dados atuais podem

ser assimilados a objetos ndo percebidos ou simplesmente evocados (ao




dizer, por exemplo, expressdes como “aprender” e “ndo-aprender” as
criangas da pesquisa), isto €, podem esses dados serem revestidos de
significagGes fornecidas pelas assimilacdes anteriores, que no presente caso,

do aprender escolar, constroem-se desde a entrada na escola.

Do ponto de vista do conhecimento, a presenca simbolica “.. é uma
realizagdo psicologica e requer para sua explicacdo uma historia
psicologica” (Furth, 1995, p. 45), que se inicia desde o nascimento e
prolonga-se por toda a vida psicolégica do sujeito, pois nunca cessamos de

significar o mundo 4 nossa volta.

3.1.2. Significacdes: o enfoque historico-social

Visitando um dicionario da lingua portuguesa, encontro os seguintes
conceitos para a expressdo significacdo: “Significacdo sf 1. O que as
coisas querem dizer ou representam. 2. O sentido da palavra; significado.”

(Ferreira, 1993, p. 504).

O sentido que damos as palavras esta imbuido de construcdes

historicas e liga-se diretamente as variagdes da linguagem. Uma mesma

palavra pode ter significados diferentes conforme a regido do pais em que
estamos (dialetos regionais), conforme o lugar em que estamos no interior
de uma mesma regido (dialetos locais), conforme a classe social do falante

da lingua (dialetos sociais) e ainda conforme o tempo histérico vivido por




cada pessoa. Essas variagdes devem ser levadas em conta quando estamos
realizando uma pesquisa na qual utilizamos palavras, expressdes de uso

social, como objeto.

“Aprender” ndo €é apenas um verbo transitivo, que significa,

conforme o diciondrio, “tomar conhecimento de. ", mas ¢ uma expressdo

carregada de significados para cada uma das criangas desta pesquisa de

acordo com a histéria de cada uma. Que relagdo com o aprender tém suas
familias? Seus pais ¢ mdies consideram-se “burros”, “fracassados” na
escola? Que experiéncia de escola tiveram? Que vivéncias com o aprender
tém essas criancas? Aprendem as coisas da vida com facilidade ou ndo? E
os conteidos da escola? Sdo criangas aprovadas ou reprovadas na escola?
Nossa historia ¢ fundamental na compreensdo das significagdes por nos
construidas. E ela que nos diz de que lugar falamos, de que lugar escutamos,

a partir de que “mundo” damos sentido a0 mundo que nos envolve.

O homem foi produzindo, ao longo da historia, concepgdes de
significagdo. Significar, de acordo com o momento historico, teve sentidos
diversos. De acordo com Silva (1996), a forma dos povos que viviam em
tribos relacionarem-se com o mundo era .. haseada na unidade homem-

mundo a partir da experiéncia...” (p. 7). Nessa relacdo significar era

agir no mundo.” {p. 7). Ndo havia dicotomia entre significante e

significado, a palavra continha ... as caracteristicas do ser.” (p. 7).

Um exemplio disso, na ontogénese, ¢ 0 momento em que a crianca
vivencia o nominalismo. “Boi”, ¢ uma palavra que se refere a um animal

grande, portanto, para a crian¢a, para escrevé-la seriam necessarias muitas
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ia Ser escrita com poucas letras pois refere-se a
um animal pequeno. A vida 14 fora deve estar presente nas formas de

expressdo.

Com a ciéncia moderna, no século XVII, pela possibilidade de “ver”
as coisas da natureza, através do microscopio e do telescopio, surge uma
nova concepgdo de significagdo. O significado pode ser separado do
significante, pela possibilidade de concebermos sujeito e  objeto
separadamente. O objeto ¢ tudo aquilo que esta fora do sujeito, tudo aquilo

que pode ser conhecido.

"O mundo que é objeto chega até o homem
através de sua representagdo, que é o Signo.
(..) Esta é a fase da significagdo como
representacdo, que ¢é resultado de um
sistema convencional e ligado a padries
hegemdnicos orientados pela ciéncia. Surge
a concepgdo de lingua como sistema de
signos.” (Silva, 1996, p. 8).

O sistema de signos que envolve significados e significantes torna-se
arbitrario. A palavra vai ligar um conceito a uma imagem (acustica ou
visual), ndo mais o nome a um ser da realidade. Escrever “boi”’ com muitas

letras ¢ um absurdo sob o ponto de vista cientifico. Os significados

(conceitos) ja estdo prontos ¢ as formas corretas de falar (imagem acustica )

e de escrever (imagem visual) os significantes também ja estdo

convencionados.

Na escola, de acordo com essa concepcdo de significacdo, a crianca

deve escrever da forma correta convencionada. Os “erros” nio sdo pensados




como momentos vividos pela crianga na génese da construcdo do
conhecimento. Seus “significados” sobre o mundo nio sdo levados em conta

por ndo serem elaborados de acordo com as convencdes sociais.

Uma terceira concepedo de significacio, iniciar-se-ia, segundo Silva
(1996), com a chegada do homem a lua, recuperando-se a unidade do
homem com a natureza, articulada agora com o avango do conhecimento
cientifico que possibilita essa aproximagio real do homem com o mundo-
objeto. Através dessa nova interagdo com o mundo, mulheres e homens vio
descobrindo novas formas de expressdo, o que torna as significagdes
dindmicas, culturais e historicamente dadas. “Na significagdo ndo existe um
significado vinico que passe de pai para filho, isto é, significados que sejam:
historicamente repetidos. Uma palavra repetida ndo é a mesma. Sua

significacdo é outra porque 0 momento de sua enunciacdo é outro.” (Silva,
1996, p. 9).

Os significados vdo sendo produzidos a partir das experiéncias
vividas pelos sujeitos. Essa terceira concepcdo ¢ a que subjaz nesta
pesquisa. Significagdo como uma “.. relagdo sempre nova e original de

criar expressdo e conteudo a partir de significados jd existentes.” (Silva,

1996, p. 9). Essa relac@o “nova e original™ das criancas com o significado

do “aprender”, ja existente, foi o fio condutor de toda esta pesquisa.




3.2. A Tomada de Consciéncia

A hipétese central desta pesquisa era a de que no momento em que a
crian¢a fosse tomando consciéncia dos seus significados sobre o aprender,
possivelmente entenderia, com mais autoria, seu proprio processo de
aprendizagem. Dessa hipétese derivava outra, mais especifica: no momento
em que essa crianca de classe popular tomasse consciéncia dos seus
significados sobre o aprender, poderia sentir-se encorajada a lutar contra as
discriminacdes e injusticas que ainda teria de enfrentar na sua caminhada
escolar, tendo em vista que pelo menos a metade dos sujeitos desta
pesquisa, durante a coleta de dados, cursava a 4° série, o que os levaria a
buscar, no préximo ano, outra escola que possuisse as demais séries do
primeiro grau, tendo em vista que a escola onde estudavam era apenas até a
4% série.

Antes de analisar se a hipotese de trabalho efetuou-se ou ndo, é
imprescindivel esclarecer sob que ponto de vista é tratado aqui o conceito de
“tomada de consciéncia”’. Essa ¢ minha intencdo neste item das

conceituagdes teoricas.

O processo de tomada de consciéncia consiste. segundo Piaget

(1983, p. 30). “..em fazer passar certos elementos dum plano inferior

inconsciente para um plano superior consciente...”. Essa passagem ndo
ocorre de forma brusca como se de repente uma “luz” se projetasse no

inconsciente iluminando-o. A passagem do inconsciente para 0 consciente




exige “reconstru¢des”, ndo sendo um processo de pura “iluminacdo”

(Piaget, 1978a, p. 197).

Diante de um objetivo determinado (aprender a ler, por exemplo) o
sujeito pode vir a se deparar com um éxito ou com um fracasso, constatando
ambos conscientemente. Em caso de fracasso (como ndo aprender a ler) os
progressos da consciéncia estardo ligados as dificuldades da agdo. Em caso
de é€xito, o progresso da consciéncia resultara do proprio processo

assimilador (instrumento de compreenso).

Dessa maneira 0 processo da tomada de consciéncia procede da

periferia para o centro. O que isso significa?

O conhecimento procede da interagdo entre sujeito € objeto, ndo
apenas de um ou de outro termo dessa relagdo. A interacdo é efetivamente
periférica tanto em relacdo a0 sujeito, quanto em relagdo ao objeto. A
tomada de consciéncia orientar-se-a para 0s mecanismos centrais da a¢do
do sujeito € o conhecimento do objeto para suas propriedades intrinsecas
(igualmente centrais) (Piaget, 1978a, p.198-199). Dai dizer que a tomada de

consciéncia € um processo que ocorre da periferia para o centro.

Tomar consciéncia significa transformar um esquema de a¢do num
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