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Professores, fazemos parte de uma populagéo culturalmente afro-brasileira,
e trabalhamos com ela; portanto, apoiar e valorizar a crianga negra nao
constitui em mero gesto de bondade, mas preocupagdo com a nossa propria
identidade de brasileiros que tém raiz africana. Se insistirmos em
desconhecé-la, se ndo a assumimos, nos mantemos alienados dentro de
nossa propria cultura, tentando ser o que nossos antepassados poderao ter
sido, mas nés ja ndo somos. Temos que lutar contra 0s preconceitos que nos
levam a desprezar as raizes negras e também as indigenas da cultura
brasileira, pois, ao desprezar qualquer uma delas, desprezamos a nos
mesmos. Triste € a situagao de um povo, triste € a situacao de pessoas que
ndo admitem como séo, e tentam ser, imitando o que ndo sdo. (SILVA, 1996,
p.175).



RESUMO

O presente Trabalho de Conclusédo de Curso pretende analisar a aplicagcdo da Lei
10.639/03 e da Lei 11.645/08 em uma escola de Ensino Médio localizada na regido
nordeste do Rio Grande do Sul. Tal Lei é responséavel pela criagédo do artigo 26 A da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, a qual torna obrigatorio o Ensino de
Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira em todas as escolas publicas e
particulares, do Ensino Fundamental até o Ensino Médio. A pesquisa investiga, a partir
de categorias sociologicas aplicadas ao campo da educacdo, e através de
metodologia de abordagem qualitativa, como sao tratadas as relacées étnico-raciais
no ambiente escolar, considerando as narrativas de docentes das Ciéncias Humanas.
Apresenta resultados obtidos através de questionario realizado com quatro
professoras da area das Ciéncias Humanas acerca do conhecimento e aplicabilidade
da tematica étnico-racial, bem como analise do Projeto Politico Pedagdgico da escola
e trabalhos académicos na referida tematica. Aponta que ainda existe uma grande
lacuna no que tange os compromissos do ensino das Ciéncias Sociais com a
educacdo das RelacBes Etnico-raciais nas escolas de Ensino Médio e, por isso,
observa a necessidade da reflexdo sobre um curriculo que estabeleca tal temética e
projeto educativo como centro das acdes pedagdgicas.

Palavras-chave: Educacdo. Relac6es Etnico-raciais. Ensino de Ciéncias Humanas.
Curriculo.



ABSTRACT

This Course Completion Work intends to analyze the application of Law 10.639/03 and
Law 11.645/08 in a high school located in the northeast of the state of Rio Grande do
Sul. This Law is responsible for the creation of article 26 A of the Law of Guidelines
and Bases of National Education, making the teaching of African and Afro-Brazilian
History and Culture mandatory. It investigates from sociological categories applied to
the field of education, through a qualitative approach methodology, how ethnic-racial
relations are treated in the school environment, considering the narratives of Human
Sciences teachers. It shows results of a questionnaire carried out with four professors
in the area of Human Sciences about the knowledge and applicability of the ethnic-
racial theme, as well as an analysis of the Political Pedagogical Project of the school
and academic works on the referred theme. It indicates that there is still a large gap in
terms of the commitments of teaching social sciences to the education of ethnic-racial
relations in high schools and, therefore, notes the need for reflection on a curriculum
that establishes such a theme and educational project as the center of pedagogical
actions.

Keywords: Education. Ethnic-racial relations. Teaching of Human Sciences.
Curriculum.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo, na qualidade de Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC) de
Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), tem por propdésito compreender como acontece a inclusdo da Educacgéo
das Relagdes Etnico-Raciais, suas repercussdes no ambiente escolar e nas préaticas
pedagogicas dos professores da area de Ciéncias Humanas de uma escola de Ensino
Médio de grande porte em cidade da regido nordeste do Rio Grande do Sul.

A acentuada presenca de italo-brasileiros brancos na regido onde se realizou
a pesquisa, foi um dos motivos pelo qual decidi estudar a temética das relagdes étnico-
raciais neste trabalho final, pois ha uma acentuada identificacdo da cultura italiana
como marcante na identidade cultural do municipio. Tal identificacdo ndo expressa a
pluralidade de pertencimentos étnicos e raciais, pois o local apresenta a diversidade
da presenca de descendentes de imigrantes poloneses, alemaes, &arabes,
portugueses e africanos. Por outro lado, essa identificacdo reforca um imaginario de
valorizacdo da branquitude (BENTO, 2002) vinculada ao eurocentrismo (QUIJANO,
2005) como normas e padrfes sociais, éticos e estéticos.

Minha escrita é igualmente marcada pelas minhas experiéncias e privilégios de
viver na localidade como pessoa branca, porém em busca de um compromisso com
0 combate ao racismo pela educacao e pelo ensino de Ciéncias Humanas. Para mim,
como estudante da Licenciatura em Ciéncias Sociais, 0 tema estd também
intimamente vinculado as minhas experiéncias no estagio de docéncia, momento em
que a Educacéo das Relacgdes Etnico-Raciais (ERER) transformou-se num projeto de
vida pessoal, no que tange minha formacéo cidada e académica. Foi na escola que
observei o que aprendi a analisar como racismo recreativo (MOREIRA, 2019), as
expressdes racistas que equivocadamente sdo nomeadas como brincadeiras ou
piadas.

O racismo e a branquitude sédo temas de extrema relevancia, na medida em
que se expressam em praticas cotidianas no contexto escolar e social, cujas a¢des de
combate séo obrigacdes de todos os educadores e daqueles vinculados as Ciéncias
Humanas de forma singular, uma vez que as relacdes sociais sdo seu objeto préprio.
A diversidade cultural e o direito a diferenca na educagdo sédo igualmente temas

fundamentais, carentes de aprofundamento no ambiente académico e escolar, lugares
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por exceléncia de incluséo e de respeito as individualidades e identidades pessoais
ou coletivas.

Frente a isso, visando questionar o papel ainda homogeneizador da escola,
exemplificado na narrativa centralizada na historia e cultura de base epistemologica
ocidental e eurocentrada, esse trabalho tem como objetivo refletir sobre a fungao
social do ensino de Sociologia no que tange os conhecimentos e atitudes acerca das
relacfes étnico-raciais no Brasil. Tal conhecimento é um primeiro e importante passo,
uma vez que o enfrentamento pelo debate € melhor do que a negacao, segundo

pesquisadores capazes de afirmar que
[...] considerando a complexidade que envolve as relacdes raciais no Brasil,
a discussdo é o caminho mais promissor para sua problematizacao,
identificacdo dos problemas e proposicdo de possiveis solucdes.
(ABRAMOVAY; CASTRO, 2006, p. 167).

Na atualidade, as inumeras diferencas entre as pessoas fazem parte do
processo social e cultural dos povos, entretanto essas diferencas ndo devem ser
usadas para distinguir negativamente ou hierarquizar, por exemplo, homens e
mulheres; brancos e negros. O racismo opera ha sociedade na medida em que
naturaliza a hegemonia da branquitude como elemento superior aos demais. E preciso
entender que ao longo do processo histérico as diferencas foram produzidas e usadas
socialmente como critérios de classificacdo, selecao, inclusédo, exclusao e geraram
privilégios.

A branquitude é um conceito que explica como as pessoas brancas usam de
sua racializacao para obter privilégios. Maria Aparecida Bento (2002) nos lembra que
as pessoas brancas construiram, a partir da experiéncia da escravizagdo no Brasil,
um imaginério positivo acerca de sua raca, possuindo uma heranca simbolica e
concreta sem nenhum tipo de condenacdo ou negativacdo. Para Pereira e Meinerz
(2018) tal heranca simbdlica isenta os brancos

[...] de qualquer responsabilidade histérico-social com relacdo as
desigualdades do tempo presente. Ela ndo permite que seus privilégios sejam

questionados. A autora exp8e a nocdo de privilégio como fundamental para
refletir sobre a branquitude. (MEINERZ; PEREIRA, 2018, p. 171).

Dessa forma, o racismo se alimenta da branquitude, ndo é possivel
compreender um fendmeno social sem considerar o outro.
Vivemos numa sociedade em que as diferencas desafiam o campo do saber e

constroem relagbes sociais, muitas vezes, baseadas no preconceito e em visbes
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essencialistas. Dessa forma, mostra-se importante realizar um estudo que relacione a
tematica das relagBes étnico-raciais, obrigatoria pela homologacao da Lei 10.639/03,
responsavel pela criacdo do artigo 26 A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, e sua efetivacdo na comunidade escolar, buscando entender a repercusséo
e aplicabilidade da mesma. A premissa € que somente de forma coletiva torna-se
possivel valorizar agBes de construcdo de uma sociedade baseada em relacdes
sociais justas, igualitarias e solidarias e assumir posturas e Compromissos que visem
combater as desigualdades, discriminacbes e o racismo que ainda estrutura a
sociedade brasileira (ALMEIDA, 2018).

Conceituar brevemente o racismo, nesse momento inicial da escrita, € meta
que realizo a partir da leitura de Silvio Almeida (2018), descrevendo-o como
estruturante e integrante da organizacdo econémica e social brasileira, expressando-
se em praticas individuais, institucionais ou coletivas.

Para responder as minhas indagacfes de estudo optei pela metodologia de
abordagem qualitativa com uso de um questionario, estudo do Projeto Politico
Pedagogico de uma escola do interior do Rio Grande do Sul e realizei uma breve
revisdo bibliografica, a partir de trés trabalhos publicados e que dialogam com o foco
tematico das relagdes étnico-raciais no contexto escolar. O trabalho de pesquisa foi
concebido a partir da analise da aplicacao da Lei n® 10.639/2003, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao das relacdes étnico-raciais e o
Ensino da Historia e da Cultura Afro-brasileira. Esta Lei altera a Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educac¢do nacional,
tornando obrigat6rio o Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana em todas
as escolas, publicas e particulares, do Ensino Fundamental até o Ensino Médio de
todo o pais.

A escrita organiza-se em quatro capitulos, sejam eles, Introducdo, Educacao
das Relac¢des Etnico-Raciais (ERER) e escolhas metodoldgicas, Andlise dos dados
produzidos na pesquisa: mosaico de possibilidades analiticas no ensino das Ciéncias
Humanas comprometido com a ERER e Consideragdes Finais.

Na Introducédo apresento o tema e anuncio a forma como o desenvolvi, a partir
das escolhas tedricas e metodoldgicas que realizei ao longo do estudo. No capitulo
dois desenvolvo com mais detalhamento as escolhas metodoldgicas para a produgéo

de dados acerca da ERER nos curriculos de Ciéncias Humanas do Ensino Médio,
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considerando os objetivos e a forma como alcanca-los. Igualmente realizo uma
revisdo de literatura com estudos que se aproximam de meus interesses analiticos.

No capitulo trés realizo a analise propriamente dita, destacando as presencas
e auséncias da ERER no ensino de Sociologia dentro do contexto das Ciéncias
Humanas, observando que ha muitos desafios e compromissos a serem assumidos
na comunidade educativa que passo a integrar como docente em Ciéncias Sociais.

Finalizo justamente com as conclusdes que destacam tais desafios de praxis
educativa fomentados pela analise empreendida.

Toda a argumentacdo do trabalho visa responder a questdo central
apresentada da seguinte forma: Como professores da area de Ciéncias Humanas de
uma escola de Ensino Médio de grande porte em cidade da regido nordeste do Rio
Grande do Sul compreendem e praticam a Educacio das Rela¢6es Etnico-Raciais no
contexto pedagdgico em que estéo inseridos?

A seguir apresento as escolhas metodolégicas do TCC.
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2. EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS (ERER) E ESCOLHAS
METODOLOGICAS DA PESQUISA

Neste capitulo serdo apresentadas as escolhas tedrico-metodolégicas da
pesquisa que ora concluo, destacando e descrevendo os objetivos, 0s instrumentos
de producédo e andlise dos dados. Destaca-se a abordagem do papel da escola, na
figura de seus professores, como espaco de combate as discriminagbes raciais.
Retomo que a questdo central do estudo foi analisar como os professores da
Educacéo Basica incluem o Ensino das Relacdes Etnico-Raciais em suas préaticas
pedagogicas.

Essa andlise foi feita através de um questionario, que teve como objetivo
entender como quatro professores da area das Ciéncias Humanas de uma escola
localizada na regido nordeste do Rio Grande do Sul abordam a tematica étnico-racial,
coadunando com o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da instituicdo escolar. Com
base no que foi orientado legalmente a partir da homologacédo da Lei 10.639/03,
busquei compreender a percepc¢éo dos educadores acerca da obrigatoriedade da Lei,
bem como os mecanismos que utilizam para trabalhar pedagogicamente essa
importante temética na comunidade escolar.

O trabalho de pesquisa foi concebido a partir da analise da aplicacdo da Lei n°
10.639/2003, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao
das Relacdes Etnico-raciais e o Ensino da Histéria e da Cultura Afro-brasileira. Esta
Lei altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educac¢édo nacional, criando o artigo 26 A e tornando obrigatério o ensino da
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana em todas as escolas, publicas e
particulares, do Ensino Fundamental até o Ensino Médio de todo o pais.

A Lei 10.639/2003 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei
9394/1996), nos seguintes artigos:

Art. 26 — A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 — O Conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluira o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinente a Histéria do Brasil.

§ 22 — Os Conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacédo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileira.
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Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”. (BRASIL, 2003).

Tal transformacédo na Lei maior que rege a educacao brasileira, impacta todos
0s componentes e areas disciplinares, destacadamente o campo das Ciéncias
Humanas sobre o qual se debruca o presente estudo. Da Lei derivaram Diretrizes e
Planos Nacionais, com metas e acdes especificas, como a construcdo de normativas
locais para colocar em pratica tamanha revolucao educativa. Uma das metas que nos
interessa nesse estudo é a prescricdo da presenca da ERER nos Projetos Politico-
Pedagdgicos das instituicbes escolares, assim como nos planos de ensino de todos
0os professores, construindo um processo continuo e permanente de acesso ao
conhecimento da histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena. Tal
conhecimento estd vinculado a compreensdo de todas as racas e etnias que
compdem a sociedade brasileira no passado e no presente, na qualidade de estratégia
de combate ao racismo pela educacdo e pela mudanca do que se € ensinado no
curriculo prescrito e praticado. Busca romper com o racismo e a branquitude que
privilegiaram o curriculo centrado apenas na raga branca.

Realizei uma leitura de alguns Trabalhos de Conclusdo de Curso sobre a
tematica, encontrados na base de dados do Lume Digital da UFRGS, com o objetivo
de compreender como diferentes escolas estdo aplicando a obrigatoriedade legal na

Educacao Basica.

2.1 Escolhas de pesquisa: percurso tedrico e metodolégico

O presente trabalho de conclusao foi realizado a partir da escolha do tema do
ensino de Sociologia que tematiza as relacdes étnico-raciais na escola e configura-se
como uma pesquisa de abordagem qualitativa. Tal abordagem sugere que a
investigacdo se concentra em analisar caracteristicas exploratérias na especificidade
subjetiva de um objeto, entendendo as causas de determinados comportamentos, ou
seja, sendo capaz de identificar e analisar dados que n&do podem ser medidos

numericamente. Segundo Uwe Flick (2004):

[...] os objetos ndo séo reduzidos a simples variaveis, mas sim representados
em sua totalidade, dentro de seus contextos cotidianos. Portanto, os campos
de estudo ndo sdo situacdes artificiais criadas em laboratorio, mas sim
praticas e interagdes dos sujeitos na vida cotidiana. (FLICK, 2004, p. 24).
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O pesquisador tem livre acesso ao ambiente escolhido para o desenvolvimento
da pesquisa em questdo, podendo os interessados apresentar de forma mais
conveniente seus pontos de vista sobre o tema do estudo. Através da pesquisa
qualitativa € possivel projetar e considerar a subjetividade inerente ao fendmeno
pesquisado e, a0 mesmo tempo, evidenciar que o pesquisador faz parte do contexto
e nele se encontra igualmente subjetivado, uma vez que ndo ha neutralidade no ato
cientifico. No caso em estudo, estive envolvida como estagiaria, mulher branca e
moradora da regido onde realizei a pesquisa.

A educacdo € o processo por meio do qual aprendemos a ser membros de uma
determinada sociedade, ou seja, a educacgao tem por fungéo principal a socializagao
e moralizagcdo dos individuos com o objetivo de preservar a coesdo social
(DURKHEIM, 2007). Porém, para que isso aconteca, € necessario haver uma
preocupacao por parte da escola em proporcionar atividades que fagcam o aluno refletir

e problematizar as relagées como um todo.
A construcao do ser social, feita em boa parte pela educacéo, é a assimilacéo
pelo individuo de uma série de normas e principios - sejam morais, religiosos,
éticos ou de comportamento - que baliza a conduta do individuo num grupo.
O homem, mais do que formador da sociedade, € um produto dela.
(DURKHEIM, 2007, p. 45).

Ao tematizar a Educacédo das Relacdes Etnico-Raciais no contexto do ensino
de Ciéncias Humanas no Ensino Médio, observa-se que os individuos assimilam
normas culturais do grupo em que convivem, nesse caso marcadamente branco.
Dessa forma, a branquitude torna-se um tema de vital importancia para o ensino
escolar e para a sociedade de um modo geral. A questdo da observacdo dos
privilégios das pessoas brancas esté relacionada com a necesséria valorizacdo da
diversidade racial na sociedade continua sendo um desafio a ser superado,
principalmente nas instituicbes de ensino. A escola tem papel fundamental na
eliminacdo das discriminacdes e na emancipacdo dos grupos segregados ao
proporcionar acesso aos conhecimentos cientificos, aos registros culturais, ao
discernimento das ac¢des que regem as relacdes sociais e raciais, indispensaveis para
a consolidacdo e a concordancia das nagbes como espacos democraticos e
igualitarios. Desta maneira, a escola além de interagir conteddos programados do
curriculo, compartilha “valores, crengas, habitos e preconceitos raciais, de género de
classe e de idade” (GOMES, 2005, p. 227).
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7

As diferencas transpassam a sociedade que & modificada constantemente
devido as transformacdes ocorridas no ambiente em que o individuo esta inserido,
mudancas estas que ocorrem em diversas areas, sejam elas sociais, econdémicas,

tecnoldgicas e ambientais.

Entender esta dindmica é importante para atenuar o choque entre as
geracOes e evitar comportamentos preconceituosos. Da mesma forma que é
fundamental para a humanidade a compreenséao das diferencas entre povos
de culturas diferentes, é necessario saber entender as diferencas que
ocorrem dentro do mesmo sistema. Este é o Unico procedimento que prepara
o homem para enfrentar serenamente este constante e admiravel mundo
novo do por vir. (LARAIA, 2001, p.101).

A diversidade étnico-racial € um tema transversal de grande relevancia e que
exige maior aprofundamento de investigacdo e analise sobre sua presenca nos
espacos escolares. Esta € uma teméatica que decorre de lutas e reivindicacdes do
Movimento Negro brasileiro considerado educador do Estado e da sociedade,
segundo Nilma Lino Gomes (2017). As pessoas negras organizadas em movimentos
sociais, criaram demandas por equidade racial, reconhecimento, valorizacdo e
respeito, considerando os curriculos escolares e universitarios como estratégicos. Dai
resultam as Leis e Diretrizes que amparam meu estudo. A educacao antirracista esta
articulada com o direito a diferenca e a garantia do conhecimento dos distintos

pertencimentos culturais. De acordo com Vera Maria Candau (2008),

Para garantir a expressao das diferentes identidades culturais presentes num
determinado contexto afirma ser necessério garantir espagos proprios e
especificos em que estas se possam expressar com liberdade, coletivamente.
Somente assim os diferentes grupos socioculturais poderdo manter suas
matrizes culturais de base (CANDAU, 2008, p. 21).

Manter a memoria e a cultura de todos os grupos, rompendo com a branquitude
que hegemoniza os curriculos e as praticas pedagdgicas, € a base normativa e
analitica do presente trabalho.

Metodologicamente persegui instrumentos para responder a seguinte questao
de pesquisa: Como professores da area de Ciéncias Humanas de uma escola de
Ensino Médio de grande porte em cidade da regido nordeste do Rio Grande do Sul
compreendem e praticam a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais no contexto
pedagogico em que estdo inseridos?

Essa questdo me levou ao objetivo de compreender como acontece a inclusao
da Educac&o das Relac¢6es Etnico-Raciais, suas repercussées no ambiente escolar e
nas praticas pedagogicas, considerando o que narram o0s educadores e 0 que

prescreve o Projeto Politico Pedagdgica da escola. Tive como objetivos especificos:
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1) Analisar a presenca da obrigatoriedade legal do Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira, Africana e da Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais no Plano Politico e
Pedagogico; 2) Comparar as narrativas dos professores da area de Ciéncias
Humanas com o texto do Plano Politico e Pedagogico acerca da obrigatoriedade legal
do Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira, Africana e da Educacédo das Relacdes
Etnico-Raciais.

Para produzir e analisar as narrativas dos educadores, optei pelo uso de um
guestionario com perguntas respondidas por quatro professores da area das Ciéncias
Humanas. Também analisei o Plano Politico Pedagdgico (PPP) da escola, por ser um
documento que prescreve as acdes da escola e afeta todos os setores da instituicéo
de ensino, teoricamente elaborado com a participacéo do coletivo docente, capaz de
revelar ou ndo elementos da aplicacdo do artigo 26 A da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional e da implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais. N&o foi possivel, por questdes de tempo,
realizar entrevistas.

O questionario foi construido através da plataforma online Google Forms. O

questionario, segundo Gil (2008) pode ser definido como

[...] a técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que sdo
submetidas a pessoas com o propésito de obter informacdes sobre
conhecimentos, crencgas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiracfes, temores, comportamento presente ou passado [...]. (GIL, 2008,
p.121).

Busquei as informacdes entre os quatro educadores da area das Ciéncias
Humanas da escola, tendo como critério de escolha o entendimento de que a area
abrange as disciplinas que geralmente tratam do tema das relacdes étnico-raciais,
desempenhando um papel importante no sentido de ajudar a compreender a
complexidade das questdes referentes a humanidade, oferecendo instrumentos que
possibilitem ao aluno o desenvolvimento de sua capacidade de andlise, interpretacéo
e sistematizacao da realidade social.

A opcao pelo formulario online se deu a partir de um primeiro contato via
WhatsApp com as professoras, a fim de convida-las a participarem da pesquisa, bem
como o preenchimento do termo de consentimento. Ao mencionar as possibilidades
de entrevistas presenciais ou questionarios online, todas em virtude dos
compromissos diarios, preferiram a segunda opcéo. Tal opcao fez-me pensar que,

mesmo na pesquisa,
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[...] as tecnologias nos ajudam a realizar o que ja fazemos ou desejamos. Se
somos pessoas abertas, elas nos ajudam a ampliar a nossa comunicacao; se
somos fechados, ajudam a nos controlar mais. Se temos propostas
inovadoras, facilitam a mudanca. (MORAN, 2000, p. 27-28).

Nesta perspectiva, como pesquisadora iniciante, busquei me adaptar a
realidade dos professores e realizei o envio dos formularios por e-mail, no dia
18/10/2022. Apéds o envio dos mesmos entrei em contato com as quatro professoras?
para confirmar o recebimento e reforcar a importancia da colaboracdo das mesmas
para minha pesquisa até o dia 05/11/2022. Na mesma semana recebi dois formularios
preenchidos e trés semanas apos o envio, recebi o terceiro.

Observei o PPP da escola, na qualidade de documento normativo, que contém
e estabelece diretrizes, valores, objetivos e metodologias que auxiliam a instituicdo a
planejar e avaliar suas acfes conforme as metas estabelecidas. Estudei esse
documento e comparei minhas observacdes com as de outros estudos que fizeram o
mesmo, como o de Priscila Nunes Pereira (2015).

De acordo com Gil,

[...] a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os
objetivos da pesquisa (GIL, 2008, p. 51).

Tenho consciéncia de que ndo fiz exatamente uma analise documental, mas segui o
principio de analisar o PPP como uma fonte, um documento que informa sobre o

contexto onde se insere a pesquisa.
2.2. O contexto da pesquisa: a producao de dados situada na escola

A escola de Ensino Médio em que realizei a pesquisa esta situada no centro de
uma cidade da regido nordeste do Rio Grande do Sul?. E a maior escola estadual da
cidade, atende nos trés turnos, recebendo alunos de todos os bairros locais. E,
portanto, uma escola publica que recebe alunos de diferentes condigbes
socioeconémicas. Do ponto de vista racial, ndo consegui sistematizar dados locais,

mas reitero que 0 municipio tem uma maioria branca e possui cerca de 28 mil

1 Os nomes das professoras foram trocados por nomes ficticios para preservar a privacidade das
mesmas.

2 Trata-se de uma regido de colonialidade italiana. A ideia de colonialidade italiana é inspirada no
conceito de colonialidade germénica desenvolvido por Benicio Backes (2019), capaz de definir regides
de migracéo europeia no Rio Grande do Sul, como espacos demarcados pela cultura de valorizagéo
centrada no colono branco.



22

habitantes, com indice de Desenvolvimento Humano em 0,766 (dados de 2010).
Possui em 2023 mais de 700 alunos matriculados, frequentando todas as modalidades
de ensino oferecidas, desde a Educacéao Infantil até a Educacéo de Jovens e Adultos.

No processo de pesquisa, informei a direcdo da instituicdo sobre o meu
interesse em analisar o Projeto Politico Pedagdgico da escola como fonte para o meu
TCC, a qual se dispbs a colaborar, concordando com a assinatura do Termo de
Concordancia (Apéndice A) e enviando o texto do PPP, através de uma mensagem
eletrbnica. Ao indagar sobre o processo de construcao coletiva ou democratica do
PPP, obtive informacgfes de que era um texto antigo (termo utilizado pela gestao no
envio do mesmo), sem reformulagbes atualizadas ou debatidas pela comunidade
escolar recentemente.

Para tratar desse tema nao foi possivel realizar uma revisao de literatura, mas
dialoguei com outros estudos com tematicas semelhantes utilizando uma busca com
as palavras-chave: ‘“relagbes étnico-raciais”, “Lei n° 10.639/03" e “escola’,
encontrando no Lume Digital da UFRGS e na revista Pesquisa em PGs-
Graduacao/Série Educacao/Universidade Catodlica de Santos, 0os seguintes textos:

1) GONCALVES, Leonardo de Oliveira. A implementagéo da LEI FEDERAL N°
10639/03 na visao de professores do Ensino Fundamental e Médio. Pesquisa
em Pés-Graduacao, Série Educacéo, n.6, p. 79-92, 2010.

2) PEREIRA, Priscila Nunes. Concepcdes politicas pedagdgicas para o ensino
de histérias e culturas africana e afro-brasileira no municipio de
Cachoeirinha. Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Instituto de
Filosofia e Ciéncias Humanas. Curso de Historia. 2015.

3) SILVA, Fabiana Pires da. A diversidade étnico-racial, cultural e suas
repercussdes no ambiente escolar. Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Faculdade de Educacdo. Curso de Pedagogia: Ensino a Distancia:
Licenciatura. 2015.

Ao analisar esses textos, considerei que eles tém algumas caracteristicas em
comum com meu estudo: a analise do Projeto Politico-Pedagdgico com o objetivo de
investigar os procedimentos didaticos e os posicionamentos politicos adotados pelas
comunidades escolares, principalmente na area das Ciéncias Humanas, para a

aplicacdo da Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais; a metodologia utilizada pelos
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docentes e como esta se efetivando a implementacdo do artigo 26 A na escola; o
conhecimento dos professores sobre o artigo 26 A e a identificagdo ou ndo de préticas
discriminatdrias das questdes étnico-raciais.

Ao analisar os trabalhos acima descritos pude constatar que nas escolas o
tema das relacdes étnico raciais, embora obrigatorio, através do artigo 26 A, néo
recebe muito destaque no Projeto Politico Pedagogico, sdo realizadas atividades
referentes a tematica pelos professores da area das Ciéncias Humanas que incluem
em seus planejamentos e aplicam em sala de aula com o intuito de amenizar
preconceitos.

Quando se trata de relagdes étnico-raciais, duas questdes estdo presentes nos
textos analisados, quais sejam, a busca pela equidade racial e a igualdade de
oportunidades. A equidade racial esta relacionada com a possibilidade de acesso e
permanéncia em espacos de poder. A igualdade no sentido de inclusdo, ou seja,
inserir esses grupos no seio da sociedade, de forma a propiciar a eles as mesmas
oportunidades que sao colocadas a disposicdo dos demais grupos sociais,
proporcionando de fato equidade através da representatividade de distintos grupos
étnicos e raciais.

Outro ponto de convergéncia diz respeito ao trabalho desenvolvido pelas
escolas no tocante a implementacéo da legislacéo antirracista, ou seja, em que pese
a existéncia de uma Lei impondo a inclusdo obrigatdria de conteudos e atitudes na
grade curricular, a teméatica ainda é tratada com timidez, h4 uma certa omisséo por

parte das escolas nesse sentido. Para Nilma Lino Gomes (2008),

[...] muito mais do que um conteudo curricular, a inser¢éo da discusséo sobre
a Africa e a questdo do negro no Brasil nas escolas da educacéo basica tém
como objetivo promover o debate, fazer circular a informacéo, possibilitar
andlises politicas, construir posturas éticas e mudar o nosso olhar sobre a
diversidade. (GOMES, 2008, p. 81).

Reitera-se pela autora o fato de que o combate ao racismo ndo é apenas uma
mudanca no conteddo a ser ensinado, mas é também a transformacao de praticas
individuais e coletivas marcadas pelo racismo e pela racializacéo.

Destaca-se, nessa perspectiva, a importancia de que se estabeleca uma
relacdo com a comunidade escolar, envolvendo familias e grupos diversos. Para isso,
a preparacado e capacitacdo dos professores para enfrentar o racismo em suas
praticas cotidianas é um desafio que se cumpre pelo investimento na formacgao

continuada nas unidades especificas, cabendo as gestdes locais seu gerenciamento.
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Passados vinte anos da homologacao da Lei 10.639/2003 é momento de avancos,
pois materiais didaticos e debates académicos estdo a disposicdo de gestores e
educadores.

O professor de Ciéncias Humanas tem papel fundamental na construcao desse
caminho de implementacéo, problematizando o racismo e a branquitude, através de
suas propostas pedagogicas. Ademais, ndo basta apenas aplicar o conteudo, até
mesmo porque € obrigatério, mas ter capacidade de problematizar e enfrentar os
privilégios da branquitude, o imaginario da democracia racial e o racismo recreativo
expresso cotidianamente em instituicdes de ensino.

Minha referéncia para pensar o ensino de Sociologia esta fundamentada em
autores que defendem que a funcéo social do professor nesta area das Ciéncias
Humanas é explorar “toda a complexidade das relagdes sociais com vistas ao
desenvolvimento da consciéncia critica” (RAIZER, MEIRELLES, PEREIRA, 2008, p
117).

O racismo recreativo, segundo Adilson Moreira (2019), revela-se em rotinas
interativas, aceitas socialmente porgue compreendidas como humor ou recreacao
mediada por expressbes de cunho racial em que pessoas nao brancas sao
inferiorizadas, caracterizadas como animais ou revestidas de caracteristicas
esteticamente desagradaveis ou moralmente degradantes. Sao formas agressivas
camufladas em brincadeiras ou piadas e, sendo a escola um espaco de socializacéo
e sociabilidade, nela reverberam cotidianamente um racismo que precisa ser
combatido e pedagogicamente mediado. O racismo recreativo revela conflitos raciais
intensos nas relagcBes entre jovens, criancas e adultos e exige uma posicao ética
contundente dos educadores.

A abordagem do assunto em sala de aula pode significar sua difuséo para além

dos muros da escola, na comunidade mais ampla. De acordo com Meinerz (2017):

No campo da Educacao, a inovagdo se anunciou com for¢a, convocando em
especial, mas ndo somente, os professores de Histéria a um
redimensionamento de suas préaticas pedagoégicas, para fundamentar uma
educacdo das relacdes étnico-raciais balizada pela promocéo de acdes e
reflexdes fundadas em critérios de justica social cidadania. Trata-se de um
movimento politico-pedagdgico que indaga a histéria ensinada do ponto de
vista dos conhecimentos ou contelidos proprios de seu campo, mas também
desafia a desenvolver uma posicdo ética diante das relagbes racistas e
racializadas presentes no cotidiano escolar. (MEINERZ, 2017, p. 61).
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Tal posicao ética exigida dos professores deve igualmente estar apontada nas
gestbes das unidades escolares e das secretarias e conselhos municipais de
educacao, atraves de investimentos orcamentarios concretos em formacgao, materiais
didaticos e planejamentos especificos. O baixo investimento do Estado na formacgéo
e na qualificacdo dos professores, assim como nas estruturas fisicas e nos recursos
humanos, revela o conjunto de desafios da educacao publica, em geral, e da ERER
em especifico.

O investimento do Estado na formacao de gestores e educadores capazes de
fazer acontecer o curriculo prescrito na forma de uma democratizacéo e pluralizacao
da histéria e da cultura ensinada nas escolas e universidades € uma acédo prevista
nos Planos Nacionais de Educacéo e de Implementacdo da ERER. A formacéo inicial,
dever e funcao social das universidades, associada a formacé&o continuada, obrigacéo
dos gestores e propositores de politicas publicas educacionais, é fundamental e o
presente estudo alcancou observar que ainda ha limites na sua consecucao cotidiana
junto aos educadores.Tal formacéo pode atingir a comunidade escolar como um todo,
compreendida por estudantes, funcionarios em geral, docentes, gestores e,
sobretudo, familiares.

Uma fala comum encontrada em nosso estudo diz respeito a participacédo da
familia nesse processo, ou seja, o inicio da formacéo da crianca se da em casa, com
os familiares, assim é importante trabalhar também a sociedade como um todo e a
comunidade escolar como parte fundamental do Projeto Politico Pedagdgico.
Sociologicamente sabemos que a familia € uma instituicdo social que se coaduna com
a escola na socializagéo, sociabilidade e formacao cidada. Trata-se de observar como
tais instituicdes estdo implicadas ou ndo no combate ao racismo pela acdo educativa
cotidiana.

Na sequéncia do trabalho, dedico-me a tratar da compreensdo dos dados
produzidos, a partir dos objetivos e problema de pesquisa.
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3. ANALISE DOS DADOS PRODUZIDOS NA PESQUISA: MOSAICO DE
POSSIBILIDADES ANALITICAS NO ENSINO DE SOCIOLOGIA COMPROMETIDO
COM A ERER

O capitulo anterior apresentou as escolhas metodoldgicas para a producéo de
dados que conduzem ao momento central do trabalho, a analise deles. Relembro que
previ os seguintes métodos: questionarios direcionados a quatro professores da area
das Ciéncias Humanas e analise do Projeto Politico Pedagdgico da mesma escola.
Descrevo agora a sistematizacdo dos dados produzidos com o uso desses dois
instrumentos, focando a analise no ensino de Sociologia.

A cultura, nocéo central no ensino de Sociologia, no caso da politica curricular
da ERER, recebe uma proposicao transformadora, pois descentrada da visdo de
mundo centrada nos padrées de conhecimento brancos e ocidentais. Essa visdo tem
a marca da branquitude e, no caso da localidade onde se realiza o presente estudo,
h&a uma importante reiteracdo da mesma pela valorizacdo da historia e cultura dos
migrantes colonos italianos na regido. Considera-se, a partir de Meinerz e Pereira
(2018), que a ERER sé&o

[...] modos de transgredir a branquitude, pois possibilitam emergir estéticas
de negritudes, entendidas como arte de vida, a partir da ancestralidade
africana, principio ético da existéncia forjado por valores civilizatérios de
negras e negros da diaspora. A partir dessas estratégias é possivel superar
a branquitude como estética de vida dominante e como identidade nacional.

(MEINERZ e PEREIRA, 2018, p.177).

A estratégia de questionar a branquitude pelo ensino de Sociologia é
fundamental na analise que busco empreender a partir de agora, cujo embasamento
esta na obrigatoriedade do Ensino da Histdria e da Cultura Africana, Afro-brasileira e
Indigena. Essa estratégia foi construida pelo Movimento Negro e pela comunidade
indigena, ambos organizados na denudncia das atitudes racistas e dos silenciamento
sobre as mesmas no ambiente escolar.

Saliento que a questdo indigena, embora possa ser citada com menos
intensidade nesta analise, tem o0 mesmo peso quando se trata de pensar a equidade
racial. Esse desafio analitico ficara para proximos estudos, no sentido de tratar as
diferencas em relacéo ao ensino de Sociologia no que tange 0s compromissos com

0S povos originarios e com 0s povos da diaspora africana no Brasil.
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3.1 Auséncia da ERER como marca do Projeto Politico Pedagoégico

O Projeto Politico Pedagogico deve ser elaborado de maneira coletiva a fim de
retratar a realidade escolar. Nessa perspectiva, as relacdes étnico-raciais no contexto
escolar necessariamente devem estar inseridas no PPP, pois entendo que a educacao
deve ser um ato politico que promove o reconhecimento e o fortalecimento dessa
tematica, dialogando com sua importancia dentro e fora da escola. Segundo Paulo
Freire (1967, p.12), a educacgao precisa ser “[...] uma decisao para a responsabilidade
social e politica”.

Ao analisar o Projeto Politico Pedagogico da escola constatei que o documento
€ um tanto resumido, ndo incorpora muitos elementos que definam estratégias de
como educar para a diversidade e para a equidade racial. O fato de néo trazer a
tematica das relagcBes étnico-raciais ja havia me chamado a atencdo em uma analise
anteriormente realizada, em razdo do estagio de docéncia que efetuei nesta mesma
escola. O PPP reitera em sua escrita que tem como missao contribuir para a formacao
de sujeitos autdnomos, capazes de articular conhecimentos socialmente construidos
na sua diversidade, sendo, portanto, capazes de ler e interpretar a sociedade em que
estdo inseridos. Porém ndo normatiza sobre a questao racial como elemento central
de compreensdo da sociedade brasileira. Ao expressar que a escola visa ser um
educandario que prima pela qualidade de ensino numa relacao transdisciplinar que
permita a (re)construcdo, (re)elaboracdo dos saberes cientificos, de valores e de
afetos integrados, em nenhum momento observa os conhecimentos da historia e
cultura africana, afro-brasileira e indigena.

Encontrei no item 3 (p. 4), intitulado como Misséo, o seguinte texto:

Contribuir para a formacdo de sujeitos autbnomos, capazes de articular
conhecimentos socialmente construidos na sua diversidade, sendo, portanto,
capazes de ler e interpretar a sociedade em que estdo inseridos (PPP em
vigéncia em 2022).

Igualmente no item 5 (p. 5), intitulado como Valores, encontra-se a narrativa:

Toleréncia: é um valor que requer um suporte na validade. Estabelecer um
dialogo baseado na tolerancia, na aceitacdo do diferente, valorizando os
sentimentos de igualdade. Valor que se manifesta na tendéncia a admitir, nos
outros, maneiras de pensar, de agir e de sentir, diferente das nossas.
Respeito: a vida, natureza, ragas, etnias, cultura, origem e outras.... As
pessoas sdo diferentes, cada uma tem sua identidade e carrega consigo uma
historia de vida (PPP em vigéncia em 2022, grifos da autora).
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Percebe-se a narrativa amparada em termos como diversidade e a citagéo dos
conceitos de raca e etnia no momento em que se citam valores da politica pedagdgica
escolar, notadamente o0 respeito. Existe um silenciamento a respeito da
obrigatoriedade de aplicacdo da Lei n° 10.639/03, ndo sendo a mesma citada como
norma legal a ser cumprida através do PPP da escola.

Considera-se que existe uma preocupacdo com a formacéo dos alunos, todavia
acredito que essa formacédo deve abranger o debate acerca das relagdes étnico-
raciais no contexto escolar, de maneira especial no Projeto Politico Pedagdgico, por
ser este um documento norteador das a¢gBes com caracteristicas e dimensdes que
organizam o trabalho pedagdgico e orientam a escola no cumprimento de sua funcéo
social, buscando assegurar o sucesso da aprendizagem do estudante. Sob esta
perspectiva, nota-se a necessidade de que o educando construa uma visdo de mundo,
de respeito e reconhecimento da diversidade étnico-racial que faz parte da construcao
da nacdo brasileira. Assim sendo, é preciso trabalhar e estimular o respeito a
diversidade racial no contexto escolar, desde as primeiras experiéncias da crianca, ja
na primeira etapa da Educacédo Bésica, pensando em futuros homens e mulheres
capazes de conviver com o diferente respeitando-se mutuamente.

Ressaltando que um dos pilares da Lei n°® 10.639/2003 € complexificar os
conhecimentos sobre os povos, desenvolvendo a consciéncia politica e historica da
diversidade, as Diretrizes Curriculares Nacionais apontam que o papel da escola é
levar

[...]a desconstrucdo, por meio de questionamentos e andlises criticas,
objetivando eliminar conceitos, ideias, comportamentos veiculados pela
ideologia do branqueamento, pelo mito da democracia racial, que tanto mal
fazem a negros e brancos; a busca, da parte de pessoas, em particular de
professores ndo familiarizados com a andlise das rela¢des étnico-raciais e
sociais com o estudo de histéria e cultura afro-brasileira e africana, de

informacdes e subsidios que |hes permitam formular concepg¢des nédo
baseadas em preconceitos e construir agées respeitosas. (BRASIL, 2004).

A perspectiva critica do pensamento socioldgico atravessa a condigcdo analitica
deste estudo e se coaduna com o determinado pelas Diretrizes acima citadas. O
ensino de Sociologia tem muito a aportar para 0S jovens no sentido de
compreenderem o conceito de ideologia de forma geral, mas no caso dessa legislacao
especifica, destaca-se a importancia de sua contribuicdo como noc¢ao a ser estudada
e aprofundada no Ensino Médio, notadamente o conhecimento da ideologia de

branqueamento como politica de Estado no Brasil que € determinante na forma como
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0 racismo estrutura as relacbes e préticas individuais e institucionais (ALMEIDA,
2018).
A seguir apresento a analise das narrativas dos professores sobre as praticas

de ERER na escola e no ensino de Ciéncias Humanas.

3.2. Préticas pedagogicas cruzando ERER e Ciéncias Humanas: possibilidades

e desafios nas narrativas dos professores

Os marcos legais para educacao das relagdes étnico-raciais direcionam para
mudancas nas matrizes curriculares dos cursos de formacéo inicial dos professores,
sem as quais seriam reforcados os estere6tipos do ideal do branqueamento e do mito
da democracia racial, presentes nas préaticas pedagdgicas e nos curriculos escolares.

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacio das RelagBes Etnico-
Raciais,

Cumprir a Lei é, pois, responsabilidade de todos e ndo apenas do professor
em sala de aula. Exige-se, assim, um comprometimento solidario dos varios
elos do sistema de ensino brasileiro [...] (BRASIL, 2004).

A seguir analiso como se cumpre a Lei na escola em estudo, considerando as
respostas das professoras ao questionario online descrito como instrumento de
producdo de dados anteriormente. Destaco que uma professora ndo enviou as
respostas.

A faixa etéria das professoras respondentes varia entre 31 e 40 anos de idade.
Do ponto de vista racial, todas se declararam de cor branca. Em termos de formacéo,
uma declarou possuir graduacdo em Ciéncias Humanas, atuando ha dez anos na
escola, outra com graduacéo em Ciéncias Sociais e especializacdo em Educacdo em
fase de titulacdo, atuando ha um ano e trés meses, a terceira com graduacdo em
Historia e pds-graduacdo em Histéria e Supervisédo Escolar, atuando ha doze anos na
escola.

Na pergunta sobre o conhecimento a respeito da Lei 10.639/03, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relac6es Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, todas disseram ter conhecimento.

O Ensino da Histéria e da Cultura Afro-brasileira e Africana envolve a

desconstrucao dos padrdes edificados no passado pela hierarquia de identidade. Por
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isso, busca valorizar as diferencas por meio do estudo das relagdes étnico-raciais.
Para tanto, é fundamental promover a¢des educacionais voltadas para a analise de
livros didaticos, materiais audiovisuais, projetos de politicas educacionais e
planejamento de aulas em diversas areas.

Na pergunta sobre como a legislacdo antirracista tem influenciado suas

praticas pedagogicas, obtive as seguintes respostas:

Sempre busquei antes da lei abordar estes assuntos. Agora percebo que
outras disciplinas acabaram sendo incluidas e foi ampliado o circulo de
discusséo. E de extrema importancia o professor ser base/ponte - para estas
discussBes e construgdes. (Professora Rosa)

Minha préatica pedagdgica € bastante atravessada pela temética étnico-racial
em funcéo de eu ter pesquisado e construido vinculos afetivos com os mbya-
guarani. Esse contato produziu muitos deslocamentos epistemolégicos e
procuro abordar a tematica étnico-racial de forma transversal. Entdo creio que
minha pratica esteja pautada pela Lei N°11.645 e pelo debate critico que
problematiza a insercdo das tematicas de forma exdtica e circunscrita ao
calendario oficial. (Professora Margarida)

Vejo que essa lei foi extremamente importante e necesséria para que
houvesse uma mudanca de postura em relacdo ao ensino e aprendizagem,
no que diz respeito & formagéo de um pensamento mais amplo, buscando a
superacao de preconceitos e o reconhecimento do papel fundamental que os
povos africanos tiveram na construcéo da sociedade brasileira. Acredito que
a lei nos trouxe mais legitimidade, seguranca e clareza para tratarmos destas
questdes com nossos alunos. (Professora Violeta)

Observa-se uma predominancia da ideia de que a legislacdo que obriga o
combate do preconceito racial através do curriculo na Educacdo Basica transformou
as praticas pedagogicas das professoras de Ciéncias Humanas no Ensino Médio e
que isso foi valorado como positivo por elas. Porém uma das professoras destacou
que sempre fez 0 que a Lei exige, parecendo que sua implicacdo nao foi téo
modificada. Ha estudos (MEINERZ, 2017) que apontam respostas semelhantes entre
professores de Histéria, que foram analisados como incompreensfes de um aspecto
importante da legislacdo, justamente aquele que trata do tratamento positivo e
complexo, das histérias e culturas originarias e da diaspora africana no Brasil,
rompendo com estereotipias e narrativas eurocentradas e vitimizantes sobre negros e

indigenas.

Considerando que um dos pilares da Lei n° 10.639 €& complexificar os
conhecimentos sobre 0s povos, desenvolvendo a consciéncia politica e histérica da
diversidade, as Diretrizes Curriculares Nacionais apontam que o papel da escola é

levar
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[..]a desconstrucdo, por meio de questionamentos e analises criticas,
objetivando eliminar conceitos, ideias, comportamentos veiculados pela
ideologia do branqueamento, pelo mito da democracia racial, que tanto mal
fazem a negros e brancos; a busca, da parte de pessoas, em particular de
professores nado familiarizados com a analise das relaces étnico-raciais e
sociais com o estudo de histéria e cultura afro-brasileira e africana, de
informacdes e subsidios que lhes permitam formular concepces néo
baseadas em preconceitos e construir acdes respeitosas. (BRASIL, 2004).

Sobre a formacao inicial e continuada proporcionar condi¢cdes para realizar as

mudancas curriculares exigidas pela Lei as professoras disseram:

Sim. Acredito que muito vem da forma como o profissional de educacéo
busca isso! Nao sou e nunca fui resistente a essas questées. Isso é 90% do
caminho, mesmo encontrando resisténcia por parte da comunidade onde
resido. (Professora Rosa)

Acredito que sim, mas também por ser um tema que me interessa e me
mobiliza bastante. (Professora Margarida)

Parcialmente! Depende muito dos governantes. Mesmo que a lei determine a
inclusdo da Histéria e cultura afro-brasileira no curriculo das escolas, nem
sempre é cumprida. A lei por si sO, ndo é garantia de que essas tematicas
sejam realmente trabalhadas. Busco outras formas de aperfeicoamento e de
melhoria das praticas pedagdgicas que venham de encontro a uma educagao
gue leve a constru¢do de uma sociedade com democracia racial. (Professora
Violeta)

Mostra-se evidente a participacdo de profissionais qualificados e engajados
com a tematica. Concordando com Kabengele Munanga (1999), a educacao pode
contribuir para que os jovens e adultos questionem e desconstruam o0s mitos de
superioridade e inferioridade entre grupos humanos, divisdes introjetadas pela cultura
racista.

Em resposta a questdo de como incluem a temética da questéo étnico-racial

em sua disciplina, citando exemplos, as repostas foram:

Em todas as aulas ministradas, procuro abordar a visdo social no contexto
em discussédo. Realizo atividades que focam na desconstrucéo e construcao
e novos olhares. Utilizo varias ferramentas para isso: textos, debates,
imagens, fotografia, analise de caso e pesquisa de campo (entrevistas).
(Professora Rosa)

Procuro incluir de forma transversal. Por exemplo, se estamos falando de
democracia, procuro desconstruir a visdo de que s6 existe uma forma de
organizacao politica que é o Estado Moderno. D& para trazer os principios da
circularidade presentes nos terreiros, nas rodas de capoeira para ampliar a
visdo eurocéntrica de democracia. Da para falar nos povos originarios que
resistem até hoje em formas de organizacdo contra o Estado ou para além
da politica institucional. Quando falamos nos Direitos Humanos e ampliamos
0 debate para os Direitos da Natureza, acho fundamental trazer as
perspectivas cosmolégicas amerindias e afro-brasileiras para romper com o
antropocentrismo da visao ocidental. Essas perspectivas agregam muito as
discussdes. Também gosto de construir essas inser¢des com as turmas. Em
trabalhos de pesquisa em grupo em duas turmas apareceu a tematica da
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intolerancia religiosa e do racismo e quando os proprios estudantes abordam
as teméticas acho muito positivo. Sempre procuro trazer exemplos da minha
vivéncia com os mbya e também na pratica de capoeira, tentando trazer as
epistemologias afro-brasileiras e amerindias para dentro do curriculo, da sala
de aula. Mas sinto que é uma caminhada longa. Porque acredito que todo o
curriculo que estudamos deve ser atravessado por essa pluralidade
epistemoldgica e nossa propria pratica pedagdgica se aproximar mais dessas
perspectivas: como as aulas em roda, a constru¢cdo do conhecimento pela
oralidade, a circularidade da palavra, etc....E ainda me falta muita pratica e
conhecimento porque nem todas 0s temas eu consigo aproximar, embora eu
tenha intencdo. A categoria de "trabalho" por exemplo, muito central para a
sociologia e que poderia ser deslocada a partir do "tembiapé”, contemplando
a concepgdo mbya como "arte de viver'. E uma contraposicdo que quero
fazer, mas que esse ano ndo dei conta, por varias razdes. (Professora
Margarida)

No estudo da Histéria é praticamente impossivel ndo trabalhar a questéo
étnico - racial. Em todos os contetdos, de uma maneira ou de outra, podemos
estabelecer conexBes com pensamentos e ideias que levem a praticas
antirracista. Exemplos: o estudo sobre a origem da vida humana; as primeiras
civilizagdes que se desenvolveram no continente africano; quem eram o0s
povos escravizados trazidos para a Ameérica;, Personalidades negras
brasileiras; o processo de colonizacdo; a politica imperialista ... (Professora
Violeta)

Percebe-se o interesse das professoras em trazer tematicas referente as

relacbes étnico-raciais, seja de forma transversal, com relatos de vivéncia ou

personalidades, uma tentativa de evidenciar as diferencgas culturais e raciais, com a

perspectiva de integra-las ao curriculo buscando desconstruir preconceitos. De acordo

com Gomes (2013):

A educagdo para as relagdes étnico-raciais que cumpre com seu papel é
aguela em que as criancas, os adolescentes, 0s jovens, e os adultos negros
e brancos, ao passarem pela escola basica, questionem a si mesmos nos
seus proprios preconceitos, tornem-se dispostos a mudar posturas e praticas
discriminatérias, reconhecam a beleza e a riqueza das diferencas e
compreendam como essas foram transformadas em desigualdades nas
relacdes de poder e de dominag¢do. (GOMES, 2013, p. 83).

A Ultima questao indagava sobre ja terem presenciado situacdes de preconceito

em relacdo a questao étnico-racial na escola. Sendo as respostas:

N&o. Se tivesse presenciado, com toda certeza teria feito intervencgéo.
(Professora Rosa)

Ja escutei apelidos de tom meio ambiguo (que podem pender para algo
pejorativo, dependendo da interpretagdo) em relacéo a varios marcadores da
diferenca, tanto raca, quanto género e orientagdo sexual, mas sempre na
presenca das pessoas. A sensacao € que trata-se de algo que faz parte dessa
sociabilidade dos adolescentes, que carrega as vezes um tom agressivo e
téxico (principalmente entre os meninos), mas que as vezes tem um sentido
mais descontraido mesmo. Eu procuro observar a reacao das pessoas alvo
dos apelidos ou comentéarios porque ndo quero inserir um desconforto onde
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ndo tem. Tenho uma perspectiva pedagdgica que procura so intervir quando
realmente necessario, entdo ndo me coloco como mediadora da relagdo entre
0s estudantes a ndo ser que seja convocada a me posicionar ou que seja
algo que identifico como grave. Até 0 momento, nunca senti necessidade de
intervir diretamente e procuro abordar as tematicas de outra forma para que
eles proprios construam sociabilidades mais saudaveis. (Professora
Margarida)

Explicitamente ndo! Mas é possivel observar em determinadas situacdes que
h& um racismo velado. Além disso, muitos alunos negros e procedentes das
vilas, trazem consigo um fardo muito pesado, que a propria sociedade os
impde. Por isso, € nosso dever enquanto educadores de ajuda-los a
compreender melhor 0 mundo que 0s cercam, e que possam resistir e lutar
por uma sociedade mais justa e igualitaria. (Professora Violeta)

Entre os professores percebe-se silenciamento também. Nao falar sobre as
situacdes de racismo, preconceito e discriminacdo na escola faz com que o problema
pareca nao existir. Embora muitas vezes em forma de “brincadeiras” entre os alunos,
sao expressas atitudes discriminatorias que, ao serem naturalizadas ou omitidas pelos
professores, contribuem para a continuidade da discriminacdo, da desvalorizacéo e
do preconceito.

Para combater a discriminagcdo ndo pode haver silenciamento nas préticas
pedagogicas ou no curriculo. Também néo se pode deixar que essas violéncias sejam
vistas como meras brincadeiras. Desta forma, acdes e omissfes continuam
legitimando o preconceito e o racismo dentro e fora da escola. Tal violéncia passa a
ser explicada a partir do argumento “[...] de que ndo passa de uma ‘brincadeira’
consentida entre amigos” (ABRAMOVAY; CASTRO, 2006, p. 198).

Como destacado por Adilson Moreira (2019) tais agressdes na forma de humor
gue desqualifica grupos e pessoas pelas suas caracteristicas de raca e de cor sao
passiveis de serem julgadas como racismo, notadamente na qualidade de racismo
recreativo.

A compreensdo equivocada de que tais agressfes sao menores porque a

intencao foi brincar ou divertir-se, segundo Abramovay e Castro (2006),

[...] permite perpetuar praticas racistas que se dao na intimidade quando séo
apresentadas com um verniz de afetuosidade capaz de trazer tolerancia

conivente a comportamentos racistas. (ABRAMOVAY e CASTRO, 2006,
p. 187).

A perpetuacdo de praticas racistas se reitera através da desvalorizacao
evidenciada no humor violento sobre a cultura africana e afro-brasileira, cuja
experiéncia tem sido constante nos espacos educacionais, nos quais 0 racismo e o

preconceito séo tidos como situacdes a nao se interferir. Reitero que o educador deve
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agir e evitar o siléncio ou a neutralidade, utilizando as palavras do pesquisador
Leandro Pereira de Sousa Macédo:

[...] o professor ndo pode ser neutro, pois caso ele utilize essa conduta estara
ajudando na permanéncia de preconceitos e racismos na escola contra seus
alunos, que podem absorver para si estas praticas e apenas reproduzir aquilo
que aprenderam dentro da escola e na sociedade. (MACEDO, 2015, p. 97).

Ao observar as respostas das professoras que participaram de meu estudo, ha
ainda um desconforto em assumir posicbes de enfrentamento do racismo,
especialmente quando expresso de forma recreativa, construindo pretensas
neutralidades.

Os dados produzidos demonstram que o ensino de Sociologia e das Ciéncias
Humanas em geral, analisado a partir das narrativas de praticas de professores,
contribui para um tratamento ainda equivocado das questdes raciais, quando pouco
enfrenta o racismo recreativo (MOREIRA, 2019), mesmo quando apresentam
conteddos que anunciam o ensino de historia e cultura afro-brasileira, por exemplo.

No caso do PPP destaca-se ainda mais esse silenciamento, evidenciando que
o Ensino das Relacdes Etnico-Raciais ndo é um tema que a escola se responsabilize
de forma prescrita e planejada, como tema de destaque conforme orientacbes
normativas nacionais.

E importante que a escola estabeleca um plano de trabalho anual em que se
comprometa com uma série de acdes para e no sentido de uma pedagogia antirracista
cotidiana, evitando que o tema seja restrito a momentos isolados como a Semana da
Consciéncia Negra. Além de nomear no seu PPP esse compromisso, deve desenhar
no seu planejamento anual as acdes que serdo assumidas ao longo do ano na

perspectiva de uma pedagogia antirracista. Segundo Pereira (2015):

[...] € necessario que cada comunidade escolar se volte para seu PPP e
repense-o com um olhar critico e pedagdégico, buscando ressignificar seu
curriculo para a inclusdo qualificada da tematica da educagédo das relagfes
étnico-raciais e iniciar um movimento de mudangas na estrutura e no
funcionamento da escola, gerando novas responsabilidades e competéncias.
(PEREIRA, 2015, p.35).

Portanto, em que pese haja certa evolugdo nos ultimos anos no estudo das
guestdes étnico-raciais capazes de vincular racismo e falta de equidade ou igualdade
racial, por parte da comunidade escolar, especialmente dos professores, é nitido que
se tem muito a evoluir, principalmente no tocante a participa¢cdo dos mesmos, ou seja,
se faz necessario que eles assumam uma postura de protagonistas, atuando de forma

a conduzir as mudancas necessarias no aprendizado dos alunos, para que seja
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possivel projetar um futuro onde todas as pessoas possam ser tratadas de forma mais
igualitaria.
A seguir apresento as considerac0des finais do estudo, retomando o percurso

da pesquisa e sistematizando os apontamentos analiticos da mesma.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho de conclusdo de curso teve como objetivo geral
compreender como acontece a inclusdo da Educacio das Relacdes Etnico-Raciais,
suas repercussdes no ambiente escolar e nas praticas pedagoégicas dos professores
da area de Ciéncias Humanas de uma escola de Ensino Médio de grande porte em
cidade da regido nordeste do Rio Grande do Sul.

Inicialmente examinei como o tema é abordado no contexto escolar, através da
analise de questionario respondido pelas professoras que atuam na area das Ciéncias
Humanas e do exame do Projeto Politico Pedagdgico da escola, coadunando com
referéncias teoricas e trabalhos académicos realizados sobre a Educacdo da
Relagbes Etnico-Raciais.

Ao longo desta pesquisa, foi possivel observar como é o conhecimento das
professoras de Ciéncias Humanas, da escola em analise, acerca da Lei 10.639/03 e
da Lei 11.645/08, que alteraram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) ao
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da presenca da Historia
e Cultura Afro-Brasileira, Indigena e Africana.

Percebi que apesar da escola néo ter um trabalho especifico voltado para a
ERER, descrito no seu Projeto Politico Pedagdgico, as professoras narram fazer o
possivel para proporcionar aos alunos acesso aos conhecimentos cientificos, aos
registros culturais e a conquista de racionalidade que rege as relacbes sociais e
raciais, destacadamente das pessoas negras e indigenas.

Sobre a auséncia da ERER nos PPPs, foi percebido o mesmo fendmeno em
outros trabalhos académicos, como o de Priscila Nunes Pereira (2015).

Ao analisar os relatos das professoras investigadas conclui que esse “fazer o
possivel” que descrevo acima, refere-se ao fazer por si mesmo, pois ndo procuram ou
recebem material didatico especifico e qualificado sobre a Educacéo das Relacdes
Etnico-Raciais, bem como n&o relatam que estejam disponiveis cursos e formacdes
sobre a temética. Sendo assim, utilizam-se de suas formacdes iniciais e experiéncias
do cotidiano como recursos para abordar o tema em sala de aula. Cumprir a Lei é
responsabilidade de todos e ndo apenas do professor em sala de aula. A relevancia
do tema diz respeito a todos os educadores brasileiros, destacadamente aqueles que
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em sua formacao especifica tem a possibilidade de estudar rela¢des raciais, como é
o0 caso das Ciéncias Humanas e Sociais.

A gestdo que organiza a proposta pedagdgica e curricular da escola tem um
compromisso especifico de formacao e formalizacdo da ERER nos PPPs. Dessa
forma, € indispenséavel que em relacdo a Educacdo das Relagbes Etnico-raciais, 0s
Projetos Politico Pedagdgicos sejam analisados, discutidos e implementados com a
participacdo de toda comunidade escolar, com o intuito de desenvolver uma pratica
pedagogica que tem como objetivo central a valorizacdo e 0 respeito as pessoas
negras e indigenas, sua cultura e sua historia, tendo como pressuposto o
guestionamento das relacdes baseadas em preconceitos e desigualdades.

Ao analisar o PPP da escola investigada, inquietou-me constatar a auséncia do
termo relacdes étnico-raciais, demonstrando o silenciamento em relacdo ao tema,
estando assim omissa a importancia de trabalhar o reconhecimento, valorizacdo e
legitimacdo das diversidades, sobretudo as étnico-raciais. Por se tratar de um
documento que abrange todo o funcionamento escolar, é necessario que apresente
praticas pedagoégicas que contemplem a diversidade étnico-racial da escola,
construindo elementos para minimizar preconceitos e discriminacao racial, a partir da
valorizacdo da diversidade humana. Isto posto, é fundamental que a escola se
proponha a refletir sobre a memaria, a histéria e a cultura afro-brasileira, a fim de
enfrentar as praticas discriminatorias vivenciadas no ambiente escolar, realizando a
reelaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico com destague na ERER e sua
contribui¢cdo na luta pela eliminag&o do racismo no ambiente escolar e na sociedade.

Com a criacdo da lei 10.639/03, que assegura a inclusdo da educacéo das
relacfes étnico-raciais na escola, instituindo responsabilidades aos estabelecimentos
de ensino, muitos avancos foram conquistados, contudo, incluir no curriculo
conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana ainda é um desafio,
pois vivemos em uma sociedade marcada por uma historia onde a diferenca é
sinbnimo de desigualdade.

Destaca-se finalmente que, no panorama do estudo aqui finalizado, a
institucionalizacdo de politicas publicas de combate ao racismo no campo da
educacao, atingindo o curriculo a ser ensinado no campo das Ciéncias Humanas é
um passo importante na conquista pela equidade racial no Brasil. Porém, sua
implementagcdo se d4 em contexto de uma sociedade estruturada sob as bases da

racializacao e do preconceito racial contra negros e indigenas. O ensino de Sociologia
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ainda tem desafios para romper com as estruturas racistas que amarram ainda suas
praticas.

Os jovens e suas familias tém direito ao conhecimento qualificado e critico de
suas realidades sociais. Os educadores e suas comunidades escolares tém direito a
pensar seus contextos e propor planos de acordo com 0S COMPromissos
constitucionais de defesa da vida e de combate ao racismo e toda forma de
discriminacdo. O ensino de Sociologia tem compromisso com a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e isso s6 é possivel quando articulado com as importantes
Diretrizes Nacionais construidas como heranga dos movimentos sociais, notadamente
0S movimentos negros e de mulheres negras no Brasil, somados aos movimentos
indigenas.

A auséncia da ERER nos Projetos Pedagdgicos e nas praticas cotidianas deve
ser combatida, porque ela causa, inclusive, o desconhecimento das possibilidades de
acesso por politicas de a¢des afirmativas como exposto na andalise aqui empreendida.
Esse compromisso também cabe ao educador socidlogo e com ele me comprometo

igualmente como professora e cidada.
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APENDICE A
TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO

Estamos realizando uma pesquisa que tem como objetivo investigar a analise
da aplicacdo da lei n° 10.639/2003, que estabelece as diretrizes Curriculares
Nacionais, tendo em vista que o0 estudo tematiza a Educacéo das Relacdes
Etnico-Raciais no contexto do ensino de Ciéncias Humanas no Ensino Médio.
Para tanto, solicitamos autorizacdo para realizar este estudo nesta instituicao.
Também sera utilizado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para
cada participante. A coleta de dados envolvera a aplicacdo de entrevistas a
quatro professores da area das Ciéncias Humanas e andlise do Projeto Politico
Pedagodgico do (XXX). A coleta serd realizada pela pesquisadora. Os
participantes do estudo serdo claramente informados de que sua contribui¢ao
€ voluntaria e pode ser interrompida em qualquer tempo sem nenhum prejuizo.
A qualquer momento, tanto o0s participantes quanto 0s responsaveis pela
Instituicdo poderdo solicitar informacdes sobre os procedimentos ou outros
assuntos relacionados a este estudo. Todos os cuidados seréo tomados para
garantir o sigilo e a confidencialidade das informacdes, preservando a
identidade dos participantes bem como das instituicbes envolvidas. Os
procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos critérios de ética na
pesquisa com seres humanos conforme Resolucdo n° 510/2016 do Conselho
Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos realizados oferece riscos a
dignidade do participante. Todo material desta pesquisa ficard sob
responsabilidade da/do pesquisador (a) coordenador (a) do estudo, Prof./Profa.
Katiana Ecléia Busato e, ap0s cinco anos, sera destruido. Dados individuais
dos participantes coletados ao longo do processo ndo serdo informados as
instituicbes envolvidas ou aos familiares

Local e data

Prof./Prof2

Local e data

Responsavel e cargo
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARTICIPANTE DE PESQUISA

Titulo: Educacao para as relacdes étnico-raciais: Como a escolainclui atematica
as préticas pedagdgicas?
Coordenacéo: Pesquisadora Responsavel: Katiana Ecléia Busato

NATUREZA DA PESQUISA: O projeto de pesquisa objetiva compreensdo a
educacéao das relacdes étnico-raciais produzida e aplicada na escola. Essa pesquisa
se fara através da andlise de producfes académicas relacionadas ao tema, do Projeto
Politico Pedagodgico e de entrevistas com quatro professores da area das Ciéncias
Humanas.

PARTICIPANTES DA PESQUISA: Participarao desta pesquisa quatro professores da
area das Ciéncias Humanas (XXX).

ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: Ao colaborar com este estudo vocé concedera
uma entrevista aberta, preenchendo um Termo de que aceita participar da pesquisa.
Vocé tem a liberdade de se recusar a participacao e tem a liberdade de desistir de
participar em qualquer momento, sem qualquer prejuizo. No entanto, solicitamos sua
colaboracédo para que possamos obter melhores resultados da pesquisa. Sempre que
vocé gueira mais informacgdes sobre este estudo podem entrar em contato com a
Professora Carla Beatriz Meinerz.

INSTRUMENTOS DA PESQUISA/entrevista aberta: Os critérios para escolha dos
entrevistados sdo porque professores que ministram as disciplinas das Ciéncias
Humanas tém um papel importante no sentido de ajudar a compreender a
complexidade das questdes referentes a humanidade, oferecendo instrumentos que
possibilitem ao aluno o desenvolvimento de sua capacidade de andlise, interpretacéo
e sistematizacao da realidade social.

Projecdo de roteiro para ENTREVISTA: Roteiro de entrevista para
professores

1-Faixa etaria: () Entre 20 e 30 anos( ) Entre 31 e 40 anos () Entre 41 e 50 () Acima
de 50 anos 2 -Considerando as opc¢oes (segundo classificagdo do IBGE) abaixo, como
vocé classificaria sua cor ou raca?( )Branco ()Preto ( )Amarelo ()Pardo ()Indigena (
)Outra. Qual? 3- Curso de graduacéo na area de: 4- Possui curso de Pés-Graduacgao?
Na area de: 5- Ha quanto tempo vocé atua nesta escola? 6- Qual € seu conhecimento
a respeito da Lei 10.639/03, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana? 7- A Lei 10.639/03 exige uma mudanca no curriculo em relacéo a questéo
étnico-racial. Como essa lei tem influenciado sua préatica pedagdgica?8- Sua formacéo
inicial e continuada tem proporcionado condicdes para realizar as mudancas
curriculares exigidas pela Lei? 9- Como voceé inclui a tematica da questao étnico-racial
em sua disciplina? Dé exemplos. 10-Vocé ja presenciou situacdes de preconceito em
relacdo a questdo étnico-racial na escola? Explique

RISCOS E DESCONFORTO: a participagdo nesta pesquisa nao traz complicacoes
legais de nenhuma ordem e os procedimentos utilizados obedecem aos critérios da
ética na Pesquisa com Seres Humanos conforme a Resolucdo n° 510, de 07 de abril
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de 2016, do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos utilizados
oferece riscos a sua dignidade.

CONFIDENCIALIDADE: Todas as informagfes coletadas nesta investigacdo sao
estritamente confidenciais. Acima de tudo interessam os dados coletivos e nao
aspectos particulares de cada entrevistado.

BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, vocé ndo tera nenhum beneficio direto;
entretanto, esperamos que futuramente os resultados deste estudo sejam usados em
beneficio de outras pessoas relacionados com a proposicdo de reflexdo sobre a
educacdo antirracista, na forma de parcerias que promovam formacao continuada
com professores, via projetos de extensao e ensino, com seminarios e cursos, que
comprometam-se com a divulgacdo e o retorno dos resultados de pesquisa aos
sujeitos nela envolvidos.

PAGAMENTO: Vocé nao terd nenhum tipo de despesa por participar deste estudo,
bem como nédo recebera nenhum tipo de pagamento por sua participacao. Apés estes
esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para que participe
desta pesquisa.

Para tanto, preencha os itens que se seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, aceito
participar desta pesquisa.

Nome do participante

Assinatura do participante
ou
Responsavel pelo participante

Local e data

Coordenador (a) da pesquisa

Contatos: XXXX
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORES

1-Faixa etéria:

()Entre 20 e 30 anos
()Entre 31 e 40 anos
()Entre 41 e 50

() Acima de 50 anos

2- Considerando as opc¢des (segundo classificacdo do IBGE) abaixo, como
vocé classificaria sua cor ou raga?

()Branco
()Preto
()Amarelo
()Pardo

()Indigena  ()Outra. Qual?

3- Curso de graduacéo na area de:

4- Possui curso de Pés-Graduacgao? Na area de:

5- Ha quanto tempo vocé atua nesta escola?

6- Qual é seu conhecimento a respeito da Lei 10.639/03, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Rela¢es Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana?

7- A Lei 10.639/03 exige uma mudanca no curriculo em relacdo a questao
étnico-racial. Como essa lei tem influenciado sua pratica pedagdgica?

8- Sua formacdo inicial e continuada tem proporcionado condi¢cdes para
realizar as mudancas curriculares exigidas pela Lei?

9- Como vocé inclui a teméatica da questao étnico-racial em sua disciplina?
Dé exemplos.

10-Vocé ja presenciou situacdes de preconceito em relacdo a questao
étnico-racial na escola? Explique



