UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
CAMPUS LITORAL NORTE
DEPARTAMENTO INTERDISCIPLINAR
CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA EAD

MARCIA DA SILVA MELO

TERRA INDiGENA IRAPUA-CACAPAVA DO SUL- RS: APROXIMACOES DA
EDUCACAO INDIGENA

Tramandai — RS
2022






MARCIA DA SILVA MELO

TERRA INDIGENA IRAPUA-CACAPAVA DO SUL- RS: APROXIMACOES DA
EDUCACAO INDIGENA

Trabalho de Conclusio de Curso,
apresentado no Curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, como requisito basico para
conclusdo do curso de Licenciatura.

Orientadora: Sinthia Cristina Batista

Tramandai — RS

2022



CIP - Catalogagao na Publicagao

Da S5ilva Melo, Marcia i )
A EDUOCACAD GUARANTI WA TERFEA IMDIGENA IRAPUA -
CACAPAVA DO SUL — RS / Marcia Da Silva Melo. —— 2022.
51 f.
Orientador: Sinthia Cristina Batista.

Trabalho de conclusdoc de curso (Graduacdo) —-
Universidade Federal do Rie Grande de Sul, Campus
Literal Neorte, Licenciatura em Geografia, Tramandai,
BR-R5, 2022,

1. Educaglo Indigena. 2. Educagdo Guarani. 3.
Geografia Critica. 4. Etnoeducacionais. 5. Demarcacdo
de Terras e Territérico Indigena. I. Cristina Batista,
Sinthia, orienmt. II. Titule.

Elaborada pelo Sisterna de Geragao Automdtica de Ficha Catalogréfica da UFRGS com os
dados fornecidos pelola) autor(a).




FOLHA DE APROVACAO

MARCIA DA SILVA MELO

TERRA INDiGENA IRAPUA-CACAPAVA DO SUL- RS: APROXIMACOES DA
EDUCACAO INDIGENA

BANCA EXAMINADORA:

Trabalho de Conclusdo de Curso,
apresentado no Curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, como requisito basico para
conclusao do curso de Licenciatura.

Orientadora: Sinthia Cristina Batista

Tramandai — RS, 23 de dezembro de 2022.

Sinthia Cristina Batista

Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS

Camila Salles de Farias
Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT

Guilherme Fuhr
Geografia POSGEA / UFRGS



AGRADECIMENTOS

Tenho eterna gratiddo a minha familia, ndo s6 pela forca nos momentos dificeis, mas
por toda a ajuda na realizacdo dos meus sonhos. Sem o apoio dos meus familiares ndo seria
possivel completar essa jornada. Eles foram a minha for¢a ao longo do caminho e meu
exemplo a ser seguido. Agradeco, também, aos meus amigos que estiveram ao meu lado ao
longo do curso, que passaram por todas as situagdes € momentos dificeis comigo, vocés
tornaram tudo mais leve, pois eu sabia que poderia sempre contar com voces.

Agradeco a todos os professores por me proporcionar o conhecimento ndo apenas
racional, mas a manifestacdo do carater e afetividade da educagdo no processo de formagao
profissional, por tanto que se dedicaram a mim, ndo somente por terem me ensinado, mas por
terem me feito aprender. A palavra mestre, nunca faré justi¢a aos professores dedicados aos

quais sem nominar terdo os meus eternos agradecimentos.



EPIGRAFE

“Numa sociedade dominada pela produgdo capitalista, até o
produtor nao capitalista ¢ dominado por concepgdes capitalistas.”

(Karl Marx, O capital - 2014)



RESUMO:

O presente trabalho foi realizado na disciplina de TCC II do curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS. A pesquisa foi realizada
com a comunidade indigena residente do acampamento do Irapud no municipio de Cagapava
do Sul. A pesquisa tem como objetivo compreender qual ¢ a importancia da escola indigena
na comunidade, uma vez que a educagdo ¢ um direito de todos e o Brasil conta com 817.963
mil sdo indigenas, no entanto ¢ fundamental pensar a educacao a partir da reprodugao social e
cultural de cada povo. A pesquisa ¢ de cunho qualitativo, no qual busca avaliar a dindmica
escolar dos indigenas do Irapud, demarcagdes de terras e processos de ensino e de
aprendizagem. Através da analise dos dados destacou-se as principais reivindicagdes
Guarani-Mbya, um breve contexto historico, ensino como forma de valorizacdo da
composicdo indigena e o territorio Guarani-Mby4,no Irapua e o ensino escolar. Através da
reflexdo dos dados produzidos pode-se perceber que a comunidade indigena do Irapua
enfrenta um histdrico de violéncia e descaso com sua cultura refletindo no ndo cumprimento

da legislacdo de dominancia do modelo social ocidental capitalista.

Palavras-Chaves: Irapud, Educacdo Indigena, Etnoeducacionais, territério, Guarani-Mbya,



ABSTRACT

The present work was carried out in the TCC II discipline of the Degree in Geography
at the Federal University of Rio Grande do Sul UFRGS. The research was carried out with an
indigenous community residing in the locality of Irapua in the municipality of Cagapava do
Sul. The research aims to understand the importance of the indigenous school in the
community in the process of land demarcation and social reproduction of the people, since
education is everyone's right and Brazil has 817,963 thousand indigenous people. The
research is of a qualitative nature, in which it seeks to evaluate the school dynamics of the
indigenous people of Irapud, land demarcations and teaching and learning processes. Through
data analysis, the main Guarani-Mby4, claims were highlighted, a brief historical context,
teaching as a way of valuing the indigenous composition and the Guarani-Mbya, territory in
Irapua and school education. Through reflection on the data produced, it can be seen that the
indigenous community of Irapud faces a history of violence and disregard for its culture,
reflecting on non-compliance with the legislation of dominance of the western capitalist social

model.

Keywords: Irapud, Indigenous Education, Ethnoeducational, territory, Guarani-Mby4,
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1 INTRODUCAO

Segundo dados do censo do IBGE/2010, a populagdo brasileira ¢ de
214.813.4689 milhdes de pessoas, sendo quase 900.000 mil sdo indigenas,
representando 305 diferentes etnias e a existéncia de 274 linguas indigenas registradas
no pais. (IBGE, Censo Demografico 2010)

O art. 17, I, da Lei n° 6001, de 19 de dezembro de 1973, e o art. 231 da
Constituicao Federal citam que sdo consideradas terras indigenas as terras ocupadas ou
habitadas pelos indigenas a que se referem os artigos 4°, IV, e 198, da Constituigdo.
Liebgott (2010) cita que a luta Guarani-Mbya possui vinculo histérico com a busca
pelas demarcagdes de terras e acesso a direitos basicos. Conforme o autor, os indigenas
Guarani-Mbyé4 costumam movimentar-se formando pequenas comunidades em
diferentes regides, ocupando de diversas maneiras seus territorios tradicionais. Segundo
o autor, o povo Guarani-Mbya resiste ao longo de sua existéncia a conflitos violentos,
epidemias, confrontos, perseguicdes, confinamentos religiosos e territoriais. Com tudo o
autor destaca que os indigenas Guarani-Mbya resistem ao perpetuar seus costumes
sociais e culturais apesar do contexto histdrico de desrespeito e violéncias

A educagdo ¢ um direito constitucional de qualquer cidaddo, e os povos
Indigenas possuem direito a uma educagdo escolar especifica, intercultural,
bilingue/multilingue, comunitaria e que atenda todas suas especificidades, conforme
determina a legislacdo nacional da Educacdo Escolar Indigena. Conforme a
Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), a coordenagdao nacional das politicas de Educagao Escolar Indigena ¢ de
responsabilidade do Ministério da Educacdo (MEC), em conjunto com estados e
municipios.

A implementagdo de politicas educacionais especificas para as comunidades
indigenas, conforme Magalhdes e Neto (2013), tem a finalidade de assegurar a oferta de
uma educagdo que permita a produgdo de conhecimento nativos, desenvolvidas pelo
povos indigenas, respeitando suas peculiaridades relacionadas a agdes comunitaria,
especifica, diferenciada, intercultural e multilingue. Os autores evidenciam que a

educagdo indigena deve proporcionar acesso aos conhecimentos universais e o direito

Ministério da Justica e segunranga publica
Thttps://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2022-02/ultimo-censo-do-ibge-registrou-quase-900-mil-
indigenas-no-pais-dados-serao-atualizados-em-2022;

Funai. Aruagdo dos povos indigenas https://www.gov.br/funai/pt-br/atuacao/povos-indigenas/quem-sao
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de producdo de conhecimento com base na valorizagdo de suas linguas maternas e
saberes tradicionais.

Desta forma, a educagdo indigena pode colaborar para a reafirmacao de suas
identidades e sentimentos de pertenga étnica. O acesso a uma educacao que respeite a
cultura indigena ¢ uma das reivindica¢des na busca do acesso aos direitos basicos. De

acordo com Magalhaes e Neto (2013):

A consolidag@o das conquistas na area educacional ¢ a bandeira de luta de
varios povos indigenas junto ao poder publico, nas trés esferas de
governo. A inser¢do das escolas indigenas no sistema de ensino do pais,
como modalidade de ensino e categoria de escola indigena, difere de
outras escolas do sistema, obrigando as instituicdes mantenedoras a se
organizarem, a aprenderem a lidar como o novo contexto social da
diversidade cultural, de prover novos instrumentos democraticos que
garantam atendimento dos direitos de cidadania. (MAGALHAES e
NETO, p.88)

Nunes (2014) defende que o espago representado como experiéncia vivenciada
significa utilizar da Geografia da Diferenga, no qual o individuo e seu coletivo sdo os
principais elementos do espago, capaz de transformar e é transformado por esse. E nesse
sentido que uma educagdo indigena, construida de forma colaborativa entre indigenas e
o Estado, pode contemplar as especificidades de cada povo, respeitando as questdes
relacionadas a organizagdo social, espacial, espiritual, educacional e cultural de cada
povo indigena.

As relacdes e significados construidos no espago escolar dependem das
condi¢des reais da comunidade na qual a escola estd inserida. O espago escolar pode
colaborar para a compreensdao das relagdes culturais, concepgdes sobre aspectos da
realidade coletiva de um povo com os espacos geograficos. A educacao escolar ¢ um
direito constitucional a todo brasileiro. Conforme legislacdo vigente, como a Lei de
Diretrizes e Bases e outros documentos norteadores de praticas pedagogicas, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica (DCNs) e o Referencial
Curricular Nacional para Escolas Indigenas (RCNEI) estabelecem orientagdes
especificas sobre a educacgdo escolar indigena. Os documentos levam em consideracao
os aspectos culturais e sociais dos povos indigenas.

O RCNEI sugere que o espaco escolar indigena pode propor teorica e
metodologicamente um ensino que investigue o espago geografico a partir da cultura
indigena e seu desenvolvimento ao longo de sua existéncia e que os setores econdmico,
politico, cultural, fisico e humano sejam analisados de forma integrada e em sua tensao

social e historica. Desta forma, o reconhecimento do individuo como pertencente a um
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territério pode auxiliar na identificagdo das relagdes sociais, econdmicas e simbolicas,
colaborando para a perpetuacdo de uma determinada cultura e sua linguagem. A
Geografia inserida no espago escolar indigena pode contribuir para que o individuo
indigena consiga ampliar sua compreensdo sobre o mundo, assimilar e obter
informagdes, analisar, conhecer e explicar o espaco produzido pela sociedade, assim
como as causas de origem e a formacao do individuo como cidadao.

Liebgott (2010) aponta que especificamente no estado do Rio Grande do Sul ha
cerca de 2 mil Guarani-Mbya. Sendo que 80 Guarani-Mbya residem no acampamento as
margens da BR/290, na altura do Km 299, do lado direito da rodovia (sentido Porto
Alegre — fronteira). Com coordenadas geograficas: S30 18.909 W53 11.933, desde os
anos 90, na localidade denominada de Irapua no municipio de Cacapava do Sul.

Os povos indigenas assim como outras populacdes humanas sdo culturalmente
dindmicos, dotados de saberes cientificos especificos, de sensibilidades e
entendimentos. O povo Guarani-Mby4 localizado as margens da BR-290 desloca-se ao
centro urbano da Cidade de Cagapava do Sul, para comercializa¢ao de seus artesanatos
e em busca de suplementos basicos para a sobrevivéncia.

A Portaria n° 569, de 11 de maio de 2016, declara que:

O MINISTRO DE ESTADO DA JUSTICA, no uso de suas atribui¢des
legais e tendo em vista o disposto no Decreto n® 1.775, de 8 de janeiro de
1996, e diante da proposta apresentada pela Fundagdo Nacional do Indio -
FUNALI, objetivando a defini¢do de limites da Terra Indigena IRAPUA,
constante do Processo FUNAI/08620.000704/1995-87;

CONSIDERANDO que a Terra Indigena localizada no Municipio de
Cacapava do Sul, Estado do Rio Grande do Sul, ficou identificada nos
termos do § 1° do art. 231 da Constituigdo Federal e do inciso I do art. 17
da Lei n° 6.001, de 19 de dezembro de 1973, como sendo
tradicionalmente ocupada pelo grupo indigena Guarani Mbya;

CONSIDERANDO os termos do Despacho n°006/PRES, de 26 de janeiro
de 2011, do Presidente da FUNAI, publicado no Diario Oficial da Unido
de 27 de janeiro de 2011 e no Didrio Oficial do Estado do Rio Grande do
Sul de 25 de abril de 2011; CONSIDERANDO os termos dos pareceres
da FUNAIL julgando improcedentes as contestagdes opostas a
identificagdo e delimitagdo da terra indigena, resolve:

Entretanto, o espago destinado como Terra Indigena (TI) ndo colabora para
cobrir totalmente os itens basicos de sobrevivéncia humana. A localidade ndo conta com
acesso a agua, delimitado a um espaco muito pequeno e de dificil acesso. A auséncia de
rio dentro do territério indigena faz com que a producao alimenticia em geral, como
plantacdes e sejam prejudicada assim com as agdes relacionadas a satde e higiene da

comunidade.
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Através de uma visita autorizada pelo cacique da comunidade Guarani-Mbya da
localidade do Irapud para uma conversa que viabilizasse conhecer a comunidade. O
povo indigena realizou uma recep¢ao atenciosa no qual foi possivel observar em um
curto espago de tempo o cotidiano de varias criangas e adolescentes. Quando
questionado sobre escola indigena o cacique Guarani-Mby4a informa que a comunidade
ndo possui escola em seu territdrio, Deste modo, os estudantes indigenas necessitam
realizar o deslocamento até uma escola municipal fora do territorio indigena e com
dependéncia de transporte para se deslocar.

Quando questionado sobre a formacdo dos professores que ministram turmas
com estudantes indigenas, o cacique apresenta que a comunidade teve um professor na
aldeia que auxiliava, na linguagem indigena e na cultura. Conforme o cacique esse
professor ndo possuia formacgdo especifica para atender o publico indigena, mas
compreende as problematicas que envolvem o deslocamento das criangas e adolescentes
para ter acesso a educacdo e compactuar com a luta por uma escola na aldeia. Referente
ao deslocamento dos estudantes, o cacique aponta dificuldades em manter os costumes
indigenas e ensinar sua lingua, uma vez que os mais jovens estdo sendo alfabetizados
aos moldes da cultura branca, ocidental de ldgica capitalista.

Através da visita e da conversa com o cacique pode-se perceber que grande parte
do seu sustento da aldeia provém de doagdes e da venda dos artesanatos, dificultando a
manutengdo de complementos bésicos para sobrevivéncia da comunidade. E visivel a
insatisfacdo da comunidade com o espago atribuido como territorio indigena, pois
possui poucos recursos para produ¢do de alimentos e conservagao da vida.

A ascendéncia indigena familiar que envolve meus antepassados e a busca pelo
saber docente salientam as motivagdes ao encontro de uma analise critica e reflexiva
sobre o potencial educacional dos povos indigenas, assim como conhecimento cultural,
social, organizacional estabelecido nas comunidades indigenas e vigente por lei. A
pesquisa busca identificar as relagdes de pertencimento cultural, educacional, étnico e
social dos povos indigenas residentes de um espaco norteado pela cultura branca,
ocidental e divergente com suas ambicdes e convengoes.

Essa questdo surge do reconhecimento de que a historia da minha familia estéd
relacionada diretamente com a cultura e vivéncia de meus antepassados. Como ser
humano que vivencia e participa da cultura branca ocidental, cresci a escutar historias
da minha avé que comentava sobre nossa descendéncia indigena em conjunto com a

minha mae que complementava com historias do cotidiano de nossos ancestrais, uma
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vez que as duas ja pertenciam a geracdes que foram criadas fora da aldeia, ou seja,
possuiam relacdo sanguinea indigena porém nunca vivenciaram a cultura do seu povo.
Uma das motivagdes a reflexdo sobre o objeto central do problema de pesquisa
esta relacionado as condi¢des de vida dos Guarani-Mbya, pois se aproxima da realidade
que seria a vida de meus familiares caso ndo tivessem aderido totalmente a cultura
social e econdOmica capitalista, branca e ocidental. Desta forma, se faz necessario
discutir os aspectos politicos, sociais, culturais e econdmicos que enfrentam as
comunidades indigenas perante a aplicabilidade das leis e as condi¢oes de vida em meio

ao modelo social.

2 OBJETIVOS

o Geral:

- A pesquisa tem como objetivo compreender qual ¢ a importancia da
escola indigena na comunidade, uma vez que a educagdo ¢ um direito de
todos e o Brasil conta com 817.963 mil sdo indigenas, no entanto ¢
fundamental pensar a educacao a partir da reprodugao social e cultural de
cada povo.

o Especificos:

- Identificar o que significa para a comunidade ter que estudar fora da terra
indigena;

- Analisar a legislacdo sobre a educacdo indigena no Brasil, as praticas

politicas do municipio, Estado e FUNALI.
3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 A Geografia Escolar e a Educac¢io Indigena

A Geografia Escolar Critica, por Farias (2020) tem sua abordagem centrada nos
aspecto espacial relacionado com suas contradi¢cdes e desenvolvido através dos seus
objetivos politicos de emancipagdo e libertagdo humana. O autor destaca que para uma
leitura geografica consciente da realidade. Conforme o autor, a Geografia Escolar
Critica “deve contribuir para a resisténcia e a militancia politica de professores e alunos
contra o status quo de uma sociedade que se assenta na exploracao do trabalho e inibe a
concretizagao do cidaddo.” (p. 14).

De acordo com Carlos (2007, p. 02) “a atual situagdao da Geografia revela que o
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pensamento critico e radical, condi¢do da compreensio do mundo e que assinalou
mudangas profundas nos anos 70 e 80 no Brasil, encontra-se agora em refluxo”. O autor
destaca que a geografia foi associada ao pensamento neoliberal que elenca as qualidades
e as competéncias como objetivo final e determina a situacdo humana conforme suas

eficiéncias. Conforme o autor:

Podemos inicialmente afirmar que a Geografia cabe, no processo de divisdo
intelectual do trabalho, a analise do espago através do materialismo dialético,
que pensa o espaco enquanto produgdo/produto da acdo da sociedade. O
espago ¢ uma nogdo ao mesmo tempo abstrata e concreta, ¢ sua producdo
social revela o plano da pratica sdcio-espacial. Por outro lado, esse processo
se revela em diferentes escalas tendo, hoje, sua base definida/limitada e
potencializada pelo processo de mundializagdo. Assim o caminho aqui
apontado, sinaliza a necessidade de ultrapassar a dimensdo ontologica do
espago, embora tdo pouco se trate de elaborar uma nova epistemologia para a
geografia, mas de voltar o conhecimento para a producgdo/reproducdo do
espago enquanto nivel da realidade, num movimento que articula passado,
presente e futuro. Envolve, portanto, um sério esforgo no sentido de elucidar
essa produgdo em seus varios momentos. (CARLOS, 2007, p. 03)

Deste modo a Geografia como ferramenta de pensamento critico, produz a
teoria que visa entender o mundo e a profundidade das suas dindmicas contraditérias
associadas as aparéncias renovadas das ideologias ja existentes. “O pensamento que vai
a raiz das acOes dominantes em nossa sociedade e as ilumina, pode propor caminhos
para a superacao das alienagdes vividas por uma sociedade submetida ao poder do
Estado e das ideologias.” (CARLOS, 2007, p. 03)

Portanto, a geografia pode transformar as relacdes existentes entre os grupos
humanos com o espago territorial que ocupam. As transformacdes geograficas permitem
modelar o espago e determinar o uso econdmico, politico, social, cultural e ideologico.
Desta maneira, a descricdo de cada territorio permite definir o que caracteriza
verdadeiramente cada localidade especificamente, destacando suas particularidades
naturais e respeitando o tipo de habitat e o estilo da vida social mutuamente.

O acesso a educacao escolar hoje ¢ direito garantido pela Constituicao Federal
independentemente de sua condi¢do socioecondmica, racial ou cultural. A educagiao no
espaco escolar indigena possui especificidades proprias e diferenciada que trazem
relagdes sociais e culturais diferente da realidade urbana.

A concepgdo de um espago escolar pode ser considerada como aspecto ocidental
indiferente a cultura e tradicdo dos povos indigenas. Desta forma, pode-se destacar que
a Educacdo Indigena remete aos processos proprios de producdo e propagacdo dos
conhecimentos e saberes tradicionais indigenas, €ticos, escolares e académicos, que os

afirma enquanto povo indigena.
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Melid (1999) cita que a perpetuagdo da cultura indigena pode se dar a uma série
de estratégias proprias para o reconhecimento do mundo a sua volta e reproducao desse
conhecimento. Desta modo o autor traz que mesmo com o passar dos tempos “continua
havendo nesses povos uma educacdo indigena que permite que o modo de ser e a
cultura venham a se reproduzir nas novas geragdes” (MELIA, 1999, p. 12)

Desse jeito, podemos compreender que a consolidagdo da lingua e da cultura
indigena passa por relagdes pedagogicas fortemente ligadas as experiéncias vividas e os
ensinamentos repassados pelos nativos de cada aldeia. Conforme Melia (1999) na
atualidade diversas etnias tém se apropriado da educagdo escolar como um instrumento
que pode favorecer a reducdo da desigualdade, do acesso e de afirmagao de direitos e
conquistas, como mediador de didlogo Intercultural com os diferentes agentes sociais.

O Objetivo do Referencial Curricular para Escolas Indigenas (RCNEI), ¢
oferecer subsidios e orientagdes para a elaboragdo de planejamento de educagao escolar
indigena, produ¢do de materiais didaticos que fossem condizentes aos interesses das
comunidades e que contribuissem para a formagdo de professores, considerando os
principios da pluralidade cultural.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica
"tém como um dos objetivos promover a ampliacdo do didlogo intercultural entre o
Estado brasileiro e os povos indigenas” (DCNs 2013, p. 374). As Diretrizes contribuem
para que as escolas indigenas desenvolvam uma educagdo de qualidade sociocultural em
todas as modalidades da educacdo basica: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio, Educacdo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo
Profissional e Tecnoldgica.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdao Nacional (LDBEN 9394/96),
contribuindo com a legislagdo educacional da Constituicdo Federal de 1988, menciona
que cada escola indigena tem o direito de elaborar seu projeto politico pedagodgico
conforme as particularidades de cada comunidade. Desta forma levando em
consideragdo as caracteristicas regionais ¢ locais da sociedade e da cultura, para que
cada escola desenvolva atividades que contribuam para que os objetivos da educacdo
sejam atendidos, em cada comunidade.

Conforme o artigo 78 da LDBEN 9394/96:

Art. 78 O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragdo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educagdo
escolar bilingiie ¢ intercultural aos povos indigenas, com os seguintes
objetivos:

19



I - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagao de
suas memorias histdricas; a reafirmac¢do de suas identidades étnicas; a
valorizagdo de suas linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as
informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional
e demais sociedades indigenas e ndo-indias. (BRASIL, 1996)

Desta maneira pode-se compreender a necessidade da integragdo da organizacao
da escola culturalmente ocidental com a escola indigena com a finalidade de
perpetuacdo dos costumes, da identidade e da historia indigena. O documento reafirma a
necessidade de atendimento as especificidades das comunidades indigenas, uma vez que
a relacdo com espago e tempo devem estar incorporadas ao sistema educacional que

atende a comunidade, através do artigo 8° citando que:

Os Estados, o Distrito Federal ¢ os Municipios deverdo elaborar seus
correspondentes planos de educacdo, ou adequar os planos ja aprovados
em lei, em consonancia com as diretrizes, metas e estratégias previstas
neste PNE:

§ 1° Os entes federados estabelecerdo nos respectivos planos de educagao
estratégias que:

IT - considerem as necessidades especificas das populagdes do campo e
das comunidades indigenas e quilombolas, asseguradas a equidade
educacional e a diversidade cultural.

A T Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena — I CONEEI , define o
conceito de educagdo escolar indigena como direito, sendo papel da educacdo valorizar
e promover a “afirmacdo das identidades étnicas, pela recuperagdo das memorias
historicas, pela valorizacao das linguas e conhecimentos dos povos indigenas, pela vital
associacao entre escola / sociedade / identidade, ¢ em consonancia com os projetos
societarios” (BRASIL, 2009, p.1) e que devem ser definidos autonomamente por cada
povo indigena.

A escola tem o importante papel de trabalhar a implementagao dos direitos dos
povos indigenas. Conforme os Artigos 210, 215 ¢ 231 da Constitui¢ao Federal de 1988;
O documento apresenta que os Projetos Politicos e Pedagogicos - PPP, assim como os
calendarios e o curriculo das escolas dos povos indigenas devem ser respeitados,

estabelecendo que conforme:

Art. 210. Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagdo bdsica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 2° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a
utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos
culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e
incentivara a valorizacao e a difusdo das manifestagdes culturais.

§ 1° O Estado protegera as manifestacdes das culturas populares,
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indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do
processo civilizatorio nacional

Art. 231. Sado reconhecidos aos indios sua organizagdo social,
costumes, linguas, crencas ¢ tradigdes, e os direitos originarios
sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido
demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens.

Respeitar a questdo linguistica e cultural dos povos indigenas esta relacionado a
desconstru¢do de preconceitos colonialista homogeneizadores e discriminatorios, uma
vez que em muitas situagdes as culturas e linguas indigenas ndo estdo presentes no
curriculo escolar e os estudantes indigenas realizam atividades descontextualizadas e
incongruentes com sua realidade sociocultural.

Conforme Suertegaray (1999, p. 11), “[...] conceber o mundo numa visdao
dialética € conceber que tudo flui. Tudo estd em movimento e nada dura para sempre”.
Baseado em Heraclito de Efeso (540 ac 480 A.C.) Zénon de Eléa (490 a 430 A.C.) e
Socrates (460 a 399 A.C.) a autora destaca que a dialética estd associada a0 movimento
constante e suas transformacdes. Portanto, a geografia possibilita a andlise dos
desencadeamentos responsaveis pela organizacio do mundo. A cientificidade da
geografia ocorre quando a propria geografia ¢ instrumento de andlise e reflexdo do
ambiente baseada nas dialéticas e nas causas possiveis da diversidade dos homens em
relacdo ao estilo de vida, a cultura e aos significados socioambientais. Portanto os
espacos utilizados pelos indigenas possuem caracteristicas especificas a cada etnia,
baseado em seu contexto histérico e social, que determina suas movimentagdes €
ocupagao do espaco.

Baseado na obra “Marxismo e Geografia” de Massimo Quaini, Suertegaray
(1999) cita que o método dialético busca a compreensdo do mundo através dos seus
movimentos. Portanto o método dialético € um método que valoriza a historicidade. Por
isso pode-se compreender que os espagos estdo associados a sua utilizagao historica, e
através da perspectiva positiva se apresenta de forma linear. “Para a dialética, o tempo ¢
historico, mas sua expressao metaforica é o espiral, ou seja, ele apresenta ciclos e
projecoes resultados do conflituoso movimento dos opostos ou do conjunto de
contradigdes” (p. 26).

A fim de garantir os direitos fundamentais e a cidadania, conforme o Ministério
da Justica e Seguranca Publica — MJSP, a Fundac¢ao Nacional dos Povos Indigenas -
Funai, atua com o objetivo de “contribuir na qualificacdo dessas politicas e de, junto aos

povos indigenas, monitorar seu funcionamento e eventuais impactos, ocupando espacos

21



de controle social tanto em ambito nacional como local”. (BRASIL, 2020 p.01).

As politicas educacionais devem estar articuladas a outras politicas e agdes
desenvolvidas pela Funai e por outros 6rgaos de governo que atendam a demanda das
necessidades voltadas aos povos indigenas, como politicas voltadas a gestdo territorial,
a sustentabilidade, a saude, entre outros. Conforme o MJSP, “¢ fundamental para o
estabelecimento de relacdes do Estado com povos indigenas que reconhegam e
respeitem a autonomia dos povos indigenas e suas formas proprias de organizagdo.”
(BRASIL, 2020, p.02)

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) - conforme documento do MIJSP
relacionado a atuagdo da Funai -estabelece que o PPP “¢ o instrumento que possibilita
que a comunidade indigena expresse qual escola deseja, de que forma a escola deve
atender aos seus interesses, como ela deve ser estruturada, e como ela se integra a vida e
aos projetos comunitarios” (BRASIL, 2013, p.02). Desta forma, pode-se considerar
alguns apontamento referente a educacdo escolar indigena na elaboracdo do PPP,

conforme as seguintes sugestoes da FUNALI

“a) A necessidade de assegurar os direitos a educagdo diferenciada aos
povos indigenas e a valorizagdo de suas linguas, conhecimentos e
processos pedagogicos proprios;

b) O entendimento de que o curriculo compde o todo do fazer escolar, e
ndo apenas a organizacdo da matriz onde se abrigam as disciplinas, assim
como o PPP se constitui como elemento estruturante da vida escolar que
expressa a identidade e os projetos societarios. A escola indigena deve
refletir o modo de vida, a concepgdo cultural e politica de cada povo
indigena e as relagdes intersocietarias que mantém.

c) O papel da escola na vida da comunidade, sua articulagdo com as
demais agdes e projetos do povo indigena, assim como sua influéncia em
outras areas de atuacdo dos governos, tendo como pressuposto, portanto a
necessidade do tratamento integrado de questdes de territorialidade,
sustentabilidade e patriménio cultural.” (BRASIL, 2020, p.03)

Referente a Educagdo Basica a LDBEN 9394/96 afirma que a educagdo escolar
no Brasil ¢ dividida em dois niveis: Educa¢do Basica ¢ Educacdo Superior. Estdo
relacionadas com a Educacdo Basica as etapas da Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, para as aldeias indigenas. Referente a Educa¢do Infantil,
conforme a Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 esta etapa ¢ opcional, cabendo a
cada comunidade indigena requerer.

Moroni (2010) cita que para uma educacdo escolar indigena plena, que
acessibilize a autonomia da comunidade na geréncia escolar, compreende a necessidade
de relacionar as praticas cotidianas da comunidade indigena, e “[...] outras que afetam

diretamente os seus povos na busca de efetividade de direitos com uma permanente
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interlocu¢do com os sujeitos envolvidos.” (p.3). O autor destaca que a articulagdo entre
as praticas pedagogicas e as necessidades e desejos dos coletivos das comunidades
podem ampliar o potencial transformador da escola indigena. Desse jeito, a escola pode
recriar sentidos, contribuir para situagdes relacionadas ao pertencimento, identificagao
cultural e territorial e lutas especificas da comunidade indigena.

Conforme Gongalves e Mello (2009), “a educagdo indigena se caracteriza pelos
processos tradicionais de aprendizagem e aquisicao dos saberes peculiares de cada etnia,
esse conhecimento ¢ transmitido de forma oral no dia-a-dia, nos rituais € nos mitos.” (p.
2). Os autores apontam que museus e associa¢des Culturais Indigenas realizam o
trabalho de divulgacdo da arte e da cultura indigena, com a intengdo de preservar as
tradicoes e as diversidades indigenas como representacdo do pertencimento e de
afirmacao de cada etnia.

Nunes (2014) cita que a educacdo indigena deve respeitar e incorporar as
relagdes espaciais do territério indigena, uma vez que o espago ¢ parte da existéncia da
comunidade indigena que ali mantém suas tradi¢des e seu reconhecimento quanto indio
€ quanto pertencente a sua comunidade em especifico. O espaco sendo a representagao
da cultura e da sociedade indigena deve estar associado as politicas educacionais como
forma de atribuir sentido a escola.

Conforme Moroni (2010), a educagdo indigena deve estar articulada as
especificidades enfrentadas pelas diferentes comunidades indigenas existentes. “A
“apropriacao” do espago escolar pelas suas comunidades e a possibilidade de ampliar as
suas relagcdes de poder com a sociedade envolvente, bem como uma maior interlocucao
com os setores ligados aos movimentos sociais [...]”, atribui & escola o carater
participativo em movimentos indigenas de luta pelos direitos ja concedidos € por novas
determinagdes emergentes. (MORONI, 2010, p.4) Com ag¢des colaborativas entre
comunidade escolar e indigena e escola pode exercer os principios da educagao que esta
baseado na escola e no papel da educacio que auxilia na formagao critica e reflexiva do
individuo.

Magalhdes e Neto (2013) citam que as comunidades indigenas brasileiras
possuem uma estruturagdo educacional diferenciada quando comparada com outros
povos. A educagdo indigena tem base na linguagem oral e simbolica, utilizando das
experiéncias cotidianas dos mais velhos, através da propagacdo dos costumes e
conhecimentos dos indigenas sem a necessidade de alguém em especifico com a tarefa

de ensinar. Segundo os autores, o processo pedagodgico de transmissdo dos saberes no
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grupo indigena ¢ uma troca entre todos os membros da comunidade, com a finalidade de
perpetuar as praticas tradicionais de socializa¢do e transmissdo de conhecimentos do
povo indigena.

A educagdo indigena, conforme Magalhaes e Neto (2013), ¢ diferenciada, pois
necessita ser pensada e elaborada pelos proprios indigenas e reelaborada pelo governo

com a supervisao dos indigenas. Para os auores:
A educacdo ¢ um fendmeno que ocorre de modos distintos, seja por meio de
pedagogias, seja por mecanismos proprios em cada cultura. Os povos
indigenas possuem espagos ¢ tempos educativos dos quais participam a
pessoa, a familia, a comunidade e todo o povo. Deste modo a educagdo ¢é
assumida como responsabilidade coletiva e tarefa social. Dai a necessidade
da escola indigena ser parte do sistema de educacdo de cada povo, e ao
mesmo tempo se assegurar a tradicdo e o modo de ser indigena, fornecendo
elementos de outras sociedades, bem como a compreensdo do processo
histérico em que estdo envolvidos, a percepgao critica dos valores por parte
da sociedade, bem como a pratica da autodeterminagio (MAGALHAES e
NETO, 2004, p.94 - 95).
A reflexdo sobre as estratégias de desenvolvimento e organiza¢do da educagao
indigena tem a finalidade de compreender a realidade das comunidades tradicionais,
incluindo seus aspectos culturais, suas concep¢des sobre a vida coletiva e das suas

imagens de mundo. Isso posto, fica evidenciado a importancia de participacao da

comunidade indigena na elaboragdo das normas educativas.

3.2 Territorio Indigena (TI) e a luta Guarani-Mbya pela demarcacio de terras

As informagdes do censo IBGE/2010, a populacdo brasileira ¢ de 214.813.4689
milhdes de pessoas, sendo que 817.963 mil sdo indigenas, representando 305 diferentes

etnias registradas no pais. Liebgott (2010), aponta que os Guarani-Mbya:

[...] ocupam tradicionalmente as terras que abrangem partes do Rio
Grande do Sul (Missdes, Pampa, Planalto, Litoral), Santa Catarina,
Parana, Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Espirito Santo, Mato Grosso do Sul e
regides da Argentina, Paraguai, Bolivia e Uruguai. Nesse amplo territorio,
ao longo dos séculos, eles foram perseguidos por colonizadores, cagados,
escravizados, exilados e tiveram suas terras invadidas, saqueadas e
ocupadas. Nesse processo a Igreja, a servico dos estados da Espanha,
Portugal e depois do proprio Brasil, procurou catequiza-los e torna-los
“almas convertidas” e, a0 mesmo tempo, “corpos doceis” para o trabalho,
nos moldes do projeto que entdo se estruturava. (LIEBGOTT, 2010, p.5)

Desse jeito, pode-se compreender que as relacdes com os povos indigenas

sempre foi colonial, atribuindo acontecimentos historicos relacionados a exploragdo
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produtiva territorial e individual. De acordo com Liebgott (2010), o povo Guarani-Mbya
foi vitima de epidemias, persegui¢des, confrontos, confinamentos religiosos e
territoriais, com milhares de vitimas fatais. O autor salienta que, mesmo com a longa
histéria de desrespeito e violéncia, os Guarani-Mbyaperpetuam sua cultura e praticas
coletivas especificas da sua comunidade.

O territorio do povo Guarani-Mby4 estende-se além dos sete estados brasileiros,
abordando também regides da Argentina, Uruguai, Paraguai e Bolivia. O povo
Guarani-Mbya3, tradicional habitante da Mata Atlantica. Nos dias atuais vive confinado
as beiras de estrada e a espacos reduzidos de terra concedidas. A redugdo do territdrio
indigena ¢ resultado do “modelo de ocupagdo territorial desenvolvimentista e
colonizador implementado pelo estado brasileiro e da politica indigenista nacional
integracionista que vigorou, legalmente, até a promulgacao da Constitui¢ao Federal de
1988”. (COMANDULLI, 2010, p.64).

De acordo com Comandulli (2010) os Guarani-Mbya representam um dos povos
indigenas mais numerosos do Brasil e em um quadro de extrema inseguranca territorial.
A autora informa que ha, aproximadamente, 34 mil indigenas Guarani-Mbya no Brasil,
sendo cerca de 2 mil Guarani-Mbya no estado do Rio Grande do Sul (0,02% da
populacdao do estado). Outro dado apresentado pela autora é referente a demarcagdo
oficial das terras Guarani-Mbyéd no Rio Grande do Sul que somam cerca de 6 mil
hectares, que pode ser comparado com a area total do Parque Estadual de Irapua.

Na localidade denominada de Irapu4d em Cagapava do Sul, vivem em média 17
familias em um acampamento as margens da BR-290, km 299 desde os anos 70. A
localidade ja esta citada nas reivindicagdes de demarcacao de suas terras ha mais de 50
anos, aguardando a demarcacdo fisica da Funai, homologagdo pela Presidéncia da
republica e registro no SPU para finalizar o processo de determinacdo da respectiva TI.

Para Liebgott (2010) uma das dificuldades enfrentadas pelas comunidades
Guarani-Mbya4, esta relacionada a ocupacao de pequenas porgoes de terras, sendo assim,
insuficientes para moradia e subsisténcia alimentar. O autor destaca inclusive a
dificuldade de acesso a 4gua potavel e a auséncia de saneamento bésico.

Outro fator salientado por Liebgott (2010) ¢ em relagdo a alimentacdo, que pela
falta de espago para o plantio, a comunidade Guarani-Mbya essencialmente sobrevive
da venda de seus artesanatos, doagdes e sofrem com a desatengdo e auséncia dos 6rgaos

de assisténcia federal. Liebgott (2010, p.9) cita que:
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A eles sdo destinadas politicas publicas fundamentadas no
assistencialismo e ndo nos direitos constitucionais, sendo a politica
fundiaria embasada numa perspectiva compensatoria e restritiva de seus
direitos territoriais e culturais. As comunidades reivindicam hoje:
demarcacdo das terras de ocupacdo tradicional; assisténcia planejada,
digna, diferenciada; participagdo nas discussdes sobre as politicas
publicas; cuidado com o meio ambiente; respeito para com sua cultura e
suas terras; espagos publicos para comercializagdo de seus produtos e
artesanatos.

Liegbott (2022) aponta que as familias indigenas do acampamento do irapua
“seguem na resisténcia, enfrentam as mais cruéis adversidades, como a falta de
alimentos, auséncia de atendimento em satde, sem saneamento basico, acesso restrito a
agua para consumo ¢ despossuidos de terras para o plantio de suas rogas tradicionais.”
(p-2)

As diferengas culturais entre a forma de pensar e viver dos Guarani-Mbya
“evidenciam questdes sociais referente a cultura ocidental branca como a “[...]
intolerancia ao diferente, fundada no desejo de concentragdo de bens materiais, nossa
cultura pensada para fortalecer o individualismo nas relagdes entre pessoas, nas relagoes
econdmicas, politicas, juridicas, religiosas e educacionais.” (LIEBGOTT, 2010, p.9)
Desta maneira, pode-se compreender a dificuldade de interagdo entre os povos devido a
diferenca cultural que envolve ndo s6 costumes mas também formas de pensar e agir
que interferem diretamente em decisdes espaciais, territoriais € sociais.

Conforme Liebgott (2010) os Guarani-Mby4, dispersaram-se em nucleos
familiares, formando pequenas comunidades por diferentes regides, em continuo
movimento ¢ ocupando de maneiras diversas seus territorios tradicionais.” (p.5). O
deslocamento for¢cado gera violéncia e desrespeito com as comunidades indigenas, mas
ndo desvinculou as relagdes territoriais de pertencimento.

As concepcdes de territorio, as mais difundidas, conforme Haesbaert (2004) e
que marcam a tradi¢do desse conceito sdao aquelas que enfatizam a sua ligagdo com
relagdes de poder. O autor apresenta que o territorio ¢ um espaco definido e delimitado
por e a partir de relagdes de poder. O territdrio pode ser analisado sob trés vertentes
basicas: politica ou juridico-politica, cultural ou simbolico-cultural e economica. A
vertente cultural ou simbolico cultural pode ser compreendida como aquele que prioriza
a dimensao simbolica e mais subjetiva, no qual podemos observar o territorio como
produto da apropriagdo/valoriza¢do de um grupo em relacdo ao seu espago vivido.

Haesbaert (2004) que tem como embasamento a teoria de Milton Santos, traz

que “o territorio pode ser concebido a partir da imbricacdo de multiplas relacdes de
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poder, do poder mais material das relagdes economico-politicas ao poder mais
simbolico das relagdes de ordem mais estritamente cultural” (p.79). O autor define o
conceito de territério como um misto entre sociedade e natureza, economia e cultura,
entre materialidade relacionada a funcao ¢ idealidade relacionada ao simbolismo.

Desta forma, aspectos territoriais mais ligados a cultura e simbolismo podem
contribuir para melhor compreender os processos de identidade e reconhecimento
historico da cultura indigena no espaco escolar ligados a estruturacdo da instituicao e
suas relagdes didaticas e pedagogicas.

A busca pela terra sem mal, conforme Liebgott (2010) ¢ uma constante na vida
dos Guarani-Mbya que seguem uma trajetoria historica de resisténcia e luta pelo
pertencimento territorial. A histéria do povo Guarani-Mbyd € marcada por
deslocamentos entre estradas, fazendas, localidades proximas a areas urbanas;
percorrendo caminhos entre um acampamento, confeccionando seus artesanatos e
comercializando as margens das rodovias ou nos centros urbanos. Conforme o autor, o
povo Guarani-Mbya culturalmente costuma plantar milho, batata, mandioca, melancia,
abobora, amendoim e criar pequenos animais como porco, galinha, pato, quando

alocados em um espaco que possibilite tais feitos.

Nestes pequenos espacos de terras que lhes restaram, eles vivenciam sua
cultura, suas crengas, lingua e tradicdes, em intima rela¢do com o
sagrado, com o que lhes da esperanga de viver, apesar de toda uma
existéncia de sofrimento e perdas. Resistem, apesar de todas as
influéncias e imposigdes da sociedade dominante, de aparatos de Estado,
das leis e de uma cultura excludente. (LIEBGOTT, 2010, p.9).

A Constitui¢do Federal de 1988 (CF/88), referenciando o art. 231, que trata

sobre a ocupacao do espaco indigena determina que conforme inciso § 2°, § 3° e § 4°:

§ 2° As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios destinam-se a sua
posse permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo das riquezas do
solo, dos rios e dos lagos nelas existentes.

§ 3° O aproveitamento dos recursos hidricos, incluidos os potenciais
energéticos, a pesquisa ¢ a lavra das riquezas minerais em terras indigenas
so6 podem ser efetivados com autoriza¢do do Congresso Nacional, ouvidas
as comunidades afetadas, ficando-lhes assegurada participagdo nos
resultados da lavra, na forma da lei.

§ 4° As terras de que trata este artigo sdo inalienaveis e indisponiveis, € os
direitos sobre elas, imprescritiveis.

Entretanto, as comunidades Guarani-Mbya enfrentam dificuldades quanto a
garantia da legislacdo vigente, uma vez que as demarcagdes dos espagos indigenas nem
sempre sdo respeitadas e o retorno dos processos de delimitagdes e demarcagdes dos

territorios indigenas vém sendo protelados pelo 6rgdo indigenista, pela justica e pelos
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processos administrativos necessarios.

Segundo o artigo 231 da Constituicdo de 1988, as Terras Indigenas a serem
regularizadas pelo Poder Publico devem ser habitadas de forma permanente, ser
importante para as atividades produtivas do povo indigena, imprescindiveis a
preservagdo dos recursos necessarios ao seu bem-estar e necessarias a sua reproducdo
fisica e cultural. As Terras Indigenas sdo administrativamente demarcadas pela FUNAI

conforme cumprimento dos procedimentos dispostos no Decreto 1775/1996, que sao:

e Estudos de identificacdo: A Funai determina um antropdlogo para elaborar
estudo antropoldgico e coordenar os trabalhos do grupo técnico especializado
para a identificacdo da TI em questdo;

e Aprovacao da Funai: O relatorio do estudo antropoldgico deve ser aprovado pela
Funai no prazo de 15 dias para publicar;

e Contestagdes: As partes interessadas tem o prazo de até 90 dias apds a
publicacao do relatdrio para se manifestar;

e Declaragdo dos limites: O Ministro da Justica tem 30 dias para declarar os
limites da area e determinar sua demarcacdo fisica, ou desaprovar a
identificacdo;

e Demarcacdo fisica: Declarados os limites da area, a Funai deve promover a
demarcacao fisica;

e Homologagdo: O procedimento de demarcagdo deve ser submetido a presidéncia
da Republica para homologagado por decreto;

e Registro: A terra demarcada e homologada em até 30 dias ap6s a homologacao,
registrada no cartdrio de imdveis da comarca correspondente e na Secretaria de
Patrimonio da Unido (SPU).

A demarcagdo das TI, conforme CF/88, ¢ legitimada pela tese do indigenato e se
da através da ocupagdo tradicional indigena. A titularidade da posse permanente da terra
indigenas pertence a comunidade indigena conforme art. 231, § 1° da CF/88,

determinando que

Art. 231 Sdo reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes,
linguas, crencas e tradi¢des, ¢ os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo & Unido demarca-las, proteger e
fazer respeitar todos os seus bens

§ 1° Sado terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles
habitadas em carater permanente, as utilizadas para suas atividades
produtivas, as imprescindiveis a preservagdo dos recursos ambientais
necessarios a seu bem-estar ¢ as necessarias a sua reproducdo fisica e
cultural, segundo seus usos, costumes e tradigdes.
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Com base na leitura podemos diferenciar a posse civil e a posse indigena. A

posse indigena tem objetivo de proporcionar a manutengdo e desenvolvimento das

J4

atividades étnicas e culturais da comunidade indigena e ¢ organizada conforme as
caracteristicas especificas de cada comunidade. Logo, conforme a CF/88, a posse
indigena ¢ uma forma de prote¢do da unidade da comunidade indigena.

Conforme a Portaria n°® 569, de 11 de maio de 2016:

Art. 1° Declarar de posse permanente do grupo indigena Guarani Mbya a
Terra Indigena IRAPUA com superficie aproximada de 222 ha (duzentos
e vinte e dois hectares) e perimetro também aproximado de 08 km (oito
quilometros), assim delimitada: Inicia-se a descricdo deste perimetro no
Ponto 01, de coordenadas geograficas aproximadas 30°20'38"S e
53°12'47"WGr, localizado a margem de uma estrada existente, segue por
uma linha reta at¢ o Ponto 02, de coordenadas geograficas aproximadas
30°19'55"S e 53°ir30"WGr; dai segue por uma linha reta, até o Ponto 03,
de coordenadas geograficas aproximadas 30°19'46"S e 53°ir20"WGr,
localizado a margem direita de uma sanga sem denominacao; dai segue
pela referida sanga, a jusante, até o Ponto 04, de coordenadas geograficas
aproximadas 30°19'54"S e 53°iri3"WGr, localizado na sua confluéncia
com o Rio Irapud; dai segue pelo referido rio, a montante, até o Ponto 05,
de coordenadas geograficas aproximadas 30°20"28"S e 53°10'59"WGrs;
dai segue por uma linha reta, até o Ponto 06, de coordenadas geograficas
aproximadas 30°20'49"S e 53°12'39"WGr, localizado & margem de uma
estrada existente; dai segue pela referida estrada, sentido BR-290,
acompanhando a cerca existente, até o Ponto 01, inicio da descrigdo deste
perimetro. OBS: 1- Base Cartografica utilizada na elaboragdo deste
memorial descritivo: SH.22-Y-A-II-4 - Escala 1:50.000 - DSG - Ano 1979
2- As coordenadas geograficas citadas neste memorial descritivo sdo
referenciadas ao Datum Horizontal Cérrego Alegre.

A comunidade Guarani-Mbyé do Irapud possui registro processual desde 1993
com a finalidade de reconhecimento ¢ demarcacao da TI. Em 2016 através da Portaria
568 - 12/05/2016 o Ministro da Justica Declaragdo dos limites. E nesse sentido que a
simples demarcagdo de limites em um espaco geografico nao ¢ suficiente para contribuir
com a perpetuagdo dos povos indigenas. O espaco denominado como terra indigena
deve ser adequado as praticas culturais, sociais e econdmicas especificas de cada
comunidade e viabilizar o acesso a elementos bésicos a sobrevivéncia da comunidade
indigena.

Portanto, pode ser percebido que o problema enfrentado pelo povo
Guarani-Mbya ¢ muito mais profundo do que a demarcacdo das terras indigenas. A
problematica remete a andlise reflexiva sobre a vida e existéncia humana e suas
perspectivas quanto a construgdo e compreensdo de mundo, sociedade e valores
considerados indispensaveis para estabelecer e direcionar as relagdes entre as pessoas €
as diferentes culturas.

Matta (2019) apresenta que o ser indigena tem relacdo de pertencimento a um
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povo a uma cultura que relaciona a terra onde nasceu ou estabeleceu sua vida, sendo
parte de uma comunidade ligada a um determinado lugar especifico. O autor cita que os
Guarani-Mbya se destacam por prezar a liberdade de deslocamento e o livre-arbitrio de
todos os seus membros. Portanto, podemos compreender que “indigena € o que pertence
a terra, e os Guarani-Mbya especificamente demonstram essa relagdo ao se deslocarem
pelo territério sem a inteng¢do de se tornarem proprietarios de um terreno.” (MATTA,
2019, p. 16).

GALLOIS (2004) aponta que atualmente provar a ocupagao continuada de um
grupo indigena em uma darea relacionando o modo de vida indigena conforme sua
adaptacdo ao ambiente ocupado, configura a relagdo que um grupo indigena mantém

com sua terra. De acordo com a autora:

O territério ndo € apenas anterior a terra e terra ndo ¢ tdo somente uma parte
de um territorio. S3o duas nogdes absolutamente distintas. Como expuseram
varios estudos antropologicos, a diferenca entre “terra” e “territorio” remete a
distintas perspectivas e atores envolvidos no processo de reconhecimento e
demarcagdo de uma Terra Indigena. A nogdo de “Terra Indigena” diz respeito
ao processo politico-juridico conduzido sob a égide do Estado, enquanto a de
“territorio” remete a construcdo e a vivéncia, culturalmente variavel, da
relacdo entre uma sociedade especifica e sua base territorial. (GALLOIS,
2004, p. 39)

Para Gallois (2004) os indigenas nao possuem um senso de territorialidade ja
que a ideia de um territério fechado surge com as restricdes impostas pelo contato, pelos
processos de regularizagdo fundiaria, favorecendo o surgimento de uma identidade
étnica. Desse jeito o espaco e suas utilizagdes podem ser relacionadas ao territorio sob o
contexto fisico que € territorializado.

A territorializacdo estd associada as relagdes estabelecidas, gerando limites,
canais de comunicagdo, e demais relagdes de uso conforme a logica territorial do grupo
que territorializa uma por¢ao de espago. Por isso, a abordagem da territorialidade
necessita de avaliagdo da relagcdo entre as terras ocupadas permanentemente, as terras
utilizadas e as terras necessarias para a reproducao fisica e cultural.

Segundo Faria (2015), a 16gica indigena Guarani-Mbya sobre ocupagdo da terra
apresenta diferentes niveis de andlise, sendo elas denominadas os tekoa, as Terras
Indigenas (TI), e seu territorio (Yvy rupa). Segundo a autora, ¢ por meio dessa
articulacdo que fica evidenciada as contradigdes emergentes no desenvolvimento da
logica capitalista que delimita e interfere no territério indigena. Com a expansao do
capitalismo os processos de demarcacao do territdrio indigena sofrem fragmentacdes, as

Yvy rupa sdo territorios fracassados e delimitados quanto ao seu pertencimento.
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Referente a nogdo de terra Faria (2015), destaca que a logica de ocupacdo esta
relacionada a principios de pertencimento e preservagdo da cultura indigena
Guarani-Mbya, cujo as lutas remetem a uma parte integrante do proprio corpo
Guarani-Mbya. O autor apresenta que a terra denominada tekoa ¢ um espago
sociopolitico onde se desenvolve as relagdes economicas, sociais e politicas-religiosa
essenciais para a vida do povo Guarani-Mbya. Territorio Indigena representa um espaco
da homogeneizagdo do estado, ou seja, o processo politico-juridico que demarca,
delimita e registra as terras no sistema cultural social.

Gallois (2014) baseado em estudos antropoldgicos determina que terra e

territorio ndo possuem o mesmo significado, sendo:

[...] a diferenca entre “terra” e “territério” remete a distintas perspectivas
e atores envolvidos no processo de reconhecimento e demarcagdo de uma
Terra Indigena. A nogdo de “Terra Indigena” diz respeito ao processo
politico-juridico conduzido sob a égide do Estado, enquanto a de
“territorio” remete a constru¢do e a vivéncia, culturalmente variavel, da
relagdo entre uma sociedade especifica e sua base territorial. (Gallois,
2004, p.29)

Nenhuma sociedade de fato existe sem a impressao do seu espago e estruturagao
de uma logica territorial. Gallois (2014) cita que através da organizacao territorial o
povo que ali pertence estabelece relagdes culturais, sociais, econdmicas que envolvem a
comunidade integralmente com o espaco ocupado. Desse jeito o espago pode ser
considerado o ponto inicial para analisar o territdrio enquanto espago fisico que ¢ “[...]
territorializado: relagdes sdo estabelecidas, criando limites e canais de comunicagao,
proximidades e distancias, interdi¢des, fronteiras seletivamente permeéveis conforme a
logica territorial do grupo que territorializa uma dada por¢do de espaco.” (GALLOIS,

2004, p.41)

As terras indigenas possuem significado direto com a sobrevivéncia do povo
Guarani-Mby4, da comunidade, da luta pela reprodugdo e perpetuacao da cultura e da
propria existéncia, segundo Faria (2015). Portanto o reconhecimento formal das terras
ocupadas pelos Guarani-Mbyad passa a ser uma estratégia de luta e garantia da
sobrevivéncia fisica e espiritual deste povo, assim como a autonomia no seu modo de

vida cotidiana.
4 METODOLOGIA DE PESQUISA

A pesquisa foi realizada na disciplina de TCCII do curso de Licenciatura em

Geografia - EAD da Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS com o
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objetivo de compreender qual ¢ a importancia da escola indigena na comunidade no
processo de demarcagdo da Terra e reproducdo social do povo. A comunidade indigena
foco da pesquisa foi comunidade Guarani-Mbya que habita a regido do Irapud no
municipio de Cagapava do Sul.

Para que fosse identificado o que significa para a comunidade ter que estudar
fora da terra indigena e compreender os motivos pelos quais ainda ndo héa escola na
aldeia foi realizado contato com os indigenas da comunidade do Irapua, com a 13°
coordenadoria da educacao do RS responsavel pela regido de Cagapava do Sul e 24°
coordenadoria da educacdo do RS responsavel pela regido de Cachoeira, regido do
Piquiri, Secretaria Municipal de Educacdo de Cagapava do Sul e com a FUNAL

A coleta de dados foi realizada utilizando as seguintes ferramentas: entrevista,
questionarios e pesquisa tedrica. O publico alvo da coleta de dados conta com
moradores da comunidade Guarani-Mbya, membros da comunidade escolar na qual os
Guarani-Mby4 frequentam, com a Funai e com a 13° e 24° Coordenadoria de educagdo,
responsavel pelas agdes educacionais dos estudantes de Cagapava do Sul e Cachoeira
do sul regido do Piquiri, em todas as modalidades da Educacdo Basica. E,
concomitantemente, também se realizou aprofundamento tedrico sobre a discussdo das
escolas indigenas.

Referente a coleta de dados na comunidade Guarani-Mbya, foi realizada através
de uma visita a comunidade Indigena do Irapuad e na Escola Municipal Augusto Vitor
Costa que atende a comunidade. A visita foi utilizada para desenvolver as entrevistas.

As entrevistas foram aplicadas de forma presencial com o indigena cacique
Marino do acampamento do Irapua comunidade e com o diretor da escola Professor
Alan da Silva Oliveira. As questdoes foram discutidas de forma oral, e a coleta de
informacdes realizada através de gravagdes de audio e anotacdes que serdo transcritas
em diario de campo com a finalidade de analisar e identificar as categorias de analise
emergentes.

Foi realizado tentativas de contato com a FUNAI através de seus canais de
comunicagdo disponibilizados no site oficial da entidade (e-mail e telefone) sem
sucesso. O mesmo ocorreu com a 13° coordenadoria de Educagdo do Estado do RS foi
realizada a tentativa de contato telefonico e envio do questiondrio em formato
eletronico, para os contatos disponibilizados no site oficial da coordenadoria, sem
sucesso de retorno.

Através de contato telefonico com a 24° coordenadoria de Educacgdo do Estado
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foi realizada a entrevista

O contato feito com o representante da Secretaria de Educa¢do do municipio de
Cagapava do Sul, foi de forma presencial, com o Professor Edimar Fonseca da Fonseca
para uma entrevista sobre informagdes burocraticas sobre o atendimento educacional
prestado a comunidade Guarani-Mbya.

O questionario, as entrevistas e demais ferramentas de coleta de dados foram
norteados com o objetivo de entender a dindmica educacional e a influéncia da
educagdao fora da aldeia dos indigenas Guarani-Mbya pertencentes a localidade de
Cagapava do Sul.

As questdes envolvem as agdes educacionais da regido em relacdo a oferta do
ensino aos indigenas. O contato com a equipe diretiva da escola que os jovens
Guarani-Mbya sao matriculados, foi realizada de forma presencial e os dados foram
coletados através de gravacdo de dudio e video transcritos para o diario de campo a fim
de analisar, refletir e sistematizar as informagdes.

Foi realizado aprofundamento tedrico em legislagdes, conferéncias e fontes
confidveis e dentro dos padrdes académicos, através da leitura e fichamento de textos
que contribuam para a elaboragdo das ferramentas de coleta de dados e compreensao
das informacdes coletadas.

Ainda assim, para que fosse possivel a participacdo dos indigenas neste trabalho,
foi enviado ao responsavel do acampamento do Irapud o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (Anexo II). Somente apds o retorno deste documento, devidamente
preenchido e assinado, foram implementadas as técnicas de coleta de dados.

Segundo Martins (2008), considera técnicas de levantamento de informacgdes e
dados, assim como a observagdo e analise do discurso, o uso de questionarios. A essa
técnica, o autor associa a constru¢ao de um protocolo, desta forma, “se constitui em um
conjunto de codigos, mengdes e procedimentos suficientes para se replicar o estudo [...].
O protocolo oferece condicdo pratica para se testar a confiabilidade do estudo”
(MARTINS, 2008, p. 9). Deste modo foram elaborados questiondrios com perguntas
que buscaram contemplar os objetivos do objeto de estudo com embasamento nos
documentos que norteiam a educagdo indigena.

De acordo com Lima e Moreira (2015), a entrevista ¢ a forma mais utilizada
para obter informacao discursiva nao documental. Os autores determinam que a
entrevista “constitui-se em uma conversa informal entre o entrevistador e o entrevistado

ou entre os entrevistados sob a orientacdo do pesquisador.” (LIMA e MOREIRA, 2015,
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p.38).

Para Boni e Quaresma (2005) as entrevistas semi-estruturadas podem combinar
perguntas abertas e fechadas com a finalidade de ampliar o campo de coleta. Por
possibilitar o discorrer sobre o tema proposto foram aplicadas entrevistas semi

estruturadas. Boni e Quaresma (2005, p. 75) destacam que:

O pesquisador deve seguir um conjunto de questdes previamente definidas,
mas ele o faz em um contexto muito semelhante ao de uma conversa
informal. O entrevistador deve ficar atento para dirigir, no momento que
achar oportuno, a discussdo para o assunto que o interessa fazendo perguntas
adicionais para elucidar questdes que ndo ficaram claras ou ajudar a
recompor o contexto da entrevista, caso o informante tenha “fugido” ao tema
ou tenha dificuldades com ele. Esse tipo de entrevista ¢ muito utilizado
quando se deseja delimitar o volume das informacdes, obtendo assim um
direcionamento maior para o tema, intervindo a fim de que os objetivos sejam
alcangados.

A analise dos dados seré de carater qualitativo. Segundo Ludke e André (1986) a
analise qualitativa de dados possui cinco caracteristicas basicas: (I) a coleta de dados
ocorre em espago comum; (II) a producdo de dados inclui atuagdo, discursos,
documentos, fotografias entre outros; (III) conter processo de planejamento,
desenvolvimento e execu¢do das atividades, (IV) compreensdo que os envolvidos
possuem vem através das suas experiéncias vivenciadas e (V) o destaque de
informacdes que emergiram através da analise da producdo de dados.

Por isso, uma pesquisa qualitativa deve articular esses instrumentos a uma
problematica e conceitos, assim, criando um conjunto adaptado ao objeto de pesquisa.
Para Lima e Moreira (2015) investigacdo qualitativa possui foco na interpretacdo e
analise das informacdes do entrevistado. Desse jeito contribuindo para a compreensao
do contexto do universo investigado, ¢ aproximando do pesquisador os fendmenos

estudados. Assim os autores destacam que:

A pesquisa qualitativa fundamenta-se no principio de que as
sociedades humanas existem num determinado espaco, cuja formagdo
social ¢ especifica. Assim, os individuos, os grupos e as classes
atribuem significados e intencionalidades a suas agdes, concepgdes ¢
construgdes historicas. Esta concepg¢do de realidade coloca para o
pesquisador a condicdo de uma identidade entre sujeito e objeto,
distingue-se, portanto, do método positivista. A pesquisa qualitativa parte
do pressuposto que existe uma relacdo dindmica entre o mundo real e o
sujeito, um vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a
subjetividade = do  sujeito. O objeto é sob essa perspectiva,
essencialmente, qualitativo. (p.28)

Através da leitura e interpretacdo dos questiondrios e entrevistas aplicadas os
dados foram qualificados, classificados e submetidos a andlise reflexiva referente ao

enfoque da pesquisa no qual emergiram categorias de andlise.. A interpretagao foi
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realizada a fim de identificar os objetivos de pesquisa, levando em consideragdo
métodos, praticas e reflexdes do material selecionado com a inten¢do de concentrar o
maior numero de dados para que possam ser relacionados.

A interpretacdo dos dados desta pesquisa foi desenvolvida através da reflexao

sobre as anotacoes feitas em diario de bordo, Para Roesch (2006) o diario de bordo é:

"Um diario de bordo onde se anotam, dia ap6s dia, com um estilo telegrafico,
os eventos da observagdo e a progressdo da pesquisa. Dessa forma, todas as
informagdes e situagdes que ocorrem durante a realizagdo dessa pesquisa sdo
anotadas para uma posterior analise” (p.1).

Através da utilizagdo do diario de campo ¢ possivel realizar uma anélise critica e
reflexiva sobre os materiais coletados, contribuindo assim, para melhor qualificacdo e

categorizacdo das informagoes.
5 RESULTADOS E DISCUSSOES

CAPITULO I - A LUTA GUARANI-MBYA NO IRAPUA

1.1 Principais reivindicacées Guarani-Mbya um breve contexto historico.

Ao longo dos séculos, os Guarani-Mbya foram perseguidos por colonizadores,
escravizados, violentados e suas terras invadidas e ocupadas. Historicamente, ao longo
da colonizacdo portuguesa, Portugal e depois o proprio Brasil, procurou catequizar e
educar os indios para o trabalho, nos moldes ocidentais. Segundo Liebgott (2010) os
indios sempre foram questionados sobre a sua utilidade e quais maneiras de se explorar
sua forca produtiva e seus territorios. O autor destaca que ao longo dos anos “estas
comunidades estdo submetidas a uma vida de privacdes e desigualdades, resultante do
confinamento em pequenas por¢des de terras as margens das estradas, em dareas
compradas pelo Estado ou cedidas por particulares”. (LIEBGOTT, 2010, p. 05).

O Povo Guarani-Mbya vive em constante resisténcia frente a colonizacdo e a
exploragdo do seu povo. Os Guarani-Mbyépossui formas coletivas de vida e praticas
culturais que se diferenciam dos demais povos indigenas. Conforme Liebgott (2010,
p.06) dispersam-se em nucleos familiares, formando pequenas comunidades por
diferentes regides, em continuo movimento [...]. Devido aos seus costumes culturais de
estilo de vida e organizagdo social que os Guarani-Mbya possuem, ao longo dos anos
foram retirados de seus territdrios violentamente, para pequenas areas.

A saida de terras tradicionalmente Guarani-Mby4a ndo significa que os vinculos

territoriais tenham sido desfeitos. Bellinger, Perutti e Andrade (2009, p. 09) citam que o
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“que mais chama a atenc¢do nas praticas sociais do povo Guarani-Mbya ¢ a intensa rede
de trocas e fluxos populacionais entre as aldeias distribuidas por uma extensa regiao no
sul do continente”. Portanto, compreende-se que as aldeias Guarani-Mbya espalhadas
ndo estdo isoladas, mas interligadas por extenso parentesco e aspectos historicos e
ancestrais.

A maior concentragdo populacional Guarani-Mbya esta presente nas regides
proximas de Porto Alegre, missdes e litoral. Na regido de Cagapava do Sul, na
localidade denominada de Irapud, encontram-se 17 familias que residem na comunidade
as margens do km 299 da BR-290 desde os anos 70. Conforme informagdes do
Ministério Publico Federal - MPF em Cachoeira do Sul declarou parecer favoravel ao
pedido para que o processo de demarcagdao da Terra indigena Irapua seja concluido. A
Dr* Gianni Konzen em 2016 determinou que a Unido deveria concluir o processo
administrativo de demarcagdo da Terra Indigena Irapua, no municipio de Cagapava do
Sul.

Em resposta ao pedido de concessdo de efeito suspensivo a apelacao interposta
contra sentenga publicada em 08/05/2017, referente a acdo civil n°
5001884-85.2015.4.04.7119, o Tribunal Regional Da 4° Regido através do despacho:

Afirma que o prazo € inexequivel, tendo em conta que:

(a) "o procedimento administrativo para demarcagdo de territorio indigena €
naturalmente complexo ¢ moroso, demandando tempo e recursos humanos e
financeiros para sua conclusdo, necessitando de antropdlogos, engenheiros
agronomos, topdgrafos e técnicos diversos" ,

(b) que "em 11.05.2016 a TI Irapua foi declarada de posse permanente do
povo indigena Guarani, através da Portaria n° 569/MJ (0304519)", sendo
providenciado o ato de sua competéncia, cabendo agora os procedimentos
ulteriores a cargo da FUNAI, a qual ndo ¢ parte na ACP, e detém
personalidade juridica e orcamento proprios,

(¢) que a propria FUNAI informou nos autos do Cumprimento que vem
adotando os procedimentos cabiveis a medida que o contingenciamento
orgamentario permite, contando com profissionais particulares que prestam
servigos ndo remunerados em horarios disponiveis, estando, desde 2017, com
processo administrativo aberto para avaliar "viabilidade de condugdo de
certame licitatério na modalidade pregdo eletronico" para o processo de
licitagdo para a demarcagdo fisica dos limites de tal TI.(BRASIL, 2018, p.1)

A comunidade Guarani-Mbya do municipio conta com 80 indigenas
Guarani-Mby4a, conforme informagdes da Secretaria Especial de Saude Indigena (Sesai).
Sesai foi criada em 2010 com o objetivo de atender a demanda da satde indigena, de

forma integral, resolutiva e humanizada.
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Através de entrevista com o cacique da aldeia do Irapud, percebeu-se que a
tempos a comunidade reivindica a demarcacdo da TI, sem retorno das unidades
responsaveis. O indigena expde que a localidade ndo possui condi¢des de utilizagao do

solo para cultivo de alimentos, devido ao plantio de eucalipto que havia no local.
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Imagem 01: Acampamento Guarani-Mbya no Irapua - BR-290
Fonte: Propria autora.

Por isso, sdo obrigados a viver nos centros urbanos em busca de recursos, para
pratica de venda de artesanatos. Uma vez que as suas terras ndo sdo suficientes para o
sustento basico € necessdrio sair da comunidade e negociar com as entidades da

sociedade capitalista.
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Foto 01: Aldeia indigena no Irapua Foto 02: Aldeia indigena no Irapua
Fonte: Propria autora Fonte: Propria autora

Foto 03: Aldeia indigena do Irapua Foto 04: Cacique do acampamento indigena
Fonte: Acervo pessoal da autora no Irapua
Fonte: Propria autora

A comunidade Guarani do Irapud iniciou o processo de registro em 1999 com a
finalidade de reconhecimento e demarcagdo da Terra Indigena (TI). Posterior a
publicacdo da Portaria 569 de 12 de maio em 2016, efetuada pelo Relatério
Circunstanciado de Identificacdo e Delimitacdo (RCID), que determina os limites do
territorio; porém sem seguimento dos trAmites para homologagdo (pela Presidéncia da
Republica) e o registro da TI, até o presente momento. Desta forma, a comunidade
Guarani-Mbya do Irapua segue sem a demarcacdao oficial da TI e o seu usufruto

exclusivo.
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Imagem 02: Terras indigenas Guarani
Fonte: Propria autora
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Imagem 03: limites da TI Irapud, conforme Portaria MJSP n° 569/2016.
Fonte: Propria autora
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Imagem 04: Acampamento Guarani-Mbya do Irapua e a TI Irapa conforme portaria 569
Fonte: Propria autora

Apesar da ocupagdo tradicional ser reconhecida, os indigenas da localidade do
Irapud ocuparam espagos disponibilizados pelo governo. O cacique da aldeia cita que as
TI declaradas ndo possibilitam desenvolver o estilo de vida Guarani-Mby4, motivo pelo
qual a comunidade voltou a ocupar o acampamento as margens da BR-290. Segundo
informacdes da Organizagdo Terras Indigenas no Brasil e Instituto Socioambiental,
foram demarcados os limites indigenas pelo governo em 222 hectares de terras.
Segundo os indigenas as terras sdo repletas de plantacdes de eucalipto, o que inviabiliza
o uso da terra para outras finalidades.

Desta forma, pode-se identificar que as particularidades da cultura indigena ndo
sdo respeitadas perante o modelo de sociedade capitalista. Em meio a um mundo
dominado pela cultura capitalista, os Guarani-Mby4 resistem mantendo vivo e forte o
seu estilo de vida. Nas aldeias perpetuam suas crencas repassando sua cultura para as

novas geragoes.

40



CAPITULO II - A EDUCACAO INDIGENA E O ESPACO ESCOLAR
INDIGENA.

2.1 O ensino como forma de valorizacao da composicio indigena.

No Brasil, do século XVI até metade do século XX, a oferta de educagao escolar
as comunidades indigenas esteve presente nas catequizagoes e colonizagao forgadas dos
indios a sociedade nacional. A legislacdo referente aos processos educacionais
anteriormente estabeleciam que era dever da Unido a oferta de educacdo para os indios
da comunidade nacional. Ao longo dos anos, por falta de medidas educacionais e o
cumprimento das legislagdes existentes, conforme a Comissdo Pro-indio (1981) as
escolas vém servindo de instrumento de imposi¢do de valores alheios e de negacdo de
identidades e culturas diferenciadas.

A educagdo escolar indigena, conforme I CONEEI, ¢ um direito assegurado a
populagdo indigena e tem o papel de valorizar e promover as afirmacdes das identidades
étnicas, recuperacdo das memorias historicas, valorizagdo das linguas e dos povos
indigenas através de projetos societarios que devem ser definidos pelas comunidades
indigenas.

Conforme Magalhaes e Neto (2013), a implementagao de politicas educacionais
especificas as comunidades indigenas tem a finalidade de assegurar a oferta de uma
educacdo de qualidade, respeitando suas peculiaridades, e relacionadas as acgdes
comunitarias, de forma especifica, diferenciada, intercultural e multilingue. Os autores
evidenciam que a educacdo indigena deve proporcionar acesso aos conhecimentos
universais, com base na valorizacdo de suas linguas maternas e saberes tradicionais. O
ambiente escolar como espaco de estudo de linguagens e representagdes tem papel
fundamental na valorizagdo dos diversos povos e culturas indigenas.

A constitui¢do garante o direito de permanéncia dos indios em seus territorios
originais e a manuten¢do de sua identidade cultural, viabilizando que a escola indigena
torna-se uma ferramenta de valorizacdo das linguas, saberes e tradi¢des indigenas.
Assim como, o Artigo 210 da CF (BRASIL, 1988), sobre a Base Nacional comum, cita

que:

Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formagao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.

§ 2° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa
assegurada as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem.
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A legislagdo agora garante a esses povos o direito & manutengdo de suas

particularidades culturais, historicas e linguisticas e a politicas governamentais em

relagio a educagdo escolar indigena na década de 70. (PRO-INDIO, 1981).

que:

A LDB de 1996, determina na Se¢ao I - Disposi¢des Gerais através do Art. 26

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

§ 4° - O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribui¢des das
diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigenas, africana e européia. (LDB, 1996).

No Titulo VIII - Das Disposi¢des Gerais, conforme Art. 78, determina que: o

sistema de ensino deve ser promovido com ac¢des conjuntas da unido, 6rgaos federativos

de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, deve desenvolver programas integrados

de ensino e pesquisa para modalidade de oferta bilingue e intercultural aos povos

indigenas. Conforme a LDB, tais programas devem ter os seguintes objetivos:

I - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de suas
memorias historicas; a reafirmacgdo de suas identidades étnicas; a valorizagao
de suas linguas ¢ ciéncias;

II - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informagdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e ndo-indias.

As diretrizes educacionais apontam que a Unido deve fomentar e financiar os

sistemas de ensino de educagdo intercultural as comunidades indigenas. Segundo os

Paragrafos(§)1° e 2° do art. 79 da LDB fica determinado que:

§ 1°- Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades

indigenas.
§ 2°- Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais
de Educacdo, terdo os seguintes objetivos: - fortalecer as praticas

socio-culturais e a lingua materna de cada comunidade indigena; - manter
programas de formacdo de pessoal especializado, destinado a educagdo
escolar nas comunidades indigenas; - desenvolver curriculos e programas
especificos, neles incluindo os contetidos culturais correspondentes as
respectivas comunidades; - elaborar e publicar sistematicamente material
didatico especifico e diferenciado.

Com relagdo a educagdo escolar para os povos indigenas, o Programa Nacional

de Direitos Humanos, instituido pelo Decreto n° 1.904/96, reafirma a necessidade de

reconhecer os direitos educacionais particulares dos povos indigenas e¢ a garantia de

educagdo especifica e diferenciada, respeitando as especificidades socioculturais de

cada comunidade, conforme:

Art. 1° Fica instituido o Programa Nacional de Direitos Humanos - PNDH,
contendo diagnostico da situacdo desses direitos no Pais e medidas para a sua
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defesa e promogao, na forma do Anexo deste Decreto.

Art. 2° O PNDH objetiva:

I - a identificag@o dos principais obstaculos a promogao e defesa dos diretos
humanos no Pais;

IT - a execugdo, a curto, médio e longo prazos, de medidas de promocéo e
defesa desses direitos;

IIT - a implementagdo de atos e declaragdes internacionais, com a adesdo
brasileira, relacionados com direitos humanos;

IV - a reducgdo de condutas e atos de violéncia, intolerancia e discriminagao,
com reflexos na diminuigdo das desigualdades sociais;

V - a observancia dos direitos e deveres previstos na Constituigdo,
especialmente os dispostos em seu art. 5°;

VI - a plena realizagdo da cidadania.

O cacique do acampamento do Irapua cita que a comunidade Guarani-Mbya
sente que sua cultura estd aos poucos se perdendo. Pelo fato de que as criangas da aldeia
estdo sendo direcionadas a praticar outras culturas costumes por enfrentar escolas
regulares, fora da aldeia e sem profissionais especializados.

Outro impasse apontado pelo cacique € relacionado a linguagem, que dentro da
aldeia os indios falam sua lingua materna Guarani-Mby4, porém na escola e nos demais
espacos fora da aldeia, os mais jovens sdo alfabetizados somente portugués. Em suma
existe uma dificuldade para os indios na compreensdao de simbolos e significados
quando nao relacionados com a linguagem materna.

Através de duas visitas ao acampamento do Irapua, e reflexdo dos dados pode-se
perceber que os indios da comunidade gostariam de uma nova escola indigena em seu
territorio, pois o cacique expde que a escola que os indigenas frequentam ndo possui
atendimento especializado como previsto por lei. Isso dificulta o contato dos indigenas
com a linguagem cientifica escolar, a comunicagdo com os colegas e professores, assim
como, com a expressdo de sua cultura dentro do espago escolar.

Moroni (2010) cita que o desenvolvimento pleno da educagdo escolar indigena,
compreende a necessidade de relacionar as praticas cotidianas da comunidade indigena.
Desse jeito, respeitando e valorizando a cultura e costumes locais, em busca de
efetividade de direitos com uma constante interlocu¢do com os sujeitos envolvidos.

Enfim, fica evidente que as legislagdes para fins educacionais propdem uma
educagdo que valorize a cultura indigena, porém nao ¢ ofertada conforme o proposto. O
ensino como forma de constru¢ao do cidadao como individuo critico e reflexivo deve
proporcionar a reafirmag¢do da etnia e a valorizagdo da composi¢do indigena como

forma social de vida.
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CAPITULO III - RELACOES TERRITORIAIS E O ENSINO INDIGENA

3.1. O territorio Guarani-Mbya no Irapua e o ensino escolar.

A proposta de um Sistema Préprio de Educacdo Escolar Indigena é expressa e
defendida em todas as Conferéncias Regionais. Possui a finalidade de garantir as
condi¢cdes para validar todas as praticas especificas e diferenciadas em Territorios
Etnoeducacionais.

Pelo Decreto n° 6.861/2009, a forma de gestdo da educacdo escolar indigena ¢
definida como um regime de colabora¢do visando a oferta de educacdo escolar a partir
do protagonismo indigena. Os Territorios Etnoeducacionais ¢ um movimento que
envolve a organizagdo, o planejamento territorial e as diretrizes e politicas publicas
educacionais e regionais de educagdo indigena.

Segundo o cacique, a escola da comunidade tinha um professor que ministrava
as aulas e era da comunidade. Quando questionado sobre a data dos acontecimentos, o
cacique do acampamento comenta que ndo sabia das datas pois ndo pertencia a esse
acampamento na época, no caso juntou-se aos indigenas do irapua posterior a volta para
o acampamento da BR-290. Enfim, o cacique aponta que esse profissional era

contratado pelo Governo do Estado do Rio Grande do Sul.

[...]A aldeia ja teve uma escola mas foi transferida para outra comunidade,
tinha professor que dava aula e era da comunidade contratada pelo Estado
como os guaranis tinham uma época que iam para outras aldeias ficava quase
sem ninguém na aldeia causando a transferéncia da escola. [...] (CACIQUE,
2022).

Conforme contato com a 24° Coordenadoria de Educacao do Estado e relato dos
indios, a escola foi transferida para outra comunidade Guarani-Mbya, localizada em um
territério pertencente ao municipio vizinho Cachoeira do Sul. A escola foi realocada
devido a movimentacdo constante dos Guarani-Mbya do Irapua que ficou por um
periodo de tempo quase que totalmente desocupada. Conforme a cultura e dinamica
social de habitagcdo, os Guarani-Mbya costumam ficar em constante movimento em todo
seu territorio. Os Mbya demonstram total indignacdo com a retirada da escola, sendo

que a comunidade de Irapua concentra o maior nimero de Guarani-Mbya da regido.

Desta forma, os jovens e criancas da aldeia necessitam sair da comunidade e
participar dos processos de ensino e de aprendizagem da escola dos ndo-indios. A
comunidade acredita ser necessario a inclusdo dos indios na educagdo basica comum

brasileira, desde que garanta de fato o acesso a uma educagdo bilingue, que valorize a
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lingua e costumes Guarani-Mbya. O cacique cita que, para a comunidade
Guarani-Mby4, a saida dos jovens indigenas para estudar em uma escola culturalmente
diferente ¢ complicado, principalmente pela dificuldade na comunicagao.

Assim, pode-se perceber que a comunidade do Irapua além de nao ter acesso a
educacdo indigena dentro da comunidade também ndo recebe atendimento educacional
especializado para os jovens Guarani-Mbya.Conforme Gallois (2004) aponta que a
educagdo pode promover a valorizagdo da composi¢do indigena como processo de
desenvolvimento do individuo indio. O modo de producao da vida material condiciona
em geral o processo da vida social, politica e intelectual.

Por fim, pode-se perceber que os territdrios etnoeducacionais podem
proporcionar a comunidade de forma geral a recuperacdo de suas memorias historicas,
apropriacao de suas identidades étnicas e valorizagdo de suas linguas e ciéncias através
da educacdo escolar indigena. A educagdo para os indigenas visa garantir aos indios, o
acesso as informacdes e formas de compreensdo dos conhecimentos técnicos e
cientificos das sociedades indigenas e ndo-indias. Logo, uma escola no chdo da aldeia,
com profissionais, preferencialmente da comunidade, que compreendam as relagdes
culturais que compdem os processos educativos e que respeite o cotidiano da aldeia

pode proporcionar educacao de qualidade.

CAPITULO IV - AEDUCACAO INDIGENA GUARANI-MBYA NO IRAPUA
4.1 Dinamica da educaciao escolar indigena Guarani-Mbya no Irapua

Na aldeia indigena do Irapua ¢ preciso o deslocamento dos indigenas da
comunidade para atender algumas necessidades. Conforme o Cacique da aldeia, uma
das principais causas da saida dos indios do acampamento para o centro urbano do
municipio € a venda de artesanatos para compras de suprimentos bésicos, ja que o solo
do territorio destinado aos indios € pouco produtivo. Outra saida necessaria ¢ dos
indigenas mais jovens para ter acesso ao ensino escolar. A comunidade conta em média
com 19 criangas Mbya em idade escolar.

O cacique comenta que a mobilidade dos indigenas quando necessitam sair do
territério da comunidade normalmente ¢ através de Onibus, carona ou a pé. A
comunidade Guarani-Mbya ja possuiu uma escola no territério indigena que foi
transferida para a comunidade do Piquiri localizada proximo ao acampamento do irapué

mas pertencente aos limites do municipio de Cachoeira do Sul.
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Na concepgdo dos educadores, conforme entrevista com o diretor da escola
estadual de ensino regular que os indigenas, jovens e criancas do Irapua frequentam,

trabalhar com educagdo voltada aos indigenas:

E um grande desafio devido a falta de suporte e condigdes adequadas por
parte da mantedora (secretaria da educacdo). A escola ndo possui uma
proposta de trabalho adequada de acordo com o vigente escolar, a matricula é
obrigatoria, mas os alunos chegam na escola infantil sem o conhecimento da
lingua portuguesa e a escola ndo possui suporte algum quanto a ter educador
que saiba a lingua tupi guarani, ressaltamos também que a infrequéncia ¢ alta
inviabilizando a aprendizagem. (DIRETORA, 2022)

A escola estadual de ensino regular ndo possui suporte técnico e financeiro para
atender os 19 alunos Guarani-Mbya. Conforme a direcdo, a escola ndo possui
educadores especializados em educacdo indigena, nem oferta de cursos de formagao ou
incentivo a realizagdo de especializagdo em educagdo indigena aos professores. A
equipe diretiva alega que o governo ndo direciona investimentos relacionados a
educacdo indigena o que dificulta a formagao dos professores.

Quanto ao desenvolvimento das atividades pedagogicas, a equipe da escola
expde que as metodologias de ensino que os professores utilizam com os alunos
indigenas em sua maioria sdo aulas adaptadas para educa¢do infantil e anos iniciais, pois
os alunos Guarani-Mby4 independente da idade regular de ensino ndo sdo alfabetizados

em portugueés.

Foto 04: Jovens Guarani-Mbya
Fonte: Propria autora
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Outro fator de destaque ¢ que o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola ndo

busca incluir a cultura e a realidade da comunidade indigena. Pode-se perceber que a

escola busca atender as necessidades da educagdo indigena conforme suas ferramentas,
conforme a Diretora:

Para os alunos indigenas, a matricula é feita mediante a presenga de um

adulto responsavel e realizada uma avaliagdo diagnoéstica a fim de definir seu

nivel de conhecimento para inseri-lo no ano escolar correspondente (isto se

aplica aos alunos que estdo em distor¢ao idade- série). Contudo a escola para

oferecer melhor atendimento no &mbito pedagdgico aos alunos, busca auxilio

junto a secretaria da educacdo a qual recorrem a Preduc (promotoria regional
de educag@o) para obter esclarecimentos e informagoes. (DIRETORA, 2022)

Logo, fica evidente que, mesmo com as diretrizes e legislagdes que orientam
como devem ocorrer os processos educativos dentro dos territorios indigenas, o
Governo Estadual e a Unido ndo oferecem o suporte necessario

Em relagdao as atividades pedagogicas escolares de forma geral utilizam de
tematicas que evidenciem a importancia da cultura indigena sdo desenvolvidas em
projetos pela escola em sua maioria em momentos pontuais como datas ou eventos
especificos. Assim como ndo sdo desenvolvidas atividades avaliativas bilingues ou
adaptadas a cultura indigenas para os Guarani-Mbya que estudam na escola. Para o

diretor da escola:

Se a escola possuisse um apoio dos oOrgdos competentes ¢ um verdadeiro
comprometimento por parte dos mesmos, disponibilizando o essencial, como
um professor bilingue, a escola conseguiria atender de maneira efetiva a
aprendizagem dos indigenas, pois quanto a socializagao a escola ndo encontra
maiores desafios. (DIRETOR, 2022).

Para a comunidade, os ensinamentos e conceitos compreendidos pelos jovens
Guarani-Mbya na escola fora da comunidade pode nao ser considerado significativo.
Conforme o cacique: “porque como tem que sair para estudar numa escola onde nao
entendemos a lingua do professor ele ndo aprende a grande preocupagdo ¢ eles ter que
sair a estudar na escola dos jurua (ndo indigena)” (CACIQUE, 2022).

Das necessidades mais evidentes fica em destaque a barreira da linguagem e a
dificuldade da comunicag¢ao. A comunidade indigena do Irapua historicamente sofre
agressdoes a sua cultura e estilo de vida. A linguagem pode ser utilizada como
ferramenta de constru¢do do individuo que compreende seu processo de pertencimento
cultural e humano. Sendo a linguagem um fator que pode ser determinante na atribuicao

de significados e relacionar conceitos.
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Os indigenas possuem direito a uma educacdo voltada a sua realidade, com a
finalidade de valoriza¢do da composi¢do indigena. Portanto, evidencia-se a necessidade
do cumprimento da legislacdo e seguimento das diretrizes e orientacdes estabelecidas
pelas entidades responsaveis pela educacao indigena. Uma vez que a escola indigena do
acampamento do Irapud foi retirada da localidade, desrespeitando ndo s6 seus processos

educativos quanto culturais relacionados a habitagdo e a socializagao.

6 CONCLUSAO:

Através da reflexdo e analise dos dados produzidos pode-se perceber que a
comunidade indigena do Irapud enfrenta um histérico de violéncia e descaso desde o
periodo colonial. Os Guarani-Mbya vém perdendo territdrio ao longo dos anos assim
como outros direitos institucionalizados. A comunidade foi reorganizada em uma terra
improdutiva, o que fez com que os indigenas voltassem a ocupar as terras as margens da
BR 290 e viver em perigo constante. Além da BR-290 e o perigo referente a alta
circulagdo de veiculos de pequeno, médio e grande porte, a comunidade ndo possui
acesso a agua potavel e nem condigdes de espacgo para cultivo de alimentos suficientes
para atender suas necessidades.

Ao longo de sua historia, os povos indigenas através de sua linguagem materna e
costumes culturais vem organizando formas de repassar, produzir, armazenar, expressar,
transmitir e avaliar seus conhecimentos e suas concepg¢des sobre o mundo, o0 homem e o
sobrenatural. Essa sabedoria vem sendo promovida através das formas particulares
tradicionais de educagdo dos povos indigenas integrados aos espagos formais da
educagdo ocidental. Isto posto, percebe-se que a comunidade nao recebe o atendimento
conforme a legislagcdo vigente e diretrizes que direcionam a oferta da educacdo escolar
indigena. O nd3o cumprimento da legislacdo faz com que os indigenas do acampamento
do Irapua ndo tenham a oportunidade de participar de um processo de ensino e de
aprendizagem em uma escola que cotidianize seus conhecimentos prévios e relacione
com os saberes cientificos

Outro fator percebido foi que a escola n3o consulta ou observa as
recomendacoes das legislagdes vigentes e orientacdes das entidades competentes sobre
educagdo indigena e preservagdo da cultura. A “demanda” da escola ndo condiz com os
recursos humanos investidos no espaco escolar. Para que a escola pudesse organizar e

projetar acdes conforme as orientagdes das legislacdes vigentes, seria necessario a
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presenca de um profissional especializado.

A educacgao indigena Guarani-Mbya no Irapud possui uma dinamica escolar que
conta com o deslocamento dos jovens Guarani-Mbya para formar uma comunidade em
busca do acesso a educagdo. As 17 familias residentes da comunidade Guarani-Mbya na
regido do Irapud, margens da BR-290, em Cacgapava do Sul- RS, ja possuiram em seu
territorio uma escola indigena, conforme relatos do Cacique da aldeia. Conforme
contato realizado com Cacique e com a dire¢do da escola que os indigenas frequentam,
a comunidade contava com uma escola nas terras indigenas que foi deslocada para uma
outra comunidade Guarani-Mby4 da regido.

Para que os processos educativos possam ser significativos para os indigenas e
atenda as necessidades especificas da comunidade seria ideal a instalagdo de uma escola
na comunidade assim como desejo dos indigenas. Para que o ensino fosse planejado por
um profissional competente além da formagao docente preferencialmente seja membro
da comunidade, mas que acima de tudo busque o respeito e valorizacdo da cultura, da

etnia, das crencas, do estilo de vida e da composi¢ao indigena como ser humano.
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N° 90, quinta-feira, 12 de maio de 2016

ANEXO 1

Diario Oficial da Uniao - secao 1

ISSN 1677-7042

CONSIDERANDO que a Temra Indigena localizada no mu-
nicipio de Belterra, Estado do Para, ficou identificada nos termos do
§ 1°do art. 231 da Constituiciio Federal e do inciso T do art. 17 da Le
1° 6.001, de 19 de dezembro de 1973, como sendo tradicionalmente
ocupada pelo grupo indigena Munduruku;

CONSIDERANDO os termos do Despacho n° 51/PRES, de
29 de outubro de 2009, do Presidente da FUNAI, publicado no Didrio
Oficial da Unido de 30 de outubro de 2009 e no Didno Oficial do
Estado do Para de 17 de dezembro de 2009;

ONSIDERANDO que as contestagdes foram devidamente
analisadas e ndo lograram éxito em descaracterizar a tradicionalidade
da ocupagdo indigena, nos termos do art. 231 da Constituigdo Federal,
resolve:

Art. 1° Declarar de posse permanents do grupo indigena
Munduruku a Terra Indigena MUNDURUKU-TAQUARA com su-
perficie aproximada de 25 323 ha (vinte e cinco mil, trezentos e vinte
e trés hectares) e perimetro também aproximado de 92 km (noventa e
dois quildmetros), assim delmmitada: NORTE: partindo do Ponto P-01,
de coordenadas geograficas aproximadas 03°083592"S e
55°09'22,18"WGr., localizado na margem direita do Rio Tapajés, se-
guie por tma linha reta até o Ponto P-02, de coordenadas geograficas
aproximadas 03°09'26 ’S”S e 55°08'32,95"WGr.; dai, segue por uma
linha reta até o Ponto-03, de coordenadas geog]aﬁcas aproximadas
03°0925,51"S e 55°01'36 75"WG1 localizado na linha limite do As-
sentamento do INCRA Sio Jorge. 'LESTE: do ponto antes deserito,
segue por uma linha reta até o Ponto-04, de coordenadas geograficas
aproximadas 03°13'59.41"S e 5520200 49"WGr., comcidente com o
Marco M-06, do Assentamento do INCRA S&o Jorge, dai, segue por
uma linha reta até o Ponto-0S, de coordenadas geogrificas apro-
ximadas 03°13'48,71"S e 54°56'58,29"WGr., coincidente com o Mar-
co M-05, do Assentamento do INCRA Sao Jorge, localizado no bordo
deito da BR-163 (Santarém-Cuiabd), sentide Santarém - Itaituba;
dai, segue pelo referido bordo, sentido Itaituba, até o Ponto-06, de
coordenadas  geograficas  aproximadas  03°204781"'S e
54°54'53,66"WGr., localizado no bordo direite da BR-163 (Santarém-
Cuiabd), sentido Santarém - Itaituba (Do Ponto-03 ao Ponto-05 con-
fronta-se com o Assentamento do INCRA Sdo Jorge). SUL: do pento
antes descrito segue por uma lmha reta até o Ponto-07, de coor-
denadas geograficas 03°21'38,62"S e 54°58'4597"WGr.; dai, segue
por uma Imha reta até o Ponto-08, de coordenadas geograficas apro-
ximadas 03°18'31,92"S e 55°02'52 47"WGr:; dai, segue por uma linha

reta até o Ponfo-09, de coordenadas genglaﬁcas aproximadas
03°12'34,10"S e 55°04'59,18"WGr., localizado na cabeceira do Iga-
rapé Sdo Pedro; dai, segue por uma linha rea até o Ponto-10, de
coordenadas  geograficas  aproximadas  03°12'08,67'S e
55°07'3146"WGr, localizado na confluéneia do Igarapé da Judite
com um igarapé sem denominacio; dai, segue pelo Igarapé da Judite,
a jusante, até o Ponto-11, de coordenadas geogréficas apm)mmadas
2" e 55°07'46,30"WGr, localizado na confluéncia do Iga-
rapé da Tudite com o Tgarapé Martachim; dai, segue pelo Izarapé da
Martachim, a jusante, até o Ponto-12, de coordenadas geograficas
aplmmnadas 03°11'41,07"S e 55°08'13, J95"WGr, localizado na con-
fludneia do Tgarapé Martachim com o Igarapé Dico Nobre; dai, segue
pelo Tgarapé da Martachim, a jusante, até o Ponto-13, de coordenadas
geograficas aproximadas 03°11'48,69"S e 55°09'13,60"WGr, loca-
lizado na confludneia do Igarapé Martachim com um Igarapé sem
Denominagio: dai, segue pelo lgarapé da Martachim, a jusante, o
Ponto-14, de coordenadas geograficas aproximadas 03°12100,31"S e
55°09'44,: 44"WG1 localizado na margem direita do Rio Tapa]os
OESTE: do ponto antes descrito, segue pelo referido tio, a jusante,
até o Ponto-01, inicie da descrico deste perimetro. Responsavel
Técnico pela Identificagao Limites- Reginaldo de Oliveira Carvalho,
Engenheiro Agrimensor, CREA n° 71.729/D -M. OBS: 1 - Base
Cartografica utilizada na elaboragio deste memorial: MI-588, DSG,
1982, Escala 1:100.000; e MI-589, DSG, 1983, Escala 1:100.000. 2 -

As coordenadas geograficas citadas neste memorial descritivo sdo
referenciadas ao Datum horizontal SAD-69.

Art. 2° A FUNAI promovera a demarcacdo administrativa da
Terra Indigena ora declarada, para posterior homologagio pela Pre-
sidente da Reptblica, nos termos do art. 19, § 1°, da Lei n® 6.001/73
e do art. 5° do Decreto n° 1.775/96.

Art. 3° Esta Portaria entra em vigor na data de sua pu-
‘blicagiio.

EUGENIO JOSE GUILHERME DE ARAGAO

PORTARIA N° 569, DE 11 DE MAIO DE 2016

O MINISTRO DE ESTADO DA JUSTICA, no uso de suas
atribuicdes legais e tendo em vista o disposto no Decreto n® 1.775, de
8 de janeiro de 1996, e diante da proposta apresentada pela Fundacdo
Nacional do Indio - FUNAIL objetivando a definigao de limites da
Terra  Indigena ]RAPUA constante  do  Processo  FU-
NAIT/08620. 000704/1 995-87;

CONSIDERANDO que a Terra Indigena localizada no Mu-
nicipio de Cagapava do Sul, Estado do Rio Grande do Sul, ficou
identificada nos termos do § 1° do art. 231 da Constituicio Federal e
do inciso I do art. 17 da Lei n° 6.001, de 19 de dezembro de 1973,
como sendo tradicionalmente ocupada pelo grupo indigena Guarani
Mbyé:

CONSIDERANDO os termos do Despacho n°006/PRES, de
26 de janeiro de 2011, do Presidente da FUNAI, publicado no Didrio
Oficial da Unido de 27 de janeiro de 2011 e no Diario Oficial do
Estado do Rio Grande do Sul de 25 de abril de 2011;

CONSIDERANDO os termos dos pareceres da FUNAI, jul-
gando improcedentes as contestagdes opostas a identificagdo e de-
Limitagdo da terra indigena, resolve:

Art. 1° Declarar de posse permanente do_grupo indigena
Guarani Mby a Teira Indigena IRAPUA com superficie aproximada
de 222 ha {duzentos e vinte e dois hectares) e perimetro também
aproximado de 08 km (oito quilémetros), assim delimitada: Inicia-se
a descrigdo deste perimetro no Ponto 01, de coordenadas geograficas
aproximadas 30°20'38"S e 53°1247"WGr, localizado & margem de
uma estrada existente, segue por uma lmha reta até o Ponto 02, de
coordenadas geoglaﬁcas apm)umadas 30°19‘55"S e 53°1r30"WGr; dai
segue por uma linha 3, de coordenadas geograficas
aproximadas 30"1945"3 e 53“1130"WG| “localizado & margem direita
de uma sanga sem denominagio; d.a: segue pela referida sanga, a
jusante, até o Ponto 04, de
30°19'54"S e 53°in3"WGr, localizado na sua confluéncia com o Rio
]1apua d.a:l segue peln referido rio, a montante, até o Ponto 05, de
das 30°20"28"S e 53“10‘59"WG|'
dai segue por uma lmha reta, até o Ponto 06, de coordenadas geo-
graficas aproximadas 30°20'4¢ e 53°1239"WGr, localizado & mar-
‘zem de uma estrada existente; dai segue pela refenida estrada, sentido
BR-290, acompanhando a cerca existente, até o Ponto 01, inicio da
descngao deste perimetro. OBS: 1- Base Cartografica ufilizada na
elaboragdo deste memorial descritivo: SH.22-Y-A-II4 - Escala
1:50.000 - DSG - Ano 1979 2- As coordenadas geogréficas citadas
neste memorial descritivo sio referenciadas ao Datum Horizontal
Cérrego Alegre.

Art 2° A FUNAI py 4 a demarcagio ada
Terra Indigena ora declarada, para posterior homologagio pela Pre-
sidente da Republica, nos termos do art. 19, § 1°, da Lex n°6.001/73
e do art. 5° do Decreto n® 1.775/96

Art 3° Esta Portaria entra em vigor na data de sua pu-
blicagdo.

EUGENIO JOSE GUILHERME DE ARAGAO
PORTARIA N° 570, DE 11 DE MAIO DE 2016

Delega competéncia ao Secretdrio Nacional
de Justica e Cidadania

O MINISTRO DE ESTADO DA JUSTICA, no uso das atri-
buigdes que lhe conferem o art 87, pargrafo tmico, inciso 11, da
Constituicdo, e o Decreto n® 8 668, de 11 de fevereiro de 2016, e suas
a]tma(;oes e tendo em vista o disposto nos arts. 12 e 14 da Lei n°

784, de 29 de janeiro de 1999, nios arts 11 e 12 do Decreto-Lei n°
’00 de 25 de janeiro de 1957 e no Decreto n° 83.937, de 6 de
setembro de 1979, resolve

Art. 1° Fica delegada competéncia a0 Secretério Nacional de
Justica e Cidadania do Ministério da Justica e, nos seus impedimentos
e afastamentos legais e eventuais, a seu subsumm legal, para praticar
os seguintes afos, 1o dmbito de sua competénci:

- conceder a namm!ahdad.e or natlua].\za;ao na forma do
artigo 17, inciso II, alineas "a" e "b" ga Constituigdo;

I - decidir sobre i aldade de direitos e obrigagdes civis
bem como sobre o gozo de direitos politicos, nos termos do Tratado
de Amizade, Coo]gelagao e Consulta entre a Republica Federativa do
Brasil & a Reptiblica Pmtuguesa promulgado pelo Decreto n° 3927,
de 19 de setembro de 2001;

T - autorizar, em rasos excepcionais e devidamente mo-
tivados, a mudanca de nome ou de prenome, posteriormente i na-
tulahza o,

2° Fica revogada a Portaria n° 890, de 26 de maio de
2014, do Mimistério da Justica.
Art 3° Esta Portaria entra em vigor na data de sua pu-
blicagdo.

EUGENIO JOSE GUILHERME DE ARAGAO

CONSELHO ADMINISTRATIVO
DE DEFESA ECONOMICA

PORTARIA N° 145, DE 10 DE MAIO DE 2016

Promogacio do prazo de validade do con-
curso piiblico para provimento de cargos do
Plano Geral de Cargos do Poder Executivo
- PGPE.

O PRESIDENTE DO CONSELHO ADMINISTRATIVO DE
DEFESA ECONOMICA (Cade), no uso das atribuiges subdelegadas
pela Portaria do Ministério da Justica (MJ) n° 1.526, de 09 de abril de
2013, e tendo em wvista o disposto no inciso I do art. 37 da Comns-
tituigdo Federal, no art. 238 da Lei n° 8.112, de 11 de dezembro de
1990, e de acordo com os termos do Decreto n° 6944, de 21 de
agnsm de 2009, resolve:

Art. 1° Prorrogar por 2 (dois) anos, a partir de 2 de junho de
2016, o praze de validade do concurso piblico para provimento de
vagas nos cargos de nivel superior e de nivel intermediério do Plano
Geral de Cargos do Poder Executivo - PGPE, de que trata a Lei n°
11.357, de 19 de outubro de 2006, e alteragdes, regidos pela Lei n°
8.112, de 11 de dezembro de1990, conforme o disposto no subitem
1229, do Edital 1° 1 - Cade, de 13 de dezembro de 2013, publicado
no Diano Oficial da Umdo, em 16 de dezembro de 2013 (Secdo 3,
pags. 82-86), e 17 de dezembro de 2013 (Segio 3, pags. 133-135),
cujo resultado final foi homologado pelo Edital 1° 6 - Cade, de 2 de
junho de 2014, publicado no Didrio Oficial da Unido, em 2 de junho
de 2014 (Sec@o 3, pags. 128).

Art. 2° Esta portaria entra em vigor na data de sua pu-
blicagio.

VINICIUS MARQUES DE CARVALHO

SUPERINTENDENCIA-GERAL

DESPACHOS DO SUPERINTENDENTE-GERAL
Em 10 de maio de 2016

N* 545 - Processo Admimistrativo n® 08700.006551/2015-96. Re-
presentante: Cade ex officio. Representados: Carlos Eduardo Correia
dos Reis e Valdenir Neves dos Reis. Advogados: Nao constam dos
autos. Tendo vista a Nota Técnica iy
1412015/(‘GAA9/SGAJSG/CA.DE (0192183), e, com fulero no § 1°
do art. 50 da Lei n° 9.784/99, integro suas razOes a presente decisio,
inclusive como sua motivagdo. Tendo em vista a referida Nota Téc-
nica, decido, com fundamento nos termos do art 73 da Lei n°
12.529/2011 cc art. 156 do Regimento Interno do Cade, pelo en-
cerramento da instrugo processual, ficando os Re]neseutados no-
tificados para a apresentagdo de alegagdes em 05 (cinco) dias tteis, a
fim de que, em seguida, a Supennfendéncia-Geral profira suas con-
clusdes definitivas acerca dos fatos. Ao Setor Processual.

DIOGO THOMSON DE ANDRADE
Substituto

Em 11 de maio de 2016

N* 555 - Ref. Pmcesso Ad.mnnsﬂanvo 1°08700. 008464/3014 92. Re-

Ltda e Tr Simas Ltda;
Advs.: Pedro Gl]])em) Brand, Ra.fael Bicea Machado e outros/as
Representada: Tecon Rio Grande S/A . Advs.: Paulo de Tarso Ramos
Ribeiro e outos/as. Decido pelo encerramento da fase instrutdsia,
ficando os Representados nofificados para a apresenfagio de ale.
gagdes em 05 (cinco) dias tteis, nos termos do art 73 da Lei n°
12.529/2011 cc. ait. 156 do R.egnnenlv Interno do Cade, a fin de
que, em seguida, a Superintendsncia-Geral profira suas conclusdes
defmitivas acerca dos fatos.

EDUARDO FRADE RODRIGUES

DEPARTAMENTO PENITENCIARIO NACIONAL
PORTARIA N* 273, DE 9 DE MAIO DE 2016

Estabelece procedimentos, critérios e prio-
ridades para o financiamento de projetos de
mplantagio de Centrais Integradas de Al
temativas Penais, com recursos do Fundo
Penitenciario Nacional, no exercicio de
2016, e da outras providéncias.

. O DIRETOR-GERAL DO DEPARTAMENTO PENITEN-
CIARIO NACIONAL, no uso de suas atribuicdes legais, conside-
rando a Lei N° 7.210, de 11 de julho de 1984 e suas alteracdes; a Lei
Complementar N°. 79, de 07 de janeiro de 1994 e suas alteragdes; o
Decreto n° 1.093, de 03 de margo de 1994; o Decreto N° 6.170, de
25 de junho de 2007 e suas alteragdes; a Lei N.° 13.242, de 30 de
dezembro de 2015; a Portaria n° 2.594, de 24 de novembro de 2011;
Portaria Interministerial MP/MF/CGU N° 507 de 24 de novembro de
2011; a Portaria MJ IN° 458, de 12 de abril de 2011 e as Resolugdes
N° 05 de 09 de maio de 2006, N° 01, de 29 de abril de 2008, todas
do Conselho Nacional de Politica Criminal & Penitencidria, aphcavels
no ambito do DEPEN/MJ,

CONSIDERANDO o Temo de Cooperagdo Técnica
MI/CNT n® 06/2015, firmado entre Ministério da Justica e Conselho
Nacional de Justica, tendo por objeto a conjugagdo de esforcos entre
os panimpes para amplar a aplicagio de alternativas penais, com
enfoque restarativo, em substifuigio 4 privagdo de liberdade, con-
tribundo para o enfrentamento do processo de encarceramento em
massa; e

CONSIDERANDO o Termo de Cooperagio Técnica
MI/CNT n° 07/2015, firmado entre Ministério da Justica, Conselho
Nacional de Justica e Instituto de Defesa do Direito de Defesa, tendo
por objeto a implantacéo do Projeto Audiéncia de Custodia, de modo
a fomentar e viabilizar a opmaclmahzacao da apresentacio “da pessoa
presa em flagrante delito  autoridade judicidna, no prazo maximo de
24 horas apds sua prisdo, contando com suporte de Cenfrais In-
tegradas de Altemativas Penais e Centrais de Monitoragao Eletrnica
de Pessoas;

CONSIDERANDO a necessidade de se estruturar, no ambito
do Poder Executivo das Unidades da Federagdo, servigos de acom-
panhamento e fiscalizagio das Altemativas Penais,

INSIDERANDO a Portaria MJ n° 495, de 28 de abril de
2016 que institui a Politica Nacional de Altemativas Penais, com o
objetivo de desenvolver agdes, projetos e estratégias voltadas ao en-
frentamento do encarceramento em massa e 4 ampliagao da aplicagao
de altemnativas penais a prisdo, com enfoque restaurativo, em subs-
tituigdo 4 privagdo de liberdade, resolve

Art. 1° Estabelecer normas gerais que norteardo a apresen-
tagio de propostas e os procedimentos e critérios para o fmancia-
mento de projetos, agdes ou atividades com recursos do Fundo Pe-
nitenciario Nacional - FUNPEN, no exercicio de 2016, visando a
implantagdo de Centrais Integradas de Altemativas Penais, no dmbito
do Poder Exemhvn das Unidades da Federagdo.

TITULO

DAS DISPOSICOES GERAIS

Ast. 2° As propostas de convénios poderdo ser apresentadas
exclusivamente pelos orgios competentes dos Poderes Executivos
tesponsdveis pela administragio penitencidria ou gestao de alterna-
tivas penais das unidades da Federacio que nio possuem convémios
vigentes para implantacio de Centrais Integradas de Alternativas Pe-
nais, quais sejam: AP, CE, MS, MT, PA, PE, RJ, RN e RS

Este documento pode ser verificado no enderego eletromco http:/www.in.govbr/atenticidadetrnl,

pelo codige 00012016051200079

Documento assinado digitalmente conforme MP n®

2.200-2 de 24/08/2001, que institwi a
Infraestrutura de Chaves Publicas Brasileira - ICP-Brasil
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ANEXO II

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AUTORIZACAO
PARA USO DE IMAGEM E ENTREVISTA

Eu, Marcia da Silva Melo, académica no Curso de Licenciatura em Geografia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS, venho, por meio deste termo,
solicitar seu consentimento e sua autorizagdo para a utilizacdo das informagdes
fornecidas nos questionarios e nas gravacdes de audio e video do aluno de sua
responsabilidade para o desenvolvimento do Projeto denominado TERRA INDIGENA
IRAPUA-CACAPAVA DO SUL- RS: APROXIMACOES DA EDUCACAO
INDIGENA. As informagdes do questionario serdo utilizadas, se autorizadas, sendo

preservado o anonimato em todos os dados que venha a ser utilizados no trabalho.
() Autorizo

() Nao Autorizo

Cacapava do Sul, junho de 2021.
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