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RESUMO

O texto objetiva tratar da Educacdo Infantil no contexto da pandemia da COVID-19, considerando as
orientacdes legais da Base Nacional Comum Curricular e das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Infantil. Realizamos uma reflexdo exploratéria sobre 0 momento histérico e de crise vivido
no ano de 2020 com a pandemia, e, posteriormente, apresentamos uma aproximagao conceitual com o
processo de desemparedamento como forma de interaturar com as infancias e com a Educacao Infantil
a partir de uma educagdo mais coletiva e humana. Concluimos que o desemparedamento das infancias
e das escolas de Educacéo Infantil pode se tornar uma prética e uma experiéncia nesses novos tempos
de retorno a presencialidade nas escolas. Tempos estes que estamos sendo desafiadas e desafiados a
transformar bruscamente nossa pratica pedagogica, exigindo de nds acdes diversas, por vezes, poucas
reflexdes, novos desafios e incontaveis desacomodagdes.
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EARLY CHILDHOOD EDUCATION, PANDEMIC AND REFLECTIONS
ON THE KNOCKING DOWN OF WALLS THAT CONFINE CHILDHOODS

ABSTRACT

The text aims to address Early Childhood Education within the context of the COVID-19 pandemic,
considering the legal guidelines of the Base Nacional Comum Curricular (Common National
Curriculum Base) and the Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (the National
Curriculum Guidelines for Early Childhood Education). We carried out an exploratory reflection on the
historical moment and crisis experienced in 2020 due to the pandemic, and later presented a conceptual
approach with the process of knocking down of walls as a way to interact with childhoods and with
Early Childhood Education from a more collective and humane educational approach. We concluded
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that the knocking down of walls that confine childhoods and Early Childhood Education schools can
become a practice and an experience in these challenging new times of a return to attendance in schools;
a period in which we are being challenged to abruptly transform our pedagogical practice, requiring
from us diverse actions, new challenges as well as countless disaccommodations and leaving,
sometimes, little chance for thought.

Keywords: Early Childhood Education; Pandemic; The Knocking Down of Walls; Various Forms of
Childhoods.

EDUCACION INFANTIL, PANDEMIA Y
REFLEXIONES ACERCA DEL DERRIBAR MUROS

RESUMEN

El texto tiene el objetivo de abordar la Educacidon Infantil en el contexto pandémico causado por el
COVID-19, considerando las directrices legales de la Base Nacional Comdn Curricular y de las
Directrices Curriculares Nacionales para la Educacion Infantil. Desarrollamos una reflexién exploratoria
sobre el momento histérico y de crisis vivido en 2020 con la pandemia, y, luego, presentamos un
acercamiento con los conceptos del proceso de derribar muros, como forma de interaccionar con las
infancias y con la Educacién Infantil a partir de una educacién mas colectiva y humana. Concluimos
que derribar las barreras de las infancias y de las escuelas de educacion infantil pueden tornarse una
practica y una experiencia en estos nuevos tiempos de retorno a la presencialidad en las escuelas.
Tiempos estos que nos desafian a transformar bruscamente nuestra practica pedagdgica, exigiéndonos
acciones multiples, a veces pocas reflexiones, nuevos desafios e incontables incomodidades.

Palavras Clave: Educacion Infantil; Pandemia; Derribar muros; Infancias.

COSIDERACOES INICIAIS

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), a
Educacao Infantil (El), caracterizada primeira etapa da Educacdo Béasica, vem consolidando,
nas Ultimas décadas, a vinculacdo entre educar e cuidar - este como elemento indissociavel do
processo educativo na primeira infancia.

Nesse contexto, chamamos atencdo para a relacdo compartilhada e coparticipativa, entre
docentes e adultos responsaveis pelas criancas que estdo na escola de El, por ser esses 0s dois
contextos que a crianga pequena mais interatua, no caso, quando frequenta uma escola e quando
ha adultos responsaveis por ela.

Nossa provocacao inicial, trata de nos distanciarmos da compreenséo de que os adultos
responsaveis pelas criancas pequenas sejam tratados pelo que se denomina de "familia”, ou seja,
entendida familia nuclear, que conheciamos até pouco tempo atras, constituida por pai, mae e

filhos®. Os tempos atuais chamam nosso olhar e pratica pedagogica para novos sentidos e

5 Julgamos necessario fazer esse chamamento, pois ndo é raro, nos dias atuais, as escolas de Educacdo Infantil, ou
docentes desse nivel de ensino, ou a sociedade que a escola esta inserida, referir-se a "familia" ainda e somente
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materialidades do que vem se entendendo por "familia". Assim, propomos a reflexdo a partir
dos sentidos conferidos aos diversos “arranjos familiares”, ou “nucleos familiares” para nos
referirmos ao grupo de pessoas que permanece ou esta junto por situacdes diversas da vida, e
que, em tese, significa que ha pessoas adultas que compartilham responsabilidade e cuidado por
criangas e jovens.

E possivel perceber que as mudancas nos arranjos familiares e em suas
responsabilidades sugerem que as associacdes de pessoas podem estar, ainda, relacionadas,
tanto a condic@es financeiras quanto a lacos consanguineos ou afetivos. Assim, além da mée e
do pai de outrora, atualmente, também avds/avos, irmas/irmdos, tias/tios, vizinhas/vizinhos,
dentre outras pessoas, tornam-se responsaveis pelas criangas; sendo que é sabido que avés tém
assumido, por muitas vezes, o sustento principal de alguns desses arranjos familiares.

A partir disso, é necessario nos questionar — especialmente, quando estamos na escola,
ou, nesses Ultimos dois anos (2020 e 2021), nesse espago virtual de escola, procurando construir
processos pedagdgicos com criancgas e adolescentes - quem sdo os adultos responsaveis (se €
que ha) por elas? Com quem as criancas e adolescentes vivem? Como sdo suas relagdes com 0s
nucleos familiares? Porque interessa, a nds docentes, conhecermos a realidade concreta vivida

por criancas e adolescentes, j& que trata da parte fundamental do processo pedagdgico.

PONTOS DE PARTIDA SOBRE A PANDEMIA DA COVID-19 E EDUCACAO
INFANTIL

Esse capitulo® esta organizado em trés ideias reflexivas e exploratérias, que tratam de
tornar publico o que temos vivido desde marco de 2020, quando fomos convocadas(os) a viver
uma nova era, a partir do advento da pandemia da COVID-19, instalada no Brasil e no mundo
no final de 2019 e inicio de 2020’.

nessa configuracdo, desconsiderando ou criticando outras formas de as pessoas estarem juntas. Aliado a isso, ainda
é pratica, nessas escolas, as festividades que compdem o calendario escolar estarem centradas nas datas relativas
ao "Dia das Maes, Dia dos Pais" e assim por diante, como Unica forma de celebrar as relacBes que as criangas
constroem com adultos responsaveis.

® Temos consciéncia que o narrado, neste capitulo, data do que vivemos, mais especificamente, no ano de 2020, e
gue, no momento de escrita deste texto e a partir das novas e cambiantes orientagdes de flexibilizacdo das
orientagOes sobre o distanciamento social e da reabertura de diversos setores da sociedade, a realidade ja se
configura de outra maneira. Entretanto, consideramos importante manter essas reflexdes para registrarmos o
momento historico vivido e pouco refletido daquele ano, por entendermos que nem todas as criangas retornaram
as atividades presenciais nas escolas de Educacéo Infantil.

" No final de 2019 e inicio de 2020, o mundo foi assolado pela pandemia provocada por um virus
desconhecido, denominado Coronavirus SARS-CoV-2, causador da doenga COVID-19. Altamente
contagioso, 0 novo virus se espalhou pelo mundo, chegando ao Brasil ao final do més de janeiro de 2020.
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O primeiro ponto trata do que se refere a0s meses — ou anos — que viveremos com esta
pandemia e do momento histdrico atual que vivemos de crise, urgéncia e distanciamento social.
Tempos e espagos contemporaneos que registram o fim da separacao entre o tempo de trabalho
e o tempo de vida (ANTUNES, 2020). O que estamos vivendo atualmente é inédito, historico
e estd acontecendo em todo mundo. As pessoas estdo angustiadas com a incerteza do futuro,
mas nunca tivemos nenhuma certeza dele. Angustiadas, também, com a possibilidade real da
morte, essa, Sim, a Unica certeza da vida. Mas atentemos — 0 virus invisivel so tira a vida de
seres humanos. Ou seja, daquelas e daqueles que se consideram “donas e donos” de algo (do
planeta, da natureza, de outras pessoas, das crian¢as, dos corpos, dos animais, da comida, dos
automoveis, de dinheiro e de tudo mais que ilusoriamente pensam “ter””). Urge nos perguntar:
sera que nao somos nos o verdadeiro virus do planeta? Krenak (2020, p. 07) destaca: “O virus
ndo mata passaros, ursos, nenhum outro ser, apenas humanos. Quem esta em panico sao 0s
povos humanos e seu mundo artificial, seu modo de funcionamento que entrou em crise”.

A segunda ideia que apresentamos trata do territério da casa como espaco integral de
viver na pandemia. Em tempos de distanciamento social, o habitat que estamos vivendo trata
do interior de nossa casa. Mas, afinal, 0 que tem sido nossa casa? Espago esse para algumas
pessoas privilegiadas que vivem em uma casa, que podem trabalhar nela, que tem comida na
mesa todo dia e que ndo vivem relagdes de sofrimento nesse espaco. O fato é que a casa foi ou
ainda esta sendo, para muitos de nos: lugar de trabalho de adultos; lugar da crianca estudar,
brincar, se desenvolver, crescer, aprender; lugar das pessoas comerem, descansarem, se
divertirem, se desesperarem; lugar de fazermos (quase) tudo on-line - cursos, estudos, terapia,
participar de lives, dentre outras coisas -; lugar, também, de reconstruirmos vinculos diversos e
tantos outras vivéncias. Ou seja, um lugar de viver. Um lugar onde nossa vida esta sendo vivida
cotidianamente. Mas, afinal: no que mesmo nossa casa se transformou?

Destacamos que a casa ja era um espaco de vivermos todas as experiéncias supracitadas.
O fato é que agora fizemos isso 24 horas por dia, sem finais de semana que diferenciam os dias
de semana, sem grandes motivacgdes para feriados e, até mesmo, aniversarios, estamos sempre
OuU quase sempre com as mesmas pessoas, sem grandes mudancas de cendrios e de afazeres,
pois a rotina esta, sim, mais intensa.

O terceiro ponto diz respeito as criangas pequenas, aos seus nucleos familiares e a
escola. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) indica que a "Educacéo

99

Infantil ¢ complementar a agdo da 'familia”. O entendimento de “complementar” preveé um trabalho

em conjunto entre os diversos arranjos familiares e a escola, 0 que significa a construgdo de um
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trabalho coletivo em prol do cuidado e da educacéo das criangas, compreendido como elementos
indissociaveis. Outra reflexdo que o termo complementar sugere € a compreensdo que a educacéo
comeca (ou deveria comegar) em “casa”.

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais, para Educacéo Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2009),
destacam que o curriculo desse nivel de ensino é compreendido como um conjunto de praticas que
procuram articular as experiéncias e 0s saberes das crian¢as com os conhecimentos que fazem parte
do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criangas. As propostas e praticas pedagogicas da EI (ai incluidas as do
componente curricular EF), dentre outros elementos, devem: (I) assegurar participacdo, dialogo e
escuta cotidiana dos diversos arranjos familiares, e o respeito e a valorizagdo de suas formas de
organizacao; (II) ter como eixos norteadores de suas acOes as "interacfes” e a "brincadeira”,
garantindo a construcdo de experiéncias pedagogicas diversas para e com as criangas.

A BNCC (BRASIL, 2018) destaca que creches e pré-escolas, ao acolherem as vivéncias
e 0s conhecimentos construidos pelas criancas, no ambiente de seus nucleos familiares e no
contexto de sua comunidade, e articuld-los em suas propostas pedagogicas, tém o objetivo de
ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a
educacédo familiar — especialmente, quando se trata da educagédo de bebés e de criangas bem
pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas aos dois contextos (ndcleo familiar e
escola), como socializagcdo, autonomia e comunicacao.

Assim, para potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento das criancas, a pratica
do didlogo e o compartilhamento de responsabilidades entre a instituicdo de El e o nucleo
familiar sdo fundamentais, pois essas duas entidades caminham juntas, compartilham educacao,
cuidado, afeto, ou seja, sdo corresponsaveis pelas criancas.

A partir do que apresentamos até 0 momento, comungamos do entendimento de que nédo
podemos considerar um caminho possivel, que as escolas de El, atualmente, divulguem
virtualmente ou presencialmente atividades/tarefas de “recorte e cole” ou os “para colorir”, COMO
expressdo da pedagogia da infancia em tempos de distanciamento social. Nesse sentido, refletir
sobre essa pedagogia nos convoca a compreender algumas especificidades da EI e como esse
espaco vem sendo pensado apos as orientacdes das DCNEI (BRASIL, 2009), e da BNCC
(BRASI, 2018), e, do mesmo modo, através de perspectivas pedagdgicas menos tradicionais®.

8 No préximo capitulo, procuraremos tratar de uma dessas pedagogias.
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Apresentaremos, brevemente, algumas dessas especificidades:

a) o tempo e o0 espaco pedagogico na El (e, por conseguinte, da EF nesse nivel de
ensino), se organizam mais por experiéncias, encontros e vivéncias compartilhadas do que por
aulas que objetivam a instrucéo, a transmissao e a compartimentalizacéo;

b) o entendimento do curriculo esta direcionado para o desenvolvimento integral da
crianga, olhando-a em sua inteireza de vida;

c) o direito de a crianca ter acesso ao conhecimento socio-histérico (patriménio da
sociedade) articulado aos seus saberes e suas experiéncias de vida, mantendo, sempre, 0
interesse da pergunta da crianca;

d) assim, a vida cotidiana da crianca é curricular, portanto faz parte do contedido das
escolas de EI o comer, dormir, vestir, fazer xixi/coc0, deslocar-se pela escola, ver colegas e
tudo mais que envolve a vida das criangas que chegam com meses de vida na escola;

e) a importancia da construcdo e da manutencdo do vinculo com as criangas e seus
nacleos familiares para todo o processo educativo construido na El, e para que a escola possa
ser, de fato, um lugar para as criancas viverem suas infancias em todas as suas potencialidades,
sendo um espaco-tempo preparado para recebé-las e celebra-las;

f) a escola de EI € uma possibilidade para as criangas aprenderem, criarem, construirem,
problematizarem a linguagem, o corpo, 0 sentimento e a imaginacgéo, pois esses sdo elementos
estruturadores dos sujeitos;

g) junto a isso, a escola é uma possibilidade de construcdo do simbdlico, ou seja, — do

brincar, das narrativas e da literatura —, pois essas sdo as vias de acesso as criangas.

A partir disso, questionamos: como vamos dar conta dessas especificidades em didlogo
com os nucleos familiares de modo on-line? Com as criancas em casa devido ao distanciamento
social? Ousamos pensar que, quando se fala, nos dias atuais, em “atividade remota” na EI, ¢é
porgue ainda néo se tem claras as especificidades desse nivel de ensino. Gostariamos, ainda, de
fazer outra provocacdo: destacamos gque, em nosso entendimento, a El e suas especificidades,
ndo cabem no “zoom”, nem no "google meet", e nem nas rela¢Ges virtuais, pois 0 que uma
crianga de 0 a 5 anos precisa para seu crescimento e desenvolvimento é, justamente,

proximidade social, afetiva e relacional.
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REFLEXOES INICIAIS SOBRE O DESEMPAREDAMENTO DAS INFANCIAS

As reflexdes apresentadas até 0 momento e 0 que vivemos ao exercermos a docéncia
em tempos de distanciamento social, desde nossas casas, totalmente atravessada e atravessando
a visceralidade de nossas experiéncias diversas, nos confronta a viver e a construir uma nova
didatica, novos processos de ensino e aprendizagem e a rever os lugares do vinculo, do toque,
dos olhares, da presenca, da participacdo —, elementos constitutivos das relacbes humanas e
sociais e, por conseguinte, da docéncia. Estamos sendo convocadas a exercer, com toda
poténcia e intensidade, nossa criatividade pedagdgica e, quicd, vivendo uma reconstrucao,
talvez, inédita, de nossas identizagdes docentes (SILVA, 2007).

A partir disso e do que viver em tempos de pandemia nos provocou, apresentamos, neste
capitulo, uma aproximacdo que estamos fazendo com formas de interatuar com as infancias e
com a EI como possibilidades de uma educagdo menos tradicional, mais coletiva e humana: o
processo de nos desemparedarmos.

E sabido que “a infincia, enquanto construgdo social, é fortemente marcada pelas
transformagdes ocorridas ao longo da historia”. As criangas, nesta linha de pensamento, sdo e
estdo sendo profundamente atingidas pelos modos adultocéntricos® de condugdo do mundo,
destacando o fato de ficarem a maior parte do tempo em salas fechadas que dificultam se
perceberem seres integrantes e integrados a natureza (LIMA, 2015, p. 13).

Compreendemos que crianca e natureza coexistem de forma inter-relacionada, se
complementam, estabelecem vinculos e constroem cultura. Barros e Menezes (2018, p. 42),
através de estudo sobre as infancias tupinambas, mostram que, “para as criangas indigenas, o
mundo natural e 0 mundo humano séo parte de um s6 universo, e que 0s seres humanos nao séo
tao separados dos demais seres vivos como as culturas ocidentais acreditam”.

Faz parte das infancias o prazer na integracdo com os demais seres e elementos da
natureza, pois as criangas sentem necessidade de aproximagcéo fisica, de pisar o chao, de pegar
as coisas, de experimentar, de vivenciar, se molhar na chuva, correr do e no vento. Tiriba (2006)
afirma os beneficios da relagéo criangas e natureza, porque essa ultima "[...] oferece uma gama
inesgotavel de recursos, a0 mesmo tempo uma série de barreiras intangiveis que Ihes dao a
medida exata de suas possibilidades e de suas poténcias (p. 10)”. As experiéncias na natureza

envolvem as criancas integralmente, colocando-as em contato com uma realidade complexa,

° Expressédo que se refere a forma de a pessoa adulta perceber, interpretar, vivenciar diferentes situacdes em que
ndo é interpelada pelos elementos da cultura infantil (ludicidade, interatividade, fantasia do real e reiteracéo).
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“em que varios tipos de conhecimento estdo interligados e tém a mesma importancia:
conhecimentos cientificos, estéticos e poéticos” (TIRIBA, 2006, p. 10).

Tiriba (2005) apresenta a importancia de uma pedagogia que procure o aprimoramento
de modos de viver e conhecimentos de povos e de comunidades tradicionais que habitam em
Nosso pais e que estdo presentes em nossas cidades, que se originam no sentido de possibilitar
as criangas a observacdo de tudo o que estd ao seu redor, cabendo aos adultos oferecer as
condicdes adequadas ao desenvolvimento integral e com inteireza do corpo.

Lima (2015), nessa perspectiva, defende o direito inalienavel das criancas de
conviverem com a natureza, da qual sdo parte; defesa esta que comunga com 0 pensamento de
Munduruku (2019, p. 35) de que “a natureza ¢é a grande mestra da humanidade”, pois tem uma
atitude perante 0 mundo que ensina as pessoas a viverem 0 momento presente, ndo dando
"saltos™ e/ou seguindo os seus préprios ritmos, sendo capaz de cumprir seus propositos sem
entrar em confronto com seus iguais, porque sabe-se “parte do todo: a natureza esta viva como
um sistema cuja Unica tarefa ¢ equilibrar o universo em que vive”. O que as criangas mais sabem
fazer é viver o momento presente, assim, tirar-lhes o contato com a natureza, portanto, é tirar-
Ihes o contato consigo mesmas.

Na cultura dos povos indigenas, as criangas sdo responsaveis por sua socializa¢éo, na
medida em que participam da vida social, ou seja, as criancas tém a habilidade de processar
tudo a sua volta, o dito e 0 ndo dito, o explicito e o velado, o entendido e o subentendido. Retira-
las do convivio social, resguardando-as tdo somente em “espagos infantis” - 0 que fazemos, de
certo modo, nas escolas, pré-escolas e creches - é, também, uma forma de retirar das criancgas
sua autonomia frente a prépria vida.

Para tanto, o espago escolar precisa ser um lugar de resisténcia “as culturas de
dominacdo pautadas no consumo desenfreado e na separacao entre natureza e cultura, e oferecer
sua contribuicdo na construcdo concreta de modos cuidadosos e sensiveis de ser e de estar no
mundo” (LIMA, 2015, p. 14). Esse entendimento ¢ o que Tiriba (2005) denomina de
"desemparedamento”, defendendo ser necessario que a escola também seja ambiental e que
assuma os sentidos como fontes de prazer, de felicidade e de conhecimento, propiciando
aprendizagens mobilizadas pelo desejo, que extrapolem o compromisso com a transmissao de
conceitos via razéo, procurando abranger outras dimensdes — corporais, espirituais, emocionais,
estéticas (TIRIBA, 2010).

Nesse sentido, desemparedamento trata de um conceito criado por Tiriba (2005), que,

j4 em sua Tese de Doutorado, abordava o “emparedamento” que as criancgas estdo sendo
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submetidas na El, uma vez que ficam muito tempo nas salas de aula e ttm pouquissimo tempo
nos espagos externos. Partindo dessa percepg¢ao, a autora cunhou o termo “desemparedamento”,
gue é um movimento que tem o objetivo de ir além do levar as criancas para 0s espacos externos
da escola, procurando a reconexdo das criangas com a natureza nesses ambientes.

Tubino (2019, p. 09) entende ser o espago externo “um prolongamento importante do
ambiente interior de exploracdo e de brincadeira”, pois, nesses contextos, as criangas ouvem,
cheiram, sentem e veem a natureza como um todo, as arvores, as nuvens, o vento, as
temperaturas quentes ou frias e as alteraces de luminosidade. O espago exterior, sentido,
escutado, cheirado, visto e percebido dessa forma alarga em muito o repertério das experiéncias
sensorio-motoras das criancas. Nesses espacos e tempos, ha importante participacao da crianca
na construcdo de sua prépria aprendizagem, e a poténcia dos ambientes na natureza como fontes
inesgotaveis de desafios, pesquisas e aprendizagens possibilitam a fruicdo do protagonismo
infantil (NEGLIA, 2019). Os espagos externos devem oportunizar as criangas aprendizagens
suficientemente significativas, assim como as que se constroem nos ambientes das salas de
atividades, contemplando os eixos estruturantes apontados nas DCNEI (BRASIL, 2009), que
sdo o brincar e o interagir.

Tiriba (2010, p. 9), ao considerar que as criangas Sdo seres da natureza, aponta o
oferecimento de ar livre por tempo reduzido (uma ou duas horas por dia) como uma prisao;
razdo pela qual afirma a urgente necessidade do “desemparedar”, superando a dicotomia entre
atividades de sala e de patio. Os espacos podem e devem “ser explorados como ambiente de
ouvir histérias, desenhar e pintar, espagos de aprendizagem, em que se trabalha uma diversidade
de conhecimentos”.

Barros e Menezes (2018) apontam que nao € preciso ter muito espaco fisico, tampouco
recursos naturais diversos para propor o desemparedamento. Para as autoras, existe um possivel
caminho alternativo ao desemparedar, que vai além dos espacos escolares propriamente ditos:
trata da ampliacao do entendimento do “lugar-escola”, ou seja, do sistema de espacos livres que
consideram outros equipamentos publicos e/ou privados da cidade como territorios educativos,
lugares esses que sdo entendidos como partes inseparaveis dos espacos pedagogicos.

A composicdo, organizacdo e uso desses espagos, sejam eles intra ou extraescola,
também s&o elementos fundamentais para o desemparedamento. E preciso que o pensamento
va para alem das areas estanques que os adultos costumam oferecer as criangas. Outro elemento
efetivo nesse processo trata da extensao e da organizagéo da qualidade do tempo que as criangas

permanecem ao ar livre. Barros e Menezes (2018) sugerem a necessidade de requalificar os
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tempos e as rotinas escolares, no sentido de que as criangas possam ter tempos maiores nos
espacos externos, indo ao encontro do que Tiriba (2010) denominou de espécie de
aprisionamento das criancas, que sdo os intervalos reduzidos nos patios escolares, menores que
trinta minutos em sua maioria. Sabemos que tempo cronoldgico e tempo de brincar da crianca
sdo coisas muito diferentes, especialmente, se considerarmos o brincar e o interagir capacidades
humanas de criacdo de vinculo com as pessoas e com as coisas do mundo.

A escolha dos materiais disponiveis para as criangas, em contato com diferentes texturas
e elementos, também deve ser algo pensado na criacdo de um ambiente produtor e facilitador
do processo de desemparedamento, pois é onde e como as criancas realizam suas ideias e
construcdes. O desemparedamento da infancia, nessa perspectiva, passa por dois eixos
principais: “apontar caminhos que comecam em pequenos detalhes cotidianos que favorecem
0 contato com a natureza e politicas publicas que incentivem a criagdo e acesso a areas verdes
urbanas” (NEGLIA, 2019, p. 23). Isso porque ndo se pode desconsiderar o fato de que vivemos
em uma sociedade desigual e urbanizada, em que resgatar o contato com a natureza é um grande
desafio, sendo urgente e necessario desconstruir essa visdo de mundo preestabelecida e
culturalmente construida que ndo destaca o respeito a todas formas de vida: cenario que se faz
necessario repensar as cidades, transformar realidades e oferecer alternativas.

A partir disso, propomos a reflexdo sobre como o processo de desemparedamento das
infancias e das escolas de El pode se tornar uma pratica e uma experiéncia nesses novos tempos
de retorno a presencialidade das criancas a escola, realidade ja vivida por diversas redes de
ensino desde maio de 2021. Como podemos trazer para o centro do processo educativo a relagcdo
da crianca e a natureza na materialidade das escolas publicas? A Rede Municipal de Ensino de
Novo Hamburgo/RS nos da pistas sobre esse "como fazer", pois esta desemparendando a

infancia, em reestruturacdo curricular iniciada ha mais de 10 anos®.

CONSIDERACOES TRANSITORIAS

Pelo que apresentamos até 0 momento, destacamos que desemparedar, etimologicamente,
origina-se da jun¢ao do prefixo “des” e do verbo “emparedar”, significando, portanto, “desfazer o
emparedamento”, “libertar (aquele ou aquilo que estava emparedado)”. Mais do que isso,

desemparedar esta inserido no contexto que, para Tiriba (2006), é o de aprendizagem na e junto

10 \ver: https://lunetas.com.br/escolas-novo-hamburgo/#menu.
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com a natureza, em contato direto com 0 mundo, em que ndo se resume 0 poder ou ndo poder ser
organizado racionalmente do modo anteriormente planejado. Desemparedar trata, portanto, para a
autora, “de considerar as intervengdes criativas das criancas, seus interesses presentes, pois €
possivel definir o que se ensina, mas jamais o que se aprende” (p. 10).

Desse modo, as experiéncias e vivéncias ao ar livre podem ser entendidas como
possibilitadoras de aprendizagens de corpo em sua inteireza, em que séo incluidas a atencdo
curiosa, a contemplacdo, as sensacdes, as emocOes e as alegrias. Sdo aprendizagens que se
realizam no tempo presente, aqui e agora (TIRIBA, 2006).

Para finalizar, propomos alguns questionamentos para levarmos de tema de casa: por
que cada uma e cada um de nos, docentes de EF, somos importantes? Por que a escola esta
fazendo falta em tempos de distanciamento social? E, além disso, o que tem sido possivel nds
aprendermos com tudo isso?

Ousamos pensar que a professora, o professor e a escola sdo importantes porque ndo é
qualquer pessoa que faz 0 nosso trabalho, pois requer formagéo, pesquisa, estudo, leitura,
observacao, planejamento, escolha metodoldgica, intencdo pedagogica, avaliacdo, formacao
permanente, criatividade, construcéo coletiva e olhar atento para as criancgas. A escola do futuro,
um termo somente para brincar com nossa imaginacgédo, faz um chamamento para o trabalho
coletivo e muito mais em rede, que ndo tem a ver somente com rede virtual, mas sim com
estarmos conectados em um projeto compartilhado de educago. E preciso procurar sintonias e
alinhamentos entre nos docentes, entre nds e os nacleos familiares, e entre nos e a natureza.

Se tem algo que esse tempo de pandemia nos mostrou, pode ter sido que a tdo conhecida
“folhinha de atividades” que partilhdvamos com os adultos responsaveis pelas criangas para
contarmos 0 que acontecia na escola ruiu; em seu lugar, podemos pensar em outras formas
pedagdgicas para dar conta dessa relacdo: relatos orais e escritos via Whatsapp; podcasts; blog
de noticias ou para contar algum Projeto de Trabalho; diarios virtuais diversos; analises de
materiais produzidos pelas criancas, contando a histdria de suas cria¢6es; producao de materiais
audiovisuais (minivideos e fotografias) contando o que e como as criangas estdo aprendendo;
producdo de cartas e escritos diversos, dentre outras possibilidades.

Ressaltamos, ainda, que estamos sendo desafiadas e desafiados a transformar
bruscamente nossa pratica pedagogica, que esta exigindo de nos acOes diversas, por vezes,
poucas reflexdes, novos desafios e incontaveis desacomodacdes. Nesse entremeio, entre o que
ja existia e o que estamos sendo convocadas(os) a criar, esta acontecendo a construcdo de uma

experiéncia inédita. Ou seja, atualmente, ndo estamos tendo tempo de assimilar a prépria
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experiéncia que estamos construindo, o que implica que, quem sabe, tenhamos alguns anos pela
frente para acomodar esse vivido e transformar essa experiéncia em novas e, tomara, melhores,

praticas pedagogicas.
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