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RESUMO

Esta tese tem como tematica de investigacdo a Educacao Fisica (EFI) como
componente curricular no Ensino Médio Integrado (EMI) e busca, através de uma
minga epistémica pautada nas epistemologias do Sul, compreender a constituicao
do projeto educativo da Educacao Fisica escolar no Ensino Médio Integrado de dois
campi do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina. O
problema de pesquisa que sintetiza a inquietacdo em relacdo a constituicdo de uma
Educacao Fisica escolar alicercada nos principios do Ensino Médio Integrado tal
como descrito nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Profissional
Técnica de Nivel Médio € suleado pela pergunta: Como a Educacédo Fisica escolar
vem sendo construida no Ensino Médio Integrado de dois campi do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina? Ancorados na perspectiva
das epistemologias do Sul e da pedagogia critica Freiriana, assumimos uma minga
epistémica composta por revisdo bibliografica, analise documental e as oficinas
artesanais do Sul como procedimentos metodoldgicos para alcancar os objetivos
propostos. Evidenciamos auséncias produzidas pela dualidade estrutural na
formacdao profissional em relacéo a dimenséo da cultura corporal e explicitada com o
componente curricular Educacao Fisica que, cotejadas pelo projeto de Ensino Médio
Integrado e sustentada em seus principios, evidencia a emergéncia de uma
Educacdo Fisica sustentada em uma praxis pedagodgica problematizadora das
realidades e que trata de um conhecimento da cultura corporal potencialmente critico
com vistas a humanizacdo. Compreendemos que a Educacdo Fisica escolar no
Ensino Médio Integrado dos dois campi investigados vem sendo construida de forma
critica e reflexiva; enfrenta a fragmentacédo do conhecimento da cultura corporal e os
aspectos tradicionais em relacdo aos seu procedimentos metodoldgicos vinculados
com a logica da educacdo bancéria; partem de uma ecologia de saberes que
emergem da pratica social dos estudantes, tendo na pesquisa como principio
pedagogico e o trabalho como principio educativo eixos estruturantes para a
efetivagcdo dos principios do Ensino Médio Integrado.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Fisica Escolar; Ensino Médio Integrado;
Epistemologias do Sul; Pedagogia Critica; Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia;



ABSTRACT

This thesis has as its research theme Physical Education (EFI) as a curricular
component in Integrated Secondary Technical School (EMI) and seeks, through an
epistemic minga based on the epistemologies of the South, to understand the
constitution of the educational project of school Physical Education in Integrated
Secondary Technical School of two Campi of a Federal Institute of Education,
Science and Technology. The research problem that synthesizes the concern
regarding the constitution of a school Physical Education based on the principles of
Integrated High School as described in the National Curriculum Guidelines for High
School Technical Professional Education is sulted by the question: How does school
Physical Education comes being built in the Integrated Secondary Technical School
of two Campi of a Federal Institute of Education, Science, and Technology?
Anchored in the perspective of Southern epistemologies and Freirian critical
pedagogy, we assume an epistemic minga composed of: review of literature,
document analysis, and craft workshops in the South, as methodological procedures
to achieve the proposed objectives. We evidenced absences produced by the
structural duality in professional training about the dimension of body culture and
explained with the Physical Education curricular component. So that, collated by the
Integrated Secondary Technical School project and supported by its principles, we
can evidence the emergence of a Physical Education supported by a pedagogical
praxis that problematizes realities and deals with potentially critical knowledge of
body culture with a view to humanization. We understand that Physical Education in
Integrated Secondary Technical School in the two Campi investigated has been built
critically and reflectively, facing the fragmentation of knowledge of body culture and
traditional aspects about the methodological procedures of Physical Education linked
to the logic of banking model of education, from an ecology of knowledge that
emerges from the social practice of students, having a research as a pedagogical
principle and works as an educational principle structuring axes for the realization of
the principles of Integrated Secondary Technical School.

KEYWORDS: School Physical Education; Integrated Secondary Technical School,

Southern Epistemologies; Critical Pedagogy; Federal Institute of Education, Science
and Technology;
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RESUMEN

Esta tesis tiene como tema de investigacion la Educacion Fisica (EFI) como
componente curricular en el Bachillerato Integrado (EMI) y busca, a través de una
cooperacion epistémica basada en las epistemologias del Sur, comprender la
constitucion del proyecto educativo de Educacion Fisica escolar en el Bachillerato
Integrado de dos Campus de un Instituto Federal de Educacion, Ciencia y
Tecnologia. El problema de investigacion que sintetiza la preocupacion con relacion
a la constitucion de una Educacion Fisica escolar, basada en los principios de la
Escuela Secundaria Integrada, tal como se describe en los Guias Curriculares
Nacionales para la Educacion Técnica Profesional Profesional de la Escuela
Secundaria, esta planteado por la pregunta: ¢Como se construye en la Escuela
Secundaria Integrada la Educacién Fisica Escolar en dos Campi de un Instituto
Federal de Educacion, Ciencia y Tecnologia? Sostenidos en la perspectiva de las
epistemologias surefias y la pedagogia critica freiriana, asumimos una cooperacion
epistémica compuesta por: revision bibliografica, analisis documental y talleres
artesanales en el Sur, como procedimientos metodoldgicos para lograr los objetivos
propuestos. Se evidenciaron ausencias producidas por la dualidad estructural en la
formacién profesional con relacion a la dimension de cultura corporal, explicadas con
el componente curricular de Educacion Fisica. De modo que, cotejado por el
proyecto Bachillerato Integrado y sustentado en sus principios, podamos evidenciar
el surgimiento de una Educacion Fisica sustentada en una praxis pedagdgica que
problematiza realidades y aborda un conocimiento potencialmente critico de la
cultura corporal con miras a la humanizacién. Entendemos que la Educacion Fisica
en Bachillerato Integrada en los dos Campi investigados se ha construido de manera
critica y reflexiva, enfrentando la fragmentacién del conocimiento de la cultura
corporal y los aspectos tradicionales en relacion a los procedimientos metodolégicos
de la Educacién Fisica vinculados a la légica de la educacién bancaria, desde una
ecologia del conocimiento que surge de la practica social de los estudiantes,
teniendo la investigacibn como principio pedagoégico y el trabajo como principio
educativo ejes estructurantes para la realizacion de los principios del Bachillerato
Integrado.

PALABRAS CLAVE: Educacion Fisica Escolar; Escuela secundaria integrada;

Epistemologias del Sur; Pedagogia critica; Instituto Federal de Educacién, Ciencia y
Tecnologia.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

1.1 MINHA APROXIMACAO COM A TEMATICA DE PESQUISA

Tecer as primeiras palavras nesta tese, documento que demarca um
momento na minha formagéo, me faz refletir sobre como ela foi construida, desde as
ideias e questdes iniciais até este momento, no qual me apresento ao dialogo com
outros intelectuais através da exposicao destes escritos e das reflexdes provenientes
do encontro com as(os) professoras(es) doutoras(es) que compdem a banca
avaliadora sobre o ‘caminho pelo qual venho caminhando’ neste processo.

Neste sentido, esta tese € resultado de meus estudos e pesquisas antes e
durante minha formacédo enquanto estudante no Programa de Pds-Graduacdo em
Ciéncias do Movimento Humano (PPGCMH) da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS), mas reflete principalmente um movimento de praxis do meu
processo formativo enquanto Professor de Educacédo Fisica escolar, que se propde
um intelectual transformador no ambito do Ensino Médio Integrado do Instituto
Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina — IFSC.

Antes de adentrar a apresentacdo desta tese é de suma importancia relatar o
momento da maior crise sanitaria que a minha geracédo vivenciou potencializada pela
instabilidade politica pela qual passa o pais. Uma tese escrita em um momento de
angustia e esperanca. Angustia em funcdo da terrivel pandemia pela qual
passamos, que brutalmente vem nos tirando o convivio e a presenca daqueles que
amamos e nos inspiram — neste momento sdo mais de 500.000 vidas brasileiras que
nos deixaram, muitas evitdveis ndo fosse pela ineficiéncia e inoperancia do
desgoverno atual que se pauta por teorias conspiratorias e negacao da realidade.
Esperanga por sua vez, enquanto “necessidade ontolégica”, por “imperativo
excepcional e histérico” (FREIRE, 2011a, p. 14) e “condimento indispensavel a
experiéncia histérica (FREIRE, 2011b, p. 71)” que me impulsiona a enfrentar as
situacdes-limite em busca do inédito viavel.

A situacdo pandémica, para além das dificuldades objetivas e emocionais, me
fez refletir sobre a importancia de aspectos simples do cotidiano que geram a
provocacdo e o0 conforto necessarios para a escrita da tese; 0s encontros

presenciais com os colegas do PPGCMH da UFGRS; os almocos divertidos no

19



restaurante universitario; o contato olhos nos olhos com aqueles que dividem nossas
ambic@es, sonhos, frustragdes, indignacdes no ambito politico, pessoal e académico
cientifico. Até as longas viagens entre Garopaba e Porto Alegre regadas a leituras
nas madrugadas geladas da BR 101 sdo sentidas com um certo saudosismo.

Espero que, enquanto humanidade, possamos aprender com a ‘cruel
pedagogia do virus’ (SANTOS, 2020) e transformar a nossa irracional forma de
existéncia que corrdi, coloniza e mercantiliza a vida na terra, precisamos
compreender de forma urgente que ‘o amanha nao esta a venda’ (KRENAK, 2020) e
o ‘futuro comeca agora’ (SANTOS, 2021). E o futuro, enquanto inédito viavel
(FREIRE, 2011a), enquanto utopia materializada no ato de denuncia de um presente
desumano e no andncio de uma estrutura humanizante em oposicdo a uma Visao
fatalista da realidade é o mote dessa tese. As reflexdes propostas sdo pautadas em
uma ciéncia comprometida ndo somente com a apreensédo do real, mas com sua
transformacao, na busca do tom com aqueles que séo continuamente afrontados em
sua maneira de ser e existir.

Assim, procurei pelas frestas, ou “grietas”, como aborda Catherine Walsh
(WALSH, 2017) as possibilidades emergentes de rompimento com a ldgica
dominante, assumindo a escola como um espa¢o de conscientizagdo, em seu
sentido freiriano; ou seja, como processo de criticizacdo da relacdo consciéncia-
mundo, de forma dialégica, como praxis humana, enquanto condicdo para a
assuncao de homens e mulheres no mundo que assumem o0 compromisso histérico
de fazer e refazer o mundo (FREIRE, 2016).

Os fios que tecem esta tese, comegaram a se entrecruzar no momento que fui
efetivado como professor de Educacédo Fisica no IFSC, me deparando com as
especificidades da formacdo na Educacgéo Profissional, em especial o Ensino Médio
Integrado (EMI). Naquele momento, questdes acerca da materializagdo de um
projeto de Educacéo Fisica escolar que estivesse vinculado aos principios do EMI
comecgam a surgir: Qual o sentido da Educacéo Fisica escolar nos projetos de curso
de Ensino Médio Integrados? Qual é o projeto de Educacgdo Fisica escolar que
devemos construir para este componente curricular em uma perspectiva
emancipatéria? Como abordar os saberes/conhecimentos da Educacdo Fisica
escolar para que nédo percam sua especificidade e ao mesmo tempo sustente uma

formacao integrada dos estudantes, futuros trabalhadores? Como contribuir para
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articular ciéncia, cultura e trabalho (principios do Ensino Médio Integrado) e
consequentemente efetivar essa articulagdo na pratica pedagodgica na Educacédo
Fisica escolar? Como promover o conflito entre os saberes/conhecimentos
hegemonicos que refletem a cultura dominante e as culturas oprimidas?

Esses questionamentos emergiam da minha praxis e me colocavam frente a
um grande desafio como professor engajado enquanto intelectual transformador.
Desafio este que vem aumentando cada vez mais frente aos avancos das forcas
conservadoras que aliadas a ideologia neoliberal, através de novos dispositivos
legais, vinculam e submetem a educacdo a logica do mercado de trabalho,
promovendo a mercantilizacdo geral do conhecimento e da aprendizagem,
considerando em primeiro plano o individualismo, o lucro e a competicao.

Neste sentido, entendi que precisamos refletir com profundidade sobre este
componente curricular nessa modalidade de ensino; compreender quais 0sS
saberes/conhecimentos mobilizados e construidos com os estudantes e a quem eles
sdo mais valiosos; como construir uma pratica pedagogica democratica que de fato
seja feita a partir e com o oprimidos.

Encontrei no grupo de pesquisa DIMEEF (Didatica e Metodologia do Ensino
da Educacéao Fisica), o espaco privilegiado para refletir sobre minhas inquietacées.
O grupo é composto, em sua maioria, por professores pesquisadores de Educacédo

Fisica escolar na Educacéo Basica que pesquisam com o cotidiano,

[...] imersos na teia de significados e representacbes produzidas e
compartilhadas no desafio de ensinar, pesquisar e aprender Educacdo
Fisica escolar nestes tempos de agravamento do processo de
proletarizacdo docente e do avanco do projeto transnacional de Mercado,
de financeirizacdo do capital na Educacéo e das implicacdes nefastas nas
vidas dos cidaddos brasileiros e para a democracia plural e participativa
(BOSSLE; BOSSLE, 2018, p. 17).

Nosso grupo de pesquisa tem sustentacdo teorica na pedagogia e sociologia
criticas, e tradicionalmente as pesquisas realizadas no grupo, se valem da etnografia
e autoetnografia como desenho metodolégico, uma vez que buscam compreender
com as culturas escolares, produzindo conhecimento no/com/e, a partir do chdo da
escola, encharcado com o cotidiano.

Procuramos no ambito de nossas pesquisas “conhecer com o0 povo a maneira
como o povo conhece e 0s seus niveis de conhecimento” (FREIRE, 1978, p. 29); e,
com isso desafia-los ao nos desafiarmos, atraveés da reflexdo critica com a propria

pratica, portanto sobre as finalidades que a motivam, “organizar os achados,
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superando assim, a mera opinido sobre os fatos por uma cada vez mais rigorosa
apreenséo e explicacao dos fatos” (idem, p. 29).

A partir de um posicionamento claro em favor dos despossuidos e oprimidos
nos colocamos a fazer ciéncia, ancorados na perspectiva de superacao daquilo que

Boaventura de Sousa Santos chama de linha abissal, que

[...] consiste num sistema de distin¢des visiveis e invisiveis, sendo que as
invisiveis fundamentam as visiveis. As distingdes invisiveis sé&o
estabelecidas através de linhas radicais que dividem a realidade social em
dois universos distintos: o universo ‘deste lado da linha’ e o universo ‘do
outro lado da linha’. A divisao é tal que ‘o outro lado da linha’ desaparece
enquanto realidade, torna-se inexistente, e € mesmo produzido como
inexistente. Inexisténcia significa ndo existir sob qualquer forma de ser
relevante ou compreensivel. Tudo aquilo que é produzido como inexistente
€ excluido de forma radical porque permanece exterior ao universo que a
propria concepcgdo aceite de inclusdo considera como sendo o Outro. A
caracteristica fundamental do pensamento abissal é a impossibilidade da
copresenca dos dois lados da linha. Este lado da linha sé prevalece na
medida em que esgota o campo da realidade relevante. Para além dela ha
apenas inexisténcia, invisibilidade e auséncia ndo-dialéctica (MENESES;
SANTOS, 2009, p. 29).

Esta distingao invisivel é a distingdo entre as sociedades metropolitanas e 0s
territérios coloniais, as formas de sociabilidade metropolitana e as formas de
sociabilidade coloniais. Neste sentido, estar do outro lado da linha, do lado colonial,
equivale a ser impedido de representar 0 mundo como Seu € nos seus proprios
termos (SANTOS, 2019). Para o autor o colonialismo ndo terminou com o fim do
capitalismo histérico; baseado na ocupacdo estrangeira, ele se materializa na
exploracdo econdmica entre as nacdes e nas formas de dominacdo que geram a
privacdo ontolégica, na recusa de reconhecer a humanidade integral do outro
(SANTOS, 2019). Entendemos que neste sentido o conceito de linha abissal pode
ser relacionado com o par dialético opressor/oprimido em Paulo Freire?.

A possibilidade de superacdo da linha abissal nas ciéncias precisa estar
alinhada a uma perspectiva de uma ciéncia pds-abissal, uma ciéncia contracorrente;
um paradigma emergente pela qual o “conhecimento pds-abissal € construido
através de mingas epistémicas, do trabalho coletivo [na] cocriacdo de conhecimento
por um bem considerado comum, o fortalecimento da resisténcia e das lutas contra a

dominacdo” (SANTOS, 2019, p. 227).

1 Em Borowski, Skolaude e Bossle (2021) apresentamos o que Freitas (2019) chama de parentesco
intelectual entre Boaventura de Sousa Santos e Paulo Freire. Ver mais sobre as relacbes entre os
autores em Brand&o (2007)
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Nos filiamos assim na perspectiva de construir uma pesquisa que evocasse 0
conhecimento com o Sul epistemoldgico, pela qual pudéssemos desvelar as trés
principais formas de dominacdo contemporanea segundo Santos (2019, p,161): [...]
o carater colonial (que produz e esconde a linha abissal criadora de zonas de néo-
ser)”, o “carater capitalista (a mercantilizagdo da vida através da exploracédo de dois
ndo-bens de consumo: o trabalho e a natureza)” e também o “carater patriarcal (a
desvalorizacdo dos corpos, das vidas e do trabalho social das mulheres com base
na desvalorizacdo do seu ser social”).

Ao desvelar o carater colonial, patriarcal e capitalista podemos desvelar
‘auséncias’, que sao produzidas como tal, enquanto situacdes-limite que impedem
homens e mulheres de ser mais; e, de outra maneira, ancorados na perspectiva do
esperancar (FREIRE, 2011a) podemos encontrar ‘emergéncias’, enquanto inéditos-
viaveis, como possibilidades produzidas pelos grupos oprimidos na busca por
romper com as trés formas de dominagéo contemporanea.

Assumindo a maxima “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo,
0os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo(FREIRE, 2013, p. 95)”
compreendo que as leituras realizadas para a construgdo desta tese — embora na
maioria das vezes de maneira solitaria —, e as reflexfes que dela derivam, s6 fazem
sentido quando compartilhadas com aqueles que estdo comigo nesta caminhada: os
estudantes, os colegas professores, 0s colegas do grupo de pesquisa, meus amigos
e amigas, familiares, minha companheira, minha filha, meu orientador e
coorientadora, que no dialogo, a partir de comentérios, indagacfes e provocacoes,
se tornam, no meu entendimento, coautores desta tese. Como nos ensina Freire
(2011a, p. 75):

O tempo de escrever, diga-se ainda, é sempre precedido pelo de falar de
ideias que serdo fixadas no papel. Pelo menos foi assim que se deu comigo.
Falar delas antes de sobre elas escrever, em conversa de amigos, em
seminarios, em conferéncias, foi também uma forma de ndo so6 testa-las,
mas de recria-las, de reparteja-las, cujas arestas poderiam ser melhor
aparadas quando o pensamento ganhasse forma escrita com outra
disciplina, com outra sistemética. Neste sentido, escrever é tdo refazer o
gue esteve sendo pensado nos diferentes momentos de nossa pratica, de
nossas relagBes com, é tdo recriar, tdo redizer o antes dizendo-se no tempo
de nossa acdo quanto ler seriamente exige de quem o faz, repensar o
pensado, reescrever o escrito e ler também o que antes de ter virado o
escrito do autor ou da autora foi uma certa leitura sua.
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Assim, sem me eximir da responsabilidade pelo escrito, deste momento em
diante, apresento a pesquisa na primeira pessoa do plural, buscando exaltar o
carater colaborativo na construcdo do conhecimento.

Em tempo, destacamos ainda a nossa inquietacdo com a dificil busca por
uma prética cientifica e uma escrita que nédo se fizessem machistas e coloniais, que
muitas vezes provocaram a recriacado de frases, paragrafos, problematizacdes com
todos e todas participantes da pesquisa, tarefa nada facil, que nos colocou frente a
nossa incompletude e ao carater machista e colonizador que a ciéncia e a linguagem
muitas vezes assumem. Freire (2011) ao apontar as criticas que sofreu sobre a
linguagem machista e colonialista utilizada em Pedagogia do Oprimido salienta a
compreensao da linguagem como participe do processo de mudar o mundo. Longe
de um idealismo, para o autor, a relacdo linguagem-pensamento-mundo € uma
relacdo dialética, processual e contraditéria e, ao ponto que assumimos e nos
engajamos com O reposicionamento da linguagem, enfrentamos, revivemos e

reinventamos, transformamos nossa relagcdo com o mundo.

1.2 DELIMITACAO DO TEMA DE INVESTIGACAO

Esta tese tem como tema de investigacdo a Educacdo Fisica como
componente curricular no Ensino Médio Integrado e entre as muitas indagacdes
sobre a tematica, compilamos o seguinte problema de pesquisa: Como a Educacao
Fisica escolar vem sendo construida no Ensino Médio Integrado de dois campi
do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina?

Segundo Santos (2000), o paradigma cultural da modernidade se assenta em
dois pilares fundamentais, o pilar da regulagéo e o pilar da emancipacao, cada um
constituido por trés principios; o pilar da regulacdo é constituido, segundo o autor,
“pelo principio do estado, cuja articulacdo se deve principalmente a Hobbes; pelo
principio do mercado, dominante sobretudo na obra de Locke; e pelo principio da
comunidade, cuja formula¢cdo domina toda a filosofia politica de Rousseau” (p. 77); o
pilar da emancipacao, constitui-se de “trés logicas de racionalidade: a racionalidade
estético-expressiva da arte e da literatura; a racionalidade moral-pratica da ética e do
direito; e a racionalidade cognitivo instrumental da ciéncia e da técnica” (SANTOS,
2000, p. 77).
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O paradigma da modernidade pretende um desenvolvimento harmonioso
entre o pilar da regulacdo e da emancipacdo e pretende também que esse
desenvolvimento se traduza pela completa racionalizacdo da vida coletiva e
individual (SANTOS, 2011). Porém, neste periodo da modernidade que vivemos,
intitulado pelo autor de capitalismo desorganizado “o principio do mercado adquiriu
uma pujanga sem precedentes, e tanto que extravasou do econémico e procurou
colonizar tanto o principio do estado, como o principio da comunidade” (SANTOS,
2000, p. 87). Da mesma forma, o pilar da regulacao coloniza o pilar da emancipacéo,
com a racionalidade cognitiva-instrumental colonizando e canibalizando as outras
formas de racionalidades. Deste modo, o paradigma reduz a realidade ao que existe,
por mais injusto e cruel que seja, desprezando as formas emergentes de existéncia
e priorizando um conhecimento que esta colonizado pelo mercado.

Santos (2007b) ancorado em Gottfried Leibniz entende que esta forma de
racionalidade dominante é indolente, pois é uma racionalidade que ndo se exerce
muito, ndo tem necessidade de se exercer bastante (e por isso indolente) e se
considera Unica, exclusiva e que nao se exerce o suficiente para poder ver a rigueza
inesgotavel do mundo. Frente a esta diversidade epistemoldgica a racionalidade
indolente nos faz desperdicé-las. Para o autor, a razdo indolente se manifesta de
diferentes formas, a metonimica e a proléptica. A primeira, diminui o presente e a
outra expande indefinidamente o futuro.

Segundo Santos (2007) a razdo metonimica — que toma a parte pelo todo —
entende que a totalidade é feita de partes homogéneas e nada do que fica fora desta
totalidade interessa. Ao contrairmos o presente, deixando de fora muita realidade,
muita experiéncia e, ao deixa-las de fora, ao torna-las invisiveis, desperdica a
experiéncia (SANTOS, 2007b). Assim, compreendemos que o caminho € inverso,
precisamos ampliar o nosso olhar, entendendo que “[...] a realidade é a soma do que
existe e de tudo o que nela é emergente como possibilidade e como luta por sua
concretizagdo” (SANTOS, 2016, p. 180); valorizando assim, os conhecimentos
historicamente periféricos, marginalizados e invisibilizados pelo paradigma
dominante.

A razao proléptica € entendida a partir da prolepse que, de acordo com
Santos (2007b, p. 26), “[...] € uma figura literaria bastante encontrada em romances,

nos quais o narrador sugere claramente a ideia de que conhece bem o fim mas nao
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vai conta-lo. E conhecer no presente a histéria futura”. Nossa raz&o ocidental € muito
proléptica, acrescenta o autor, “j& sabemos qual é o futuro: o progresso, o
desenvolvimento do que temos. E mais crescimento econdémico, € um tempo ideal
linear que de alguma maneira permite uma coisa espantosa: o futuro é indefinido.
[...] expande demais” (SANTOS, 2007b, p. 26).

A partir das duas manifestagdes da racionalidade indolente, identificamos o
Neoliberalismo, enquanto expressdo ideoldgica hegemobnica do principio do
mercado, que invade todas as dimensdes da vida, defendendo ideias como o fim da
histéria, das ideologias, das utopias, mercantilizando, colonizando e objetificando os
sujeitos; tendo o paradigma dominante da ciéncia, como seu fiel escudeiro
“reduz[indo] a realidade ao que existe, por mais injusta e cruel que seja para que a
esperanga das maiorias parecga irreal” (SANTOS, 2016, p. 180).

Entendemos que, ao se posicionar, precisamos conduzir uma luta contra essa
armadilha reducionista; uma luta que se da no campo epistemologico através da
utopia de um paradigma emergente entendido como “um conhecimento prudente”,
que emergira no horizonte de um revolucionado paradigma social “para uma vida
decente”, tendo na sua Iuta trés palavras como guia: “democratizar’,

“desmercantilizar” e “descolonizar” (SANTOS, 2016).

Democratizar a propria democracia, ja que a atual se deixou sequestrar por
poderes antidemocraticos. [...] Desmercantilizar significa mostrar que
usamos, produzimos e trocamos mercadorias, mas que nao SOmMoSs
mercadorias nem aceitamos relacionar-nos uns com 0s outros e com a
natureza como se fossem apenas mercadorias. Somos cidaddos antes de
sermos empreendedores ou consumidores e, para o sermos, é imperativo
gue nem tudo se compre e nem tudo se venda, que haja bens publicos e
bens comuns, como &gua, saude, educacdo. Descolonizar significa
erradicar das rela¢gbes sociais a autorizagdo para dominar os outros sob o
pretexto de que séo inferiores: porque sdo mulheres, porque tém uma cor
da pele diferente ou porque pertencem a uma religido distinta (SANTOS,
2016, p. 180-181).

Na esfera da educacdo, a l6gica do mercado também se faz presente e se
expressa mercantilizando esta, sobretudo quando é oferecida aos filhos dos
oprimidos, historicamente subalternizados, e compreendida como um bem de troca
no mercado de trabalho e no mercado de bens simbdlicos. Um movimento que se
materializa sem constrangimentos em uma relacdo promiscua em torno de
compromissos neoliberais e que se articula também, a um neoconservadorismo
(populistas autoritarios), que exerce forte controle sobre o curriculo educacional e os
‘valores’ e; a novas propostas de gerenciamento (0s neogerencialistas) pautadas na
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pseudoneutralidade de um eficiéncia tecnocréatica da educacdo formando o que o
Apple (2002; 2005; 2003;) intitula de modernizag&o conservadora.

A educacao nesta modernizacéo conservadora assume o papel social de uma
estreita formacéo de futuros trabalhadores eficientes, competitivos e eficazes para
uma desenfreada competicdo no mercado de trabalho. Os neoconservadores tomam
partido nessa relagdo atribuindo a negacdo e o medo do “outro” sustentados na
compreensdao de um passado que acreditam ter existido, onde as virtudes
tradicionais, o patriotismo, a honestidade e o carater moral estdo sendo cooptados
por aqueles que querem instaurar uma outra sociabilidade, desvirtuando o coracéo
do ‘cidaddo de bem’. Os Neogerencialistas pautados na compreensdo de uma
neutralidade do conhecimento, tomando como politico apenas aquilo que se
contrapfe ao status quo, assumem sua posi¢cao ao pautar o controle e padronizagéo
de processos e curriculos, elaboracdo de provas nacionais, na forma de uma triagem
educacional, que atestariam os méritos individuais daqueles que se esforcaram e
tem mais capacidade e assim, mais investimentos e beneficios a receber.

A escolarizacdo no Brasil também revela essa cruel e nefasta estreiteza.
Marcada por uma dualidade estrutural histérica, manifestada em uma formacgéo
aligeirada, estreita e técnica voltada para aqueles que vao viver do trabalho; e outra,
vinculada a uma perspectiva de formacdo de dirigentes ou na formacéo
propedéutica de qualidade diversa de acordo com o ber¢o social e econdmico dos
estudantes (MOLL; GARCIA, 2020).

No &mbito da Educagdo Profissional temos mais recentemente a busca pela
superacdo da dualidade estrutural histérica da formacdo, voltando-se nessa
modalidade para a formacdo humana integral e ndo mais em uma perspectiva refém
das demandas do mercado. Essa possibilidade surge com a revogacao do decreto
n. 2.208/97 que estabelecia uma desvinculacdo entre a formacao profissional e a
educacao basica e, a promulgacao do decreto 5.154/2004, que proporcionava, além
das modalidade concomitante e subsequente, a possibilidade de uma formagao
integrada; dando origem ao Ensino Médio Integrado (BRASIL, 1997; 2004).

A concepcao de formacédo integrada é uma tentativa de superacdo desta
perspectiva “mercantilizada” de educagao, uma vez que supera “[...] a reducdo da

formacao na preparacao para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
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escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico tecnologica e na
sua apropriacao histérico cultural” (CIAVATTA, 2005, p. 85).

Pautada na concepc¢do de formacdo humana integral, omnilateral e
politécnica, tendo o trabalho como principio educativo, o Ensino Médio Integrado
nasce como possibilidade historica para a efetivacdo da educagdo como um direito
social universal. Além de um dever do estado, destaca-se a importancia estratégica
para o pais como horizonte para a constru¢cdo de uma base cientifico-técnica que
nos permita romper com as amarras coloniais de dependéncia e subordinacéo
externa (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005; MOLL; GARCIA, 2020).

E claro que o Ensino Médio Integrado, no amago de suas contradicdes e
enquanto um terreno de disputa ndo passa incélume as forcas da modernizacao
conservadora, e acaba também sendo parasitado pelas forcas dominantes
expressas na ideologia neoliberal que procuram impor sua racionalidade, através
das teorias do capital humano 2, pedagogia das competéncias, curriculos
padronizados e contrarreformas, como a “reforma do Ensino Médio (BRASIL,
2017a)”, que acentuam ainda mais as injusticas sociais e que tem na racionalidade
cognitivo instrumental da ciéncia e da técnica conferida sua ‘legitimidade’. O que se
almeja nesta perspectiva é nada mais do que o mero treinamento de futuros
trabalhadores para a execucdo de tarefas desvinculando a formacdo de uma
perspectiva intelectual e politica como trouxemos como critica na epigrafe desta tese
com Freire (2014). Neste sentido, o conhecimento regulacdo vem se apropriando e
transformando o conhecimento emancipacdo (SANTOS, 2000, 2002, 2010a, 2011,
2007b).

Oliveira (2008, p. 47), apoiada em Santos, compreende que a racionalidade
cognitivo instrumental da ciéncia e da técnica e o principio de mercado “se articulam
nao sO porque este ultimo condensa ideias de individualidade e de concorréncia
necessarios ao desenvolvimento da técnica mas também porque a ciéncia vem se

convertendo, desde o século XVIII, em forga produtiva”. Para Santos (2001, p. 91)

[...] a modernizacdo cientifico-tecnolégica e neoliberal alastra hoje,
paradoxalmente, na mesma medida em que alastra sua crise, certificada por
aquilo que parecem ser as suas consequéncias inevitaveis: o agravamento
da injustica social através do crescimento imparavel e reciproco da
concentracdo da riqueza e da exclusédo social, tanto a nivel nacional como a

2 Segundo Laval (2004, p. 25) designa-se por capital humano “o estoque de conhecimentos
valorizaveis economicamente e incorporados aos individuos.”
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nivel mundial; a devastagdo ecolégica e com ela a destruicdo da qualidade
e mesmo da sustentabilidade da vida no planeta.

Assim, seria possivel pensarmos que o projeto de EMI, enquanto expressao
de uma pedagogia que busca a superacdo da formac&o profissional como
adestramento e contra a estreiteza tecnicista e cientificista na educagao presente no
projeto neoliberal “[...] jamais pode fazer nenhuma concessdo as artimanhas do
pragmatismo neoliberal que reduz a pratica educativa ao treinamento técnico-

cientifico dos educandos, o treinamento e ndo a formacao” (FREIRE, 2000, a, p. 48).

A necessaria formacédo técnico-cientifica dos educandos por que se bate a
pedagogia critica ndo tem nada que ver com a estreiteza tecnicista e
cientificista que caracteriza o mero treinamento. E por isso que o educador
progressista, capaz e sério, ndo apenas deve ensinar muito bem sua
disciplina, mas desafiar o educando a pensar criticamente a realidade
social, politica e histérica em que é uma presenca (FREIRE, 2000a, p. 48—
49) (grifo do autor).

Neste sentido é importante ressaltar que nao trata-se da negacdo de uma
formacao técnico-cientifica, tampouco o antagonismo desta com uma formacgao
humanista e propedéutica, mas um projeto educativo no qual a ciéncia e a
tecnologia estejam a servico da libertacdo permanente de homens e mulheres, de
sua humanizacéo (FREIRE, 2013).

A Educacdo Fisica como um componente curricular encontra-se
historicamente com a Educagao Profissional na maioria das vezes vinculada aos
projetos de tradicdo propedéutica, desvinculada do projeto pedagogico da escola e
vinculada aos projetos politicos e a ideologia dominante. No ambito do EMI, no qual
€ um componente curricular obrigatério — conforme o Art. 26 8§ 32 da LDB — Lei de
diretrizes e bases da educacdo (BRASIL, 1996a) —, ainda carece de uma
estruturacdo pedagogica a luz dos seus principios conforme descrito no Art. 6 da
Resolucdo n. 6 de 20 de setembro de 2012 (CNE/CEB, 2012) que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio.

Silva, Silva, Molina Neto (2016, p. 330) em estudo que também investigou a
Educacdo Fisica nessa modalidade de ensino, advertem sobre a necessidade de
“[...] refletir sobre o modo com que a &rea concretiza sua a¢do no interior das
escolas, [...] pois se nao tivermos posi¢cdes claras sobre o conhecimento e a acao

pedagogica da Educacao Fisica nos Institutos” e, acrescentam os autores, “se ndo
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soubermos o que tratar nas aulas de Educacéo Fisica dessas escolas, correremos 0
risco de nos deparar com aqueles que nos dirdo o que fazer”.

Ainda, segundo os autores, aqueles que nos dirdo o que fazer pode ser
entendido como a voz do mercado que através do pragmatismo e do encantamento
do emprego futuro que acaba por determinar os conhecimentos a serem incluidos no
projeto de Educacdo Fisica da escola; ou ainda, a perspectiva da cultura do
consumo que se materializa na Educacao Fisica através das praticas corporais que
vendem a ilusdo do corpo perfeito e idolatrado (SILVA; SILVA; MOLINA NETO,
2015).

Compreendemos, portanto, que a concep¢ao de Ensino Médio Integrado ndo
necessita de uma Educacdo Fisica escolar como um componente curricular
complementar que esta a servico de uma formacao submissa ao mercado ou como
atividade, totalmente desvinculada dos projetos de curso, mas como uma dimensao
da formacdo humana. Assim, assumimos como objetivo geral desta tese:
compreender a constituicdo do projeto educativo na Educacao Fisica escolar
no Ensino Médio Integrado de dois campi de um Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia.

Entendemos que tal empreitada ancorada em um movimento de praxis, pode
sulear a construcdo de um projeto pedagédgico de Educacdo Fisica escolar que
esteja engajada em um projeto educativo com vistas a justica social e equidade, que
busque a superacdo dos projetos colonizadores e de dominagdo impostas aos
subalternos, que articule cultura, ciéncia e trabalho possibilitando a aprendizagem
significativa e a construcdo de novos conhecimentos necessarios na perspectiva dos
grupos subalternizados.

Neste sentido, compreendemos ser imperativo aprofundar as analises sobre a
Educacao Fisica escolar no Ensino Médio Integrado, cotejando com sua concepc¢ao
e seus principios descritos nos classicos sobre as tematicas, a legislacdo, as
diretrizes curriculares nacionais de educacdo basica no ambito do Ensino Médio
Integrado, e os documentos institucionais que dao a base politico epistemolégica
para a concretizacao do projeto educativo no IFSC.

Apoiados na perspectiva das epistemologias do Sul e na pedagogia critica,
vimos a necessidade de construir o conhecimento desta tese com 0s sujeitos

implicados no processo formativo, egressos de dois cursos de Ensino Médio
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Integrado de um Campus do IFSC que compartilharam os sentidos e significados
atribuidos ao componente curricular, através de didlogos proporcionados pelo que

chamamos de oficinas artesanais do Sul.

1.3 ORGANIZACAO DA TESE

A inspiracdo para o titulo desta tese vem do livro de Paulo Freire intitulado
“Cartas a Guiné Bissau: registros de uma experiéncia em processo (FREIRE, 1978)”,
onde o autor apresenta atraves de cartas e reflexdes, uma experiéncia com
educadores e educandos guineenses na reconstrucao de seu pais, em especifico a
ajuda e colaboracdo do autor no campo da alfabetizacéo de jovens e adultos. Ajuda
que segundo ele é “aquela em cuja a pratica os que nela se envolvem se ajudam
mutuamente, crescendo juntos no esforco comum de conhecer a realidade que
buscam transformar” (FREIRE, 1978, p. 15). Ainda, segundo o autor, “somente numa
tal pratica em que 0s que ajudam e 0s que sdo ajudados se ajudam
simultaneamente, é que o ato de ajudar ndo se distorce em dominacéo do que ajuda
sobre quem é ajudado (idem, p. 15)".

E neste sentido que o titulo desta tese “A EDUCACAO FISICA ESCOLAR NO
ENSINO MEDIO INTEGRADO: reflexdes de uma minga epistémica em processo”
busca evidenciar o carater de processualidade e de inacabamento da construcdo do
conhecimento que nos propomos. Movimento que se inicia com a artesania das
praticas pedagdgicas e passa pelas reflexdes apresentadas nesta tese, construidas
em forma de uma minga epistémica, na qual o conhecimento é produzido na forma
de ajuda como nos ensinou Paulo Freire com a referida experiéncia em Guiné-
Bissau. O termo minga € utilizado pelos povos indigenas andinos para denominar a
agricultura colaborativa para o bem comum de toda a comunidade (SANTOS, 2019).
O autor (idem), utiliza o conceito de mingas epistémicas como formas colaborativas
entre formas de conhecer, entre o conhecimento cientifico e outras formas de
conhecimento, o conhecimento artesanal.

A organizacao desta tese passa por idas e vindas, na busca por encontrar a
melhor forma de explicitar a producdo do conhecimento em tela e que se fez ao
caminhar, enquanto resultado de um artesanato intelectual como aponta Wright Mills

(1965). Além deste primeiro capitulo, que trata das consideragfes iniciais deste
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estudo, abordando a aproximacéao e delimitacdo da pesquisa, a tese conta com mais
sete capitulos, que séo descritos a seguir.

No momento da qualificacdo do projeto de tese, a partir do dialogo com o0s
professores e professoras participantes reconhecemos a necessidade de construir e
apresentar inicialmente nosso posicionamento epistemoldgico. Optamos que este
fosse o segundo capitulo da tese, para que o leitor possa compreender nosso
esforco na busca por um reposicionamento (APPLE, 2017b) tedrico epistemolégico
sustentado em uma ciéncia pos abissal, pautado nas epistemologias do Sul, visando
reconhecer e validar o conhecimento produzido com aqueles e aquelas que tém
sofrido sistematicamente as injusticas, a opressao, a dominacdo e a excluséao,
causadas pelo capitalismo, pelo colonialismo e pelo patriarcado (SANTOS, 2018).

No terceiro capitulo apresentamos as bases tedricas e historicas que
sustentam a nossa compreensao em relacdo: a Educacéo Profissional, assentada
em uma dualidade histérica no Brasil e nas dicotomias educacao/trabalho, trabalho
manual/trabalho intelectual que pretende ser superada a partir da perspectiva do
Ensino Médio Integrado.

Ja no processo de construgdo do projeto de tese, também reconhecemos a
necessidade de identificar a historicidade da Educacéo Fisica escolar na Educacao
Profissional como forma de compreender a constituicdo e como a Educacédo Fisica
enguanto componente curricular no EMI vem se constituindo no debate académico
cientifico. Desta forma no capitulo quatro apresentamos, a partir de uma revisao
bibliografica realizada com artigos, teses e dissertacfes o estado da arte sobre as
tematicas sugeridas. Contamos assim, partindo de categorias de analise que
emergiram de nossos estudos, opcdes tedricas e metodoldgicas, como a Educacéo
Fisica vem se constituindo e assumindo uma identidade historica dentro da
Educacao Profissional e como ela vem buscando se articular com a concepcéo de
EMI, desde 2008. Sobre o segundo aspecto, é importante destacar que o fizemos
apresentando categorias no terceiro capitulo e outras que vao se desvelando com as
demais analises nos capitulos seguintes.

No quinto capitulo apresentamos uma analise documental situando o
posicionamento (ou auséncia de um) do IFSC em relacdo as suas concepc¢des de

educacgédo e Educacéo Profissional e tecnoldgica, em relacdo a Educacao Fisica e as
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manifestagbes da cultura corporal nos documentos institucionais orientadores do
IFSC e nos documentos dos campi investigados.

O sexto capitulo apresenta o conhecimento produzido com estudantes
egressos de dois cursos do EMI do Campus Cacador do IFSC acerca dos sentidos e
significados compartilhados em relacdo a Educacdo Fisica como componente
curricular do EMI desenvolvido através das oficinas artesanais do Sul.

No sétimo capitulo, apresentamos reflexdbes sobre a Educacdo Fisica
enquanto componente curricular cotejando os principios do Ensino Médio Integrado
a partir dos conhecimentos produzidos com esta tese.

Por fim, desenvolvemos algumas consideracfes finais acerca desta minga
epistémica em processo, indicando elementos que apontam para a centralidade da
pesquisa como principio pedagdgico e o trabalho como principio educativo para a
efetivacdo da Educacdo Fisica enquanto dimensdo da formag¢do humana e sua
articulagdo com a cultura corporal como base para a efetivagéo do projeto de EMI.
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2 (RE)POSICIONAMENTO TEORICO EPISTEMOLOGICO

Este capitulo apresenta o posicionamento tedrico epistemologico desta tese,
para tal, apresentamos a compreensao deste autor sobre a busca por uma formacgao
enquanto intelectual transformador e de retaguarda, a base epistemoldgica da tese
sustentada nas epistemologias do Sul em didlogo com a Pedagogia Critica Freiriana
e os procedimentos metodoldgicos da pesquisa (minga epistémica), a saber: revisdo
do conhecimento produzido; andlise documental; e as oficinas artesanais do Sul3.
Apresentamos ainda o universo empirico da pesquisa, 0s copesquisadores artesaos*
e as sociologias das auséncias e emergéncias enquanto referéncia analitica para a
pesquisa desenvolvida.

Nesses mais de cinco anos enquanto professor de Educacdo Fisica no
Instituto Federal de Santa Catarina, venho buscando elementos para construir uma
Educacao Fisica escolar que supere a logica utilitarista que serve aos interesses do
mercado que a partir do ideario social hegeménico, esta limitada a praticas corporais
alienadas e alienantes, desvinculadas da realidade social.

Essa construgdo tem levado a uma préaxis (FREIRE, 1978; 1989; 2011b)
embasada no aprofundamento tedrico-epistemoldgico através de estudos,
desenvolvimento de pesquisas, conversas com estudantes, professores e
professores de Educacédo Fisica escolar de outros campi, na construcao do projeto
educativo no Ensino Médio Integrado. Praxis entendida como a relacdo entre a
interpretacdo da realidade e a vida com a consequente pratica que decorre desta
compreensao em busca de uma acéo transformadora.

No Instituto Federal, de maneira mais ampla, essa praxis se da através da
interpretacdo da legislacdo, do tensionamento com as politicas educacionais
materializadas nos documentos orientadores, nos documentos ligados a Educacéao
Fisica, com pesquisas desenvolvidas e, com a prética pedagdgica, no cotidiano das
aulas de Educacédo Fisica construida coletivamente, na qual, constantemente,
emerge 0 questionamento sobre como, por que e para que estamos ensinando e

aprendendo com este componente curricular no Ensino Médio Integrado.

3 Sera apresentada no capitulo 2.3.

4 Os copesquisadores artesdos s@o os estudantes egressos de dois cursos de Ensino Médio
Integrado que participaram como voluntarios na construgdo desta pesquisa. Detalharemos esta
denominacao no capitulo 2.5.
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Enquanto professor de Educacéo Fisica de um Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia engajado em um projeto de educacao que visa a justica social
entendo todo o processo de construcao da tese como algo maior e mais significativo
que o produto a que dard origem. Vejo esse processo como uma etapa de um
projeto de formacdo como um intelectual transformador (BOSSLE, 2018; GIROUX,
1997) de retaguarda (JERONIMO; NEVES, 2012; SANTOS, 2019) e na busca —
dentro das minhas limitacbes e compreensdo de incompletude — de minha
constituicdo como um investigador pés-abissal (SANTOS, 2019).

Assumimos o entendimento de que as escolas ndo sao espacos neutros (sao
locais posicionados econémica, politica e culturalmente) e estdo inextrincavelmente
atrelados as questdes de poder e controle e, que, para além de ‘depositar’ nos
estudantes de maneira objetiva um conhecimento que seria universal, comum a
todos e todas, pelo contrario, as escolas sdo lugares que representam formas de
conhecimento, préaticas de linguagem, relacdes e valores sociais que sao selecdes e
exclusdes particulares da cultura mais ampla. Neste sentido, Giroux (1997) sustenta
a compreensao da necessidade dos Professores como Intelectuais, que devem ser
vistos em termos dos interesses politicos e ideoldgicos que estruturam a natureza do
discurso, relagcbes sociais em sala de aula e valores que eles legitimam em sua
atividade de ensino.

O professor na busca pela sua formacdo como intelectual transformador
pretende assim contribuir com a formacdo de estudantes ativos e criticos na
sociedade. Para o autor “os intelectuais transformadores podem fornecer a lideranga
moral, politica e pedagodgica para aqueles grupos que tomam por ponto de partida a
analise critica das condi¢des de opressao (idem, p. 187)".

Trata-se neste sentido de tornar o pedagdgico mais politico e o politico mais

pedagogico.

Tornar o pedagogico mais politico significa inserir a escolarizacéo
diretamente na esfera politica, argumentando-se que as escolas
representam tanto um esforgo para definir-se o significado quanto uma luta
em torno das relagSes de poder. Dentro desta perspectiva, a reflexao e acao
criticas tornam-se parte do projeto social fundamental de ajudar os
estudantes a desenvolverem uma fé profunda e duradoura na luta para
superar injusticas econdmicas, politicas e sociais, e humanizarem-se ainda
mais como parte desta luta. Neste caso, o conhecimento e o poder estdo
inextrincavelmente ligados a pressuposicdo de que optar pela vida,
reconhecer a necessidade de aperfeicoar seu carater democratico e
gualitativo para todas as pessoas, significa compreender as precondi¢des
necessarias para lutar-se por ela.
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Tornar o politico mais pedagdgico significa utilizar formas de pedagogia que
incorporem interesses politicos que tenham natureza emancipadora; isto &,
utilizar formas de pedagogia que tratem os estudantes como agentes
criticos; tornar o conhecimento problematico; utilizar o dialogo critico e
afirmativo; e argumentar em prol de um mundo qualitativamente melhor para
todas as pessoas. Em parte, isto sugere que os intelectuais transformadores
assumam seriamente a necessidade de dar aos estudantes voz ativa em
suas experiéncias de aprendizagem. Também significa desenvolver uma
linguagem critica que esteja atenta aos problemas experimentados em nivel
da experiéncia cotidiana, particularmente enquanto relacionados com as
experiéncias pedagogicas ligadas a pratica em sala de aula. Como tal, o
ponto de partida destes intelectuais ndo é o estudante isolado, e sim
individuos e grupos em seus diversos ambientes culturais, raciais, historicos
e de classe e género, juntamente com a particularidade de seus diversos
problemas, esperancas e sonhos.

Os intelectuais transformadores precisam desenvolver um discurso que una
a linguagem da critica e a linguagem da possibilidade, de forma que os
educadores sociais reconhecam que podem promover mudancas. Desta
maneira, eles devem se manifestar contra as injusticas econdmicas,
politicas e sociais dentro e fora das escolas. Ao mesmo tempo, eles devem
trabalhar para criar as condi¢cdes que deem aos estudantes a oportunidade
de tornarem- se cidadaos que tenham o conhecimento e coragem para lutar
a fim de que o desespero ndo seja convincente e a esperanga seja
vidvel(GIROUX, 1997, p. 164).

Ja em relacdo a concepcao de Intelectual de retaguarda, que carrega em si
um olhar particular mas que vai ao encontro do proposto por Giroux (1997) em
relacdo as lutas contra opressao, dominacédo e justica social, Boaventura de Sousa

Santos em entrevista declara que:

[...] me considero um intelectual de retaguarda, ndo sou um tedrico de
vanguarda. Tenho escrito muitas vezes que o papel do intelectual ndo é ir
na vanguarda, é ir na retaguarda: é acompanhar os movimentos, ver onde é
gue estdo as fragilidades; dar-lhes mais informacdo acerca daquilo que
aconteceu noutros lugares com resultados bons ou com resultados maus;
aquilo que os pode fortalecer; aquilo que os pode perverter. Caminhar com
aqueles que caminham mais devagar, como diz 0 subcomandante Marcos.
E, portanto, € um papel de retaguarda, de facilitador, e ndo propriamente de
guia (JERONIMO; NEVES, 2012).

Assim, buscamos promover nesta tese um dialogo problematizador e proficuo
entre a compreensdo historica da Educacéo Profissional no Brasil, documentos
oficiais, estudos, pesquisas, producdes académico-cientificas relacionadas ao tema
e 0s sentidos e significados compartilhados, a partir da realidade vivida com
estudantes egressos do EMI em relacdo a Educacdo Fisica como componente
curricular, gerando reflexdes e aprofundando a nossa conscientizagcdo em torno da
realidade, uma minga epistémica.

Conscientizagdo aqui € entendida no seu sentido Freiriano, enquanto praxis
humana, engajamento historico de homens e mulheres que ao se propor conhecer,

se reconhecem e aprendem a realidade de forma critica, ou seja, enquanto construto
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humano e por isso modificavel, com possivel e necessaria transformacao do mundo
no sentido de promover a humanidade e que ao fazé-lo fazem e refazem a si
mesmos (FREIRE, 2013, 2016). A conscientizacdo nos convida a assumir uma
posicdo utdépica no mundo, mas uma utopia que segundo Freire [...] ndo consiste no
irrealizavel, nem ¢é idealismo, mas, sim, a dialetizacdo dos atos de denunciar e
anunciar, os atos de denunciar a estrutura desumanizante e anunciar a estrutura
humanizante (FREIRE, 2016, p. 58).”

Entendemos que a partir de uma minga epistémica, e nesse movimento de
praxis, reunimos pistas necessarias para a elaboracdo da pergunta certa, que trata
da problematizacdo do mundo para a superacao das injusticas. Pensar certo na obra
de Paulo Freire significa situar o pensar em uma perspectiva de superacao de acdes
antidialégicas e da cultura da opressdo que desumaniza o0s sujeitos, pensar certo €
acreditar nas pessoas, na humanidade e educar para a esperanca e a luta, para
construirmos um outro mundo. E cultivar a humildade e o gosto por estar sempre
aprendendo em comunhé&o e solidariedade com os outros (ZITKOSKI, 2016).

Neste sentido, assumimos um posicionamento tedrico epistemologico que se
volta a transformacdo social com vistas a justica social, o que implica uma
percepcao da importancia das mdultiplas dindmicas que sustentam as relacbes de
exploracdo e dominacdo em nossas sociedades, que entendemos, pode ser
construido a partir de um reposicionamento, ou seja, “ver o mundo pelos olhos dos
despossuidos e agir contra os processos ideolégicos e institucionais e que
reproduzem condicdes opressivas (APPLE; AU; GANDIN, 2011, p. 14).” E neste
sentido que intitulamos esse capitulo como (re)posicionamento tedrico
epistemoldgico, pois essa tese esta ancorada em um paradigma epistemolégico que
se sustenta na necessidade de um reposicionamento.

Para tal, entendemos que faz-se necessario questionar os alicerces
epistemoldgicos do pensamento critico eurocéntrico e ir além dele, assim como
afirma Santos (2019, p.18) “identificar e valorizar aquilo que muitas vezes néo figura,
sequer como conhecimento a luz das epistemologias dominantes, a dimensao
cognitiva das lutas de resisténcia contra a opressao e contra o conhecimento que
legitima essa mesma opressao”. Trata-se de conhecimentos que sdo gerados e
vividos em praticas sociais concretas, conhecimentos que sao produzidos e

mobilizados pelas experiéncias de resisténcias dos grupos sociais que tém sido
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sistematicamente vitimas da injustica, da opresséo e da destruicdo causadas pelo
capitalismo, pelo colonialismo e pelo patriarcado.

Segundo o autor,

[...] a ciéncia ocidental moderna foi um instrumento-chave para a expansao
e a consolidacdo da dominacdo moderna, questiona-la a partir da
perspectiva das epistemologias do Sul implica questionar o seu carater
colonial (que produz e esconde a linha abissal criadora de zonas de nao
ser), o seu carater capitalista (a mercantilizacdo global da vida através da
exploragdo de dois néo-bens de consumo: o trabalho e a natureza) e o seu
carater patriarcal (a desvalorizacdo dos corpos, das vidas e do trabalho
social das mulheres com base na desvalorizagdo do seu ser
social)(SANTOS, 2019, p. 161).

Desta forma, descolonizar as ciéncias sO faz sentido se também
desmercantiliza-las e despatriarcaliza-las (SANTOS, 2016, 2019). Oliveira e Oliveira
(1990) ao abordar o porqué de pesquisar a realidade social, chamam a atencao para
um padrédo de comportamento adotado pelos pesquisadores em relacdo aos objetos
de suas pesquisas, na qual aqueles que detém o poder e o saber social através de
instrumentos cientificos, determinam unilateralmente o que, como e quando deve ser
pesquisado decidindo ainda sobre o destino e o uso dos resultados das pesquisas,
relegando aos grupos pesquisados nenhum poder sobre a pesquisa que fora
desenvolvida sobre e ndo com eles. O pesquisador, ao tratar 0S grupos sociais
simplesmente como objetos de estudo, também os objetificam, negam e roubam a
palavra, silenciando os grupos, desumanizando (FREIRE, 2013). Ainda, segundo
Oliveira e Oliveira (1990) “os problemas estudados ndo sdo nunca vividos e sentidos
pela populacdo pesquisada(p. 18-19)”, e nesta perspectiva as ciéncias sociais
transformam-se em meros instrumentos de controle social.

Dado o exposto, entendemos que o movimento de reposicionamento que
buscamos pode ser empreendido na pesquisa a partir do que Boaventura de Sousa
Santos apresenta como epistemologias do Sul (MENESES; SANTOS, 2009;
SANTOS, 2018, 2019). Importante destacar que Paulo Freire também utilizou de
modo explicito a metafora sul/sulear no livro pedagogia da esperangca (FREIRE,
2011a, p. 33), e que € abordado em forma de nota explicativa escrita por Ana Maria

Araujo Freire, sua companheira®. Destacamos também o verbete apresentado por

5 Segundo Ana Maria Araujo Freire: “Quando Paulo Freire, ainda escrevendo este livro, sentiu
necessidade de aclarar alguns pontos apenas tocados ou mencionados por ele — desde que
aprofunda-los seria se desviar de seu foco de interesse tematico -, pediu-me que fizesse as Notas
explicativas(FREIRE, 2011a, p. 273)”. Segundo Ana Maria Araujo Freire (FREIRE, 2011a, p. 295),
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Adams (2016) no dicionario Paulo Freire (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2016) no
qual Sulear significa para Freire, “0 contraponto ao nortear, cujo significado € a
dependéncia do Sul em relacdo ao Norte, significa o processo de autonomizacao
desde o Sul, pelo protagonismo dos colonizados, na luta pela emancipacdo(ADAMS,
2016, p. 386).”

Assim, inspirados em Paulo Freire e Boaventura de Sousa Santos, e tendo a
pergunta “a quem sirvo com minha ciéncia?” como orientadora para a reflexao,
apresentamos em obra recente a nossa compreensdo sobre o sulear na pesquisa
cientifica na Educacao Fisica (BOSSLE et al., 2020) a necessidade de “[...] assumir
0 compromisso e a militincia com o0s grupos oprimidos na construcdo de um

conhecimento cientifico emancipador, libertador (p. 27).”

O reconhecimento dessas muitas vozes, dessas linguagens e praticas
sociais e corporais na interpretagdo com os outros, aliadas a criatividade em
produzir a problematizacao critica sobre a realidade e um texto que implique
0S sujeitos participantes — ndo apenas estar la, com eles —, mas
problematizar os mecanismos de dominacdo com eles, posiciona o/a
pesquisador/a numa perspectiva politica em que a ciéncia avanca para a
humanidade e ndo para reforcar desigualdades e injusticas sociais
histéricas(BOSSLE et al., 2020, p. 27).

Santos (2018, p. 29-30) entende que “o conhecimento €, acima de tudo, um
meio de nos apropriarmos do mundo e se ao dele nos apropriarmos de uma forma
gue nos permite transforma-lo de acordo com as nossas aspira¢cées, o conhecimento
€ potencialmente libertador.” Ainda, segundo o autor, quando o conhecimento nos é
imposto, ndo nos permite que nos apropriemos do mundo é porque no fundo é uma
interpretagdo imposta, ndo ser4d com ele que poderemos transformar o mundo
segundo nossas necessidades e aspiracfes. Se aproxima de Freire (2013) ao
apresentar a necessidade de uma educacdo libertadora/problematizadora (que
possibilite libertar os sujeitos das amarras da opressado) em contrapartida a uma
educacao bancaria (enquanto doacao de um conhecimento aos sujeitos).

Assim, na busca por uma reposicionamento, € nas epistemologias do Sul
(MENESES; SANTOS, 2009; SANTOS, 2010a, 2019) que encontramos subsidios
para a elaboracao da pergunta certa (Freire) e a producao de um conhecimento que

esteja engajado a evitar o desperdicio de experiéncia, promova a justica social e a

“‘quem primeiro alertou [Paulo] Freire sobre a ideologia implicita em tais vocabulos, marcando as
diferengas de niveis de civilizagao e de cultura [...] foi Marcio D’Olme Campos.”
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transformacdo do mundo em uma perspectiva libertadora tal qual apresentado por
Freire (2013).

Segundo Santos (2019) as epistemologias do Sul referem-se a um Sul
epistemoldgico, ndo geografico, em contraposicdo a um Norte epistemologico
hegemonico, uma epistemologia que reinterprete o0 mundo - assim como O
reposicionamento apontado por Apple, Au e Gandin (2011) — para assim transforma-
lo. Ou seja, 0 objetivo das epistemologias do Sul “é permitir que os grupos sociais
oprimidos representem 0 mundo cOmoO Seu e NOoS Seus proprios termos, pois apenas
desse modo serdo capazes de o transformar de acordo com as suas proprias
aspiracdes (SANTOS, 2019, p. 17)".

O Sul anti-imperial, 0 Sul das epistemologias do Sul, ndo é a imagem
invertida do Norte das epistemologias do Norte. As epistemologias do Sul
ndo tém como objetivo substituir as epistemologias do Norte nem colocar o
Sul no lugar do Norte. O objetivo é ultrapassar a dicotomia hierarquica entre
Norte e Sul. [...] a questdo ndo consiste em apagar as diferencas entre
Norte e Sul, e sim apagar as hierarquias de poder que os habitam. [...] O
gue pretendem (as epistemologias do Sul) € um cosmopolitismo subalterno,
da base para o topo. Em lugar da universalidade abstrata, promovem a
pluriversalidade (Santos, 2019 p. 26).

Em contrapartida, o Norte epistemolégico, assentado fundamentalmente na
ciéncia dominante, se entende como o Unico conhecimento rigoroso e deste deriva a
ideia de que é o unico conhecimento valido e que ndo existe nenhuma outra forma
de conhecimento que seja crivel (SANTOS, 2018). Do ponto de vista das
epistemologias do Sul, o Norte epistemolégico converteu o conhecimento cientifico
desenvolvido no norte global como hegemdnico, e sendo o conhecimento um meio
de se apropriar do mundo, consequentemente o Norte global, assume o mundo
como seu, de acordo com suas necessidades e ambi¢cdes (SANTOS, 2019).

Assim a ciéncia hegeménica produz uma visdo de mundo eurocéntrica,
nortecéntrica e gue quando deslocadas a outras regides do mundo as pessoas e 0s
grupos sociais nao se identificam com esta visdo que lhes é imposta, gerando o que
Santos (2007a) chama de linha abissal. Essa linha cria distingdes visiveis e invisiveis
e separa a realidade social em dois universos distintos, o universo das formas de
sociabilidade metropolitana e as formas de sociabilidade coloniais. A divisdo da
realidade social assola o outro lado da linha que “desaparece enquanto realidade,
torna-se inexistente, ou seja, € produzido como inexistente. E ser declarado com
inexistente significa nao existir sob qualquer forma de ser relevante de

existir(SANTOS, 2018, p. 30).”
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Neste sentido, estar do outro lado da linha significa a imposi¢cdo de um mundo
que ndo € seu e o0 impedimento de representar e construir 0 mundo nos seus
préprios termos, trata-se em termos Freirianos uma forma de invasao cultural, ou
seja, “a penetracdo que fazem os invasores no contexto cultural dos individuos,
impondo a estes sua visdo de mundo, enquanto lhes freiam a criatividade, ao
inibirem sua expansdo(FREIRE, 2013, p. 205).” E é esse um dos aspectos que as
epistemologias do Norte contribuem para a reproducdo do capitalismo, do
colonialismo e do patriarcado. Como destaca Freire (2013, p. 206) “é importante
para invasao cultural, que os invadidos vejam a sua realidade com a Otica dos
invasores e ndo com a sua. Quanto mais mimetizados figuem os invadidos, melhor
para a estabilidade dos invasores”.

O Norte epistemoldgico assumindo-se enquanto sociedade metropolitana,
coloniza a sociedade colonial impondo seus destinos, pois é o reino do

conhecimento e assim sob seus termos aliena a sociedade colonial.

As epistemologias do norte concebem o norte epistemoldgico eurocéntrico
como sendo a Unica fonte de conhecimento valido, seja qual for o local
geografico onde se produza esse conhecimento. Na mesma medida, o sul,
ou seja, aquilo que fica do “outro” lado da linha, é entendido como sendo o
reino da ignorancia. O sul é o problema; o norte € a solugdo. Nesses
termos, a Unica compreensdo vélida do mundo é a compreenséo ocidental
(SANTOS, 2019, p. 25).

Segundo Freire (2013, p. 218) “ndo é possivel o desenvolvimento de
sociedades duais, reflexas, invadidas e dependentes de uma sociedade
metropolitana, pois que sdo sociedades alienadas, cujo ponto de decisao politica,
econdmica e cultural se encontra fora delas.”

Isso significa também afirmar que existe um Norte epistemologico no Sul
global, tal como um Sul epistemoldgico no Norte. Identificar a linha abissal é o
impulso fundador das epistemologias do Sul e da descolonizacdo do conhecimento
que se propbéem. “Identificar a linha abissal € o primeiro passo no sentido de
ultrapassar, quer ao nivel epistemolégico quer ao nivel politico. Identificar e
denunciar a linha abissal permite abrir horizontes relativamente a diversidade
epistemoldgica do mundo (SANTOS, 2019, p. 28).”

No nivel epistemoldgico, a diversidade epistemoldgica se traduz em uma
ecologia de saberes, “[...] o reconhecimento da copresenca de diferentes saberes e

a necessidade de estudar as afinidades, as divergéncias, as complementaridades e
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as contradi¢cbes que existem entre eles, a fim de maximizar a eficacia das lutas de
resisténcia contra a opressao (idem, p. 28)”

Ao assumir as epistemologias do Sul como paradigma cientifico que ira
conduzir a construcao desta tese, criamos como procedimentos para a producéao do
conhecimento o que Santos (2019, p. 214) intitulou de mingas epistémicas, ou seja,
a construcdo de conhecimento cientifico em cooperacdo com outras formas de
conhecimento, para que tanto o conhecimento cientifico como o conhecimento
artesanal possam vir a se beneficiar dessa cooperacdo e gerar um conhecimento
cientifico pdés-abissal. Santos (2019) chama o conhecimento ndo cientifico de
conhecimento artesanal, para o autor “trata-se de saberes praticos, empiricos,
populares, conhecimentos vernaculos que sdo muito diversos, mas que tem uma
caracteristica comum: néo foram produzidas [...] como uma pratica de conhecimento
separada de outras praticas sociais (p. 73).”

Segundo Santos (2019) essa cooperacdo (minga epistémica) baseia-se em

trés ideias orientadoras:

1. A incompletude de todos os conhecimentos nela envolvidos; 2. Um
interesse comum em promover a convergéncia de interesses diferentes; 3.
O fato de esse interesse ndo ser um interesse intelectual variavel, mas
antes um interesse em capacitar e fortalecer as lutas contra a dominacéo
capitalista, colonialista e patriarcal, tratando-se neste sentido de um
interesse metacognitivo (SANTOS, 2019, p. 214)

Promover uma minga epistémica imp8e a necessidade de se ampliar e
romper os horizontes metodolégicos empreendidos pelas epistemologias do Norte
superando o carater extrativista — metodologias que visam extrair conhecimentos em
forma de matéria prima que ocorre de forma unilateral, na qual o extrativista
determina o que deve ser extraido e assim 0 que ndo apresenta relevancia pode ser
eliminado como sendo indtil, lixo ou joio. Para tal, € com metodologias né&o
extrativistas na cooperagdo entre sujeitos de saber e ndo através de interagbes
cognitivas unilaterais entre sujeito/objeto que podemos promover de fato uma minga
epistémica onde o conhecimento pode ser produzido com 0s sujeitos e hdo somente
sobre eles, produz-se assim um conhecimento cientifico pos—abissal.

Assim, temos como contribuicdo principal do conhecimento cientifico pos-
abissal para a minga, o esclarecimento dos diferentes modos de dominacao, o que
sdo, como funcionam, suas causas e trajetéria historica, suas diferentes

manifestacbes e disfarces, suas forcas e fraquezas como se articulam para
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reproduzir a dominacao social, econémica, politica e cultural, os modelos como os
grupos sociais oprimidos tem organizado a sua resisténcia de suas lutas em
diferentes espacos e tempos, seus éxitos e fracassos, etc. Entendemos, a partir de
Santos (2019) que as lutas contra a dominacdo apoiadas pelas epistemologias do

Sul sdo:

[...] aquelas que transformam qualquer margem de liberdade, por pequena
gue seja, numa oportunidade de libertacdo, aceitando 0s riscos inerentes a
uma tal transformacg&o. Fazem-no mais por necessidade do que por opgéo.
Transformar liberdade minima em libertagédo implica a consciéncia de que
os limites da liberdade ndo sdo nem naturais nem fixos; sdo, antes,
impostos de forma injusta e suscetiveis de serem deslocados. [...] sédo
campos de disputa. Ganhar ou perder uma luta acaba sempre por um
deslocamento de limites. E exercida na medida em que se aceita a
necessidade de agir dento dos limites estabelecidos. Para ndo correr riscos,
a liberdade autorizada fica sempre aquém daquilo que os respectivos limites
permitiriam, se pressionados. Por sua vez a liberdade contra hegeménica é
autbnoma e emancipatéria. Reconhece a forga, mas néo a legitimidade dos
limites, e, assim, atua no sentido de desloca-los, exercendo a maxima
pressao sobre eles a fim de transcendé-los sempre que possivel (SANTOS,
2019, p. 106).

O conhecimento artesanal contribui para a minga epistémica com a
experiéncia vivida dentro e fora das relagbes de dominacgéo evidenciando a memaria
do sofrimento injusto inscrito nos corpos, nos territdrios e nas culturas, as
caracteristicas especificas e as vicissitudes da luta e da resisténcia, etc. Santos
(2019, p.215) nos lembra que “cada uma das contribuicdes tem uma légica cognitiva
propria e sua incompletude manifesta-se de modo como cada uma pode surpreender
a outra.”

Esta tese, orientada por um Sul epistemolégico, busca dialogar com a
seguinte pergunta: Como a Educacéao Fisica escolar vem sendo construida no
Ensino Médio Integrado de dois campi do Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina? O problema de pesquisa apresentado, &
resultado das inquietacdes produzidas pela artesania das praticas pedagodgicas e
mingas epistémicas do professor pesquisador que vive, inquieta-se, problematiza e
luta coletivamente o cotidiano do fazer pedagdgico com os estudantes e demais
trabalhadores da educacéo no IFSC e com o coletivo DIMEEF.

Suleado por uma analise que objetive o desvelamento e o resgate de

conhecimentos/saberes que sao invisibilizados pelo Norte epistemolédgico (sociologia
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das auséncias®), e a visibilidade e a promocédo de emergéncias com vistas a justica
social (sociologia das emergéncias) elegemos como procedimentos de construcéo
de informacdes para a elaboracdo desta tese:

1. Revisdo do conhecimento produzido: objetivando mapear o conhecimento
produzido e refletir como a Educacao Fisica escolar no Ensino Médio Integrado vem
sendo debatida no ambito da ciéncia brasileira e, ainda, a partir das pesquisas de
cunho descritivo e histérico encontradas, identificar como ela vem acontecendo no
chéo da escola no ambito da Educacéo Profissional.

2. Analise documental: Objetivando identificar e analisar os documentos
orientadores no universo empirico da pesquisa, interpretando a orientacao
epistemoldgica que os documentos assumem e apontam.

3. Oficinas artesanais do Sul: Objetivando produzir
aprendizagens/conhecimentos com o0s sentidos e significados compartilhados com
estudantes egressos sobre a Educacéo Fisica escolar no Ensino Médio Integrado.

A revisdo do conhecimento produzido foi realizada na base de dados de
Periodicos da Capes e nos Periodicos de estratos mais elevados no Qualis da area
21 que tem como foco e escopo a Educacéo Fisica escolar (APENDICE A).

Para a analise documental, identificamos os documentos orientadores
Institucionais partindo da selecdo que a prépria Instituicdo define e apresenta como
acervo publico em seu site oficial e que apds nossa analise levaram a outros
documentos que constituirdo nosso primeiro arquivo de analise, o segundo constitui-
se dos documentos Institucionais em dois campi do IFSC onde um de nds foi e é
professor. O terceiro arquivo de andlise foram os documentos didatico-pedagdgicos,
que referem-se especificamente aos projetos de ensino pesquisa e extensao
desenvolvidos nesses dois campi. Utilizamos ainda alguns documentos
complementares.

As Oficinas artesanais do Sul foram desenvolvidas com quinze estudantes
egressos de dois cursos de Ensino Médio Integrado de um Campus do IFSC e que
cursaram o componente curricular Educagéo Fisica e o autor desta tese, professor

do componente curricular no periodo.

6 Apresentaremos os conceitos de sociologia das auséncias e emergéncias no capitulo 2.6
desta tese.
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A minga epistémica que promovemos nesta tese se desenvolve também ao
promover o dialogo entre os conhecimentos produzidos na revisdo do conhecimento,
a analise documental, e as oficinas artesanais do Sul.

Enquanto processo analitico, ndés nos apoiamos na sociologia das auséncias
— procurando identificar as formas e os meios pelos quais a linha abissal produz a
nao-existéncia, a invisibilidade e a irrelevancia; e as sociologias das emergéncias —
valorizando de forma simbdlica, analitica e politica das formas de ser e de saberes
gue a sociologia das auséncias revela estarem presentes no outro lado da linha
abissal.

Os procedimentos metodologicos acima descritos serdo apresentados de

forma detalhada nos préximos subcapitulos.

2.1 REVISAO DO CONHECIMENTO PRODUZIDO

Buscando mapear o conhecimento produzido e refletir sobre como a
Educacédo Fisica escolar no Ensino Médio Integrado vem sendo constituida e
debatida no &mbito da ciéncia brasileira, além de também servir de referéncia para o
debate promovido nas analises, fizemos uma pesquisa de revisao bibliogréafica. Para
isso, elencamos as teses, dissertacdes e publicacbes em periddicos como
producdes cientificas que melhor poderiam nos trazer elementos para refletir os
objetivos propostos.

Realizamos uma busca nos meses de maio e junho do ano de 2018 para
elaboracdo do projeto de pesquisa, momento no qual constatamos que 0 universo
de termos utilizados nas buscas que levariam as pesquisas deveriam ser ampliados,
assim, refizemos a busca com novos termos nos meses de maio e junho do ano de
2020 no Catalogo de teses e dissertacdes da Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes)?, nos periédicos com estratos A e B da Area

Educacédo Fisica referente ao quadriénio 2013-20168, em 32 periddicos (a lista de

7 O Catélogo de teses e dissertacbes da CAPES é um banco de dados mantido pela
CAPES/MEC e pode ser acessado livremente pelo endereco:
http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/ Segundo a CAPES, as informacdes
bibliograficas das dissertac6es de mestrado e das teses de doutorado publicadas sdo fornecidas
diretamente a Capes pelos programas de pos-graduacgédo de todo o pais, que se responsabilizam pela
veracidade dos dados.

8 Os periédicos foram selecionados de acordo com seu foco e escopo, foram considerados
para a pesquisa os peridédicos que tinham como foco temas relacionados ao campo da Educacao
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periddicos esta disponivel nos apéndices). Como verificamos que grande parte das
teses e dissertacdes que tratam do assunto foram produzidas em programas de pos-
graduacdo em Educacédo, supomos que parte da producao publicada em periddicos
poderia nos escapar, ja que os periddicos selecionados incialmente eram da area de
Educacéo Fisica e poderiamos ter artigos em peridédicos da Educacao por exemplo.
Assim, optamos por ampliar a busca de artigos utilizando também o Portal de
periddicos da Capes®.

Elegemos os ultimos doze anos (2008 a 2020) como recorte temporal para a
busca pois 2008 é o ano em que legislam os Institutos Federais de Educacéo
Ciéncia e Tecnologia'® no pais, e também o periodo que os cursos de Ensino Médio
Integrado passam a ser ofertados nas referidas Instituicdes. Salvaguardando nossa
opcao pelo periodo supracitado, ndo podemos deixar de pontuar que ja tinhamos um
amadurecimento dos antigos CEFETS que ja vinham ofertando essa modalidade de
ensino desde 20041,

Contrastamos os termos que haviamos utilizado na busca para o projeto no
Thesaurus??, porém devido a diversidade conceitual utilizada pelos autores das
pesquisas, divergentes daqueles descritores ali informados, optamos por perseguir
os artigos através do termos antes delimitados, ampliando a busca e refazendo-a

cada vez que nos deparavamos com um termo diferente.

Fisica e Educacdo Fisica escolar em interface com as Ciéncias Humanas e Sociais, mais
especificamente em seus aspectos pedagogicos.

9 Segundo a CAPES, “O Portal de Periédicos, da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), é uma biblioteca virtual que reane e disponibiliza a instituicdes de
ensino e pesquisa no Brasil o melhor da producéo cientifica internacional. Ele conta com um acervo
de mais de 45 mil titulos com texto completo, 130 bases referenciais, 12 bases dedicadas
exclusivamente a patentes, além de livros, enciclopédias e obras de referéncia, normas técnicas,
estatisticas e contetido audiovisual.” Esta disponivel no endereco: http://www.periodicos.capes.gov.br/

10 A LEI N° 11.892, DE 29 DE DEZEMBRO DE 2008 (BRASIL, 2008d) Institui a Rede Federal
de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica, cria os Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia e
Tecnologia, e da outras providéncias.

11 Com a revogacao do Decreto n° 2208/1997 e a promulgagédo do decreto n° 5.154 DE 23 DE
JULHO DE 2004 que regulamenta o 8 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 a Educacdo Profissionalizante € novamente entendida também como uma
modalidade da educacdo béasica, podendo ser concomitante, subsequente ou integrada ao Ensino
Médio.

12 O thesaurus é um instrumento que reldne termos escolhidos a partir de uma estrutura
conceitual previamente estabelecida e destinados & indexacdo e a recuperacdo de documentos e
informacdes num determinado campo do saber. O Thesaurus Brasileiro da Educacéo (Brased) € um
vocabulario controlado que redne termos e conceitos, extraidos de documentos analisados no Centro
de Informacéo e Biblioteca em Educacdo (Cibec), relacionados entre si a partir de uma estrutura
conceitual da area. Estes termos, chamados descritores, sédo destinados a indexacgao e a recuperagao
de informacBes. Ndo é simplesmente um dicionario, mas um instrumento que garante aos
documentalistas e pesquisadores o processamento e a busca destas informac¢des(INEP, 2020).
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Por fim, utilizamos os seguintes termos para a busca: “Ensino Médio Técnico
Integrado”; “Ensino Técnico Integrado”; “Ensino Médio Integrado”; “Ensino
Integrado”; “Ensino Médio Técnico”; “Educacédo Profissional”’; “Ensino Tecnoldgico”;
“‘Educacao Tecnoldgica”; “Ensino Técnico”; “Ensino Profissionalizante”; “Instituto
Federal”; “Institutos Federais”; “Educacao Profissionalizante”; sempre junto com o
termo “Educacao Fisica”.

E importante destacar que, assim como ressaltado por CONIF!3 (2018), dada
a diversidade de expressdes como Ensino Integrado, Cursos Técnicos Integrados,
Ensino Médio Integrado'#, entre outras, tivemos como centralidade o que a LDB
(BRASIL, 19964, p. Art. 36-B, I) denomina como Educacéo Profissional técnica de
nivel médio na forma articulada ao Ensino Médio e que muitas vezes é denominada
por expressdes como as que apresentamos.

Foram encontrados 1046 resultados em artigos (Portal de Peridédicos da
Capes e revistas) e 3348 teses e dissertacfes, analisamos os titulos, resumos (em
alguns casos, quando o resumo ndo permitia a analise do objeto de pesquisa,
fizemos também a leitura da introducédo) e palavras-chave, por fim selecionamos
aqueles que abordavam como tematica central a Educacgéo Fisica como componente
curricular no ambito do Ensino Médio Integrado e/ou a histéria da Educacéo Fisica
na Educacdo Profissional. Excluimos os trabalhos que tinham o Ensino Médio
Integrado apenas como locus da pesquisa e nao tinham o debate centrado nas
questBes referentes a Educacdo Fisica escolar enquanto componente curricular;
pesquisas sobre formacdo de professores, competicdes esportivas, e pesquisas
sobre aptidao fisica e treinamento de estudantes do Ensino Médio Integrado, quando
nao tinham relacédo direta e objetiva com o componente curricular também foram
excluidas.

Entre os selecionados excluimos trés dissertacbes e uma tese pois nao
estavam acessiveis na integra e/ou segundo informacdo no site do Catalogo de
teses e dissertacdes da Capes no momento que realizamos a busca constava como
‘ndo possui divulgacao autorizada”, buscamos também no repositério das

instituicbes, porém ndo encontramos ou estava com o link de acesso inacessivel.

13 Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educagédo Profissional, Cientifica e
Tecnolégica
14 Preservamos as denominacdes utilizadas pelos autores quando forem referenciados nesta
tese, porém utilizaremos doravante a denominacédo Ensino Médio Integrado quando forem nossas as
reflexdes e apontamentos.
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Assim, foram selecionados 19 artigos, 10 teses e 23 dissertacdes que foram
organizadas e categorizadas para andlise. Além de uma andlise da producdo como
um todo, as pesquisas também foram categorizadas a partir das tematicas que
emergiram das oficinas artesanais do Sul'® e sdo apresentadas nas andlises
empreendidas nesta tese. Entendemos que este ainda é um numero pouco
expressivo considerando o periodo analisado, porém essa situagdo, que também foi
descrita por Silva; Silva; Molina Neto (2016), mostra um pequeno, mas inicial
movimento de debate sobre esse componente curricular nesse contexto, mesmo
com os processos de expansédo dos Institutos Federais que tem a pesquisa como um
de seus objetivos e ainda ampliacdo do quadro de professores que tem em seus
planos de carreira um estimulo ao desenvolvimento de pesquisas. Segundo 0s

autores,

[...] & preciso refletir sobre o0 modo com que a &rea concretiza sua a¢ao no
interior das escolas (...), pois se nao tivermos posi¢des claras sobre o
conhecimento e a a¢do pedagodgica da Educacgédo Fisica nos Institutos e se
ndo soubermos o que tratar nas aulas de Educacéo Fisica dessas escolas,
correremos o risco de nos deparar com aqueles que nos dirdo o que fazer.
(SILVA; SILVA; MOLINA NETO, 2015, p. 330)

Para os autores, “aqueles que nos dirdo o que fazer” pode ser entendido pela
voz do mercado que através do pragmatismo e do encantamento do emprego futuro
acaba por determinar os conhecimentos a serem debatidos dentro do projeto de
Educacédo Fisica da escola ou ainda, a perspectiva da cultura do consumo que se
materializa na Educacéo Fisica através das praticas corporais que vendem a ilusao
do corpo perfeito e idolatrado.

Importante destacar que encontramos em nossa busca dois artigos e uma
tese que abordam revisdes de literatura sistematizadas realizadas sobre a Educacgéo
Fisica “no ensino técnico” (GASPAROTTO; NAVARRO, 2017), “sobre o
conhecimento produzido acerca da Educacgdo Fisica nos curriculos dos Institutos
Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia’(MEDEIROS; BOSSLE; BOSSLE,
2019) e sobre “a realidade da Educacdo Fisica nos Institutos Federais”
(KAWASHIMA, 2018).

Gasparotto; Navarro (2017) propuseram “levantar todos os trabalhos sobre o
ensino de Educagéo Fisica em escolas técnicas, publicadas em periddicos da area,

desde a publicagdo da LDB e discutir as agbées pedagdgicas expostas (p. 154)". Os

15 As oficinas artesanais do Sul serdo apresentadas neste capitulo.
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autores realizaram a busca na base de dados Scielo, peridédicos Capes, Google
académico e todos os periodicos de estrato A e B no Qualis Capes que possuem a
Educacao Fisica escolar em seu escopo e encontraram sete artigos.

Embora os autores tenham utilizado a mesma base de dados (Portal de
Peridédicos da Capes) e os peridédicos A e B assim como fizemos, encontramos
apenas duas producbes que se repetem em ambas as pesquisas(JUNIOR; CEZAR,
2013; SILVA; FRAGA, 2014). Remetemos essa divergéncia ao periodo de
investigacdo (1996 - 2015%%), ao termos utilizados pelos autores (utilizamos mais
termos que os autores para a busca) e ao objetivo da busca que se diferencia;
Gasparotto e Navarro (2017) embora citem e apontem o Ensino Médio Integrado em
sua discussao tinham como objetivo a busca relacionada a trabalhos que versavam
sobre o ensino da Educacéo Fisica em escolas técnicas, enquanto buscavamos pela
Educacéo Fisica especificamente no Ensino Médio Integrado.

Medeiros; Bossle; Bossle (2019) por sua vez, tinham como objetivo
‘compreender como a tematica Educacdo Fisica nos curriculos dos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia vem sendo tratada na producéo
académica cientifica (p. 1)”. Os autores realizaram a busca no catalogo de
dissertacdes e teses da Capes e no portal de periddicos da Capes e encontraram
oito dissertacdes, uma tese e trés artigos que foram publicados entre os anos de
2008 e 2018.

Também encontramos divergéncias entre 0s resultados que remetemos aos
termos utilizados pela busca e objetivo, Medeiros; Bossle; Bossle (2019) tinham
como objetivo a Educacédo Fisica e os curriculos nos Institutos Federais enquanto
nosso foco foi a Educacgéo Fisica enquanto componente curricular no Ensino Médio
Integrado. Quatro publicacdes coincidiram em ambas as buscas (BATISTA et al.,
2014; BATISTA; OLIVEIRA; MELO, 2012; MENDONCA, 2016; SILVA, 2014a).

Kawashima (2018) realizou sua busca na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes — BDTDY’, com teses e dissertacdes defendidas apés o ano
de 2008 que continham as palavras “Educacéo Fisica + Instituto Federal” no resumo

em portugués e selecionou 15 trabalhos (10 dissertacbes e 5 teses). Como

16 O artigo nao descreve o periodo final de buscas, porém conforme informacdes do proprio
artigo no periédico publicado, o artigo foi recebido em 02/11/2015, o que nos faz supor que o periodo
de busca seja entre os anos de 1996 — 2015.

17 Disponivel em https://bdtd.ibict.br/vufind/
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divergéncia nos resultados, derivados dos termos utilizados e do foco empreendido,
identificamos duas pesquisas(OTTE, 2013; TINOCO, 2017) utilizadas pela autora
gue também ndo compuseram nossa base de analise.

Mesmo com objetivos, periodo e termos diferentes, revisamos cada uma das
publicacdes divergentes encontradas e apresentadas pelos dois artigos e a tese,
submetemos aos nossos critérios de inclusdo e exclusdo para verificar se alguma
delas nos escapavam, porém entendemos que eles ndo se enquadravam em nosso
objetivo.

Apbés a selecdo dos artigos teses e dissertagcbes que fazem parte do
repertério de andlise deste processo investigativo, fizemos uma leitura criteriosa
buscando compreender os elementos que consideramos significativos para a
construcdo de um panorama das pesquisas que versam sobre a histéria da
Educacédo Fisica na Educacéo Profissional e a Educacao Fisica escolar enquanto
componente curricular no Ensino Médio Integrado visando o processo analitico que
desenvolvemos e apresentamos nesta tese.

Ressaltamos que a analise aqui empreendida compreende um olhar particular
dos pesquisadores sobre as pesquisas a partir dos processos metodologicos aqui
descritos e referencial tedrico epistemologico que sustentam esta tese. Entendemos
que a revisdo empreendida da subsidios especificos para esta tese e ndo teve como
intencdo esgotar ou levantar todas as pesquisas que abordam a tematica, pois a
producdo estd deveras dispersa e nos escapa dos processos de busca as
publicacdes em livros e em outros formatos e formas de conhecer que nao foram
aqueles assumidos nos nossos procedimentos de busca.

Neste sentido € importante citar o portal “A Educacédo Fisica nos Institutos
Federais '®” que embora ndo tenha como foco a Educacdo Fisica enquanto
componente curricular, mas a “aproximacido entre os docentes que atuam na
Educacéo Fisica nos Institutos Federais” buscando “potencializar o didlogo acerca
da producéo e de acdes realizadas na area em torno da triade ensino, pesquisa e
extensdo”. Este pode ser um espago rico de encontro e concentracido dos estudos

acerca deste componente curricular no Ensino Médio Integrado.

Quadro 01 — Artigos selecionados

18 Acesso em https://aedfnosifs.com.br/plataforma-digital-colaborativa/
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Titulo do Artigo Autores Periddico
Andlise histérica da Educacédo Fisica do IFPB, do| (GOMES, 2010) Holos
surgimento na escola industrial de Jodo Pessoa
(1945) a influéncia dos esportes na década de 70
Corpo, aprendizagem e cultura de movimento: uma (BATISTA,;
experiéncia pedagdgica com o ensino do conteldo|OLIVEIRA; MELO, Holos
jogo nas aulas de Educacao Fisica do IFRN 2012)

A Educacdo Fisica em trés Campi do IFMT: do
saber instituido a pratica pedagdgica

(ALMEIDA et al.,
2013)

Revista da Faculdade de
Educacao (UFMT)

A Educacdo Fisica como disciplina formadora no
Ensino Médio/técnico: investigando a sua relevancia

(JUNIOR; CEZAR,
2013)

Caderno de Educacao
Fisica e esporte

Possibilidades e desafios da Educacao Fisica como
componente curricular no processo de expansao
regional do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande Do Norte — IFRN

(BATISTA et al.,
2014)

Holos

A histéria da Educacdo Fisica na Educagéo

(SILVA; FRAGA,

Revista brasileira de

legitimidade no Instituto Federal Catarinense

Profissional: entrada, saida e retorno a escola 2014) Educacio Fisica e esporte
federal de porto alegre.
Possibilidades da Educagéo Fisica no Ensino Médio| (SILVA; SILVA;
técnico MOLINA NETO, Movimento
2015)
Identidade pedagdgica e curricular da Educagdo| (MESQUITA
Fisica escolar: territérios de reconhecimento e JUNIOR; Motrivivéncia

THIESEN, 2016)

A Educacdo Fisica na Educacgdo Profissional:
sentidos em disputa no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro -
IFRJ

(SAYAO, 2016)

Arquivos em movimento

Contribuicdo da Educacgdo Fisica para o Ensino
Médio: estudo a partir da pratica docente de
professores de institutos federais

(METZNER et al.,
2017)

Motrivivéncia

A Educacdo Fisica no Ensino Médio Integrado a
Educacgdo Profissional e tecnolégica: percepgdes
curriculares

(BOSCATTO;
DARIDO, 2017)

Pensar a pratica

Tratamento e abordagens da Educacdo Fisica no
ensino técnico em periddicos nacionais: o estado da
arte

(GASPAROTTO;
NAVARRO, 2017)

Revista brasileira de ciéncia
e movimento

Reflexdes acerca do curriculo e metodologia da
Educacao Fisica no Instituto Federal de Goias: a
experiéncia com materiais didaticos

(ZANDONA
JUNIOR;
CARNEIRO, 2018)

Retos: nuevas tendencias
en educacion fisica, deporte
y recreacién

A importancia da Educacgédo Fisica no Ensino Médio
Integrado: concepcao docente no IFCE Campus
Canindé

(MARCOLING;
LIMA, 2019)

Research, society and
development

Educagdo Fisica escolar: possibilidades para os
cursos de Ensino Médio Integrado do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato

Grosso do sul — IFMS

(SILVA, 2020)

Revista brasileira de
Educacao Profissional e
tecnoldgica (RBEPT)
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Educacdo Fisica escolar no Ensino Médio
Integrado: limites e possibilidades de uma proposta
de intervencao

(ALMEIDA,;
MARTINS, 2020)

Revista pratica docente

Espacos pedagogicos no ensino da Educagédo (SILVA; .
Fisica: implicacdes em uma instituicdo federal del MOREIRA; LIMA, Research, society and
) development

ensino 2020)

Experiéncias com o Ensino Médio Integrado do| (KAWASHIMA;

IFMT:. a ginastica laboral como conteddo daSILVA; MOREIRA, Revista pratica docente
Educacao Fisica 2020)

A producdo do conhecimento sobre a Educacdo (MEDEIROS; Holos

Fisica nos curriculos dos institutos federais de BOSSLE;

educacéo, ciéncia e tecnologia

BOSSLE, 2019)

Fonte: o autor.

Ao fazer uma andlise no quadro 01 identificamos quatro artigos publicados na

Revista Holos, dois na Motrivivéncia, dois artigos na Research, Society and

Development e dois na Revista Pratica docente. Medeiros; Bossle; Bossle (2019)

também identificaram em sua revisdo a Revista Holos com a maior frequéncia de

estudos relacionada ao tema investigado. Fizemos ainda uma analise a partir da

plataforma lattes e identificamos que do total de 44 autores dos artigos, 30 sdo

professores em Institutos Federais (destes, 29 sao professores de Educacéo Fisica),

10 professores em Universidades, 3 professores de rede Municipal e 1 professor de

colégio militar.

Na sequéncia apresentaremos 0s quadros 02 e 03 identificando as teses e

dissertacdes selecionadas para a analise.

Quadro 02 — Dissertacdes selecionadas

Programa de PGs-

Titulo da Dissertacao Autor ~ oo
Graduacdao/Instituicdo
Educacao Fisica no Instituto Federal do Espirito Mestrado em Educacéo
Santo - Campus Itapina: percalcos e (RESENDE, Agricola / Universidade
possibilidades ao longo dos anos 2009) Federal Rural do Rio de

Janeiro

Educacéo Fisica para humanizacdo da Educacao

Mestrado em Educacdo /

Profissional e tecnolégica: um estudo no RS (COSTA, 2009) | Universidade de Santa
Cruz do sul

A Educacédo Fisica escolar no contexto do IF Mestrado em Educacéo

Sertdo - PE possibilidades e desafios diante do (BARROS agricola / Universidade

ensino técnico profissional

JUNIOR, 2010)

Federal Rural do Rio de
Janeiro

O componente curricular Educacdo Fisica no

Mestrado em Educacéo

Ensino Médio Integrado da Escola Agrotécnica (SAMPAIO, Agricola / Universidade

Federal Santa Inés - BA 2010) federal Rural do Rio de
Janeiro

Construcdo metodolégica da Educacdo Fisica (SANTOS, Mestrado em Educacao /
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escolar: uma proposta conjunta professor-aluno

2010b)

Universidade Federal da

Paraiba

O processo ensino-aprendizagem nas aulas de
Educagdo Fisica no curso técnico de
agropecudria do IFMT/ Campus Céaceres

(SILVA, 2011)

Mestrado em Educacéo

Agricola / Universidade
Federal rural do Rio de
Janeiro

Caminhos trilhados pela Educacdo Fisica no
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso — Campus Cuiaba -
Octayde Jorge da Silva

(ALMEIDA,
2011)

Mestrado em Educacao /
Universidade Federal de
Mato Grosso

A configuracdo da Educacao Fisica no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do norte — IFRN: contexto e
perspectivas atuais

(SOUZA FILHO,
2011)

Mestrado em Educacao /
Universidade Federal do
Rio Grande do Norte

O percurso da Educacdo Fisica no Instituto

Mestrado em Educacdo /

Federal de Santa Catarina - Campus S&o José (CUNHA, 2012) | Universidade Estadual de
Campinas

A Educacédo Fisica e os esportes nos institutos Mestrado em  Politicas

federais de educagdo, ciéncia e tecnologia: Pdblicas e Formacao

debatendo os rumos da formacgé&o dos estudantes

(MACIEL, 2013)

Humana / Universidade do
estado do Rio de Janeiro

A aplicagédo dos temas transversais nas aulas de
Educacéo Fisica - Ensino Médio Integrado

(SOUZA, 2013)

Mestrado em Educacdo /
Universidade Federal do
Rio Grande do Norte

A Educacéo Fisica no Ensino Médio Integrado do
Instituto Federal de Educacéo de Mato Grosso -
Campus Juina

(JUNIOR, 2013)

Mestrado em Educacéo
Agricola / Universidade
Federal Rural do Rio de
Janeiro

Contexto e histérias na constituicdo da pratica
pedagdgica dos professores de Educacgdo Fisica
em escola técnica de Educacdo Profissional e
tecnolégica

(MIOTTO, 2014)

Mestrado em Educacdo /
Universidade do Vale do
Sapucai

Uma abordagem critica do conteldo esporte nas
aulas de Educacdo Fisica no instituto federal de
educacéo tecnoldgica do Rio Grande do norte -
Campus Pau dos Ferros

(SILVA, 2014b)

Mestrado em Educacdo /
Universidade Federal do
Rio Grande do norte

Contetdos da Educacgéo Fisica escolar para o
ensino técnico profissional — desafios e
possibilidades

(HORN, 2014)

Mestrado em Educacéo
Agricola / Universidade
Federal Rural do Rio de
Janeiro

A Educacado Fisica no contexto dos cursos de
Educacao Profissional técnica de nivel médio
integrado do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso Do Sul

(SILVA, 2015)

Mestrado em Educacdo /
Universidade Estadual do
Oeste do Parana

Narrativas de experiéncias profissionais de

Mestrado em Educacao

docentes de Educacgdo Fisica no ensino técnico | (MENDONCA, g . ;
) A . i Fisica /  Universidade
integrado do instituto federal de educacgéo ciéncia 2016) -

; Federal do Espirito Santo
e tecnologia
Organizacdo didatica da Educacdo Fisica no Mestrado em Educacao
Ensino Médio Integrado: a configuracdo da rede (FERREIRA Fisica / Universidade

estadual de Educacéo Profissional do Ceara

JUNIOR, 2017)

Federal do Rio Grande do
Norte

O curriculo prescrito da Educagdo Fisica num (SOARES Mestrado em Educacéo
contexto de Ensino Médio Integrado 2017) ' Fisica / Universidade
Federal do Espirito Santo
O ensino da Educagéo Fisica no Instituto Federal (ANDREANI Mestrado em Educacéo
de Sao Paulo- IFSP 2018) ' Agricola / Universidade

Federal Rural do Rio de
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Janeiro

A visdo dos discentes do IFNMG - Campus

Mestrado profissional em

Aracuai em relacao as aulas de Educacao Fisica: | (CERQUEIRA, | Educacdo / Universidade

de onde vem e para onde vai' 2018) Federal dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri

O jogo a partir da perspectiva critico-superadora (ANDRADE Mestrado profissional em

nas aulas de Educacédo Fisica do Ensino Médio 2019) ' Educacdo Profissional e

Integrado: desafios e possibilidades

Tecnoldgica / IFPE

A Educacdo Fisica como componente curricular
no Ensino Médio Integrado do Instituto Federal do
Para Campus Belém

(GOMES, 2019)

Mestrado em Educacéo/
Universidade Federal do
Para

Fonte: o autor.

Quadro 03 — Teses selecionadas

Programa de Pdgs-

Titulo da tese Autor Graduacdao / Instituicdo
Educacao Profissional e curriculo em Educacao (VENTURINI, Doytorqdo em Educacdo /
o . T o Universidade Federal da
Fisica: memoérias de uma instituicdo centenaria 2013)

Bahia

Em busca de novas territorialidades pedagdégicas
para a identidade da Educacado Fisica no Ensino

(SOUZA FILHO,

Doutorado em Educacéo /
Universidade Federal do

Médio Integrado: uma perspectiva pds — critica 2014) Rio Grande do Norte
O ensino técnico, a criagdo dos institutos federais Doutorado em Educacio /
de educagéo, ciéncia e tecnologia e a Educacgéo (SILVEIRA, . . &

C . . Universidade Federal do
Fisica: capturas neoliberais e formas de 2014) Parana
resisténcia

A Educacdo Fisica no curriculo de escolas
profissionalizantes da rede federal: uma disciplina
em processo de “mutagao”

(SILVA, 2014a)

Doutorado em Ciéncias do
Movimento Humano /
Universidade Federal do
Rio Grande do Sul

Os sentidos do componente curricular Educacdo
Fisica no ensino técnico integrado ao médio em
Jodo Pessoa/PB: discursos em diadlogos

(MEDEIROS,
2015)

Doutorado em Educacao /
Universidade Federal da
Paraiba

A Educagéo Fisica no curriculo integrado do
IFBA: realidade e possibilidades

(SAUER, 2016)

Doutorado em Educacao /
Universidade Federal da
Bahia

Proposta curricular para a Educacdo Fisica no Doutorado em
Instituto Federal de Santa Catarina: uma Desenvolvimento Humano
construcdo colaborativa virtual (BOSCATTO, e Tecnologias /
2017) Universidade estadual
paulista Julio de Mesquita
Filho (Rio Claro)
Sentidos e significados da Educac¢éo Fisica para Doutorado em Educacio /
os alunos do IFMT — Campus S&o Vicente: a | (KAWASHIMA, . . &
. ~ ~ Universidade Federal de
pesquisa-acdo como forma de construcao 2018)
) : Mato Grosso
coletiva de conhecimentos
Curriculo do Ensino Médio Integrado do IFMG: a ~
. o = ‘ Doutorado em Educacao /
partitura, a polifonia e os solos da Educacéo (SA, 2019) . idade de S3 |
Fisica Universidade de S&o Paulo
Realidade e possibilidades do trato com o
conhecimento da cultura corporal no curriculo do Doutorado em Educacéo
. g N ~ . (LORDELO, . .
Ensino Médio Integrado & Educacéo Profissional 2019) Universidade Federal da

do Instituto Federal Baiano: rumo ao politecnismo
no periodo de transicéo

Bahia

Fonte: o autor.
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No processo de andlise das teses e dissertagcbes nos deparamos com um
primeiro e importante elemento a destacar. das 33 pesquisas, entre teses e
dissertacBes, apenas duas ndo foram desenvolvidas por autores que sao ou foram
professores de Educacéo Fisica na Educacdo Profissional (um deles professor do
colégio de aplicacéo e outro vinculado a uma rede estadual de ensino)*°. Entre as 10
teses e 23 dissertacOes, apenas 4 delas (3 dissertacbes e uma tese) foram
construidas e vinculadas a programas de Pdés-Graduacdo em Educacdo Fisica e
areas afins. Essa situacdo nos coloca frente a um questionamento: os programas de
Pés-Graduacdo em Educacdo Fisica ndao estdo acolhendo essas teméticas ou os
professores ndo veem esses programas como um espaco de formagéo e construgédo
de conhecimento que promova o0 debate e possivel avanco nas questbes da
Educacéo Fisica escolar? Estaria ocorrendo um epistemicidio?® da Educacéo Fisica
escolar no campo académico da Educacao Fisica?

Frasson et al. (2017) em pesquisa que visava refletir sobre as aproximacoes
entre as producdes de programas de Pos-Graduacédo da area 21 da CAPES, a qual
a Educacdo Fisica esta vinculada, e a Educacéo Basica denunciam um sufocamento
pela alta (re)producdo de estudos que elegem objetos de investigacdo que, na
maioria das vezes, pouco traduzem as demandas enfrentadas pelos docentes que
estdo no ‘chdo da escola’. Em outro estudo Frasson et al. (2015) analisando o caso
especifico do PPGCMH da UFRGS, verificaram uma alta disparidade (que
historicamente vem aumentando) entre a producdo, numero de professores e bolsas
de estudos entre as areas, que no entendimento dos autores, acontecem e
caracterizam a légica da meritocracia e do produtivismo da CAPES, que através de
suas métricas privilegia um tipo de conhecimento (BiodinAmica do Movimento
Humano) produzido pela Educacdo Fisica e que nao condiz com as areas
socioculturais e pedagoégicas.

Recentemente, a referida autora destaca, ao analisar a Educacdo Fisica

escolar nos grupos de pesquisa, que ha tematicas de pesquisa e estudos mais

19 Utilizamos a Plataforma Lattes para buscarmos informacdes atreladas as atividades
profissionais dos pesquisadores.

20 Epistemicidio pode ser entendido por “aniquilamento ou subalterniza¢éo, subordinagéo,
marginalizagdo e ilegalizacéo de praticas de grupos sociais portadores de formas de conhecimento
estranhos, porque sustentadas em praticas sociais ameagadoras a légica dominante”. (SANTOS,
2000, p. 328-329)
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privilegiadas e reconhecidas que outras. As tematicas que buscam se alinhar aos
debates hegemonicos de uma ciéncia natural e biomédica sdo mais bem vistos na
estrutura social, a pari passu que as pesquisas voltadas para o ch&o da realidade
concreta, vinculadas as ciéncias humanas e sociais sdo desprestigiadas e, em
alguns casos, ndo sdo nem reconhecidas pela ciéncia cartesiana que estrutura o
campo cientifico. Segundo a autora, existe no campo e subcampo académico-
cientifico da Educacdo Fisica uma relacdo de forcas que oprime ndo apenas as
pesquisas realizadas, mas também o0s sujeitos envolvidos nesse processo
(FRASSON, 2020).

Em relacdo aos tipos de pesquisa, todos os trabalhos apontam para uma
abordagem qualitativa de pesquisa com estudos descritivos e interpretativos. Na sua
maioria sdo trabalhos de campo e experiéncias pedagogicas, que tiveram
entrevistas, diarios de campo, questiondrios, analise documental como principais
instrumentos de coleta de informagdes. Os trabalhos se dividem entre aqueles que
fazem uma andlise diagnéstica da Educacdo Fisica e manifestacbes da cultura
corporal, e aqueles que séo propositivos em relacdo a este componente curricular no
Ensino Médio Integrado.

Buscamos identificar a incidéncia das palavras-chave utilizadas no resumo
dos artigos, teses e dissertacdes selecionadas na revisao e apresentamos abaixo a
figura 01, elaborada a partir de um gréfico digital?! que indica o grau de frequéncia
das palavras em um texto. As palavras aparecem em fontes de varios tamanhos e
em diferentes cores, indicando aquilo que aparece com mais e menos frequéncia na

lista aplicada.

2o grafico digital que utilizamos para as figuras 01 € o Word Cloud Generator, de forma
online e gratuita. Link de acesso:
https://www.jasondavies.com/wordcloud/#%2F%2Fwww.jasondavies.com%2Fwordcloud%2Fabout%2
F
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Figura 01 - Palavras-chave designada pelos autores das teses, dissertacoes e

teses selecionadas na revisdo bibliografica

Fonte: O autor, a partir dos resumos das pesquisas.

Ao analisar a figura e excluindo os termos que foram utilizados na busca,
observamos com destaque os termos “Curriculo”; “Pratica(s) Pedagodgica(s)’,
“politicas publicas”, identidade e “componente curricular’. Esses temas serdo
debatidos no capitulo 4.2.

Apresentamos a analise detalhada das pesquisas de duas formas nesta tese,
na primeira forma (capitulo 3) buscamos identificar e analisar a histéria da Educacao
Fisica escolar na Educacdo Profissional no Brasil e descrever como ela vem se
constituindo como componente curricular no EMI. A outra forma foi como subsidio
tedrico para um dialogo entre o conhecimento produzido a partir do universo
empirico desta tese e aparece em todo corpo de analise da tese.

A Histéria da Educacdo Fisica na Educacdo Profissional é apresentada a
partir de pesquisa de cunho histérico e apresentaremos elas em conjunto, divididas
por periodos que ocorreram inspirados e adaptados dos marcos temporais

apresentados por Venturini (2013) no capitulo 4.1.
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Para descrever como a Educacéo Fisica escolar vem se constituindo como
componente curricular no EMI, além de apresentada no subcapitulo destinado a
histéria da Educacéo Fisica na Educacao Profissional, fizemos uma analise quanto a

funcao social e os conhecimentos abordados no EMI e abordados nas pesquisas.

2.2 ANALISE DOCUMENTAL

Com o objetivo de identificar e analisar os documentos orientadores da
InstituicAo investigada, interpretando a orientacdo epistemologica que 0s
documentos assumem, fizemos uma andlise documental a partir dos procedimentos
apresentados por Cellard (2012). A anélise documental aqui descrita proporcionou o
entendimento de como o Instituto Federal de Santa Catarina concebe e orienta seu
projeto educativo e mais especificamente como a Educacdo Fisica e a cultura
corporal estdo posicionadas nos documentos oficiais e efetivadas nos PPCs, planos
de ensino, e nos projetos de pesquisa e extensao nos dois campi analisados.

Dividimos os documentos em quatro blocos de andlise intitulados: 1)
Documentos Institucionais orientadores; 2) Documentos Institucionais dos campi; 3)
Projetos didatico-pedagogicos; e 4) Documentos complementares.

Para elegermos o0s documentos institucionais orientadores a serem
analisados, partimos do proprio acervo da Instituicdo disponivel na pagina do IFSC

na internet (https:/www.ifsc.edu.br/documentos-norteadores 22 ), na qual séo

apresentados como “Documentos Norteadores: [que] definem identidade, propoésitos,
planejamento e legislacdo sobre o IFSC”. Os documentos ali encontrados foram pré-
selecionados, lidos na integra e selecionados para uma andlise mais densa somente
aqueles que apresentavam relagdo com a tematica desta tese. Além desse
movimento, identificamos outros documentos que ndo estavam apresentados na lista
da Instituicdo, mas que eram citados por eles. Esse material também foi lido e
também compuseram as fontes documentais de analise passando pelo mesmo

processo de selecao.

22 Acesso em 04 de julho de 2020.
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Quadro 04 — Documentos Institucionais orientadores pré-selecionados

Documento Ano.da ~ Autores Finalidade
publicacédo
Regulamenta o funcionamento do IFSC, sua
finalidade e estrutura, com normas para a
Estatuto do IFSC | 2009 CONSUP tomada de decisbes por seus representantes,
além de regulamentar os direitos e obrigacfes
dos membros do Instituto.
Complementa e normatiza as disposicées do
Regimento Geral 2010 CONSUP EstatElto_ e estabelec_e a dm_am|ca das auwdagies
do IFSC académicas e administrativas e das relagbes
entre os 6rgéos da instituic&o.
Regimento Interno CEPE -
do %ONSUP 2013 Aprovado pelo | Regimento Interno do CONSUP
CONSUP
Regimento Interno do CEPE - CEPE é um 6rgéo
integrante da estrutura do Instituto Federal de
. Educacdo Ciéncia e Tecnologia de Santa
Regimento Interno 2013 CONSUP Catarina, previsto no Regimento Geral, de
do CEPE . . )
carater normativo e consultivo, de
assessoramento da Reitoria no que tange as
politicas de ensino, pesquisa e extensao.
Composto por treze capitulos, o Plano de
. Desenvolvimento Institucional (PDI) é o
Plano de Comunidade .
, documento destinado a apresentar as
Desenvolvimento escolar — o x L
o 2017 estratégias que serdo adotadas pela instituicdo
Institucional (2015- aprovado pelo b . ;
nos préximos cinco anos, visando o alcance de
2019) CONSUP ok . ) )
objetivos e metas e conferindo identidade e
intengBes comuns a todos.
Regulamento Estabelece as normas referentes aos processos
Didatico 2018 CONSUP didaticos e pedagogicos desenvolvidos por
Pedagogico todos os Campus do IFSC.
Apresenta o Plano Estratégico de Permanéncia
e Exito do Estudante do Instituto
Plano Estratégico Federal de Santa Catarina (PPE-IFSC) que tem
de como objetivo geral promover a
Permanéncia e 2018 CONSUP permanéncia e éxito dos estudgntes em sua
Exito dos oferta  educativa, por meio de um
Estudantes do conjunto de medidas que visam o©

IFSC

enfrentamento da evasao e retengdo, enquanto
fatores que comprometem o atendimento da
misséo institucional.
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Resolucao

CEPE/IESC NP Regulamenta as atividades de pesquisa e o

2011 CEPE Programa de Bolsas de Pesquisa do Instituto

086, de 13 de :
julho de 2011 Federal de Santa Catarina (IF-SC).
Resolucao
CONSUP N° 61, Regulamenta as Atividades de Extensao no
de 12 de 2016 CONSUP IESC
dezembro de 2016
Regulamento dos Com|s§ao Regulamenta os Jogos do Instituto Federal de
7° Jogos do IFSC 2018 Organizadora Santa Catarina
JIFSC 2018
Diretoria de Apresenta as acdes desenvolvidas pelo IFSC,
Relatérios de 2012 - Gestdo do para 6rgdos de controle e o publico em geral.
Gestéo 2019 Conhecimento | Os relatérios sdo confeccionados e publicados
do IFSC anualmente.

Fonte: O autor, 2021

Segundo Cellard (2012, p. 296) o pesquisador que trabalha com documentos
“‘deve localizar os textos pertinentes e avaliar sua credibilidade, assim como sua
representatividade”. Neste sentido, entendemos que todos os documentos pré-
selecionados sdo importantes, sem duavidas criveis e com toda a certeza
representam as politicas e diretrizes da Instituicdo, porém nem todos trouxeram
elementos que dialogam com o0s interesses deste estudo. Tendo como critério de
inclusdo aqueles documentos que trazem a tona as concepcdes de educacao,
Educacao Profissional e tecnoldgica, de ensino, pesquisa e extensdo e elementos
que remetem as manifestacbes da cultura corporal e a Educacao Fisica enquanto
componente curricular e ainda, posteriormente, aqueles documentos que remetem
as categorias que emergiram das oficinas artesanais do Sul desenvolvidos por esta
pesquisa.

Assim, os documentos selecionados para a analise do bloco de documentos
institucionais orientadores foram: o Estatuto do IFSC; o Regulamento Didatico
Pedagdgico (RDP); e o Plano de Desenvolvimento Institucional®® (PDI - 2015-2019)
mais especificamente os capitulos 1(Perfil Institucional), capitulo 2(Projeto
Pedagogico Institucional — PPI), capitulo 3(Planejamento estratégico), capitulo 5
(organizacéao didatico pedagogica, capitulo 6 (plano diretor de Infraestrutura Fisica) e
o capitulo 8 (Politicas de atendimento aos discentes). Também caracterizamos 0s

23 Importante destacar que no momento da andlise ja havia outro Plano de Desenvolvimento
Institucional aprovado para o quadriénio 2020-2024, porém, como os documentos pedagdgicos e os
estudantes que comp8em o circulo de cultura tinham como referéncia o PDI antigo, fizemos a
investigacao tendo como referéncia este dltimo.
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regulamentos dos jogos (JIFSC) como documentos Institucionais orientadores pois
identificamos que, embora tenham (ou deveriam ter) relacdo explicita e necessaria
com a Educacéao Fisica escolar, extrapolam essa relacdo e sdo constituintes de uma
politica ampla na efetivacdo da missao institucional.

Para a definicdo do bloco de analise dos documentos institucionais dos
campi elegemos aqueles que orientam o0s projetos dos cursos de Ensino Médio
Integrado e o fazer pedagdgico da Educacao Fisica enquanto componente curricular
nesses cursos. Assim, elegemos os documentos abaixo relacionados para compor o

quadro de analise:

Quadro 05 — Documentos Institucionais dos campi selecionados

Documento Ano'de ~ Autores Finalidade
publicacédo

PPC do curso técnico Colegiado do |Apresenta o Projeto Politico Pedagogico
Integrado em Informatica | 2016 Campus do curso Técnico Integrado em
- Cacador Cagador Informéatica do Campus?* Cacador
PPC do curso técnico Colegiado do | Apresenta o Projeto Politico Pedagdgico
Integrado em 2016 Campus do curso Técnico Integrado em
Administracdo - Cacgador Cacador Administracdo do Campus Cacador
PPC do curso técnico Colegiado do | Apresenta o Projeto Politico Pedagogico
Integrado em Informatica | 2017 Campus do curso Técnico Integrado em
— Garopaba Garopaba Informatica do Campus Garopaba
PPC do curso técnico Colegiado do | Apresenta o Projeto Politico Pedagogico
Integrado em o

A ~ 2017 Campus do curso Técnico Integrado em
Administracdo — - < A

Garopaba Administracdo do Campus Garopaba

Garopaba

Fonte: o autor, 2020

A composicado dos documentos didatico-pedagogicos compreendem aqueles
que remetem ao fazer pedagdgico em si, as acOes didaticas e pedagdgicas
possibilitadas pela Educacdo Fisica escolar enquanto componente curricular nos

dois campi analisados.

24 Utilizamos a grafia campus e campi para designar as unidades que compdem as
Instituicdbes da RFEPCT, porém, sempre que referenciada a partir de documentos ou citacbes de
outras pesquisas, manteremos conforme designado pelos autores. Sobre a designagdo do vocabulo,
a SETEC/MEC através da nota n°® 155/2015(SETEC/MEC/BRASIL, 2015) recomenda, a partir de
consulta & Associacao brasileira de letras o uso da grafia campus e campi.
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Quadro 06 — Projetos Didatico-pedagdgicos selecionados

Documento Ano de Autores Finalidade
publicacédo
“O plano de ensino é o instrumento de
planejamento das atividades para o
periodo letivo e contera: os objetivos ou
. competéncias, o conteldo programatico,
Planos de Ensino do i .
: Professor de |as metodologias e o0s instrumentos de
componente curricular 2016,2017 e ~ e . o~
x g Educacao verificacdo do aprendizado e a descri¢édo
Educagdo Fisica nos 2018 Fisica das praticas, quando houver, incluira
Campi investigados p »guar ) .-
também a bibliografia béasica e
complementar do componente curricular
conforme PPC (IFSC, 2017a, p. Art. 16).”
Projeto de pesquisa: Os Projeto de pesquisa com finalidade
o Eduardo i P .
espagos publicos de 2016 Batista von didatico-pedagodgica aprovado em edital
lazer em Cacador: onde Borowski N°28/PROPPI/2016, executado no
estéo e como séo? Campus Cagador no ano de 2016
Relato_rlo.do projeto de Eduardo Relatorio de projeto de pesquisa com
pesquisa: Os espagos . finalidade didati daubai d
tblicos de lazer em 2017 Batista von inalidade didatico-pedagdgica aprovado
Féa ador: onde esto e Borowski; em edital N°28/PROPPI1/2016, executado
gador. Bolsistas no Campus Cagador no ano de 2016
como séo?
Resumo apresentado no XX
CONGRESSO BRASILEIRO DE
CIENCIAS DO ESPORTE E Vi
Resumo simples: os BOROWSKI; |CONGRESSO INTERNACIONAL DE
espacos publicos de 2017 VALENTIN; CIENCIAS DO ESPORTE - CONBRACE,
lazer em cagador: onde FRASSON, 2017, GOIANIA. XX CONGRESSO
estdo e como séo vistos? 2017 BRASILEIRO DE CIENCIAS DO
ESPORTE E VI CONGRESSO
INTERNACIONAL DE CIENCIAS DO
ESPORTE - CONBRACE
Projeto de pesquisa: A Eduardo Projeto de pesquisa com finalidade
Cultura Corporal de 2018 Batista von didatico-pedagdgica aprovado em edital
Movimento no municipio Borowski N° 12/2018/PROPPI, executado no
de Garopaba Campus Garopaba no ano de 2018
Relatério do projeto de Relatério de projeto de pesquisa com
. Eduardo C s o
pesquisa: A Cultura Batista von finalidade didatico-pedagdgica aprovado
Corporal de Movimento | 2018 Borowski- em edital Ne 12/2018/PROPPI,
no municipio de Bolsista ' executado no Campus Garopaba no ano
Garopaba de 2018
. . Eduardo Projeto submetido ao edital PROEX
Projeto IFSC + Ativo - | 5314 Batistavon  |N°14/2016 IFSC + ATIVO: Esporte e
Céampus Cagador . .
Borowski Saude
Projeto IFSC + Ativo - 2018 Egﬁg{gt\)’on Projeto submetido ao edital PROEX
Céampus Garopaba Borowski N°11/2018 IFSC + ATIVO

Fonte: o autor, 2021.
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Os documentos complementares sdo aqueles que remetem a informacdes
complementares que buscamos para compreender de forma mais ampla algumas
das acdes desenvolvidas no IFSC, compreenderam esses documentos matérias
jornalisticas, relatérios apresentados em reunides colegiadas, diarios de classe e os

manuais de relacionamento do IFSC.

Quadro 07 — Documentos complementares

Documento An_o deN Autores
publicacdo
Manual de canais de relacionamento 2016 Coordenadoria de Jornalismo do IFSC
Matérias jornalisticas do link digital 2012-2018 | Jornalismo IFSC
Diarios de classe?® 2016-2018 | Professor e secretaria académica do IFSC

Fonte: o autor, 2021

O Manual de canais de relacionamento “serve de referéncia a todos os
servidores da instituicdo para que entendam o que Sdo esses canais e como podem
ser criados e utilizados corretamente (IFSC, 2016d, p. 6) ".

Segundo o Manual, o Link Digital®® € um blog voltado para os servidores, sob
a responsabilidade da Coordenadoria de Jornalismo que traz matérias jornalisticas e
notas sobre as atividades que envolvem o IFSC (IFSC, 2016d).

As matérias jornalisticas foram encontradas no blog link digital através da
pesquisa pelos termos “Educacédo Fisica”, “esporte” e “jogos”. O relatério de gestéao
foi utilizado com o intuito exclusivo de verificar a avaliacao de indicadores e objetivos
do PDI desenvolvidos no periodo e que foram objeto desta tese. Os diarios de
classe foram utilizados exclusivamente para a verificacdo do numero de dispensas
da Educacao Fisica no periodo investigado, destacamos que nenhuma informacao
particular como notas, numero de presencas ou faltas de estudantes foram utilizadas
nesta tese, tampouco os nomes de estudantes sao citados.

O relatério de gestdo € um documento apresentado anualmente pela gestao

do IFSC aos o6rgaos de controle interno e externo e a sociedade como a prestacéo

25 segundo o Regulamento Didatico-Pedagégico do IFSC (RDP) em seu artigo 17, “o diario
de classe é um instrumento de registro das atividades de ensino e contera: o nimero de aulas
previstas, o numero de aulas ministradas, o registro da frequéncia do aluno, o registro das avaliages,
os recursos didaticos utilizados e os contetdos desenvolvidos a cada encontro(IFSC, 2018a, p. Art.
17).”

26 Disponivel em http://www.linkdigital.ifsc.edu.br
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de contas e é descrita como obrigatoria nos termos do paragrafo Unico do art. 70 da
Constituicao Federal.

De posse de todos os documentos, procedemos uma andlise preliminar
(exame e critica do documento), da qual j& apresentamos alguns elementos nos
qguadros anteriores (anos, autores e finalidade). Para Cellard (2012) essa avaliagéo
critica é a primeira etapa de toda a andlise documental e se aplica em cinco

dimensdes: “o contexto”, “o autor ou os autores”, “a autenticidade e a confiabilidade
do texto”, “a natureza do texto” e “os conceitos-chave e a légica interna do texto”.

Segundo Cellard (2012, p.299) o contexto refere-se ao “exame do contexto
global no qual foi produzido o documento e no qual mergulhava seu autor e aqueles
a quem foi destinado”, ou seja, “[...] a conjuntura politica, econémica, social, cultural
gue propiciou a producdo de um documento determinado(ibidem, 299)”; a identidade
dos autores, seus interesses e motivos que levaram a escrever o documento; a
autenticidade e confiabilidade refere-se a verificagdo da procedéncia, credibilidade e
a confiabilidade do documento; a natureza remete ao que se destina e assim a
estrutura que o compde; e ainda, 0s conceitos-chave e a logica interna do texto que
refere-se aos elementos centrais que dao sentido ao texto e como os argumentos
sdo construidos e apresentados.

Sobre o contexto, o autor ou 0s autores, 0s conceitos chave e a ldgica interna
do texto foram apresentadas anteriormente e/ou, serdo apresentados nos capitulos
de analise desta tese, ja, quanto a autenticidade e a confiabilidade do texto, tratam-
se de: documentos oficiais e publicos, redigidos a partir de amplo debate pela
comunidade académica do IFSC; Documentos que remetem a projetos e/ou
relatorios de ensino, pesquisa e extensdo submetidos a editais internos do IFSC,
também documentos publicos de livre acesso; Planos de ensino do componente
curricular Educacédo Fisica; e ainda matérias jornalisticas redigidas pelo setor de
jornalismo do IFSC, também publicos e de aceso livre. Todos os documentos tem
confiabilidade geral alta dado sua natureza (publicos e de livre acesso) e remetem
aguilo que objetivamos investigar; e sua autenticidade pode ser comprovada a partir
do acesso livre a partir das referéncias descritas nesta tese. Os Unicos documentos
gue nao tem livre acesso séo os diarios de classe que foram investigados para a
comprovacdo de informacgéo referente ao nimero de pedidos de afastamentos das

aulas de Educacéao Fisica e serd abordado somente o quantitativo nesta tese.
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De posse dessa andlise preliminar coube a ndés, enquanto pesquisadores,
‘descontruirmos e triturarmos’ 0 material selecionado para depois proceder a sua
reconstrucdo com vistas a responder os questionamentos iniciais (CELLARD, 2012).
Para tal, reunimos e elegemos aqueles elementos dos textos que dao sentido aos
objetivos desta pesquisa, organizamos a analise todo o material com recortes dos
principais trechos que remetiam ao nosso objetivo, as primeiras constatagbes e
relacBes com 0 n0osso marco teorico.

Em um segundo momento promovendo aquilo que assumimos como minga
epistémica, apos a realizacdo das oficinas artesanais do Sul, confrontamos e/ou
aproximamos o0s conhecimentos produzidos provenientes desses procedimentos,
promovendo uma andlise critica dos documentos a luz das categorias que

emergiram nas oficinas com pesquisador pos abissal e copesquisadores artesaos.

2.3 OFICINAS ARTESANAIS DO SUL

Ao prospectar uma pesquisa que rompesse com 0 canone epistemologico e
promovesse a producdo de um conhecimento compartiihado que considera a
emergéncia daqueles que vivem o cotidiano e que encharcados de suas
experiéncias podem contribuir com o desenvolvimento de uma ciéncia pés abissal, é
em Paulo Freire que inicialmente encontramos a inspiracao para a construcdo de um
dos procedimentos metodoldgicos desta tese. O trecho citado a seguir de uma forma
didatica, traz em seu bojo a explicitacdo da nossa concepcédo epistemoldgica (logo
educacional também) para o desenvolvimento deste procedimento metodoldgico e

desta tese.

Se [...] minha opc¢éo € libertadora, se a realidade se da a mim ndo como
algo parado, imobilizado, posto ai, mas na relagcdo dinamica entre
objetividade e subjetividade, ndo posso reduzir os grupos populares a
meros objetos de minha pesquisa. Simplesmente, ndo posso conhecer a
realidade de que participam a ndo ser com eles como sujeitos também
deste conhecimento que, sendo para eles um conhecimento anterior (0 que
se da ao nivel da sua experiéncia quotidiana) se torna um novo
conhecimento. Se me interessa conhecer os modos de pensar e 0s niveis
de percepcao do real dos grupos populares, estes grupos ndao podem ser
meras incidéncias de meu estudo. Dizer que a participacdo direta, a
ingeréncia dos grupos populares no processo de pesquisa altera a pureza
dos resultados implica na defesa da redugdo daqueles grupos a puros
objetos da acdo pesquisadora de que, em consequéncia, 0s Unicos sujeitos
s8o os pesquisadores profissionais. Na perspectiva libertadora em que me
situo, pelo contrario, a pesquisa, como ato de conhecimento, tem como
sujeitos cognoscentes, de um lado, os pesquisadores profissionais; de
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outro, os grupos populares e, como objeto a ser desvelado, a realidade
concreta. Quanto mais, em uma tal forma de conceber e praticar a pesquisa,
0s grupos populares vao aprofundando como sujeitos, o ato de
conhecimento de si em suas relagces com a realidade, tanto mais vao
podendo superar ou vdo superando 0 conhecimento anterior em seus
aspectos mais ingénuos. Deste modo, fazendo pesquisa, educo e estou me
educando com os grupos populares. Voltando a area para pér em pratica os
resultados da pesquisa ndo estou somente educando ou sendo educado:
estou pesquisando outra vez. No sentido aqui descrito pesquisar e educar
se identificam em um permanente e dindmico movimento (FREIRE, 1986, p.
35-36).

Essa compreensdo de um permanente e dindmico movimento esta inscrito
naquilo que Boaventura de Sousa Santos chama de epistemologias do Sul. Ao
assumir as epistemologias do Sul (MENESES; SANTOS, 2009; SANTOS, 2010a,
2019) como um posicionamento tedrico metodolégico que permita aos grupos
sociais oprimidos representarem o mundo como Seu e nos seus proprios termos, e
neste sentido proporcionar um olhar para o mundo pelos olhos dos despossuidos
agindo contra os processos ideolégicos e institucionais e que reproduzem condi¢cfes
opressivas (APPLE; AU; GANDIN, 2011), nos vimos, durante o processo de
elaboracdo de um encaminhamento metodolégico para a construcdo desta tese
desafiados a estabelecer procedimentos que pudessem valorizar o conhecimento
produzido no chao da escola, o conhecimento produzido de forma coletiva a partir
dos sentidos e significados compartilhados na/pela/da/com a experiéncia com 0s
estudantes que vivenciaram a Educacao Fisica enquanto componente curricular no
Ensino Médio Integrado.

Propunhamo-nos portanto assumir, identificar e questionar o carater colonial,
patriarcal e capitalista das opressdes vividas no/com/do cotidiano e o0s
enfrentamentos a ele produzidos por estudantes e professor que construiram uma
Educacéo Fisica escolar no Ensino Médio Integrado, entendendo esse, enquanto um
conhecimento valioso (APPLE, 2017a; BOSSLE; BOSSLE, 2018) para a contribuicéo
na efetivacdo de uma educacdo engajada na transformacdo social com vistas a
justica social.

Mas como construir um conhecimento que, ndo sendo prescritivo (enquanto
ato de depositar ideias de um sujeito nos outros), nem extrativista e que
efetivamente evidencie o olhar daqueles que no chdo da escola compartilham
significados e sentidos, e ainda contribuir na promog¢édo de uma educagédo engajada
na justica social? De fato este € o desafio no qual estavamos dispostos a assumir e

entendemos que somente promovendo o dialogo, enquanto encontro de homens e
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mulheres para pronunciar o mundo (FREIRE, 2013), é que poderiamos encarar o
desafio posto.

Entendemos que ndo havia neste sentido outra possibilidade se ndo a de
promover o encontro em que se solidariza o refletir e o agir dos participantes, uma
roda de conversas, didlogos, para que pudéssemos compartilhar nossas
experiéncias, em um grande aprendizado mutuo, pelo qual, enquanto sujeitos que
pronunciam o mundo, pudéssemos refletir e produzir sentidos e significados sobre
aquilo que vivemos e compartilhamos enquanto estudantes e professor.

Encontramos assim nos circulos de cultura a inspiragdo para a possibilidade
real de promover uma metodologia ndo extrativista que evidencie as experiéncias
vividas no ambito da Educacéo Fisica escolar no Ensino Médio Integrado.

Os circulos de cultura surgidos a partir da critica a uma educacéo bancéria
(FREIRE, 2013) foram difundidos como procedimento metodolégico na alfabetizacéo
de jovens e adultos a partir das experiéncias de cultura e educagéo popular
realizados no Brasil e na América Latina a partir dos anos 1960.

Tratava-se naquele momento de desenvolver um processo que superasse a
ideia de uma proposta de alfabetizacdo de adultos desenvolvida de forma
mecanizada, descontextualizada das experiéncias vividas pelos sujeitos. Se
constituiu assim, como processos de ‘leitura do mundo e leitura da palavra (FREIRE,
1989)’ pelos quais educar é troca entre as pessoas mediatizadas pelo mundo e nao
tarefa de um ser isolado sobre os outros, superando assim a légica bancaria de
depdsito ou o despejo de quem supde possuir todo saber sobre o outro, que
historicamente é conduzido a pensar que ndo detém nenhum ou detém um
conhecimento invalido/desvalorizado/invisibilizado pela l6gica dominante.

Os circulos de cultura promovem “...] uma roda de pessoas em que
visivelmente ninguém ocupa um lugar proeminente. O professor [...], 0 coordenador
de um dialogo entre pessoas a quem se propde construirem juntas um saber
solidario a partir do qual cada um ensina-e-aprende (BRANDAO, 2016, p. 69)”.

O dialogo, enquanto “encontro em que se solidarizam o refletir e o agir de
seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado (FREIRE,
2013, p. 109)”, assume papel preponderante na construgdo do conhecimento ao
mesmo tempo que humaniza os sujeitos dialdgicos pois, através “do didlogo

podemos olhar o mundo e a nossa existéncia em sociedade como processo, algo em
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construcdo, como realidade inacabada e em constante transformacao (ZITKOSKI,
2016, p. 117)".

Neste sentido, o didlogo ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de
um sujeito no outro, tomando-o como objeto, nem tampouco simples trocas de
ideias a serem consumidas, o didlogo deve ser uma forga que impulsiona a praxis
critica e problematizadora da condi¢ao dos sujeitos no mundo(FREIRE, 2013).

Como alerta Santos (2018, 2019) o outro ndo pode ser transformado em
objeto que mesmo de forma consentida vire objeto de conhecimento, deve ser
sujeito de conhecimento. Neste sentido, buscamos superar o carater de
expropriacao - buscar informac¢des enquanto matéria prima, e buscamos a producéo
do conhecimento promovendo uma escuta profunda. Para o autor, “[...] escutar é
tentar experienciar efetivamente a incompletude do conhecimento, [...] ouvir é reduzir
tudo que ouco ao meu préprio paradigma. Escutar é despojar-me do meu paradigma
e abrir-me a outros(SANTOS, 2018, p. 87).”

Nepomuceno, et al. (2019) apresentam uma analise sobre os circulos de
cultura como componente metodoldgico de pesquisas qualitativas em Educacéo
Fisica a partir de uma revisdo de literatura e destacam o numero reduzido de
publicacdes encontradas que contemplem de modo aprofundado o uso dos circulos
de cultura como procedimento metodolégico nessa area. Destacamos que ao
analisar o artigo em questdo identificamos que nenhuma das publicacbes
encontradas pelos autores tem como tematica de estudo a Educacao Fisica escolar,
referindo-se exclusivamente a educacao em saude.

Mais especificamente no campo da educacdo, destacamos a sociopoética
(GAUTHIER, 2016), o circulo ecobiografico (FERREIRA, 2011), o circulo reflexivo
biografico (BRAGA DE OLINDA; BARROS PINTO, 2019) e os circulos dialégicos
investigativos-formativos (HENZ; FREITAS; SILVEIRA, 2018; TONIOLO; HENZ,
2017) como metodologias que tem inspiragcdo nos circulos de cultura de Paulo
Freire.

Brandéo (1987) ao discorrer sobre ‘o método Paulo freire’ destaca que ele é
criado a cada vez que se usa, entendendo assim o0 método como um processo, um
caminho que se faz ao andar. E foi com esta compreensdo que iniciamos a

elaboracdo deste procedimento metodoldgico, tendo o Sul como orientacdo
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epistemologica e o didlogo como forma de construcdo de conhecimento néo
extrativista.

Deste modo, inspirados nos circulos de cultura, desenvolvemos o que
intitulamos oficinas artesanais do Sul. A ideia de oficina provem também das
experiéncias promovidas pela UPMS - Universidade Popular dos Movimentos
Sociais: Rede Global de Saberes.

O objetivo principal da UPMS é contribuir para aprofundar o inter-
conhecimento no interior da globalizacdo contra-hegemonica mediante a
criacdo de uma rede de interacbes orientadas para promover o
conhecimento e a valorizagéo critica da enorme diversidade dos saberes e
praticas protagonizados pelos diferentes movimentos e
organizacbes(SANTOS, 2010a, p. 169).

As oficinas artesanais do Sul como denominamos sao assim: oficinas, pois a
compreendemos como um grande espaco de cocriacdo, onde, buscando desvelar
significados compartilhados por pessoas que pronunciam o mundo, “[...] o mundo
pronunciado por sua vez se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir
deles novo pronunciar(FREIRE, 2013, p. 108)”; sdo artesanais pois a0 mesmo tempo
que tinhamos um propdsito, uma inspiracdo e os procedimentos iniciais (circulo de
cultura e suas etapas de execucédo), o método foi tomando forma a medida que foi
sendo vivenciado e construido pelo coletivo; é do Sul pois se ampara na perspectiva
de um conhecimento experiencial que emerge de saberes dos estudantes,
conhecimentos e saberes que sdo frequentemente invisibilizados pela perspectiva
de uma educacdo bancéaria. Foi assim, lugar de experimentacdo de uma acao
dialogica onde em um trabalho coletivo, coparticipado, compartilhamos
conhecimento, realidades, experiéncias e esperancas.

Na perspectiva de produzir um conhecimento compartilhado, assumimos
enquanto denominacgéo dos participantes voluntarios desta pesquisa, 0s estudantes
egressos de cursos de EMI como copesquisadores artesdos. Sa0 copesquisadores
porque ao dialogar e problematizar a teméatica desta pesquisa 0s estudantes
pesquisam em comunhdo e artesdo pois sdo conhecimentos que emergem das
experiéncias e ao ser pronunciado e problematizando, fomos construindo de forma
artesanal significados compartilhados pelo grupo.

Inicialmente haviamos planejado realizar as oficinas com os egressos dos
cursos de Ensino Médio Integrado dos Campus Cacador e Garopaba, porém, dado a

dificuldade que enfrentamos em funcdo da pandemia de SARS-COV 2, optamos por
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realizar somente com o0s ingressantes em 2016, egressos do ano de 2019 do
Campus Cacador.

Buscamos em todos os momentos fugir da ideia de uma metodologia
extrativista (SANTOS, 2019) que se sustenta na oposicdo entre
pesquisador/pesquisado, na extracdo de dados e objetificacdo de pessoas. Nossa
perspectiva era exatamente a superacdo deste modelo, focado nas interacoes
cognitivas entre sujeitos e objeto de pesquisa, na construcdo compartilhada de
conhecimentos e na cooperacdo entre sujeitos de saber. Desde o processo de
formacéo do grupo que iria participar, durante o desenvolvimento e no retorno que
realizamos com o0s estudantes, copesquisadores, depois da escrita final da tese.

Reunir os estudantes egressos do Ensino Médio Integrado era um desafio,
inicialmente tinhamos como obijetivo realizar as oficinas de modo presencial, 0 que
ndo ocorreu em funcdo da pandemia do SARS-COV 2 e as politicas de isolamento
social pela qual passamos, exigindo uma nova configuragdo para 0S encontros.
Utilizamos assim o meio digital e através de contatos telefénicos e redes sociais,
com a colaboracdo dos proprios estudantes, fomos reunindo e construindo uma
rede, conseguindo chegar a 40 participantes oriundos de dois cursos de Ensino
Médio Integrado (Administracéo e Informética) do Campus Cacador do IFSC?’,

Encaminhamos as oficinas artesanais do Sul, encontrando o0s
copesquisadores artesédos?® em uma primeira reunido online, apresentando 0s
procedimentos relacionados a ética em pesquisa?® (apresentacédo da pesquisa, seus
objetivos, procedimentos, posicionamento tedérico epistemoldgico e a distribuicdo dos
termos de consentimento livre e esclarecido), e definindo em conjunto os horérios e
datas dos encontros que seriam realizados via aplicativo online de reunides.
Ressaltamos que seguimos todos o0s principios e exigéncias contidas na
RESOLUCAO N° 510, DE 07 DE ABRIL DE 2016 do Conselho Nacional de Satde e
embora tenha vindo a publico apds a realizagdo dos procedimentos de pesquisa,
atendemos todas as orienta¢fes do oficio circular n® 2/2021/CONEP/SECNS/MS.

27 Segundo dados da Plataforma Nilo Pecanha, tivemos 49 formandos nos dois cursos de
Ensino Médio Integrado do Campus Cagador no ano de 2018.
28 O termo copesquisadores artesdos para designar os colaboradores da pesquisa sera
apresentado a seguir no texto.
29 De acordo com as resolugdes em vigor e registrado sob nimero 30576 no Sistema de
Pesquisa da UFRGS.
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Neste primeiro encontro propomos uma enquete na qual os estudantes
poderiam apontar o melhor horério e datas para a realizacdo dos encontros, definido
assim, a partir da maior disponibilidade. A enquete foi respondida por 20 estudantes,
qgue indicavam uma data concentrando 12 estudantes no horario e data com mais
respostas escolhidas. Quinze voluntdrios se propuseram participar da pesquisa,
encaminhando o TCLE (apéndice B) que foi lido (também apresentado na primeira
oficina) e assinado por todos e todas.

Os encontros foram gravados, transcritos e retomados na reunido posterior de
forma resumida e com as impressdes do pesquisador pds-abissal sobre 0 que havia
sido debatido na busca de reconhecer com 0s copesquisadores o0s sentidos e
significados compartilhados na reunido acerca do universo tematico.

Organizamos a estrutura das oficinas artesanais do Sul em quatro momentos:

1. Reconhecimento dos copesquisadores artesdos e aproximacdo a
proposta;

2. Investigacdo do universo tematico/palavras geradoras;

3. Aprofundamento do universo tematico;

4. Andlise do universo tematico a luz das sociologias das auséncias e

emergéncias;

Embora tenhamos organizado os quatro momentos, € importante destacar
gue eles nao tinham fim em si mesmo e sdo tratados assim com finalidade didatica
para a efetiva construcdo da pesquisa, tratou-se na pratica de momentos articulados
sem uma definicdo precisa de quando terminava um e comegava 0 outro ou ainda,
com reflexdes previstas para um momento ocorrendo em outro.

No total realizamos trés oficinas artesanais do Sul. A primeira, no dia
05/09/2020 com duracdo de 2 horas e 10 minutos, teve como pauta inicial a
apresentacdo da proposta da pesquisa e metodologia das oficinas, e 0 que
chamamos de reconhecimento dos copesquisadores, momento no qual todos e
todas tiveram a oportunidade de se apresentar, comunicando os caminhos que
trilharam desde a formag&o no IFSC até o momento atual. Nesta primeira oficina
também dialogamos sobre nossas experiéncias mais marcantes enquanto
estudantes e professor no EMI. Este momento teve como objetivo a investigacao do
universo temético (BRANDAO, 1987; FREIRE, 1988, 2016, 2020).
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Segundo Branddo (1987), esta, que é a primeira etapa da constru¢cdo dos
circulos de cultura, foi chamada por Paulo Freire de diversos nomes em suas obras
(levantamento do universo vocabular, descoberta do universo vocabular, pesquisa
do universo vocabular e investigacdo do universo tematico), porém sempre
preservando viva a mesma ideia, “de que h& um universo de fala de cultura da gente
do lugar, que deve ser: investigado, pesquisado, levantado, descoberto (p. 24-25).”

Esta etapa é descrita como uma aproximacdo, através de uma relacéo
organica entre as pessoas do programa de educacao e as pessoas da comunidade,
onde é desvelado os vocabulos mais usados pela populacdo a se alfabetizar. Séo
elencados os olhares dos alfabetizandos sobre a vida, os casos acontecidos, o
trabalho, modos de ver, compreender e sentir o mundo, entre outros (BRANDAO,
1987; FREIRE, 2020, 1988, 2016). Desvelar os vocabulos nas oficinas artesanais do
Sul, foi tratado como reconhecer os olhares dos copesquisadores sobre a EFI no
EMI.

Segundo Brandédo (1987) a pesquisa do universo vocabular/investigacdo do
universo tematico deve ser conduzida buscando sempre reduzir a diferenca e ainda,
fugir da imagem da pesquisa tradicional que se alimenta da oposicéo
pesquisador/pesquisado. “O que se descobre como o levantamento ndo sao
homens-objeto, nem é uma realidade neutra. Sdo os pensamentos-linguagens das
pessoas. [...] falas, que a seu modo desvelam o mundo (p. 27).”

As palavras que foram eleitas pelo pesquisador pds-abissal foram eleitas a
partir do que elas demonstravam para atingir os objetivos desta pesquisa, pela
énfase dada pelos estudantes que retomavam ou ndo se interessavam pelo assunto,
mas também e principalmente pelo “maior ou menor teor de conscientizacdo que a
palavra carrega em poténcia, ou o conjunto de reac¢des socioculturais que a palavra
gera na pessoa ou grupo que a utiliza (FREIRE, 2016, p. 81).”

E neste sentido que elaboramos a nossa investigacdo do nosso universo
tematico, que, através do didlogo promovemos uma releitura coletiva da realidade
vivida, compartilhando as experiéncias, significados e sentidos atribuidos a
Educacéo Fisica escolar no Ensino Médio Integrado. Promovemos assim a leitura de
mundo a partir das palavras, da pronuncia de mundo e do dialogo proficuo entre

sujeitos cognoscentes mediatizado pelo mundo.
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Na segunda oficina que ocorreu no dia 19/09/2020 e teve duragao de 2 horas
e 7 minutos tinhamos como proposta o aprofundamento do universo temético com
0s copesquisadores.

Neste momento objetivamos trazer a baila aquilo que identificamos como as
palavras geradoras e o0 universo teméatico, que foram devolvidas em forma de
palavras, problematizagbes e frases inteiras ditas no encontro anterior e repetidas
neste, procurando o aprofundamento desses temas que geraram outras palavras e
gue no decorrer do encontro foram problematizadas e aprofundadas.

As palavras e as frases neste momento foram “instrumentos de releitura
coletiva da realidade social(BRANDAO, 1987, p. 30)” promovendo o didlogo, debate
e com estes, aprendizados sobre a nossa experiéncia compartilhada.

O terceiro encontro, realizado no dia 24/10/2020 com duracao de 2 horas e 56
minutos promovemos a andlise do universo temético a luz das sociologias das
auséncias e emergéncias. Este momento inspirado na terceira fase dos circulos de
cultura, teve como objetivo “a criacdo de situagdes existenciais [...], situacdes-
problema codificadas, portadoras de elementos que serdo decodificados pelo grupo
com a colaboragéo do coordenador(FREIRE, 2016, p. 81)”".

Buscamos neste encontro promover a sociologia das auséncias e
emergéncias a partir do universo tematico que emergiram nos dois primeiros
encontros. Importante destacar que promover a sociologia das auséncias e
emergéncias necessitou de uma traducéo intercultural como nos apresenta Santos
(2019) e que buscou construir consensos ou esclarecer as diferengas nas
interpretacdes sobre as situacdes problema apresentadas. Identificar as auséncias e
as emergéncias foi um processo de interpretacao, traducédo e problematizacdo das
situacdes vividas e os sentidos e significados compartilhados pelos copesquisadores

e pesquisador pés—abissal nas oficinas artesanais do Sul.

2.4 O UNIVERSO EMPIRICO - O IFSC E OS CAMPI INVESTIGADOS

Tratamos como 0 universo empirico da pesquisa: o IFSC, analisado sob a
otica dos documentos oficiais e 0s sentidos que assumem em relacdo a educacao;
dois campi do IFSC (Cacador e Garopaba) também investigados principalmente em

suas concepcdes em relagdo aos projetos de cursos de Ensino Médio Integrado
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(Informatica e Administracdo) que ofertam; e, especificamente com o Campus
Cacador, através das oficinas artesanais do Sul, com egressos de dois cursos de
Ensino Médio Integrado. Em todos os casos a analise sempre remeteu a sua relacéao
com a Educacédo Fisica enquanto componente curricular e as manifestacbes da
cultura corporal.

Segundo seu PDI, o IFSC foi criado em Florianépolis por meio do Decreto n°
7.566/1909 (que instaurou uma rede com 19 escolas no pais), chamado de Escola
de Aprendizes Artifices de Santa Catarina a InstituicAo tinha como objetivo
proporcionar formagao profissional aos filhos de classes socioeconémicas menos
favorecidas(IFSC, 2017b)%°. No periodo entre a criacdo da Escola de Aprendizes
Artifices de Santa Catarina e a transformacao em Instituto Federal de Santa Catarina
no ano de 2008 a Instituicdo passou por varias transformacdes que acompanharam
a legislacdo e alteraram também sua denominacgéo, passando pelo Liceu Industrial
de Floriandpolis (1937), Escola Industrial de Floriandpolis (1942), Escola Técnica
Federal de Santa Catarina (1968) e Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de
Santa Catarina (CEFET/SC) no ano de 2002 (ALMEIDA, 2010).

Passando por todo o processo de constituicdo que a rede federal
historicamente vivenciou, a Instituicdo se transforma em Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFSC) em 2008 através de uma votacdo que
envolveu professores, servidores técnico administrativos e estudantes do entdo
CEFET/SC e que foi validada através da lei 11.892/2008 (BRASIL, 2008a)
sancionada pelo entdo presidente da RepuUblica Luiz Inicio Lula da Silva.
Atualmente o IFSC conta com 22 campi, presentes em todas as regides de Santa
Catarina (ALMEIDA, 2010).

Segundo dados da Plataforma Nilo Peganha o IFSC ofertou no ano de 2020,
573 cursos, totalizando 44.724 matriculas ativas, destas, 17.043(38,10%) sdo em
cursos técnicos de nivel médio. Essa situag&o contrasta com o previsto no Art. 8° da
Lei n. 11.892/20083%! que determina “[...] o Instituto Federal, em cada exercicio,

devera garantir o minimo de 50% (cinglienta por cento) de suas vagas para atender

30 Mais sobre a criacao das escolas de aprendizes artifices serd apresentado no capitulo 3.

31 Art. 82 No desenvolvimento da sua agdo académica, o Instituto Federal, em cada exercicio,
devera garantir o minimo de 50% (cinglenta por cento) de suas vagas para atender aos objetivos
definidos no inciso | do caput do art. 7¢ desta Lei, € 0 minimo de 20% (vinte por cento) de suas vagas
para atender ao previsto na alinea b do inciso VI do caput do citado art. 79(BRASIL, 2008a).
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aos objetivos definidos no inciso | do caput do art. 72 desta Lei” que versa sobre os
objetivos dos Institutos Federais.

O Art. 7° em seu inciso | dispde que € objetivo dos Institutos Federais
“‘ministrar Educacao Profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de
cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educacgédo de jovens e adultos”. Sobre os cursos referidos, apenas 7.028 matriculas
foram em cursos de Ensino Médio Integrado, representando 15,71% e 417 (0,93%)
corresponde a matriculas em cursos de Educacéo de Jovens e Adultos no IFSC no
ano de 2020.

O Campus Garopaba localizado no sul do estado de Santa Catarina surge em
2010 e tem como foco, segundo os PPCs dos cursos analisados, contribuir com o
desenvolvimento regional e o atendimento da regido que compreende 0s municipios
de Garopaba, Imbituba, Paulo Lopes, Imarui, Laguna e Pescaria Brava. A sua sede
propria foi inaugurada no ano de 2015 e oferta atualmente (2020) cursos de
formacdo inicial e continuada, técnicos nas areas de turismo, administracao,
informatica, superior na area de gestdo ambiental.

A regido de atendimento do IFSC Campus Garopaba compreende uma area
de 1.732,211Km2 e conta com uma populacdo de 142.663 habitantes segundo
dados do IBGE 2020.

Tabela 01 — Caracteristicas dos municipios atendidos pelo IFSC Campus Garopaba

segundo dados do IBGE

. L Mortalidade Infantil
. Populagdo Escolarizagéo i . ]
Municipio IDHM  (nGmero de Obitos a cada PIB per capita
(6 a 14 anos) ) ] )
mil nascidos vivos)

Garopaba 23.579 99.6% 0,753 9.46 R$ 25.916,45
Imarui 9.948 97,5% 0,667 18,02 R$ 19.014,64
Imbituba 45.286 99,1% 0,765 9,13 R$ 39.926,04
Laguna 46.122 97, 7% 0,752 4,23 R$ 19.791,19
Paulo Lopes 7.569 98,9% 0,716 8,20 R$ 25.654,38
Pescaria
10.159 - - 11,24 R$ 10.010,84
Brava
Santa
_ 7.252.502 99,7% 0,774 9,93 R$ 19.584,00
Catarina
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Fonte: autor, com dados do IBGE®?

Segundo o PPC do curso de Ensino Médio Integrado em Administracdo do
Campus Garopaba(lIFSC, 2017c) com base em dados do GERCO (Programa
Estadual de Gerenciamento Costeiro3®) a atividade econdmica da regido é baseada
no setor terciario, principalmente em comércio, servicos e atividades ligadas ao
turismo, atividades de agricultura, setor portuario(Imbituba) e mineracao.

O Campus Cacador localizado no meio oeste do estado de Santa Catarina,
regido com 10.236,8 Km2? e uma populacdo de 349.143 habitantes (IBGE, 2010),
surge em 2011 e tem como foco, segundo os PPCs dos cursos analisados, contribuir
com o desenvolvimento regional e o atendimento da regido que compreende 0s
municipios de Cagador, Calmon, Fraiburgo, Lebon Régis, Macieira, Matos Costa, Rio
das Antas, Timbo Grande e Videira. “O Campus Cacador oferece cursos gratuitos e
de qualidade, atendendo as demandas por formacdo profissional do arranjo
produtivo local dos municipios da regido do Contestado, ho meio-oeste catarinense
(IFSC, 2021a)”. A regidao de atendimento do IFSC Campus Cagador compreende
uma éarea de 5.102,443 Km2 e conta com uma populacdo de 203.346 habitantes
segundo dados do IBGE 2020. S&o ofertados cursos de formacédo inicial e
continuada, técnicos nas areas de informatica, administracdo e plasticos e superior

em engenharia de producéo.

Tabela 02 — Caracteristicas dos municipios atendidos pelo IFSC Campus Cacador
segundo dados do IBGE

Municipio Populagdo Escolarizagdo IDHM Mortalidade Infantil - nimero PIB per
(6 a 14 anos) de 6bitos a cada mil nascidos capita
vivos. Em parénteses o ano

de referéncia.

Cagador 79.313 96% 0,735 12,17 (2017) R$ 42.367,59

Calmon 3.335 95,6% 0,622 44,12 (2017) R$ 20.889,18

32 Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/pt/inicio.html em 24/03/2021. Os dados referente a
populacao séo do ano de 2020, escolarizacdo e IDHM de 2010, mortalidade infantil de 2017 e PIB per
capita de 2018. Os dados referentes a escolarizagdo e IDHM do municipio de Pescaria Brava, ndo
estao disponiveis pois teve sua emancipagdo no ano de 2012, apesar de ser um dos povoados mais
antigos do estado de Santa Catarina.

33 Programa Estadual de Gerenciamento Costeiro, vinculado a Diretoria de Cidades da
Secretaria de Estado do Planejamento, realiza apresentagcfes do mapeamento e do zoneamento
costeiro nas 36 prefeituras municipais do Litoral catarinense.
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Fraiburgo 36.584 98,1% 0,731 13,57 (2017) R$ 25.498,89

Lebon

. 12.115 95,3% 0,649 36,14 (2016) R$ 20.402,40
Régis
Macieira 1.766 94,1% 0,662 100 (2007) R$ 27.298,74
Matos
2.480 98,4% 0,657 64,52 (2017) R$ 20.235,45
Costa
Rio das
6.202 97,1% 0,697 13,33 (2015) R$ 30.774,48
Antas
Timbo
7.941 95,2% 0,659 20,62 (2016) R$ 25.259,99
Grande
Videira 53.610 96,9% 0,764 12,08 (2017) R$ 46.236,23
Santa
. 7.252.502 99,7% 0,774 9,93 R$ 19.584,00
Catarina

Fonte: autor, com dados do IBGE3*

Segundo IFSC (2017d) a partir de dados do SEBRAE, Cacador contribui com
1,20% do PIB catarinense, aparecendo na 172 posicdo do ranking estadual. Na
avaliacdo dos setores produtivos do municipio, a agropecuéria contribui com 10,4%,
a indastria com 44,5% e os servicos com 45,1% do PIB municipal.

Segundo informacbes da Secretaria de desenvolvimento regional (ADR
Cacador) a regido possui caracteristicas majoritariamente voltada aos setores da
agropecuaria e da indastria. Administracdo publica, comércio e atividades
imobiliarias sdo as mais relevantes na participacao do setor de servicos da regido. A
indUstria tem participacao superior a média estadual, sendo as principais a industria
de transformacdo e a construcdo civil. Na economia primaria, predominam as
lavouras temporarias (com destaque para as culturas de tomate, cebola, soja e
milho) e cultura da macgd, ambas cultivadas em pequenos estabelecimentos com
area menor que 10 ha. (SC, 2016).

A populacdo dos municipios atendidos pelo Campus Cacador tem como
aspecto marcante em sua formacao a construcéo da estrada de ferro que liga o Rio
Grande do Sul ao estado de Sao Paulo, fato que quando analisado em relacéo a

diversos outros fatores, fora um dos motivos desencadeadores da “Guerra Sertaneja

34 Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/pt/inicio.html em 24/03/2021. Os dados referente a
populacdo sé&o do ano de 2020, escolarizacdo e IDHM de 2010, PIB per capita de 2018. Os dados
referente a mortalidade infantil disponiveis pelo IBGE séo de diferentes anos por isso utilizamos o ano
em parénteses ao lado da informacao. Os dados referentes a escolarizacdo e IDHM do municipio de
Pescaria Brava, ndo estao disponiveis pois teve sua emancipagdo no ano de 2012, apesar de ser um
dos povoados mais antigos do estado de Santa Catarina.
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do Contestado (MACHADO, 2004)” que ocorreu entre 1912 e 1916 e terminou em
massacre e a rendicdo em massa dos sertanejos que sobreviveram. Embora os
caboclos® tivessem se entusiasmado com as primeiras vitérias, ndo puderam resistir
a superioridade bélica das forcas repressivas do Parana, Santa Catarina e do
exército nacional.

Formada originalmente por indigenas, depois tropeiros e ex-combatentes do
exeército federalista, que se distribuiam entre pedes e fazendeiros, a regido teve com
a construcédo da estrada de ferro o desencadeamento de um dos maiores conflitos

armados do Brasil.

O desencadeamento da guerra na Regido do Contestado foi antecedido por
acontecimentos significativos. Os mais expressivos foram a inauguracdo da
Ferrovia S&o Paulo-Rio Grande, em dezembro de 1910, consolidando a via
de chegada do capital internacional na Regido e, ainda, o inicio das
atividades madeireiras e colonizadoras pela Southern Brazil Lumber &
Colonization Company no ano de 1911 e que transformaram totalmente a
Regido do Contestado (VALENTINI, 2015a, p. 196).

Na concesséo da Estrada de Ferro S&o Paulo-Rio Grande, estava inclusa
uma larga faixa de terras devolutas para cada lado do eixo de suas linhas.
Essas terras se achavam soba a jurisdicdo dos Estados, mas sujeitas a
reajustamento, em vista da prioridade de direito em beneficio da S&o Paulo-
Rio Grande. Baseando-se nas experiéncias bem sucedidas de colonizagéo,
por parte da Canadian Pacific Raiway Company, e de outras empresas, 0
Programa Farquhar estabeleceu o seguinte: que 0s colonos, com 0s seus
préprios recursos, outros quaisquer, pagassem 0 seu transporte até as
colénias; que a companhia demarcaria os lotes cedidos, fornecendo
sementes e utensilios agrarios. Tudo deveria ser indenizado pelos colonos,
com os produtos de suas colheitas, dentro de determinado periodo de
tempo. (VALENTINI, 2015b, p. 114)

O fim da construcéo da estrada de ferro, a demissao e expulsao da regido dos
trabalhadores que haviam se deslocado das regides sudeste e nordeste do pais
para a grandiosa obra, aliado ao sentimento de revolta entre a populagédo cabocla
que demonstravam uma nitida consciéncia das condi¢des sociais e politicas de sua
marginalizacdo, entendendo que lutavam contra um governo que 0S expropriava e
privilegiava os estrangeiros na concesséao de terras - “Nois ndo tem direito de terras,

tudo é para as gente da Oropa3®®” — e ainda, identificados com um discurso religioso,

35 Usamos aqui a mesma conotacdo que Machado (2014, p. 48), entendendo Caboclos, no
mesmo sentido empregado pelos habitantes do planalto, habitante pobre do meio rural. Embora nao
haja uma conotacao étnica nesta palavra, frequentemente o caboclo era mestico, muitas vezes negro.
Mas a caracteristica principal desta palavra é a que distingue uma condicao social e cultural, ou seja,
sédo caboclos homens e mulheres pobres, pequenos lavradores posseiros, agregados ou pefes que
vivem em economia de subsisténcia e sdo devotos de Jodo Maria. Desta forma havia também
brancos caboclos, alemées e polacos acaboclados.

36 Segundo Machado (2004) esta era a frase de um bilhete encontrado com um caboclo morto
em combate e exemplifica o sentimento dos Caboclos em relagdo ao governo brasileiro a época.
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messianico, de uma guerra santa dos pelados contra os peludos®’, os caboclos se
insurgiram contra o governo da primeira republica (MACHADO, 2004).

Ainda, segundo o autor, essas duas faces (religiosa e critico-social) ndo foram
excludentes e denotam a complexidade do conflito ocorrido na regiéo.

Assim, cansados do jugo dos peludos, os caboclos buscavam, desde o inicio,
maior liberdade de acéo e a possibilidade de viverem a seu modo, sob seus termos
e de acordo com o pouco que dispunham em uma espécie de comunismo primitivo.
“Seria a construcao de algo realmente novo, onde nao vigoraria o poder das antigas
autoridades. (...) O sentimento de irmandade cimentava estas praticas comunitarias
(...) do que um comia, tudo tinha que comer; do que um bebia, tudo tinha que beber;
todos eram irmdos(MACHADO, 2004, p. 210)”.

O combate durou aproximadamente quatro anos e teve fim com a mudanca
de estratégia de guerra pelos peludos que passaram a ndo utilizar mais a tatica do
confronto direto optando pela tatica de cercar os redutos caboclos, deixando assim
os pelados com restricdo de suprimentos. O fim da guerra ocorre com a prisao de
um dos principais lideres dos pelados, Adeodato, que foi capturado e condenado a
30 anos de prisdo e morto em 1923, sete anos apdés ter sido preso, pelo proprio
diretor da cadeia numa tentativa de fuga.

Conhecer e reconhecer um pouco sobre a Guerra Sertaneja do Contestado,
além de caracterizar a formacao populacional da regido, nos fez identificar naquele
movimento uma luta por liberdade, dignidade e justica social a partir da busca por
justica cognitiva, pronunciando o mundo (FREIRE, 2013) como seu nos seus
proprios termos. O discurso religioso ou a simplicidade do povo ndo suprimiu a
tomada de consciéncia da populacao cabocla, que ao fim e ao cabo lutava por sua
existéncia.

Importante ressaltar que o periodo de analise das informacbes nos dois
Campus que serviram de universo empirico da pesquisa apresentada nesta

pesquisa tiveram o autor desta tese como professor de Educacao Fisica.

2.5 OS COPESQUISADORES ARTESAOS

37 Machado (2004, p. 49) relata que a partir de 1913 os caboclos passaram a apresentar um
corte de cabelo rente, autodenominando-se pelados; peludos seriam os militares e outros habitantes
favoraveis ao governo.
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No desenvolvimento desta pesquisa enquanto uma ciéncia poés-abissal
ancorada nos pressupostos das epistemologias do Sul buscamos conhecer com 0s
estudantes egressos dos cursos de Ensino Médio Integrado do Campus Cacador do
IFSC e é neste sentido, enquanto copesquisadores (aqueles que pesquisam juntos,
em comunhdo) que assumimos a missdo de artesanalmente, através do diélogo,
construirmos nossas compreensfes acerca dos sentidos e significados
compartilhados sobre a Educacéo Fisica enquanto componente curricular no Ensino
Médio Integrado. Neste subcapitulo apresentaremos brevemente o0s
copesquisadores artesaos participantes desta pesquisa e suas impressdes sobre a
participac&do nesta pesquisa.

Os copesquisadores participaram voluntariamente a partir de um convite
individual realizado a cada um dos egressos dos cursos de Ensino Médio Integrado
em Administracdo e Informatica do Campus Cacador, ingressantes em 2016,
conforme j& relatado nesta tese. No ano de 2018 tivemos 49 concluintes dos cursos
de Ensino Médio Integrado (26 em Administracdo e 23 em Informatica) segundo
dados da Plataforma Nilo Pecanha®,

Quinze egressos aceitaram participar da pesquisa concordando com o termo
de consentimento e esclarecimento — TCLE (Apéndice B). Os estudantes
participantes tinham entre 19 e 22 anos no periodo de desenvolvimento das oficinas
artesanais do Sul e todos e todas foram concluintes nos cursos de Ensino Médio
Integrado em Administracédo ou Informética do Campus Cacador no ano de 2018.

No intuito de preservar as identidades dos participantes, utilizamos como
nomes ficticios aqueles que remetem a alguns lideres politicos sertanejos na guerra
sertaneja do contestado. Trata-se de uma homenagem e o reconhecimento da luta
social de um povo por liberdade, dignidade e justica travada por homens e mulheres
que — como nos diz Marli Auras em prefacio do livro de Machado (2004) — foram
[...]sobejamente desqualificados pela historiografia, de um modo geral, e pelo senso
comum ainda dominante” e tratados como “fanaticos”, “jaguncgos”, “bandidos”,

“rebotalho humano”, povo que segundo leituras conservadoras nada mais fizeram

38 “A plataforma Nilo Peganha (PNP) é um ambiente virtual de coleta, validagdo e
disseminacdo das estatisticas oficiais da Rede Federal de Educacgdo Profissional, Cientifica e
Tecnolégica(Rede Federal). Tem como objetivo reunir dados relativos ao corpo docente, discente,
técnico administrativo, e de gastos financeiros das unidades da Rede Federal, para fins de calculo
dos indicadores de gestdo monitorados pela Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnolbgica
(SETEC) do Ministério da Educacdo(SETEC/MEC/BRASIL, 2019).”
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que semear pavor e desordem publica interior afora. Repudiamos as denominacgdes
pejorativas e assumimos o carater revolucionario da Guerra Sertaneja do
Contestado do povo em busca de justica social.

As identidades dos participantes em nada influenciaram na escolha dos
nomes ficticios e ndo guardam nenhum tipo de relagdo entre o participante da
pesquisa e a lideranca cabocla referida, os nomes foram relacionados e definidos de
forma aleatoria pelo autor.

Assim, temos como participantes desta pesquisa enquanto copesquisadores
artesdos e pesquisador pés-abissal: Francisca Roberta, Chica Pelega, Miguel
Lucena, Adeodato, Atanas, Francisco Paes, Maria Rosa, Chico Ventura, Eusébio
Ferreira, Querubina, José Maria, Jodo Maria, Manoel, Jacinta, Jodo Melo e Teodora
(AURAS, 1995; MACHADO, 2004; VALENTINI, 2015a).

A participacéo de egressos de cursos do IFSC em pesquisas é incentivado no
PPl — Projeto Pedagdgico Institucional, pois, segundo o documento, [...] projetar
acOes para esse publico possibilita compreender melhor como a formacédo que a
instituicdo da aos sujeitos impacta suas vidas (IFSC, 2017e, p. 2.49)". O PPI também

apresenta as ac¢0es a serem desenvolvidas com 0s egressos:

Quanto a seus egressos, constituem-se acfes a serem desenvolvidas pelo
IFSC:

[...] » garantir uma forma de dialogo com os egressos;

[...] + fomentar a participacdo de egressos em projetos de pesquisa e
extensdo do IFSC, especialmente em areas que remetam a aspectos
sociais e inclusivos(IFSC, 2017e, p. 2.49);

Compreendemos que esta pesquisa promove um didlogo que, para além de
possibilitar compreender como a formacéo se deu aos sujeitos, promove 0 processo
ensino-aprendizagem ao permitir a reflexdo sobre os processos educativos, e neste
sentido aprende o IFSC com os egressos e estes com o IFSC. Destacamos ainda
gue esta pesquisa estd assentada em pressupostos epistemologicos que
vislumbram aspectos sociais e inclusivos como ja abordados anteriormente.

Os estudantes participantes da pesquisa reconhecem a importancia do
processo de dialogo, reflexdes e debates para a construcédo do projeto educativo e
também como processo de aprendizagem deles ao refletir sobre os sentidos e

significados compartilhados.
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Eu acho muito bacana esses momentos de reflexdo e de debate, seja qual foi o
assunto e repensar a Educacéo Fisica que a gente teve anteriormente [...] esses
momentos de reflexdo faz questionar os episddios de aula de Educacao Fisica que a
gente viveu e questionar quais foram 0s pontos positivos e negativos [...] conhecer
outras visbes e como que os professores se adaptam as criticas dos alunos que
agora tem uma visdo de graduacgdo, ainda mais com esse momento de EAD®° o
aluno tem medo de falar com o professor, criticando, falando o que tem de melhorar
[...] eu pelo menos tenho consciéncia que existem professores que realmente levam
a sério as criticas dos seus alunos e tem uma visdo de que querem melhorar para
além soO da pesquisa que eles fazem fora da sala de aula, querem melhorar a aula

que eles déo porque é aquilo que realizam eles (Maria Rosa, Oficina 3, 24/10/2020).

[...] a gente pode refletir sobre tudo que a gente fez e hoje a gente consegue
visualizar com um ponto de vista as vezes até diferente, porque querendo ou nao
fazem dois anos que a gente saiu do Ensino Médio, entdo muitas coisas que hoje a
gente pdde refletir, as vezes |4 a gente ndo entendia, a gente ndo conseguia
visualizar, mas hoje como ja passou e devido todas as perguntas a gente consegue
ter um ponto de vista diferente, além de contribuir com a pesquisa né! (Jacinta,
Oficina 3, 24/10/2020)

Na fala de Maria Rosa podemos evidenciar a preocupa¢do com 0 momento
trdgico que vivemos em decorréncia da pandemia de SARS-COV2 que acaba
interferindo na relacdo professor-estudantes e na estrutura de ensino, que em
carater de urgéncia passou de forma apressada do regime presencial para o regime
a distancia, on line, sincrona, assincrona, ANP#° (atividades ndo presenciais) entre
outras expressoes utilizadas enquanto meio para a continuidade dos processos de
ensino-aprendizagem em escolas e universidades.

Todos o0s participantes estavam cursando ensino superior durante a
realizacdo das oficinas embora nem todos estivessem trabalhando. Identificamos, a
partir do dialogo com os copesquisadores artesdos que apenas um trabalha como

técnico na area de formacgéao do IFSC embora esteja cursando ensino superior em

39 Educacgdo a distancia.
40 Termo designado pelo IFSC.
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area diferente. Os demais copesquisadores também optaram por romper com 0
itinerario formativo cursando ensino superior em outras areas, mas relatam
conseguir fazer uma relacdo entre a formacéo que tiveram no IFSC com a area de
escolha no ensino superior ou atividade profissional, mesmo que na forma de
trabalho temporario. Observamos também que a indefinicdo, tanto em relacdo ao
curso no IFSC quanto a escolha do curso no ensino superior e/ou atividade

profissional sédo frequentes entre os estudantes.

[...] em relacdo ao curso técnico de Administracdo, assim, na época nao foi uma
escolha pra mim porque eu nem planejava estudar no IFSC e quem escolheu o
curso de Administragdo na verdade foram meus pais, tipo eu ndo queria fazer
administracdo. Entdo eu acho que o primeiro ano foi mais dificil em relacdo a
administracdo para eu gostar sabe, eu ndo me identificava, mas aos poucos assim,
eu fui fazendo, mas néo porque eu ndo gostava, tinha que fazer, eu fazia e era isso
mas eu tinha claro o caminho que queria seguir profissionalmente, é tipo ensino
superior, [...] mestrado, doutorado, sempre tive claro pra mim. No dltimo ano acho
gue eu fiquei em duavida sobre o que eu queria, foi 0 momento de mais duvidas, mas
eu sabia que ndo queria nada relacionado a administracdo. Sempre, eu tinha certeza
gue ndo me identificava e eu ndo queria, agora tipo, que foi util pra mim, foi muito util
e hoje eu agradeco por ter feito administracdo. Tenho certeza que vou usar na
minha carreira profissional [...] vou precisar de alguns conceitos que eu aprendi na
administracdo... (Jodo Melo, Oficina 3, 24/10/2020)

[...] eu comecei a trabalhar numa empresa de telecomunicac¢des aqui em Cacador e
eu fiquei um ano nesta empresa tentando decidir o que faria depois, tentar estudar
para o vestibular, ENEM, mas sempre com muita incerteza em relagcdo ao que fazer,
até que eu decidi ver o que ia acontecer e ndo me pressionar muito. [...] no final do
ano fiz ENEM e entrei para a faculdade (Chica Pelega, Oficina 1 05/09/2020).

[...] Fui morar em outra cidade para cursar faculdade, mas acabou que mudei os
planos e fui cursar Ciéncias Sociais aqui. Estou aqui h4 um ano e pouco, ja
trabalhando, agora paralisado, mas com aulas voltando também]...] a rotina € bem

mascada porque eu trabalho no comércio, entdo tenho que pegar o 6nibus na frente
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da loja mesmo e ir direto para a faculdade, chegar meia noite, € bem cansativo.
Semestre passado tive que trancar uma matéria porque nao iria mais aguentar, tinha
pouco tempo para estudar. Minhas aulas vao retornar essa semana em EAD, ai vou
dar seguimento as aulas, t6 saindo do trabalho, fiz um acordo com a empresa, quero
ver se fico um tempo com a minha familia 14 em Cacador, outras questdes, como

mudanca de curso, vou pensar nisso (Miguel Lucena, Oficina 1, 05/09/2020).

Depois que eu sai do IFSC eu comecei a fazer faculdade [...], foi um ano muito
diferente porgue morei sozinha, e eu ndo tinha muita no¢do das coisas e tinha que
me virar em muitas coisas, tudo novo pra mim, mas foi muito legal, criei
responsabilidades, trabalhei por dois meses como freelancer, fiz alguns trabalhos
voluntarios [...], aprendi bastante coisas com 0 meu curso e estou bastante animada
em continuar com ele (Adeodato, Oficina 1, 05/09/2020).

Para Nosella (2016, p. 9) os adolescentes tem direito a indefinicdo
profissional, j& que muitas vezes as escolhas sédo feitas por “razées superficiais,
imediatas e utilitarias e ndo pela razdo profunda recondita em sua consciéncia”. Para
o0 autor, “se a desumana necessidade da familia os empurra para a
profissionalizacdo precoce, cabe ao estado intervir, remunerando seu

trabalho/estudo, garantindo, com isso, a indefinicao profissional”.

Estou bastante empolgada e sobrecarregada ao mesmo tempo porque estou dando
conta de bastante coisa, de muita coisa, estagio da faculdade e infelizmente as
coisas ndo tem mais horario, as vezes tem reunido de manha, tarde, noite [...] € um
pouco dificil até parar para pensar 0 que esta acontecendo comigo porque a gente
estd no momento muito complicado, tem dias que estou motivada, tem dias que eu
nao entendo mais nada [...] (Chica Pelega, Oficina 1, 05/09/2020)

[...] tive que voltar para Cagador, por causa da pandemia minhas aulas continuaram
de forma remota. Ai foi meio que uma confusdo porque estando aqui e ndo tendo
uma previsdo de quando as coisas vao voltar ao normal eu fiquei aqui e pagando
aluguel 14 [...] sera que eu continuo fazendo faculdade? Sera que eu paro? Sera que

voltara depois? Enfim, € uma confusdo na cabeca da gente, é aquela coisa... por
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estar aqui [em Cacador] estou em busca de um trabalho, porém aqui ndo tem muito
emprego relacionado a minha area (moda) [...], mas o importante € que a gente esta
bem, entdo como a Chica Pelega falou, também sinto isso, tem dias que estou
supermotivado e que tudo vai dar certo, que estou no caminho certo, que vai dar
tudo certo e tem dias que parece que as coisas estdo paradas assim, tipo ninguém

ta fazendo nada, enfim, mas estou muito feliz (Adeodato, Oficina 1, 05/09/2020).

Como podemos observar, a indefinicdo em relacdo a escolha profissional se
soma a instabilidade do momento atual pelo qual passamos, o trabalho precarizado,
a situacdo de desemprego no pais(IBGE, 2020). Vivemos um momento no qual
procuram (ideologia dominante) nos convencer que € preciso correr riscos e
sacrificar a vida para salvar a economia, “uma necrolinguagem que se escreve com
sangue e que ganha eloquéncia na medida em que destréi vidas humanas’
(SANTOS, 2021, p. 15). Sobre a escassez de trabalho, dados do IBGE (IBGE, 2020)
apontam que a taxa de desocupados no pais no terceiro trimestre de 2020 era de
14,3% da populacdo (16,8% entre as mulheres e 12,8% entre os homens), entre 0s
jovens com idade entre 18 e 24 anos a taxa de desocupacao estava em 31,4%.
Muitos em situacao de trabalho precarizado caracterizado com o excesso de horas
trabalhadas, baixos salarios, trabalhadores sem vinculo empregaticio e quando ha,
sdo sem garantias de direitos e protecdo social.

E importante destacar que mesmo em uma condicdo de incertezas,
insegurancas e medo os estudantes demonstram um otimismo em relagdo a
situagcdo em que nos encontramos, 0 que nos faz ter esperanca, esperanca no
sentido Freiriano da palavra, ndo por apenas teimosia, mas por “‘imperativo
existencial e historico(FREIRE, 2011a, p. 14)”, esperanga que nao € assim, “um
cruzar de bracos e esperar. Movo-me na esperanca enquanto luto e se luto com
esperanca, espero(FREIRE, 2013, p. 114)”. Para o autor o dialogo, enquanto
encontro entre homens e mulheres na busca por ser mais ndo pode fazer-se na
desesperanca.

E na esperanca por dias melhores que registramos nesta tese que durante a
prévia organizacdo das oficinas artesanais do Sul vivenciamos com muita tristeza a
perda de uma querida colega estudante egressa do Ensino Médio Integrado do IFSC

Campus Cacador. Durante as oficinas seu nome foi citado com muito entusiasmo
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pelos presentes em lembrancas de situacdes vividas nos relatos de colegas.
Sentimos sua falta “Elias de Souza*'”!

2.6 A SOCIOLOGIA DAS AUSENCIAS E A SOCIOLOGIA DAS EMERGENCIAS
COMO PROCEDIMENTOS ANALITICOS

[...] ndo h& utopia verdadeira fora da tensdo entre a dendncia de um
presente tornando-se cada vez mais intoleravel e o anuncio de um futuro a
ser criado, construido, politica, estética e eticamente, por nés mulheres e
homens(FREIRE, 2011a, p. 126).

Partindo da assertiva esperancosa de Paulo Freire na epigrafe acima,
apresentamos neste subcapitulo a sociologia das auséncias e das emergéncias
como procedimentos analiticos com esta tese. Promovemos a sociologia das
auséncias e emergéncias em dois momentos, 0 primeiro no terceiro encontro das
oficinas artesanais do Sul, conforme j4 descrito e 0 segundo ao promover as
analises do pesquisador pés-abissal com a minga epistémica.

Como ja abordado anteriormente, nas consideracdes iniciais desta tese, a
|6gica dominante tende a reduzir tudo o que existe, contraindo o presente através da
invisibilizacdo de praticas sociais que ndo estdo de acordo com os referenciais
hegeménicos ou que podem trazer prejuizos aos interesses dominantes. Assim, é

necessario compreender que:

para identificar “o que falta e por que razao falta, temos de recorrer a uma
forma de conhecimento que ndo reduza a realidade aquilo que existe [...],
uma forma de conhecimento que aspire a uma concep¢do alargada de
realismo, que inclua realidades suprimidas, silenciadas ou marginalizadas,
bem como realidades emergentes ou imaginadas(SANTOS, 2007b, p. 28).”

Partindo deste entendimento, como primeiro passo, € necessario
compreender as auséncias produzidas, aqui especificamente em relacdo aos
documentos, producdo cientifica e os sentidos e significados compartilhados e
produzidos em relacdo a Educacado Fisica como componente curricular de cursos de
Ensino Médio Integrado, e identificar as emergéncias produzidas e imaginadas com
0 processo analitico da pesquisa.

Para a identificacdo de auséncia e emergéncias, Boaventura de Sousa
Santos propOe a sociologia das auséncias, entendida como “um procedimento

transgressivo, uma sociologia insurgente para tentar mostrar que o que nao existe é

41 Nome ficticio atribuido a colega que perdemos e que sera citada somente nesta passagem,
em forma de homenagem nesta tese.
86



produzido ativamente como ndo existente, como uma alternativa ndo crivel, como
uma alternativa descartavel, invisivel a realidade hegemdnica do mundo.” (SANTOS,
2007b, p. 28-29)

Compreendemos que a ideologia neoliberal (FREIRE, 1996, 2014, 2001,
2011a), articulada pelas trés principais formas de dominacdo contemporanea: o
capitalismo financeiro global, o colonialismo e o patriarcado (SANTOS, 2016),
produz auséncias e contradicdes que sao sentidas e vividas no ambito da Educacao
Profissional e, mais especificamente na Educacdo Fisica escolar, enquanto
componente curricular do Ensino Médio Integrado como abordaremos nos proximos
capitulos.

Essas auséncias no plano educacional se materializam em a¢fes que vém na
esteira do receituario de perspectiva neoliberal, sustentada por uma racionalidade
cognitivo-instrumental, e que “incorpora a visdo dos alunos como capital humano”
sustentada na perspectiva de que com o mundo cada vez mais competitivo, 0S
alunos, compreendidos como futuros trabalhadores, devem adquirir competéncias
para competirem com eficacia e com eficiéncia na sociedade capitalista (APPLE,
2002, 2005). Como apresenta Laval (2004, p. 65-66) a ideologia da
profissionalizacao “transforma a politica educativa em uma politica de adaptacdo ao
mercado de trabalho”. Ou ainda, sob o ideério das habilidades e competéncias para
a empregabilidade, “[...] desvinculadas de uma proposta democratica e publica de
desenvolvimento que integre um projeto econémico, politico e cultural com uma clara
geracdo de empregos e renda (FRIGOTTO, 1998)” reduzindo o trabalhador a objeto
de consumo da sociedade.

Se materializam na forma da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) que
em sua esséncia tem por finalidade a selecdo dos conhecimentos validos,
importantes, valiosos... excluindo aqueles que consideram de menor valor, menos
importantes, pobres... e que frequentemente sdo aqueles que remetem aos
conhecimentos que visam a transformacdo da sociedade por representar um
conhecimento perigoso ao prisma da ideologia Neoliberal. Trata-se ainda de uma
politica de homogeneizagdo da cultura e de identidades, formatando as
subjetividades em nome de uma liberdade econémica de mercado, meritocracia,
individualidade, consumo, reforco do setor privado em detrimento do publico
(BOSSLE, 2019).
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Ou ainda nas formas hegemonicas de escolarizacdo que se sustentam no
canone do homem branco e que impregnam as escolas disseminando e
reproduzindo a injustica de género e raca em sua linguagem, no material curricular,
nas interacoes sociais e que ainda, de forma reacionaria, se aglutinam contra as
resisténcias a essas injusticas assumindo o involucro de uma pseudoneutralidade na
educacgdo. Poderiamos citar inUmeras formas que essas auséncias se materializam
no ambito da educacgao, porém o que as une enquanto projeto € a ideia da formacao
de subjetividades conformistas que se adequam e se moldam ao modelo de cultura
hegemonica. Negamos veementemente essas posicoes em favor da “formacéo de
subjetividades inconformistas e rebeldes (SANTOS, 2009, p. 18)”, como ja
apresentamos em Borowski et al. (2020).

Segundo Santos (2007b) ndo ha uma uUnica forma de producdo de
inexisténcias por meio de monoculturas . O autor apresenta cinco formas
monoculturais, a saber: monocultura do saber e do rigor, que se sustenta na ideia de
gue 0 Unico saber rigoroso é o saber cientifico; monocultura do tempo linear, que
entende que a histéria tem um sentido Unico, o progresso; monocultura da
naturalizacédo das diferencas, que oculta hierarquias, das quais a classificacéo racial,
étnica, sexual sdo as mais persistentes; monocultura da escala dominante,
evidenciada na globalizacdo, na qual a realidade particular e local ndo tem dignidade
como alternativa crivel a uma realidade global; e a monocultura da produtividade
capitalista, que é a ideia de que o crescimento econdmico e a produtividade
mensurada em um ciclo de producdo determinam a produtividade do trabalho
humano ou da natureza, e tudo o mais nao conta.

Tudo aquilo que ndo corresponde as monoculturas é tomado como néo crivel
frente as préticas cientificas avancadas, superiores, globais, universais, produtivas,
isso leva a subtracdo do presente, desperdicando experiéncias que visam a
superacdo destes modelos. Para inverter essa situagcdo e tornar presente as
auséncias produzidas, Santos (2007b) prop8e a substituicio de monoculturas por
ecologias.

Frente as cinco monoculturas, Boaventura apresenta entao as cinco ecologias

presentes na sociologia das emergéncias:

42 Ao constituir-se como monocultura (como a soja) destréi outros conhecimentos, produzindo
0 epistemicidio. (SANTOS, 2007b, p. 29)
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ecologia dos saberes: o uso contra hegemdnico da ciéncia, onde o saber
cientifico dialoga com outras formas de saber, onde o importante ndo é ver
como o conhecimento representa o real, mas conhecer o que determinado
conhecimento produz na realidade]...]; ecologia das temporalidades, embora
haja um tempo linear, ha outros tempos [...]; ecologia do reconhecimento,
propde descolonizar as nossas mentes para produzir algo que distinga em
uma diferenca o que é produto da hierarquia e 0 que nao é. Somente
devemos aceitar as diferencas depois que as hierarquias forem
descartadas. [...]; ecologia da transescala, o entendimento da possibilidade
de articular projetos locais em diferentes escalas|...]; ecologia das
produtividades, a recuperacdo e valorizagdo dos sistemas alternativos de
producéol...] (SANTOS, 2007b, p. 32—-36)

Entendemos que a sociologia das auséncias e das emergéncias venham a
ser procedimentos sociolégicos potentes para identificar e refletir as auséncias
produzidas por estes agentes e/ou outros no cotidiano da Educacédo Fisica escolar
engquanto componente curricular dos cursos de Ensino Médio Integrado investigados
e assim alcancar um dos objetivos de uma educacdo transformadora como nos

alerta o autor:

“[...] O objetivo ultimo de uma educagdo transformadora é transformar a
educacéo, convertendo-a no processo de aquisicdo daquilo que se aprende,
mas ndo se ensina, 0 senso comum. O conhecimento sé suscita o
inconformismo na medida em que se torna senso comum, o saber evidente
gue nao existe separado das praticas que o confirmam. Uma educacéo que
parte da conflitualidade entre sensos comuns alternativos, entre saberes
praticos que trivializam o sofrimento humano e saberes préaticos que se
inconformam com ele, entre saberes praticos que aceitem 0 que existe, s6
porque existe, independentemente da sua bondade, e saberes praticos que
s6 aceitam o que existe na medida em que merece existir, finalmente entre
saberes praticos que olham as decisGes pelo que esta a jusante delas e as
converte em consequéncias fatais e saberes praticos que olham as
decisdes pelo que estd @ montante delas e as converte em indesculpaveis
opgdes humanas.” (SANTOS, 2009, p. 19-20)

Assim, ao empreender no projeto pedagdgico a reflexao sobre as auséncias
produzidas, entendemos que podemos gerar as imagens desestabilizadoras
necessarias para o inconformismo, assim como a reflexdo sobre as emergéncias
podera devolver a utopia como elemento constitutivo para a transformacéo social.

O uso metodoldgico da sociologia das auséncias na pesquisa em educacao é
apresentada por Oliveira (2008, 2009) que entende que esses procedimentos visam
permitir a presentificacdo de tudo aquilo que os procedimentos metodolégicos
dominantes ocultam e tornam invisiveis, enquanto a sociologia das emergéncias
permite a identificacdo dos modos contra hegeménicos de producédo de praticas
educativas que lutam contra a dominacao social, credibilizando o saber-fazer que
habita os espagos educativos com potencial contribuicdo as possibilidades de

emancipacao social.
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Dado o exposto e entendendo que “a experiéncia social € muito mais ampla e
variada que a tradicdo cientifica ou filoséfica ocidental conhece e considera
importante”, e neste sentido “ha uma riqueza social a ser desperdigada” e que “para
combater o desperdicio da experiéncia social € necessario um modelo diferente de
racionalidade” (SANTOS, 2002), propomos uma valorizagdo da experiéncia como
forma de compreender como vem sendo construida a Educacdo Fisica escolar
engquanto componente curricular no Ensino Médio Integrado de um Instituto Federal
para, a partir do reconhecimento das auséncias produzidas e das emergéncias
possibilitadas.

Assim, inspirados e em didlogo com as epistemologias do Sul e a pedagogia
critica Freiriana temos como objetivo geral desta tese: Compreender a constituicdo
do projeto educativo da Educacédo Fisica escolar no Ensino Médio Integrado de dois

campi do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina.
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3 EDUCACAO PROFISSIONAL E O ENSINO MEDIO INTEGRADO

Neste capitulo objetivamos apresentar a Educacéo Profissional no Brasil e 0
Ensino Médio Integrado especificamente na manifestacdo de sua dualidade historica
entre a formagdo para o trabalho manual e formacéo intelectual no Ensino Médio
Integrado e a busca por sua superacéo.

Apresentamos em um primeiro subcapitulo a compreensdo da dualidade
histérica da formacéo escolar no Brasil e o processo de criacdo da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica Tecnoldgica, que através da lei 11.892 de
2008(BRASIL, 2008d) cria os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.
De forma promissora (pelo menos no aspecto legal) tratava-se de uma politica
comprometida com a busca pela superacdo da dualidade historica na referida
formacao no Ensino Médio, iniciada com o projeto de LDB de 1996(BRASIL, 1996a),
desarticulada com o decreto n.2208/97(BRASIL, 1997) e posteriormente instituida
através da aprovacdo do decreto n.5154/2004(BRASIL, 2004) que devolve a
possibilidade de uma perspectiva de formacdo humana integral, na articulacdo do
Ensino Médio com a Educacéo Profissional de nivel técnico.

O Ensino Médio Integrado € foco do segundo subcapitulo, no qual buscamos
apresentar a busca pela superacdo da dualidade histérica na formacédo no Ensino
Médio através desta modalidade de ensino.

Nossa intengcdo com este capitulo ndo é exaurir, tampouco abarcar toda a
discussao sobre as tematicas apresentadas, temos a prerrogativa basica de delimitar
0S conceitos e a tematica de investigacdo proposta nesta tese.

3.1 A EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL: DUALIDADE HISTORICA NA
FORMACAO

A Educacao Profissional no Brasil e sua relacdo com a educacéo basica esta
marcada pela dualidade e pela funcionalidade da educagéo de acordo com o modelo
econdmico vigente a cada momento historico no Brasil. Essa dualidade se manifesta
mais claramente quando se trata da identidade do Ensino Médio e se expressa no
falso dilema: se esse nivel de ensino se destina a uma formagéo de preparacao para

o trabalho ou a uma formacao propedéutica, formacgéo para o trabalho manual ou a
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uma formacgdao intelectual. Sobre o dualismo das classes sociais no Brasil Ciavatta
(2005) apresenta que

[...] a desigualdade no acesso aos bens e aos servicos produzidos pelo
conjunto da sociedade se enraiza no tecido social através de séculos de
escravismo e discriminacdo do trabalho manual. Na educacdo, apenas
guase na metade do século XX, o analfabetismo se coloca como uma
preocupagéo das elites intelectuais e a educacdo do povo se torna objeto de
politicas de estado (CIAVATTA, 2005, p. 87).

No mesmo sentido, Moll e Garcia (2020) chamam a atencgéo para o sentido
dual do Ensino Médio; as autoras pontuam que além da explicita histéria de
auséncia deste nivel de ensino para todos e todas como direito e como necessidade,
havia também o estranhamento da escola com grupos sociais que comecaram a
chegar com suas mdltiplas identidades, aspectos que caracterizam a chamada crise
do Ensino Médio.

Até o ano de 1809 o que existia no Brasil era a educacdo propedéutica para
as elites, voltadas para a formacdo de futuros dirigentes, com efeito, a educacéo
tinha um papel de manutencdo do status quo, assegurando 0 acesso a escola aos

filhos das elites e impossibilitando-a 0 acesso aos demais.

Em 1816, cria-se a escola de belas artes, com o objetivo de articular o
ensino das ciéncias e dos desenhos para os oficios a serem realizados nas
oficinas mecénicas; em 1861, cria-se o Instituto Comercial no Rio de Janeiro
para o preenchimento de cargos publicos nas secretarias de estado; por
volta de 1840, a construcdo de 10 Casas de Educandos e Artificies em
capitais brasileiras e em 1854 criam-se estabelecimentos especiais para
menores abandonados, chamados de Asilos de Infancia de Meninos
desvalidos, que ensinavam as primeiras letras e encaminhavam o0s
egressos para oficinas publicas e particulares, por meio de Juizado de
Orfaos (MOURA, 2010, p. 61).

Na linha histoérica de criacdo das escolas, Moura (2007), também aponta que
em 1909 Nilo Pecanha criou as Escolas de Aprendizes Artifices e, em 1910, instalou
dezenove delas — destinadas aos pobres e humildes. Paralelamente, organizou-se o
ensino agricola para capacitar chefes de cultura, administradores e capatazes.
Nessas iniciativas, observa-se o carater elitista e de reproducdo da estrutura social
estratificada vigente.

O decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, que “Créa nas capitaes dos
Estados da Escolas de Aprendizes Artifices, para o ensino profissional primario e
gratuito(sic)” considerava que: o aumento constante da populagéo das cidades exige
que se facilite as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre

crescentes da luta pela existéncia. Para isso, 0 decreto também aponta que “se
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torna necessario, ndo sO habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o
indispensavel preparo technico e intelectual, como faze-los adquirir habitos de
trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do
crime(sic)” (BRASIL, 1909).

Segundo o referido documento, as escolas se propunham a formar operarios
e contramestres, ministrando-se 0 ensino pratico e 0s conhecimentos técnicos
necessarios aos menores que pretendem aprender um oficio.

A historia da Educacédo Profissional no Brasil, como podemos observar, tem
sua origem numa perspectiva assistencialista, que buscava por atender os mais
desvalidos; ndo por acaso, vai ao encontro da origem escravocrata da sociedade
brasileira.

Na década de 1930, o pais passa por uma intensificacdo do capitalismo
industrial, compreendido por uma transicdo de um modelo econémico agrario-
exportador para industrial-urbano e com isso h4 o aparecimento de novas exigéncias
educacionais. Em 1930 o entéo presidente do pais, Getulio Vargas, criou o0 ministério
da Educacdo e Saude Publica que chefiado por Francisco Campos, implanta uma
reforma educacional no pais e cria um sistema nacional de educacao.
Determinando, entre outras questdes, que a estrutura educacional seja
compreendida em ensino primério, com quatro anos, e ensino secundario,
organizado em dois ciclos, o fundamental, de cinco anos, e o complementar com
dois anos (ROMANELLI, 1986).

Marcado pela seletividade do ensino secundério (identificado pela relacdo
ingresso/conclusdo) e a dicotomia entre ensino profissional e secundario, o carater
elitista também era verificado pelo curriculo enciclopédico e um sistema de avaliagéo
rigido, exigente e exagerado(ROMANELLI, 1986). No entanto, a reforma Francisco
Campos praticamente exclui de suas bases a Educacgéo Profissional, o Unico decreto
(BRASIL, 1931) do periodo neste sentido organizou o ensino comercial nos niveis
médios e superior ndo se estendendo aos demais cursos profissionalizantes.

Importante relatar que o periodo é marcado por uma disputa no campo
educacional entre setores conservadores ligados a igreja catélica que mantinham a
hegemonia na conducdo das politicas educacionais e, de outros, setores
progressistas que inspirados no ideario da escola nova apresentam o Manifesto dos

Pioneiros da Educacao Nova; elaborado por Fernando de Azevedo e assinado por
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26 educadores brasileiros. Como cita Romanelli (1986), embora o manifesto, tenha
tracos de uma educagdo romantizada, “muito préxima da concepcgao liberal e
idealista de educadores romanticos do século XIX (p. 145)”, propunha uma escola
democratica, que proporcionasse oportunidades para todos e todas. Em
contraponto, Moura (2010, p. 63) aponta que “apesar do apelo a uma escola
democrética, o manifesto traz em si mais uma vez, a distingdo entre aqueles que
pensam e aqueles que executam as atividades”.

Na década de 1940, com a Segunda Guerra mundial e os paises centrais da
Europa, Estados Unidos e Japédo concentrados e produzindo quase que
exclusivamente material bélico e ainda, depois da guerra, com a reconstrucdo, 0s
paises periféricos foram forcados a intensificar e/ou desenvolver seus processos de
industrializacdo, movimento conhecido como modelo de substituicdo de importacdes.
Iniciado no Brasil na década de 1930, com o governo Getllio Vargas, esse
movimento foi “concebido para atender aos interesses e as necessidades das elites
locais, pois se destinava a produzir bens de consumo por elas demandados e cuja
producdo havia sido reduzida nas economias hegemdnicas em funcdo dos
interesses bélicos (MOURA, 2010, p. 64)”.

Esse movimento promoveu a industrializacdo, porém utilizou tecnologias
produzidas externamente a educacao superior oferecida prioritariamente as elites, se
fazia pobre, jA que era dissociada de pesquisas e educacdo popular destinada a
formacdo profissional na perspectiva de operar os equipamentos utilizados pela
industria (MOURA, 2010; ROMANELLI, 1986). J4 para as classes populares a
formacado destinada era destinada a operar 0s equipamentos, em uma perspectiva
de educacéo utilitarista, consolidando a dualidade estrutural( MOURA, 2010).

Dada a conjuntura e, com a promulgacéo das Leis Orgéanicas da Educacao
Nacional de 1942, durante o Estado Novo, a nova organizacdo da educacdo
nacional reforgou ainda mais o carater dual da educagédo basica. A referida reforma
ficou conhecida como Capanema, que acentuava a velha tradicdo do ensino
secundario académico, propedéutico e aristocratico em paralelo um conjunto de leis
organicas que regulamentaram o ensino profissional nos diversos ramos da
economia (industrial, comercial e agricola) e o ensino normal (formacdo para o
magistério) ndo existindo relacdo entre essas duas estruturas educacionais e
reforcando o dualismo existente (CIAVATTA, 2005).

94



Segundo Romanelli (1986), paralelo aos cursos de formacao profissional
estavam previstos em lei cursos artesanais de duracdo curta variavel (destinado a
treinamento rapido) e os de aprendizagem (destinados a qualificacéo de aprendizes
industriais). O Art. 67 do decreto-lei n.° 4073 de 30 de janeiro de 1942 previa, entre
outros, que o ensino dos oficios seria responsabilidade dos empregadores e a
formacdo dos aprendizes (empregados) se daria em escolas de aprendizes,
localizadas nos estabelecimentos industriais.

Ainda, segundo Romanelli,

Este é o aspecto de indiscutivel valor da historia do ensino profissional, pois
revela uma preocupacdo do Governo de engajar as inddstrias na
qualificagdo de seu pessoal, além de obriga-las a colaborar com a
sociedade na educacdo de seus membros. Esse fato decorreu da
impossibilidade de o sistema de ensino oferecer a Educacgéo Profissional de
gue carecia a industria e impossibilidade de o Estado alocar recursos para
equipa-lo adequadamente (ROMANELLI, 1986, p. 154 -155).

Com a reforma Capanema, percebe-se também, em funcdo de um conjunto
de leis que buscavam definicbes claras para as formacgfes profissionais em cada
ramo da economia, a importancia dada a Educacdo Profissional no pais neste
momento em funcdo do processo de industrializacdo que ocorre com muita forca
neste momento histérico. Porém, a dualidade continua presente ja que 0 acesso ao
ensino superior se dava por processo seletivo onde os conteudos da area
propedéutica, esvaziado e aligeirado nos cursos de formacéo profissional (que
também nao habilitavam para o ingresso ao ensino superior) eram 0s conhecimentos
exigidos. Um movimento que resulta no “aprimoramento do ensino destinado as
elites e o rebaixamento do nivel de ensino destinado as camadas populares
(SAVIANI, 2019)".

A equivaléncia entre os ensinos secundario e técnico veio a ser estabelecida,
primeiro nos anos de 1950, com as leis de equivaléncia e, depois, a equivaléncia
plena somente com a Lei de diretrizes e bases da educacdo (LDB) de 196143,
podendo os concluintes do colegial técnico se candidatar a qualquer curso de nivel
superior (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo, sancionada em 1961 (BRASIL,
1961), depois de 13 anos tramitando como projeto de lei, proporciona finalmente a

equivaléncia plena entre ensino secundario e técnico, sem a necessidade de

43 As leis de equivaléncia: Lei n. 1.076/1950; Lei n. 1.821/1953; Lei n. 3.352/1959; e a LDB,
Lei n. 4.024/1961
95



exames e provas de conhecimento porém, refletindo as contradigcbes da sociedade
brasileira, esse projeto de lei proporcionou a liberdade de atuacdo a iniciativa
privada no dominio educacional, fatos esses que acabam com a dualidade apenas
na formalidade.

Sobre isso Moura (2010) aponta que os curriculos mantinham e sustentavam
a dualidade na formacao, pois a vertente de ensino, voltada para a continuidade de
estudos em nivel superior e, portanto destinada as elites, continuava privilegiando os
conteudos que eram exigidos nos processos seletivos de acesso a educacao
superior enquanto isso nos cursos profissionalizantes eram reduzidos em favor das
necessidades imediatas do mundo do trabalho.

Com a instauracao do regime militar em 1964 e o projeto desenvolvimentista
colocado em curso, é promovida a Lei de reforma de ensino de 1° e 2° Graus — Lei
n.° 5692/1971 (BRASIL, 1971b) que torna compulséria a Educacéo Profissional ao
nivel do 2° grau (equivalente ao Ensino Médio nos dias atuais). Entretanto, na
pratica, Moura (2010, p. 68), apresenta que “o carater compulsorio restringiu-se
apenas ao ambito publicol...], enquanto isso, as escolas privadas continuaram em
absoluta maioria, com os curriculos propedéuticos voltados para as ciéncias, letras e
artes” atendendo as elites.

A compulsoriedade vai se enfraquecendo pela baixa procura dos estudantes
até o ano de 1982 com a lei n.7.044/82 que extingue a obrigatoriedade da
profissionalizacdo no 2° grau. O dualismo naquele momento difere do periodo
anterior a LDB de 1961, que ocorre preservando a equivaléncia entre oS cursos
propedéuticos e técnicos.

A marca desse dualismo ndo estava mais na impossibilidade de aqueles
gue cursavam ensino técnico ingressarem no ensino superior, mas sim no
plano dos valores e dos contelidos da formagdo. No primeiro caso, o ideério
social mantinha o preceito de que o ensino técnico destinava-se aos filhos
das classes trabalhadoras cujo horizonte era 0 mercado de trabalho e ndo o
ensino superior. No segundo caso, enquanto a lei numero 5692/71
determinava que a carga horaria minima prevista para o ensino técnico de
segundo grau (2200 horas) houvesse a predominéncia da parte especial em
relacdo a geral, a lei niumero 7044/82, ao extinguir a profissionalizacédo
compulsoria, considerou que nos cursos nado profissionalizantes as 2200
horas pudessem ser totalmente destinados a formacéo geral. Com isto, os
estudantes que cursavam ensino técnico ficavam privados de uma formacgéo
basica plena que, por sua vez, predominava nos cursos propedéuticos,
dando, aqueles que cursavam esses cursos, vantagens em relagdo as
condi¢cdes de acesso ensino superior e a cultura em geral (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 34).
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Com o fim da ditadura militar e a instalagdo do Congresso Nacional
Constituinte em 1987, ha uma forte mobilizacdo por entidades cientificas e
educacionais na busca pelo direito a educacado publica, laica e gratuita. Um
movimento em contraste aqueles que advogam a favor de um estado minimo, tendo
a educacdo como prestacdo de servigcos. Nessa disputa prevaleceu a logica do
mercado podendo a iniciativa privada operar em todos 0s niveis de ensino, e que foi
confirmado na LDB de 1996.

A nova lei de Diretrizes e Bases da educacdo de 1996 (BRASIL, 1996a)
apresenta um embate sobre a forma que o Ensino Médio deveria assumir como
Ultima etapa da educacao basica. Inicialmente uma proposta progressista, que,
segundo Moll e Garcia (2020) teve como base o documento escrito por Demerval
Saviani ‘Contribuicdes a elaboracdo da LDBEN: um inicio de conversa’, apresentada
na Xl Reunido da Associacao Nacional de Pés-Graduacédo e Pesquisa em Educacéo
(ANPED) e que foi defendida no primeiro projeto de Lei (projeto de lei 1.258/1988)
pelo deputado Octéavio Elisio que deu inicio a elaboracdo da LDB 9394/96(BRASIL,
1996b):

A educacao escolar de 2° grau serd ministrada apenas na lingua nacional e
tem por objetivo propiciar aos adolescentes a formacdo politécnica
necessdria a compreensao tedrica e pratica dos fundamentos cientificos das
multiplas técnicas utilizadas no processo produtivo (BRASIL. 1991, ART. 38
apud FRIGOTTO, CIAVATTA E RAMOS, 2005, p.25).

Segundo Moura (2010), nessa proposta, o papel do 2° grau #* estaria
orientado a recuperacao da relacdo entre conhecimento e a pratica do trabalho, o
que denotaria explicitar como a ciéncia se converte em poténcia material no
processo produtivo. Dessa forma, “seu horizonte deveria ser o de propiciar aos
alunos o dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na
producdo, e ndo o0 mero adestramento em técnicas produtivas (FRIGOTTO,;
CIAVATTA; RAMOS, 2005). Segundo Moll e Garcia (2020) na versao do relator da
comissao de educagao, Jorge Hage, “o Ensino Médio era compreendido na
perspectiva do trabalho como principio educativo, ou seja, da formagdo humana
integral de jovens e adultos estudantes (p. 38)”".

Porém, o texto aprovado pelo Congresso Nacional em 1996 consolida, mais
uma vez, a dualidade entre a Ultima etapa da educacédo basica, que passa a

denominar-se Ensino Médio e a Educacao Profissional como possibilidade na

44 0 2° Grau é equivalente ao Ensino Médio na legislagéo atual.
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educacdo basica, distante entdo de uma formacédo politécnica defendida por Otavio
Elisio. Fica entdo determinado que, “o Ensino Médio, atendida a formacédo geral do
educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissbes técnicas (Lei n.°
9394/1996, 8§82° do artigo 36)”; e, no artigo 40 — Capitulo Il —, se estabelece que “a
Educacéo Profissional sera desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por
diferentes estratégias de educacdo continuada, em instituicbes especializadas ou no
ambiente de trabalho.”

Segundo Moura (2010) a redacdo nado € inocente ou desinteressada, pois
tinha como objetivo separar o Ensino Médio da Educacao Profissional, posicao que
ja estava sendo defendida antes mesmo dos debates sobre a LDB através do
Projeto de Lei (PL) n.° 1.603 (BRASIL, 1996c), apresentado pelo poder executivo no
governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC). Logo depois da aprovacédo da LDB
que ainda n&o atendia integralmente a PL 1603 o0 governo apresenta
autoritariamente “uma reforma”, o Decreto N° 2.208/97, cuja caracteristica
fundamental foi a desvinculacdo dos ensinos médio e técnico.

Paralelo ao decreto 2208/97, o dispositivo determinante utilizado pelo governo
federal para aceitacdo da reforma foi o Programa de Reforma da Educacao
Profissional (PROEP)#°, instituido pela portaria do MEC n. 1.055/1997. Fruto do
acordo do governo brasileiro com o Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID), principal agéncia financiadora da reforma com 50% dos recursos, sendo que
os outros 50% foram financiados pelo MEC (25%) e pelo fundo de aparo ao
trabalhador — FAT (25%) (SOUSA; LIMA; OLIVEIRA, 2011).

Segundo Moura (2010) o acordo teve como obijetivo financiar a reforma como
parte integrante do projeto de privatizacdo do estado brasileiro em atendimento a
politica neoliberal; movimento determinado desde os paises hegemobnicos de
capitalismo avancado, dos organismos multilaterais de financiamento e das grandes
corporacOes transnacionais. Durante este periodo, além da desvinculacdo entre

educacédo basica e Educacao Profissional,

[...] os curriculos dos cursos técnicos passaram a ser desenvolvidos sob o
conceito de competéncias, com vistas a formagédo de técnicos com um perfil

45 O PROEP foi implantado em 1997, com vigéncia até 2008, e “visavam a expansao e
melhoria da infraestrutura; capacitacdo de técnicos e docentes; e adequacdo e atualizacdo de
curriculos. [...] O foco da reforma no discurso do MEC era a melhoria da qualidade e de pertinéncia da
Educacéo Profissional em relagdo ao mercado, construidas e fortalecidas parcerias entre sociedade e
estado, entre escola e setor produtivo(SOUSA,; LIMA; OLIVEIRA, 2011, p. 75).”
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profissional pretensamente adequado as constantes transformagfes do
mercado de trabalho, adaptando as subjetividades as novas reivindicagfes
sociais e do mercado. O conceito de competéncia profissional definido na
Resolucdo N° 04/99 refere-se a “[...] capacidade de articular, mobilizar e
colocar em acéo valores, conhecimentos e habilidades necessarios para o
desempenho eficiente e eficaz de atividades requeridas pela natureza do
trabalho”, sempre vinculada a autonomia do trabalhador ante as
transformacdes nas relacdes de producdo. Isso demonstra a convergéncia
numa formacdo dependente das demandas dos setores produtivos, em
detrimento de uma formacdo humana, integral, de qualidade social, em
substituicdo ao adestramento técnico de mao-de-obra visando a
competitividade(COELHO, 2014, p. 5).

Moll e Garcia (2020) apontam que o governo FHC ocorrido entre os anos de
1995 e 2002, “reduziu a discussédo do Ensino Médio a definicdo de competéncias e
habilidades laborais, sequer executadas pelos sistemas educacionais, ao ambito das
avaliacbes de larga escala e a separacdo entre formacdo geral e formacéo
profissional (p.38)”.

Convencidos da necessidade de formulagdo de uma base unitaria para o
Ensino Médio comportando a realidade brasileira, os principais setores educacionais
progressistas do pais ampliaram a discussdo sobre o decreto n.° 2.208/1997
(BRASIL, 1997). Destarte, o novo governo federal que assume em 2003 (presidente
Luiz In&cio Lula da Silva) revoga aquele e institui o decreto n.° 5.154/2004(BRASIL,
2004) que entre outras, devolve a condicdo do Ensino Médio articulado com a
Educacao Profissional; com efeito, ha um processo de expansédo da Rede Federal
de Educacéo Profissional possibilitada pela lei n.° 11.195/2005 (BRASIL, 2005a) € lei
n.° 11.892/2008 (BRASIL, 2008a); e, o numero de escolas que ofertam a Educacao
Profissional integrada a educacédo basica tem um crescimento exponencial.

O Art. 7° da lei n. 11.892/2008 descreve os objetivos da Rede Federal de

Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica:

| - ministrar Educacdo Profissional técnica de nivel médio, prioritariamente
na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e
para o publico da educacéo de jovens e adultos;

Il - ministrar cursos de formacgé&o inicial e continuada de trabalhadores,
objetivando a capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a
atualizacao de profissionais, em todos os niveis de escolaridade, nas areas
da Educacao Profissional e tecnologica;

Il - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de
solugBes técnicas e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a
comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e
finalidades da Educacdo Profissional e tecnoldgica, em articulacdo com o
mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na producéo,
desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos;
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V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geracdo de
trabalho e renda e a emancipagdo do cidaddo na perspectiva do
desenvolvimento socioecondmico local e regional; e

VI - ministrar em nivel de educacao superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formacéo de profissionais para
os diferentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacao
pedagégica, com vistas na formacdo de professores para a educacao
béasica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a Educacgéo
Profissional;

c) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formag&o de profissionais
para os diferentes setores da economia e areas do conhecimento;

d) cursos de pés-graduacdo lato sensu de aperfeicoamento e
especializacéo, visando a formacéo de especialistas nas diferentes areas do
conhecimento; e

e) cursos de pds-graduacgdo stricto sensu de mestrado e doutorado, que
contribuam para promover o estabelecimento de bases sdlidas em
educacdo, ciéncia e tecnologia, com vistas no processo de geragéo e
inovacao tecnol6gica(BRASIL, 2008d).

Segundo o CONIF(2021), as instituicbes da Rede Federal de Educacédo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica tem o compromisso social de oferecer
Educacao Profissional publica, gratuita e de exceléncia a jovens e trabalhadores, do
campo e da cidade; viabilizam o acesso efetivo as conquistas cientificas e
tecnologicas, por meio da oferta de qualificacéo profissional em diversas areas de
conhecimento; promovem a pesquisa aplicada e a inovagado e atuam fortemente na
extensao tecnoldgica.

Ainda, segundo o CONIF, a referida Rede contava com 38 Institutos Federais,
dois Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETS) e o Colégio Pedro Il
contando com cerca de 80 mil servidores entre professores e técnico-
administrativos“®. Segundo a Plataforma Nilo Pecanha — PNP no ano de 2020
haviam 653 unidades (campi), 10.888 cursos ofertados, e 1.023.303 matriculas, em
relacdo aos cursos de Ensino Médio Integrado foram ofertados 2.179 cursos e
246.684 matriculas ativas (SETEC/MEC/BRASIL, 2019).

Durante os governos da presidenta Dilma Roussef (2011-2016), tivemos a
continuidade das politicas implantadas nos governos Lula. Porém, carregando
também as contradicbes do governo anterior (disputas internas que levaram a perda
da concepgdo norteadora dos programas implementados), uma forte presséo

externa ao governo, que viriam a ensejar o golpe juridico-politico-midiatico, e ainda a

46 Disponivel em https://portal.conif.org.br/br/rede-federal/historico-do-conif Acesso realizado
em 08/04/2021.
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ampliacdo da presenca de setores privados no MEC deixa caminho fragil e aberto
para o projeto liberal conservador que vinha sendo construido nos governos FHC
(MOLL; GARCIA, 2020).

O governo de Michel Temer (2016-2018) apresenta entdo a ‘ponte para o
futuro’ que através da medida provisoria 746/20164/, propGe a reforma do Ensino
Médio, com um discurso de curriculo flexivel a atraente (no qual os jovens podem
‘escolher’ seu itinerario formativo), orientado pelo conceito de curriculo por
competéncias e habilidades que busca preparar os jovens para a vida, porém reduz
a noc¢ao de vida como preparacao para atividades produtivas (idem).

Importante ressaltar que, assim como aponta o CONIF (2018), entendemos
gque a oferta e a concep¢do dos cursos de Ensino Médio Integrado, se opbe
conceitualmente ao modelo implicito na dltima lei de reforma do Ensino Médio.
Porém, no aspecto legal, a continuidade de sua oferta ndo contraria o texto da nova
legislac@o. A ampliagdo de carga horaria do Ensino Médio previsto em lei ndo altera
0 que vinha acontecendo a partir da resolucdo CNE/CEB n.° 06/2012(CNE/CEB,
2012), que estabelece a carga horaria de 3.000, 3.100 e 3.200 como minima
obrigatéria assim como os demais aspectos da lei.

Em relagdo ao cumprimento das 1800 horas da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) tratado no art. 36 8§ 3° da Lei n.° 13.415/2017 (BRASIL, 2017b) o
CONIF (2018) entende que:

[...] o curriculo integrado implica articulacdo entre conhecimentos béasicos e
conhecimentos técnicos, que, muitas vezes, fundem-se no processo de
ensino e aprendizagem vislumbrando a formacdo humana integral. Nesse
sentido, ndo ha que se falar em BNCC nos cursos técnicos integrados, por
tratar-se de contrassenso e fragmentacdo da formacdo. Além disso, a
autonomia didatico pedagogica dos institutos possibilita fundamentar a
opcdo pelo curriculo integrado na forma como vem sendo desenvolvido na
rede (CONIF, 2018, p. 12).

A partir do explicitado, entendemos que um debate sobre a contrarreforma do
Ensino Médio, que acaba intensificando o dualismo estrutural na formacdo dos
estudantes brasileiros sob a propaganda da ‘livre escolha’ por areas de
conhecimento que mais se aproximam de sua ‘vocagdo’, ndo tem um peso

orientador para o debate nesta tese.

47 Posteriormente aprovado, ficou estabelecido como Lei n® 13.415/2017(BRASIL, 2017b).
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Ainda que a ideia e os debates sobre sua implantacdo remeta & década de
1970(SAVIANI, 2016), a incorporacdo de uma Base nacional comum curricular esti
prevista na LDB 9394/1996 em seu Art 26:

Art. 26. Os curriculos da educacédo infantil, do ensino fundamental e do
Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996a) (grifo nosso).

Instituida pela Resolucéo n° 4, de 17 de dezembro de 2018 do CNE(BRASIL,
2018a), a BNCC “é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica (BRASIL,
2018b)”

Segundo nota da ANPED (2018) direcionada ao CNE, a BNCC apresenta
cinco pontos probleméaticos: o primeiro € a falta de legitimidade, segundo a nota, o
processo de construcdo da BNCC foi descontinuado com o golpe de 2016 e sofreu
transformacdes, em seus principios, foi “mutilado”. O segundo ponto relaciona-se a
interpretacdo equivocada da legislacdo, com a reducdo dos componentes

curriculares obrigatérios somente a portugués e matematica, representando

[...Jum esvaziamento do curriculo do Ensino Médio [...] Reconhecer apenas
a matematica e a lingua portuguesa como disciplinas curriculares e
transformar as demais disciplinas do atual curriculo em componentes e
temas transversais, traz certamente um enorme prejuizo do ponto de vista
da formagdo humana e técnico-cientifica para os estudantes (ANPED,
2018).

O terceiro ponto remete a nocdo de competéncias dissociada do conteudo,
compreendendo a formacdo ao saber-fazer, ndo evidenciando uma preocupacao
com a formacéao integral do estudante, com um desenvolvimento omnilateral dessas
novas geracgoes, se tratando de uma concepcéo de formacao estreitamente ligado a
insercdo produtiva das novas geracgdes; esse ponto também diz sobre a légica de se
organizar uma politica de conhecimento oficial, vinculada a légica de mercado e aos
sistemas de avaliacdo em larga escala, como refere-se Apple (2013). O quarto
ponto, trata sobre a falta de definicdo de educacéo integral e como ela se dara. O
quinto e dUltimo ponto destaca a reificagdo do curriculo em um “documento
escrituristico que age como instrumento de controle e desvalorizagdo do trabalho
docente, que desconsidera o chdo das escolas e inviabiliza a propria afirmacédo de

qgue os curriculos seriam diversos” ao afirmar que as nogdes fundantes da BNCC se
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apoiam na intencionalidade dos conteldos, seja quanto ao desenvolvimento de
competéncias ou da definicdo das chamadas aprendizagens essenciais.
O artigo 36 da LDB, com a alteracéo prevista na Lei 13415 de 2017 (BRASIL,

2017a) prevé assim que:

Art 36. O curriculo do Ensino Médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos que deverdo ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formagéo técnica e profissional.

E importante ressaltar que a oferta de diferentes itinerarios ‘a escolha’ do
estudantes conforme veiculado pelas propagandas do governo federal a época,
somadas a formacdao técnica e profissional possibilitada pela BNCC “nada tem a ver
com o ensino técnico integrado ao Ensino Médio, que articula formagéo geral e
profissional, nessa nova proposta, a integralizacdo é desarticulada (SOUSA
SANTOS et al.,, 2020, p. 8)” j& que a formacao técnica e profissional € um dos
percursos formativos a ser ‘escolhido’ pelos estudantes.

Ao ofertar uma formacao técnica e profissional como um itinerario formativo,
desvela uma fragmentacdo e desconexdo com a concepcdo de Ensino Médio
Integrado, marginalizando a Educacé@o Profissional e tecnoldgica no documento
“fomentando a tradicional perspectiva dualistica de formacéo geral versus formacao
para o mercado de trabalho, trazendo o velho discurso de preparacao
mercadoldgica, instrumental e aligeirada em seu intimo (SOUSA SANTOS et al.,
2020, p. 11)".

Em um texto que debate a crise de hegemonia*® da Universidade (SANTOS,
2000), aborda a dicotomia entre educacgao e trabalho como um dos pressupostos
para esta crise. Ainda que ndo estejamos tratando de Universidade,
compreendemos que a reflexdo sobre a dicotomia entre educacdo e trabalho

48 Segundo o autor “ha uma crise de hegemonia sempre que uma dada condigdo social deixa
de ser considerada necessaria, Unica e exclusiva. A Universidade sofre uma crise de hegemonia na
medida em que a sua incapacidade para desempenhar cabalmente as fun¢gBes contraditérias leva os
grupos sociais mais atingidos pelo seu défice funcional ou o Estado em nome deles procurar meios
alternativos de atingir seus objetivos” (SANTOS, 2000, p. 190). Além disso, Santos (2000) apresenta
outras duas crises, de legitimidade e institucional que atingem a Universidade, porém néo iremos
aprofundar esses aspectos nesta tese.

103


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36i..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36ii..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iii..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iv..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36v.

apresentada pelo autor estd centrada na ideia de formacédo profissional e por isso
interessa a tese que aqui apresentamos.

Santos (2000) distingue trés periodos do desenvolvimento do capitalismo, o
primeiro que cobre todo o século XIX, intitulado capitalismo liberal; o segundo, entre
o final do século XIX e as primeiras décadas apos a 22 Guerra Mundial, intitulado de
capitalismo organizado; e o terceiro que inicia em meados da década de 1960 até a
contemporaneidade, designado provisoriamente, de capitalismo desorganizado.
Ainda que tenha uma diferenca entre esses periodos em relacdo ao Brasil,
utilizaremos a denominac¢do do autor, pois queremos destacar as caracteristicas na
relacdo entre educacao e trabalho que nos € valida como elemento de reflexdo e
argumento para a construcao desta tese.

A partir do exposto, entendemos a partir de Santos (2000), que a dualidade
na formacdo, apresentada anteriormente esta alicercada na dicotomia entre
educacado e trabalho, que, historicamente se apresenta de diferentes formas, num
primeiro momento a existéncia de dois mundos, o da educacdo e do mundo do
trabalho, com pouca ou nenhuma comunicac¢do entre si: o mundo ilustrado e o
mundo do trabalho; um segundo, com a separagdo temporal entre dois mundos
intercomunicaveis, a sequéncia educacdo-trabalho, e atualmente, de forma
hegemonica, a concomitancia entre eles (SANTOS, 2000).

No primeiro momento, correspondente ao periodo do capitalismo liberal,
“‘quem vivia no mundo ilustrado estava dispensado do mundo do trabalho, quem
pertencia ao segundo, estava excluido do primeiro (SANTOS, 2000, p. 79)”, ja no
segundo periodo, a dicotomia passou a significar uma sequéncia temporal,

transformando cada um dos termos.

Assim, a educacdo que fora inicialmente transmissdo de alta cultura,
formagédo do caracter modo de aculturacao e de socializagdo adequado ao
desempenho da direc¢do da sociedade, passou a ser também educacéo
para o trabalho, ensino de conhecimentos utilitarios, de aptidGes técnicas
especializadas capazes de responder aos desafios do desenvolvimento
tecnologico no espago da producdo. Por seu lado, o trabalho, que fora
inicialmente desempenhado de forca fisica no manuseio dos meios de
producdo, passou a ser também trabalho intelectual, qualificado, produto de
uma formacao profissional mais ou menos prolongada. A educac¢do cindiu-
se entre cultura geral e a formacao profissional e o trabalho entre o trabalho
nao qualificado e o trabalho qualificado (SANTOS, 2000, p. 196).

Ainda, segundo o autor, a dicotomia educacao — trabalho € questionada frente

a propria sequéncia educacao — trabalho, pois “a acelerada transformagao dos
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processos produtivos faz com que a educacdo deixe de ser anterior e se torne
concomitante deste”, movimento em que formacéo e o desempenho profissional se
fundem num so6 processo dentro de uma logica produtivista. Além disso, o conceito
de trabalho que se altera no “sentido de tornar-se mais ténue a ligacdo entre
trabalho e emprego, fazendo com que o investimento na formagédo deixe de ter
sentido enquanto investimento num dado emprego (SANTOS, 2000, p. 197)".

A relacdo dicotdmica trabalho e educacdo se pautam hegemonicamente na
divisdo social do trabalho, sustentado numa concepcéo fragmentada de ser humano,
que na ideologia neoliberal, se materializa de uma forma utilitarista e técnico
operacional, movimento que toma as nocdes de empreendedorismo,
empregabilidade, a pedagogia das competéncias e a teoria do capital humano como
referéncias para a Educacao Profissional.

Segundo Santos (2019),

Vivemos numa época em que um tipo novo e macigo de fetichismo dos bens
de consumo se apodera das subjetividades, tanto individuais como
coletivas. Esse fetichismo assenta em duas caracteristicas complementares
da objetivagdo. Por um lado, hum mundo em que o trabalho sem direitos
domina o horizonte da vida produtiva, 0 eu promove-se necessariamente a
si préprio enquanto bem de consumo, empresario solitario, trabalhador
precario que vive de sua precariedade com autonomia, enquanto homem ou
mulher de negdcio principal é vender a si mesmo ou a si mesma. O tipo
ideal de empresario é alguém cujo eu individual possui valor de uso e mais-
valia. A mesma subjetividade dividida em duas: uma que explora e outra
gue é explorada. Por outro lado, ao vermo-nos como um bem de consumo,
vemos necessariamente 0os outros como bens d consumo concorrentes.
Para ter éxito na concorréncia, ha de se mobilizar as nossas qualidades
enquanto sujeitos capitalistas, colonialistas e patriarcais como forma de
aumentar o nosso valor excedente(SANTOS, 2019, p. 151).

Em divergéncia a esta logica, entendemos que a educacdo se da pelo
trabalho e com ele, em sua perspectiva ontolégica constituida enquanto praxis
humana. Uma perspectiva pela qual os trabalhadores “mais que adestrados para
produzir, sejam chamados a entender o préprio processo de trabalho (FREIRE,
1978, p. 21) (grifo do autor)”. Dado que “em certo momento ja ndo se estuda para
trabalhar nem se trabalha para estudar, estuda-se ao trabalhar. Instala-se ai,
verdadeiramente, a unidade entre a pratica e a teoria (FREIRE, 1978, p. 25)”

Moll e Garcia (2020) apontam algumas das caracteristicas que necessitaria
ter o Ensino Médio no pais a que todos e todas tem direito para o pleno
desenvolvimento da pessoa como preza o texto constitucional, entre elas;

destacamos a busca pela superagcao de dualismos, entre a formacdo humana geral
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e formacgdo técnica, ricos para o intelecto, pobres para o trabalho; oferta de
educacdo de qualidade diversa, de acordo com o berco econdmico e social dos
estudantes.

Ainda, nas palavras das autoras,

Os embates acerca e no entorno do Ensino Médio prosseguirdo e o grande
desafio serd a construgcdo de consciéncias que exercitem a solidariedade
como modo de ser e estar no mundo, instaurando uma ordem em que todos
caibam. Diante disso, entendemos ndo serem possiveis saidas simples,
receitas, roteiros predeterminados, que novamente engessem as escolas de
Ensino Médio em fazeres dissociados da compreensdo da amplitude da
tarefa formativa a ser realizada com o0s jovens e, principalmente,
dissociados do muito que eles tem a dizer de si, dos seus sonhos, dos seus
projetos e dos seus saberes (MOLL; GARCIA, 2020).

Entendemos que o desafio proposto pelas autoras traduzem o sentimento em
relacdo a essa pesquisa; enquanto um inédito viavel, com elementos que convergem
na sua concepcao em busca da solidariedade como modo de ser e estar no mundo,
onde todos e todas caibam; e na busca pela aproximacdo dos jovens na tarefa
educativa que essa tese se propos.

ApOs essa apresentacdo acerca da dualidade histérica na formacédo escolar
no Brasil e o processo de criacdo da RFEPCT buscamos no proximo capitulo refletir
sobre o Ensino Médio Integrado e como essa modalidade de ensino se constitui
numa possibilidade de superacdo deste modelo. De maneira alguma entendemos
que o Ensino Médio Integrado constitui-se como uma nova hegemonia nesse nivel
de ensino, tampouco que ndo carregue consigo contradicdes que se evidenciam no
cotidiano das escolas (e algumas evidenciadas nesta tese). Entendemos que
pesquisas no ambito do ‘chdo da escola’ que evidenciam suas contradigbes sao

fundamentais para a busca de suas superacoes.

3.2 O ENSINO MEDIO INTEGRADO

Neste subcapitulo apresentamos a constituicdo do Ensino Médio Integrado
como politica publica que busca romper com a dualidade historica na formacéo de
jovens no Brasil. Apresentaremos suas bases conceituais e 0s seus principios,
conforme apresentado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013).

Como ja abordado, a busca pela superacédo da dualidade na formacao, tendo
o Ensino Médio Integrado como estratégia, toma corpo a partir da proposicédo de

setores progressistas da educacdo no Brasil — principalmente com a eleicdo do
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presidente Luiz Indcio Lula da Silva em 2003, que tinha o compromisso com sua
base social de apoio de realizar uma ampla discussao de politicas publicas para o
Ensino Médio(MOLL; GARCIA, 2020).

A partir desse compromisso foram realizados dois seminarios, o primeiro
‘Ensino Médio: Construgao politica’ ocorreu em junho de 2003 e dele resultaram dois
documentos que serviram de orientagdo para a construcao das politicas nesta etapa
de formacéo. A tese principal defendida nesses documentos segundo Moll e Garcia
(2020), abordava a necessidade de “[...Jredimensionar a centralidade da formagao
dos jovens: o direito ao conhecimento histérico e socialmente construido pela
humanidade e o direito as aprendizagens deveria suplantar as demandas do
mercado de trabalho [...] (p. 27)”. O segundo seminario, ‘Seminario Nacional de
Educacao Profissional: Concepgdes, experiéncias, problemas e propostas’ também
ocorrido em 2003 teve como horizonte discutir as politicas anteriores que o MEC
vinha concretizando em relagdo a Educacéo Profissional.

Como resultado dos seminarios, buscava-se a revogacdo do decreto
2.208/1997(BRASIL, 1997) e a proposicao do decreto 5.154/2004(BRASIL, 2004),
no qual “reestabelecia-se a relacdo entre a formacdo humana geral e a formacao
profissional e instituia-se [...] o Ensino Médio Integrado” (MOLL; GARCIA, 2020). A
expectativa era que o MEC assumisse a perspectiva de uma formacdo humana
integral, omnilateral e politécnica (idem).

O decreto lei n.° 5154/2004 (BRASIL, 2004) em seu artigo 2° defende que a
Educacdo Profissional observara entre outras, as seguintes premissas: articulacdo
de esforcos das areas da educacdo, do trabalho e emprego, e da ciéncia e
tecnologia (inciso 11); a centralidade do trabalho como principio educativo (inciso lll);
a indissociabilidade entre teoria e pratica (inciso IV); e ainda, no artigo 4°, aponta a
base legal para o Ensino Médio Integrado no seu 812, a articulagdo entre a
Educacdo Profissional técnica de nivel médio e o Ensino Médio dar-se-a, entre
outras, de forma integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo
profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com
matricula Unica para cada aluno. Em consequéncia deste decreto, foram atualizadas
as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educacao
para o Ensino Médio pela Resolucdo CNE/CEB n° 1/2005 (BRASIL, 2005b)
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Em 2008, com alteracOes realizadas em relacdo a LDB, principalmente
relacionadas a Educacdo Profissional e Tecnoldgica através da lei © 11.741/2008
(BRASIL, 2008b) as diretrizes curriculares nacionais para a Educacéo Profissional e
Tecnologica foram reelaboradas resultando no Parecer CNE/CEB n°. 11/2012 que
instituiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional
Técnica (DCNEPT) de nivel médio através da Resolucédo n° 6 de 20 de setembro de
2012 (CNE/CEB, 2012), documento que segue em vigéncia e sera tomado como

referéncia nesta tese?°.

Y

Em relacdo ao Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, as DCNEPT explicitam que:

[...] a formacgéo geral do estudante deve se tornar inseparavel da formacgéo
profissionall...]. Significa enfocar o trabalho como principio educativo,
objetivando superar a tradicional e preconceituosa dicotomia entre trabalho
manual e trabalho intelectual, incorporando a dimenséo intelectual ao
trabalho produtivo e vice-versa, objetivando a formacdo de trabalhadores
capazes de atuar democraticamente como cidaddos, na posicdo de
dirigentes ou de subordinados. Para tanto, como esté definido no inciso IV
do art. 35 da LDB é preciso propiciar aos alunos a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnol6gicos dos processos produtivos, relacionando
a teoria com a pratica, no ensino de cada componente curricular(CNE/CEB,
2012).

Segundo essa concepc¢do, as DCNEPT védo ao encontro da concepcédo de
Ensino Médio Integrado apresentado por Ciavatta (2005), Moura (2010) e Ramos
(2005) que assumem a educacdo geral como parte inseparavel da Educacao
Profissional, tendo o trabalho como principio educativo na busca pela superacao da
dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, incorporando a dimenséao intelectual

ao trabalho produtivo. Para Ciavatta (2005, p. 85)

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela diviséo social do trabalho entre ac&o de executar e acao
de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da preparacao
para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos
conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnolégica e na sua
apropriagdo histérico-social. Como formag¢@o humana, o que se busca é
garantir ao adolescente, ao jovem, e ao adulto trabalhador o direito a uma
formacao completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidadao
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.
Formacdo que, neste sentido, supde a compreensao das relacdes sociais
subjacentes a todos os fendmenos (CIAVATTA, 2005, p. 85).

49 Cabe apontar que durante a finalizac&o da escrita desta tese foi publicada a RESOLUCAO
CNE/CP N° 1, DE 5 DE JANEIRO DE 2021, que define as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Profissional e Tecnologica, porém ndo foram tomadas como objeto de
analise nesta tese.
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Como aponta Freire(1978, p. 30), ndo trata-se “apenas treinar a classe
trabalhadora no uso de destrezas consideradas como necesséarias ao aumento da
producao, destrezas que na sociedade capitalista, sdo cada vez mais limitadas”
trata-se portanto, de “aprofundar e ampliar o horizonte da compreensdo de
trabalhadores [e trabalhadoras] com relagé&o ao processo produtivo(grifo do autor).”

Segundo Moura (2010) a concepc¢éo de Ensino Médio Integrado, nasce como
uma solucao transitéria a partir do entendimento das dificuldades na implementacao
de uma educacdo politécnica®® na educacdo basica brasileira em seu sentido
original. Pois, entre outros aspectos, a extrema desigualdade socioecondémica obriga
grande parte dos filhos da classe trabalhadora a buscar insercdo no mundo do
trabalho, visando complementar o rendimento familiar, ou até mesmo a
autossustentacdo muito antes dos 18 anos.

O ideério da politecnia, assim como o Ensino Médio Integrado, buscam
romper com a dicotomia entre formacao béasica e técnica, resgatando o principio da
formacdo humana em sua totalidade. Em termos epistemoldgicos e pedagdgicos,
esse ideario defende um ensino que integre ciéncia, cultura, humanismo e
tecnologia, visando o desenvolvimento de todas as potencialidades humanas,
constituindo-se assim em uma possibilidade para os estudantes na construcao de
seus projetos de vida e ndo simplesmente uma formacdo em si mesmo definida
pelos interesses do mercado(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

No intuito de fortalecer e implementar os cursos de Ensino Médio Integrado, o
Forum de Dirigentes de Ensino (FDE), vinculado ao CONIF, vem promovendo,
através de suas reunides, a construcdo de documentos que buscam ser referéncia
para essa modalidade de ensino, assumida através da Lei 11.892/2008 (BRASIL,
2008a, p. Art. 8°) como politica prioritaria na Rede Federal de Educagéo Profissional,
Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT). Elaborado em 2016, o ‘Documento Base para a
promocdo da formacdo integral, fortalecimento do Ensino Médio Integrado e
implementagdo do curriculo integrado no ambito das Instituicbes da Rede EPCT
conforme Lei 11.892/2008’ (FDE/CONIF, 2016) orienta as instituicées reguladas pela

Lei referenciada a respeito dos principios, fundamentos, procedimentos e critérios a

50 Compreendida como “dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que
caracterizam o processo de trabalho moderno” e radicalmente o oposto da concepcao de ensino
profissionalizante entendida como “um adestramento a uma determinada habilidade sem o
conhecimento dos fundamentos dessa habilidade e, menos ainda, da articulagcdo dessa habilidade
com o conjunto do processo produtivo (SAVIANI, 1989)".
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serem seguidos no planejamento, na articulagéo, no desenvolvimento e na avaliagdo
das propostas pedagodgicas e na organiza¢do dos cursos técnicos de nivel médio
integrados no ambito das Instituicbes da RFEPCT.

Outro documento, construido conjuntamente com o0s participantes do 1°
Seminario Nacional do Ensino Médio Integrado (SNEMI), realizado em Brasilia em
2017, aprovou a necessidade de construcdo de uma agenda para o fortalecimento
dos Cursos Integrados na RFEPCT (CONIF, 2018). Um terceiro documento,
denominado ‘Diretrizes indutoras para a oferta de cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio na rede federal de Educacédo Profissional, cientifica e tecnoldgica’, tem
como objetivo “induzir um alinhamento na oferta de cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio nas Instituicdes da RFEPCT vinculados ao CONIF” (CONIF, 2018).

Em relacédo a concepcéo de Ensino Médio Integrado o documento defende que:

[...] os cursos técnicos integrados se fundamentam na ideia de Ensino
Médio Integrado no sentido da formag¢do humana integral, politécnica e
multidimensional. Portanto, ndo se esta falando somente de uma integragao
da matriz curricular entre os componentes da formacdo basica e da
formacgéo técnica. Essa integracdo € fundamental na medida em que cada
componente e cada conteldo curricular deve ser planejado num todo e nao
como uma matriz de disciplinas fragmentadas (CONIF, 2018, p. 4).

Compreendemos que essa perspectiva de formacdo sé se efetiva com a
busca pela superacdo de uma educacdo bancaria, (FREIRE, 2013) na qual o
estudante torna-se objeto, recebendo um conhecimento pronto, estético, distante de
sua situagdo existencial no mundo, visando apenas a sua mera reprodugao.

E, entdo, a partir de uma educacio libertadora, e por isso critica, que a
formacdo humana integral podera ocorrer, visto que tanto o professor quanto os
alunos sdo mediados pelo mundo e pela realidade que os apreende e da qual
extraem o contetdo da aprendizagem, reconhecendo o conhecimento como algo

significativo para a sua atuacado no mundo. Nas palavras de Freire (1967, p. 43),

[...] € a partir das relag6es do homem com a realidade, resultantes de estar
com ela e de estar nela, pelos atos de criacéo, recriacdo e deciséo, vai ele
dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a.
Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo é o fazedor.

Deste modo, entendemos que o ensino integrado tem condi¢cdes de operar
nessa perspectiva, no intuito de construir um projeto de Ensino Médio que supere a
dualidade entre formacédo especifica e formacdo geral, deslocando os objetivos da
educacdo do mercado de trabalho para a formagcdo humana; um projeto que

contemple as muiltiplas necessidades e anseios dos estudantes no ambito
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sociocultural e econdmico, reconhecendo-os como sujeitos de direitos e nao
somente como futuros trabalhadores.

Para Ramos (2005), é somente com a vinculacédo entre educacéo e pratica
social, por meio da cultura, ciéncia e trabalho (dimensdes da formac&do humana) que
o Ensino Médio poderd ampliar suas possibilidades, preparando para o exercicio de
profissbes técnicas, promovendo iniciacdo cientifica e ampliagdo cultural. Neste
sentido, a Lei n°® 11.892/2008 (BRASIL, 2008a) assim como as DCNEPT (CNE/CEB,
2012) estabelecem principios gerais para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio. Destacamos 0s principios que sao apontados no Art. 6°, incisos I, lll, IV, V e
VI.

| - relac@o e articulagdo entre a formagéo desenvolvida no Ensino Médio e a
preparacdo para o exercicio das profissdes técnicas, visando a formagéo
integral do estudante a serem desenvolvidas por meio de atividades de
ensino, pesquisa e extensdo planejadas de acordo com o perfil do egresso
do estudante;

[.]

Il - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integracdo com
a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta politico-
pedagégica e do desenvolvimento curricular;

IV - articulagdo da Educagédo Basica com a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, na perspectiva da integragdo entre saberes especificos para a
producdo do conhecimento e a intervencdo social, assumindo a pesquisa
como principio pedagégico;

V - indissociabilidade entre educacéo e préatica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem;

VI - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-
aprendizagem;

Esses principios, articulados como dimensfes da formacdo humana também
sdo apresentadas pelos documentos orientadores quanto aos seus conceitos: No
sentido ontolégico, o trabalho é tomado “como transformacdo da natureza,
realizacdo inerente ao ser humano e mediagdo no processo de producdo da sua
existéncia, ponto de partida para a producdo de conhecimentos e de cultura pelos
grupos sociais (BRASIL, 2013, p. 215)”.

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2014) o trabalho como principio
educativo deve ser entendido em seu duplo sentido: ontolégico, como praxis
humana, forma pela qual o homem produz sua existéncia na relagdo com a natureza
e com os outros homens e mulheres, e assim produzindo conhecimentos; e no
sentido historico, que no sistema capitalista se transforma em trabalho assalariado,

forma especifica de producdo da existéncia humana sob o capitalismo. De acordo
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com as DCNEPT, o trabalho como principio educativo pode ser entendido como “a
primeira mediag&o entre o homem e a realidade material e social, [...] 0 ser humano
como produtor de sua realidade e, por isso, pode dela se apropriar e transformar
(BRASIL, 2013, p. 216-217)".

Corroboramos a Fischer (2016, p. 402), ao compreender que Paulo Freire “se
alinha as perspectivas que, ao tomarem o trabalho na sua perspectiva ontoldgica,
defendem a superacdo da dualidade estrutural [...] que separa formacdo técnica
(profissional) da formacdo humanistica”.

Em relacédo a cultura, uma das dimensdes da formacao humana, Brasil (2013)
provavelmente inspirado em Ramos (2010) e Silva (2015) entendem que ela deva
ser compreendida em seu sentido mais ampliado possivel, como articulacdo entre o
conjunto de representacbes e comportamentos e o0 processo dinamico de
socializagdo, constituindo o modo de vida de uma determinada populacdo. Para os
autores, cultura é “o processo de construcdo de simbolos, de representacdes, de
significados e, a0 mesmo tempo, pratica constituinte e constituida pelo tecido social
(p.49)”. Ainda sobre a cultura, o CONIF (2018) apoiado em Brasil (2013) aponta que
ela é,

[...] o resultado do esforgo coletivo, tendo em vista conservar a vida humana
e consolidar uma organizacdo produtiva da sociedade, do qual resulta a
producdo de expressfes materiais, simbolos, representacdes e significados
gue correspondem a valores éticos e estéticos que orientam as normas de
conduta de uma sociedade(BRASIL, 2013; FDE/CONIF, 2016)".

A ciéncia, como outra dimensdo da formac¢do humana, é entendida como
“conjunto de conhecimentos sistematizados, produzidos socialmente ao longo da
histéria” que busca “a compreenséao e transformacao da natureza e da sociedade” e
‘expressa-se na forma de conceitos representativos de forcas determinadas e
apreendidas da realidade (BRASIL, 2013, p. 215-216; CONIF, 2018, p. 9).”

Como extensado das capacidades humanas, a Tecnologia, € entendida como a
transformacao da ciéncia em forca produtiva visando as necessidades humanas; é a
mediacdo entre o conhecimento cientifico (apreensdo e desvelamento do real) e a
producéo (intervencéo no real) (BRASIL, 2013; CONIF, 2018).

Ainda, no curriculo integrado, segundo Ramos (2010), nenhum conhecimento
€ sO geral, posto que estrutura objetivos de producédo, nem somente especifico, pois
nenhum conceito apropriado produtivamente pode ser formulado ou compreendido

desarticuladamente da ciéncia basica.
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Em sintese, nos parece evidente que assumir o Ensino Médio Integrado como
projeto de ensino, implica promover uma formagdo cientifica e politica que
proporcione a apropriacdo dos conhecimentos técnicos dos processos produtivos
para além do saber fazer, na compreenséo da sociedade em uma perspectiva critica
visando a sua transformacéao.

Este subcapitulou buscou apresentar as bases conceituais em relagdo ao
Ensino Médio Integrado, a partir dos documentos orientadores e de referéncias
classicas que vem se dedicando a estudar esta modalidade de ensino. Agora,
buscamos nos aproximar cada vez mais do nosso objeto de estudo, a Educacao
Fisica escolar, visto que, ela ocupa um lugar, tem sentidos e significados especificos
atribuidos historicamente na Educacao Profissional e, mais recentemente no Ensino
Médio Integrado.

Deste modo, no proximo capitulo vamos apresentar como a Educacao Fisica
escolar vem sendo retratada em pesquisas de cunho historico sobre o tema; e,
posteriormente, como a Educacdo Fisica escolar vem sendo tratada em pesquisa

gue tematizam este componente curricular e o Ensino Médio Integrado.
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4 A EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

Objetivamos apresentar neste capitulo, a sustentacdo legal da Educacao
Fisica como componente curricular obrigatério na educacdo basica para em um
segundo momento abordar o conceito e o conhecimento de que trata a Educacéo
Fisica escolar a partir das concepgdes criticas de Educacéo Fisica que circundam o
campo académico e cientifico situando nosso olhar para o componente curricular
nesta tese. Os dois subcapitulos que também o compdem estdo centrados no
debate sobre a histéria da Educacéo Fisica na Educacao Profissional e o seguinte
busca apresentar nosso olhar sobre o estado da arte em relagdo ao componente no
Ensino Médio Integrado especificamente no que tange a sua funcdo social e os
conhecimentos abordados.

A Educacado Fisica enquanto componente curricular obrigatério tem na LDB
(BRASIL, 1996b) sua sustentacdo do ponto de vista legal. Segundo a lei, ela se

justifica e sustenta-se se integrada ao Projeto Politico Pedagogico da escola.

Art. 26 8§ 30 A Educacéo Fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola,
€ componente curricular obrigatério da educacéo bésica, sendo sua pratica
facultativa ao aluno: (Redacéo dada pela Lei n® 10.793, de 1/12/2003)

| — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;
Il — maior de trinta anos de idade;

Il — que estiver prestando servigco militar inicial ou que, em situacdo similar,
estiver obrigado & préatica da Educacéo Fisica;

IV — amparado pelo Decreto-Lei no 1.044, de 21 de outubro de 196951
VI — que tenha prole. (BRASIL, 1996b)

A inclusdo da redacédo reafirmando o entendimento da Educacao Fisica como
‘componente curricular obrigatorio’, assim como a necessidade de ‘integracdo ao
projeto politico pedagdgico’ foi uma grande conquista do ponto de vista da educacao
publica no pais na busca pela superagédo da dualidade na formacao historicamente
presente na educacgdo brasileira conforme apresentamos no capitulo anterior. Um
movimento que denota a compreensao de uma dimensao significativa da formacao
humana; ao ponto que a necessidade de integracdo ao projeto politico pedagogico
da escola atribui ao componente curricular uma determinacdo a partir da sua

vinculagdo com a escola; ela ndo pode mais ser uma mera atividade, desvinculada

51 Dispde sobre tratamento excepcional para os alunos portadores das afeccdes que indica.
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dos interesses da Instituicdo escolar, assumindo um carater politico estabelecido
democraticamente com a comunidade escolar.

Souza Junior (2001, p. 83) entende a Educacéo Fisica como um componente
curricular & medida que tem em sua especificidade, enquanto pratica pedagogica a
tematizacdo de uma selecdo de conhecimentos que, organizados e sistematizados,
‘proporcionam ao aluno uma reflexdo acerca de uma dimensdo da cultura’,
contribuindo com a formacéo cultural do mesmo.

A respeito do debate sobre a demarcagcdo conceitual do conhecimento que
trata a Educacdo Fisica escolar, Bracht (2005) problematiza sobre os termos
utilizados (cultura corporal, cultura de movimento, cultura corporal de movimento,
corporalidade, entre outros) e aponta que para além de todo debate sobre sua
redundancia, dualidade, e o arcabouco teérico que sustenta cada uma delas — e que
por isso carrega em seu bojo um conjunto argumentativo que estabelece um sentido
politico epistemolégico —, 0 mais importante neste debate - que aponta um avancgo
tedrico significativo para a Educacéo Fisica, segundo o autor, € que “o0 peso maior
seja dado sobre o conceito de cultura(p.97)”.

Reconhecer o conhecimento que trata a Educacao Fisica no ambito da cultura
€, segundo o autor, necessario para a desnaturalizacdo do nosso objeto para além
da sua conotacao biolégico-naturalista, historicamente constituida, refletindo assim a
sua contextualizacao social e histérica(BRACHT, 2005). O referido autor assume a
preferéncia pelo termo cultura corporal de movimento compreendendo que ao utilizar
a definicdo ‘cultura corporal’ ha uma redundancia pois toda cultura € corporal; a
expressao ‘cultura de movimento’, por sua vez, sem uma reflexdo aprofundada
poderia levar a compreensdo de um objeto mecanicista e descontextualizado
(BRACHT, 2005).

De outra forma, “o ser humano ndo se desloca sem intencionalidade, néo se
movimenta aleatoriamente, ndo se separa a vida humana do movimento, ou seja, 0
ser humano ndo se mexe, ele age, e esse agir entendemos como
trabalho(ANDRADE et al., 2020)”, fato esse que os autores, assim como Souza
Junior et al. (2011); Taffarel, Escobar (2009); Taffarel, Lorenzini (2012); Taffarel
(2016) assumem a preferéncia pelo termo cultura corporal em estreita relagéo entre
0 conceito de trabalho como principio educativo, a perspectiva historico-critica e a
metodologia de ensino critico-superadora(TAFFAREL; LORENZINI, 2012).
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A Cultura corporal como objeto de conhecimento e estudo da Educacao
Fisica é compreendida pelo Coletivo de Autores (SOARES et al.,, 1992) como as
manifestacfes da cultura historicamente produzidas e desenvolvidas culturalmente
que representam a sistematizacdo das relacbes de homens e mulheres com o
mundo pela dimenséo corpérea. O acervo da cultura corporal segundo os autores,
incialmente € composto pelos esportes, dancas, brincadeiras, jogos, capoeira,

ginastica e lutas. Segundo Taffarel (2016), cultura corporal é:

[...] o fenébmeno das praticas [corporais] cuja conexao geral ou primigénia —
esséncia do objeto e o nexo interno das suas propriedades — determinante
do seu contelido e estrutura de totalidade, € dada pela materializacdo em
forma de atividades — sejam criativas ou imitativas - das rela¢cdes multiplas
de experiéncias ideolbgicas, politicas, filos6ficas e outras, subordinadas a
leis histérico-sociais. O geral dessas atividades é que s&o valorizadas em si
mesmas; seu produto ndo material é insepardvel do ato da producédo e
recebe do homem um valor de uso particular por atender aos seus sentidos
ludicos, estéticos, artisticos, agonisticos, competitivos e outros relacionados
a sua realidade e as suas motivacdes. Elas se realizam com modelos
socialmente elaborados que séo portadores de significados ideais do mundo
objetal, das suas propriedades, nexos e relagfes descobertos pela pratica
social conjunta (TAFFAREL; ESCOBAR, 200[6], p.3 IN TAFFAREL, 2016, p.
9).

Para Souza Junior et al. (2011) cultura corporal se configura dimensédo
constituinte da producao cultural humana, condicionada histérica e socialmente.
Ainda, segundo o autor, o conceito ainda estd em movimento (no sentido de praxis)
e traz em seu bojo “a elucidagéo da dialeticidade da dimensao cultural do corpo e do
corpo na cultura e mais particularmente, no reconhecimento da atividade humana
que produz tal dimensdo e, a0 mesmo tempo em que produz a si mesmo, é
produzido por ela (SOUZA JUNIOR et al., 2011).

Uma outra concepcéo critica de Educacao Fisica escolar pode ser observada
em Kunz (1994), para quem a Educacéo Fisica & a pedagogia que deve estudar “o
homem que se movimenta, relacionado a todas as formas de manifestacao deste se-
movimentar, tanto no campo dos esportes sistematizados, como no mundo do
movimento, do mundo vivido, que ndo abrange o sistema esportivo (p. 68)”. O autor
inspirado em Dietrich/Landau (1990), assume o conceito de Cultura do movimento,

entendendo-o como

todas as atividades do movimento humano, tanto no esporte como em
atividades extra-esporte (ou no sentido amplo do esporte) e que pertencem
ao mundo do se-movimentar humano , o que o homem por este meio
produz ou cria, de acordo com sua conduta, Seu comportamento, € mesmo
as resisténcias que se oferecem a essas condutas e ac¢des (KUNZ, 1994, p.
68)".
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Dado o exposto, e assumindo o trabalho como principio educativo, longe de
resolver a questdo, mas enquanto delimitacdo do debate nesta tese, e a partir da
compreensao de que o conceito de cultura corporal € aquele que mais se aproxima
das bases tedricas assumidas nesta tese, evocamos a cultura corporal como objeto
de conhecimento da Educacdo Fisica escolar, entendendo-a como “dimenséao
constituinte da producdo cultural humana, condicionada histérica e
socialmente(SOUZA JUNIOR et al., 2011, p. 408)”, praxis humana que se manifesta
na e como linguagem em sua dimensdo corporificada que “traz os sentidos e
significados em tratar os diferente temas da cultura corporal (idem).”

Importante ressaltar que, mesmo guardadas as diferencas conceituais,
reconhecemos a diversidade epistemolégica no entendimento do objeto de
conhecimento da EFI escolar, desta forma, respeitaremos a nomenclatura que os
autores citados nesta tese utilizam tomando-os como a referéncia ao objeto de
conhecimento e estudo da EFI, embora compreendamos que a possibilidade de
efetivacdo do Ensino Médio Integrado a partir de seus principios se da pelo potencial
transformador da cultura corporal e seus fundamentos como abordaremos de forma
mais especifica no capitulo 7.

Recentemente, o referido componente curricular teve sua presenca na
Educacéo Bésica ameacada em 2016 com a Medida Provisoria n° 746, convertida
posteriormente na Lei n°® 13.415/2017 (BRASIL, 2017a) e com a resolucao que trata
da BNCC(BRASIL, 2018a), visto que promovem alteracbes na legislacéo
educacional com foco principal no Ensino Médio. Dentre elas, havia a intencao inicial
de restringir a Educacdo Fisica escolar a um componente facultativo no Ensino
Médio; intencdo que foi alvo de manifestacdes e criticas, e por isso modificada no
texto final de lei mantendo a sua obrigatoriedade.

Por fim, em seu texto final, a lei em seu Art. 3° estabelece a alteragdo do Art
35-A da LDB e nele aponta que deverdo ser incluidos “estudos e praticas de
Educacdo Fisica”’®? gerando uma suspeicdo em relacdo ao que se quer dizer e
confltando com o texto da lei no qual ela mantém o “status” de componente

curricular.

52 A Base Nacional Comum Curricular referente ao Ensino Médio incluira obrigatoriamente
estudos e praticas de Educacéo Fisica, arte, sociologia e filosofia. (BRASIL, 2017a)
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Entendemos, que mesmo com a garantia da obrigatoriedade e o carater de
componente curricular na LDB este movimento demarca a marginalidade (SOUZA,
RAMOS, 2017) e a expressdo mais atualizada de um processo de esvaziamento
(MAGALHAES; MAIA, 2019) que a Educacio Fisica sofre na sua constituicio como
area de conhecimento e dimenséo significativa da formag&o humana.

Ainda, sobre as definicbes de Educacdo Fisica presentes no documento da
BNCC ¢é presente a denominacdo de ‘praticas’, conforme apresentado
anteriormente, essa Op¢ao remonta uma preocupacao existente, pois parece
desprezar a luta da &rea pela superacdo de uma conotacdo pragmatica deste
componente curricular, superado historicamente com a LDB de 1996, quando deixa
de ser atividade e passa a ser entendido como um componente curricular obrigatério
da Educacédo Basica.

No ambito da Educagdo Profissional, mais especificamente no ensino
integrado, a Educacao Fisica € componente curricular obrigatério por ser educacao
basica, e, por isso, deve estar integrada ao Projeto Politico Pedagdgico da escola e
com o0 necessario dialogo, integracdo e articulacado entre as demais disciplinas do
curriculo e especificidades da formacdo profissional. Sendo assim, coube-nos
perguntar: como a Educacédo Fisica escolar vem se constituindo historicamente na
Educacdo Profissional desde sua institucionalizagdo no Brasil em 1909 com as
Escolas de Artificies até a sua vinculacdo com o atual Ensino Médio Integrado?

Dessa forma, nos préximos subcapitulos, buscamos apresentar, a partir de
uma revisdo bibliogréfica, o desenvolvimento da Educacao Fisica escolar brasileira
na Educacdo Profissional nos ultimos doze anos (2008 — 2020); e, posteriormente,
apresentamos o estado da arte sobre a Educacdo Fisica como componente

curricular no Ensino Médio Integrado.

4.1 A EDUCACAO FISICA E A EDUCACAO PROFISSIONAL

Com o intuito de compreender como a Educacéo Fisica escolar brasileira vem
se constituindo na Educacgéo Profissional, realizamos uma reviséo bibliografica nos
ultimos doze anos, identificando pesquisas que tinham foco essa tematica.
Ressaltamos que nao trata-se aqui de um estudo historico, tampouco objetivamos

realizar uma densa revisao abrangendo todos os estudos que versam sobre o tema,
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tarefa que consideramos inviavel visto a dispersdo da producdo conforme ja
apontado em capitulos anteriores. Assim, propomos tracar sinteticamente um
panorama historico a partir de pesquisas de cunho historico conforme anunciado
anteriormente.

Na busca identificamos oito pesquisas que abordam a histéria da Educacédo
Fisica na Educacdo Profissional como tematica central ou periférica, a saber:
Resende (2009); Gomes (2010); Almeida (2011); Souza Filho (2011); Cunha (2012);
Venturini (2013); Silva e Fraga (2014); e, Silva (2014a). Esses estudos contribuiram
para a nossa compreensao sobre o lugar que este componente curricular ocupou
nesta modalidade de ensino desde sua institucionalizacdo no Brasil, com a Escola
de Artifices até a contemporaneidade na modalidade Ensino Médio Integrado.
Tratam-se de pesquisas histéricas realizadas em diferentes InstituicGes de Ensino,
de diferentes estados do Brasil e que dividem os periodos histéricos de maneira
diferente entre si, porém, com muitas similaridades e poucas diferencas entre os
projetos de Educacéo Fisica em cada momento.

Optamos por organizar os periodos a partir da legislacdo em vigor em cada
momento, cotejando com a configuracdo das Instituicbes de ensino e a histéria da
Educacéo Fisica escolar no Brasil nos referidos periodos.

Resende (2009) realizou a analise e a avaliagcdo do desenvolvimento da
Educacéo Fisica no Instituto Federal do Espirito Santo (IFES) — Campus Itapina. No
estudo, o autor buscou identificar o significado cultural e educacional do componente
curricular; sua importancia no Instituto; os percalgos por que passou; os limites que
existram para que ela chegasse a condicdo na qual se encontra; e, as
possibilidades dessa disciplina para a formacéo integral dos estudantes do referido
Campus. Como procedimentos metodoldgicos realizou entrevistas semiestruturadas;
também lagou méo da analises de leis, de regulamentos, das normas, dos
pareceres, dos oficios, das atas, dos boletins esportivos, dos registros escolares e
de fotografias, apresentando aspectos relevantes entre o periodo de 1956 a 20009.

Gomes (2010) faz uma a andlise historica da Educacdo Fisica no Instituto
Federal da Paraiba (IFPB) no periodo entre 1945 até a década de 1970, a partir de
um levantamento documental no acervo do IFPB, juntamente com entrevistas

semiestruturadas.
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O estudo de Almeida (2011) teve como objetivo da sua pesquisa identificar e
compreender os caminhos trilhados pela Educacéo Fisica entre os anos de 1909 a
2002, no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso
(IFMT) — Campus Cuiaba Octayde Jorge da Silva. A pesquisa se desenvolveu a
partir de documentos oficiais encontrados nos arquivos permanentes e fotograficos,
além das narrativas de professores e egressos do IFMT.

A pesquisa de Souza Filho (2011) teve como objetivo analisar o contexto da
Educacao Fisica no ambito do Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN) e
suas perspectivas atuais no processo de transformacao institucional. Importante
destacar que a histéria da Educacédo Fisica nesta Instituicdo ndo é a questéo central
da dissertagcdo mas tem um capitulo dedicado a esta tematica. O autor aborda a
histéria desde 1960 até 2011 e utiliza documentos e entrevistas como instrumento
de coleta das informagdes.

Cunha (2012) investigou o percurso da Educacgédo Fisica no Instituto Federal
de Santa Catarina — Campus Sao José entre os anos de 1991 e 2012 através de
uma pesquisa de carater documental.

Venturini (2013) toma como referéncia as memorias dos professores de
Educacédo Fisica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia
(IFBA) e os projetos pedagodgicos/curriculos da area; conta a histéria da Educacao
Fisica enquanto componente curricular em 5 momentos histéricos de transformacéo
institucional dessa escola centenaria, que compreende o periodo entre 0os anos de
1906 a 2008.

Silva (2014) teve como objetivo compreender o processo adaptativo da
Educacao Fisica aos curriculos de escolas profissionalizantes da Rede Federal e
teve como foco o atual Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul (IFRS): Campi Bento Gongalves, Porto Alegre, Rio Grande e Sertao.
A partir de documentos foi possivel para o autor remontar a histéria da Educacéo
Fisica nessas Instituicbes durante o periodo entre a década de 1960 a 2014.

Silva e Fraga (2014) tiveram como objetivo contar a histdria da disciplina de
Educacdo Fisica no curriculo da mais antiga Escola Profissionalizante de Porto
Alegre - RS. O texto foi construido a partir da analise de documentos relativos ao
ensino ministrado na Instituicdo entre os anos de 1966 e 2012. Os autores

apresentam a historia da Educacdo Fisica em trés momentos, a saber: a) o

120



momento que representa a entrada da Educacéo Fisica nos curriculos da Escola; b)
um segundo com o desaparecimento da Educac¢do Fisica dos curriculos da Escola;
e, ¢) o retorno da disciplina aos curriculos, ja na modalidade de ensino técnico
integrado ao Ensino Médio, indicando uma mudanc¢a nos conteudos historicamente
desenvolvidos pela disciplina na referida escola.

Compreendemos que essas pesquisas, nos auxiliam na construgcdo de um
panorama geral sobre a configuracdo da Educacdo Fisica enquanto componente
curricular na Educacdo Profissional. Apresentaremos esse panorama de forma
linear, pontuando as ocorréncias apresentadas pelos autores supracitados,
buscando dar enfoque ao projeto de Educacgédo Fisica que fora apresentado em cada
momento histérico, promovendo um dialogo com a literatura referente a histéria da
Educacao Fisica escolar brasileira, destacando possiveis diferencas naguele modelo
especifico de ensino.

Para isso, nos apropriamos como referéncia dos marcadores historicos,
apresentado por Venturini (2013). Segundo a autora, esses marcadores foram
determinados a partir de referenciais de importantes transformacdes institucionais
pelas quais a escola passou, conforme exposto no quadro abaixo. Adaptamos e
intitulamos cada marcador entendendo que sao referéncias que demonstram
momentos de mudanca na legislacdo brasileira, que alteram o funcionamento e as
concepcles de Educacdo Profissional nestes periodos. Apresentamos os referidos
marcadores no quadro a seguir, € na sequéncia, a histéria da Educacado Fisica na

Educacao Profissional.

Quadro 08 — Marcadores histéricos das pesquisas

Marcador Periodo Obras analisadas que
aproximado | abordam o periodo

Os primeiros registros da Educacédo

Fisica escolar no Ensino | 1906 - 1942 Almeida  (2011);  Venturini

Profissi ; (2013).

rofissionalizante

A Reforma Capanema e a Almeida (2012); Gomes
consolidacdo da Educacdo Fisica | 1943 - 1960 | (2010); Resende (2009);
escolar na Educacéo Profissional Venturini (2013).

Almeida (2011); Gomes
(2010); Resende (2009); Silva
(2014a); Silva e Fraga (2014);
Souza Filho (2011); Venturini
(2013).(ALMEIDA, 2011,
GOMES, 2010; RESENDE,

A LDB de 1961 1961 - 1995
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2009; SILVA, 2014a; SILVA;
FRAGA, 2014; SOUZA FILHO,
2011; VENTURINI, 2013)

A LDB de 1996 e a Educacéo
Fisica escolar como componente
curricular obrigatério e a sua | 1995 - 2004
auséncia da Educacdo Fisica
escolar na Educacéo Profissional

Almeida (2011); Cunha (2012);
Resende (2009); Silva (2014a);
Silva e Fraga (2014); Venturini
(2013).

Cunha (2012); Resende
2004 - 2014 | (2009); Silva (2014?); Silva e
Fraga (2014); Venturini (2013)

A Educagdo Fisica no Ensino
Técnico Integrado

Fonte: Autores, adaptado de Venturini (2013, p. 50).

4.1.1 Os primeiros registros da Educacao Fisica escolar no ensino profissionalizante

Esse periodo remonta aproximadamente entre os anos de 1906 al942
aproximadamente. Refere-se ao momento onde tinhamos as Escolas de Aprendizes
Artifices, que, segundo Soares (1982): “[...] se constituem, historicamente, no marco
inicial de uma politica nacional do Governo federal no campo do ensino de oficios”.

Os poucos registros que encontramos nas pesquisas analisadas relacionando
a Educacado Fisica na Educacdo Profissional neste periodo, tratam-se de uma
fotografia datada de 1934 (VENTURINI, 2013, p. 85) — em pesquisa realizada em
uma instituicdo da Bahia, intitulada “Sessdo de Calistenia, uma forma de ginastica
correspondente ao que hoje se denomina Educacdao Fisica, na Escola de Aprendizes
e Artifices da Bahia, em 1934”; e, relatos de um ex-aluno entrevistado pela referida

autora

As sessdes de ginastica na Escola de Aprendizes e Artifices da Bahia s&o
descritas no depoimento de Sr. Cardoso, alusivo aos anos de 1938 a 1942.
Segundo o ex-aluno, aconteciam aos sabados e eram realizadas pelo
mesmo Sargento que realizava o Tiro de Guerra (TG), uma instituicdo do
Exército Brasileiro encarregada de formar reservistas. Estruturado de forma
a nao prejudicar a frequéncia ao trabalho ou ao estudo, o treinamento era
praticado depois das aulas e das oficinas (VENTURINI, 2013, p. 85).

A escola participava de desfiles, comemoracgdes civicas e desportivas. Todo
feriado tinha parada: dois de julho, sete de setembro, tudo tinha parada e a
escola era tida como, digamos, como militar [uma escola militar], que nés
tinhamos uma farda com boné, com tudo; farda com botdo dourado [...]
(VENTURINI, 2013, p. 86-87).

Os relatos e a imagem vao ao encontro do que Soares et al., (1992)

apresentam como a Educacéao Fisica que que ocorria a época:

No Brasil, especificamente nas quatro primeiras décadas do século XX, foi
marcante no sistema educacional a influéncia dos Métodos Ginasticos e da
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Instituicio Militar. Ressalta-se que o auge da militarizagdo da escola
corresponde a execugdo do projeto de sociedade idealizado pela ditadura
do Estado Novo. Nesse periodo, a Educacéo Fisica escolar era entendida
como atividade exclusivamente pratica, fato este que contribuiu para nao
diferencia-la da instrucéo fisica militar. [...]. Destaca-se que, até essa época,
os profissionais de Educacdo Fisica que atuavam nas escolas eram o0s
instrutores formados pelas instituicbes militares (SOARES et al., 1992, p.
36).

Venturini (2013) também apresentou em seu estudo que o projeto de
Educacao Fisica, na Instituicdo estava ocupada com a adequacao do seu aluno aos
moldes de convivéncia na sociedade, por conta da postura que busca servir a ordem

da disciplina. Para a autora,

a Educagéo Fisica em forma de Ginastica, estendendo-se a outras esferas
da vida sob a forma de cuidados higiénicos com o corpo, fortalecimento das
acOes motoras para o trabalho e incorporacdo da disciplina e das posturas
civicas (para apresentagdo em comemora¢gBes) como principio
(VENTURINI, 2013, p. 86-87).

Por sua vez em pesquisa realizada na Escola de Aprendizes Artifices de Mato
Grosso (EAAMT), em Cuiaba (MT) (ALMEIDA, 2011), cujas fontes primarias de
consulta foram documentos oficiais encontrados nos arquivos permanente e
fotografico da Instituicdo e narrativas de professores e egressos da escola,
apresenta a pouca importancia atribuida ou até mesmo a auséncia de fatos que
comprovem a existéncia da Educacéo Fisica nessa escola, mesmo com a legislacéo

estadual que apontava para a sua obrigatoriedade a época.

Apesar de oficialmente presente na estrutura curricular da EAAMT, ao
analisarmos os documentos do arquivo permanente do IFMT, localizamos
fichas de registro individuais de alunos desse periodo. Nelas néo
encontramos registros da Educacdo Fisica como matéria de ensino, nem
tdo pouco atribuicdo de nota, o que sugere que pouca importancia era dada
a disciplina, ou ainda, refor¢ca os indicios da ndo existéncia de sua pratica
(ALMEIDA, 2011, p. 35).

A respeito das aulas de Educacao Fisica na EAAMT entre os anos de 1910
a 1944, se apresenta uma tensdo entre as praticas representadas pelos
documentos da instituicdo e da legislagdo em vigor na época, que nao
permitiu levantar com exatiddo de que modo as mesmas ocorriam [...]. Na
legislagdo educacional do Estado, encontramos normas referentes a
ginastica e exercicios militares, sugerindo a hipétese de pratica de duas
sessfes semanais de atividades pré-militares, aplicadas por oficiais do
exército, em contraposicdo ao exposto, as praticas representadas pelos
documentos e relato do egresso, apresentam elementos de que nao existia
a pratica de Educacao Fisica e exercicios militares entre os anos de 1933 a
1944 (ALMEIDA, 2011, p. 39).

Como podemos perceber, o periodo caracterizava-se pela auséncia, ou,
guando ocorriam as aulas de Educacéo Fisica escolar, era um espaco de praticas

calisténicas; com forte influéncia militar e professores militares, inclusive; com foco
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nos cuidados higiénicos com o corpo; buscando o fortalecimento das agbes motoras
para o trabalho e a incorporacao da disciplina e das posturas civicas. Outro aspecto
importante € que nao percebemos uma diferenciacdo ou especificidade da
Educacao Fisica escolar no ambito da Educacéo Profissional em relacdo aquelas de

conotacéo propedéutica.

4.1.2 A Reforma Capanema e a consolidacdo da Educacdo Fisica escolar na
Educacao Profissional

O segundo marcador € caracterizado pelo periodo da Reforma Capanema.
Em relacdo a Educacédo Fisica escolar no periodo, ela torna-se obrigatdria a partir do
Decreto-Lei N° 4.073/1942 (BRASIL, 1942), que estabelece a Lei organica do ensino

industrial. Segundo o decreto:

Art. 26. Os alunos regulares dos cursos mencionados no capitulo anterior53
serdo obrigados as praticas educativas seguintes: a) Educagdo Fisica,
obrigatéria até a idade de vinte e um anos, e que sera ministrada de acordo
com as condi¢des de idade, sexo o trabalho de cada aluno (BRASIL, 1942).

Apesar do carater obrigatorio, Venturini (2013) destaca que na Instituicdo
Baiana, local onde realizou sua pesquisa, o curriculo era organizado em dois eixos:
Cultura Geral e Préatica Educativa; Segundo a autora, havia uma fragmentacéo
estrutural dos cursos oferecidos pela ETFBA.

Nao a tendo (a Educacéo Fisica) configurada em seu eixo Cultura Geral,
revelava o tratamento que lhe era reservado, longe de considera-la como
area de conhecimento, constituida de elementos relevantes para a
formacao cultural da sociedade - e, sendo assim, tampouco para a formagéo
do trabalhador baiano (VENTURINI, 2013, p. 96).

Buscava-se, com a Educacdo Fisica, segundo Castellani Filho (1988), “[...]
atender ao preceito constitucional®* contido nos artigos 131 e 132, referente a
promocdo do adestramento fisico necessario ao cumprimento - por parte da

juventude - de seus deveres para com a economia”. De acordo com o autor:

[...] se os cuidados com a formacédo de méao de obra fisicamente adestrada e
capacitada eram a justificativa maior da presenca da Educacéo Fisica no
sistema oficial de ensino, fora dele, sua acdo, orientada para a manutencao
e recuperacao da forca de trabalho do operariado, ocorria de forma distinta
daquela. Atendia, assim, a Educacdo Fisica, fora do sistema oficial de
ensino técnico-profissionalizante - aquele de responsabilidade direta do
Estado — a necessidade de, através de sua acado, colaborar para que a

53 Os cursos industriais, os de mestria, os técnicos (Art. 24) e cursos pedagogicos (Art. 25).
54 O autor refere-se a Constituicdo de 1937.
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extensdo do controle sobre o trabalhador - tanto por parte das entidades
patronais, quanto por parte do Estado, via Ministério do Trabalho -, se desse
para além de seu tempo de trabalho, ja por eles administrado, incorporando
dessa maneira, as suas esferas de acao, tudo aquilo que girasse em torno
da forma como o trabalhador viesse a ocupar o seu tempo de nao trabalho,
entendendo-se como tal, tanto o tempo de recuperacdo da sua forca de
trabalho como também o seu tempo livre, expressdo do tempo que lhe
restava da adicdo do tempo de trabalho ao tempo de recuperacdo. O
proposito de tal acdo vincula-se a intengéo de orientar a ocupacgao do tempo
de nao trabalho do trabalhador, no sentido de relaciona-lo, ainda que
indiretamente, ao aumento de sua capacidade de producdo (CASTELLANI
FILHO, 1988, p. 73-74).

Castellani Filho (1988) expbe claramente os interesses por tras das politicas
promovidas a época em relacdo a contribuicdo da Educacéo Fisica para a educacao
da classe trabalhadora com alguns fragmentos de uma palestra do major Inacio
Rolim, em 1941 — diretor da Escola Nacional de Educacdo Fisica na época. A
palestra fora denominada "Educacao Fisica nas classes trabalhistas", e realizada por
ocasiao do Ciclo de Conferéncia promovido pela Associagao Brasileira de Educacéo
Fisica. Ao que tudo indica, a Educacao Fisica tinha uma funcdo socializadora ao

lado de uma funcdo compensatoria, como destaca o autor:

[...] atividades dessa natureza (exercicios, natacdo, boxe, ciclismo, remo)
[...] constituem oportunidades favoraveis para que o trabalhador possa levar
a efeito, intima comunhdo com seus camaradas e intima ligagdo com a
direcdo da empresa. O desporto serve admiravelmente para realizar o
supremo principio da unidade da empresa, no sentido de uma verdadeira
comunidade. Gracas a esta valiosa operacdo, manifesta-se um
conhecimento perfeito dos diversos elementos da mesma associa¢éo e as
horas de recreacdo desportiva sdo de manifestacBes eloqiientes de grande
solidariedade. [...] O desenvolvimento e a conservagdo conscientes da
capacidade de trabalho e da salde do operério, constitui para toda a
sociedade econbmica uma necessidade de real importancia. Restabelecer
convenientemente a compensacdo do desgaste de forcas, mediante a
pratica dos exercicios adequados, constitui a missdo da Educacgédo Fisica
nos estabelecimentos fabris. Este revigoramento e fortalecimento corporais,
mediante os desportos e jogos ao ar livre e ao sol, devem compensar 0
esforco realizado no desempenho da profissdo, proporcionando forgas,
alegria e saude [...] A organizacdo das instituicdes com objetivo de colocar
ao alcance do operario as possibilidades de divertir-se, melhorando a saude
depois de um dia de trabalho, é deveras empolgante pelos seus mais
amplos e benéficos resultados. Esta é a nova filosofia de vida e para ela
pretendemos orientar a nossa gente pela Educacdo Fisica. Ela nos
proporcionara um desenvolvimento muscular mais amplo, uma capacidade
pulmonar maior, a circulacdo mais ativa e a funcdo digestiva mais
regularizada, em sintese, o equilibrio organico, intelectualmente, ela
solucionara situagdes variadas que requerem raciocinio, atencao, iniciativa,
controle, memdéria e julgamento. Entretanto, assume maior importancia,
avulta como meio de transformagdo do individuo em cidadao util a
coletividade, o 'valor social da pratica da Educacéo Fisica'. Ela disciplina
emocdes, forja a personalidade, desenvolve o carater e as demais
gualidades que o elegem padrédo de moral, de dignidade e de virtudes. Nos
campos de desporto, devem-se ministrar licbes de cooperacdo e de
compreensdo ao respeito pelos direitos alheios e a lei, ajustamento ao
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grupo e a sacrificar-se pelo beneficio comum. Eis, senhores, como
aspiramos orientar os obreiros da grandeza do Brasil, no raiar desta nova
aurora adivinhada pelo épico de 'Os Sertdes' quando vaticinava que
haveriamos de ser uma componente nova entre as forcas cansadas da
humanidade...". (CASTELLANI FILHO, 1988, p. 77-78).

Ao analisar as quatro obras que encontramos sobre Educacdo Fisica na
Educacao Profissional que fazem referéncia ao periodo (ALMEIDA, 2011; GOMES,
2010; RESENDE, 2009; VENTURINI, 2013), podemos observar que ela estava
presente no curriculo como atividade; com forte influéncia do método ginastico

calisténico, tendo o exercicio fisico e o inicio de praticas esportivas como conteudo.

[...] num tempo em que eram frequentes as criticas ao Método Francés,
causa estranheza o fato de nao ter sido encontrado nada a respeito, em
documentos da instituicdo ou relatos dos sujeitos de dialogo, muito pelo
contrario: fica entendido entdo em todas as colocacdes relativas que,
apesar de ndo aparecer em nenhum documento de normatizacdo ou
orientacdo da Escola Técnica de Salvador, o método era de fato o utilizado
nas aulas de Educagéo Fisica (VENTURINI, 2013, p. 96).

Segundo os entrevistados de Almeida (2011), nas aulas ocorriam:
Disputa de for¢ca entre os colegas do mesmo porte fisico, corridas ou saltos
a distancia. (OFS, egresso 1).

Além desses elementos, a lembranca das atividades desenvolvidas nas
aulas nao deixa duvida da préatica da Educacao Fisica, o egresso descreve
que aprendeu nas aulas, “Esporte, brincadeiras, a importancia e beneficio
da atividade fisica, luta e ordem unida”, ja o egresso Severiano do Carmo
destaca a “ordem unida e a importancia e beneficio da atividade fisica”, e o
egresso Benedito Epitacio de Franca, “ordem unida e esporte”.

Essas informagBes demonstram que ndo sO a ginastica calisténica estava
presente enquanto método de ensino, mas também o esporte ja fazia parte
das atividades desenvolvidas nas aulas de Educagéo Fisica desde o ano de
1945 (ALMEIDA, 2011, p. 43).

No mesmo sentido, Resende (2009) destaca que a Educacéao Fisica realizada
na escola Técnica, que hoje é denominada IFES — Campus Itapina, no periodo de
1956 a 1961, eram baseadas em atividades recreativas ligadas ao fendmeno
esportivo, inclusive com participacdo dos estudantes em eventos esportivos com
escolas vizinhas. Segundo o autor, as atividades eram orientadas por professores de
outras disciplinas da organizacgéo curricular, que normalmente se identificavam com

a Educacéo Fisica e gostavam de esporte. Nas palavras da autora,

A Educacdo Fisica ndo era obrigatéria, mas sua presenca era importante,
pois tinha o objetivo de ocupar os alunos, para que nao ficassem ociosos,
evitando seu envolvimento em atos que poderiam deteriorar sua saude e
sua moral, comprometendo a vivéncia no coletivo (RESENDE, 2009, p. 30).

E neste periodo que o esporte comeca a se tornar uma préatica frequente nas
aulas de Educacdo Fisica escolar, em substituicdo aos exercicios de ordem de
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comando. Os objetivos estavam voltados para a melhoria da saude, para o
desenvolvimento intelectual, o desenvolvimento moral, sendo adaptavel a todas as
idades e sexo; e, principalmente, sendo mais dinamico e divertido em comparacao
ao meétodo ginastico.

Nas quatro Instituicbes que foram investigadas por Resende (2009), Almeida
(2011), Gomes (2010) e Venturini (2013) e apresentadas em suas pesquisas, ha
referéncia ao esporte como pratica nas aulas de Educacéo Fisica escolar apesar da

falta de infraestrutura para tal.

Como ja apresentamos anteriormente, o esporte é apontado como um dos
elementos aprendidos nas aulas de Educacao Fisica por trés dos quatro
egressos da EIC, desde 1945, o que ndo deixa davida de sua utilizacéo,
mesmo nao possuindo estrutura fisica para a sua pratica: [..] nos
deslocavamos para o Colégio Estadual de Mato Grosso, onde eram
realizados jogos de futebol (BEF, Egresso 2) (ALMEIDA, 2011, p. 57-58).

Apesar da auséncia de registros imagéticos referentes a realizacdo da
Educacao Fisica nesse periodo, as falas de alguns entrevistados e imagens
de curriculos e organogramas da época, indicam sua aplicacdo, em aulas
ou sessfes, e sua integracdo ao ensino e formacdo de trabalhadores da
Escola Técnica de Salvador, o que se confirmou a posteriori, com a
chegada dos militares ao poder, e o significativo investimento no esporte
como elemento de educacdo, disciplinamento e ordem social - para isso
recorreu-se até a construcdo de estrutura fisica especifica (VENTURINI,
2013, p. 93-94).

Sob o comando do professor Walter Rabelo, porém, uma mudanga é
percebida: a abrangéncia anterior, médico-higienista perde terreno para o
treino desportivo e para 0s jogos esportivos, que, gradativamente, vao-se
tornando, sendo contetido Unico, certamente predominante (GOMES, 2010,
p. 168).

Vimos no periodo ainda uma forte influéncia do método calisténico que foi
dando espaco ao esporte como conteudo principal nas aulas de Educacdo Fisica
escolar; interpretamos que isso ocorre devido as mudancas econdmicas e politicas
ocorridas no Brasil, visto que as caracteristicas do esporte se enquadram melhor ao
modelo politico dominante vigente na época de formacgéao para o trabalho.

4.1.3 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo de 1961

Este periodo é marcado pelo momento da vigéncia das leis n° 4.759/1965 que
dispbe sobre a denominacdo e qualificacdo das Universidades e Escolas Técnicas
Federais (BRASIL, 1965) pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo de 1961(Lei n°
4.024/ 1961) e a reforma de 1971 (Lei n® 5.692/71).
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Em 1964, com o golpe civil militar, a Educacédo Profissional passa a ser
considerada prioritaria para o governo. Segundo Moura (2008, p. 11) ancorado em
Niskier (1979, p. 19) “a meta a ser alcangada é a transformagdo do Brasil huma
grande poténcia, no espaco de uma geracao, através do que se constitui 0 modelo
brasileiro do desenvolvimento”. O modelo desenvolvimentista era baseado no
processo de industrializacdo com a chegada de multinacionais e producao de bens
duraveis que gerariam uma enorme demanda de técnicos de nivel médio (SILVA;
FRAGA, 2014).

Assim, a educacdo no contexto da Ditadura Militar (além da inculcacéo da
ideologia do governo autoritario), seria a grande alavanca do desenvolvimento; e &
na profissionalizacdo compulséria®® do ensino de segundo grau proposta pela em
1971 (Lei n°® 5.692/71) que ocorre o primeiro movimento neste sentido. Nesta
perspectiva, a formacao técnica profissionalizante no nivel de 2° grau promoveria a
insercdo no mercado de trabalho de todos os jovens concluintes deste nivel de
ensino.

Do ponto de vista legal, a Educacao Fisica escolar se torna obrigatéria nos
curriculos de acordo com o Art. 7 da Lei 5692/71 (BRASIL, 1971b) % e com o
Decreto 69.450/1971 (BRASIL, 1971a) que regulamenta a Educacao Fisica como
“atividade” escolar regular, nos curriculos de todos os niveis de qualquer sistema de
ensino do pais. Segundo Castellani Filho (1988), com esses dois dispositivos legais
fica reforcado o carater instrumental da Educacdo Fisica com o objetivo de
“preparacao, recuperacdo e manutencao da forca de trabalho, buscando assegurar
ao impeto desenvolvimentista, entdo em voga, mao de obra fisicamente adestrada e
capacitada (p. 83)”. Esse mesmo carater instrumental fica evidente no Art. 1 do
Decreto 69450/1971.:

Art. 1°. A Educagdo Fisica, atividade que por seus meios, processos e
técnicas, desperta, desenvolve e aprimora-for¢cas fisicas, morais, civicas,
psiquicas e sociais do educando, constitui um dos fatores basicos para a
conquista das finalidades da educacé&o nacional (BRASIL, 1971a).

5 Importante ressaltar que, como ja abordado anteriormente, na pratica, esta compulsoriedade
efetivamente sO ocorreu nas escolas publicas, ja que no ensino privado continuou o ensino de carater
propedéutico.
56 Art. 7° Sera obrigatéria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educagdo Fisica, Educacao
Artistica e Programas de Salde nos curriculos plenos dos estabelecimentos de I° e 2° graus [...]
(BRASIL, 1971b).
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Mesmo sendo obrigatéria a préatica de Educacdo Fisica escolar nas escolas
do pais, ela ndo tinha uma relagdo organica com os projetos politicos-pedagogicos
das diferentes escolas brasileiras, ficando relegada a mera atividade, e ndo sendo
reconhecida enquanto um campo de conhecimento com um saber especifico e

significativo para a formagéao integral dos estudantes. Para Castellani Filho (1988)

A compreensdao da Educacdo Fisica enquanto "matéria curricular"
incorporada aos curriculos sob a forma de atividade - agdo ndo expressiva
de uma reflexdo tedrica, caracterizando-se, dessa forma, no ‘'fazer pelo
fazer - explica e acaba por justificar sua presenca na instituicio escolar,
ndo como um campo do conhecimento dotado de um saber que lhe é
préprio, especifico - cuja apreensdo por parte dos alunos refletiria parte
essencial da formacéo integral dos mesmos, sem a qual, esta ndo se daria -
mas sim enquanto uma mera experiéncia limitada em si mesma, destituida
do exercicio da sistematizacdo e compreensao do conhecimento, existente
apenas empiricamente (CASTELLANI FILHO, 1988, p. 84, grifos do autor).

Mais tarde, a Lei n® 6.251/75 (BRASIL, 1975) tratou de apresentar claramente
a politica nacional para a Educacdo Fisica e para os Desportos. No seu art. 5
apresenta como objetivos da politica nacional de Educacao Fisica e desportos: | -
Aprimoramento da aptidao fisica da populacao; Il - Elevacéo do nivel dos desportos
em todas as éareas; lll - Implantacao e intensificagcdo da pratica dos desportos de
massa,; IV - Elevacao do nivel técnico-desportivo das representacdes nacionais; V -
Difuséo dos desportos como forma de utilizacdo do tempo de lazer (BRASIL, 1975).

A Educacéo Fisica escolar neste periodo (meados da década de 1960 até a
década de 1990) tem entdo uma forte influéncia do esporte e da aptidao fisica. O
esporte exerce tamanha influéncia que se torna o principal ou até mesmo o Unico
“[...] conteudo de ensino da Educacao Fisica, estabelecendo também novas relacdes
entre professor e aluno, que passam da relagdo professor-instrutor e aluno-recruta
para a de professor-treinador e aluno-atleta” (SOARES et al., 1992, p. 37). Ainda,

segundo 0s autores:

Essa influéncia do esporte no sistema escolar é de tal magnitude que
temos, entdo, [ndo o esporte da escola mas sim o esporte na escola. Isso
indica a subordinagdo da Educagdo Fisica aos codigos/sentidos da
instituicdo esportiva, caracterizando-se o esporte na escola como um
prolongamento da instituicdo esportiva: esporte olimpico, sistema desportivo
nacional e internacional]. Esses coOdigos podem ser resumidos em:
principios de rendimento atlético/desportivo, competicdo, comparacao de
rendimento e recordes, regulamentacéo rigida, sucesso no esporte como
sinbnimo de vitdria, racionalizacéo de meios e técnicas etc. (Bracht, 1992, p.
37, grifo do autor).

Compreendemos, desde Araujo et al.,, (2017; 2018) que as praticas
pedagogicas esportivistas vinculadas ao interesse em formar equipes esportivas da
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escola, tendo o rendimento, a formacao técnica, o ranqueamento dos habilidosos e a
exclusdo dos menos habilidosos, como aspectos centrais da aula, definem uma
monocultura do esporte na Educacéo Fisica escolar.

Outro elemento que observamos nas pesquisas e que pode nos ajudar a
compreender determinado marcador historico diz sobre as orientacdes, diretrizes,
legislacbes e caracteristicas da Educacdo Fisica nas escolas de Educacao
Profissional. Nas pesquisas foi possivel identificar consonancia sobre esses

aspectos, Silva (2014a) apresenta que desde o inicio do século

Essas orientacbes estavam fortemente associadas a tradicdo escolar
propedéutica da Educacao Fisica - de realizagdo de exercicios fisicos com o
intuito de intervir sobre o corpo para o seu melhor funcionamento [...]; visto
gue, somente estavam descritas na Lei Organica voltada para a
regulamentacdo do Secundario, de vertente propedéutica. Nas demais Leis,
voltadas para a regulamentagcdo do ensino profissionalizante, a Educacgéo
Fisica também aparecia como uma Pratica Educativa obrigatéria para os
alunos com menos de 21 anos de idade, porém, sem qualquer diretriz
adicional. Dessa forma, parece que o0s cursos Técnicos das Escolas
Profissionalizantes, definidos como ramificagbes do Ensino Secundario
nesse periodo, simplesmente “copiaram” as diretrizes para a oferta dessa
Préatica Educativa, bem como o modelo de Educacéo Fisica ja existente nas
Escolas Propedéuticas (SILVA, 2014a, p. 115).

Importante reafirmar que as orientacbes e diretrizes seguiam as
intencionalidades do regime militar, como podemos observar nas falas dos
entrevistados nas pesquisas realizada por Almeida (2011) e Resende (2009):

[...] o governo militar tinha alguns objetivos, a Educacao Fisica para todos,
entdo tinham objetivos especificos que a gente tinha que alcancar, entéo,
pensado nisso, a gente tinha que dar atividades que favorecessem o
alcance desses objetivos propostos pelo governo (CMA, Professora 4)
(ALMEIDA, 2011, p. 76).

Diretor ‘A’ Quando eu cheguei 13, la em 65, ndo tinha professor de
Educacao Fisica. O professor de Educacéo Fisica era um cabo da policia
militar. [...] E dava aula de Educacéo Fisica. Mas a aula de Educac¢éo Fisica
dele, simplesmente porque era militar, botava os alunos em fila e saia
rodando pela mata afora. [...] Saia andando, rodando pela mata, levava la
pela represa e vinha embora, até chegar na escola. Dava aquela volta,
demorava uns 40 minutos e pronto, acabou (RESENDE, 2009).

Em relacdo aos objetivos da disciplina no ambito da Educacao Profissional
durante esse periodo, Almeida (2011) também apresenta, a partir da fala de alguns
professores, que eles eram voltados para o desenvolvimento da aptidao fisica em

prol da saude e os conteudos ministrados associados a pratica esportiva.

O gosto pela atividade fisica, desenvolver a saude e o gosto pelo esporte.
(NHM, Professor 2).

O conhecimento de coisas diferentes do que via la fora, diferente mais
relacionado com o dia dele, abaixar, levantar, sorrir, alongar, fazia eles

130



pensar(sic), muito exemplo assim da realidade a vida do cotidiano. (TMP,
Professora 6).

Como toda atividade fisica a gente procura estar transmitindo a questéo da
saude e cidadania, porque através do esporte através de todas as acfes da
disciplina evidencia este lado de estar buscando essa questao da saude e
cidadania (EFS, Professor 5) (ALMEIDA, 2011, p. 94).

Nessas praticas de Educacdo Fisica predominava a tendéncia higienista
com objetivo de disciplinar os habitos dos alunos visando a sua saude
(RESENDE, 2009, p. 31).

A prética de ginastica permanece ainda na década de 1960 e 1970 mas vai
sendo gradativamente substituida pelo esporte competicio como modelo
hegemonico de aulas, que dava a legitimidade da Educacdo Fisica na Educacao
Profissional, tendo os eventos esportivos como foco na escola do Rio Grande do
Norte (SOUZA FILHO, 2011).

A influéncia do esporte no periodo, citada por grande parte dos pesquisadores
(GOMES, 2010; RESENDE, 2009; SILVA, 2014a; SILVA; FRAGA, 2014; SOUZA
FILHO, 2011; VENTURINI, 2013) era tdo potente que “[...] a Educacdo Fisica se
confundia com o esporte e passava a ser determinada pela acdo da préatica esportiva
no ambiente educacional” (SOUZA FILHO, 2011, p. 51).

Ainda, segundo o autor, a Instituicdo investigada

Considerava e desenvolvia a Educacdo Fisica como uma atividade
esportiva nos moldes que interessava a (sic) ideologia politica dominante e
o corpo de professores desenvolvia uma pratica pedagodgica direcionada
para a formacao de equipes e para a participacéo de(sic) eventos no ambito
s@cio esportivo sem nenhuma reflexdo critica ante a situacéo politica que o
pais atravessava (SOUZA FILHO, 2011, p. 51).

No mesmo sentido, Venturini (2013) apresenta que apesar da presenca
dessas duas instituicdes na escola: a Educacao Fisica e o Esporte; e, que “ainda
gue unificadas pelo codinome de Educacdo Fisica, € possivel identificar a
hegemonia do esporte” (p. 119). O esporte, tem carater legitimador reforgando a
subordinagcéo da disciplina ou, a propria confusdo entre o que é um e 0 que € 0
outro, no ambito das escolas de Educacdo Profissional. Deste modo, a autora
destaca que a realizacdo dos Jogos Estudantis na Rede Federal de Educacéo

Profissional significou, no minimo, duas questdes, conforme apresentado a seguir:

[...] primeiro, uma ascensdo no status da Educacé@o Fisica através do
Esporte, demonstrando conhecimento hegeménico da area nesse periodo;
depois, o fortalecimento do pensamento idealista de sociedade estabelecido
através da difusdo de valores reconhecidamente importantes para a
formacao do cidaddo, como a disciplina, a forca, a competicdo e a vitoria
(VENTURINI, 2013, p. 120).
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Segundo a autora, na Instituicdo investigada o estudante optava por se
matricular em uma pratica esportiva ou na Educacgéao Fisica, fica também evidente na
passagem a seguir o carater seletivo do esporte em uma modalidade em

contrapartida ao carater hedonistico da outra:

Ele escolhia o esporte na matricula: quero fazer vélei, basquete, ou seja, ele
fazia aquilo que ele gostava. Se o aluno faz o que ele gosta é facil de o
professor conduzir. O aluno fazia um esporte por ano, e ele saia daquele
ano sabendo jogar aquele esporte. Ele saia bom. E aquele que néo queria
fazer esporte [...] eles faziam exercicios, corrida, uma recreacdo e depois
uma aula de um esporte, mas sem ensinar a técnica daquele esporte. Dava
a bola e deixava ele jogar o vblei como ele sabe. Era mais como um lazer
(VENTURINI, 2013, p. 118-119).

Em relagdo a carga horaria destinada a ‘pratica de Educacdo Fisica’ no
periodo temos o relato de duas horas semanais em 1972 (SILVA; FRAGA, 2014);
trés horas semanais em 1967 (ALMEIDA, 2011) e em 1985 (RESENDE, 2009). As
aulas, segundo os relatos, eram eminentemente praticas com algumas atividades
tedricas ou praticas com jogos de saldo em dias de chuva (ALMEIDA, 2011; SILVA,
2014a).

Também era caracteristico a época, turmas separadas por género (ALMEIDA,
2011) e, segundo relatos, além da separacdo, havia diferencas na metodologia
desenvolvida durantes as préticas de Educacéo Fisica.

A escola ndo aceitava uma padronizacéo de aulas, para homens e mulheres
era bem diferenciado [...] naquela época os militares ndo permitiam,
inclusive professoras davam aulas para as meninas e professores davam
aulas para meninos (CMA, Professora 4) (ALMEIDA, 2011, p. 75).

A calistenia era o método mais utilizado, uma vez que, segundo a
professora Cinira Melhoranca Albertdo, e informacdes anteriores, a maior
parte dos alunos estava nas turmas de ginastica. Os professores é que,
cada um definia, mas a gente usava no comego se usa muito o calisténico,
porque por ser uma escola com orientagdo militar, mas ndo se pode falar
que o coronel ndo tinha uma mente aberta, ele deixava, aos poucos a gente
foi colocando inclusive na ginastica feminina comecei fazendo
demonstragBes calisténicas depois foi para ginastica ritmica, e fluiu normal
(CMA, Professora 4) (ALMEIDA, 2011, p. 76-77).

Segundo a autora, na década de 1990 encontramos na harrativa de uma das
professoras o inicio das turmas mistas, inclusive com a inser¢do de meninos em

modalidades tipicamente femininas.

N&o existiam turmas mistas, eu trazia os meninos do basquete para fazer
aerébica junto com as meninas, a porta ficava lotada, eles queriam ver os
meninos fazer aerobica, e ai(sic) foram ver que nao tinha nada de mais (sic),
gue depende do professor, [...] (TMP, Professora 6) (ALMEIDA, 2011).
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Outro aspecto importante que encontramos € o carater excludente e
preconceituoso do periodo relatado pelo colaborador da pesquisa de Souza Filho
(2011):

Segundo o depoimento de um professor do quadro efetivo de docentes do
IFRN, [...] da disciplina de Fisica, entdo aluno da instituicdo nos anos de
1960, os exercicios ginasticos calisténicos e a pratica de esportes, como 0
Futebol de Saldo e o Basquetebol, que eram as duas Unicas modalidades
gue se constituiam nas atividades de Educacdo Fisica ‘aceitas’ pelos
praticantes, devido aos preconceitos com algumas modalidades, por
exemplo, com o voleibol, que era considerado como um “jogo de
afeminados” nas palavras do professor (SOUZA FILHO, 2011, p. 45).

Cunha (2012) identificou neste periodo (inicio da década de 1990) uma
proposta de superacédo deste modelo nas aulas mesmo com uma preocupagao em

relacdo a visao dos pais dos estudantes:

Segundo o Professor 1: [...] nossa preocupacdo em fazer as turmas mistas
era saber qual a visdo que os pais teriam, ainda que fosse inicio da década
de 90, da atividade fisica realizada com turmas de meninos e meninas
juntos, ndo era algo muito comum, ndo era com um nas escolas e nem na
Educacdo Fisica. [...] Na graduacdo que eu fiz, tinha um monte de
disciplinas que eram separadas, natagdo, atletismo, basquete, entre outras
(CUNHA, 2012, p. 42-43).

Como constatamos com as pesquisas, o periodo apresenta a hegemonia do
esporte como conteudo visando o desenvolvimento da aptidéo fisica para o trabalho
vinculado aos interesses do governo ditatorial, percebemos ainda o cunho
preconceituoso na “escolha” das atividades e no desenvolvimento das aulas com a
separacdo de turmas por género. Importante destacar as tentativas de superacao
deste modelo relatadas por Almeida (2011) e Cunha (2012).

4.1.4 A LDB de 1996 e a Educacdo Fisica escolar como componente curricular

obrigatério e a auséncia da Educacao Fisica escolar na Educacéao Profissional

O 4° marcador é definido pelo periodo de vigéncia das Leis N° 8.948/1994
(BRASIL, 1994) que disp0e sobre a instituicdo do Sistema Nacional de Educacgao
Tecnologica; a LDB 9394/1996 (BRASIL, 1996b), promulgada apos o fim da ditadura
militar e a abertura politica no Brasil e construida a partir da Constituicdo Cidada
(Constituicdo Brasileira de 1988); e, o Decreto 2208/1997 (BRASIL, 1997) que
regulamentava o 8 2 °© do art. 36 e os arts. 39 a 42 da nova LDB.

Em relacdo a LDB de 1996, que gerou uma grande expectativa por ser

construida apds um regime de repressao e ter a educacdo como um dos pilares de
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sustentacao ideoldgica da ditadura militar, ndo tivemos avancos no que se refere a
superacdo da dualidade estrutural na Educacdo Profissional. O texto aprovado
separa e gera uma posicdo de complementaridade entre a Educacdo Profissional e
a Educacao Basica. Segundo o Art. 36 da LDB n. 9.394/1996: “o Ensino Médio,
atendida a formacdo geral do educando, podera prepard-lo para o exercicio de
profissbes técnicas (BRASIL, 1996b)”. Ou seja, o Ensino Médio de carater
propedéutico seria a etapa final da Educacdo Basica, ficando os cursos técnicos
profissionalizantes como uma formacéo complementar.

Outro importante ponto a ser destacado sobre a LDB de 1996 esta no Art. 26°,
paragrafo 3°, que determina: “A Educacédo Fisica, integrada a proposta pedagogica
da escola, € componente curricular da Educacdo Basica, ajustando-se as faixas
etarias e as condi¢cdes da populacao escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos”
(BRASIL, 1996b). Nessas condic¢des (“integrada a proposta pedagodgica da escola” e
como “componente curricular da Educacao Basica”), a Educacdo Fisica escolar
ganha um novo status, pelo menos na legislacao; ela deixa de ser encarada como
atividade sem uma intencionalidade educativa como na legislacédo anterior (BRASIL,
1971b) e torna-se componente curricular constituido de um conhecimento especifico,
atendendo o0s anseios da sociedade com um projeto educativo vinculado,
obrigatoriamente, ao projeto politico pedagégico (PPP) da escola.

Além da LDB de 1996, o Decreto n. 2208/1997 reafirmou a separacao entre a
educacao basica e a profissionalizacdo, atribuindo carater de complementaridade a
Educacdo Profissional, esse decreto apresentava os objetivos, os niveis (basico,
técnico e tecnoldgico) e suas modalidades. No Art. 5° apresenta que “A Educacéo
Profissional de nivel técnico tera organizacao curricular prépria e independente do
Ensino Médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial a este”
(BRASIL, 1997).

Sendo ofertado de forma independente do Ensino Médio e considerando que
as escolas técnicas federais tinham em seus quadros efetivos um numero
consideravel de professores de area propedéutica, algumas escolas optaram por
ofertar o Ensino Médio propedéutico paralelamente a Educacéo Profissional, o que
era chamado de concomitéancia interna. Outras escolas optaram por ndo ofertar o
Ensino Médio propedéutico, ndo tendo assim a Educacgéo Fisica escolar enquanto

componente curricular obrigatério.

134



Diante desse contexto, como de acordo com a LDB de 1996, a disciplina de
Educacgédo Fisica foi considerada componente curricular obrigatério apenas
nos cursos da Educacao Basica (Ensino Fundamental e Ensino Médio, de
vertente propedéutica), do final dos anos 1990 ao inicio dos anos 2000,
essa disciplina desapareceu do curriculo dos cursos Técnicos das Escolas
de Bento Gongalves, Rio Grande e Sertao (BRASIL, 1996). Permanecendo,
no entanto, no curriculo dos cursos de Ensino Médio (de vertente
propedéutica) criados nessas Escolas “Hibridas” (SILVA, 2014a, p. 124).

A Educacdo Fisica escolar ‘praticamente desaparecia’ dos curriculos de
alguns cursos técnicos e escolas profissionalizantes, ficando os professores
concursados e efetivados nas escolas técnicas tendo que reinventar seu espaco
nesses contextos, solugédo que foi encontrada a partir do oferecimento de disciplinas
de carater instrumental e complementar como Ergonomia e Educacdo Postural
ofertada para os diferentes cursos Técnicos Subsequentes/Pos-Médio (SILVA;
FRAGA, 2014).

Resende (2009) em sua pesquisa, entende que o periodo entre os anos de
2002 e 2006 foi marcado pelo desprestigio da Educacédo Fisica, devido a falta de
apoio da gestdo institucional que priorizou outras areas; além do cenario politico
nacional com “os cursos técnicos oferecidos sob a forma de modulos, independente
do Ensino Médio, acarretando a prioridade de investimento na area técnica” (2009,
p. 55). Ainda segundo a autora, ocorreram nesse periodo ‘perdas importantes’ que
se refletem ainda nos dias atuais, como “a reducado de trés aulas semanais para
duas aulas, a inutilizacdo da pista de atletismo e o abandono do campo de bocha
(RESENDE, 2009, p. 55).” Cunha (2012) também relata perda consideravel de carga
horaria da Educacdao Fisica nos curriculos do curso de Educacao Profissional a partir
da reformulacéo dos curriculos com o decreto 2.208/1997 (BRASIL, 1997).

No plano da producéo cientifica, a Educacao Fisica escolar estava sofrendo
uma forte influéncia do que Bracht (2007, p. 24) chamou de repedagogizacdo do
teorizar, isto &, “a necessidade de construgdo de uma teoria da Educacédo Fisica,
entendida como pratica pedagdgica, uma vez que essa pratica pedagogica foi quase
alijada do campo enquanto objeto”. Esse movimento — que tinha como base a
superacao do pensamento e da pratica hegemonica na area relegada a influéncia do
sistema esportivo e do desenvolvimento da aptidao fisica em busca da construcao
de uma autonomia pedagodgica para o componente curricular — foi intitulado de

movimento renovador da Educacao Fisica.
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No entanto, o que acontecia no interior das escolas profissionalizantes que
ofertavam o modelo de “concomiténcia interna”, identificado nas obras analisadas,
apresentam € uma certa continuidade do modelo hegemonico de Educacéo Fisica
escolar identificado no periodo anteriormente apresentado.

Mesmo com o movimento de renovagdo e a obrigatoriedade da Educacao
Fisica enquanto componente curricular articulado com a proposta politico-
pedagogica das escolas, em muitas delas, ainda se percebia a influéncia do modelo
ligado ao sistema esportivo, o carater de atividade e os métodos de selecdo e
desempenho para as “aulas” ou ainda relegando o componente curricular a uma
perspectiva de acessorio para o desenvolvimento de outras disciplinas e preparacao
para as atividades intelectuais. E o que nos apresenta (ALMEIDA, 2011) em sua

pesquisa:

[...] qguando analisamos as entrevistas dos professores de Educacgédo Fisica
e as respostas nos questionarios dos egressos da ETFMT, verificamos que
as aulas de Educacdo Fisica Escolar apontam para uma pratica ainda
esportivista, ou seja, trabalham-se os jogos coletivos de quadra (futsal,
véblei, handebol e basquete). No entanto, essa instituicdo desde a década de
1980 ja oferece, mesmo que por meio da seletividade, outros elementos da
cultura corporal, especificamente a danca, a musculacdo e a luta (judd),
como seria sugerido, em 1999, pelos PCNs do Ensino Médio. Além disso, o
esporte é abordado com a ideia da piramide esportiva e desconectado do
projeto politico-pedagdgico da escola. Tal op¢do acaba desmotivando os
alunos que percebem uma préatica pedagdgica repetitiva, principalmente no
Ensino Médio, onde de acordo com os PCNs, a Educacao Fisica encontra-
se desprestigiada e relegada a segundo plano (ALMEIDA, 2011, p. 107).

Alids, o desempenho esportivo muitas vezes continuou sendo o fator
legitimador da Educacgéo Fisica nas escolas profissionalizantes, caso de uma escola
na Bahia, investigada por Venturini (2013):

[...] em todas as falas dos sujeitos de dialogo, os eventos esportivos, ou
entre servidores, ou entre estudantes da propria escola, seja entre salas ou
entre cursos, ou ainda, em jogos estaduais, regionais e nacionais, sao
destacados como os espacos onde era mostrado o trabalho feito, onde de
fato, era legitimada a existéncia da Educacdo Fisica no curriculo dessa
escola (VENTURINI, 2013, p. 138) (grifo da autora).

Mesmo com uma cultura esportiva enraizada nessas Escolas
Profissionalizantes desde o periodo anterior, e permanecendo fortalecida nesse
periodo, h& relato de uma ampliagdo nos conteudos abordados nas aulas de
Educacdo Fisica em pesquisa desenvolvida por Silva e Fraga (2014). Além da
superacao da separacao das aulas por género, fato também encontrado na pesquisa

de Almeida (2011) que também destaca o fato de, naquele momento, meninos
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participarem de aulas com modalidades que “tipicamente eram encaradas como do

género feminino (p. 96)° assim como “a criacdo de turmas femininas em

modalidades esportivas, até entdo, tipicamente masculinas (p. 96)”.

As turmas deixaram de ser separadas entre meninas e meninos, e dois
contelidos passaram a receber maior destaque: os exercicios fisicos na sala
de musculacdo e os conhecimentos de primeiros socorros. Apesar dessas
diferencas, grande parte das aulas continuou sendo destinada a praticas
esportivas como o Futebol de saldo, o Voleibol, o0 Basquetebol, o Handebol,
o Futebol de areia, o Voleibol de areia e o Atletismo. Também foram
mencionadas aulas de jogos de mesa e de tabuleiro, nos dias de chuva
(SILVA, 2014a, p. 97).

Quanto aos objetivos da disciplina, identificamos dois relatos que remetem ao

desenvolvimento comportamental em relacdo a atitudes e a condicdo fisica dos

estudantes:

[...] Nesses planos de ensino também foi possivel encontrar a descricao dos
objetivos para a disciplina, tais como, proporcionar aos educandos, através
de atividades fisica, desportivas e recreativas, o aprimoramento das
habilidades fisicas, morais e psiquicas, possibilitando-lhes o
desenvolvimento da sociabilidade, de hébitos e atitudes sadias e de novas
habilidades, atingindo uma maior consciéncia corporal (SILVA, 2014a, p.
97).

[...] a Educacéo Fisica, ela praticamente funciona como uma atividade a
parte, ndo tem nenhuma ligacdo com as disciplinas de sala de aula, isso na
visdo de interdisciplinaridade, isso ndo quer dizer que a Educacédo Fisica
ndo contribui para isso, quando o aluno goza de boa saude, tem um
condicionamento ele vai estar também preparado para estar
desempenhando suas fungdes intelectuais, concentracdo (EFS, Professor 5)
(ALMEIDA, 2011, p. 100).

Identificamos a partir das pesquisas, a auséncia da Educacao Fisica escolar

enguanto componente curricular muito provavelmente devido a desvinculacdo da

Educacdo Profissional da Educacdo Basica, e quando da existéncia, a partir da

estratégia da ‘concomitancia interna’, desvinculada dos projetos pedagogicos e

ainda vinculada ao sistema esportivo aliada ao desenvolvimento da aptidao fisica e

em alguns casos com énfase na dimenséo atitudinal.

4.1.5 A Educacao Fisica no Ensino Médio Integrado

Esse periodo é marcado pelo decreto lei 5154/2004 (BRASIL, 2004) e a Lei
11.741/2008 (BRASIL, 2008c) que restabelecem a possibilidade de articulagéo entre
Educacao Profissional e a Educacéao Basica; e, a Lei 11892/2008(BRASIL, 2008d)

que institui a Rede Federal de Educacgédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e cria
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os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia. Neste momento a
Educacdo Fisica escolar passa a ser componente curricular obrigatério nos
curriculos dos cursos Técnicos na modalidade Integrado.

Encontramos a descricdo e analise deste periodo em cinco pesquisas que
tinham como foco e objetivo uma analise histérica da Educacéo Fisica escolar na
Educacdo Profissional (CUNHA, 2012; RESENDE, 2009; SILVA, 2014a; SILVA;
FRAGA, 2014; VENTURINI, 2013). Apresentamos aqui elementos deste periodo a
partir das pesquisas de cunho historiografico. No entanto, faremos também, uma
analise mais densa sobre algumas categorias que emergiram da nossa revisao
bibliografica em outras pesquisas que ndo tinham o mesmo foco histérico e sim o
debate mais especifico sobre a Educacéo Fisica escolar no ambito do Ensino Médio
Integrado.

O decreto lei n°.5154/2004 (BRASIL, 2004) e ainda a Lei n°.11.741/2008
(BRASIL, 2008c) ao restabelecer a Educacédo Profissional enquanto Educacao
Basica instituindo a modalidade integrada promove a obrigatoriedade da Educacéo
Fisica escolar enquanto componente curricular nesta modalidade de ensino na
Educacdo Profissional, seguindo o art. 26 da LDB de 1996 (BRASIL, 1996b).
Porém, essa integragcdo, como prevista, vem sendo construida com muita dificuldade
pelas instituicdbes de ensino e professores, visto que precisamos superar desafios
histéricos para a consolidacdo de um novo modelo formativo para além da
fragmentacao e da dualidade historica constituida na formacdo educacional basica
brasileira. Silva (2014a) apresenta essa dificuldade a partir da fala de um

colaborador de sua pesquisa:

[...] Nos cursos Integrados, a ideia é que haja uma integracdo no curriculo,
ou seja, que as disciplinas de diferentes caracteristicas ndo ocorram em
turnos diferentes e que os professores trabalhem juntos. Mas é algo que
ainda estd4 em processo, pois apesar do nome, esses cursos ainda mantem
uma boa estrutura da separacéo tradicional das disciplinas profissionais e
gerais, o que sempre ocorreu na Escola (COLABORADOR 2, 2013) (SILVA,
2014a, p. 104).

Para que o novo modelo de Ensino Médio Integrado efetivamente ocorra, €
necessario que as escolas profissionalizantes e os professores repensem suas
praticas pedagogicas. Busquem uma integracdo efetiva entre os diferentes
componentes curriculares, superando a fragmentacao do ensino, planejamentos em
grupos de professores buscando encontrar as aproximacdes entre as areas de

conhecimento, superando assim o modelo tradicional de escola profissionalizante
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pelo qual os conhecimentos de tradicdo escolar propedéutica e os conhecimentos de
formacao técnica tém objetivos particulares e distintos entre si. Segundo Barros
Junior (2010):

E reconhecido, por grande parte dos professores, dificuldades de uma
proposta educativa integrada e interdisciplinar, haja vista que séao
perspectivas que estédo distantes do processo de ensino-aprendizagem das
escolas, pois essas se cercam ainda de um planejamento com base nas
atuacdes tradicionais, além de sofrerem influéncias dos limites postos pelas
relagBes histéricas que as areas de conhecimento distintas impdem
(BARROS JUNIOR, 2010, p. 48).

Silva (2014) e Silva e Fraga (2014) defendem a tese e descrevem que a
Educacéo Fisica escolar passou por um processo de mutacdo no ambito do Ensino
Médio Integrado em escolas do RS. Segundo os autores, o termo mutacdo é
utilizado na “tentativa de fazer funcionar na analise a representagdo das mudancas
ocorridas nas caracteristicas da disciplina de Educacdo Fisica devido a sua
necessidade de se adaptar a um ‘ambiente’ em transformacéo” (SILVA, 2014, p.
129) (grifos do autor)”.

Esse processo de mutacao identificado pelos autores se materializa quando a
Educacdo Fisica escolar, ainda fortemente apoiada nos contelddos ligados ao
fendbmeno esportivo e nos modelos de aula de ensino propedéutico comeca a
assumir caracteristicas e contetdos voltados para o ambiente e mercado de
trabalho. Segundo Silva (2014),

O inicio desse processo pode ser percebido em algumas das caracteristicas
gue comecam a aparecer na Educacdo Fisica, como por exemplo, na
Proposta de oferta de oficinas diversas em Rio Grande (inclusive com
oficinas tedricas), ou ainda, no depoimento dos colaboradores de Bento
Gongcalves e Sertdo, os quais ja admitem na disciplina o desenvolvimento de
contelidos voltados para o ambiente de trabalho (primeiros socorros,
educacdo postural), ou para o ensinamento de conhecimentos gerais
(anatdémicos e fisiolégicos) na area da Educagéo Fisica. [...] Esse processo
gue se inicia nessas Escolas, dessa vez, parece estar sendo fortemente
influenciado pelo “ambiente” curricular em transformacgéo, uma vez que, as
caracteristicas da Educacdo Fisica que comecam a surgir estdo
intrinsicamente relacionadas com os interesses e propésitos do curriculo
dos cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio; ou seja, estdo tentando
aproximar os interesses de tradicdo escolar propedéutica da disciplina, do
aluno que esta sendo formado também para a insercdo no mercado de
trabalho como um técnico de nivel médio (SILVA, 2014a, p. 129, grifos do
autor).

Ha uma intencionalidade de modificar a Educacéo Fisica escolar no sentido
de contribuir na formagédo do trabalhador, para além da perspectiva de formacgéo
propedéutica que vinha ocorrendo, conforme apresentado anteriormente; porém, no

nosso entendimento, esse “processo de mutagdo” se vincula a uma logica de
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formacdo de sujeitos pautada nos ideais do mercado de trabalho, e ainda, ao
assumir o viés biofisiolégico da Educacao Fisica perpetua a légica de um corpo
produtivo, consumidor.

Cunha (2012) por sua vez identificou que a Educacao Fisica “incide pouco na
atuacdo profissional dos alunos trabalhadores investigados e que os contetdos
ensinados nao tém relagcdo direta com o desenvolvimento das atividades laborais
desempenhadas [...]” e ainda que “o conteudo abordado pela disciplina ndo tem,
para os estudantes, relagao direta com as futuras ocupacdes (p. 76)".

O periodo que compreende o ano de 2007, foi descrito por Resende (2009)
como a “recomposig¢ado da Educacéo Fisica” (p. 50); um processo de valorizagéo do
componente curricular principalmente no ambito financeiro, com investimentos
necessarios realizados no periodo. Em relacdo as aulas, a autora destaca “[...] uma
pequena mudanca nos conteudos, apesar do esporte ainda predominar [...], a
inclusdo de aulas diferenciadas [...] step, caminhadas ecolégicas ao redor da escola
e aulas com dinamicas de grupos com o auxilio de musicas (RESENDE, 2009 p. 53-
54).

Embora citado pelos autores, nao identificamos uma relagdo direta entre a
andlise da Educacdo Fisica como componente curricular e os pressupostos do
Ensino Médio Integrado, muito provavelmente em funcdo do periodo que as
pesquisas foram realizadas. Identificamos uma busca por reconhecer e aproximar 0s
conhecimentos historicamente abordados na Educacdo Fisica escolar de tradicdo
propedéutica com conhecimentos vinculados & uma formagéo profissionalizante.
Entendemos que, embora significativo, este movimento de simples aproximacéo ou
vinculagcédo ndo contempla a complexidade do Ensino Médio Integrado.

Compreendemos também que o “mercado de trabalho” nao deveria
determinar o conhecimento a ser tratado no ambiente dessas escolas, ficando a
Educacdo Fisica escolar, no caso, determinada ou ainda refém dos ditames do
mercado, avido por mao de obra barata e que desconsidera os condicionantes
culturais, sociais, politicos e econdmicos que constituem historicamente o trabalho
neste sentido (SILVA; SILVA; MOLINA NETO, 2015).

A partir da analise do percurso histérico podemos identificar a constituicdo de
uma Educacdo Fisica na Educacgdo Profissional afirmando aquela compreenséo
historicamente evidenciada na literatura da area (CASTELLANI FILHO, 1988;
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GOMES; BRACHT; ALMEIDA, 2013; SOARES, 2001; SOARES et al., 1992; SOUZA
JUNIOR, 2001; VAGO, 1996) vinculada aos interesses das classes dirigentes, ora
em uma perspectiva higienista, militarista, em outras esportivizada e de forma
hegemonica reafirmando a dualidade estrutural na formacdo dos estudantes.
Buscamos né&o cair numa armadilha reducionista, como nos alerta Caparroz (2007),
pela qual, ao trazer uma visao unilateral e linear da histéria, atribui-se importancia
exclusiva aos fatores externos a Educacédo Fisica, desprezando os movimentos
internos de superacdo e enfrentamento a légica dominante, porém € evidente a
relacdo que os proprios investigadores das pesquisas encontradas trazem em
relacdo ao contexto macrossocial.

Buscamos no préximo subcapitulo abordar a Educacéo Fisica escolar no que
tange sua funcédo social e os conhecimentos abordados no EMI a partir da revisao

realizada.

4.2 EDUCACAO FISICA ESCOLAR NO ENSINO MEDIO INTEGRADO: FUNCAO
SOCIAL E OS CONHECIMENTOS ABORDADOS

Como ja abordamos anteriormente, ao instituir o Ensino Médio Integrado a
Educacdo Fisica escolar retoma sua obrigatoriedade nos curriculos de Educacéo
Profissional nesta modalidade de ensino, neste sentido, cabe a esse componente
curricular vincular-se de maneira organica a formacdo humana integral e estabelecer
de maneira integrada com o0s demais componentes curriculares a busca pela
superacdo da dualidade na formacao da educacdo basica. Para tal, o projeto de
Educacao Fisica escolar deve seguir aquilo que propde os projetos pedagdgicos
institucionais, os projetos pedagdgicos de cursos e 0s pressupostos do Ensino
Médio Integrado conforme exposto anteriormente.

Ao propor uma pesquisa que desvele como a Educacédo Fisica escolar vem
sendo construida no Ensino Médio Integrado em dois campi de um Instituto Federal
de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, sentimos a necessidade de aprofundar a
compreensao sobre como essa tematica é apresentada e debatida nas pesquisas
brasileiras. A partir da leitura dos artigos, teses e dissertacdes identificadas na

revisdo bibliografica, buscamos descrever como a Educacédo Fisica escolar vem se
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constituindo no debate académico cientifico em relacdo ao Ensino Médio Integrado
em especifico em relacdo a sua fungdo social e os conhecimentos abordados.

A necessidade de compreenséao efetiva da Educacéo Fisica escolar na forma
de uma estruturacdo pedagodgica a luz dos pressupostos do Ensino Médio Integrado
é frisado por diversas das pesquisas identificadas na revisdo (BOSCATTO; DARIDO,
2017; GASPAROTTO; NAVARRO, 2017; MEDEIROS; BOSSLE; BOSSLE, 2019;
SILVA; SILVA; MOLINA NETO, 2015; SILVA, 2020; SOUZA FILHO, 2011, 2014).

Apoés a analise das pesquisas que foram selecionadas, organizamos, em um
primeiro momento, grupos teméticos que nos possibilitaram uma compreensédo de
como o debate académico cientifico vem se dedicando a compreender a Educacéo
Fisica no Ensino Médio Integrado. Essas tematicas foram apresentadas na ocasiao
do projeto de qualificacdo desta tese, sendo reanalisadas quando realizadas as
oficinas artesanais do Sul que trouxeram a baila outras teméticas que ndo haviamos
considerado anteriormente.

Como ja descrito no capitulo 2 — (Re)posicionamento tedrico epistemologico,
optamos por apresentar essas tematicas em diferentes momentos desta tese na
busca por um efetivo dialogo e aprendizado entre as diferentes formas que
elencamos para conhecer e produzir conhecimentos com esta pesquisa. Importante
também destacar que nem sempre a tematica que encontramos e dialogamos com
0s estudos era tematica central no estudo selecionado, muitas vezes tratava-se de
uma questao adjacente ao estudo, porém que traz elementos significativos para esta
tese.

Observamos, de forma geral, um universo significativo de estudos que se
basearam em experiéncia/praticas pedagoégicas (ALMEIDA et al., 2013; BATISTA;
OLIVEIRA; MELO, 2012; KAWASHIMA, 2018; KAWASHIMA; SILVA; MOREIRA,
2020; MENDONCA, 2016; METZNER et al., 2017; SANTOS, 2010b; SILVA, 2014b;
SOUZA, 2013; SOUZA FILHO, 2014; ZANDONA JUNIOR; CARNEIRO, 2018)
fundamentadas majoritariamente em estudos de caso, relato de experiéncia e
pesquisa-a¢do. Essa informacdo aliada ao numero expressivo de autores que sao
professores de Educacédo Fisica escolar no Ensino Médio Integrado desvela um
debate académico cientifico muito proximo ao chdo das escolas, centrada, na
maioria das vezes, em questdes que emergem do cotidiano da Educacdo Fisica

nessas escolas.
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Outro aspecto importante € como o debate deste componente curricular vem
tratando os aspectos relacionados aos principios do Ensino Médio Integrado, uma
auséncia sentida, descontextualizando o debate da EFI da concepcdo de EMI
conforme relatos dos autores (BARROS JUNIOR, 2010; BOSCATTO, 2017,
FERREIRA JUNIOR, 2017; GASPAROTTO; NAVARRO, 2017; MEDEIROS, 2015;
MENDONCA, 2016; SAMPAIO, 2010; SAUER, 2016; SILVA; SILVA; MOLINA NETO,
2015; SILVA, 2015; SOARES, 2017; SOUZA FILHO, 2011), em outras é relatado
mas abordado de forma secundaria, e ainda pesquisas com uma vinculacao direta
na relacdo com os principios na busca de sentidos para esse componente curricular
nesta modalidade de ensino (ALMEIDA; MARTINS, 2020; BARROS JUNIOR, 2010;
FERREIRA JUNIOR, 2017; GOMES, 2019; LORDELO, 2019; MEDEIROS, 2015;
MENDONCA, 2016; METZNER et al., 2017; SA, 2019; SAUER, 2016; SILVA, 2015;
SOARES, 2017; SOUZA FILHO, 2011).

Cabe destacar que identificamos que muitas pesquisas que foram
selecionadas abordam ‘a Educacéo Fisica no Instituto Federal’, a ‘Educacéo Fisica
no Ensino Técnico’, entre outras expressdes, embora sejam pesquisas
desenvolvidas no ambito do Ensino Médio Integrado, ndo necessariamente fazem o
debate a partir dos pressupostos dessa modalidade de ensino, essa observacédo nao
invalida essas pesquisas nesta revisdo, mas reconhecemos o0s limites dessas
abordagens para 0 nosso intuito com essa tese.

Uma das caracteristicas marcantes do debate académico cientifico que
encontramos foram o ndmero expressivo de pesquisas que abordam as teméaticas
sobre a funcdo social da Educacdo Fisica como componente curricular no Ensino
Médio Integrado (BARROS JUNIOR, 2010; BATISTA et al., 2014; BOSCATTO,
2017; BOSCATTO; DARIDO, 2017; GASPAROTTO; NAVARRO, 2017
KAWASHIMA, 2018; LORDELO, 2019; MACIEL, 2013; MARCOLINO; LIMA, 2019;
MEDEIROS; BOSSLE; BOSSLE, 2019; MEDEIROS, 2015; MESQUITA JUNIOR,;
THIESEN, 2016; RESENDE, 2009; SILVA, 2014b, 2015; SILVA; SILVA; MOLINA
NETO, 2015; SILVEIRA, 2014; SOARES, 2017; SOUZA FILHO, 2014); e os
conhecimentos abordados (ALMEIDA, 2011; ANDRADE, 2019; BOSCATTO, 2017,
BOSCATTO; DARIDO, 2017; HORN, 2014; MEDEIROS; BOSSLE; BOSSLE, 2019;
MESQUITA JUNIOR; THIESEN, 2016; MIOTTO, 2014; SILVA, 2014b, 2011; SILVA,
FRAGA, 2014; ZANDONA JUNIOR; CARNEIRO, 2018);
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As tematicas acima serdo apresentadas neste capitulo, destacamos que
outras tematicas como histéria da Educacdo Fisica na Educacdo Profissional (ja
apresentada no capitulo anterior), pesquisas que abordaram analise documental
como procedimento metodologico (BATISTA et al.,, 2014; BOSCATTO, 2017,
BOSCATTO; DARIDO, 2017; GOMES, 2019; MEDEIROS, 2015; MESQUITA
JUNIOR; THIESEN, 2016; SA, 2019; SAUER, 2016; SAYAO, 2016; SOUZA FILHO,
2011); o processo ensino-aprendizagem da Educacédo Fisica escolar no EMI
(ALMEIDA, 2011; ANDREANI, 2018; METZNER et al., 2017; SILVA, 2011; SOUZA,
2013); o curriculo (ALMEIDA; MARTINS, 2020; BOSCATTO, 2017; BOSCATTO;
DARIDO, 2017; MEDEIROS; BOSSLE; BOSSLE, 2019; MESQUITA JUNIOR,;
THIESEN, 2016; METZNER et al., 2017; SA, 2019; SILVA; FRAGA, 2014; SOARES,
2017); sobre os conteldos de ensino a caracterizacao/organizacdo/estrutura do
componente curricular Educacéo Fisica na Educacao Profissional (ALMEIDA et al.,
2013; ANDRADE, 2019; BARROS JUNIOR, 2010; CUNHA, 2012; FERREIRA
JUNIOR, 2017; GOMES, 2019; METZNER et al., 2017; RESENDE, 2009; SILVA;
MOREIRA; LIMA, 2020; ZANDONA JUNIOR; CARNEIRO, 2018); integracéo
curricular e entre educacdo basica e profissional (ALMEIDA; MARTINS, 2020;
FERREIRA JUNIOR, 2017; GOMES, 2019; MEDEIROS, 2015; MENDONCA, 2016;
SA, 2019; SILVA, 2015) e os sentidos e significados atribuidos & para a superagéo
do saber instrumental e carater tradicional da Educacéo Fisica como componente
curricular no EMI (ANDRADE, 2019; ANDREANI, 2018; BATISTA; OLIVEIRA;
MELO, 2012; CERQUEIRA, 2018; COSTA, 2009; MACIEL, 2013; SANTOS, 2010b;
SILVA, 2015; SOARES, 2017; SOUZA FILHO, 2014) serdo apresentadas nos

demais capitulos.

4.2.1 Da Funcao Social

Sobre a ‘fungédo social da Educacédo Fisica como componente curricular,
entendemos como tematica/categoria a medida que estabelece, intencionalmente ou
nao, uma orientacdo para um projeto ideolégico de sociedade. Cabe aqui destacar
que esta compreensao e definicdo tematica € nossa enquanto autores desta tese,

mas que muitas vezes foi evidenciada nas pesquisas selecionadas como ‘identidade
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pedagogica’, ‘finalidade’, ‘sentido’, entre outros termos pelos demais autores mas
que remetem aquilo que nos propomos analisar nesta tematica/categoria.

Encontramos nas pesquisas analisadas dois grandes eixos para pensar a
Educacao Fisica escolar no Ensino Médio Integrado, uma vertente hegemonica,
encontrada na maioria das realidades apresentadas pelas pesquisas de campo, que
apresenta a Educacao Fisica escolar voltada a atender os interesses do mercado e
do mercado de trabalho, e outra, ndo hegemobnica, encontrada enquanto
possibilidade em pesquisas tedricas e em alguns estudos de campo, que aponta
uma Educacéo Fisica escolar voltada a formacédo humana integral dos estudantes.

Conforme vimos anteriormente, o Ensino Médio Integrado se propde um
projeto de educacao para além da formacéao técnica de méo de obra para o trabalho
produtivo, visa a superacdo do conflito histérico existente em torno do papel da
escola, de formar para a cidadania ou para o trabalho produtivo, superando também
o dilema de um curriculo voltado para as humanidades ou para ciéncias e tecnologia
(RAMOS, 2005).

Segundo Araujo, Adilson Cesar; Silva (2017, p. 09)

[...] o Ensino Médio Integrado, modelo que, ndo obstante a polissemia que
Ihe é inerente, se configura como uma proposta de enfrentamento as
chagas histéricas que marcaram profundamente a estrutura da sociedade
brasileira: a desigualdade econdmica, as injusticas sociais e a intolerancia
de classe e cultural.

Mesmo com esse posicionamento, a Educacdo Fisica escolar na Educacéao
Profissional que historicamente serviu aos interesses da légica dominante, como
vimos no capitulo anterior; no Ensino Médio Integrado, nos parece perpetuar essa
funcdo através das denuncias e reflexdes sobre a preparacdo do corpo para o
trabalho e para o consumo, através de praticas esportivas que remetem ao esporte
de rendimento e/ou ao desenvolvimento de aptidéo fisica dos estudantes (Almeida,
2011; BARROS JUNIOR, 2010; MACIEL, 2013; MEDEIROS, 2015; MESQUITA
JUNIOR; THIESEN, 2016; SA, 2019; SILVA; SILVA; MOLINA NETO, 2015; SILVA,
2015; SILVEIRA, 2014; Souza Filho 2011).

Segundo Barros Junior (2010, p. 63):

[...] as escolhas e posturas dos professores entrevistados cabem numa
critica sobre a reproducdo de uma cultura corporal mediada em favor das
classes proprietarias que visam condicionar o corpo do trabalhador para
incrementar os valores da logica produtiva pela aptidao fisica e a presenca
na escola dos principios do esporte de alto rendimento.
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O corpo, na fala dos professores entrevistados por Barros Junior (2010), é
encarado por uma perspectiva ancorada nos vieis biofisiologico e de forca de
producdo. Nesse sentido, a atencdo a saude do trabalhador invoca estratégias
definidas pelas novas técnicas de ajustamento da producado, entendendo o corpo
como parte da engrenagem de producdo. Silva, Silva e Molina Neto (2016) atentam
para o fato de que a Educacéo Fisica, na perspectiva de atender as demandas do
mercado de trabalho, centra sua acdo pedagogica na aquisicdo de capacidades
fisicas para o referido mercado, sendo reconhecida assim apenas como um espaco
de conscientizacdo para a construcao de estilos de vida saudaveis por parte dos
potenciais trabalhadores.

No entanto, os autores alertam que “a reconfiguragdo no mundo do trabalho
ndo demanda a formacdo de corpos fortes para as fabricas, mas, sim, individuos
capazes de se readaptar as exigéncias de um mundo flexivel e de uma sociedade
em constante transformacéo” (SILVA; SILVA; MOLINA NETO, 2015, p. 332). Nesta
perspectiva forma-se um sujeito que pauta sua relacdo com o corpo em projetos e
acOes individualistas, mercantilizadas, assumindo assim a postura de um corpo
consumidor (GOMES; BRACHT; ALMEIDA, 2013); ou um corpo mercador e
mercadoria (CASTELLANI, 1993), “[...] reforcando os discursos dos estilos de vida
saudaveis [...] que indicam a responsabilizacéo individual com o corpo como garantia
fundamental para exercer a busca pela qualidade de vida” (GOMES; BRACHT,;
ALMEIDA, 2013, p. 6).

No sentido exposto, a Educacédo Fisica escolar no Ensino Médio Integrado
assume a funcgéo social de formacéo de um corpo a servi¢o das linhas de producéo,
do mercado, um corpo preparado, disponivel e instigado ao consumo, eis aqui 0
principio do mercado colonizando outros ambitos da vida conforme descrito por
Santos (2000).

Na escola, bem como em outras instituicbes sociais, existem espacos de
relativa autonomia que podem ser usados para desequilibrar a tendéncia
reprodutora pois o processo de socializacdo envolve um complexo movimento de
negociacdo em que as reacgoes e resisténcias de professores/as e alunos/as podem
chegar a provocar a recusa e ineficiéncia das tendéncias reprodutoras da
escola(PEREZ GOMEZ, 1998). Neste sentido, encontramos algumas reflexbes e

possibilidades contra hegemonicas da func¢éo social da Educagéo Fisica escolar no
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ambito do Ensino Integrado nas pesquisas analisadas (BARROS JUNIOR, 2010;
BATISTA et al., 2014; BOSCATTO; DARIDO, 2017; LORDELO, 2019; MARCOLINO;
LIMA, 2019; MENDONCA, 2016; MESQUITA JUNIOR; THIESEN, 2016; SA, 2019;
SAUER, 2016; SILVA; SILVA; MOLINA NETO, 2015; SILVEIRA, 2014; SOARES,
2017; SOUZA FILHO, 2011).

Sauer (2016), em sua tese de doutorado que teve como objetivo compreender
e analisar as contradices, limites e possibilidades na implantacdo do Curriculo
Integrado e as implicac6es no trabalho pedagoégico da Educacéo Fisica a partir do

Projeto Pedagdgico Institucional do IFBA, entende que a Educacédo Fisica escolar

[...] como &rea de producé@o do conhecimento e cultura ndo pode ser vista
fora das discussdes que abrangem o atual modo de producédo da vida que,
diante das transformacbdes no mundo do trabalho, devido a crise do
capitalismo, também sofreu influéncias dos projetos dominantes. Entretanto,
apontamos a necessaria superagéo dessa logica, continuando a construgdo
de uma hegemonia diametralmente diferente do que esta posto, uma
alternativa educativa para a emancipacédo (SAUER, 2016, p. 117).

Para a autora, a Educacdo Fisica escolar no ambito do Ensino Médio
Integrado deve ser pensada em relagdo ao mundo do trabalho, considerando-a
como uma pratica social fundamental que ndo pode ser reduzida ao aprendizado
das técnicas e taticas do fenbmeno esportivo (sem desconsidera-las), abarcando o
conjunto das relagbes sociais, produtivas, artisticas, ludicas, culturais que se
efetivam na linguagem do corpo (SAUER, 2016, p. 128).

Silveira (2014) analisou como a criacdo da Educacgdo Profissional e dos
Institutos Federais vincula-se as novas logicas de producdo de corpos e
subjetividades, orientando-se por nocbes como empreendedorismo, mercado de
trabalho competitivo, felicidade, formacéo permanente, dentre outras, as quais fazem
dos préprios alunos-técnicos 0s responsaveis pelo sucesso e integracdo de suas
vidas na sociedade competitiva; apresenta uma cartografia que procura mapear as
possibilidades de resisténcia a logica neoliberal no interior do ensino
profissionalizante e mais especificamente na disciplina Educacdo Fisica. Para a
autora, a Educacéo Fisica na Instituicdo de ensino profissionalizante investigada
‘ndo tem uma fungdo bem definida, a ndo ser a producdo do corpo saudavel do
capital humano”, nesta falta de sentido seria possivel construir um espago de
vivéncias descompromissadas em relacdo a formacao profissionalizante vinculada a
l6gica de mercado (SILVEIRA, 2014, p. 214)
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[...] a Educagéo Fisica ndo sustenta o acesso a formagao profissionalizante
interminavel, ndo auxilia no acesso ao ensino superior, nem possibilita
incrementar 0s processos de empreendedorismo em termos de
conhecimentos técnicos do mercado e de suas teorizacdes. A partir dessas
caracteristicas, talvez = possamos mencionar que, Nno  ensino
profissionalizante, essa disciplina de certo modo escapa a uma formacao
pautada pelos processos de governamento atuais e, com isso, torna-se até
certo ponto sem sentido para as praticas escolares do ensino
profissionalizante. Deste modo, ela se torna um incébmodo nesse mesmo
espaco, pois se constitui de praticas nebulosas, indefinidas, e talvez
potencialmente produtivas, justamente por ndo estabelecerem relagdes com
as tecnologias, estratégias e narrativas do proprio ensino profissionalizante
(SILVEIRA, 2014, p. 184).

Assim, segundo a autora, a Educacao Fisica escolar, assumindo um trabalho
esportivo e centrado em conhecimentos técnicos, seria um espac¢o de tensionamento
do aprendizado das técnicas, pois “[...] nem todas as técnicas servem para a
formacéo visando o mercado de trabalho, ou para a inclusdo normativa que rege a
constituicdo da vida na atualidade” (SILVEIRA, 2014, p. 186).

Se for possivel afirmar a potencialidade de resisténcia contida em pensar a
Educacao Fisica a partir de sua tecnicidade, tratar-se-ia de potencializar os
corpos dos alunos-técnicos através da experimentacdo de técnicas que
possibilitem uma determinada aprendizagem corporal que permita espacos
de transgressao no ensino profissionalizante, afastando-se das narrativas
sobre o sucesso empresarial de cada um (SILVEIRA, 2014, p. 186).

Para Silveira, o ensinamento técnico da disciplina de Educacdo Fisica no
ensino profissionalizante, pode desvincular-se da ldgica vigente atualmente, uma
vez que, “é possivel acessar experimentagdes sobre o corpo diferentes das que séo
fornecidas por disciplinas técnicas que integram a rede de saberes de aprendizagem
para o mercado” (SILVEIRA, 2014, p. 187).

Marcolino e Lima (2019) identificaram que os professores consideram a
Educacdo Fisica importante no desenvolvimento global do aluno, através da
percepcdo e consciéncia corporal, bem como da relacdo que se estabelece em
sociedade, ao se posicionar perante as influéncias midiaticas apresentadas sobre o
padrdo corporal nem sempre condizentes com a vida saudavel. Foram pontuadas
ainda que as contribuicdes da disciplina atendem os alunos na promoc¢ao de um
estiio de vida ativo e saudavel, havendo ainda a possibilidade de atuacéo
profissional futura relacionada a area da Educacgéao Fisica.

Ainda, destacamos compreensdes sobre a funcdo social da Educacéo Fisica
escolar como uma vertente para além do carater propedéutico, na qual o trabalho é

principio educativo, tanto no seu sentido ontolégico, como na forma historica,
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enquanto exploragao capitalista. Neste sentido, Barros Junior (2010) entende que a
Educacéo Fisica escolar:

[...] insere-se nas discussdes sobre a formacéo técnica profissional uma vez
gue, historicamente, as mudancas politico-econémico-sociais vividas pela
sociedade brasileira se refletem na corporeidade do trabalhador brasileiro,
nas manifestagfes diversas de sua cultura, atentando para seus interesses,
suas lutas e seus esforcos, seus limites, valorizando sua riqueza plastica e
afirmando ou excluido identidades (BARROS JUNIOR, 2010, p. 33).

Mesquita Junior e Thiesen (2016) em artigo que apresenta uma pesquisa que
teve como objetivo compreender como vem sendo constituida a identidade
pedagogica e curricular da Educacado Fisica escolar no ambito do Instituto Federal
Catarinense (IFC) apresentam nas falas de dois sujeitos de sua pesquisa o0
entendimento que a importancia da Educacédo Fisica escolar no ambito do Ensino
Integrado se da pela reflexdo sobre a cultura corporal, “que se materializa num
conjunto de saberes que sdo socialmente produzidos e historicamente acumulados
pela humanidade, com carater de universalidade” (MESQUITA JUNIOR; THIESEN,
2016, p. 255).

Boscatto e Darido (2017) identificaram que para professores entrevistados do
IFSC a Educacao Fisica obtém o carater de um componente que integra o curriculo
da escola e, nesse caso, “é responsavel por um conjunto de conhecimentos
oriundos da cultura corporal que devem contribuir com a formacdo cidada dos
sujeitos em uma sociedade democratica (p.100)”

Lordelo (2019) ao tratar da fungcédo social da escola e sua relagdo com a

cultural corporal salienta que é necessario garantir, indistintamente:

[...] a apropriacdo das formas mais elaboradas do conhecimento cientifico,
artistico e filoséfico; é desenvolver fungdes psiquicas superiores, elevando o
pensamento tedrico dos estudantes — da sincrese a sintese; é possibilitar a
reflexdo pedagdgica sobre o patrimbnio historicamente acumulado do
acervo de atividades da Cultura Corporal [que precisa ser defendida no
ambito do IF Baiano, como objeto de estudo da Educagédo Fisica] — Jogo,
Danca, Ginastica, Luta, Esporte, Treinos Corporais, dentre outras — a fim de
identificar, interpretar, compreender e explicar suas manifestacbes, seus
sentidos e significados, bem como possibilitar a vivéncia de seus
fundamentos (LORDELO, 2019, p. 124-125).

Os autores citados acima expressam que a finalidade da Educacéo Fisica se
manifesta na apropriagdo do conhecimento que provem da cultura corporal, esse
entendimento também esta localizado em Soares et al., (1992), para quem a

Educacéo Fisica escolar € uma disciplina que trata, pedagogicamente, na escola, do
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conhecimento da cultura corporal, com temas ou formas expressivas corporais
como: jogo, esporte, ginastica, dangas ou outras.

Entendemos que faz-se necessario uma reflexdo sobre o ‘que se materializa
num conjunto de saberes que sdo socialmente produzidos e historicamente
acumulados pela humanidade, com carater de universalidade’ e destacamos a
necessidade de tensionar ‘o carater de universalidade’ dos conhecimentos e
saberes, que na ideia da universalidade podem indicar o conhecimento hegeménico,
eurocéntrico, que canibaliza outras formas de saber/conhecer em nome de uma
suposta hierarquia cultural epistemoldgica.

No nosso entendimento, o conhecimento hegeménico da Educacao Fisica
escolar, tratado muitas vezes como Unica forma de conhecimento valido, produz o
gue Santos (2000) chama de epistemicidio, entendido como “aniquilamento ou
subalternizacdo, subordinagcdo, marginalizacdo e ilegalizacao de praticas de grupos
sociais portadores de formas de conhecimento estranhos, porque sustentadas em
praticas sociais ameacadoras (SANTOS, 2000, p. 328-329).”

Contra o epistemicidio, o autor propde “revalorizar os conhecimentos e as
praticas ndo hegemdnicas que sado a esmagadora maioria das praticas de vida e de
conhecimento” (SANTOS, 2000, p. 329), promovendo assim a emergéncia de
diferentes formas de conhecimento na escola e reinventado assim as alternativas de
praticas sociais que poderdo balizar a construcdo democratica e as lutas
emancipatorias. Neste sentido, entendemos que na condicdo de intelectuais

transformadores,

O desafio de professores de Educagdo Fisica, que se reconhecem na
condicdo de intelectuais transformadores e que por isso pesquisam a
Educacao Fisica escolar, é refletir e reposicionar sua acdo em favor das
culturas particulares compartilhadas no processo de ensino e aprendizagens
préprios da cultura corporal de movimento nas escolas publicas que séo
implicadas pelo excesso de otimismo do projeto dominante, que persiste em
determinar o conhecimento de quem é mais valioso (BOSSLE; BOSSLE,
2018, p. 24).

Assim, nos remetendo a Bossle e Bossle (2018), assumindo e refletindo a
guestao apontada por Apple (1990, 1997, 2001, 2017) — ‘o conhecimento de quem &
mais valioso?’ — a necessidade de reposicionamento da a¢cdo na Educacéo Fisica
escolar em favor dos grupos subalternizados, na luta contra as desigualdade e

injusticas sociais.
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Souza Filho (2014, p. 201 — 202), entende que “[...] nossa fungéo social é a de
educar da forma mais ampla possivel e promover a vivéncia de praticas corporais e
a apropriacdo de conhecimento como cultura pedagogica da Educacao Fisica no

Ensino Médio Integrado”. O autor também aponta que:

A educacao e a ética intercultural formam a base de um curriculo que nao
se conforma em reproduzir os conformismos histéricos da tolerdncia com a
pratica de movimentos e gestos técnicos uniformes perpetuados pela
Educacao Fisica. [...] Em contraponto ao conformismo, o curriculo pés-
critico ouve as vozes dos educandos(as) e tem na pratica pedagdgica
dialégica sua ética educacional em respeito aos que historicamente tem sido
silenciados e submetidos a reproduzir condi¢cdes externas as suas vontades.
Compreendemos que as perspectivas para a Educacdo Fisica s6 serdo
reais a medida que as acfes coletivas possam convergir para objetivos
comuns com respeito as diversidades culturais (SOUZA FILHO, 2014, p.
203).

A partir do exposto pudemos observar enquanto caracteristica principal das
pesquisas analisadas, uma busca pela definicdo e atribuicdo de um sentido a
Educacao Fisica enquanto componente curricular no Ensino Médio Integrado a partir
de diferentes vertentes epistemoldgicas, apresentadas neste subcapitulo a partir de
dois eixos, um de vertente hegemonica no cotidiano do EMI, fundada nos aspectos
tradicionais da Educacéo Fisica e orientada em atender aos interesses do mercado
e do mercado de trabalho, outro, ndo hegemonico, enquanto possibilidade explorada
pelos pesquisadores que visa dar sentido a Educacdo Fisica escolar e orientada
para formacado humana integral dos estudantes.

Compreendemos que deriva da funcédo social a especificidade do objeto de
conhecimento da Educacdo Fisica escolar no ambito do Ensino Integrado, e
entendemos ser importante refletir sobre os conhecimentos abordados na Educacéo
Fisica escolar no ambito do Ensino Integrado encontrado nas andlises das

pesquisas encontradas.

4.2.2 Os conhecimentos abordados

Neste subcapitulo, procuramos identificar como o conhecimento da Educacao
Fisica no ambito do Ensino Médio Integrado € reconhecido e apresentado pelas
pesquisas analisadas. Nesse sentido, o estudo de revisdo de Medeiros, Bossle e
Bossle (2019) apontam que parece haver um esfor¢o significativo da Educacgao

Fisica de se localizar como componente curricular, no sentido de consolidar a
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proposta pedagogica dos Cursos de Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais,
além de ressignificar o modo como os conteudos sdo desenvolvidos estabelecendo
sentido ao que se aprende e como se aprende.

Apresentaremos 0s conhecimentos da Educacado Fisica no EMI tratados nas
pesquisas analisadas, a partir de dois eixos, no primeiro observamos uma
prevaléncia do conhecimento ‘esporte’ como hegemonico em relagdo aos demais
(BARROS JUNIOR, 2010; BOSCATTO; DARIDO, 2017; FERREIRA JUNIOR, 2017;
GASPAROTTO; NAVARRO, 2017; MEDEIROS, 2015; MESQUITA JUNIOR;
THIESEN, 2016; SAMPAIO, 2010; SAUER, 2016; SILVA, 2014a, 2015; SILVA;
FRAGA, 2014; SOARES, 2017; SOUZA FILHO, 2011). O outro, trata das
possibilidades de ampliacdo dos conhecimentos para além do esporte (critica
realizada por grande parte das pesquisas analisadas).

Neste Ultimo, salientamos a proposta de um ‘curriculo multicultural’, ‘as
relacbes do corpo com os condicionantes sociais’, o tratamento da ‘cultura corporal
em uma perspectiva critica’, ‘a promog¢ao da saude através do desenvolvimento da
aptidao fisica e ao desenvolvimento da saude do trabalhador e ainda uma ‘releitura
em relacao ao tratamento dos conhecimentos com foco a saude do trabalhador’.

Silva (2014) e Silva e Fraga (2014) apontam para um processo de mutacao
do conhecimento tratado historicamente na Educacéo Fisica escolar no ambito do
Ensino Profissional que vem ocorrendo em escolas técnicas do RS, onde o conteudo
esporte vem sendo substituido por contetdos relacionados a saude do trabalhador.
Ficou evidente em nossa pesquisa que este Ultimo, se apresenta como uma saida
para uma possivel relacdo do conhecimento da Educacéo Fisica escolar com a
formacdo profissionalizante em algumas situacfes apresentadas pelos estudos
analisados; porém ndo acreditamos que este processo de mutagdo reconhecido no
RS venha acontecendo de forma generalizada, evidenciando que o conhecimento
‘esporte’ ainda é o principal tratado no ambito do Ensino Integrado.

Medeiros (2015); Soares (2017); Souza Filho (2011) demonstram a influéncia
do esporte indicando uma subordinagdo da Educacédo Fisica escolar aos cédigos e
sentidos da instituicdo esportiva (esporte olimpico, sistema desportivo nacional e
internacional). As criticas a subordinacdo da Educacao Fisica escolar a légica do
esporte de rendimento foi e continua sendo amplamente discutida no campo

académico e vamos debater sobre este aspecto no préximo capitulo.
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Importante também destacar que as pesquisas de Barros Junior (2010);
Boscatto; Darido (2017); Horn (2014) Mesquita Junior; Thiesen (2016); Soares
(2017); Souza Filho (2011) apontam como predominantes os conteudos vinculados
as tematicas do esporte numa dinamica que se limita ao chamado fazer pelo fazer
ou no desenvolvimento dos aspectos técnicos e taticos do esporte, focada sobretudo
no aspecto procedimental e muitas vezes desvinculada do projeto pedagogico da
instituicdo e das atuais orientacdes curriculares.

No subcapitulo anterior tratamos sobre como o esporte baliza a Educacao
Fisica Escolar historicamente na formacao profissional e ao que tudo indica continua
sendo o ‘conhecimento mais valioso’ no Ensino Médio Integrado atualmente. A
superacdo da esportivizagdo da Educacdo Fisica escolar é tratado de forma
recorrente pelas pesquisas no sentido de ampliar as possibilidades de aproximacao
deste componente curricular com os pressupostos do Ensino Integrado.

Sobre os demais conhecimentos tratados, 0 mais evidenciado nas pesquisas
sdo aqueles relacionados a promocdo da saude através do desenvolvimento da
aptidao fisica e ao desenvolvimento da saude do trabalhador (ANDREANI, 2018;
BARROS JUNIOR, 2010; BOSCATTO, 2017; FERREIRA JUNIOR, 2017; SILVA;
SILVA; MOLINA NETO, 2015; SOARES, 2017).

Na perspectiva de desenvolver a aptidao fisica e a consciéncia para um estilo
de vida saudavel, coloca os estudantes na maioria das vezes sob a condi¢cdo de um
corpo consumidor e aos professores a condicdo de conselheiro privado para uma
vida saudavel (GOMES; BRACHT; ALMEIDA, 2013). A mesma situacao foi
denunciada por Silva, Silva e Molina Neto (2016) ao entenderem que 0s discursos
em relacdo a busca de um estilo de vida saudavel se referem, principalmente, “as
responsabilidades de cada um sobre seu corpo, para além da sua posi¢do no mundo
do trabalho, mas, ao mesmo tempo, para as possibilidades de vivenciar os prazeres
oferecidos pela sociedade de consumo (p. 332-333).”

Em relacdo ao desenvolvimento a saude do trabalhador, da qual identificamos
como possibilidade apresentada pelas pesquisas em relagédo a uma especificidade
da Educagéo Fisica escolar no ambito do Ensino Médio Integrado, identificamos
duas perspectivas citadas pelas pesquisas; uma, que aparenta nao estar
preocupada de fato com a saude do trabalhador, mas sim com a produtividade que

esta condi¢cdo proporciona ao tratar de contetdos relacionados ao saber fazer da
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ginastica laboral e ergonomia (BARROS JUNIOR, 2010); e, a outra, que trata o
conhecimento sobre o corpo em uma perspectiva mais ampla, uma releitura da
anterior, que para além do saber fazer, contextualiza e debate a instrumentalizacao
do corpo como essencial para uma formacdo critica no Ensino Médio Integrado
(BOSCATTO, 2017). Para este autor,

A Educacéo Fisica no Ensino Médio Integrado tem uma intima relagdo com
0s conhecimentos sobre o corpo. Esses conhecimentos podem fornecer aos
estudantes a analise critica sobre o0 modo de producdo no ambito do
emprego e os aspectos relacionados a satde do trabalhador. E importante
gque os estudantes compreendam 0s aspectos inerentes a
instrumentalizacdo corporal, as relagbes produtivas, econdmicas e sociais
no ambito do emprego e os condicionantes biolégicos e socioculturais que
interferem na sadude dos sujeitos. Nessa relagéo, os conhecimentos sobre o
corpo podem possibilitar aos estudantes a compreensdo de mudltiplas
dimensbGes que se relacionam a aspectos intrinsecos ao organismo
biolégico humano, mas, também, possibilitam o entendimento de relacbes
sociais e produtivas vinculadas ao mundo do trabalho (BOSCATTO, 2017,
p. 147-148).

Nesta perspectiva de em relagéo ao tratamento dos conhecimentos com foco
a saude do trabalhador, Soares (2017 p. 139) entende que “a Educacdo Fisica, no
curriculo dos cursos profissionalizantes, pode contribuir no sentido da construcéo de
uma nova relagdo com a questao da atividade fisica/saude”. Para a autora isso pode
ocorrer possibilitando a ampliacdo dos conhecimentos dos estudantes em relagéo ao
aspectos fisiolégicos do movimento humano, os beneficios da atividade fisica regular
e a maneira como ela pode interferir na melhoria da qualidade de vida, oferecendo
assim subsidios para a conscientizagcado para que os alunos nao sejam “presas faceis
da industria cultural”; e, ainda pode ampliar e potencializar a compreensao dos
estudantes em relacdo ao “tema saude e qualidade de vida, contribuindo para a
formacdo do trabalhador e, com outras disciplinas, ampliar o conceito de saude,
desvelando as relagcbes existentes entre os universos do trabalho, do lazer e da
saude” (SOARES, 2017, p. 139).

Entendemos que o encontramos em relagdo ao conhecimento tratado na
Educacéo Fisica escolar no Ensino Médio Integrado expresso de forma hegemdnica
pela pratica esportiva, principalmente em uma dimenséo procedimental e ainda, em
relacdo aos conteudos relacionados a aptidao fisica e saude, refletem uma
perspectiva mercadologica e utilitarista deste componente curricular reforgcando o

que encontramos enquanto fung¢do social no capitulo anterior e também descrito por
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(MEDEIROS, 2015; SA, 2019; SILVA; SILVA; MOLINA NETO, 2015; SILVEIRA,
2014)

Por sua vez, na busca pela superacdo desta hegemonia do conhecimento,
identificamos referéncias a Cultura Corporal/Cultura corporal de movimento/cultura
de movimento como conhecimento tratado na Educacéo Fisica escolar nas pesquisa
desenvolvidas por Batista et al., (2014), Boscatto (2017), Mesquita Junior e Thiesen
(2016), Metzner et al., (2017), Soares (2017); Sauer (2016), Silva, Silva e Molina
Neto (2016), Souza Filho (2011), Lordelo (2019) e Silva (2020). Segundo os autores,
€ a partir de suas manifestacdes, abordadas de maneira critica e reflexiva e
contextualizadas no e com o Projeto Pedagdgico Institucional que a Educacgéao Fisica
escolar cumpre o seu papel e amplia as possibilidades se aproximando dos
pressupostos do Ensino Médio Integrado. Podemos sintetizar essa perspectiva em

Batista et al., (2014), ao apresentar que:

[...] a contribuicBo da Educacdo Fisica no &mbito do IFRN podera se
concretizar na medida em que o corpo docente, que desenvolve as a¢bes
pedagdgicas do componente curricular, realize e socialize as experiéncias
pedagogicas contextualizadas com a fun¢éo social do IFRN na dimenséo da
formacéo integrada, considerando a cultura de movimento como o conjunto
de conhecimentos relativos aos conteddos tematicos predispostos pela
proposta pedagdgica. Além do mais, entendemos que a cultura de
movimento ndo se limita ao espaco escolar, ela tem uma histéria que
precede a entrada dos educandos(as) no espago escolar e nele se
consolida para a sequéncia dos estudos e da vida (BATISTA et al., 2014, p.
500)

A amplitude da cultura de movimento e a necessidade de buscar uma
articulacdo desta com o contexto da realidade discente, tendo a pratica social como
ponto de partida, destacada na citacdo anterior, é presente também em outras
pesquisas (BATISTA; OLIVEIRA; MELO, 2012; KAWASHIMA, 2018; LORDELO,
2019; MEDEIROS, 2015; MESQUITA JUNIOR; THIESEN, 2016; SAMPAIO, 2010;
SILVA; SILVA; MOLINA NETO, 2015; SOUZA FILHO, 2014). Neste sentido, damos
especial atencdo as pesquisas de Medeiros (2015) e Souza Filho (2014) que
apresentam possibilidades de compreender os parametros da pratica pedagdgica da
cultura corporal na escola de forma contextualizada com a dinamica cultural, politica
e social, como um espaco de inclusdo, de oportunidades e nao apenas de
reproducdo do viés esportivo tendo os estudantes como agentes ativos no processo

de construcéo do conhecimento na Educagéo Fisica escolar.
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5 DOCUMENTOS OFICIAIS - O POSICIONAMENTO DOS DOCUMENTOS
INSTITUCIONAIS

Este capitulo, a partindo da analise de documentos, apresenta a orientacao
epistemoldgica, as concepcgdes, as diretrizes e as normas relacionadas a educacao,
a educacao tecnoldgica e a Educacao Fisica escolar e seu objeto de conhecimento
nos documentos Institucionais. Para tal, dividimos o capitulo em trés sec¢des.

A primeira secao (5.1), intitulada ‘Documentos Institucionais Orientadores:
Concepcdes de Educacao, Educacdo Profissional e tecnolégica’ apresenta o IFSC
em seus principios, diretrizes e concepc¢des. Ja na segunda secdo (5.2) intitulada
‘Educacdo Fisica e as manifestacbes da cultura corporal nos Documentos
Institucionais orientadores do IFSC’ apresentamos uma analise sobre como a
Educacéo Fisica e as manifestacdes da cultura corporal sao citadas nos documentos
Institucionais®’. Na terceira secdo(5.3) intitulada “A organizagdo do componente
curricular Educacéo Fisica nos campi investigados”, especifica a analise em relacao
ao componente curricular, caracterizando como ele esta apresentado na proposta
curricular dos cursos de Ensino Médio Integrado nos Campus investigados.

Conforme apresentado no capitulo 2, os documentos Institucionais
orientadores analisados foram: o Estatuto do IFSC (IFSC, 2009); o Regulamento
Didatico Pedagégico — RDP (IFSC, 2018a); e o Plano de Desenvolvimento
Institucional - PDI 2015-2019 (IFSC, 2017f). Os documentos Institucionais nos
campi referem-se aos Projetos Pedagdgicos de curso — PPC (IFSC, 2017g, 2017c,
2017d, 2017h).

A andlise desse conjunto de documentos desvelam uma orientacdo
pedagodgica (e por isso politica e epistemologica) em relacdo a interpretacéo e
execucdo das leis e as disputas travadas no universo da construcdo desses
documentos no cotidiano da InstituicAo apontando para uma delimitacdo da

identidade pedagogica que a Educacéo Fisica escolar pode assumir neste contexto.

57 Tratamos aqui de fazer uma analise ampla em relacdo a Educacd@o Fisica e seu objeto de
conhecimento (Cultura Corporal de movimento) como apresentada nos documentos, a especificidade
da Educacdo Fisica como componente curricular serd tratada na secdo “5.3 A organizagdo do
componente curricular Educacao Fisica nos campi investigados.”
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5.1 DOCUMENTOS INSTITUCIONAIS ORIENTADORES: CONCEPCOES DE
EDUCACAO E EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

O IFSC tem sua constituicdo, finalidades e caracteristicas, objetivos e
estrutura organizacional regulamentado na Lei nimero 11.892 de 29 de dezembro
de 2008 (BRASIL, 2008a), com “carater de autarquia federal vinculada ao Ministério
da Educacdo e detentora de autonomia administrativa, patrimonial, financeira,
didatico-pedagdgica e disciplinar”. Supervisionado pela Secretaria de Educacéo
Profissional e Tecnolégica (SETEC) do Ministério da Educacao (MEC), tem em seus
documentos norteadores (assim denominados pela Instituicdo) a definicdo de sua
identidade, propdsitos, planejamento e regulamentacdo préprias definidas e
aprovadas por oOrgdos colegiados composto por representantes eleitos pela
comunidade escolar.

O Decreto n°® 6.095/2007 (BRASIL, 2007), que estabelece diretrizes para o
processo de integracdo de instituicoes federais de educacéo tecnoldgica, para fins
de constituicdo dos Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia (IF), no
ambito da Rede Federal de Educacao Tecnoldgica, em seu artigo 4°, estabelece que
os Institutos Federais devem elaborar seus projetos de Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), contendo as a¢des que devem corresponder a sua vocacao
institucional e aos objetivos relacionados ao plano académico — essas acles e
objetivos, assim como a constituicdo, finalidades e caracteristicas, objetivos e
estrutura organizacional foram estabelecidas depois na forma de lei (BRASIL,
2008a) conforme ja descrito anteriormente.

Além deste dispositivo legal, o estatuto do IFSC prevé o CONSUP como
orgdo competente responsavel pela aprovacdo do PDI (Plano de desenvolvimento
Institucional) que, construido de forma democratica — tendo como referéncia a
legislagdo em vigor e o debate interno com a comunidade escolar — apresenta em
suas primeiras paginas a histéria centenaria da Instituicdo e logo apds a misséao,
visdo e valores institucionais:

MISSAO DO IFSC

Promover a inclusé@o e formar cidad&@os, por meio da Educacgéo Profissional,
cientifica e tecnologica, gerando, difundindo e aplicando conhecimento e
inovacgédo, contribuindo para o desenvolvimento socioecondmico e cultural.

VISAO DO IFSC
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Ser instituicdo de exceléncia na Educacdo Profissional, cientifica e
tecnologica, fundamentada na gestédo participativa e na indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao.

VALORES:

ETICA, pautada por principios de transparéncia, justica social, solidariedade
e responsabilidade com o bem publico.

COMPROMISSO SOCIAL, pautado pelo reconhecimento as diferencas
histéricas, econémicas, culturais e sociais.

EQUIDADE, pautada pelos principios de justica e igualdade nas relacdes
sociais e nos processos de gestéo.

DEMOCRACIA, pautada pelos principios de liberdade, participacao,
corresponsabilidade e respeito a coletividade.

SUSTENTABILIDADE, pautada pela responsabilidade social e ambiental.

QUALIDADE, pautada no principio de dignificagdo humana, por meio do
trabalho, do conhecimento e do aprimoramento das relagdes individuais e
sociais (IFSC, 2017f, p. 7).

Observamos com a citagdo o carater inclusivo, formativo e democrético da
Instituicdo ancorados em um compromisso com a justica social, as diversidades, a
ética, o desenvolvimento sustentavel socioecondémico cultural e regional, e a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo através da Educacao
Profissional e tecnoldgica; em consonancia com a lei 11.892/2008 (BRASIL, 2008d).

Segundo Pacheco (2010) a RFEPCT tem em seu projeto a possibilidade de
contribuir com a transformacao social, na formacgao de sujeitos cacapzes de construir

‘'um mundo novo possivel', nas palavras do autor:

[...] a Rede Federal, por sua exceléncia e vinculos com a sociedade
produtiva, tem condi¢cdes de protagonizar um Projeto Politico-Pedagdgico
inovador, progressista e capaz de construir novos sujeitos historicos,
capazes de se inserir no mundo do trabalho, compreendendo-o e
transformando-o na direcdo de um novo mundo possivel, capaz de superar
a barbarie neoliberal e restabelecer o ideal da modernidade de liberdade,
igualdade e fraternidade, sob a 6tica das novas possibilidades abertas a
humanidade neste principio de século (PACHECO, 2010, p. 10)".

E neste sentido, enquanto possibilidade de transformacéo, que o PDI em seu
conjunto de documentos apresenta em seu segundo capitulo o Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) que tem como conceito:

O Projeto Pedagdgico Institucional € o documento que manifesta o ideal de
educacéo, que registra o processo de construcdo da identidade institucional
e que da suporte para a avaliagdo das agdes educativas programadas pela
instituicdo. Este documento tem por finalidade apresentar a proposta de
trabalho do Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Santa
Catarina - IFSC, bem como suas intencionalidades transformadoras para os
préximos anos (IFSC, 20171, p. 16).
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Ainda, segundo o proprio documento, ancorado em Veiga (2001), a
elaboracdo do PPI se assenta em quatro pressupostos: unicidade da teoria e pratica;
acado consciente e organizada da instituicdo; participacdo efetiva da comunidade
académica e reflexao coletiva; articulacdo da instituicdo e da comunidade externa.

Inspirados nas andlises de Medeiros (2020) identificamos a auséncia da
palavra ‘politico’ dos titulos dos documentos oficiais do IFSC; e, compreendemos
que isso - como ja criticado por Medeiros (2020) ao analisar os documentos do
Instituto Federal do Rio Grande do sul - ndo aponta uma neutralidade do projeto
educacional, pois, como nos alerta Freire (1989, p. 15) “do ponto de vista critico, &
tdo impossivel negar a natureza politica do processo educativo quanto negar o
carater educativo do ato politico.”

Desta forma, ao assumir um projeto pedagodgico sustentado em um ideal de
educacédo - e por isso um ato politico - carrega uma intencionalidade manifestada,
um posicionamento epistemoldgico que sustenta e que reverbera das concepcdes

assumidas nos documentos oficiais. Segundo o autor,

Isto nado significa, porém, que a natureza politica do processo educativo e o
carater educativo do ato politico esgotem a compreensao daquele processo
e deste ato. Isto significa ser impossivel, de um lado, como ja salientei, uma
educacéo neutra, que se diga a servico da humanidade, dos seres humanos
em geral; de outro, uma pratica politica esvaziada de significacdo
educativa(FREIRE, 1989, p. 15).

Ainda, segundo Freire (1989, p. 15), “uma das questdes fundamentais seja a
clareza em torno de a favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra o
qué, fazemos a educagédo (grifos do autor).” Ter clareza em relagdo a
impossibilidade de uma educacéo neutra e em relacdo ao projeto de sociedade que
o IFSC defende é uma premissa béasica para efetivamente assumir a politicidade na
educacao.

Nesse sentido, identificamos que o0 posicionamento politico do Projeto
Pedagogico Institucional do IFSC pode ser evidenciado nas duas passagens a
seqguir:

[...] o projeto pedagdgico é o elemento mais importante do PDI, na medida
em que organiza e consolida a programacéo das atividades académicas de
ensino, pesquisa e extensdo e € politico porque remete a0 compromisso
social da instituicdo com a formacdo de profissionais cidaddos (IFSC,
2017e, p. 2.6)(grifo nosso).

Em uma perspectiva emancipadora e democratica, o PPl precisa ser
entendido como um instrumento teérico-metodolégico que orienta as acdes
da instituicdo para a transformacéo da realidade. E um planejamento amplo,
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global, construido coletivamente e concretizado de forma processual,
possibilitando a reflexdo constante sobre o fazer e a sua reconstrugédo
permanente (IFSC, 2017e, p. 2.6) (grifo nosso).

Além de assumir o PPl como elemento mais importante do PDI, chama a
atencdo a concepg¢do de uma perspectiva emancipadora e democréatica com vistas a
transformacao da realidade. Trata-se da concepcao historico-critica, que € detalhada

no documento a partir de Libaneo (2003), como pode ser evidenciado a seguir:

[...] a concepcao de educacdo que fundamenta o trabalho no Instituto
Federal de Santa Catarina é a concepcédo histérico-critica, democratica e
emancipadora, que entende a educagdo como pratica social, “como um
processo de humanizagdo dos homens, [...] inserido no contexto de suas
relagdes sociais”(LIBANEO, 2003, p. 68). A educacdo & um fendmeno
social, "portanto, a cultura e os sujeitos sdo determinados por condi¢cdes
sociais e politicas" (LIBANEO, 2003, p. 68) (IFSC, 2017e, p. 2.5) (grifo do
autor).

A pedagogia histérico-critica € uma concepc¢do educacional proposta por
Demerval Saviani desde 1984, embora, o livro ‘Escola e democracia’ de 1983, ja
tenha como pano de fundo essa concepcao pedagogica ainda que ndo denominada
dessa forma (SAVIANI, 2013). De inspiracdo marxista, no materialismo historico-
dialético, essa pedagogia surge da necessidade de superacdo das pedagogias nao
criticas e critico-reprodutivistas, compreendendo que a escola é determinada
socialmente e que a sociedade, fundada no modo de producéo capitalista, é dividida
em classes com interesses opostos, portanto, a escola é produto da luta de classes
e representa os interesses da classe dominante (SAVIANI, 2019).

O referido autor busca compreender a educacdo a partir dos seus
determinantes historicos, vinculando seus interesses a transformacao da sociedade
a favor dos trabalhadores. Para Saviani (2013), a pedagogia histérico-critica tem

como tarefas em relacdo a educacéo escolar:

a) a identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o
saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢des de sua
producdo e compreendendo as suas principais manifestagdes, bem como as
tendéncias atuais de transformacdo. b) conversdo do saber objetivo em
saber escolar, de modo que se torne assimilavel pelos alunos no espaco e
tempo escolares. ¢) provimento dos meios necessarios para que os alunos
ndo apenas assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam
0 processo de sua producdo, bem como as tendéncias de sua
transformacéo (2013, p. 8-9).

Sobre a educacdo como pratica social e um processo de humanizacdo dos
homens e mulheres, Saviani (2013, p. 13) entende que “o trabalho educativo é o ato
de produzir de forma direta e intencional em cada individuo singular, a humanidade

que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens” para tal, o
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objeto da educagéo deve, de um lado identificar os elementos culturais que devem
ser assimilados e concomitantemente descobrir as formas mais adequadas para
acessar esses elementos. Neste sentido, humanizar € proporcionar 0 acesso ao
conhecimento historicamente produzido pela humanidade.

Saviani (2019); e posteriormente Gasparin (2009) inspirado no autor,
explicitam que a pedagogia historico-critica se desdobram em cinco passos, que se
articulam, interdependentes e que ndo guardam um linearidade entre eles, ao risco
de reduzir os processos conforme pautado pelos autores. Sao eles ‘pratica social
inicial do conteudo’, ‘problematizacao’, ‘instrumentalizacio’, ‘catarse’ e ‘pratica social
final do conteudo’.

Na revisdo bibliogréfica, identificamos referéncia a pedagogia histérico-critica
como fundamentacéo para o PPl do IFBA na pesquisa de Sauer (2016), ja Lordelo
(2019) identificou “uma contradicdo entre as concepgdes de educacdo, Educacdo
Profissional e tecnolégica e de curriculo [...] em confrontagdo com a concepc¢ao de
politecnia, e do trabalho como principio educativo, tal como sinaliza a funcao social
dos IFs (p. 104)". Sa (2019) por sua vez indica que o PPl do IFMG apresenta
“caracteristicas de um instrumento gerencial e ndo aborda pressupostos do campo
do curriculo, nem tampouco explicita a concepcdo pedagdgica adotada pelo IFMG
(p.100)".

Considerando que a pedagogia histérico-critica ao ser assumida como aquela
gue fundamenta a concepcao de educacao no IFSC e neste sentido carrega consigo
uma intencionalidade declarada sobre concep¢do de mundo e um sentido com vistas
a sua transformacdo, especificamente sobre a ‘transformacdo da realidade’,
buscamos compreender como o PPl a concebe. Identificamos referéncia a esse

aspecto ao tratar da caracterizagao do ensino. Segundo o documento:

Ao levar em conta a realidade do aluno, é preciso favorecer a transformacao
para outra realidade, que represente igualdade de condi¢Bes de acesso ao
conhecimento e satisfacdo das necessidades do ser humano. Essas
necessidades servem como referéncia para a compreensdo da ciéncia, da
tecnologia e da educagdo como atividades que precisam ser elaboradas em
favor do desenvolvimento humano (IFSC, 2017f, p. 2.11) (grifo nosso).

Entendemos ‘a outra realidade’ que refere-se a igualdade de condi¢des de
acesso ao conhecimento e satisfacdo das necessidades do ser humano estao
inscritas no processo de humanizacédo que, segundo Freire(2011b), é uma vocacao

ontolégica do ser humano e se expressa na busca pelo ‘ser mais’, que s6 ocorre na
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possibilidade de homens e mulheres, que se percebem inconclusos, limitados,
condicionados e histéricos, e lutam pela transformagdo do mundo na possibilidade
real de acabar com a desumanizacéao e a cultura de opressao.

Alinhada a concepcdo de educacao apresentada acima, identificamos que a
concepcdo de Educacdo Profissional e tecnolégica do IFSC (descrita no PPI)
também esta vinculada a concepc¢éo historico-critica, assumindo a necessidade e o
compromisso com a superacdo da dualidade historica em relacdo a educacao

brasileira:

A proposta de Educacado Profissional e tecnoldgica do IFSC sustenta-se em
uma concepcdo de educacgdo integral do sujeito, cujo carater é de
totalidade, possibilitando a manifestagéo das individualidades, sem limitar-
se apenas ao trabalho manual ou intelectual da atividade produtiva
(SILVEIRA, 2007). Entende-se que o trabalho como principio educativo
geral “se encaminha na diregdo da superagdo entre trabalho manual e
trabalho intelectual, entre instrugdo profissional e instrugao geral” (SAVIANI,
1989, p.13), sem separar o conhecimento teérico do conhecimento pratico,
voltando-se para a formacdo do homem integral, sem a preocupacdo de
apenas prepara-lo para o mercado de trabalho. Nessa concepcdo, a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo precisa ser garantida
(IFSC, 2017f, p. 20-21).

Outro ponto importante na concepc¢éo de Educacao Profissional e tecnoldgica
e que também é afirmado na visdo do IFSC (IFSC, 2017f, p. 7), é a necessidade de
garantir a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo, conforme legislacéo
em vigor. como um dos principios do Ensino Médio Integrado (CNE/CEB, 2012, p.
Art. 6°, inciso I); e na lei 11.892 de 2008 (BRASIL, 2008d), descrito nos artigos 6° —
finalidades e caracteristicas — e 7° — dos objetivos.

Santos e Sossai (2019) em revisdo bibliografica demonstram que algumas
pesquisas relacionadas ao tema nos Institutos Federais, apontam o ambiente
institucional dos Institutos Federais como férteis para o ensino-pesquisa-extensao de
forma indissociavel; enquanto outras pesquisa defendem que os Institutos falham em
pesquisa e transferéncia tecnolégica, por falta de incentivo especifico e pela grande
demanda para atividades de ensino.

No PPl a compreensdo de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao busca “[...] democratizar o saber e a contribuir para a construcdo de uma
sociedade ética e solidaria (IFSC, 2017f, p. 2.26)". Segundo o documento, o
principio da indissociabilidade € um elemento estruturante do projeto pedagdgico,
nao apenas “...] como uma mera questdo formal, mas como principio
epistemoldgicol...]", que orienta “[...] a concepgao e a identidade da instituicdo. Trata-
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se de um processo de producdo do conhecimento por meio de acgéo investigativa
gue possa intervir na realidade da sociedade na qual a instituicAo encontra-se
inserida” (IFSC, 2017f, p. 2.27).

Outro ponto importante a destacar é a relacdo e a sua importancia para uma

organica vinculacdo entre os campi e a comunidade em torno.

identificar quais as suas necessidades de ordem cultural, esportiva,
tecnologica, social, educacional, politica e econdmica, de tal maneira que as
portas da instituicdo estejam abertas para atender a todos os cidaddos que
dela decidirem compartilhar (IFSC, 2017e, p. 2.10).

Em sintese, compreendemos que a orientacdo epistemoldgica do IFSC — no
sentido de contribuir com a realidade social visando sua transformacao, construidos
a partir de principios democraticos — presente no estatuto (IFSC, 2009), no PDI
(IFSC, 2017f) e no PPl assumem perspectivas claras em relacdo ao seu
compromisso para além do ensino, com a producdo de conhecimento e a relagéo

organica com a realidade na qual esté inserida.

5.2 EDUCACAO FISICA E AS MANIFESTACOES DA CULTURA CORPORAL NOS
DOCUMENTOS INSTITUCIONAIS ORIENTADORES DO IFSC

Neste subcapitulo procuramos apresentar como a Educacdo Fisica e as
manifestacfes da cultura corporal sdo apresentadas nos documentos Institucionais
orientadores, destacando a posicédo e funcdo que assumem enquanto uma politica
oficial no contexto do IFSC. Iniciamos apresentando a auséncia de uma politica
ampla e consistente para a Educacédo Fisica na RFEPCT para em um segundo
momento apresentar nossas impressdes sobre esse aspecto nos documentos do
IFSC.

A auséncia de politicas publicas consistentes desenvolvidas e/ou apoiadas
pelo MEC/SETEC para a Educacéo Fisica e 0 esporte sdo objeto da dissertacdo de
Maciel (2013). Para o autor, a possibilidade de organizagdo de uma politica publica
desta natureza advém da organizacdo coletiva do grupo de professores e neste
sentido cita a realizacédo do | e Il Féruns Nacionais de Educacao Fisica, esporte e lazer
dos IF que, como resultado, produziram duas cartas demarcando os entendimentos
daquele coletivo (MACIEL, 2013).

163



O autor destaca ainda, ao analisar os dois féruns, que pela falta de um projeto
definido em relacdo a Educacgéo Fisica e esportes na rede, h4 uma cisdo e projetos
em disputa representados por trés blocos ndo homogéneos, sendo: a) um grupo que
se aglutina sob a bandeira do desenvolvimento esportivo, principalmente calcado em
uma perspectiva acritica de insercdo do esporte na escola; b) outro grupo formado
por professores que rompem com a dimenséo anterior ampliando o entendimento de
EFI e esportes na rede para além da esportivizacdo, ou sendo, pelo menos romper
com essa perspectiva hegemodnica; c) o terceiro grupo nao se identifica com
nenhuma das anteriores e, constitui-se na visdao do autor, uma massa amorfa
(MACIEL, 2013, p. 119).

Especificamente em relacdo ao IFSC, procuramos identificar como a
Educacdo Fisica e as manifestacbes da cultura corporal estdo posicionadas e
normatizadas nos documentos orientadores, buscando desvelar a compreenséo e o
sentido que a Instituicao atribui a eles.

Embora compreendamos que os regulamentos dos jogos constituem um
documento importante, entendemos que desvela compreensdes da Instituicio em
relacdo especificamente de um evento esportivo derivado dos Documentos
Institucionais, e assim, optamos por apresentar a analise dos regulamentos no
capitulo 6.3 em perspectiva com as compreensfes dos copesquisadores artesaos
sobre os eventos. Importante ressaltar que para além dos regulamentos dos jogos e
as mencdes sobre esporte aqui descritos e encontrados nos documentos
orientadores também né&o identificamos uma politica consistente e ampla em relacao
ao esporte (restrita aos JIFSC), visto a centralidade que essa manifestacao cultural
tem no projeto institucional e que iremos apresentar a seguir.

As temadticas analisadas foram identificadas no Regulamento Didatico
Pedagdgico (IFSC, 2018a, p. 15 e 28) e no PDI%8;

No capitulo 2. PPI: 2.3.2 Caracterizacdo da extensdo — Diretrizes gerais
(IFSC, 2017b, p. 2.18 - 2.19); 2.PPI - 2.5 Assuntos Estudantis; - 2.5.2
Permanéncia e éxito (IFSC, 2017e, p. 2.45); e 2.5.3 Pessoas com
necessidades especificas (IFSC, 2017e, p. 2.46);

No capitulo 3. Planejamento Estratégico - 3.2 Temas Estratégicos - 3.2.1
Incluséo social (IFSC, 2017i, p. 3.3); 3.2.4 - Intervengdo politico-social
(IFSC, 2017i, p. 3.5); 3.6 Objetivos da perspectiva alunos e sociedade —
Objetivo A3 (IFSC, 2017i, p. 3.15); 3.8 Objetivos da perspectiva pessoas e

58 Também identificamos os regulamentos dos Jogos do Instituto Federal de Santa Catarina (JIFSC),
porém sera analisado de forma especifica em capitulo dedicado exclusivamente aos jogos.
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conhecimento - Objetivo C3 - Promover a qualidade de vida no
trabalho(IFSC, 2017i, p. 3.34); 3.7 Objetivos da perspectiva dos processos -
Objetivo P3: Aprimorar 0s processos que conduzem a permanéncia e ao
éxito(IFSC, 2017i, p. 3.21).

No Plano diretor de Infraestrutura fisica — 6.2.2 — Diretrizes para
organizacdo de ambientes dos Campus (IFSC, 2017j, p. 6.20)

E no capitulo 8, Politicas de atendimento aos discentes — 8.4 Permanéncia
e éxito no percurso formativo (IFSC, 2017k, p. 8.4)

Em relacdo a Educacao Fisica, aparece no regulamento didatico pedagogico,
na secdo destinada aos cursos técnicos de nivel médio (“TITULO Il — DOS
CURSOS TECNICOS DE NIVEL MEDIO”) duas vezes. A primeira referéncia é no
“CAPITULO Il - DOS PROCESSOS ACADEMICOS” em seu “Art. 53. Sd0 processos
académicos relativos aos cursos técnicos: [...] XXI - dispensa das aulas de Educacédo
Fisica (IFSC, 2018a)” e também no “CAPITULO XIX — DA DISPENSA DE
EDUCACAO FISICA”:

Art. 109. Os alunos que se encontrarem nas situacdes previstas em lei,
poderdo requerer a dispensa da pratica da Educacéo Fisica.

§1°. O aluno ou seu representante, devera protocolar o requerimento a
Coordenadoria de Curso, apresentando os documentos comprobatérios.

§2°. Poderdo ser dispensados da Educacéo Fisica, os alunos que:

| - Cumpram jornada de trabalho igual ou superior a seis horas diarias;
Il - Maiores de 30 (trinta) anos de idade;

Il - Prestam servigo militar;

IV - Em condi¢do de saude que ndo permita a pratica de exercicios;

V - Gestantes e lactantes.(IFSC, 2018a)

Nas duas situacOes trata-se de referéncias a processos administrativos de
dispensa de Educacédo Fisica. Importante ressaltar que no carater da lei (BRASIL,
1996¢, Art. 26) é facultativa somente ‘a pratica’ da Educacéo Fisica e ndo a dispensa
das aulas ou do acesso ao conhecimento que trata 0 componente curricular.

Pesquisas relatam um alto indice de alunos que solicitam a dispensa da
pratica nas aulas de Educacao Fisica no Ensino Médio Integrado, 39,5% em estudo
realizado por Maximo (2010) no Campus Inhumas do Instituto Federal de Goias
(IFG) e ainda, Souza Junior; Darido (2009) que relatam um indice de 48,8% do total
de alunos do Ensino Médio de uma escola particular.

Especificamente nesta pesquisa, nos dois campi do IFSC analisados
(Cacador entre os anos de 2016 a 2017 e Garopaba entre os anos de 2017 e 2018),
segundo informacdes da secretaria académica dos dois campi, e a partir dos diarios

de classe, ocorreram apenas duas solicitacbes de dispensa, uma em funcdo de
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condicdo de saude e outra como gestante e lactante no Campus Garopaba
representando apenas 1,24% do total de alunos (161) ingressantes nos dois anos de
referéncia investigados. Em ambos os casos as estudantes foram dispensadas da
pratica de Educacéo Fisica e tiveram atendimento domiciliar com um programa de
estudos registrado nos planos de ensino.

Sobre as manifestagdes da cultura corporal encontramos apenas referéncia
ao esporte, mencionados de diferentes formas, os documentos referem-se a
denominacgado ‘esporte’ em alguns momentos e em outros ‘desporto’. Embora
existam diferencas entre os dois termos (MARCHI JUNIOR, 2014), entendemos que
0os documentos os tomam como sinGnimos visto que a descricdo de um item
(assume a palavra esporte) promove um objetivo estratégico (descrito com a palavra
desporto). Ainda, essa diferenciacdo no uso das palavras demonstra no minimo um
descompasso entre a compreensédo do esporte enquanto politica da Instituicéo.

Sobre a andlise dos diferentes recortes que fizemos em relacdo ao esporte,
convém destacar que ela esta sempre acompanhada dos termos ‘cultura/prética(s)
cultural(is)/atividades(s) cultural(is)’, ‘ciéncia/pratica(s)/atividade(s) cientifica(s) e
tecnologia/necessidades tecnoldgicas’; e, em uma passagem acompanhada dos
termos ‘social, educacional, politica e econémica’. Compreendemos que quando 0s
documentos abordam a tematica cultura, ela deve abarcar todo o universo da cultura
corporal (o esporte estaria contemplado) e ainda, que o fendmeno esportivo ndo &
dicotdbmico ou exterior aos demais termos.

Visto a centralidade que identificamos nos documentos Institucionais em
relacdo ao esporte, buscamos interpretar como o fenémeno esta sendo tratado nos
documentos oficiais, que fizemos a partir da analise de quatro categorias que
emergiram das andlises e que intitulamos: formacdo ampla; inclusdo; permanéncia e
éxito; e Infraestrutura®®.

Sobre esporte como promocdo de uma formacdo ampla encontramos

referéncia no PPI, nas diretrizes de extensdo e no Planejamento estratégico:

[...] as principais diretrizes quanto aos discentes, nas quais se baseia a
extensdo, sdo: [...] - “promover uma formagdo ampla do aluno por meio do
desenvolvimento de atividades que permitam o0 acesso a ciéncia, a
tecnologia, a cultura e ao esporte (IFSC, 2017e, p. 2.18) (grifo nosso).

59 A categoria Infraestrutura sera apresentada no subcapitulo 5.3.
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O IFSC através das diretrizes de extensdo busca possibilitar “que o
conhecimento construido nas préaticas de ensino e de pesquisa da instituicdo sejam
disponibilizados aos diferentes segmentos da sociedade (IFSC, 2017e, p. 2.18)".
Neste sentido o conhecimento construido nas diferentes praticas de ensino e
pesquisa devem estar articuladas e vinculadas aos interesses da comunidade onde
a Instituicdo esta inserida como diz o artigo 6°, IV (BRASIL, 2008d) que trata das
finalidades e caracteristicas do IFs abordando o fortalecimento dos arranjos
produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no mapeamento das
potencialidades de desenvolvimento socioeconémico e cultural no ambito de
atuacao do Instituto Federal.

Interpretamos a partir do fragmento acima exposto que a formacdo ampla
presume um processo de difusdo de conhecimentos construidos no ambito do IFSC
que sejam difundidos no ambito da sociedade em geral através de programas e
projetos de extensdo . Também sobre a formacdo ampla, identificamos sua
presenca nos objetivos estratégicos do IFSC:

Objetivo A3: Proporcionar formagéo ampla e qualificada aos alunos.

Descricdo: Proporcionar aos alunos uma formagéo profissional e cidada
fundamentada no ensino, na pesquisa e na extensdo, fomentando sua
participagdo em intercambios, atividades cientificas, culturais e
desportivas. (IFSC, 2017i, p. 3.15) (grifo nosso)

Quanto ao carater da respectiva formacao, cabe ressaltar que ainda que ndo
tenhamos uma descri¢ao clara do termo — a vinculacdo com a pedagogia histoérico-
critica pode nos fazer supor —, as passagens apresentadas indicam que ela se
materializa na participacdo dos estudantes em atividades que permitam o acesso a
ciéncia, tecnologia a cultura e ao esporte. Ha inclusive um indicador (A3.2) que
aponta uma meta progressiva em relacdo ao percentual de alunos participantes de
atividades culturais, desportivas e artisticas durante seu processo formativo no IFSC,

conforme figura a seguir (IFSC, 2017i, p. 3.15).

60 O capitulo 6.2 é dedicado a analise de projetos de pesquisa e extenséo.
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Figura 02 — Objetivo estratégico do IFSC A3, Indicador A3.2

Objetivo A3: Proporcionar formagdo ampla e qualificada aos alunos.

Descrigao: Proporcionar aos alunos uma formacao profissional e cidada fundamentada no ensino,
na pesquisa e na extensao, fomentando sua participagdo em intercdmbios, atividades cientificas,
culturais e desportivas.

Indicador A3.2: percentual de alunos concluintes que participaram de atividades culturais,
desportivas ou artisticas

Meta: 100%

2015 2016 2017 2018 2019
(1005—_\-){\. 2{1005—3-)H 3“0(:_""+_\- 4(100.1—.\-)“' 100%

Observag&o: o valor de x sera obtido na primeira medigo.

Fonte: IFSC (2017c, p. 3.15), adaptado pelo autor.

Analisando os relatorios de gestdo do IFSC (IFSC, 2016a, 2018b, 2019),
verificamos que nos anos de 2016 e 2017, embora citados pelo indicador, néo
constavam com resultados. J& em 2018 e 2019 os relatérios apresentavam o0s
resultados de outra forma, apontando que a situagdo do indicador era “nao
medido(IFSC, 2018b, 2019)” e como consideragdes registradas que “Nao ha
informacdes suficientes para medir o indicador(idem)”.

No capitulo 6.3 apresentamos uma tabela com o quantitativo de alunos
participantes especificamente nos JIFSC, porém entendemos que 0 universo de
atividades culturais, desportivas ou artisticas extrapolam os JIFSC e deveriam,
enquanto um indicador estratégico da Instituicdo, apresentar uma metodologia de
acompanhamento dos resultados, embora seja apenas uma das possiveis formas de
acompanhamento e avaliacdo da possibilidade de oferta de uma formacéo ampla e
gualificada aos estudantes.

Sobre a formacdo ampla, Ramos (2014, p. 84) entende que ela pressupde a
superacdo do ser humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho
entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar. Neste sentido a
superacdo somente acontecera por meio de um modelo de educacéo voltada para o
desenvolvimento do sujeito em suas multiplas capacidades, o que entendemos nao
ocorrer por simples participagdo, mas com uma intencionalidade pedagdgica neste
sentido. Bracht e Almeida (2003) apresentam o esporte e a escola como dois

subsistemas, possuidores de coédigos préprios, sendo orientados por principios e
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canones dissonantes — no caso do esporte a concorréncia, o rendimento, a
igualdade de oportunidades, rejeitando em outro extremo a saude, o prazer e a
educacao; ja no caso da educacao, a sua maximizacdo. Porém o que observamos a
partir da revisao bibliografica é que historicamente, e, mais especificamente no caso
desta pesquisa, materializado nos JIFSC (apresentado no capitulo 6.3), ocorre uma
subordinacdo da escola ao fenbmeno esportivo, assumindo seus principios e
canones na forma de uma imposicao.

Essa dissonancia nao significa incompatibilidade, tampouco uma negacéo,
rejeitando o potencial educativo do esporte, mas a necessidade que ele “passe por
um trato pedagdgico para que se torne um saber caracteristico da escola e que se
faca educativo na perspectiva de uma determinada concepcdo ou projeto de
educacdo (BRACHT; ALMEIDA, 2003)”. Na visdo de Bracht (2006) o esporte deveria
passar por uma transposicao didatica conforme apresentado por Kunz (1994) assim
como os demais elementos da cultura que compdem o curriculo escolar. Assim, o
esporte “passaria a orientar-se pelos principios e codigos da Instituicdo escolar,
subordinando-se ao projeto pedagdgico da escola (BRACHT, 2006)” e passaria a ser
0 esporte da escola e ndo mais o esporte na escola (BRACHT, 2006; SOARES et
al., 1992; VAGO, 1996).

Pelo exposto entendemos que nao basta a promocdo de atividades que
permitam o0 acesso (a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao esporte) para uma
formacdo ampla, ou integral tal como o documento sugere. Indagamos, para além da
oferta e do quantitativo, qual é o sentido dessas atividades esportivas, e, qual o
posicionamento que eles assumem nos documentos do IFSC? Encontramos mais
algumas referéncias ao esporte nos documentos que podem nos indicar possiveis
compreensoes acerca das questdes aqui expostas.

Os documentos analisados apresentam o0 esporte como fator de incluséo no
PPI1 (IFSC, 2017e) e no planejamento estratégico (IFSC, 2017i). Importante destacar
que o tema “inclusao social” e “intervencgao politico-social” estdo descritas como dois

temas estratégicos®! da Instituicdo, ou seja, segundo o documento, um conjunto de

61 Os temas estratégicos representam os pilares sobre 0s quais se executa a estratégia, extrapolando
0 organograma da instituicdo e promovendo o estabelecimento de relagc6es de causa e efeito entre o0s
objetivos. Assim, cada tema € constituido por um conjunto de objetivos que apresentam um
encadeamento légico e tém uma finalidade em comum cumprir a Misséo Institucional e alcancar a
Visdo de Futuro (IFSC, 2017i, p. 3.3).
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objetivos voltados a cumprir a missdo Institucional. Essa passagem evidencia o

posicionamento central e estratégico que o esporte tem no ambito do IFSC.

§ 1° - O acesso ao ensino obrigatério e gratuito € direito publico subjetivo.”
Garantir uma escola inclusiva implica propostas de acao em distintos eixos:
oportunizar estagios de qualidade, prestar apoio a organizacdo estudantil,
criar espagos de convivéncia para os estudantes, garantir acesso a praticas
de pesquisa e extensdo, oportunizar atividades artisticas, culturais e
esportivas, contribuindo para a inclusdo e a permanéncia de todos os
estudantes do IFSC (IFSC, 2017e, p. 2.46) (grifo nosso).

3.2.1 Inclusao social

O IFSC assume a funcdo social de inclusdao atuando em diversas
dimensfes: escolarizagdo, insercdo laboral, resgate de direitos, insercéo
nas praticas sociais, avanco cientifico e tecnolégico, insercdo de préticas
culturais e esportivas (IFSC, 2017i, p. 3.3).

3.2.4 Intervencao politico-social

Deve primar pela intera¢@o dos servidores do IFSC nas areas de ensino,
pesquisa e extensdo, com a comunidade, para saber quais suas
necessidades de ordem cultural, esportiva, tecnol6gica, social, educacional,
politica e econémica, dando prioridade para projetos e acdes que resgatem
publicos socialmente vulneraveis(IFSC, 2017i, p. 3.5) (grifo nosso).

N&o encontramos nos documentos uma definicdo para publicos socialmente
vulneraveis, desta forma, assumimos, assim como Goldschimidt Filho et al., (2018),
a intima relacdo com o conceito de marginalizacdo (FREIRE, 2016), populacdes
minoritarias, grupos populares, classes subalternas ou ainda como aqueles que
estdo do lado colonial da linha abissal apoiados em Santos (2007a, 2018, 2019).

Os documentos institucionais orientadores assumem as ‘atividades e praticas
esportivas’ como um direito dos estudantes e a sua promocdo como um fator de
inclusdo e democratizacdo dos bens sociais contribuindo para a permanéncia dos
estudantes. Chama ainda a atencdo nestas passagens, a ideia de ‘resgate de
publicos socialmente vulneraveis’, o que, nos leva a uma compreensao de um
carater redentor do esporte — como se 0 esporte pudesse tudo, parafraseando
Marinho (2010) — nos possiveis projetos desenvolvidos pela instituicdo.

Sobre a inclusédo social, Bracht (2006) destaca que ela ndo pode significar
apenas integrar no sentido de ampliar 0 acesso ao consumo ou mesmo a pratica do
esporte; isto é, “precisa ser entendida como a participacdo ou a construcdo de
condicdes de possibilidade para participar da construgao cultural (p. 127).” Assim, a
escola e a Educacgédo Fisica ndo podem incluir no sentido de integrar de forma

subordinada aos interesses do mercado, entre eles a industria cultural.
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Marinho (2010) ressalta a dimensdo pedagdgica do esporte e, destaca que
como a educacdo € um bem cultural, a préatica esportiva que decorre dela é
“‘producao de cultura em seu sentido mais amplo” (p. 23). Assim como o referido
autor, Bracht (2006), relata que a possibilidade do esporte contribuir para a incluséo
social s6 poderd ocorrer enquanto politicas integradas com outras demandas
sociais, como saude, emprego, educacdo, etc.

Encontramos referéncia ao esporte também nas ‘POLITICAS DE
ATENDIMENTO AOS DISCENTES(IFSC, 2017f) como contribuinte para a
permanéncia e éxito®2 no percurso formativo dos estudantes através das praticas de
atividades culturais e esportivas, que sdo compreendidas como parte da formacéo e
gue sao materializadas com a realizacdo anual dos JIFSC pelo qual se pretende
“‘incentivar a pratica desportiva e a cooperacgéao e interagcao entre os discentes(IFSC,
2018c)”.

A permanéncia do discente na instituicAo compreende o tempo definido em
cada projeto de curso para a integralizacdo da carga horaria prevista nesse projeto
ja o éxito ocorre quando o discente integraliza essas unidades -curriculares,
passando a ter direito a certificacdo (IFSC, 2017e).

8.4 PERMANENCIA E EXITO NO PERCURSO FORMATIVO

A prética de atividades culturais e esportivas sdo compreendidas como
parte da formacdao integral e cidada que a instituicdo se propde a ofertar aos
discentes. O compromisso com esta proposta de formacao é contemplado
na realizacdo anual dos Jogos do IFSC (JIFSC). Com a realizacdo dos
jogos objetiva-se incentivar a pratica desportiva e a cooperacao e interagédo
entre os discentes (IFSC, 2017k, p. 8.4).

Ainda, em relacdo a permanéncia e éxito, identificamos os seguintes trechos

dos documentos:

2.5.2 Permanéncia e éxito

Além das linhas de acdo desenhadas acima, para que se possa interferir de
forma positiva na permanéncia e no éxito do discente do IFSC, é importante
implementar como acdo programatica: [...] - a promoc¢do de atividades
artisticas, culturais e desportivas (IFSC, 2017e, p. 2.45).

Objetivo P3: Aprimorar os processos que conduzem a permanéncia e ao
éxito.

Descrigdo: Aprimorar estratégias de acolhimento e acompanhamento
discente a partir do fortalecimento do planejamento e da avaliacdo das

62 Importante destacar ainda que outra resolugdo, a Resolucdo n. 23 de 21 de agosto de 2018 (IFSC,
2018b) que aprova Plano Estratégico de Permanéncia e éxito dos estudantes do IFSC, mesmo com a
importancia e centralidade dada a promo¢do do esporte enquanto acdo programatica, ndo
encontramos na Resolucéo uma diretriz especifica para o desenvolvimento dessas acdes.
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acOes pedagodgicas. [...] Iniciativas Estratégicas do Objetivo P3: [..]
Promover atividades artisticas, culturais e desportivas (IFSC, 2017i, p. 3.20-
3.21).

Embora tenhamos relatérios e avaliagdes dos JIFSC via questionarios com 0s
estudantes e professores participantes (trata especificamente dos custos, nimero de
participantes, avaliacdo geral dos jogos, avaliacdo da sede, suas instalagbes, as
refeicbes, hospedagem, o formato dos jogos, o processo de selecdo dos
participantes nos Campus e duracdo do evento) apresentados pela comissao
organizadora nas reunides do CODIR, néo identificamos um estudo especifico sobre
a relacdo entre a participacdo em atividades esportivas (de forma geral) e a
permanéncia e o éxito no IFSC.

Sobre a inclusdo de estudantes com deficiéncia nos JIFSC identificamos o
relato de participagdo e uma tentativa de mapeamento dos estudantes com
deficiéncia na edicdo de 2017. Segundo IFSC (2017j) “a Diretoria de Assuntos
Estudantis (DAE) lancou um questionario voltado para os estudantes com deficiéncia
registrarem seu interesse em participar dos Jogos do IFSC em 2017”. Nao
encontramos um registro preciso de quantos estudantes com deficiéncia
participaram dos jogos.

Entendemos que em funcédo da auséncia de uma definicdo mais objetiva em
relacdo aos principios, métodos, formas, enfim, de uma politica em relacdo a
efetivacdo do esporte como contribuinte para o alcance dos objetivos esperados na
Instituicdo, a compreensédo de ‘inclusdo’ e ‘permanecia e éxito’ presentes nos
documentos estdo inscritos numa compreensdo de idealizagcdo do esporte, comum
ao imaginario social. Rezer (2006) ao debater sobre o fenbmeno esportivo e as
contradicbes do paradigma da iniciacdo, destaca que “[...] o imaginario social &
seduzido pela perspectiva hegemébnica de entendimento do esporte”, onde é
percebido, segundo o autor, “[...] como fonte de saude, prosperidade, acima das
mazelas humanas, do bem e do mal, em um processo de idealizagdo que nao
corresponde aos dramas, contradicdes e paradoxos presentes neste fendbmeno”
(REZER, 2006, p. 145).

Heinemann, Corra e Puig (2001) defendem a tese de que o esporte nao tem
valores em si mesmo, para 0S autores e autoras os valores do esporte sdo, ou
julgamentos subjetivos e estimativos emitidos pelas pessoas que 0s praticam com

base nos efeitos (positivos ou negativos) que acreditam obter, ou os efeitos que as
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instituicBes Ihe atribuem. Ou seja, ao propor as praticas esportivas enquanto acao
para o cumprimento de temas estratégicos da instituicdo, o IFSC pressupfe um
efeito a partir delas. Cabe, no entanto, ressaltar que neste sentido, ao analisar
especificamente a relacdo do esporte para o Estado, Heinemann, Corra e Puig

(2001) destacam, entre outras questdes, que:

[...] o esporte pode estar associado a resultados e significados que as
pessoas ndo previram e, conseqientemente, ndo tém consciéncia. Os
objetivos e motivos para a acdo podem ser separados das consequéncias
qgue ela realmente traz. Contudo, o estado pode ir atrds deles porque os
considera importantes [...] (HEINEMANN; CORRA; PUIG, 2001, p. 24)
(tradugdo nossa)se.

Em sintese, compreendemos que para se conseguir atingir os objetivos
propostos pelo IFSC, € necessario que se tenha a clareza em relagdo ao que se
quer conceber com ‘inclusdo social’, ‘resgatar publicos socialmente vulneraveis’ e
como o0 esporte pode contribuir com estes objetivos. Reforca-se assim a
necessidade de uma politica com diretrizes claras em relacdo ao esporte — inspirado
em Paulo Freire, a quem sirvo com o esporte no IFSC? — para que suas acdes
possam ser planejadas, desenvolvidas e avaliadas de acordo com o que se pretende
no Plano de Desenvolvimento Institucional (IFSC, 2017f).

Com relagdo a ‘permanéncia e o éxito dos estudantes’, precisamos refletir
sobre quais séo as formas que o esporte tem que assumir (0 esporte da escola ou o
esporte na escola) para efetiva contribuicdo, considerando ainda os possiveis efeitos
previstos nao atingidos pelos participantes das acdes. Mesmo promovendo ac¢des de
inclusdo em atividades esportivas, 0s praticantes podem por sua vez ter uma
experiéncia negativa que impacta diretamente na permanéncia e no éxito visto os
principios do esporte conforme ja abordado anteriormente (BRACHT; ALMEIDA,
2003).

Destacamos ainda o fato do PPI primar pela interacdo dos servidores nas
areas de ensino pesquisa e extensdo com a comunidade, demonstrando a
necessidade de uma relacdo organica entre IFSC e comunidades onde os campi
estdo inseridos, 0 que podemos constatar também posteriormente, quando é

abordado o esporte como contribuicdo para o desenvolvimento regional e imagem

63 [...]al deporte puden venir associados resultados y significados que las personas no han previsto y
de los que, em consecuencia, no son conscientes. Los objetivos y méviles de actuacién pudene
separarse de las consecuencias que ésta realmente trae consigo. En cambio, el estado pude
perseguirlos porque los considera importantes [...] (HEINEMANN; CORRA; PUIG, 2001, p. 24).
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Institucional. Neste ponto se evidencia também uma pretensdo na busca por uma
troca de saberes com a sociedade para a promocao de acbes de disseminacéo
cultural, artistica, esportiva e tecnologica para o desenvolvimento Institucional.

Identificamos nesta interacdo a possibilidade de efetivar o que Santos (2005),
propde como ecologia de saberes, a promocdo de um diadlogo entre o saber
cientifico ou humanistico e os saberes leigos, populares, tradicionais, urbanos,
camponeses, provindos de culturas ndo ocidentais que circulam na sociedade.
Segundo o documento:

Do ponto de vista da sociedade, a extenséo tem as seguintes diretrizes:

[...] * promover a troca de saberes para a promogao de agdes em parceria,
incentivando a producgdo e a disseminagdo cultural, artistica, esportiva e
tecnolégica para o desenvolvimento regional; [...] « promover e apoiar agdes
gque ampliem o acesso ao saber e ao desenvolvimento tecnoldgico,
esportivo e cultural, fortalecendo a imagem da instituicdo na comunidade
(IFSC, 2017e, p. 2.19);

Politicas

Sao politicas de extensao: « fortalecer e ampliar as atividades de extensao
de cunho tecnolégico, cientifico, cultural e esportivo(IFSC, 2017e, p. 2.19).

A promocdo desse didlogo entre sociedade e IFSC, desde que de fato,
reconheca 0s saberes populares, pode contribuir de maneira efetiva para o
reconhecimento da diversidade epistemoldgica, de uma ecologia de saberes, isto €,
o reconhecimento da “[...] copresenca de diferentes saberes e a necessidade de
estudar as afinidades, as divergéncias, as complementaridades e as contradicoes
existentes entre eles a fim de maximizar a eficicia da lutas de resisténcia contra a
opressao (SANTOS, 2019, p. 28)”.

No planejamento estratégico encontramos ainda uma referéncia a
participacéo de servidores em atividades esportivas:

Objetivo C3: Promover a qualidade de vida no trabalho.

Descricao: Promover a atencao a salde e a melhoria da qualidade de vida
do servidor, contribuindo para seu desenvolvimento pessoal e profissional.

[.]

Iniciativas Estratégicas do Objetivo C3: [..]JFomentar e ampliar a
participacdo dos servidores em atividades fisicas, artisticas, culturais e
esportivas (IFSC, 2017i, p. 3.34-3.35).

Relacionado a esse objetivo estratégico encontramos também uma referéncia
no jornal link digital relacionado a primeira edicdo dos jogos de integracdo dos
servidores do IFSC na Regido Sul realizado em Ararangua, SC; e, em comemoracao

ao Dia do Servidor Publico, celebrado em 28 de outubro de 2017, organizado por
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servidores, formados em Educacdo Fisica e financiado pela organizacdo sindical
(IFSC, 2017m).

A partir do evidenciado neste subcapitulo, identificamos que a Educacéo
Fisica é citada apenas de maneira burocratica (relacionada a dispensa) e as
manifestacbes da cultura corporal s6 aparecem explicitamente com o esporte, que
toma um carater central nos documentos Institucionais orientadores, assumindo uma
posicdo estratégica para a efetivacdo dos objetivos institucionais. Destacamos que
mesmo com essa posicdo, identificamos uma auséncia de uma politica mais clara e
objetiva em relacdo aquilo que de fato a Instituicdo se prop6e com o esporte e como
alcancar esses objetivos, tal qual a SETEC/MEC que também ndo possuem uma

politica clara em relacdo a essas tematicas.

5.3 A ORGANIZACAO DO COMPONENTE CURRICULAR EDUCACAO FiSICA
NOS CAMPI INVESTIGADOS

Neste subcapitulo apresentaremos uma analise de como a Educacao Fisica e
a cultura corporal estd organizada para os campi investigados nos documentos
Institucionais dos campi. Para tal, analisamos o PPI (em sua relacdo especifica com
os campi) e os PPCs (Projeto Pedagdgicos de cursos) dos cursos de Ensino Médio
Integrado ofertado pelos dois campi investigados (CDR e GPB).

A organizacdo do componente curricular aqui analisada, trata do texto
curricular em relacdo as concepcdes, aos objetivos dos cursos, as estruturas e a
descricao curricular do componente curricular Educacéo Fisica. Segundo Sacristan
(2013, p. 27) “o texto curricular ndo é a realidade dos efeitos convertidos em
significados aprendidos, mas é importante, a medida que difunde os cédigos sobre o
que deve ser a cultura nas escolas, tornando-os publicos”. Tal entendimento nos
leva ao principio da suspeita epistémica em relacdo ao curriculo na qual o ensinar
nao corresponde ao aprender e as inten¢gdes n&o necessariamente correspondem as
praticas (SACRISTAN, 2013).

Importante destacar que, assim como Oliveira (2007, p. 9) compreendemos o
curriculo “[...] ndo apenas como uma lista de conteudos a serem ministrados a um

determinado grupo de sujeitos”, mas “como criagao cotidiana daqueles que fazem as
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escolas e como prética que envolve todos os saberes e processos interativos do
trabalho pedagdgico realizado por alunos e professores (OLIVEIRA, 2007, p. 9).

Neste sentido, compreender o ‘texto curricular’ nos leva a identificar os
sentidos que as politicas em disputa na construcdo dos documentos assumem como
projeto de educacdo e como elas foram interpretadas e concebidas nos campi
analisados, para em um segundo momento (capitulo 6) descrevermos os sentidos e
significados apreendidos pelos estudantes que refletiram estes curriculos no
cotidiano das aulas do Ensino Médio Integrado e especificamente no componente
curricular Educacédo Fisica. Por fim, cotejar o texto curricular e os sentidos e
significados compartilhados com os copesquisadores artesdos pode nos trazer
elementos significativos para a reflexdo das EFI no EMI.

Organizamos este subcapitulo apresentando o conceito de PPC no PPI, os
objetivos e a estrutura curricular dos cursos de EMI investigados a partir dos PPCs,
carga horaria, conteudos e metodologia de ensino aprendizagem do componente
curricular Educacéo Fisica nos PPCs, e por fim apresentamos as ‘diretrizes para
organizagdo dos campi’ em especifico aquilo que trata da infraestrutura relacionada
a Educacéo Fisica e a cultura corporal.

O PPI traz o conceito de Projeto Pedagogico de curso (PPC) e as diretrizes
para organizacdo de ambientes dos campi. Os PPCs, documentos elaborados e
aprovados previamente pelos Colegiados dos campi e posteriormente pelo CEPE®* a
partir de um formulario pré-definido pelo colegiado, apresentam toda a organizacao
do curso ofertados. Para fins de analise desta pesquisa nos concentramos nos itens
‘Objetivos do curso; Estrutura curricular e Componentes curriculares’,
especificamente no que tange a Educacao Fisica; e ‘Instalagdes e equipamentos’.

O PPI (IFSC, 2017e, p. 2.30) apresenta os “Referenciais para elaboragao de
projetos pedagogicos de cursos”, uma descricdo sobre os PPCs do IFSC. Segundo o

documento:

Os projetos pedagogicos de curso - PPCs, de todo o IFSC, devem respeitar
as mesmas concepgdes de educacao, ensino, pesquisa, extensdo e gestdo

64 O Colegiado de Ensino, Pesquisa e Extensdo (Cepe) é um 6rgdo normativo e consultivo que trata
de politicas educacionais, de pesquisa e de extensdo do IFSC. E formado por representantes dos
professores e dos técnicos administrativos, além dos pré-reitores de Ensino (presidente), de Extenséo
e Relacdes Externas e de Pesquisa, Pos-graduacao e Inovagdo. Passam pelo Cepe, por exemplo,
todas as propostas de criacdo, reestruturacdo e extingdo de cursos no IFSC, assim como suspensao
de oferta de vagas (IFSC, 2010, 2021b).
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gue permeiam todas as atividades da instituicdo, respeitando as
peculiaridades de cada oferta educativa. Os PPCs devem ser elaborados e
implementados para a busca do desenvolvimento de competéncias -
conhecimentos, habilidades e atitudes - dos sujeitos, de forma coerente com
as diretrizes da Educacao Profissional e Tecnoldgica, as diretrizes nacionais
e demais documentos oficiais. Os PPCs devem ser construidos de forma a
esbocar coeréncia entre os itinerarios formativos e o0s respectivos arcos
ocupacionais. (IFSC, 2017e, p. 2.30)

Essa descricdo aponta para a necessidade de coeréncia dos PPCs com as
concepcOes de educacdo, educacdo tecnologica, ensino, pesquisa e extensao da
Instituicdo que estdo descritas no PDI e ter como horizonte o desenvolvimento de
competéncias de forma coerente com as diretrizes da Educagéo Profissional e
Tecnolégica. O PPl também apresenta o conceito de curriculo que orienta a

construcdo dos cursos no IFSC:

[...] o curriculo apresenta carater politico pedagogico, € um instrumento de
compreensdo do mundo, de transformacgéo social, que viabiliza o processo
ensino-aprendizagem. Deve ser abrangente, dinamico, apresentando o
conjunto de intencbes e acbes que serdo desenvolvidas. De acordo com
Masetto (2012, p.77), o curriculo € ‘um conjunto de conhecimentos, saberes,
[...], experiéncias, vivéncias e valores que os alunos precisam adquirir e
desenvolver, de maneira integrada e explicita, mediante praticas e
atividades de ensino e de situagdes de aprendizagem’ [...] o curriculo
devera ser atualizado, contextualizado e significativo, voltado para a
realidade. Devera favorecer a formacao de um sujeito critico, criativo, que
pesquisa e participa ativamente da constru¢do do seu conhecimento (IFSC,
2017e, p. 2.7).

O Campus Cacador ofertava no periodo de andlise desta tese (2016 e 2017)
0s cursos Técnicos de Administracdo e Informatica Integrados ao Ensino Médio
tendo seus PPCs aprovados por resolu¢des do CEPE: Curso Técnico Integrado em
Administracdo aprovado pela Resolucdo CEPE n°® 24 de 03 de junho de 2015,
Republicada em Reunido Ordinaria de 28 de maio de 2015, Republicada em 24 de
janeiro de 2017. E o curso Técnico Integrado em Informética aprovado pela
Resolucdo CEPE n° 42 de 13 de julho de 2015; Republicada em 04 de marco de
2016; Republicada em 24 de janeiro de 2017. Importante destacar que em fungéo de
inconsisténcias o primeiro PPC de ambos os cursos foi alterado em varios aspectos
e consideramos assim analisar aquele aprovado pelas resolucbes de janeiro de
2017 e marco de 2016 em funcdo de ser essa a referéncia para efetivacdo dos
CUrsos.

Como o processo de alteragdo dos PPCs ocorreu durante o desenvolvimento

do ano letivo com a primeira turma dos cursos, a reformulagdo do documento no
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Campus Cacador e posterior aprovacdo contou com a participacdo ativa dos
estudantes, sendo objeto de discusséo em algumas aulas.

No Campus Garopaba, o Curso Técnico Integrado em Administracdo, depois
de muitas idas e vindas junto ao CEPE, teve seu projeto aprovado pela Resolucao n°
158/2017/CEPE de 23 de novembro de 2017 (PPC que utilizamos para a analise
desta tese), porém, cabe ressaltar que o PPC por recomendac¢do do CEPE teve uma
proposta anterior encaminhada com o projeto proveniente de Cacador (resolucéo
CEPE n° 120/2017), o que justifica as aproximacdes e até mesmo idéntica redacao
em alguns itens. O curso Técnico Integrado em Informatica do Campus Garopaba
teve seu PPC aprovado pela Resolugcdo CEPE n° 188/2017 e da mesma forma que o
curso de Administracdo, por recomendacdo do CEPE (a partir da diretriz de
harmonizacdo dos curriculos), teve uma proposta anterior encaminhada com o
projeto proveniente de Cacador, o que também justifica as aproximacdes e até
mesmo idéntica redag&o em alguns itens.

As idas e vindas dos PPCs com o CEPE e ainda, o processo de
aproximacoes e redacédo idénticas em alguns itens estdo sustentados no argumento
da busca pela harmonizacdo dos curriculos, uma das diretrizes de ensino no IFSC.
Segundo o PPI:

Outra diretriz de ensino € a harmonizacdo de curriculos. Entende-se por
harmonizagdo a busca de uma identidade institucional, garantindo o
atendimento as necessidades locais e regionais de profissionalizacéo. Esse
processo deve considerar as discussfes dos perfis profissionais e de carga
horéaria (IFSC, 2017e, p. 2.13).

Harmonizacdo de curriculos, uma das expressdes de identidade da
instituicdo: um mesmo curso ofertado em diferentes campus tera o mesmo
projeto pedagdgico; peculiaridades locais serdo respeitadas, mas o perfil de
formacgdo devera ser o mesmo (IFSC, 2017i, p. 5.1-5.2).

Entendemos que a diretriz de harmonizag¢do dos curriculos vem na tentativa
de padronizacdo dos curriculos e que distancia as possibilidades de vanguarda nos
processos formativos construidos por diferentes agentes educacionais e estudantes
de diferentes regides. Podemos no nosso entendimento ter uma ‘identidade da
instituicao’ na diversidade formativa, gerando possibilidades reais de dialogo sobre
as diferentes formas de conceber e materializar a proposta institucional de acordo
com as diferencas regionais na qual o IFSC esta inserido.

Desta forma, poderiamos relacionar a diretriz de harmonizag&o dos curriculos

como a expressdo da monocultura da naturalizacdo das diferencas, pela qual se
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oculta hierarquias, tendo a determinacdo externa de como conceber um curso,
desprezando e desperdicando o conhecimento e os saberes locais e da monocultura
da escala dominante, evidenciada quando a realidade particular e local ndo tem
dignidade como alternativa crivel a uma realidade dominante.

Sobre os objetivos dos cursos de Ensino Médio Integrado em Administracédo
nos campi Cacador e Garopaba, conforme apresentado pelos PPCs, identificamos

as seguintes evidéncias empiricas nos documentos:

Promover a integracéo entre Ensino Médio e ensino técnico para propiciar a
formacdo e emancipacdo humana e cidada integral, articulando trabalho,
ciéncia e cultura na perspectiva do desenvolvimento humano. Além disso,
desenvolver as competéncias técnica, critica, ética e politica dos educandos
para inser¢cdo e a¢do na sociedade e para atuacdo na area profissional
desempenhando fungBes de apoio nas mais diversas areas da
administragéo (IFSC, 2017d) .

O curso técnico em Administracdo Integrado ao Ensino Médio tem por
objetivo formar profissionais com conhecimento técnico e visdo
empreendedora, capazes de desempenhar, a partir das competéncias
adquiridas, as fungbes de apoio administrativo, que deem suporte as
operagdes organizacionais (IFSC, 2017c).

Sobre os cursos de Ensino Médio Integrado em Informatica nos campi
Cacador e Garopaba, as evidéncias empiricas que materializam seus objetivos sao
apresentadas a seguir:

Promover a integracéo entre Ensino Médio e ensino técnico para propiciar a
formagdo e emancipa¢cdo humana e cidada integral, articulando trabalho,
ciéncia e cultura na perspectiva do desenvolvimento humano. Além disso,
desenvolver as competéncias técnica, critica, ética e politica dos educandos
para insercdo e acdo na sociedade e para atuacdo na area profissional de
desenvolvimento de programas de computador, seguindo as especificacfes
e paradigmas da logica de programacao e das linguagens de programacao.
Capazes de utilizar ambientes de desenvolvimento de sistemas, sistemas
operacionais e banco de dados. Executando também manutencdo de
programas de computadores implantados (IFSC, 2017g).

O curso técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio tem por objetivo
promover a integracao entre Ensino Médio e ensino técnico para propiciar a
formacdo e emancipacdo humana e cidada integral, articulando trabalho,
ciéncia e cultura na perspectiva do desenvolvimento humano. Além disso,
objetiva desenvolver as competéncias técnica, critica, ética e politica dos
educandos para atuagdo na area profissional de informética em funcdes de
desenvolvimento de sistemas, suporte, instalacdo e gerenciamento de
pequenas redes (IFSC, 2017h).

Chama a aten¢éo que o objetivo do curso técnico em Administracédo Integrado
do Campus Garopaba € o unico que ndo evidencia a integracdo e 0s aspectos da
formacdo visando o desenvolvimento de todas as potencialidades humanas,
conforme descrito nas DCNEPT (CNE/CEB, 2012), levando a uma compreenséao de

curso - pelo menos em seu objetivo — vinculada a cultura profissionalizante em uma
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perspectiva mercadolégica. A énfase no caso € na formagdo empreendedora,
atendendo as necessidades e a l6gica da mercantilizagdo, colocando o centro da
formacdo submissos a logica empresarial.

Rezer (2018) ao analisar a perspectiva de formacdo na logica do
empreendedorismo, entende que ha dois problemas que emergem desta
perspectiva. A primeira diz que o “empreendedorismo ndo pode ser colocado na
condicdo de um aspecto basilar da formacdo humana, [...] € uma capacidade
humana secundaria [que] deriva da nossa capacidade de ler o mundo, em um
conhecimento amplo e alargado [...] (p. 146)”, neste sentido reduzir a formagéo ao
empreendedorismo, € reduzir a capacidade humana de criar, é limitar a nossa
existéncia a um olhar restrito do trabalho na légica capitalista; O segundo problema
para Rezer (2018, p. 146) é que “o empreendedorismo € associado ao
individualismo, ao sujeito que cria por si, vence na vida, em um sistema que nao
permite que todos [e todas] vengam”.

A Educacdo Fisica na estrutura curricular nos quatro cursos analisados,
aparece no eixo de ‘formacao geral’, na area de conhecimento ‘Linguagens, codigos
e suas tecnologias’; totalizando a carga horéaria de 160h, sendo 80h no primeiro ano
dos cursos e 80h no segundo ano. Em relacdo a carga horéria, identificamos que ha
uma evidente hierarquizacdo dos componentes curriculares, uma vez que as areas
de conhecimento ‘Linguagens, codigos e suas tecnologias’ e ‘Ciéncias humanas e
suas tecnologias’ tém uma carga horaria inferior em relacdo aos demais eixos e
areas de conhecimento. Essa questdo da carga horaria “reduz a capacidade de
desenvolvimento do pensamento tedrico, critico, ético e estético dos estudantes
(LORDELO, 2019, p. 110).”

Especificamente em relagdo a Educacgéo Fisica, Cunha (2012) identificou uma
perda consideravel de carga horaria e nimero de aulas semanais deste componente
curricular nos cursos de Educacédo Profissional® do IFSC Campus Sé&o José, do total
de 360 horas e 3 aulas semanais no ano de 1988; para 320 horas e 3 aulas
semanais em 2001; 224 horas e 3 aulas semanais em 2005; e 160 horas e duas
aulas semanais em 2009. Metzner et al. (2017) identificou em trés IFs a distribuicao
da carga horaria total de Educacéo Fisica em cursos de Ensino Médio Integrados

com 134, 166 ou 180h. No mesmo sentido, Boscatto (2017) em pesquisa realizada

65 Somente a partir de 2005 iniciou a modalidade de Ensino Médio Técnico Integrado.
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em diferentes campi do IFSC também identificou uma carga horaria de 106, 160 ou
200h para o componente curricular Educagéo Fisica. Todos os estudos citados
indicam uma continua perda de carga horaria da Educacao Fisica no curriculo dos
cursos de Educacéao Profissional com o passar dos anos.

Em relacdo a descricdo do componente curricular, os documentos seguem
uma estrutura padrdo definida pelo CEPE em formulario, composta por
‘competéncias, conteudos, metodologia de abordagem, bibliografia basica e
bibliografia complementar.’” Os itens ‘habilidades e atitudes’ aparecem somente nas
descricbes dos componentes curriculares do Campus Garopaba, assim como o item
‘conteudos’ é descrito como ‘conhecimento’ nos PPCs deste Campus. Em funcéo do
tamanho, optamos por disponibilizar os documentos na integra nos anexos (A e B)
desta tese.

Salvo a critica ja empreendida nesta tese em relacdo a nocdo de
competéncias, percebemos que a suas descricbes (assim como no caso de
habilidades, que também sdo encontradas nos PPCs do Campus Garopaba)
parecem ser substituidas por objetivos a serem desenvolvidos com os estudantes.
Salientamos ainda o fato da descricdo das ‘competéncias’ utilizarem verbos como
‘refletir, ‘compreender’, ‘reconhecer’, ‘conhecer’ e ‘criar para além de somente
‘praticar’, ‘executar’, ‘desenvolver técnicas’, demonstrando um encaminhamento para
a superacao da légica do ‘saber fazer, saber executar, treinar em busca de um
carater reflexivo e critico em relagdo aos conhecimentos abordados em oposicdo a
l6gica instrumental da Educacdo Fisica escolar, jA denunciada nesta tese, ligada a
um projeto tecnicista de educacdo e que entendemos acaba perpetuando a
dualidade histérica da educacéo brasileira.

Sobre os conteldos tratados pelo componente curricular Educagéo Fisica, o
PPl assume que as unidades (componentes) curriculares “[...]Jn&o apenas somam
esforcos, mas trabalham para a construcdo de conceitos, de forma que o conteudo
exista como meio e nao como fim”. De acordo com a compreensédo do documento,
“isso possibilitara ao aluno a apropriagao dos avangos tecnologicos, a acumulagao,
a recriacdo e criacdo de novos conhecimentos (IFSC, 2017a, p. 2.8). Para melhor
visualizacéo, identificamos e organizamos os contetudos que tratam os documentos

em blocos temaéticos:
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Quadro 09 — Contelidos da Educacao Fisica e blocos tematicos

BLOCO TEMATICO CONTEUDOS
» A Cultura Corporal: o corpo:
Corpo » O corpo e 0 movimento na historia;
» Corpo: Ferramenta produtiva e objeto de consumo?
Danca » Danca
Capoeira » Capoeira
» O Futebol/Futsal/Beach Soccer;
» O Voleibol;
Esportes » Rugby, Futebol Americano, Ultimate Frisbee;
» Handebol

» Os esportes radicais e de aventura;

» A Cultura Corporal e a diversidade;

» A Cultura Corporal na pluralidade dos grupos sociais;
Cultura corporal » A Cultura Corporal e o preconceito;

» A Cultura Corporal e as pessoas com deficiéncia;

» A ética no esporte de alto nivel,

» Cultura Corporal, competitividade e cooperacéo;

o » Os Jogos Olimpicos
Jogos Olimpicos » Os Jogos Olimpicos da antiguidade
» Os Jogos Olimpicos na modernidade e contemporaneidade;

» Cultura Corporal e Midia:

» Cultura Corporal como espetaculo;
» O fanatismo;

espetaculo » O consumismo;

» Marketing esportivo;

» A administrac8o esportiva no Brasil;

Cultura Corporal, consumo e

Préticas corporais alternativas p Praticas corporais alternativas;

» O Lazer;

Lazer » As concepcdes e as diferentes manifestacdes do Lazer;
» As politicas publicas de lazer;

Lutas » Lutas

» Os Exercicios Sistematicos:  Musculagdo, Pilates,
Treinamento funcional, Corrida de rua...;
» Cultura corporal e saude;
biofisiologicos da pratica- |} Nutrico;
corporal » Aspectos Anatomofisiologicos da pratica corporal;
» LesBes e primeiros socorros;
» Doping;

Exercicio, salde e aspectos

» Cultura Corporal e mundo do trabalho;
» Ascensdo social,

trabalho » Saude do trabalhador;

» Ergonomia

Cultura Corporal e mundo do

Fonte: autores, a partir dos documentos (2021)

Identificamos ainda, na descricdo dos conteudos abordados pelo componente
curricular, uma explicita relacdo entre as manifestacdes da cultura corporal e seus
fundamentos sociolégicos, filoséficos, biolégicos, antropolégicos e histéricos
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promovendo uma ecologia de saberes o que indica uma busca pela superacéo da
monocultura esportiva historicamente constituida no Ensino Médio Integrado,
conforme exposto nesta tese através de outras pesquisas sobre o tema (BARROS
JUNIOR, 2010; BATISTA et al., 2014; BOSCATTO; DARIDO, 2017; HORN, 2014;
MEDEIROS; BOSSLE; BOSSLE, 2019; SAMPAIO, 2010; SILVA; SILVA; MOLINA
NETO, 2015). Um movimento que sugere uma diversidade de conhecimentos que
devem ser tratados nas aulas de Educacéao Fisica no Ensino Médio Integrado.
Quanto as metodologias de abordagem da Educacéo Fisica nos PPCs dos
campi investigados, compilamos o0 que identificamos nos documentos e

descrevemos as evidéncias a seguir:

Metodologias de abordagem nos PPCs do Campus Cacador: Aulas
expositivas dialogadas; Aulas de exercicios; Estudos dirigidos; Discussfes
em grupos; Trabalhos Individuais e em grupos; Pesquisas conduzidas em
laboratério de informatica; Seminérios (IFSC, 2017d, 20179).

Metodologias de abordagem [...] nos PPCs do Campus Garopaba: Aulas
expositivas dialogadas; aulas praticas com vivéncias corporais; participacao
e organizacdo de eventos esportivos; estudos dirigidos; discussfes em
grupos; trabalhos individuais e em grupos; pesquisa conduzidas em
laboratérios de informatica; seminarios (IFSC, 2017h, 2017c).

Em relacdo ao item ‘atitudes’ que aparece somente nas descricdes dos

componentes curriculares do Campus Garopaba:

Cordialidade, flexibilidade e respeito com os colegas e professores;
Assiduidade e pontualidade;

Cooperacdo e participacdo das atividades individuais e coletivas e tarefas
propostas com organizagdo, autonomia e iniciativa;

Respeito a diversidade linguistica, religiosa, étnica e sexual no ambiente
escolar e profissional;

Respeito ao meio ambiente;
Postura Profissional; (IFSC, 2017h, 2017c).

O PDI apresenta na secao “Planejamento Estratégico” as diretrizes para
organizacdo dos campi; trata-se de uma referéncia para implantacdo da
infraestrutura necessaria. Segundo o documento, os campi deverdo ter espaco para
pratica de atividades fisicas e aqueles com oferta de Ensino Médio Integrado

deverao ter um ambiente polidesportivo.

6.2.2 Diretrizes para organizacdo de ambientes dos cAmpus

O IFSC estabeleceu uma relagdo de ambientes que séo referéncia para a
implantagdo da infraestrutura fisica de cada um de seus campus.
Independentemente do seu porte, todo cadmpus do IFSC deve ter uma
estrutura da qual contem, no minimo, os ambientes abaixo organizados em
7 categorias:
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[...]6) Area esportiva: Espaco para a pratica de atividades fisicas; Ambiente
polidesportivo, em Campus com oferta de ensino técnico integrado ao
Ensino Médio (IFSC, 2017j, p. 6.18-6.20).

Ressaltamos que no periodo de analise desta pesquisa (2016, e 2017 —
Campus Cacador e 2018 — Campus Garopaba) ndo havia nenhuma estrutura fisica
especifica ao item “area esportiva” em nenhum dos dois Campus. H& ainda, no
planejamento estratégico do PDI, a previsédo de construcao de quadra poliesportiva e
ginasio de esportes nos campi mencionados (IFSC, 2017i, p. 6.24; 6.29). Quanto aos
PPCs, nenhum faz mencéo a estrutura fisica especifica para as aulas de Educacao
Fisica, tampouco a auséncia dela nos campi.

Ao fazer uma andlise dos documentos institucionais orientadores do IFSC
identificamos uma orientacdo epistemolégica com objetivo de transformacdo com
vistas a justica social tendo principalmente a pedagogia histérico-critica como base
para a estruturacdo dos processos pedagdgicos da Instituicdo. Outro ponto
importante que identificamos na analise € o compromisso destacado com a
producdo de conhecimentos e a necessidade de uma relacdo organica com o
contexto social onde os campi estdo inseridos. Neste sentido entendemos que 0s
documentos permitem um olhar politico para a superacao de linhas abissais em sua
perspectiva formativa e de producéo de conhecimentos que emergem enguanto uma
ecologia de saberes com aqueles que séo sujeitos dos processos educativos no
IFSC.

Identificamos também, ao analisar os documentos especificamente em
relacdo a Educacao Fisica e as manifestacbes da cultura corporal, apontamentos
burocréaticos e administrativos quando trata do componente curricular, porém uma
valorizagdo do fendmeno esportivo que se apresenta de forma estratégica para a
efetivacdo dos objetivos institucionais através da ‘formagédo ampla’, a ‘incluséo’, a
‘permanéncia e éxito’ e previsto em seu projeto de ‘Infraestrutura’. Nao obstante,
observamos a auséncia de uma politica ampla, clara e objetiva em relagcdo ao
fenbmeno esportivo no/do IFSC. Fato esse também identificado no ambito da
SETEC/MEC, conforme visto em Maciel (2013).

Salvo o carater redentor o esporte assumido em determinadas passagens dos
documentos, entendemos que nao so6 ele, mas as manifestagfes da cultura corporal

como um todo, desde que estabelecidos seus principios e cédigos subordinados aos
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ao projeto politico e educacional estabelecido nos documentos Institucionais podem
ser emergéncias para a concretizagdo dos objetivos e finalidades do IFSC e dos IFs
em geral.

O componente curricular Educacdo Fisica pode assim ser um espaco
privilegiado para o trato com o conhecimento, acesso e a producdo de uma cultura
corporal, enquanto praxis humana, que atenda as necessidades humanas com
vistas a sua humanizacéo.

Quanto a organizagdo do componente curricular nos campi investigados
identificamos uma diversidade epistemoldgica em relacdo ao trato com o
conhecimento que vai para além da relacdo subordinada ao esporte, evidenciando
as manifestacbes da cultura corporal em seus aspectos histoéricos, filosoficos,
sociolégicos e antropolégicos. Observamos ainda a auséncia de uma relacdo
organica entre os JIFSC e os contetudos abordados, visto a centralidade dos jogos
nos documentos e a relevancia deles no processo formativo conforme destacado
pelos estudantes copesquisadores participantes desta pesquisa. Este aspecto sera

abordado no capitulo 6.4.
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6 EDUCACAO FISICA NO EMI - O CONHECIMENTO COM O SUL
EPISTEMOLOGICO

Neste capitulo, objetivamos refletir com os sentidos e significados
compartilhados com estudantes egressos de dois cursos de Ensino Médio Integrado
do Campus Cacador do IFSC (copesquisadores artesdos) sobre a Educacédo Fisica
como componente curricular no EMI. Para tal, identificamos como tematicas
analiticas que compdem cada um dos subcapitulos: ‘a compreensao do processo
ensino-aprendizagem na Educacdo Fisica escolar no EMI’, ‘a compreensdo da
pesquisa como principio pedagdgico e a extensao’ e os ‘JIFSC’; a partir das oficinas
artesanais do Sul. Procuramos também desenvolver em conjunto uma analise sobre
as concepcbes de ensino, pesquisa e extensdo presentes nos documentos
institucionais orientadores, o PDI e o PPI.

Organizamos o capitulo em trés secfes, a primeira trata dos processos de
ensino-aprendizagem no qual apresentamos a compreensdo dos estudantes acerca
da Educacao Fisica como componente curricular do Ensino Médio Integrado; os
seus procedimentos metodoldgicos; o conhecimento tratado, as experiéncias e as
emergéncias produzidas nos processos ensino-aprendizagem.

A segunda secédo trata da compreensdo dos estudantes sobre a pesquisa
enquanto principio pedagogico na Educacéo Fisica como componente curricular do
EMI e uma andlise dos projetos de extensdo desenvolvidos nos campi investigados.
Na terceira secdo apresentamos a compreensdo dos sentidos e significados
atribuidos pelos estudantes em relacao aos JIFSC.

Cada uma das secdes apresenta categorias de analise que foram eleitas pelo
autor desta tese a partir do que foi produzido com os estudantes, copesquisadores
artesdos, em diadlogo com o referencial teérico epistemoldgico utilizado nesta
pesquisa e os documentos Institucionais que abordam as questdes aqui tratadas.

Cabe ainda destacar que a forma como nos apropriamos para apresentar as
reflexdes ndo busca pensar na pesquisa, no ensino e na extensdo como elementos
dissociaveis, ao contrario, compreendemos, a partir do referencial teorico
apresentado, a necessidade de uma indissociabilidade entre as areas como um
principio no Ensino Médio Integrado; além de que também buscamos destacar as

possiveis auséncias e a emergéncias dessa inter-relacdo ao longo do capitulo.
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Assim, a forma de apresentacéo das reflexdes remete apenas ao carater didatico de
organizacédo da escrita e leitura da tese.

6.1 Do Processo Ensino-Aprendizagem

A compreensao sobre o processo ensino-aprendizagem debatido nesta tese,
se sustenta em uma das classicas assertivas de Paulo Freire (1996): “ensinar ndo &
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
construcado”. Para o autor, a complexa relacdo entre ensinar e aprender nao ocorre
na pretensdo de uma doagéo entre aquele que sabe para aquele que nada sabe,
como se fosse uma entrega, um depdsito, pois, a educacao ndo pode ser bancaria
(FREIRE, 1996).

Para Freire (2011a, 2013, 1989) quem sabe, ndo sabe tudo, e ninguém tudo
ignora®; assim, para sujeitos imersos na sua incompletude, o processo de ensinar e
aprender faz parte do processo de conhecer, no qual “quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender(FREIRE, 2011b, p. 25)”. O conhecer,
sob a dtica freiriana, esta imerso na compreensao de que ndao ha conhecimento sem
sujeito cognoscente; conhecer estd imbricado em uma relagdo dialética entre a
objetividade e a subjetividade sem a qual teriamos um mundo sem
mulheres/homens ou mulheres/homens sem mundo. Neste sentido, compreendemos
gue o processo ensino-aprendizagem, de forma consciente ou nao, provoca e
produz/estimula a elaboracédo de um significado em quem ¢é sujeito as acbes dessa
influéncia (SACRISTAN, 2013).

Desta forma, objetivamos nesse subcapitulo apresentar os sentidos e
significados atribuidos pelos copesquisadores artesdos sobre o processo de ensino
aprendizagem da EFI escolar no EMI, mais especificamente em relagcdo a
concepcao de EFI, os procedimentos metodolégicos, o conhecimento tratado, as
experiéncias e as emergéncias produzidas nos processos ensino-aprendizagem.

Em relagéo as concepc¢des de Educacao Fisica que os estudantes trouxeram
para reflexdo nas oficinas, identificamos a indicativa de um rompimento ou uma

releitura da Educacéo Fisica escolar em relacdo as suas experiéncias anteriores

66 (SANTOS, 2019) também defende a compreensdo de que nao existe ignorancia em geral nem
conhecimento em geral.
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nesse componente curricular. A seguir apresentamos algumas evidéncias empiricas

que ilustram esse movimento.

Eu achei muito interessante as aulas que a gente teve no IFSC pois foram
bem diferentes das aulas que tive durante [...] o Ensino Fundamental. O Francisco
Paes estudou comigo e sabe como foram, a gente fazia muito fundamento [...]
uma vez a gente aprendeu outras coisas como lancamento de dardo, salto, corrida,
enfim, outras coisas mas nada aprofundado. Eu achei interessante ali no IFSC que
a proposta de ensino era trazer um pouco da histdéria do esporte que
estavamos aprendendo para depois a pratica em si [...]Jeu lembro quando a gente
aprendeu o vllei antigo e jogamos, aquilo foi muito estranho e uma confuséo porque
0 jogo nunca acabava. Achei interessante para ter essa no¢do de como era, como é
e qual a histdria [...] (Adeodato, Oficina 1, 05/09/2020).

Entdo como o Adeodato falou... Uma vida inteira joguei futsal, desde os trés anos
aprendi a andar e jogar futsal e quando estudei no IFSC, que a gente comecou a
aprender o futsal, fundamentos e histéria do futsal[...] jogamos futsal em duplas,
amarrado com o colega tinha que jogar em duplas, tipo, eu sempre tinha jogado
futsal e nunca tinha jogado assim e foi algo que a gente deu risada, 0 jogo néo deu
em nada mas demos risadas, nos divertimos e aprendemos a trabalhar em
equipe, coisa que eu ndo tenho muita facilidade, mas aprendemos bastante coisas
novas (Francisco Paes, Oficina 1, 05/09/2020).

[...] a gente acreditava que Educacdao Fisica era ir |4 na quadra e jogar bola, [...]
mas muitas vezes tivemos trabalhos que a gente pode desenvolver melhor
algumas coisas e até fora da escola mesmo, como teve a questdo dos treinos
(Manoel, Oficina 2, 19/09/2020).

A principal coisa, assim como o Manoel falou, é a questdo de que foi tirado um
pouco aquela ideia de Educacéo Fisica ser algo para matar o tempo. Durante as
aulas conseguimos acessar muito bem o conteudo citado [por Manoel] de tanta
importancia quanto o que é em si a Educacdo Fisica, tirando um pouco desse
estigma e também apesar da estrutura que era problematica [...]. Tiveram também
as atividades extraclasse [...] , atividades como o JIFSC, treinos, que foram
uma das coisas mais legais da Educacéao Fisica que ndo entram no contetdo
(Querubina, Oficina 2, 19/09/2020).

Eu acho que foi a primeira vez que eu vi a Educacdo Fisica como ndo sendo
uma aula para matar o tempo mesmo [...] (Jodo Maria, Oficina 2, 19/09/2020).

[...] A gente [se referindo a Teodora] estudou na mesma escola e [...] 0S meninos
sempre ficavam mais na quadra, os meninos tinham essa prioridade sobre [...]
eu, nas aulas de Educacéo Fisica jogava combate (risos) [...] ndo ia bem nos
outros esportes; quem ficava [na quadra], principalmente, era o pessoal que se
dava bem naquele esporte e, na maioria das vezes eram 0s meninos. Entao ali
no IFSC eu tive essa oportunidade de me envolver mais basicamente em tudo né...
em qualquer que fosse o esporte porque o professor incentivava bastante e a gente,
como a Teodora falou né... o professor conseguia destacar aquilo que era melhor na
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gente, embora eu néo fosse téo forte, tinha alguma coisa que eu era boa. (Jacinta,
Oficina 3, 24/10/2020)

Identificamos que os estudantes compreenderam que a Educacdo Fisica
rompeu com algumas caracteristicas hegemonicas e tradicionais, fundamentada no
desenvolvimento da técnica (Adeodato), da competicdo (Francisco Paes), da pratica
pela pratica (Manoel, Querubina e Jodo Maria) e no carater excludente e sexista
(Jacinta) historicamente presente nas aulas desse componente curricular.

Os estudantes identificaram um processo ensino-aprendizagem estruturado e
sistematizado de tal forma que trouxe uma compreensdo em relacdo a historicidade
dos conteudos desenvolvidos, a busca pela integracdo e acesso de todos e todas as
aulas, diferente do que haviam vivenciado anteriormente, apoiadas na légica do
esporte de rendimento e, sustentada nos principios da sobrepujanca e comparacgao
objetiva, com a tendéncia a sele¢do, a especializacédo e a instrumentalizacdo (KUNZ,
1991).

Nos chama a atencdo também, a auséncia de uma relacdo mais organica
entre o componente curricular e os JIFSC a partir do que foi apresentado por
Querubina, que entende que os jogos sao parte da Educacao Fisica; porém, ndo sédo
conteudos curriculares, mas sim atividades extraclasse. Em nossa analise sobre a
estrutura curricular e os planos de ensino, ndo identificamos, de fato, uma relagéao
efetiva entre 0 componente curricular e os jogos; indicando, em nossa interpretacao
gue os JIFSC néo foram tratados enquanto objeto de conhecimento e estudo, mas
como uma atividade que ocorre para além da Educacéo Fisica.

Ainda, sobre a releitura ou rompimento com a logica hegembnica da
Educacdo Fisica, Chica Pelega, copesquisadora artesda, ao contribuir com as
reflexdes nas oficinas, aponta que isso acontece devido a fun¢éo social do IFSC. A
seguir apresentamos um trecho de sua narrativa, onde também fica evidente que a
copesquisadora compreende que Instituicdo deve, nos seus processos de ensino-
aprendizagem, buscar superar a logica pautada em um saber fazer acritico,

desprovido de uma compreensado mais ampla dos conhecimentos tratados.
[...] isso € um pouco da fungdo do IFSC, dos Institutos Federais, de levar a um
conhecimento mais abrangente sobre isso e ndo s6 de pegar uma bola e saber

como chutar, fazendo aquilo de forma mecéanica (Chica Pelega, Oficina 1,
05/09/2020).
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Verificamos que, de fato, se relacionarmos a concepg¢édo de ensino presente
no PPl do IFSC, da estrutura curricular e sobre a compreensdo dos estudantes,
podemos observar uma efetiva busca pela apropriacgdo de um conhecimento
construido historicamente e sua ressignificacdo em um processo reflexivo;
movimento esse que se manifesta na percepcao que os estudantes tém em relacao
as aulas de Educacédo Fisica que vivenciaram, nos diferentes niveis de ensino e no
EMI. Segundo o PPI:

O ensino é o processo de socializar, discutir e apropriar-se de saberes
construidos historicamente para entdo dar a eles um ressignificado. Tem,
portanto, carater reflexivo, implica o desejo de compreender o mundo e dele
se apropriar, a partir das atividades humanas, ou seja, a partir das
interacdes que os sujeitos realizam entre si e com a natureza (IFSC, 2017e,
p. 2.10).

No que se refere aos processos metodoldgicos e os sentidos e significados
atribuidos pelos estudantes, identificamos a percepcdo de um carater reflexivo da

Educacao Fisica escolar e uma grande énfase dada sobre a relacéo teoria e pratica.

[...] antes do IFSC, a gente tinha sé aulas préticas e a gente ndo entendia o que
estava fazendo, simplesmente era aquele notério saber mesmo: ah... jogar bola e é
isso, vai l4 e faz, mas |4 no IFSC a gente teve uma boa relagdo da teoria com a
pratica, a gente péde compreender o que estava fazendol...] (Miguel Lucena,
Oficina 1, 05/09/2020).

Como foi abordado pelo Miguel Lucena e pelo Adeodato, comigo também, no ensino
fundamental a gente teve pouca teoria, na realidade, nunca teve teoria, a gente so ia
la, vamos la... vamos jogar volei, € assim... ndo € assim... e joguem do jeito que
vocés quiserem... Depois que a gente entrou no IFSC, pelo menos eu, a questao da
teoria e da préatica foram uma das coisas que pesaram muito porque a gente
nunca tinha tido essa experiéncia e depois que comecou foi uma coisa muito
diferente, também trabalhos, provas [...] (Atanas, Oficina 1, 05/09/2020).

[...] uma coisa que me chamou a atencdo até hoje, me marcou, eram as aulas
tedricas que a gente fazia — que em outros anos, até tive encontros em sala
antes da pratica, mas eram s0 comentadas jogadas, passavam ali alguma
coisinha, ali correndo, para poder ir para a aula pratica — e ali aprendi bastante
conteudos que me ajudaram na pratica, apoiaram as praticas e também a entender a
Educacao Fisica em si, o que seria Educacao Fisica a matéria, os conteudos (Joao
Maria, Oficina 2, 19/09/2020).

Acho que todo mundo ja apontou essa questdo da teoria e pratica na Educacéo
Fisica, mas eu acho que isso foi muito importante para mim no Ensino Médio e
eu passei a pensar em Educacao Fisica de uma maneira mais reflexiva, tipo
qual a funcdo do esporte na nossa vida, por exemplo; entender também a relacdo
entre saude e bem-estar, lazer, trabalho, isso foi bem importante pra mim. (Chica
Pelega, Oficina 1, 05/09/2020).
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A partir dos dialogos nas oficihnas e com o0s recortes empiricos que
apresentamos aqui, compreendemos que a perspectiva de relacdo teoria e pratica
descrita pelos copesquisadores ndo refere-se a uma fragmentacéo entre a teoria de
um lado e pratica de outro, como se fossem dois momentos desarticulados, ou
apenas como um complemento de um ao outro. Ao assumir que ‘a gente pode
compreender o que estava fazendo” (Miguel Lucena); e “[...] apoiaram as praticas e
também a entender a Educacao Fisica em si, 0 que seria Educacéo Fisica a matéria,
os conteudos” (Joao Maria) e ainda, “eu passei a pensar em Educacédo Fisica de
uma maneira mais reflexiva” (Chica Pelega) compreendemos um carater de unidade
e um movimento dialégico entre teoria e pratica ao abordar o conhecimento que trata
a Educacéo Fisica, salientado pelo carater reflexivo atribuido por Chica Pelega.

Na revisao bibliografica identificamos no estudo de Miotto (2014) como 0s
professores de Educacado Fisica investigados vem planejando as suas aulas com
contelidos que relacionem a teoria e a pratica na Educacéao Fisica, e que o processo
de escolha, da organizacdo e dos procedimentos empregados no desenvolvimento
das aulas vém se transformando e se modificando de acordo com as demandas dos
alunos, as caracteristicas do campo e do capital cultural de cada professor.

No mesmo sentido, Sampaio (2010), que teve como colaboradores de
pesquisa os estudantes do IF, identificou que “as atividades praticas e as atividades
tedricas apresentadas nas aulas de Educacdo Fisica tém importancia ou sdo muito
importantes para a constru¢do do conhecimento (p. 65)”. Também em pesquisa com
os estudantes, Kawashima (2018) destaca que “s6 aprendem e valorizam aquilo que
compreendem e conseguem estabelecer relagdo com suas préprias vidas, com o
mundo, com o outro" (p. 644)”, identificando que a relagao teoria e pratica indicava
um caminho proficuo no processo ensino-aprendizagem naquele contexto. Para a

autora:

[...] € preciso dar subsidios para que os alunos compreendam o que
aprendem, atribuindo significado a préatica através dos conceitos, dos fatos,
da andlise critica dos contetdos e o estabelecimento de relagdes com a
vida cotidiana, para que sejam capazes de entender o porqué de fazer
determinado movimento ou vivenciar este ou aquele esporte, danca ou
ginastica, enfim, é preciso que as experiéncias facam sentido para os
alunos. E a aprendizagem para a vida, a relacdo entre os saberes e 0
mundo, 0s outros ou consigo mesmos, passando, entdo, a fazer sentido
para eles (KAWASHIMA, 2018, p. 645).

Este sentido atribuido ao conhecimento, abordado por Kawashima (2018),

também teve destaque nas oficinas artesanais do Sul e é a terceira categoria que
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apresentaremos em relagdo aos processos ensino-aprendizagem, que diz respeito
aos conteudos. Os copesquisadores artesdos evidenciam nos didlogos realizados, o0
sentimento dos mesmos em relacdo aos conteudos tratados nas aulas de Educacéo

Fisica e também suas manifestacdes no cotidiano do Ensino Médio Integrado.

[...] todo conhecimento que é passado em aula é valido, mas os conhecimentos
gue mais serdo bem aproveitados sdo aqueles que levamos para a vida toda e
gue vamos utilizar deles posteriormente (Maria Rosa, Oficina 1, 05/09/2020).

Entre o0s conteudos significativos no processo ensino-aprendizagem
abordados pelos estudantes, foram citados os esportes, a saude, o trabalho em
equipe, a danca, o trabalho e o lazer, a cultura e algumas referéncias aos JIFSC —

este Ultimo apresentado nos proximos subcapitulos.

As aulas de Educacao Fisica assim como os JIFSC [...] foram primordiais para eu
comecgar a gostar e praticar esportes, primeiramente o handebol e depois disso eu
comecei a pesquisar, aprender, a ler sobre esportes, conheci novos esportes, me
achei na musculacgéo, que eu pratico até hoje (Querubina, Oficina 1, 05/09/2020).

Todos os conteudos relacionados aos esportes foram importantes [...] conhecer os
esportes € legal, é importante para a gente ter uma ideia da cultura que a gente vive,
mas acredito que os conhecimentos mais importantes que a gente teve na aula
foram sobre saude porque independente da pessoa, se ela gosta de fazer, praticar
esportes, sera um pedaco tdo importante da vida delas, esse conhecimento sobre
salde quanto qualquer outro conhecimento que ela for utilizar no trabalho ou em
outro ambito da vida dela. [...] Ter conhecimento sobre a saude, seja saude fisica ou
saude mental, que querendo ou nado estao interligados, é tdo importante quanto ter
um conhecimento na area de filosofia [..] ou engenharia. Ou seja, € um
conhecimento muito. [...] Eu ndo tive esse conhecimento fora do Instituto antes de
ingressas no Ensino Médio e acredita que muda completamente o panorama de
pensamento da pessoa conhecer o basico sobre salude (Maria Rosa, Oficina 1,
05/09/2020).

A referéncia ao conteudo sobre saude foi bastante evidenciada pelos
estudantes que compreenderam e fazem relagdo em termos utilitarios, mas também
em uma perspectiva reflexiva, como evidenciado pela reflexdo de Chica Pelega,

apresentada a seqguir:

[...] eu acredito que as questbes relacionadas a saude sdo as que mais
impactam na vida de todo mundo (Querubina, Oficina 2, 19/09/2020)

[...] me recordo de uma aula em que faziamos uma reflexdo sobre a nossa saude.
Entéo, [...] eu notei que a Educacdo Fisica que tive anteriormente que foi mais
voltada a habitos saudaveis que ndo necessariamente necessitariam de um personal
(trainer) ou de enfim, nutricionistas ou coisas do tipo. Eu ndo consigo recordar
exatamente 0 momento em alguma aula que me fez pensar né, nisso do meu corpo
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sendo algo consumivel, mas eu acho que isso foi uma coisa boa né, a gente
comecou a pensar mais em relacdo ao bem estar e ndo apenas tempo de vida
(Chica Pelega, Oficina 3, 24/10/2020).

Adeodato também aborda o desenvolvimento do trabalho em equipe como um

conhecimento acessado a partir das aulas de Educacéo Fisica.

[...] a salude e as questdes da saude foram as que mais me impactaram mas
também a questdo do trabalho em equipe mesmo, saber trabalhar com as pessoas,
saber conviver com as pessoas no mesmo ambiente, com 0 mesmo objetivo e
também ter paciéncia, eu acredito que a Educacdo Fisica me proporcionou muita
paciéncia, assim, porque nem tudo depende s6 de mim e porque como a gente ta
trabalhando sempre em equipe eu preciso aprender a ser paciente com o0 outro, no
tempo do outro, entdo acredito que isso eu leve para a vida (Adeodato, Oficina 2,
19/09/2020).

Ainda em relagcdo aos conteudos significativos na compreensao dos
estudantes, Atanas, destacou a danca e cita um projeto didatico desenvolvido com
os estudantes, o Festival de danca®’, que ocorreu no final do 1° e 2° ano. O projeto
contou com a participacdo de todos e todas estudantes que desenvolveram

pesquisas, construiram coreografias e encenaram uma danca/ritmo a escolha do

grupo.

Um ponto também que eu achei muito importante é que a Educacédo Fisica ndo é
so futebol, vblei ou rugby, também é a danca, o festival da dan¢a que a gente fez
€ uma coisa que me chamou muita atencdo, foi um dos pontos que foram mais
importantes além da saude (Atanéas, Oficina 1, 05/09/2020).

Em um dos didlogos ocorridos na Oficina 1, Chica Pelega e Francisca
Roberta abordam sobre a relacdo trabalho e lazer enquanto contetdo tratado nas
aulas de Educacéo Fisica, conforme evidenciado a seguir:

Chica Pelega: [...] até o momento [das aulas] eu acreditava que trabalho poderia
ser lazer, mas eu nunca tinha trabalhado né, isso que era engracado. Mas pensar
assim, qual a importancia de se ter lazer, de se ter esses ambientes na nossa
cidade, na nossa cultura e como isso reflete aquilo que a gente considera
trabalho. Eu vejo que Cacador ndo € uma cidade que proporciona muitos espacos
de lazer para a populacéo e eu visualizava que muitas pessoas nao tinham uma vida
tdo presente com o esporte, o lazer, porque acreditavam que a ida se baseava no
trabalho, enfim, ir ao supermercado, cuidar da casa... ndo tinham essa preocupacéao
daquele momento especifico de lazer e porque ele é importante, de que forma ele
contribui para a nossa vida [...]

67 Detalharemos essa proposta e os sentidos e significados compartiihados com os
estudantes no préximo capitulo
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Francisca Roberta: Chica Pelega, o0 momento significativo sobre lazer, vocé esta se
referindo aquela pesquisa que desenvolvemos sobre os espacos de lazer em
Cacador?

Chica Pelega: Acho que foi de forma geral mesmo, porque pensei nisso quando
tivemos aulas e o professor questionou para a turma e eu acabei respondendo. A
pergunta era se o trabalho poderia ser lazer, algo assim, e eu falei que sim pois se
VOCé gostar do que faz vocé néo estaria trabalhando, seria algo prazeroso, naquele
momento eu acreditava nisso, mas depois com esse e outros questionamentos [...]
eu vi que é bem dificil trabalho ser lazer e também & bem dificil encontrar algo que
vocé goste assim, com toda a sua alma porque tem dia que vocé esta desmotivado e
tudo o que precisa € do momento de lazer, acho que esse questionamento que eu
tive lIa no Ensino Médio é algo que eu venho me fazendo nos anos seguintes [...]
(Dialogo entre Chica Pelega e Francisca Roberta, Oficina 1, 05/09/2020).

Podemos observar que os copesquisadores artesdos evidenciam alguns
conhecimentos como aqueles que foram mais significativos durante suas vidas
académicas como estudantes de EFI no EMI e que podem ser evidenciados nos
contelidos relacionados aos esportes, a saude, a danca, o trabalho em equipe e
relacionadas ao trabalho e lazer.

Entendemos que esses conhecimentos, aliados ao seu carater reflexivo,
podem ser elementos constituintes de uma perspectiva de uma ecologia de
conhecimentos para além de uma monocultura do esporte na Educacéao Fisica.

Sobre a quarta e Ultima categoria, que desvela os sentimentos e experiéncias
produzidas com a Educacdo Fisica escolar no EMI, identificamos o ‘tempo para
respiro’, o ‘momento de alegria’ e o ‘destacar o melhor’ como expressdes que
remetem o sentimento dos copesquisadores dessa tese.

[...] e acho também que a Educacao Fisica foi um grande tempo para respiro pois
era conteudo em cima de conteudo, [...] provas, [...] apresentaces de trabalho, e ai

podia respirar, tendo um aprendizado para lembrar, para ficar (Querubina,
Oficina 2, 19/09/2020).

Acredito que para muitas pessoas, se nao para todo mundo, a Educacéo Fisica era
um momento de alegria da semana durante as aulas (Maria Rosa, Oficina 3,
24/10/2020).

Nas aulas de Educacgédo Fisica a gente conseguiu destacar o que era melhor na
gente (Jacinta, Oficina 3, 24/10/2020).

Sobre esses sentidos atribuidos pelos estudantes, retomamos o estudo de
Batista, Oliveira e Melo (2012) ao proporem uma reflexdo sobre uma experiéncia
pedagogica nas aulas de Educacéo Fisica com alunos do 1° ano do EMI relacionado
ao conteudo ‘jogo’, evidenciaram que a aprendizagem pode ocorrer de forma

significativa quando estiver imbuida de sentidos e significados que contemplem a
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reflexdo, o contexto, a criatividade, a autonomia, 0os conhecimentos prévios e o
planejamento, categorias que contribuem para a superacao de praticas mecanicistas
e do fazer por fazer nas aulas de EFI.

Um outro aspecto abordado foi o entendimento das aulas de Educacao Fisica
no EMI enquanto espaco privilegiado para o desenvolvimento da expresséo
corporal, o que denota o entendimento da Educacdo Fisica também como
linguagem. Segundo Souza Junior et al. (2011) e Soares et al. (1992) a expressao
corporal como linguagem € um objeto de estudo especifico da Educacédo Fisica, €
ela que traz os sentidos e significados em tratar os diferentes temas da cultura
corporal.

[...] acredito que poderia ser papel da Educacao Fisica, de combater a dificuldade de
algumas pessoas de se expressar seja a propor aula danga ou outros encontros, eu
prefiro outros encontros. Por exemplo, se¢bes de teatro, uma vez que o esporte
também tem a ver com cultura, porque como o Manoel falou, seria melhor perguntar
pra alguém que tenha dificuldade de se expressar, mas acredito que propiciar mais
desses espacos poderia desenvolver muito mais habilidades que nao foram
desenvolvidos de maneira nenhuma dentro do instituto, de combater outras
dificuldades que as pessoas podem vir a ter na vida se fossem desenvolvidas no
momento certo elas poderiam ndo passar por elas (Maria Rosa, oficina 3,
24/10/2020).

Para Souza Junior et al. (2011) nas manifestacbes da cultura corporal nos
constituimos sujeitos e construimos nossas realidades pessoal e social, neste
sentido, mesmo que condicionados e condicionadas e/ou determinadas e
determinados socialmente, homens e mulheres se expressam através da linguagem,
esta que nao é apenas comunicacao, € também internalizacdo e por isso constitui o
pensamento humano e estabelece as relacfes sociais.

Sobre as possiveis emergéncias que reconhecemos a partir das oficinas
artesanais do Sul, observamos a relacdo com o multiculturalismo, o auto-

conhecimento e aprendizagem significativa como forma de reflexividade:

Em relacdo a cultura, queria linkar essa questdo da cultura com a importancia da
gente se situar no mundo. Eu acredito que a gente s6 consegue se situar no
mundo conhecendo podendo comparar nossa cultura com outras. Ou seja,
qualquer tipo de cultura diferente que a gente possa ter contato, conhecer nao é
importante sO pela questdo histérica mas também pela questdo de auto-
conhecimento. A gente s6 consegue descobrir quem a gente é culturalmente como
sociedade de cacadorenses, de catarinenses, tendo contato com as outras culturas
comparando os diferentes aspectos. Nao tem nada melhor do que se chegar no
JIFSC e comegar a ver o sotaque das pessoas, ver 0 jeito que as outras pessoas
estdo la torcendo e comparar com a gente depois pra gente descobrir de verdade
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quem a gente é, e depois, que seja, preservar nossa cultura, seja fazer o que quiser
depois com isso. Acredito que quando a gente ta contando historia do esporte a
gente consegue ter contato como as culturas sao, por exemplo, as aulas de
histéria do esporte sdo as minhas aulas preferidas nas aulas de Educacéo Fisica. Eu
gosto bastante de histéria e tal. Conhecer outras culturas mesmo, outra forma de
expressdo, sem 0s Unicos esportes que a gente encontra, além dos esportes
europeus ali informados, a gente ndo vé nada fora disso fora dessa base,
acredito que nesses momentos que a gente vé outras culturas nas aulas que
provocou nas aulas de danca e nas aulas de outras formas de expressao que
eu conheci, outras, de diferentes culturas que eu acho que nunca teria contato,
pelo menos durante o periodo do IFSC foi bastante importante também conhecer,
gue existia quem pensa de maneira diferente da gente. Acredito que seja essas que
eu consigo lembrar agora (Maria Rosa, Oficina 3, 24/10/2020).

As aulas nos estimularam a pensar mais sobre a realidade do mundo, sobre as
desigualdades e as diversas questdes sociais que nos rodeiam, isso acabou
sim criando um inconformismo com tal realidade através de varios
questionamentos sobre nossos proprios comportamentos (Chica Pelega, Oficina 1,
05/09/2020).

Identificamos a multiculturalidade como demanda para potencializar o
conhecimento tratado nas aulas de Educacéo Fisica, conforme relata Maria Rosa:
‘Conhecer outras culturas mesmo, outra forma de expressao’.

Para Freire (2011) a multiculturalidade €é condicdo de sociedades
caracterizadas pela pluralidade de culturas, etnias, identidades, padrdes culturais,
socioecondmicos e culturais, abrangendo as formas pelas quais os diversos campos
de saber incorporam e se sensibilizam frente a esta diversidade nas suas

representacdes praticas da vida. Ainda, segundo ao autor:

A multiculturalidade ndo se constitui na justaposi¢cdo de culturas, muito
menos no poder exacerbado de uma sobre as outras, mas na liberdade
conquistada, no direito assegurado de mover-se cada cultura no respeito
uma da outra, correndo o risco livremente de ser diferente, sem medo de ser
diferente, de ser cada um para si, somente como se faz possivel crescerem
juntas e ndo na experiéncia da tensdo permanente, provocada pelo todo-
poderosismo de uma sobre as demais, proibidas de ser(FREIRE, 2011a, p.
214).

Neste sentido, a interculturalidade se constitui como forma de se relacionar
(como desafio da praxis pedagdgica) democraticamente diferentes culturas que se
encontram em uma situacao de apenas diversidade cultural ou pluriculturalismo em
busca da wunidade na diversidade, promove 0 comeco da criacdo da

multiculturalidade.
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Essa busca da unidade na diversidade, compreendida como o
reconhecimento das semelhancas e ndo as diferencas entre as culturas

subalternizadas,

[...] ndo se constitui como algo natural, espontaneo. E uma criac&o histérica
gue implica decisdo, vontade politica, mobilizacdo, organizacdo de cada
grupo cultural com vistas a fins comuns. Que demanda, portanto, uma certa
pratica educativa coerente com esses objetivos. Que demanda uma nova
ética fundada no respeito as diferencas(FREIRE, 2011a, p. 216).

A interculturalidade e inconformismo sdo bases para uma educacao
emancipadora, segundo Santos (2009). O autor destaca a importancia da
interculturalidade como forma de buscar a superacdo do imperialismo cultural que
ndo reconhece outras culturas ou as hierarquiza conforme critérios tidos como
universais. O inconformismo por sua vez é fruto de imagens desestabilizadoras em
relacdo as formas de relacionamentos entre essas culturas.

Importante destacar que o conflito ou a tensdo necessaria entre as culturas
difere-se da natureza do conflito pelo qual uma cultura subalterniza, se apropria da
cultura do outro, objetificando-os. A tensdo necessaria é aquela que expbe as

diferencas pautada em relacdes democréticas entre as culturas, é a tenséo de que:

“[...] ndo podem fugir por se acharem construindo, criando, produzindo a
cada passo a propria multiculturalidade que jamais estara pronta e
inacabada. A tensdo neste caso, portanto, € a do inacabamento, que se
assume como razdo de ser da propria procura e de conflitos néo
antagbnicos e ndo a criada pelo medo, pela prepoténcia, pelo cansaco
existéncial, pela anestesia histérica ou pela vinganga que explode, pela
desesperacao ante a injustica que parece perpetuar-se (FREIRE, 2011a, p.
215).

A viabilidade de um projeto educativo emancipatorio que tenha o conflito
cultural no centro do seu curriculo s6 € possivel se tomarmos o conhecimento dos
estudantes para sua problematizacdo, neste sentido o PPI do IFSC ao abordar sua
concepgao de ensino remete a necessidade de se relacionar de forma significativa

com o contexto do estudantes.

O ensino deve ser significativo, ou seja, partir do conhecimento de mundo
gue o aluno traz para depois problematiza-lo, apresentando conhecimentos
ja sistematizados e historicamente construidos, provocando a reflexdo e a
critica para se construir uma sintese e, entdo, produzir novos saberes
(IFSC, 2017e, p. 2.11).

Como abordado pelos copesquisadores e o PPl do IFSC, a interculturalidade

pode ser um caminho significativo para a emergéncia de uma ecologia de saberes
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eticamente fundados no respeito as diferencas e na busca pela unidade pela
diversidade enquanto emergéncia, o inédito-viavel.

Provocados a pensar a Educacédo Fisica na forma de um inédito viavel, algo
inédito, “ainda nédo claramente conhecida e vivida, mas sonhada, e quando se torna
um percebido-destacado pelos que pensam utopicamente, esses sabem entédo que o
problema ndo é mais um sonho, que ela pode se tornar realidade (FREIRE, 2011a,

p. 279)”, os copesquisadores trouxeram para reflexao o dialogo a seguir:

Maria Rosa - Eu acho que a Educacao Fisica que eu queria ter era um link entre
histéria dos esportes, histéria da Educacéao Fisica, assim como a gente teve, s6 uma
coisa mais aprofundada, mostrando outras realidades, fora do ndcleo europeu que a
gente viu, além de um foco grande em salude também como a gente teve e,
principalmente, poder integrar, porque nesses momentos quando vocé sai da escola
€ muito dificil de se ter uma integracdo, pessoas praticando esportes, que seja jogar
futebol, jogar volei, em qualquer coisa, pois que é muito dificil de se conseguir fazer
depois que vocé sair da escola.

Francisca Roberta — Maria Rosa, tu falou nucleo europeu? Tu poderia explicar o que
€ isso?

Maria Rosa — Eu acredito pelo menos que a gente ndo conheceu 0s esportes, as
culturas e as expressdes do povo asiético, do povo africano, do povo da Oceania, do
povo americano antes da colonizacdo. Acredito que eles devem ter esportes,
expressdes, que podem ser tdo boas quanto 0s outros contra 0 ndcleo europeu que
a gente viu. Entdo acredito que se fosse pra ter uma Educacdo Fisica agora,
acredito que se tivesse um foco pelo menos algumas algum conteudo relacionado a
esses povos gue a gente deixou de ver, acredito que seja interessante para poder
conhecer outras culturas além da que a gente conhece a vida inteira. [...] acho que
seria interessante a gente ter, se a gente conseguir né, ndo sei nem se tem material
de pesquisa para isso, mas entender os jogos dos povos gue viviam aqui na nossa
regido, no Brasil. Eu acho muito legal a gente poder entender o que 0s povos viviam
aqui antes da gente, pois a gente deriva deles (Dialogo entre Maria Rosa e
Francisca Roberta, Oficina 3, 24/10/2020).

Podemos observar a partir do didlogo acima, a emergéncia de um processo
reflexivo que evoca a necessidade de romper ndo somente com 0s conteudos
tradicionais da Educacdo Fisica como haviamos apontado anteriormente, mas com
as expressdes da cultura corporal em suas diferente origens e formas de ser e
conhecer, o que denota o reconhecimento de uma diversidade epistemologica com a
cultura corporal que cotidianamente € invisibilizada nas praticas pedagogicas da

Educacéo Fisica escolar.

Compreendemos que a tensao proposta por Maria Rosa, indica a proposi¢ao
de um conflito entre o imperialismo cultural - materializado aqui como o0s esportes
europeus - e a multiculturalidade - expressada pela diversidade de conhecimentos e
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saberes que vinculados a cultura corporal foram invisibilizados nas aulas de
Educacéo Fisica.

Em sintese, as reflexdes apresentadas neste subcapitulo, nos permitem
observar o processo ensino-aprendizagem da Educacdo Fisica conforme relatado
pelos estudantes, como um movimento de busca pela superacdo de seu carater
hegeménico, vinculado a uma légica monocultural, desvelando e provocando
reflexdes sobre possiveis emergéncias a serem produzidas ao vincular a
historicidade, a indissociabilidade entre educacédo e pratica social, na relacéo teoria
e pratica e na interculturalidade. ldentificamos ainda a auséncia de uma relacéo

organica entre jogos e o componente curricular Educacéao Fisica.

6.2 A pesquisa e a extensao

[...] o que se impde, de fato, ndo é a transmissdo ao povo de um
conhecimento previamente elaborado, cujo processo implicasse no
desconhecimento do que o povo ja sabe e, sobretudo, de que o povo sabe,
mas a ele devolver em forma organizada, o que ele nos oferece em forma
desorganizada. [...] conhecer com o povo a maneira como 0 povo conhece e
os niveis de seu conhecimento. Isso significa desafia-lo, através de sua
reflexdo critica sobre a prépria atividade pratica, portanto sobre as
finalidades que a motivam, a organizar os seus achados, superando assim,
a mera opinido sobre os fatos por uma cada vez mais rigorosa apreensao e
explicagdo dos mesmos (FREIRE, 1978, p. 29).

Neste subcapitulo tomamos como objetivo, apresentar 0s projetos
desenvolvidos que abordam a pesquisa enquanto principio pedagdgico na Educacéo
Fisica escolar no EMI e os projetos de extensdo relacionados a Educacdo Fisica
realizados nos campi investigados; além disso, também buscamos identificar os
sentidos e significados atribuidos pelos estudantes copesquisadores artesaos desta
tese em relacdo a pesquisa e a extensdo. Para a tal, apresentaremos as pesquisas
e 0S projetos de extensdo relacionadas ao componente curricular que foram
desenvolvidas e submetidas ou nédo a editais internos do IFSC no Campus Cagador
e Garopaba, respectivamente.

A indissociabilidade entre ensino pesquisa e extensdo esta presente e é
identificado como elemento estruturante do PPl do IFSC. Segundo o documento,
essas agodes sdo “[...] voltadas a socializagao de saberes tedricos e praticos, visando
ao desenvolvimento das potencialidades dos alunos para que se constituam

cidaddos participativos e corresponsaveis nos processos de transformacdo da
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sociedade (2.10)". O Art. 6° das DCNEPT também aborda o ensino, a pesquisa e a
extensdo como atividades base para a formacao integral do estudante.

Nas DCNEPT (2013), a pesquisa como principio pedagdgico esta prevista na
secdo que aborda a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio; além de ser
compreendida como necesséaria em toda a educacgéo escolar dagueles que vivem e

viverdo do proéprio trabalho. A pesquisa, para as DCNEPT

[...] € necessério que a pesquisa como principio pedagdgico esteja presente
em toda a educacdo escolar dos que vivem/viverdo do proprio trabalho. Ela
instiga o estudante no sentido da curiosidade em direcdo ao mundo que o
cerca, gera inquietude, possibiltando que o0 estudante possa ser
protagonista na busca de informacdes e de saberes, que sejam do senso
comum, escolares ou cientificos (BRASIL, 2013, p. 218).

Os documentos institucionais do IFSC também apontam para a necessidade
e importancia da pesquisa enquanto principio pedagdgico. O PDI, pautado na
Resolugcdo CEPE/IFSC N° 086, de 13 de julho de 2011 aponta que “[...] a pesquisa,
entendida como atividade indissociavel do ensino e da extensao, visa basicamente a
geracdo e a ampliacdo do conhecimento, e busca a criacdo e a producdo cientifica
ou tecnoldgica” (IFSC, 2017f, p. 35). Além disso, o documento do PDI considera que:

[...] a pesquisa deve ser pautada na transformacéo da realidade local e na
reducdo da desigualdade social. A pesquisa deve proporcionar ao estudante
0 interesse pelo processo investigativo, de forma que direcione a
compreensdo e a transformacdo de sua realidade social (IFSC, 2017f, p.
38).

Art. 2° As atividades de pesquisa no IFSC visam a: [...]

Il — Integrar a pesquisa e o ensino com as demandas da sociedade, 0s seus
interesses e as suas necessidades, estabelecendo mecanismos que inter-
relacionem o saber cientifico e o saber popular de forma articulada com a
extenséo (Resolucdo CEPE/IFSC N° 086, de 13 de julho de 2011).

Segundo Demo (2003) a educacao pela pesquisa pode ser um meio de
promover no sujeito, aprendizagens que possibilitem o “desenvolvimento da
autonomia intelectual, da consciéncia critica envolvendo também a capacidade de
questionamento e de intervengédo critica na sua realidade (p. 86)”.

Conforme apresentado no quadro 06, identificamos dois projetos de pesquisa
e analisamos também seus relatorios e uma publicacdo em evento decorrente do
estudo realizado. Embora ndo tenha um projeto aprovado em edital especifico,
identificamos e descrevemos também um projeto de pesquisa descrito no plano de
ensino do componente curricular Educacao Fisica 1l do Campus Cacador, que trata
sobre o ‘Festival de danca’, projeto que foi citado e debatido com os

copesquisadores artesaos nas oficinas artesanais do Sul.
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No Campus Garopaba, identificamos o projeto de pesquisa intitulado ‘A
Cultura Corporal de Movimento no municipio de Garopaba’, que foi desenvolvido
entre abril e dezembro de 2008 com estudantes do 1° ano do Ensino Médio
Integrado dos cursos de Informatica e Administracdo. O referido projeto foi
contemplado com recursos financeiros e um bolsista através do programa de apoio
ao desenvolvimento de projetos de pesquisa com finalidade didatico-pedagogica em
cursos regulares no Campus Garopaba n° 12/2018/PROPPI.

Além de “[...] uma aproximacgao inicial com a tematica Cultura corporal de
movimento em sala de aula”, o projeto propés “[...] uma pesquisa multidisciplinar
sobre essas manifestacdes, culminando em uma mostra fotogréfica aberta a
comunidade externa [...]”. Buscou-se com o0 projeto, ampliar o conhecimento dos
estudantes e da comunidade “sobre as possibilidades de manifestacées da cultura
corporal presentes no municipio e seus impactos na cultura, saude da populacéo,
turismo e economia local”.

Ainda, segundo o projeto,

[...] a proposta nasceu da necessidade em reconhecer as manifestagdes da
cultura corporal de movimento no contexto local, conteldo a ser
problematizado na disciplina de Educacdo Fisica nos cursos integrados,
enquanto conhecimento necessario para a formacao integral de um sujeito
critico e consciente das possibilidades e contradicdes presentes no ambito
das manifestacbes da cultura corporal de movimento(BOROWSKI, 2016,

n.p).
Segundo o relatério do referido projeto entregue a coordenacdo de pesquisa

do Campus Garopaba, foram realizadas treze (13) pesquisas pelos estudantes, que
trataram sobre diferentes manifestacdes da cultura corporal presentes nos municipio
de Garopaba e Imbituba (BOROWSKI, 2018b). As pesquisas realizadas pelos
estudantes, segundo o relatério, buscaram refletir sobre “[...] como essas
manifestacbes se desenvolvem nesses locais, destacando os beneficios da prética e
as principais dificuldades dos praticantes em relacdo a infraestrutura e materiais
para sua fruicdo (BOROWSKI, 2018, n.p)”.

Os resultados da pesquisa foram impressos em Banners e divulgadas
durante a semana nacional de ciéncia e tecnologia do Campus Garopaba
no ano de 2019. Esses resultados poderdo ser utilizados para a
reelaboracao do curriculo dos cursos integrados onde a Educacao Fisica é
componente curricular obrigatério, pelos cursos relacionados as areas de
turismo e meio ambiente que poderéo ter ali informacdes significativas sobre
a realidade da cultura corporal de movimento nos dois municipios, podera
ser utilizado pelo poder publico na definicdo de politicas publicas
relacionadas ao esporte, arte e lazer e pelos professores de Educacéo
Fisica das escolas da regido que poderdo reconhecer e refletir como as
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manifestagbes da cultura corporal sdo fruidas nesses locais. Os estudantes
pesquisadores tiveram a primeira experiéncia com a pesquisa cientifica e
foram estimulados a refletir sobre possiveis saidas para os problemas
relatados e encontrados nas pesquisas desenvolvidas. Uma delas foi a
instrumentalizacdo de espacos de lazer no Campus Garopaba. Como nao
temos espaco fisico para a pratica esportiva, os estudantes manifestaram a
necessidade de aquisicdo de materiais que pudessem ser facilmente
utilizados em espacos alternativos. A énfase foram materiais relacionados a
préaticas corporais realizadas na praia(BOROWSKI, 2018, n.p).

No Campus Cagador, o projeto de pesquisa intitulado ‘Os espagos publicos
de lazer em Cacgador: onde estdo e como sao?’ foi desenvolvido entre os meses de
agosto e dezembro de 2016 com estudantes do 1° ano do Ensino Médio Integrado
dos cursos de Informatica e Administracdo. O referido projeto foi contemplado com
recursos financeiros e um bolsista através do programa de apoio ao
desenvolvimento de projetos de pesquisa com finalidade didatico-pedagdgica em
cursos regulares no Campus Cacador n° 28/2016/PROPPI.

O projeto idealizado e realizado com os estudantes, buscou, em um primeiro
momento, tematizar o lazer nas aulas de Educacao Fisica. Posteriormente, “a partir
da compreensdo dos conceitos inerentes ao objeto, os estudantes realizarem uma
pesquisa de campo buscando responder o problema: Quais sdo os espacos publicos
de esporte e lazer na cidade de Cacador? (BOROWSKI, 2016)” Para realizacao da
pesquisa, os estudantes, apds terem estudado e apreendido a tematica lazer e suas
manifestacbes me sala de aula, dividiram-se em grupos, consultaram os mapas da
cidade e os documentos da Fundacdo Municipal de Esporte (FME) de Cacador, pois
este € o O6rgdo que administra os espacos de lazer na cidade. Esse material
possibilitou um mapeamento sobre 0s espagos.

Depois do mapeamento, os estudantes, que ja haviam visitaram 0s espacos,
realizando fotografias e investigando junto as associa¢c6es do bairro sobre os demais
espacos de lazer ndo descritos na documentagcédo da FME. Os dados levantados e
as fotografias foram compiladas, analisadas e tratadas pelo professor e bolsista para
a montagem do relatério final, uma mostra fotografica e a criacdo de um mapa dos
espagcos publicos de lazer da cidade. Para além da pesquisa, sustentando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, o projeto se propds a construir
(jJunto com os estudantes e a partir de suas demandas) um espaco de lazer (sala de
jogos) no Campus, onde os estudantes usufruem em momentos 0cCi0SOS, em
atividades pedagdgicas e ainda como laboratério de préaticas pedagdégicas para
formacao de professores(BOROWSKI, 2016, 2017).
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Segundo o relatério do referido projeto, as pesquisas realizadas pelos
estudantes mapearam sete (7) espacos de lazer no municipio. Eles foram visitados
pelos que fizeram fotos dos locais e também entrevistaram o0s usuarios desses

espacos, totalizando 115 entrevistas. Ainda, de acordo com o relatorio:

A pesquisa teve inicio em sala de aula quando os estudantes estudaram a
tematica politicas publicas de lazer, posteriormente, divididos em grupos, os
estudantes iniciaram uma investigacdo sobre quais eram os espacos
publicos de lazer na secretaria de administracao da prefeitura municipal de
Cacador, além dessa fonte, os estudantes buscaram junto aos presidentes
de associacdes de bairros as informacdes sobre os espacos existentes em
cada bairro.

Confrontando as informacdes chegamos ao nimero de sete espacos que
foram visitados pelos estudantes que fizeram fotos do local e entrevistaram
usuarios (foram entrevistados 115 pessoas).

As entrevistas foram tabuladas e apresentadas em sala de aula, j& as
fotografias foram selecionadas e impressas em tamanho 50x70 cm e
compuseram uma mostra fotogréfica exposta no Campus.

A partir da compreensao da importancia dos espacos de lazer, os
estudantes, a partir da proposta do professor, projetaram uma sala de jogos
para o Campus que foi iniciada com a aquisicao de jogos e materiais para a
estante de exposi¢éo e armazenamento do acervo.

Ao final do processo foi produzido um banner (pdster) para socializagdo do
conhecimento produzido e eventos cientificos.

Em estudo realizado pelo orientador e bolsista da pesquisa, Borowski,
Valentin e Frasson (2017, p. 1485) destacam que a concretizacdo dessa experiéncia
escolar permitiu aos “[...] estudantes acessarem um conteudo da Educacéo Fisica
tendo a pesquisa como principio educativo, permitindo a producéo e a socializacdo
desse conhecimento através de uma acdo de extensdo.” Um outro aspecto
salientado pelos autores, sobre a respectiva pesquisa, foi a percepcao de que “[...]
diferentes linguagens e manifestaces sdo importantes para o aprendizado e a
socializacdo do conhecimento produzido (BOROWSKI; VALENTIN; FRASSON,
2017, p. 1485)” em destaque a mostra fotografica, que foi “[...] exposta pelos
estudantes durante os jogos internos do IFSC do Campus Cacador, como uma
possibilidade de aprendizagem e reflexdo sobre os espacgos publicos de lazer” e
promoveu “[..] a disseminacdo do conhecimento construido na disciplina de
Educacao Fisica (idem, p. 1485).”

Os estudantes copesquisadores artesaos que também foram participantes da
pesquisa supracitada, destacam o carater reflexivo e politico de estudar e pesquisar

a tematica do lazer confrontando com a realidade cotidiana, e indicando uma
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ampliagdo de suas percepcoes em relacdo a cultura local. Na sequéncia

apresentamos dois momentos que evidenciam essas guestoes.

Sobre essa atividade, a primeira reacado que eu tive € qual a importancia disso né,
mas ai depois [...] no final de todas as apresentacfes, deu para ver que assim
Cacador ndo tem uma estrutura tdo boa em relacdo ao lazer [...] Eu percebi que [...]
foi uma analise da nossa cidade [...] naquela época eu achei que nao tinha tanto
sabe, e foi legal perceber isso no caso (José Maria, Oficina 2, 19/09/2020).

Antes de dessa atividade das pragas eu sempre me incomodava com a ideia de que
todos os professores de fora reclamavam da falta de coisas e atividades de lazer pra
fazer em Cacador e eu nunca parei para pensar nisso, porque sempre morei aqui,
sempre tive as atividades que tive aqui e nunca parei para pensar nisso, mas, depois
dessa atividade... Ainda mais depois de sair de Cagador para morar em outro lugar
que, aparentemente, tem mais dessas atividades para fazer, da para notar como
toda a vida das pessoas mudam, como temos atividades diferentes na cidade
guando conseguimos distribuir melhores esses locais, mesmo sendo pequenos e as
vezes nem tao elaborados assim. Quando a cidade consegue distribuir espacos
COmMo esses para as pessoas terem lazer e todo ambiente que tenha esses espacos
no bairro que as pessoas moram, muda! As pessoas conseguem se movimentar
mais, tem mais comeércio nessa regido e as pessoas, de certa forma, parecem um
pouco mais saudaveis. Simplesmente sair na rua para fazer uma caminhada, tem
espaco para fazer isso, ou como disseram, as criancas encontrarem um lugar para
brincar, entdo, acredito que a importancia desse trabalho aumenta se fosse exposto
em uma camara de vereadores, um lugar como esses ambientes e serem debatidos,
comparados com outros lugares; acredito que teria uma influéncia bastante
importante, principalmente aqui em Cacador, acredito que poderiam aumentar 0s
espacos ou melhorar os mesmos e distribuir melhor, acredito que essa importancia
poderia ser levado para o ambito politico também (Maria Rosa, Oficina 2,
19/09/2020).

Identificamos a poténcia da pesquisa como principio pedagdgico nas
narrativas anteriores em funcéo da possibilidade que ela trouxe, de problematizar a
sua situacao concreta a partir das contradicdes que emergiram e exigiram respostas
que foram tratadas tanto no nivel intelectual quanto no nivel da acdo como aponta
Freire (2013, p. 120): “[...] propor ao povo, através de certas contradicoes basicas,
sua situagcdo existencial, concreta, presente, como problema que, por sua vez, o
desafia e, assim, Ihe exige resposta, ndo s6 no nivel intelectual, mas no nivel da
acao.”

Uma outra a atividade didatico pedagogica realizada no Campus Cacgador foi
o Festival de Danca, que estd descrita nos planos de ensino da disciplina de
Educacdo Fisica IlI, dos cursos de Informética e Administracdo como atividade
avaliativa. Segundo o plano de ensino, os estudantes apresentaram “[...] diferentes
estilos de danca, suas representacfes, manifestacdes, significados e sentidos
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atribuidos pelos grupos sociais praticantes(IFSC, 2016b, 2016c)”. Esta atividade nao
contou com projeto submetido a edital e foi citado pelos estudantes copesquisadores
participantes desta pesquisa.

Apés o conteudo danca ser tratado nas aulas de Educacdo Fisica os
estudantes foram desafiados a desenvolver uma pesquisa sobre diferentes
manifestacbes da danca, identificando, quando possivel, sua origem, teméaticas nas
letras, ritmo e instrumentos utilizados para as musicas, vestimentas caracteristicas,
entre outras questdes que apresentassem relacdo com a cultura. As pesquisas
foram entregues em relatorios e apresentadas em sala de aula e culminaram com
um Festival de danga realizado na Camara de Vereadores de Cagador com a
presenca dos estudantes que haviam pesquisado, desenvolvido e ensaiado
coreografias relacionadas a manifestacdo que estudaram. Foi uma noite de
aprendizado e confraternizacdo entre os estudantes e servidores presentes (Relato
do professor, autor desta pesquisa).

Os sentidos atribuidos ao processo de aprendizagem com 0s estudantes para
além do reconhecimento das diferentes manifestacdes de danca, conforme relatado
pelo professor, sdo o divertimento, a possibilidade de desmistificar questdes
relacionadas a género, a aprendizagem para além do esporte e a inclusao, conforme
podemos observar a seguir:

José Maria: eu achei muito divertido, num primeiro momento eu achei muito estranho
mas depois eu curti bastante da ideia 0 nosso grupo das meninas se vestirem de
homens e as meninos se vestirem de meninas.

Francisca Roberta: José Maria, vocés lembram porque vocés resolveram fazer isso?
Os meninos vestidos de mulheres as mulheres vestidas de homens? Por que? O
que motivou? Como é que foi isso?

José Maria: Ah! Eu ndo lembro direito, mas acho que estavamos eu, [...], Manoel,
Jodo Melo e ndo lembro mais quem, nem quando, mas a gente decidiu. Era mais
assim na questdo, vamos, vai ser um choque, vai ser diferente do que os demais,

vamos ver se eles vao curtir a ideia. Para desmistificar algumas questdes, acredito
também (Didlogo entre Francisca Roberta e José Maria, Oficina 2, 19/09/2020).

[...] eu achei maravilhosa essa atividade, eu sempre aprendi sobre esportes dentro
das aulas de Educacédo Fisica e sempre foram o0s esportes que eu ndo tinha muita
intimidade, eu fazia porque todo mundo tinha que fazer. Foi a primeira vez que teve
uma atividade que eu me sentia super bem, que eu tinha intimidade e eu achei
maravilhoso todo mundo dancando, porque ndo é uma coisa muito comum nas
escolas colocarem os alunos para dancar, principalmente os meninos porque a
maioria tem vergonha, ndo quer se sujeitar a isso. Eu achei o maximo todo mundo
ter participado (Jodo Maria, Oficina 2, 19/09/2020).
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Um ponto também que eu achei muito importante é que Educacgéo Fisica ndo é so
futebol, volei, o rughy, também €é a danca, o Festival da danca que a gente fez foi
uma coisa que me chamou muita atengdo, foi um dos pontos que foram mais
importantes além da saude, na Educacédo Fisica, foi o festival que foi muito legal
(Adeodato, Oficina 1, 05/09/2020).

Querubina: eu tenho até hoje lembrancas que estdo na minha cabeca, foi algo muito,
mas muito do c****** _ Foi a primeira e a Ultima vez que eu dancei ha minha vida,
mas foi muito bacana e eu lembro ainda do nosso grupo que a gente incluiu o
[estudante com mobilidade reduzida]. [...] foram momentos bem legais algo que eu
nunca imaginei que eu faria e no fim achei muito incrivel.

Francisca Roberta: Querubina, como foi a ideia e como VOCés trouxeram [0
estudante com deficiéncia motora] para a danca? Como foi, como aconteceu isso,
como é que foi organizado?

Querubina: Entdo, durante a escolha, a gente teve varias op¢des e a gente tentou
pegar algo que fosse mais facil pro [estudante com mobilidade reduzida], algo com
pouco movimento da parte de baixo do corpo, algo que ele conseguisse se
expressar. A gente tentou também trazer alguns passos diferentes para ele, tentar
encaixar no meio ali, a gente conseguiu encaixar. No ensaio ele estava fazendo, nos
ensaios também estava dando certo no dia acredito que o que ele meio que errou,
ficou nervoso e assim, resolveu sair da apresentacdo, mas ainda lembro a gente
tentou fazer o maximo para incluir ele, trazer junto assim, inclusive eu lembro que
alguns passos modificados, outros novos a gente colocou para ele fazer e encaixar
junto com todo mundo ele gostou muito. Em principio era algo que vocé nunca
imagina uma pessoa na condicdo dele faria, uma pessoa que nao gosta disso e na
condicao dele ndo faria, s6 que gostou bastante durante os ensaios (Dialogo entre
Francisca Roberta e Querubina, Oficina 2, 19/09/2020).

Os copesquisadores identificaram com a proposta pedagodgica possibilidades
de ‘desmistificar’, questionar, tensionar ou conflitar uma norma cultural hegemdnica
em relagédo a identidade dos sujeitos, o enfrentamento e problematizacdo de uma
situagcdo com um estudante com mobilidade reduzida e ainda a possibilidade de
ampliacdo dos conhecimentos tratados nas aulas de Educacédo Fisica. Entendemos
que € estas possibilidades derivam da promocdo da pesquisa como principio
pedagogico pela qual os estudantes se assumem como sujeitos historico-sociais e
assim podem sendo transformar, pelo menos questionar aquilo que esta
estabelecido por um imperialismo cultural.

Identificamos que as pesquisas analisadas também buscam, pela
investigacdo das manifestacdes da cultura corporal presentes no texto curricular e
inscritas na pratica social dos estudantes, promover uma reflexdo pedagdgica a
partir das suas proprias experiéncias. Esse olhar para a realidade de cada campi

também esta presente no planejamento estratégico do IFSC que destaca que:
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O IFSC deve estar inserido na realidade de cada um de seus campus,
oferecendo Educacéo Profissional, cientifica e tecnoldgica nacionalmente,
mas com um olhar especial a comunidade na qual se insere. Deve atuar em
consonancia com o0s arranjos produtivos, grupos sociais e manifestacées
culturais locais (IFSC, 2017i, p. 3.5).

Metzner et al. (2017) e Silva (2015) destacam que a pesquisa, assim como a
extensdo, sdo bases fundamentais para a concretizacdo da Educacao Fisica no
Ensino Médio Integrado, pois ao se articular podem ser instrumentos didaticos
necessarios e possiveis para se efetivar a integracéo curricular.

A extensao no IFSC é compreendida como “um conjunto de atividades em
gue se promove a articulacdo dos saberes cientificos e tecnologicos com a realidade
socioecondmica e cultural da regido onde esta inserido (IFSC, 2017e, p. 2.15)”; um
movimento que objetiva a ampliagdo dos processos de ensino e producdo de
conhecimentos e que “[...] busca na realidade da sociedade os objetos de estudo e
desenvolve propostas educativas e cientificas aplicadas ao contexto social (idem,
p.2.15)". A extensdo também esta presente no Art. 7° da Lei 11.892/2008 como um
dos objetivos dos IFs (BRASIL, 2008a).

Conforme descrito no quadro 06, identificamos dois projetos de extensdo, o
‘Projeto IFSC + Ativo - Campus Cacador e o ‘Projeto IFSC + Ativo - Campus
Garopaba’. Ambos os projetos tinham como objetivo a oferta de praticas corporais a
comunidade externa do IFSC, em Cacador a proposta era ofertar “pratica de
treinamento funcional, corrida/caminhadas e praticas esportivas”, em Garopaba
“oferecer atividades esportivas de judd, defesa pessoal e ténis de mesa no IFSC
Campus Garopaba para criancas, adolescentes, idosos e mulheres estudantes de
escolas e comunidade no entorno do Campus(BOROWSKI, 2018a)”.

Ambos projetos indicam um reconhecimento das necessidades do entorno
dos campi e foram contemplados com recursos financeiros do origem interna e
bolsistas a partir de edital especifico do programa IFSC + Ativo da PROEX, que tem
como objetivo “fomentar atividades de extens&o no IFSC visando estimular a adogéo
de estilo de vida saudavel, desenvolvimento educacional, social e econdmico da
comunidade do Estado de Santa Catarina [...] (IFSC-PROEX, 2016)”

Para além da tematica, ndo identificamos uma relacdo entre os projetos de
extensdo e os planos de ensino do componente curricular Educacédo Fisica nos

campi investigados, tampouco foram citados os projetos nas oficinas artesanais do
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Sul. Interpretamos que isso pode indicar uma auséncia na relagao entre o ensino,
pesquisa e extensdo da tematica nos campi investigados.

Da mesma forma, embora as pesquisas analisadas na revisao citem projetos,
destaquem a importancia de projetos de extensao, encontramos uma lacuna no que
tange ao debate sobre a relagdo entre a extensdao e o componente curricular
Educacéo Fisica no EMI nas pesquisas analisadas na revisao desta tese.

6.3 Os Jogos do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do IFSC —
JIFSC

[...] o esporte escolar s6 faz sentido se for pedagogizado, ou seja,
submetido aos codigos da escola. Em termos mais concretos, isso significa
gue nao basta, para a realizacdo da funcdo da escola, que o esporte seja
aprendido e praticado nos seus espagos, € preciso também que o esporte
escolar instrumentalize o individuo a compreender o fendmeno esportivo
(BRACHT; ALMEIDA, 2003, p. 98).

Neste capitulo apresentamos os sentidos e significados que os Jogos do
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (JIFSC)
assumem para 0s estudantes copesquisadores artesdos participantes desta
pesquisa. Para tal, buscamos identificar e apresentar a finalidade dos jogos e a suas
relacbes com os documentos orientadores e, na sequéncia 0s sentidos e
significados compartilhados entre os estudantes sobre o tema.

Como abordamos nos capitulos anteriores, 0 esporte assume historicamente
uma centralidade em relacdo a EFI e como objeto de conhecimento da area.
Retomamos também, que identificamos refletido nos documentos institucionais
orientadores do IFSC, os JIFSC, como uma proposta inserida nas ‘POLITICAS DE
ATENDIMENTO AOS DISCENTES’, contribuinte para a permanéncia e éxito no
IFSC (IFSC, 2017k, p. 8.4).

Realizado anualmente desde o ano de 2012, os JIFSC, segundo o

Regulamento Geral da 72 edi¢céo (IFSC, 2018c) tem como finalidade:

Art. 3° [..] oportunizar o acesso ao esporte educacional, produzindo
conhecimento sobre a cultura corporal, promovendo a inclusdo e
contribuindo com o desenvolvimento integral dos estudantes de todos os
campus do IFSC.

Paragrafo Unico. O resultado deste JIFSC sera utlizado como etapa
classificatoria para futuros eventos desportivos no ambito estadual e
nacional (IFSC, 2018, n.p).

As finalidades, como observamos, dispfe-se entre duas: a) a oportunidade de

acesso ao esporte educacional; e, b) o conhecimento sobre a cultura corporal que
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promovem a incluséo. Sobre a primeira finalidade, podemos observar na tabela que
segue abaixo, o numero de estudantes participantes nas edi¢des do JIFSC entre os
anos de 2012 e 2019%8,

Tabela 03 - Participagédo dos estudantes na etapa estadual dos JIFSC

12 ed. 22 ed. 32 ed. 42 ed.* 52 ed. 62 ed.** 72 ed. 82 ed.

Edigdo / ano 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

Numero de
participantes
(dados dos - - 1100 1100 1297 1412 - -
relatérios de
gestao)

Ndmero de
participantes - - - - 1158 1400 1400 1400
(dados do CODIR)

Numero de
participantes
(dados do jornal
Link Digital)

290 611 =1000 1126 =1200 > 1200 - -

Numero de
participantes
(Somente dos
cursos de Ensino - - - - 786 - 867 855
Médio Integrados
— dados do
CODIR)

Numero de campi
participantes
(dados do jornal
link digital)

Fonte: o autor.

*A partir de 2015 contamos com a divisdo entre os jogos dos cursos de Ensino Médio Integrado e os
jogos gerais(IFSC, 2015).** A partir de 2017 as edi¢bes do JIFSC contaram com fases regionais,
estima-se (dados do CODIR) que tivemos a participacdo total de 2800 estudantes em cada edicdo a
partir dessa reformulagéo.

Embora ndo tenhamos um numero preciso e uma crescente no namero de
participantes, o percentual ainda esta muito aguém do total de estudantes. Utilizando
como referéncia o ano de 2019, identificamos um total de 44.724 matriculas ativas
no IFSC (SETEC/MEC/BRASIL, 2019) e segundo dados do CODIR um total de
2.800 participantes no JIFSC (contando com as fases regionais), um montante que
representa apenas 6,26% do total de alunos. Entendemos que esses numeros
impdéem a necessidade de refletir sobre o carater de inclusdo dos JIFSC e a

ampliagéo do acesso aos estudantes.

68 Segundo dados do CODIR, dos relatérios de gestéo e do jornal Link Digital.
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Sobre a finalidade dos jogos, chama a atencdo, no paragrafo Unico do
regulamento da 72 edicdo, um aspecto importante em relacdo ao carater
classificatorio para etapas de abrangéncia regional e nacional dos jogos; um
movimento que parece vinculado ao aspecto competitivo do esporte historicamente
constituido na Educacéo Profissional, como vimos no capitulo quatro desta tese.
Mesmo que nado seja o objetivo principal dos jogos, esta perspectiva acaba
direcionando o olhar dos estudantes que destacam o carater excludente dos jogos e
a desigualdade de condicdes entre os Campus participantes em relacdo a
participacdo nos jogos. Como evidéncia empirica, apresentamos a seguir algumas
das reflexdes realizadas pelos copesquisadores durante as oficinas.

Teodora: [...] por mais que essas injusticas de s6 ir quem jogasse bem [nos JIFSC],
mesmo assim, a gente tentava levar todo mundo mesmo sabendo da existéncia
dessas injusticas, desse limite de pessoas, mesmo assim a gente tentava levar todo
mundo. Antes de ir pro IFSC, na escola onde eu estudava, era mais focado para os
meninos desenvolveram uma habilidade fisica e ndo para as meninas. [...] quando a
gente entrou pro IFSC, independente se vocé era menina ou menino, se VOCé era
forte ou se era fraco, se vocé era gordo ou magro, vocé ia jogar no time e em
alguma forma vocé ia ser colocado pela tua forca, pela tua estratégia, entdo eu acho
gue € um equilibrio. Existia as injusticas, mas também a gente conseguiu se...
Jacinta: A gente conseguiu destacar o que era melhor na gente...

Teodora: Exatamente! (Dialogo entre Teodora e Jacinta, Oficina 3, 24/10/2020).

Eu tenho outra visdo sobre essa questdo do esporte. Acredito que a competicao,
quando vocé olha a maneira como € estruturada a nossa sociedade, a gente ja faz a
competicdo nao importa onde seja, ndo importa quem ta jogando futebol, seja na rua
aqui ou indo pra copa do mundo, querer sempre estar ganhando é o basico pra mim.
Entdo acho que essa questdo da exclusdo por parte de quem for melhor na
competicdo, ndo seria uma coisa descabivel, acho que seja uma coisa que pra
nossa sociedade, por exemplo, acredito que se for perguntar pra qualquer pessoa ali
fora ela ndo vai acreditar, levar isso como preconceito ou injusti¢a, [...] mas eu acho
gue ao invés de vocé dar a oportunidade a todos de competir, teria que ser dado a
oportunidade a todos pra treinar antes. Que acho que foi essa a injustica que eu
levei mais a sério. Seja por tempo, seja pelo lugar, pelo local que a gente nao tinha,
pelas condigbes... as vezes uma pessoa demora mais pra se desenvolver e
precisava de mais treino e acho que se for pra pensar em injustica as pessoas que
iam para o IFSC de escolas particulares; essas pessoas, querendo ou nao, tinham
condi¢cbes financeiras melhores e apresentavam um desempenho esportivo muito
melhor do que as outras porque la elas tinham esses treinos, esse desenvolvimento
fisico muito melhor que as outras e chegando no IFSC, é 6bvio que essas pessoas
vao ser muito melhor que as outras, que nunca tiveram uma oportunidade. Entéo,
acho gue ao invés de dar oportunidade a todos pra competirem no JIFSC, tinha que
ser dado a oportunidade a todos pra poder treinar pelo tempo que a pessoa precise
pra se desenvolver (Maria Rosa, Oficina 3, 24/10/2020).

210



O limite de estudantes participantes se da no JIFSC pelo nimero de vagas de
equipes em cada modalidade, que por sua vez esta diretamente ligada aos recursos
financeiros disponibilizados para sua execucdo; isto leva a uma necessidade de
organizacdo autbnoma de cada campi em relagdo ao quantitativo de equipes e
estudantes participantes que também estd ligado a capacidade financeira para
locacdo de transporte, hospedagens alimentacdo, entre outros. Os recursos
econdmicos sdo o principal limitador para o acesso de mais estudantes nesta forma
de realizacéo dos JIFSC.

Importante destacar que ha uma evidente busca pela democratizacdo do
acesso aos jogos na Instituicdo a partir de 2015, quando foram implantadas as
seletivas regionais, na qual cada regido realiza uma etapa pré-seletiva para os
JIFSC, o que resultou em um numero maior de participantes, porém restringindo a
etapa estadual aos vencedores em cada regional.

Quanto as diferencas entre as condi¢cdes de preparacdo das equipes para a
participacdo nos jogos conforme abordado por Maria Rosa, identificamos, apenas 8
campi do IFSC com infraestrutura esportiva no ano de 2016; e, em relagdo as
condi¢cdes materiais, tempo disponivel, recursos humanos entre outros ha uma
variedade de condi¢cdes em cada um dos 22 campi do IFSC.

Igualmente com carater classificatério, os resultados da etapa estadual dos
JIFSC possibilitam a participacdo da equipe vencedora nos JIFs (Jogos brasileiros
das Instituicbes Federais de Educacdo Profissional), realizado anualmente pela
SETEC/MEC. Maciel (2013), a partir de analise nos sitios da SETEC/MEC néo
encontrou nenhuma referéncia a politicas de Educacéo Fisica e esportes, tampouco
em relacdo a formacdo dos estudantes, explicitando o entendimento dos JIFs como
um instrumento politico ideoldgico governamental. Medeiros (2020), por sua vez,
destaca que a relacdo da Educacédo Fisica e dos jogos dos Institutos Federais em
um Campus do RS, se impde pela légica de mercado e acaba por garantir ou
justificar este componente curricular nos curriculos do Campus investigado. Soares
(2017) também encontra uma relagdo com o carater competitivo dos jogos, e

destaca:

Os professores indicam que a participagdo e os resultados nos Jogos
Escolares Estaduais (Jees) e nos Jogos dos Institutos Federais (Jifes)
elevam a disciplina, valorizando-a com o aluno e os demais membros dessa
instituicdo, ficando clara a visdo equivocada do esporte como fim em si
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mesmo, com valores relacionados a competicdo e ao desempenho,
priorizando a esportivizacéo da Educacédo Fisica (SOARES, 2017, p. 134).

Na pesquisa desenvolvida por esta tese, identificamos uma desvinculacéo
entre o JIFSC e o componente curricular Educacao Fisica nos campi investigados a
medida que ndo encontramos referéncia aos jogos em nenhum dos documentos
Institucionais dos campi, planos de ensino e/ou nos Projetos didatico-pedagdgicos;
porém, quando nos referimos aos dialogos com os estudantes, observamos uma
relacdo organica e, em alguns momentos até parecem nao assumir uma distingdo
entre a Educacao Fisica e os JIFSC, tomando-0s como sindnimos.

Também identificamos a desvinculacdo entre o JIFSC e o componente
curricular Educacéo Fisica nos estudos de Soares (2017) e uma tentativa de romper

com essa l6gica hegemonica na pesquisa de Sayao (2016).

E comum os professores afirmarem quanto importantes séo para os alunos
as vivéncias ofertadas nos jogos realizados pela instituicdo. Relatam quanto
isso implica a formag&o do individuo, a forma como constroi as relagbes e
reconhecem o seu potencial e o do outro, aprendem a agir coletivamente.
Os professores reconhecem que seria importante pensar 0s jogos com
outras perspectivas, como parte do projeto pedagdégico da disciplina,
buscando inserir mais alunos nesse processo, priorizando a formacao
critica, social e humana dele e aproximando os objetivos dos jogos com os
objetivos de formacé&o propostos pela instituicdo (SOARES, 2017, p. 134).

As resisténcias as tradicbes hegemonicas da area aparecem ainda em
outros contextos. Havia uma forte tradicdo de participacéo, pelas unidades
Nil6polis e Maracand, nos Jogos das instituicbes federais de Educacéo
Profissional. Inicialmente, os novos professores e os novos Campi (sic)
foram deixados de lado, talvez pela dificuldade de integrar uma Instituicdo
tdo dispersa geograficamente, ou talvez pela falta de vontade de dividir esta
participacdo com os novos Campi (sic) e seus docentes e alunos.
Posteriormente, atuando conjuntamente, os novos docentes, dos novos
Campi (sic), com a participacdo de alguns docentes mais antigos, foram
guestionando a participacdo nestes Jogos, e conseguiram, inclusive, que as
verbas destinadas a essa participacdo fossem utilizadas nos jogos internos,
criado e denominado pelo grupo de docentes como Jogos InterCampi, com
objetivos voltados primordialmente para a integragdo e convivéncia em
detrimento da valorizacdo da competitividade (SAYAO, 2016, p. 293-294)
(grifo do autor).

O entendimento da necessidade de pensar 0s jogos como parte do projeto
pedagogico da disciplina conforme evidenciado pela autora e autor citados acima,
pode ser materializado ao tomar o esporte e 0s jogos como manifestacdes da cultura
corporal e a sua tematizacdo nas aulas do componente curricular. A producéao de
conhecimento sobre cultura corporal aléem de evidenciada no Art. 3° do regulamento
dos jogos, também é citado como principio norteador no Art. 4° (IFSC, 2018c),

conforme apresentado a sequir:
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Art. 4° Sao principios norteadores do JIFSC:

| - conhecimento relativo a cultura corporal, propiciado por uma linguagem
simples e objetiva; Il - educacdo para o desenvolvimento da Educacao
Fisica como meio que transforma o ser humano; Il - humanizacéo
estimulando o participante a vivenciar o prazer proporcionado pelo lidico
esportivo.

Mesmo identificando essa desvinculacdo entre 0 componente curricular e 0s
jogos, fica evidente o potencial educativo destes na visdo dos estudantes, uma vez
gue esse tema recorrentemente emergia nas oficinas artesanais do Sul. Segundo os
estudantes o aprendizado com a derrota, a integracdo, a experiéncia com oS
esportes, troca de conhecimentos e o convivio com diferentes culturas sdo aspectos

marcantes do aprendizado com 0s jogos.

[...] foram momentos muito especiais, primeiramente por ser uma coisa
totalmente diferente do que eu ja tinha feito, pelo menos eu que ndo sou atleta
nem perto de ser profissional, nem nada, jogava minha bola |a, fui 14 para os jogos
que além de ter toda integracdo que é parte importante, teve todo contato com
outras pessoas, aprender a lidar com outras pessoas que eu nao conhecia, estar por
exemplo em uma fila na hora da refeicdo, em outra cidade falando com pessoas que
eu nunca tinha visto, ter esse contato que, seria bem dificil ter esse aprendizado de
outro jeito. Assim como aprender a lidar com a derrota que pode parecer bobo mas é
importante estar 14 [...] (Maria Rosa, Oficina 1, 05/09/2020).

[...] eu fui para correr e eu comecei a gostar bastante de corrida. Isso mudou a
minha vida pois eu gosto de correr ainda e algo que eu achei legal e dos jogos
também que eu achei bem bacana a interacdo com as outras pessoas de outras
cidades de outros cursos do IF [...] (Chico Ventura, Oficina 2, 19/09/2020).

[...] o que eu mais sinto falta do Ensino Médio sdo os jogos [...], além da
participacdo corporal que a gente tinha, dar nosso melhor 1a, a gente conhecer
muitas pessoas também. Eu tive oportunidade de jogar em outras cidades,
conhecer novas pessoas, aprender a perder também, porque era muito
competitiva acho que eu mais sinto falta queria continuar participando daquelas
competicBes e tudo mais (José Maria, 19/09/2020).

Aprender a ter paciéncia eu acho, e aprender a persistir um pouco também,
porque eu lembro que no segundo ano a gente tentou, a gente jogou aquela
Regional que é para ver quem iria para o JIFSC e a gente perdeu, mas tem essa
coisa de persisténcia porque ai no terceiro ano a gente tentou de novo e tem que ter
muita paciéncia para vocé entender que nao foi dessa vez vai dar certo, na outra,
talvez ndo (Adeodato, Oficina 2, 19/09/2020).

[...] acho que saindo um pouco dessa questdo da teoria, pelo menos para mim, 0s
jogos mostram que a Educacédo Fisica ndo é exatamente s6 o esporte, e tudo
isso esta envolvido com a Educacdo Fisica. Dentro desses jogos vocé conhece
outras pessoas, pessoas diferentes, novas culturas € uma troca de conhecimento,
de culturas, de amizades, ficar uma pessoa mais sociavel, la faz varios amigos e
nisso vai conhecendo muito mais de outros lugares, de outras pessoas e ajuda tanto
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em questdo do esporte, em questdo da sociedade (Querubina, Oficina 2,
19/09/2020).

Identificamos com 0s copesquisadores artesdos a poténcia dos jogos em
relacdo ao aprendizado, principalmente em relagcdo aos aspectos multiculturais,

integracdo, experiéncia com 0s esportes, paciéncia e persisténcia.

Dado as evidéncias na falta de articulagdo entre os JIFSC, o componente
curricular Educacao Fisica e as estratégias e politicas esperadas e descritas no PDI
com relagéo a centralidade que o esporte assume na Instituicdo, compreendemos,
assim como Costa (2015), que é preciso iniciar um processo de reformulacdo das

politicas publicas que versam sobre os Jogos Escolares e em especifico os JIFSC.

Porque ndo experienciar novas formas de disputa, onde rendimento 6timo
seja aquele que é o possivel alcancar, sem as pressdes da méaxima
eficiéncia. No qual as regras possam ser transformadas de acordo com o
interesse e a necessidade dos participantes, e que, sobretudo, ajude a
otimizar a participacdo de todos, objetivando a cooperacdo e a
solidariedade. Fazer da competi¢éo, a busca salutar de ir em direcdo a uma
exceléncia pessoal e coletiva, ao invés da conotacao sobrepujante da vitéria
a qualquer custo. Nesse sentido, a escola precisa definitivamente romper
com um modelo que apenas reproduz a forma com que o0 esporte tem se
vinculado na sociedade, procurando se possivel, idealizar novas praticas
esportivas que por sua vez, serdo catalisadoras de um processo de
mudanca de concepcdo de esporte. Ou seja, espera-se que 0 esporte
escolar promova em seus praticantes, a maxima de fazer o sujeito continuar
no esporte a partir de uma perspectiva de lazer e, que a ideia do
rendimento, ndo seja um caminho Unico (COSTA, 2015, p. 83-84).

E necessario, no nosso entendimento, uma ressignificacéo dos jogos “dando
origem a uma cultura escolar do esporte, quer dizer, “[...] a sua submissdo a uma
pratica, a um uso, a uma arte, a uma maneira de fazer intrinsecamente escolares”
(VAGO, 1996, p. 15). Entendemos que a auséncia desta nova cultura escolar do
esporte no IFSC pode estar relacionada a falta de uma politica clara em relacdo ao
esporte e de uma estruturacdo pedagdgica da Educacédo Fisica a luz dos principios
do Ensino Médio Integrado enquanto componente curricular do EMI e assim,
compreender o ‘lugar’ do esporte na formacgéao é tarefa urgente no IFSC.

Ao finalizar este capitulo, onde objetivamos refletir com os sentidos e
significados compartilhados com os estudantes egressos, copesquisadores artesaos
sobre os processos de ensino-aprendizagem na Educacéo Fisica escolar no EMI, a
pesquisa como principio pedagdgico, a extensdo e os JIFSC; identificamos o
potencial educativo dos JIFSC na visdo dos estudantes, que acaba muitas vezes se

confundindo com o proprio componente curricular Educacgéo Fisica.
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Sem duavidas o componente curricular poderia ser um espago de
problematizacdo do proprio JIFSC e das politicas da Instituicio em relacdo ao
esporte, 0 que nao identificamos; por isso, consideramos esta, uma auséncia sentida
nos processos de ensino-aprendizagem da Educacéo Fisica. Essa auséncia de um
vinculo mais organico também € sentida quando tratamos da extensdo, quando 0s
projetos parecem ser ‘ilhas isoladas’ em relagdo ao componente curricular, uma vez
gue nédo foram mencionados pelos estudantes copesquisadores.

Dado seu potencial educativo, entendemos que uma vinculacdo organica
entre a Educacdo Fisica, a extensdo e 0s jogos, ou ainda, para além destes, 0
conjunto de manifestacdes da cultura corporal institucionalizadas no IFSC, poderiam
ampliar as possibilidades de construcdo e uma aproximacdo de conhecimentos
relacionados a cultura local, tal qual a vinculacdo dos processos de ensino-
aprendizagem e a pesquisa descritos nesse capitulo.

A pesquisa como principio pedagdgico, por sua vez, evidenciou uma rica e
potente relacdo entre educacado e pratica social, entre teoria e pratica possibilitando
a emergéncia de conhecimentos e saberes para além da monocultura presente na
Educacéo Fisica vinculada ao esporte e a aptidao fisica. A emergéncia de um outro
olhar para os aspectos tradicionais da Educacdo Fisica também foram sentidos
guando tratamos dos processos ensino-aprendizagem, principalmente em relacdo a
historicidade, a interculturalidade e a relacédo entre teoria e pratica, presente no trato

com o conhecimento nas aulas de Educacao Fisica.
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7 OS PRINCIPIOS DO ENSINO MEDIO INTEGRADO E A EDUCACAO FISICA
COMO COMPONENTE CURRICULAR

J4 a educacdo dialdgica/problematizadora/libertadora apresentada por
Paulo Freire, se assenta no inacabamento e inconclusédo das mulheres e
homens no mundo, que sabendo-se inacabadas e inacabados se colocam
em um movimento de busca, de educacéo, pois devemos ser sujeitos de
nossa prépria educacdo e néo objeto dela. Uma educacdo pautada em um
processo humanizador, que s6 pode ocorrer na praxis, problematizando
com os educandos os conhecimentos mediatizados com 0 mundo. Assim, o
educando se faz sujeito no processo educativo, em uma insergdo critica na
propria realidade social, elevando a consciéncia reflexiva e politizada no
meio que esta inserido, compreendendo e transformando-o (FREIRE, 2013).

Objetivamos com esse capitulo refletir sobre a Educacdo Fisica escolar
enguanto componente curricular a partir dos conhecimentos produzidos com a minga
epistémica, cotejando-os com os principios do Ensino Médio Integrado conforme
descritos no Cap. 3.2, em especial aqueles apontados nos incisos |, lll, IV, V e VI do
Art. 6° da resolucdo CNE/CEB n° 06/2012. O foco nos incisos relatados incide a
partir da analise e do aprofundamento do universo tematico que emergiu das
oficinas artesanais do Sul e do entendimento que a identidade da EFlI como um
componente curricular, na busca por seu estatuto pedagodgico, deve ter como
horizonte a concepcéo de EMI.

Partindo das pesquisas identificadas no estudo de revisdo, dos documentos
orientadores e dos sentidos e significados compartilhados pelos estudantes nas
oficinas artesanais do Sul, buscamos, nesse capitulo, apresentar, inicialmente, os
desafios, as dificuldades e as possiveis solucdes para a efetiva articulagdo entre a
Educacédo Basica e a Educacédo Profissional, entre o Ensino Médio e a preparagao
para o exercicio de profissées técnicas visando a formacédo integral do estudante.

Isso feito, apresentaremos nossa compreensao sobre a integracdo entre a
ciéncia, a tecnologia e a cultura como base para o desenvolvimento do EMI®°.
Importante ressaltar que tratamos de um olhar particular para o componente
curricular Educacdo Fisica e a cultura corporal, desvelando as auséncia e
emergéncias, objetivando refletir sobre as possibilidades construidas para a
construgdo de sua identidade pedagodgica no EMI. Por fim, refletimos como o

trabalho se expressou como principio educativo nesta investigagao.

69 Neste capitulo traremos sentidos e significados ja abordados em outros capitulos desta tese.
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Tomamos como horizonte para a reflexdo e escrita deste capitulo a descricdo
presente no Art. 6° das DCNEPT (CNE/CEB, 2012), especificamente nos incisos I Ill,
IV, V e VL. Os incisos destacam a relacdo e articulacdo entre (I) “a formagao
desenvolvida no Ensino Médio e a preparacdo para o exercicio das profissbes
técnicas, visando a formacgéo integral do estudante [...]"; (lll) “o trabalho assumido
como principio educativo; (IV) a “articulagéo entre educagao basica com a Educacédo
Profissional e tecnoldgica [...]"; (V) a “indissociabilidade entre educacéo e pratica
social’; e, (VI) a “indissociabilidade entre teoria e pratica” como principios do Ensino
Médio Integrado (CNE/CEB, 2012).

Sobre esses principios, o PPl do IFSC d& destaque quando trata da
concepcao de Educacdo Profissional e Tecnologica que orienta 0os processos de
formacdo, pela qual as “premissas da integracdo e da articulagdo entre ciéncia,
tecnologia, cultura e desenvolvimento da capacidade de investigagao cientifica” séo
apontadas como diretrizes para a formagé&o na Instituigdo (IFSC, 2017e, p. 2.6).

Embora tenhamos identificado na revisédo bibliografica realizada que grande
parte das pesquisas citam os principios do Ensino Médio Integrado, eles ndo sao um
debate central nos estudos. Identificamos que apenas alguns dos estudos dao
centralidade a esse debate cotejando com a Educacdo Fisica como componente
curricular. Entendemos que esse movimento vem tomando forca e poténcia a
medida que o subcampo vai constituindo mais maturidade, uma vez que é evidente
0 aumento gradativo do dialogo entre as pesquisas nos ultimos anos e a busca de
uma identidade pedagdégica para o componente curricular ao relaciona-lo com os

principios do EMI nas pesquisas mais recentes. Gomes (2019, p. 92-93) relata que

Apesar de apontar a perspectiva do trabalho como principio educativo, ndo
se observa indicios da esséncia do debate sobre a formacéo integrada, que
consiste em compreender o trabalho como mediacdo da producéo da vida,
na producdo material e imaterial, na producdo da cultura humana, pois o
trabalho engloba processo tedrico-pratico, portanto trabalho é uma préatica
social histérica.

Sobre o carater de articulacao e integracéo entre formacao basica e formacao
profissional (inciso IV), e entre a formagdo do Ensino Médio e formacdo para o
exercicio de profissdes (inciso |), identificamos pesquisas que evidenciam a
auséncia de integracdo (MEDEIROS, 2015); os desafios e dificuldades da integracao
(ALMEIDA & MARTINS, 2020; BARROS JUNIOR, 2010; MENDONCA, 2016; SILVA,
2015; SOARES, 2017), principalmente no aspecto curricular; e, estudos que
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apontam possiveis saidas e solugdes para a integracéo relacionando a EFIl no EMI
(ALMEIDA & MARTINS, 2020; FERREIRA JUNIOR, 2017; MEDEIROS, 2015;
SILVA, 2015).

Segundo Medeiros (2015) a auséncia de integracdo ocorre em funcao de
acOes particularizadas dos docentes que atuam conforme suas concepcdes e a falta
de um conhecimento desses docentes sobre a concepcdo de Ensino Médio
Integrado. Na mesma perspectiva, Silva (2015) salienta que integrar a EFI no EMI é
ainda uma realidade muito distante.

Sobre os desafios e dificuldades enfrentadas para a efetivagdo da integragcao
da EFlI no EMI, identificamos os problemas materiais, a falta de condi¢cdes de
trabalho e a falta de formacdo docente para atuar na Educacdo Profissional,
movimento que reflete em uma confusdo em relacdo ao dominio conceitual da
‘integracdo’ e uma dificuldade de entendimento das possibilidades da EFI no EMI
(SILVA, 2015); a aproximagdo dos conteudos do componente curricular aos da
formacéo profissionalizante que decorre de uma falta de identidade da EFI no EMI
(SOARES, 2017); a fragmentacédo historica entre as areas do conhecimento e um
planejamento curricular com base nas atuacdes tradicionais (BARROS JUNIOR,
2010); o conteudo programéatico (MENDONCA, 2016) e vinculagcdo dos
conhecimentos da EFI com as diferentes areas do conhecimento, principalmente
agueles relacionados a Educacéao Profissional (ALMEIDA; MARTINS, 2020).

Ao analisar questdes referentes a articulacdo da formacgéo profissionalizante
com o mundo do trabalho, Soares (2017) percebeu uma preocupacdo dos

professores investigados em oferecer uma formacéo,

[...] propiciando discussfes acerca de questdes relativas ao corpo, salde e
gualidade de vida relativamente ao mundo produtivo, propondo temas, tais
como “doengas ocupacionais”, “relagdo do corpo, saude e trabalho”,
“‘manejo do estresse”, mas também questfes relativas a acdes promovendo
o desenvolvimento da coletividade, do cooperativismo, da solidariedade,
conceitos fundamentais para o convivio profissional (SOARES, 2017, p.
146, grifos da autora).

Barros Junior (2010) chama a atencao para a possivel relagcdo submissa da
formacdo ao capital, na qual a sistematizacdo dos contetudos da EFI no EMI estao
atrelados ao universo produtivo; e, o componente curricular adere a formagao
profissional através de conceitos advindos da légica produtiva toyotista, alimentado
pelas categorias de competéncia, qualidade total, flexibilidade, polivaléncia, e os

aspectos disciplinadores e profilaticos. O corpo, nesta perspectiva, segundo o autor,
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€ encarado numa perspectiva biofisiologica e de forca de producédo, tornando-se
dificil “0 encontro com a espontaneidade e criatividade necessarias na exploragao do
movimento e para a vivéncia e compreensdo das diversas expressfdes da cultura
corporal (BARROS JUNIOR, 2010, p. 49)”.

Sa (2019) e Medeiros (2015) também destacam que os documentos oficiais
analisados em suas pesquisas, apontam sentidos para a formacgao centralizada com
as dimensdes econbmicas submetendo a formacdo ao interesse do mercado em
uma perspectiva instrumental; sentidos esses que, por sua vez, entram em disputa
com aqueles voltados para a formacao integral e as possibilidades de integracéo
curricular.

Os estudantes copesquisadores desta tese também abordaram nas oficinas
artesanais do Sul as dificuldades de integracdo e como veem as dimensdes de sua

formacao no IFSC:

[...] particularmente, por a gente (sic) ter sido a primeira turma, eu acredito que a
parte operacional ndo foi tdo foco [...] do integrado, porque muito daquilo que a
gente aprendeu talvez ndo tenha sido realmente da forma como se aplica né? Essa
guestao do operacional, pra mim fica um pouco a desejar nesse sentido, acho que a
gente teve muito mais relagdo com um ensino critico e ao mesmo tempo (siléncio),
relacionando isso com a Educacao Fisica; eu acho que ela deu uma inovada, porque
eu estava acostumada com uma Educacédo Fisica totalmente préatica e até mesmo se
pensava pouco assim em relacdo a regras e a historia do esporte por exemplo,
entdo acho que isso foi algo bem legal porque faz pensar né. [...] acho que ela
afirmou bastante esse papel assim do IFSC de ser além da préatica né, ser mais
critico (Chica Pelega, Oficina 3, 24/10/2020).

[...] nossa expectativa ou a expectativa de quem quer ingressar no instituto hoje é de
ter a parte do operacional muito mais estimulado do que as outras partes. O que a
gente enfrentou aqui e eu acredito que as outras pessoas nao enfrentam mais, é a
dificuldade das primeiras turmas tem para os professores adaptar os materiais,
desenvolver as aulas de maneira eficiente para que a gente pudesse aplicar os
conteudos depois, mas acredito que mesmo assim a parte operacional a0 nosso
curso foi mais foi, 0 que foi mais bem desenvolvido. Na parte critica acredito que
deve ser o papel que qualquer escola de Ensino Médio, fundamental, Ensino Médio.
Creio que no instituto as disciplinas foram desenvolvidas, fora todas as disciplinas
técnicas, principalmente sociologia e Educacdo Fisica. Sociologia principalmente
partindo pro lado da politica etc... e a Educacéo Fisica chegando com um tratamento
social em outros casos e comportamento da sociedade. E a terceira parte em
relacdo ao ENEM acho que essa parte também deveria ser, pelo menos nas escolas
de Ensino Médio, devia ser bem representado, mas acredito que essa € a parte que
mais carece no Instituto, ndo que eu acredito que seja um problema quando vocé
coloca dois pilares bem fortes, nos outros lados se pode deixar pro aluno, mas tem
que dar pelo menos uma condi¢cdo para o aluno, porque se nao creio que seria
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muito, muito tempo de aula e acredito que n&o tem como fazer os 3 pilares bem
fortes (Maria Rosa, oficina 3, 24/10/2020).

Identificamos nas oficinas artesanais do Sul uma compreensao, por parte dos
estudantes, de que a formacao deve ser sustentada em trés dimensdes — ou pilares
conforme destacou Maria Rosa —: a) focada no aspecto técnico operacional; b) na
formacdo critica; e, ¢) ancorada em uma preparacao para o ENEM e/ou vestibulares.
S&o compreensdes que revelam, em nossa interpretacéo, a preocupagdo com uma
formacdo imediata que contemple a necessidade de acessar o0 ensino superior
através de provas seletivas; e a formacdo operacional técnica com vistas ao
emprego, uma vez que, ha uma especificidade em suas formacdes; e a relevancia
que é destinada ao carater critico da formacao, que supomos, a partir dos dialogos
nas oficinas, se tratarem de uma compreensdo da formacao de sujeitos historico-
sociais.

Ao denotarem a formacdo em trés pilares, os estudantes podem evidenciar
uma dissociagado entre 0s aspectos integrativos da formagdo como preza o Art. 6° e
exp0Oe a dificuldade de efetivagdo desse processo no contexto da formacao no EMI.

Outros aspectos que nos chamaram a atencdo nas narrativas descritas é a
denuncia da dificuldade material; a relacdo teoria e pratica quando trata da
dimensdo técnica operacional da formacdo; e, a dimensdo histérica e social
destinada ao conhecimento quando trata da Educacdo Fisica como componente
curricular, tema desta tese.

Dado os desafios e dificuldades da integracdo, também identificamos
pesquisas que apontam possiveis saidas e solucfes para a integracdo da EFI no
EMI. Ferreira Junior (2017) por exemplo, aponta que a integracéo curricular ocorre
principalmente no desenvolvimento de conteddos semelhantes entre os diferentes
componentes curriculares; e, no caso especifico da EFI, o autor aponta que sua
inter-relacdo acontece com os componentes da area das ciéncias da natureza ou,
dos cursos de formacédo profissional do itinerario formativo da saude (FERREIRA
JUNIOR, 2017).

Almeida e Martins (2020) entendem que a falta de integracdo € o maior
desafio a ser enfrentado na Educacdo Profissional e tecnologica. Segundo o0s
autores, “promover parcelas de interdisciplinaridade pode ser o primeiro passo para
pensarmos a integracdo curricular, pelo menos enquanto nossos curriculos

integrados estiverem organizados na forma fragmentada (p. 17, grifos dos
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autores)”. Para os autores a interdisciplinaridade seria uma forma, ainda que
limitada, para potencializar o debate e fornecer pistas para a construcdo de uma
proposta efetivamente integrada. O estudo de Medeiros (2015) também indica que a
interdisciplinaridade circula entre os sentidos atribuidos pelos docentes como
possibilidade de integracao da EFI no EMI.

Silva (2015), por sua vez, evidencia uma ‘certa confusdo’ quanto a relagcéo
feita entre os professores ao tratarem de EMI e interdisciplinaridade, que mesmo
tendo convergéncias entre elas, guardam diferencas conceituais substanciais. O
autor, ao denunciar a sensacao de professores de EFI indicando a desvalorizagéao
do componente curricular e a prioridade destinada a formacéao técnica da Instituicéo,
também entende que mesmo com a possibilidade de efetivar o trabalho da EFI por
meio de projetos de pesquisa e extensdo, o dualismo estrutural persistiria na
realidade estudada, pois, ndo ha o reconhecimento desta, como uma é&rea de
conhecimento importante para a formacéo (SILVA, 2015). Medeiros (2015) também
reconhece entre os discursos dos professores que a integracdo poderia se efetivar
através de projetos de pesquisa e extensao.

Importante ressaltar que as atividades de ensino, pesquisa e extensao sao
previstas no Art. 6° (CNE/CEB, 2012) para a efetivacdo da relagédo e articulagéao
entre a formacao desenvolvida no Ensino Médio e a preparacao para o exercicio de
profissdes técnicas (inciso 1). Conforme apresentado nesta tese, o PPl do IFSC trata
a indissociabilidade entre a pesquisa, 0 ensino e a extensdo como central em seus

processos pedagodgicos,

E importante entender que, se as relacbes que se estabelecem na
instituicdo sdo marcadas pela a¢éo critica e criadora, o exercicio do ensino,
da pesquisa e da extensao serd incorporado como prética, seja ho processo
pedagégico, seja nos processos de realimentacdo do trabalho docente,
dando assim mais consisténcia as relacdes que se estabelecem entre a
instituicdo e a sociedade (IFSC, 20171, p. 2.27).

Sobre a integracdo entre a ciéncia, a tecnologia e a cultura, como base para
o desenvolvimento do EMI identificamos nas oficinas artesanais do Sul, a pesquisa
como principio pedagdgico, conforme descrita no inciso 1V do Art 6° das DCNEPT —
articulagao entre a “Educacao basica e a Formacgao profissional e Tecnoldgica” na
perspectiva da “integracdo entre saberes especificos para a producdo do
conhecimento e a intervengao social” como uma emergéncia para a possibilidade

integracao e articulacdo (incisos | e V), para a indissociabilidade entre educacéo e
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pratica social (inciso V) e, entre teoria e pratica no processo de ensino-
aprendizagem (inciso VI) — foi evidenciada no didlogo com os estudantes
copesquisadores.

Na visdo dos estudantes, além de potencializar os processos de ensino-
aprendizagem, as pesquisas desenvolvidas com o0 componente curricular
proporcionaram o desvelamento de alguns conteddos da Educacgdo Fisica e o
reconhecimento enquanto sujeitos historicos, capazes de transformar a realidade na

qual estédo inseridos, conforme as narrativas dos estudantes, evidenciadas a sequir:

Acredito que inserir a gente no espaco que a gente vive, além de motivar muito mais
fazer o trabalho, vocé pode se colocar como o préprio objeto da sua pesquisa.
Além de se inserir na tua prépria realidade vocé consegue ter uma ideia e uma
dimensdo daquilo que vocé vé na sua rotina, ou seja, além de vocé estar
pesquisando, entendendo sua realidade, vocé se colocando como objeto da
pesquisa, pra mim pelo menos, vocé pode t4 entendendo qual que é seu papel
ali, qual que é seu papel transformador, quais sdo as oportunidades que vocé
esta tendo, tendo acesso a esse tipo de educacéo. [...] sobre o conhecimento e a
sequéncia de conteldos da Educacdo Fisica, eu acredito que as partes mais
importantes [...], como citado nos outros encontros [...] sdo que além de estar
dentro de sala de aula passando o conteldo e etc, esses conteiddos em que a
gente foi colocado como pesquisador e como objeto de pesquisa a0 mesmo
tempo, principalmente as coisas que propiciaram entender o espaco que a
gente vive, dentro da Educacdo Fisica. Porque obviamente na relacdo com a
matéria [componente curricular], mesmo para as outras matérias [outros
componentes curriculares], acho que se tivesse como se fazer isso além de
propiciar a parte tedrica a parte critica fica infinitamente bem aproveitada
nessa maneira (Maria Rosa, Oficina 3, 24/10/2020).

Acredito que dentro da matéria [componente curricular] de projeto integrador
que a gente conseguia ter um maior link entre as outras matérias. Porque 14 a
gente tinha a possibilidade de sair, de interagir, de questionar os professores em
relacdo as acles que a gente estava pesquisando, por exemplo, se vocé tem uma
duvida de portugués vou pedir para a professora, se esta fazendo uma pesquisa em
relacéo a fisica eu vou conversar com professor. E todos esses links, acho que foi o
gue oportunizou esse cruzamento entre as disciplinas (Maria Rosa, oficina 3,
24/10/2020).

O Projeto Integrador, citado por Maria Rosa, € um componente curricular
desenvolvido no 2° e no 3° ano do EMI que visa desenvolver a integragao curricular
através de pesquisas empreendidas pelos estudantes. Identificamos que o acesso
ao conhecimento cientifico possibilitado neste e nos demais componentes
curriculares — uma vez que compreendemos a pesquisa como um dos principios do

EMI, portanto, das aulas dos diferentes componentes curriculares —, materializa-se
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como uma potente possibilidade de integracdo da ciéncia ao desenvolvimento
curricular conforme descrito pelo inciso 1V do Art. 6° das DCNEPT.

Moura (2007, p.23) ao refletir sobre a pesquisa como principio pedagogico,
aponta que ela precisa “instigar o estudante no sentido da curiosidade em dire¢ao ao
mundo que o cerca, gerar inquietude, para que ele n&o incorpore pacotes fechados
de visdo de mundo, de informagdes e de saberes”, tanto ao nivel do senso comum
(saber cotidiano), quanto dos saberes escolares ou cientificos.

A pesquisa, segundo Freire (2013, p. 120), pode desvelar aos estudantes
“certas contradicbes basicas, sua situagao existencial, concreta, presente, como
problema que, por sua vez, o desafia e, assim, lhe exige resposta, ndo s6 no nivel
intelectual, mas no nivel da acao”. Neste sentido, Maria Rosa aponta que uma das
pesquisas desenvolvidas pelos colegas proporcionou uma reflexdo sobre a relacéo

entre corpo, identidade e capital.

[...] teve um trabalho de projeto integrador, que vocé (Francisca Roberta) deve ter
ajudado, foi sobre padrbes corporais, padroes de beleza, [que] me fez ter uma
algumas reflexdes sobre as pessoas [...], mas acredito que € daquele projeto e
também partindo da fala nas aulas que a gente teve sobre saude, acho que
aguele, aquela combinacédo dos dois me fez ter uma reflexdo maior sobre esse
assunto, sobre a construcdo de identidade, sobre os padrdes da sociedade e,
também, querendo ou ndo, mesmo ndo sendo uma coisa que tenha acesso muito
amplo, tirando esses ambientes assim de Educacéo Fisica que a gente teve, nessas
aulas que que eu citei. Acredito que seria muito dificil para um professor de qualquer
disciplina, levaria muito tempo para ele, propor alguma coisa, sobre uma visao
diferente do modo que a sociedade atual é construida e de como toda a questao das
redes sociais, a questao do ataque capitalista em relacdo ao corpo, em relacdo
a identidade.

Um professor querer expor uma visdo diferente, pelo menos eu acredito, iria
demandar muita energia, muito tempo e acredito que até teria que ter uma disciplina
apenas sobre isso, pra apresentar uma visao diferente do mundo que a gente esta
inserido, porque seria basicamente de uma visdo construida por todo mundo, todo
mundo que esta ao teu redor, nas redes sociais e todo ambiente que se vive e 0
professor querendo apresentar uma visdo de que aquilo, querendo ou nédo, néo é o
natural do ser humano e é uma disjuncdo que a gente teve no mundo nos ultimos
anos e que toda identidade que a gente teria, que a gente se a gente vivesse um
outro modelo de sociedade, ai a nossa identidade mudaria, tenho certeza que a
minha pelo menos mudaria completamente se eu tivesse um acesso a essas
informagdes no momento da construgdo da minha identidade (Maria Rosa, oficina 3,
24/10/2020).

Outro aspecto fundamental para a integracéo apontado pelo inciso lll para a o
desenvolvimento curricular no EMI é a tecnologia pelo qual é entendida como

“‘extensdo das capacidades humanas que promove a transformagao da ciéncia em
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forca produtiva, visando a satisfagdo das necessidades humanas [...] (CNE/CEB,
2012, p. 216)".

Ao acessar a manifestagdo ‘jogo’ enquanto dimensao ludica da cultura
corporal em articulacdo com o conhecimento relacionado ao componente curricular
Programacao, os estudantes puderam desenvolver uma outra forma de acesso e
fruicdo para essa manifestacdo, como descreve Atanas:

[...] ndo lembro em qual aula foi... em programacéo! A gente teve que criar um jogo,
entdo, eu acho que isso ligou a programacéo diretamente com Educacgéo Fisica, no
caso dos jogos. Se ndo me engano foi 0 jogo da velha mas a gente tinha que ter o
conhecimento das regras e do jogo para poder formular programacao, foi um
exercicio que acabou ligando as duas matérias né... muito préximas [ironia] [...]. Foi
interessante porque nas outras matérias eu acho que ndo tinha ligacdo alguma [...]
também teve empreendedorismo que a gente fez como se fosse uma atividade

fisica... Foram poucas as matérias que realmente trouxeram ligagbes como essas
duas (Atanas, oficina 3, 24/10/2020).

Sobre a cultura como base para o desenvolvimento curricular, identificamos
gue ela foi abordada pelos estudantes como forma de se situar no mundo e, como o
reconhecimento das diferentes formas de ser e existir no mundo. Articular cultura no
processo formativo, segundo os estudantes, foi possivel em funcdo dos
conhecimentos tratados nas aulas de Educacao Fisica, a sua historicidade, pela
identificacdo das diferentes manifestacdes da cultura corporal, pela auséncia de
outras manifestacoes, e, pelos JIFSC.

Os sentidos e significados compartilhados por Maria Rosa e descritos no
capitulo 6.1 em relagdo aos conhecimentos do ‘nucleo europeu’ nos levaram a
refletir sobre o conflito de conhecimentos © entre o imperialismo cultural e o
multiculturalismo (SANTOS, 2009). A possibilidade de identificar a auséncia de
conhecimentos da cultura corporal para além do ‘nucleo europeu’ sugere emergir o
reconhecimento de um modelo dominante de cultura corporal que se estabelece em
forma de epistemicidio as manifestacbes da cultura que sdo subalternizadas e/ou
invisibilizados pela cultura dominante.

Em Borowski et al. (2020) apontamos para a necessidade de

compreendermos as auséncias produzidas no universo da cultura corporal e que

70 Os conhecimentos conflitantes que, segundo Santos (2009) precisam, necessariamente,
presidir o projeto educativo sdo: a aplicacdo técnica e a aplicagdo edificante da ciéncia;
conhecimento-como-regulagdo e conhecimento-como-emancipacdo; e o imperialismo cultural e
multiculturalismo.
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esse desvelamento ao estar na centralidade do processo pedagogico, pode
reposicionar a educacgdo a favor daqueles que a légica dominante historicamente
oprime. E assim uma emergéncia, uma forma de reconhecer a diversidade do
conhecimento da Educacédo Fisica em oposicdo a monocultura identificada em
outros capitulos desta tese.

Buscando entrelacar as reflexdes apresentadas até aqui, retomamos o
objetivo deste capitulo, que busca refletir a Educacdo Fisica escolar enquanto
componente curricular a partir dos conhecimentos produzidos com a minga
epistémica, cotejando-os com os principios do Ensino Médio Integrado, dispostos no
Art. 6° das DCNEPT. Entendemos que para uma explicacdo didatica das formas de
integracdo precisamos retomar 0s principios apresentados até aqui para entao
articularmos com o sentido do trabalho.

De uma forma geral, seria possivel destacar que, em relagdo ao inciso |,
podemos constatar que a articulacdo entre a formacédo desenvolvida no Ensino
Médio e a preparacdo para o exercicio de profissdes técnicas € um dos principais
desafios e dificuldade para a efetivacdo do Ensino Médio Integrado ‘para além da
forma’, como aborda Ramos (2010).

Os desafios, ao tratar da articulacdo da Educacdo Fisica, se impdem
principalmente em relagdo ao desvelamento do conhecimento do componente
curricular relacionados e articulados com os demais componentes curriculares.
Entendemos que a interdisciplinaridade, as atividades de pesquisa e extensao, e 0
projeto integrador, como espacgos para a possibilidades de refletir e construir os
primeiros passos para a integracao curricular; porém, a efetiva integracdo nao pode
ocorrer engquanto sobreposicao, inter-relacdo, ou submisséo de conteudos, visto que
essa condicdo expressa literalmente a fragmentariedade do conhecimento em
oposicao a sua totalidade; neste sentido, entendemos que o ponto de partida para a
integracdo deve ser a pratica social inicial dos contetdos (SAVIANI, 2019;
GASPARIN, 2009).

Em relacdo ao inciso IV, reconhecemos nas oficinas artesanais do Sul a
emergéncia da pesquisa como principio pedagdgico como potente também em
promover a integracdo entre saberes para a producdo do conhecimento e a
intervencao social. Essa poténcia emerge do reconhecimento dos diferentes projetos

de pesquisa desenvolvidos com o componente curricular Educacao Fisica descritos
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no capitulo 6.2, assim como aqueles descritos neste capitulo, que foram
possibilitados pelo projeto educativo do EMI, e mais especificamente do IFSC,
expresso nos documentos institucionais orientadores.

A indissociabilidade entre educacédo e pratica social (inciso V) é reconhecida
nas oficinas artesanais do Sul pelos estudantes ao ponto que muitos conhecimentos
tratados nas aulas de Educacéo Fisica emergiram da pesquisa da realidade social
vivenciada pelos estudantes, tomando a pratica social como ponto de partida para o
desvelamento e o desenvolvimento dos conhecimentos acerca da cultura corporal. A
historicidade dos conhecimentos e o reconhecimento dos sujeitos da aprendizagem
foram também abordados nas oficinas e tratados anteriormente neste, e no capitulo
6 desta tese.

A relacéo teoria e pratica (inciso VI) foi abordada no capitulo 6 desta tese e
trouxe como consequéncia, na visdo dos estudantes, um caréter reflexivo sobre a
Educacéo Fisica apoiada na compreensdo dos condicionantes sociais e historicos
do conhecimento que trata a Educacéo Fisica.

Dada reflexdo realizada até entdo, buscamos agora, apresentar 0 Nnosso
entendimento acerca do trabalho como principio educativo, tendo sua integracao
com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedagoégica e
do desenvolvimento curricular.

O trabalho aqui é entendido no seu sentido ontolégico, em uma acepcao mais
ampla, enquanto praxis humana, material e ndo material, producdo cultural
constitutiva do ser social, conforme descrito pelas DCNEPT; no documento, o
trabalho € “conceituado na sua perspectiva ontolégica de transformacdo da
natureza, como realizacdo inerente ao ser humano e como mediacdo no processo
de produgdo da sua existéncia” (BRASIL, 2013, p. 215); assim, o ser humano €&
compreendido como produtor de sua realidade e, por isso, pode dela se apropriar e
transformar. Essa capacidade de ter consciéncia de suas necessidades e de projetar
0S meios para concretiza-los € justamente o que diferencia o ser humano dos outros
animais e possibilita a construgdao de conhecimentos que, sistematizados sob o crivo
social e por um processo historico, constitui a ciéncia (BRASIL, 2013).

O trabalho, nas palavras de Marx (2017, p. 255):

€, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza, processo este
em que o homem, por sua propria acdo, medeia, regula e controla seu
metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a matéria natural com
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uma poténcia natural [Naturmacht]. A fim de se apropriar da matéria natural
de uma forma (til para a sua prépria vida, ele pde em movimento as forgas
naturais pertencentes a sua corporeidade: seus bracos e pernas, cabeca e
maos. Agindo sobre a natureza externa e modificando-a por meio desse
movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua prépria natureza. Ele
desenvolve as poténcias que nela jazem latentes e submete ao jogo de
suas forcas a seu proprio dominio (MARX, 2017, p. 255).

Deste modo, o trabalho constitui-se assim, a base da existéncia humana que
na sua forma histérica sofre transformacdes, e no modelo de sociedade capitalista
vigente, acaba se reduzindo a producdo de mercadorias, tornando-se forma e
expressao da exploragéo e alienacdo de homens e mulheres.

Nos escritos de Paulo Freire, o trabalho € a expressdo fundamental da
condicdo ontoldgica do ser humano com um ser de relacdo e transformacdo do
mundo natural e cultural, um ser de praxis, de acao e reflexdo(FREIRE, 1978, 1989,
2011b). Ao trabalhar, homens e mulheres o fazem sob condigbes que favorecem
e/ou desfavorecem sua condigdo de ser mais e assim, somente a capacidade de agir
e refletir ndo garante por si s6, um entendimento das complexas relacdes que
constituem a realidade e orienta a acéo na perspectiva da humanizacédo (FISCHER,
2016).

E neste sentido que, assim como Silva (2015) e Lordelo (2019),

[...] assumimos o trabalho como principio educativo, visando a construgao
da educacéo e de um sistema educacional para a classe trabalhadora na
perspectiva da emancipac¢do e autonomia humana. Dentro desse contexto,
acreditamos que a Educacdo Fisica, como elemento curricular do Ensino
Médio Integrado, partilha dessa perspectiva a partir do momento que sua
pratica no ambiente escolar considerar como principal objeto, todo o
movimento histérico do homem presente nos elementos da Cultura Corporal
de Movimento, sejam as dangas, 0s jogos, as lutas, a ginastica, os esportes
e a capoeira, como elementos um dia utilizados para a manutenc¢éo da vida
e meios para manifesta¢gfes culturais de vérias geragbes (SILVA, 2015, p.

22).
[...] possibilitar a reflexdo pedagogica sobre o patrimdnio historicamente
acumulado do acervo de atividades da Cultura Corporal [...] — Jogo, Danca,

Ginastica, Luta, Esporte, Treinos Corporais, dentre outras — a fim de
identificar, interpretar, compreender e explicar suas manifestacbes, seus
sentidos e significados, bem como possibilitar a vivéncia de seus
fundamentos (LORDELO, 2019, p. 124-125).

Trata-se de compreender o universo da cultura corporal historicamente
acumulado como “particularidade do complexo cultural produzido pela atividade
criadora (trabalho) para atender necessidades humanas de contetudo sécio histérico
(TAFFAREL, 2016, p. 14)” utilizados para a manutencdo, reprodugédo e construgao
da vida.
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A partir das reflexdes apontadas nesta tese, compreendemos que a cultura
corporal que se manifesta no cotidiano, no senso comum dos estudantes, foi
apreendida criticamente pelos estudantes através da pesquisa como principio
pedagogico e, neste sentido é que pulsa a necessidade de, na investigacdo, tomada
como ponto de partida a pratica social dos proprios estudantes, uma vez
compreendida criticamente volta problematizada ao senso comum e ao cotidiano
como catarse com vistas a transformacado (pratica social final do conteddo) como
aponta (SAVIANI, 2019).

Freire (2011a), ao tratar sobre a necessidade de respeitar os saberes dos
educandos e questionar a realidade concreta na qual os estudantes estao inseridos,

questiona:

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo conteddo se ensina, a realidade agressiva em que
a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a
morte do que com a vida? Por que ndo discutir as implica¢des politicas e
ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas &areas pobres da
cidade? A ética de classe embutida nesse descaso? “Porque, dira um
educador reacionariamente pragmatico, ndo tem nada que ver com isso. A
escola ndo é partido. Ela tem que ensinar os conteludos, transferi-los aos
alunos. Aprendidos, estes operam por si mesmos” (FREIRE, 2011a, p. 32)

E no sentido de praxis humana, uma vez que reconhecemos e apreendemos
o real como construgdo humana, pela qual problematizamos para retornar a ele
criticamente, com vistas a possibilidade de transformagdo que entendemos a
possibilidade de efetivar o trabalho como principio educativo. Mas, destacamos que:
apreender o real exige um método “que parte do concreto empirico — forma como a
realidade se manifesta, que mediante uma determinacdo mais precisa através da
andlise chega a relagbes gerais que sao determinantes do fendmeno estudado”
(BRASIL, 2013, p. 215); e que tampouco essa assimilacdo da realidade se dé com
os estudantes, de forma acritica ou mitica permanecendo no saber trazido do senso
comum; entendemos que cabe aos implicados no processo, entre eles, a professora
ou professor em sua autoridade intelectual, a construcdo de uma organizacéo
rigorosa e sistematica dos achados a fim da superacdo daquilo que encontraram
desorganizados e nao sistematizados.

Corroboramos a Freire (1978, p. 29) ao pontuar que:

Ao lado da reorganizacéo do modo de producéo, este €, enfatize-se, um dos
aspectos centrais a ser criticamente compreendido e trabalhado por uma
sociedade revolucionéria: o da valoracdo, e nao idealizacdo da sabedoria
popular que envolve a atividade criadora do povo e revela 0s seus niveis em
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torno da realidade. O que se impde, de fato, ndo € a transmissdo ao povo
de um conhecimento previamente elaborado, cujo processo implicasse no
desconhecimento do que o povo ja sabe e, sobretudo, de que o povo sabe,
mas a ele devolver em forma organizada, o que ele nos oferece em forma
desorganizada. [...] conhecer com 0 povo a maneira como o povo conhece e
os niveis de seu conhecimento. Isso significa desafia-lo, através de sua
reflexdo critica sobre a prépria atividade pratica, portanto sobre as
finalidades que a motivam, a organizar os seus achados, superando assim,
a mera opinido sobre os fatos por uma cada vez mais rigorosa apreenséo e
explicagdo dos mesmos.

Trata-se assim de “permitir que os saberes ganhem sentido por meio do
reconhecimento dos significados politico-sociais das praticas que suscitam ou
favorecem”, promovendo aos conteudos a condicdo de n&do mais um fim em si
mesmo, mas “[...] um meio de compreensdao do mundo, potencializando a
intervencao sobre ele e capacitando a agao politica e social emancipatéria”
(OLIVEIRA, 2009, p. 81).

Entendemos que ao assumir o trabalho como principio educativo, ndo é
possivel entregar aos estudantes no EMI um conhecimento pré-formatado, em forma
de pacotes de dados estabelecidos previamente e distante de sua realidade em
forma de curriculos pré-estabelecidos — a BNCC por exemplo —, onde os estudantes
sao convidados apenas a assimilar os conhecimentos selecionados por um ‘ente
superior’, alguém externo aquele processo educativo.

Desvincular o acesso e a producdo do conhecimento da pratica social que
mobiliza os sujeitos cognoscentes € distanciar as possibilidades de acessar e
conflitar criticamente os conhecimentos e saberes do senso comum, pelos quais
homens e mulheres mobilizam suas vidas no cotidiano; é distanciar e negar a
capacidade de ser mais, uma vez que esse movimento tende a aligeirar o
conhecimento a mera formalidade; é impossibilitar de dizer a palavra verdadeira que

nas palavras de Freire (2013)

[...] dizer a palavra verdadeira, que é trabalho, que €é praxis, € transformar o
mundo, dizer a palavra nao é privilégio de alguns homens [e mulheres] mas
direito de todos os homens [e mulheres]. Precisamente por isso, ninguém
pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou dize-la para os outros, hum ato
de prescricdo, com o qual rouba a palavra dos demais (FREIRE, 2013, p.
109)

Interpretamos ainda, que a possibilidade de rompimento com a dualidade
estrutural da formag¢do que se vincula a uma logica colonialista e opressora, exige
um reconhecimento do processo de trabalho pelos sujeitos cognoscentes,

implicando os estudantes no processo de construgdo do conhecimento.
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[...] Dai que a transformagdo radical do sistema educacional herdado do
colonizador exija um esforgo inter-estrutural, quer dizer, um trabalho de
transformacéo ao nivel da infra-estrutura e uma acgéo simultanea ao nivel da
ideologia. A reorganizacdo do modo de producdo e o envolvimento critico
dos trabalhadores numa forma distinta de educacdo, em que mais que
adestrados para produzir, sejam chamados a entender o préprio processo
de trabalho (FREIRE, 1978) (grifo do autor).

Neste sentido, compreendemos que a Educacéo Fisica escolar enquanto
componente curricular no EMI precisa, necessariamente, tematizar a cultura
corporal, reconhecendo com os estudantes sua dimensdo corpérea (sem assumir
uma perspectiva dualista e dicotomica entre corpo e mente) do trabalho;
compreendendo o universo da cultura corporal enquanto produto historicamente
produzido, ndo somente em suas manifestacdes tradicionais ou ja sistematizadas de
alguma forma pela humanidade, mas de fato mergulhar a apreensdo da dimensao
da cultura corporal que mobilizam e impactam suas vidas cotidianas em conflito com
as anteriores; potencializando a emergéncia de forma de enfretamento a formas
capitalistas, colonizadoras e patriarcais de opressao aos sujeitos.

O ato do trabalho (enquanto acdo no mundo, e ndo simplesmente movimento
corporal com deslocamento no espaco sem uma intencionalidade, como movimento
aleatorio), € um processo resultante da relacdo homens e mulheres com a natureza,
€ sempre uma relacdo corporificada, uma relacdo que se expressa em uma
particularidade que concerne a Educacdo Fisica, denominada cultura corporal
(ANDRADE et al., 2020).

Neste sentido, reconhecemos e ressaltamos os “conhecimentos que estao
presentes na resisténcia e na luta contra a opressdao que delas surgem,
conhecimentos materializados, corporizados em corpos concretos, coletivos ou
individuais” (SANTOS, 2019, p. 135). Apesar de pensarmos, conhecermos,
sentirmos, sermos no mundo com O corpo, ele &, sob a perspectiva das
epistemologias do norte, tratado como tabula rasa ou apenas suporte daquilo que é
‘valioso’ no mundo; uma expressdao do que apresentamos anteriormente como
corpo produtivo, consumidor, corpo mercador e mercadoria, sexualizado, para o
trabalho, performatico, segundo a concepc¢ao de emancipacdo sustentada no pilar
da regulagdo a partir da pujanca do principio do mercado, onde acaba
predominando o que Santos (2019) chama de ‘emancipagéao perversa do corpo’, que

visa apenas a sua vitalidade e desempenho.
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Esse realce da fisicalidade do corpo que na visdao do autor, “deforma a
dialética da sua dimensdao vital e humana, favorecendo a dimenséo fisica por meio
do qual surge um novo humanismo do corpo” que sujeita-o ao monopolio do
conhecimento técnico corporal e a légica do valor; que hierarquiza 0s corpos no
trabalho e no lazer de acordo com a maior distingdo que carregam entre corpo e
mente. Tem—-se, segundo Santos (2019, p. 138), “um anticartesianismo perverso: em
vez de a mente ser corporizada, o corpo torna-se o abandonar da mente”.

Entendemos que essa perspectiva focada na fisicalidade do corpo,
historicamente evidenciada na Educacéo Profissional como demonstram os estudos
anteriormente apresentados, manifestam a contradicdo com a concepgédo de EMI
tendo o trabalho como principio educativo e acabam formando, deformando e
conformando a subjetividades de homens e mulheres a partir de sua dimenséo
corporea.

Entendemos que enquanto inédito viavel (FREIRE, 2013, 2011a) - utopia
materializada no ato de denuncia de um presente desumano e no anuncio de uma
estrutura humanizante em oposicdo a uma visao fatalista da realidade — a Educacéo
Fisica pode defender e sustentar a possibilidade de um estatuto pedagdégico para o
componente curricular no EMI pautado na assunc¢do da emancipagao ou subversao
corpdrea (SANTOS, 2019); na sua dimensao corpérea na cultura, enquanto trabalho,
praxis humana que se materializa como, com e na linguagem, pois essa dimensao
gue possibilita homens e mulheres se tornarem sujeitos, serem mais, se constituirem
como subjetividades inconformistas em relagcdo as injusticas e as auséncias
produzidas pelo colonialismo, o capitalismo e o patriarcado.

Em nossa compreensdo, a Educacao Fisica escolar, enquanto componente
curricular tem, na perspectiva do EMI, a funcdo primordial de socializar e de
sistematizar a reflexdo pedagdgica dos conhecimentos historicamente produzidos
acerca da cultura corporal de forma dialética e contra hegemonica. Dialética no
sentido de compreender o fenbmeno através de sua origem, desenvolvimento e
contradicbes na sociedade; e, contra hegemodnica ao buscar trazer para o
enfrentamento epistemoldgico as manifestacdes da cultura corporal explicitadas no
senso comum constitutivas do projeto hegemoénico de sociedade e que explicitam
uma concep¢do de mundo contraditéria aos interesses dos grupos oprimidos e

geram o epistemicidio.
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O enfrentamento epistemoldgico que propomos se pauta na pesquisa
enquanto principio pedagdgico, ou seja, um processo de apropriagdo do método
cientifico por parte dos estudantes na praxis pedagogica ao trazer do senso comum
as manifestacdes da cultura corporal vivenciadas e coloca-las em confronto com o
conhecimento cientifico, explicitando as contradicbes do real que levam as
condi¢cbes de opressao.

A cultura corporal, portanto, precisa, necessariamente, ser tematizada a partir
e com sua pratica social; precisa ser desvelada a partir da pesquisa como principio
pedagdgico, articulando ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho como principio
educativo.

A guisa de finalizacdo, retomamos aqui, o objetivo deste capitulo, que buscou
refletir sobre a Educacao Fisica escolar enquanto componente curricular a partir dos
conhecimentos produzidos com a minga epistémica, cotejando-0s com 0s principios
do Ensino Médio Integrado. Reconhecemos que as analises aqui apresentadas
tratam de uma visdo particular que ndo pretende uma universalidade, mas que
contribui como reflexdo para a producao de formas que atinjam a especificidade do
EMI como projeto de educacéo.

Incorporar os principios do EMI nas aulas de Educagéo Fisica e/ou em outro
componente curricular desta modalidade de ensino, implica compreender o trabalho
no seu sentido formativo e humanizador. Portanto, ndo trata-se de formar para o
trabalho no sentido imediato que o termo assume na sociabilidade do capital, mas
para e pelo trabalho em sua forma concreta, assegurado pela integralizacao entre os
conteudos do Ensino Médio e do ensino técnico (GOMES, 2019).

Com Freire (1978, p. 25), entendemos que precisamos buscar um momento
no qual, “[...] ja ndo se estuda para trabalhar nem se trabalha para estudar, estuda-
se ao trabalhar”, pois, é ai que se instala, a unidade entre a teoria e a pratica. Ainda,
de acordo com o autor, “0 que a unidade entre pratica e teoria elimina ndo € o
estudo enquanto reflexao critica (tedrica) sobre a pratica realizada ou realizando-se,
mas a separagao entre ambas”. Assim, “a unidade entre a pratica e a teoria coloca
assim, a unidade entre a escola, qualquer que seja se nivel, enquanto contexto
tedrico, e a atividade produtiva, enquanto dimensao do contexto concreto” (FREIRE,
1978, p. 25).
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Interpretamos que, € nesta perspectiva que o trabalho pode ser humanizador;
que pode permitir 0 acesso ao conhecimento valioso da humanidade; um
conhecimento que é mais do que puro treinamento ou adestramento; que pode
contribuir na busca pela construcdo de uma sociedade utopica (no sentido freiriano)
e justa, na qual, como nos ensina a simplicidade do lema do movimento caboclo na
guerra sertaneja do contestado: “quem tem moi, quem n&o tem, também maoi e no
fim todos ficardo iguais (MACHADO, 2004, p. 193)’Y" seja a expressao da superagao

da dualidade estrutural na formacé&o no pais.

71 Expressao que esta relacionada a atividade laboral e de distribuicdo de alimentos e suprimentos
pelos caboclos, no qual as pessoas que chegavam ao povoado eram sustentadas por todas, mesmo
sem ter contribuido com nada. Moer esté ligado a atividade de fazer farinha de mandioca e milho, ver
mais em Machado (2004).
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8 CONSIDERACOES FINAIS: O CAMINHO SE FAZ CAMINHANDO

Ao intitular o dltimo capitulo desta tese, o fazemos a partir de uma resposta
de Paulo Freire a Myles Horton. Freire (201l1la), aponta que o caminho se faz
caminhando, remetendo a um provérbio do poeta espanhol Antonio Machado que
diz ‘se hace al andar’. Outra passagem neste sentido pode ser identificada no livro
Pedagogia da Esperanca, onde o autor escreve que “[...] ninguém caminha sem
aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho caminhando, sem aprender a
refazer, a retocar o sonho por causa do qual a gente se pds a caminhar” (FREIRE,
2011a, p. 213).

Entendemos que ‘o caminho se fez caminhando’ ao desenvolver esta tese,
gue nasceu da inquietacdo em relacdo a pratica pedagdgica no EMI, e que aponta
para uma utopia pela transformacdo da ordem social, econdmica e politica que se
faz injusta. O caminho se faz caminhando pois fomos desvelando seu percurso ao
caminhar, ao tatear, ao experimentar e, principalmente, com os dialogos que
possibilitaram compreender a incompletude dos procedimentos, gerando a
inquietacdo necessaria para buscar 0os meios que se aproximem de uma pesquisa
engajada com o Sul epistemoldégico.

Fizemos, neste sentido, um artesanato intelectual (WRIGHT MILLS, 1965),
pelo qual ha o dominio do pesquisador de todo o processo de conhecimento, desde
a definicdo dos temas, passando pela organizacdo das informacbes, chegando a
exposicdo daquilo que encontramos. O artesdo n&o trabalha com modelos
estandardizados, a sua ldgica de construcdo ndo € mecéanica, mas de repeticéo-
criacdo (SANTOS, 2019). Ao assumir uma minga epistémica como procedimento
metodoldgico, pudemos criar condicbes para o conhecimento da realidade com os
sujeitos imbricados no cotidiano, ndo apenas como mera fonte de obtencédo de
dados, mas como recurso intelectual para liberar a imaginagédo sociolégica de modo
a torna-la permeavel a novas questdes e possibilidades de resposta, no sentido
freiriano de ajuda (FREIRE, 1978).

A minga epistémica, portanto, se mostrou potente para nosso intento, pois
possibilitou o contraponto, o dialogo e o conflito epistemoldgico entre os sentidos e
significados compartilhados com o0s copesquisadores artesdos, 0os documentos

oficiais, as pesquisas desenvolvidas sobre a EFI no EMI e os condicionantes da vida
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social que nos provocaram para a problematizacdo e compreensao da realidade.
Além disso, ela confirma nossa expectativa inicial em promover um procedimento
metodoldgico que fosse também um espaco de aprendizado muatuo, um processo
que foi pedagdgico, produzindo conhecimentos, e cientifico, aprendendo
conhecimentos; promover reflexdes com os participantes sobre sua presenca no
mundo, e pelo qual identificamos que de fato o ensinar e aprender e a relacao
organica e dialdgica entre sujeito e objeto devem ser inerentes ao processo de
construcdo de uma epistemologia do Sul.

Como nos ensina Paulo freire:

Fazendo pesquisa educo e estou me educando com 0s grupos populares.
Voltando a area para pbér em pratica os resultados da pesquisa, ndo estou
somente educando ou sendo educado: estou pesquisando outra vez. No
sentido aqui descrito pesquisar e educar se identificam em um permanente
e dindmico movimento (FREIRE, 1990, p. 35)

De todo modo, entendemos que a minga epistémica e os procedimentos
adotados nesta tese ndo estdo imunes aos condicionantes sociais e as formas de
opressdo contemporénea que também trazem em seu bojo, auséncias e
emergéncias que sdo exclusdes abissais, algumas das quais ndo conseguimos
resolver neste momento e assim foram sentidas na pesquisa: a dificuldade em
encontrar e sistematizar conhecimentos que ndo s&do escritos e que provém de
tradi¢cdes orais, enquanto conhecimentos potentes para a compreenséo do tema de
pesquisa; a possivel auséncia de estudantes que se sentem oprimidos,
invisibilizados e impedidos de dizer sua palavra; as intencionalidades dos
documentos que ao traduzir os sentidos construidos no conjunto da comunidade
para a linguagem escrita, perdem seus significantes e significados; nossa limitada
interpretacdo e analise das pesquisas que compuseram nosso arquivo de revisao
bibliografica; entre outros, sdo exemplos de auséncias que podem ter sido
produzidas pelos procedimentos assumidos e que desvelam a incompletude
imanente desta forma de conhecer.

De maneira alguma a incompletude se traduziu na falta de busca de
rigorosidade metddica (FREIRE, 2011b) e objetividade, tdo caras e necessérias a
compreensao do real, porém sempre entendendo os limites e vigiando
constantemente para ndo cairmos no vazio discurso de uma pseudoneutralidade da

ciéncia, inviavel enquanto constituinte do ser social.
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A minga epistémica também desvelou auséncias e emergéncias, sentidas
com e no cotidiano, a partir da artesania das praticas pedagogicas materializadas
nas aulas, projetos de pesquisas e extensao e os JIFSC com os estudantes do EMI,
a partir da revisdo bibliografica realizada e ainda nos documentos Institucionais
analisados.

Buscando refletir o problema de pesquisa desta tese — ‘Como a Educacao
Fisica escolar vem sendo construida no Ensino Médio Integrado de dois campi do
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina? -
compreendemos a necessidade de promover com a minga epistémica uma
articulacdo entre conhecimentos cientificos (revisdo bibliografica), as orientacbes
politicas (documentos analisados) e o0s conhecimentos artesanais (oficinas
artesanais do Sul).

Com a revisao bibliogréfica realizada, podemos identificar que a Educacédo
Fisica se constituiu na Educacao Profissional vinculada a dualidade estrutural e
historicamente estabelecida na educacao brasileira, materializada nas perspectivas
higienistas, miltarizada e esportivista, ancorada inicialmente nas atividades
ginasticas e posteriormente nas atividades esportivas com vistas ao desempenho.
Podemos assim situar a identidade histérica da EFI na Educacéo Profissional e que
resulta em uma heranga mais ou menos presente no inventario das formas de ser o
componente curricular no contemporaneo.

Mesmo submetidos ao crivo do projeto do Ensino Médio Integrado,
observamos ainda a hegemonia de projetos educacionais vinculados aos aspectos
tradicionais da Educacdo Fisica, tendo os conhecimentos relacionados ao
desenvolvimento da aptiddo fisica, a saude e os esportes com vistas a uma
formacdo voltada para as necessidades do mercado. Em contrapartida,
evidenciamos o aprofundamento de pesquisas tematizando a Educacao Fisica como
componente curricular no EMI e a emergéncia de projetos que buscam articular a
dimensao da cultura corporal aos principios do Ensino Médio Integrado com vistas a
formacdo humana integral. Situar o debate académico cientifico proporcionou
entender como estamos apreendendo, desvelando avancos, recuos, problemas,
desafios, auséncias e emergéncias que permeiam a constituicdo de uma

estruturacdo epistemoldgica para o componente curricular EFI no EMI.
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Interpretamos com os documentos institucionais orientadores do IFSC, uma
perspectiva suleadora em relagéo a Educacgéao Profissional, compreendida a partir da
assuncao de um projeto educativo com vistas a transformacéo social, tendo como
horizonte uma formacdo que rompa com a dualidade estrutural em busca de uma
sociedade justa e igualitaria. Evidenciamos ainda, que a Educacao Fisica é citada
apenas de forma burocrética e que ha uma centralidade no esporte (manifestacao
da cultura corporal) como meio para cumprir 0os objetivos institucionais; porém, néo
ha uma nitidez quanto as politicas a serem executadas para atingir esses objetivos,
denotando ao esporte como ‘redentor’, uma compreensao de que se néo ‘pode tudo’
pode ‘quase tudo’.

Os documentos institucionais nos campi investigados apontam, em sua
maioria, para uma formacéao integral dos estudantes articulada com a concepcéo de
EMI e seus principios, com excecéo ao curso de EMI em Administracdo do Campus
Garopaba, que se distancia destes e das proprias concepcbes de educacao,
Educacao Profissional e tecnolégica descritas no PPI do IFSC.

A organizacao curricular da Educacao Fisica como componente curricular nos
campi investigados apresenta uma diversidade de conteddos no trato com o
conhecimento e a pesquisa como principio pedagégico como central nos processos
metodoldgicos aponta para uma ecologia de saberes no referido componente
curricular em contraponto a monocultura identificada. Se a pesquisa potencializa 0s
processos pedagodgicos, em contrapartida, identificamos um distanciamento dos
projetos de extensdo em relacdo aos processos de ensino e pesquisa,
demonstrando a necessidade de uma maior relacdo neste sentido, além disso, este
€ um fato apontado nos documentos institucionais orientadores como fundamental
para a efetivacdo da missao institucional.

Os estudantes copesquisadores artesdos entendem que a Educacéo Fisica
promoveu um olhar critico em relacdo a cultura corporal, rompendo com aspectos
tradicionais do componente curricular em relagdo aquilo que foi vivenciado
anteriormente no ensino fundamental. Destacam de maneira significativa o potencial
educativo dos JIFSC e, em certos momentos, nos fazem crer que o entendem como
sinbnimo da EFIl. Porém, identificamos uma auséncia de relacéo efetiva entre o
componente curricular e os JIFSC nos planos de ensino, PPCs e projetos didaticos-

pedagdgicos analisados; movimento que indica, em nossa interpretacdo, que 0s
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JIFSC néo foram tratados enquanto objeto de conhecimento e estudo, mas como
uma atividade que ocorre para além do componente curricular Educacao Fisica.
Aproximar o potencial educativo ressaltado pelos copesquisadores e apreender os
JIFSC como objeto de conhecimento e estudos vinculados ao componente curricular
nos parece algo urgente dentro do processo formativo nos campi analisados.

Os copesquisadores ressaltam ainda a emergéncia da pesquisa como
procedimento potente para tomar a pratica social como ponto de partida do processo
pedagogico, sua problematizacdo e possibilidade de transformacdo da realidade
vivida; e a relacdo entre teoria e pratica como significativa no processo de ensino
aprendizagem do componente curricular EFI no EMI. Destacamos que os dois
pontos estdo intimamente relacionados com os principios do Ensino Médio Integrado
descritos no Art. 6° das DCNEPT (CNE/CEB, 2012) Este aspecto também é
destacado no PPI do IFSC:

Na Educacdo Profissional, pretende-se que o conhecimento e o potencial
investigativo e transformador sirvam para realizar o trabalho educativo de
forma a superar a fragmentariedade, explicitando 0s nexos entre ciéncia,
tecnologia e sociedade(IFSC, 2017e, p. 2.6).

Outras emergéncias identificadas foram em relagdo ao trato com o
conhecimento, ao dialogar sobre o festival de danga os copesquisadores indicam o
reconhecimento de uma ecologia de saberes provenientes das diferentes culturas
que o festival proporcionou acessar e apreender; em relacdo aos JIFSC a
emergéncia do reconhecimento de diferentes culturas ao participar do evento com
estudantes de diferentes regides do estado; com a pesquisa sobre 0s espacos de
lazer, onde os conhecimentos acerca do conteludo lazer foram acessados e
proporcionaram a problematizacdo do contexto no qual os estudantes estdo
inseridos, que resultou no reconhecimento da indignacdo e inconformismo com a
situacdo dos espacos de lazer, uma vez que foi apontado por eles a necessidade de
socializar o conhecimento produzido para além do espaco escolar; e ainda, o
reconhecimento da auséncia de conhecimentos vinculados para além do ‘nucleo
europeu’, ou seja, a necessidade da emergéncia de conhecimentos da cultura
corporal que remetem a um Sul epistemologico.

Sobre a relacdo entre a EFI e os principios do EMI, além da indissociabilidade
na relagdo teoria e pratica e entre educagdo e pratica social, identificamos a

dificuldade e os desafios relatados pelas pesquisas analisadas, em efetivar a
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integracao, relacdo e articulagcao entre a formacédo desenvolvida no Ensino Médio e
a preparacdo para o exercicio das profissdes técnicas, e entre a Educagdo Basica
com a Educacao Profissional e Tecnolégica. Com as oficinas artesanais do Sul,
pudemos observar que a integracdo e articulagdo foram reconhecidas pelos
estudantes a partir da relagdo entre os conhecimentos dos diferentes componentes
curriculares e que tiveram no componente curricular ‘projeto integrador a
materializacdo desse processo.

Entretanto, entendemos que ao propor uma integracdo, pela qual busca-se
articular os conhecimentos da cultura corporal com diferentes &reas de
conhecimentos expressos nos diferentes componentes curriculares, ha de se ter o
cuidado para ndo buscar um encaixe ou sobreposicdo de conteudos articulando as
diferentes disciplinas e rompendo com a compreensdo do conhecimento enquanto
totalidade para além da soma das partes. No nosso entendimento, ao tomar o
trabalho como principio educativo e a pratica social como ponto de partida o
processo € inverso, parte do real, do contexto e a partir da realidade como totalidade
e entdo, de forma articulada, as diferentes dimensées do conhecimento sao
chamadas para a compreenséao do fendbmeno.

Assim, como abordado pelas pesquisas analisadas na revisdo bibliografica, a
efetiva integracdo é um dos nés gordios do processo de efetivacdo do EMI; porém
nos parece evidente a necessidade de compreensdo do real como totalidade e a
pesquisa pode ser a possibilidade de construcéo dessa integracao.

Entendemos que urge a necessidade de uma estruturacdo epistemoldgica
para o componente curricular na EFlI no EMI dado sua especificidade nesta
modalidade de ensino. Neste sentido, como contribuicdo para a construcdo dessa
estruturagdo que abordamos, compreendemos, a partir desta tese, que a Educacéo
Fisica escolar enquanto componente curricular no EMI precisa, necessariamente,
tematizar a cultura corporal, como forma de assumir o trabalho como principio
educativo, compreendendo os significados econdmicos, sociais, historicos, politicos
e culturais da dimenséo corpérea do trabalho. Assumir essa dimenséo da formagéo
humana é fundamental para a compreensdo dos estudantes como seres historico-
sociais concretos capazes de transformar a realidade em que vivemos.

Aprender com a cultura corporal exige que ela seja apreendida a partir do

conhecimento historicamente construido pela humanidade em conflitualidade com o
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contexto em que os estudantes vivem e da relacdo que estabelecem com esse
espaco, conflito este que possibilita uma epistemologia que emerge do Sul, que
permite identificar as especificidades, auséncias e contradicbes desses
conhecimentos quanto a sua historicidade, finalidades e potencialidades,
possibilitando também a emergéncia de formas de enfretamento as formas
capitalistas, colonizadoras e patriarcais de opressao aos sujeitos.

Compreendemos desde Santos (2009, p. 19), que “o projeto educativo
emancipatoério € um projeto de aprendizagem de conhecimentos conflitantes” que
objetiva “produzir imagens radicais e desestabilizadoras dos conflitos sociais em que
se traduziram no passado, imagens capazes de potenciar a indignacgao e a rebeldia”.
Educacdo, acrescenta o autor, pois, para o inconformismo, para um tipo de
subjetividade que submete a uma hermenéutica de suspeita a repeticdo do presente,
gue recusa a trivializacado do sofrimento e da opresséo e veja neles o resultado de
indesculpaveis opc¢bes (SANTOS, 2009, p. 19).

Nesta perspectiva, ao tematizar a cultura corporal tendo trabalho como
principio educativo é imperativo trazer a baila a conflitualidade com as formas que o
colonialismo (que produz e esconde a linha abissal criadora de zonas de nao ser), o
patriarcado (a desvalorizagdo dos corpos, das vidas e do trabalho social das
mulheres com base na desvalorizacdo do seu ser social) e o capitalismo (a
mercantilizacdo global da vida através da exploracdo de dois ndo-bens de consumo:
o trabalho e a natureza) agem subalternizando os conhecimentos inerentes as
formas de ser conhecer e existir no mundo de corpos que sé&o produzidos como
ausentes em nossa sociedade.

Esta tese, desenvolvida com uma pesquisa ancorada em uma ciéncia pos-
abissal e sustentada nas epistemologias do Sul e na pedagogia critica Freiriana,
possibilitou evidenciar auséncias produzidas pela dualidade estrutural na formacgéao
profissional em relacdo a dimensdo da cultura corporal e explicitada com o
componente curricular Educacdo Fisica. De maneira que cotejada pelo projeto de
Ensino Médio Integrado e sustentada em seus principios, podemos evidenciar a
emergéncia de uma Educacdo Fisica sustentada em uma praxis pedagogica
problematizadora das realidades e que trata de um conhecimento da cultura corporal

potencialmente critico com vistas a humanizacao.
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A partir do exposto, e buscando uma sintese em relacdo a pergunta suleadora
desta tese, compreendemos que a Educacdo Fisica escolar no Ensino Médio
Integrado dos dois campi investigados vem sendo construida de forma critica e
reflexiva, enfrentando a fragmentacdo do conhecimento da cultura corporal e o0s
aspectos tradicionais em relacdo aos procedimentos metodoldgicos da Educacédo
Fisica vinculados a légica da educacdo bancaria, a partir de uma ecologia de
saberes que emergem da pratica social dos estudantes, tendo na pesquisa como
principio pedagogico e o trabalho como principio educativo eixos estruturantes para

a efetivacdo dos principios do Ensino Médio Integrado.
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APENDICES
A - Quadro 10 — Periodicos selecionados a partir da area Educacdo Fisica da

CAPES para a Revisao Bibliogréafica

PERIODICO QUALIS
1 | Revista Movimento A2
2 | Revista Motriz Bl
3 | Revista Brasileira de ciéncias do esporte Bl
4 | Revista Brasileira de Educacao Fisica e Esporte Bl
5 | Revista da Educacao Fisica (UEM online) Bl
6 | Motricidade Bl
7 | Motrivivéncia (Florianopolis) B2
8 | Pensar a Pratica (on line) B2
9 | Revista Brasileira de Atividade Fisica e Salde B2
10 | Ciéncia e Movimento B2
11 | Revista Brasileira de Educacéo Especial B2
12 | Revista Mackenzie de Educacéo Fisica e Esporte (online) B3
13 | Curriculo sem fronteiras B3
14 | Eccos Revista Cientifica (on line) B4
15 | Kinesis (Santa Maria) B4
16 | Colecao Pesquisa em Educacéo Fisica B4
17 | Revista Artigos em Movimento (UFRJ online) B5
18 | Atos de Pesquisa em educacédo B5
19 | Cadernos de Educacéo - UFPel (on line) B5
20 | Cadernos de Formacéo - RBCE B5
21 | Cadernos de pesquisa: Pensamento Educacional (Curitiba online) B5
22 | Educacéo Fisica em Revista B5
23 | Revista Brasileira de Educacgéo de Jovens e Adultos B5
24 | Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos: RBEP - INEP B5
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25 | Revista Educacdo em Questéo (online) B5
26 | Revista Eletronica de Educacao B5
27 | Revista Espaco do Curriculo (online) B5
28 | Revista Mineira de Educacao Fisica (UFV) B5
29 | Revista de Educacédo Publica (UFMT) B5
31 | Teoria e Pratica da Educacao B5
32 | Revista Corposciéncia B5

Fonte: O autor, 2019
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B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa intitulada A EDUCACAO FISICA
ESCOLAR NO ENSINO TECNICO INTEGRADO que tem como objetivo “compreender como a
Educacéo Fisica escolar vem sendo construida no Ensino Médio Técnico Integrado de um Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia”.

Por favor, leia atentamente as instrucdes abaixo antes de decidir se deseja participar do estudo.

1. Serdo realizados através de circulos de cultura com os participantes, intitulado pelo autor
desta pesquisa como Oficinas artesanais do Sul e proposta pelo pesquisador Eduardo Batista von
Borowski sob orientacéo do Professor Fabiano Bossle;

2. Os circulos de cultura serao realizados via plataforma Google Meet e serdo gravadas pelo
pesquisador, as gravagBes e informacdes disponibilizadas ser8o guardadas pelo tempo que
determinar a legislacdo e ndo serdo utilizadas em prejuizo desta instituicdo e/ou das pessoas
envolvidas, inclusive na forma de danos a estima, prestigio e/ou prejuizo econdmico e/ou financeiro;
3. No relatério final, durante e/ou depois da pesquisa garantimos o anonimato das informacdes,
utilizando pseud6nimos para se referir aos colaboradores da pesquisa. O risco que vocé pode correr
ao realizar a pesquisa é de ser identificado mesmo com todos os cuidados de sigilo adotados;

4, Participardo do estudo apenas os voluntarios selecionados e que devolverem o termo de
consentimento livre e esclarecido, autorizando a sua participagao no estudo de forma voluntéria;
5. O participante tera liberdade de encerrar a sua participagdo a qualquer momento no projeto,

ficando apenas com o compromisso de comunicar o responsavel pelo projeto de sua desisténcia,
para que a pesquisa nao seja prejudicada.

6. Se diante dessas explicacdes vocé acha que esté suficientemente informado(a) a respeito da
pesquisa que serd realizada e concorda de livre e espontdnea vontade em participar, como
colaborador da pesquisa coloque seu nhome e demais informag¢des nos locais indicados. Caso vocé
possua perguntas ou se pensar que houve algum prejuizo pela sua participagdo nesse estudo, pode
conversar a qualquer hora com o pesquisador, Eduardo Batista von Borowski, pelo telefone (48)
99614-5564 ou pelo endereco eletrénico eduardo.borowski@ifsc.edu.br.

Agradecemos a colaboracao.

Eduardo Batista von Borowski

Pesquisador

Doutorando do PPGCMH (Programa de Pés-Graduagdo em Ciéncias do Movimento Humano) da
UFRGS

Fabiano Bossle

Pesquisador responsavel
Professor do PPGCMH/UFRGS
fabiano.bossle@ufrgs.br

Nome do Participante:

Endereco:
Telefone: . Documento:

Declaracdo de consentimento
Eu,

declaro-me ciente das informagbes sobre o estudo intitulado provisoriamente “A Educacdo Fisica
Escolar no Ensino Técnico Integrado” e concordo em participar como voluntario colaborador da
pesquisa.

Assinatura do participante

, de de 2020.
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Unidade Curricular: ADM CDR CH*:

Educacéo Fisica | 80

Competéncias:

Refletir criticamente sobre as diferentes visdes constituidas ao longo da histéria da humanidade
em relacdo ao corpo e 0 movimento;

Compreender criticamente as marcas sociais, a emergéncia e as transformacgdes historicas dos
sentidos, significados e interesses constitutivos das dancas com diferentes grupos sociais, bem
como as possibilidades de recria-los;

Reconhecer a Capoeira, enquanto patriménio cultural imaterial da humanidade, um dos principais
simbolos da cultura brasileira e enquanto forma de sociabilidade e solidariedade entre os
africanos escravizados, estratégia para lidar com o controle e a violéncia;

Compreender e praticar, com autonomia, o futebol e o voleibol, fazendo uso das habilidades
técnico-taticas e combinacdes taticas basicas, e sistemas de jogo simples de forma proficiente.
Compreender criticamente as marcas sociais, a emergéncia e as transformacgdes historicas dos
sentidos, significados e interesses constitutivos do esporte com diferentes grupos sociais, bem
como as possibilidades de recria-los;

Reconhecer criticamente a diversidade, os sentidos e significados atribuidos a cultura corporal
por diferentes grupos sociais;

Conhecer os jogos olimpicos, sua génese e as transformacdes de sentidos ao longo do tempo;
Refletir criticamente sobre a cultura corporal e sua relacdo com a midia;

Compreender a estrutura esportiva brasileira.
Conteudos:

1. A Cultura Corporal e o corpo:

1.1. O corpo e o movimento na historia;

1.2. Corpo: Ferramenta produtiva e objeto de consumo?
2. Préticas corporais:

2.1. A danga;

2.2. A Capoeira;

2.3. O Futebol/Futsal/Beach Soccer;

2.4. O Voleibol;

3. A Cultura Corporal e a diversidade;

3.1. A Cultura Corporal na pluralidade dos grupos sociais;
3.2. A cultura Corporal e o preconceito;

3.3. A Cultura Corporal e as pessoas com deficiéncia;
4. Os Jogos Olimpicos

4.1. Os Jogos Olimpicos da antiguidade

4.2. Os Jogos Olimpicos na modernidade e contemporaneidade;
5. Cultura Corporal e Midia:

5.1. Cultura Corporal como espetaculo;

5.1.1. O fanatismo;

5.1.2. O consumismo:;

5.1.3. Marketing esportivo;

5.1.4. A administrag&o esportiva no Brasil,

5.1.5. A ética? no esporte de alto nivel;

Metodologia de Abordagem:
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Aulas expositivas dialogadas; Aulas de exercicios; Estudos dirigidos; Discussfes em grupos;
Trabalhos Individuais e em grupos; Pesquisas conduzidas em laboratorio de informatica;
Seminarios.

Bibliografia Basica:

VIDOR, E.; REIS, L. V. S. Capoeira: uma heranca cultural afro-brasileira. Sdo Paulo: Selo Negro,
2013.

BARRETO, D. Danca: ensino, sentidos e significados na escola. Campinas: Autores Associados,
2004.

WISNIK, J. M. veneno remédio: o futebol e o Brasil.Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2008.
Bibliografia Complementar:

BIZZOCCHI, C. O voleibol de alto nivel: da iniciagdo a competicdo. Sdo Paulo: Arte Editorial,
2000.

STIGGER, M. P. Educacédo Fisica, esporte e diversidade. Campinas: Autores Associados,
2005.

BRENDA, P. Fundamentos de marketing esportivo. Sdo Paulo: Phorte, 2002.
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Unidade Curricular: INFO CDR CH*:

Educacéo Fisical 80

Competéncias:

Refletir criticamente sobre as diferentes visdes constituidas ao longo da histéria da humanidade
em relacdo ao corpo e 0 movimento;

Compreender criticamente as marcas sociais, a emergéncia e as transformacgdes historicas dos
sentidos, significados e interesses constitutivos das dancas com diferentes grupos sociais, bem
como as possibilidades de recria-los;

Reconhecer a Capoeira, enquanto patriménio cultural imaterial da humanidade, um dos principais
simbolos da cultura brasileira e enquanto forma de sociabilidade e solidariedade entre os
africanos escravizados, estratégia para lidar com o controle e a violéncia;

Compreender e praticar, com autonomia, o futebol e o voleibol, fazendo uso das habilidades
técnico-taticas e combinacdes taticas basicas, e sistemas de jogo simples de forma proficiente.
Compreender criticamente as marcas sociais, a emergéncia e as transformacgdes historicas dos
sentidos, significados e interesses constitutivos do esporte com diferentes grupos sociais, bem
como as possibilidades de recria-los;

Reconhecer criticamente a diversidade, os sentidos e significados atribuidos a cultura corporal
por diferentes grupos sociais;

Conhecer os jogos olimpicos, sua génese e as transformacdes de sentidos ao longo do tempo;
Refletir criticamente sobre a cultura corporal e sua relagdo com a midia;

Compreender a estrutura esportiva brasileira.

Conteudos:

1. A Cultura Corporal e o corpo:

1.1. O corpo e o movimento na historia;

1.2. Corpo: Ferramenta produtiva e objeto de consumo?
2. Préticas corporais:

2.1. A danga;

2.2. A Capoeira;

2.3. O Futebol/Futsal/Beach Soccer;

2.4. O Voleibol;

3. A Cultura Corporal e a diversidade;

3.1. A Cultura Corporal na pluralidade dos grupos sociais;
3.2. A cultura Corporal e o preconceito;

3.3. A Cultura Corporal e as pessoas com deficiéncia;

4. Os Jogos Olimpicos

4.1. Os Jogos Olimpicos da antiguidade

4.2. Os Jogos Olimpicos na modernidade e contemporaneidade;
5. Cultura Corporal e Midia:

5.1. Cultura Corporal como espetaculo;

5.1.1. O fanatismo;

5.1.2. O consumismo:;

5.1.3. Marketing esportivo;

5.1.4. A administrag&o esportiva no Brasil,

5.1.5. A ética? no esporte de alto nivel;

Metodologia de Abordagem:
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Aulas expositivas dialogadas; Aulas de exercicios; Estudos dirigidos; Discussfes em grupos;
Trabalhos Individuais e em grupos; Pesquisas conduzidas em laboratorio de informatica;
Seminarios.

Bibliografia Basica:

VIDOR, E.; REIS, L. V. S. Capoeira: uma heranca cultural afro-brasileira. Sdo Paulo: Selo Negro,
2013.

BARRETO, D. Danca: ensino, sentidos e significados na escola. Campinas: Autores Associados,
2004.

WISNIK, J. M. veneno remédio: o futebol e o Brasil.Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2008.
Bibliografia Complementar:

BIZZOCCHI, C. O voleibol de alto nivel: da iniciagdo a competicdo. Sdo Paulo: Arte Editorial,
2000.

STIGGER, M. P. Educacédo Fisica, esporte e diversidade. Campinas: Autores Associados,
2005.

BRENDA, P. Fundamentos de marketing esportivo. Sdo Paulo: Phorte, 2002.
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Unidade Curricular: ADM CDR CH*:

Educacéo Fisicalll 80

Competéncias:

Refletir criticamente as diferentes concepcfes e manifestacbes do lazer para diferentes grupos
sociais;

Identificar e analisar criticamente as politicas e os espacos publicos de esporte e lazer;
Compreender a competicdo e a meritocracia nas manifestacbes da cultura corporal analisando
criticamente suas contradi¢cdes e possibilidades de superacao;

Envolver-se e cooperar na producdo de contextos de pratica esportiva balizados por principios de
equidade e solidariedade, procurando oportunizar a participagdo e fruicdo de todos,
independentemente do nivel de desempenho, género ou qualquer outra caracteristica.
Compreender criticamente as marcas sociais, a emergéncia e as transformacgdes historicas dos
sentidos, significados e interesses constitutivos das lutas com diferentes grupos sociais;
Experimentar e criar/adaptar esportes de combate;

Compreender e praticar, com autonomia, o handebol e os demais esportes contra-hegemonicos
propostos, fazendo uso das habilidades técnico-taticas e combinacdes taticas basicas, e
sistemas de jogo simples de forma proficiente;

Compreender a satde em uma dimensao histérico-social;

Reconhecer e refletir sobre as caracteristicas do(s) programa(s) de exercicio(s)
fisico(s) elaborado(s) (planejamento, organizagdo, método, locais, equipamentos etc.),
estabelecendo relagbes com os seus efeitos;

Refletir criticamente sobre a relacéo entre a cultura corporal e 0 mundo do trabalho.
Conteudos:

1. O Lazer;

1.1. As concepgdes e as diferentes manifestacdes do Lazer;

1.2. As politicas publicas de lazer;

2. Cultura Corporal, competitividade e cooperacao;

3. Praticas corporais:

3.1 As lutas;

3.2. O Handebol;

3.3. Os esportes contra-hegemdnicos: Rugby, Futebol Americano, Ultimate Frisbee;
3.4. Os Exercicios Sistematicos: Musculagéo, Pilates, Treinamento funcional, Corrida de rua...;
4. Cultura corporal e saude;

4.1. Nutricdo;

4.2. Aspectos Anatomofisiologicos da pratica corporal;

4.3. Lesdes e primeiros socorros;

4.4. Doping;

5. Cultura Corporal e mundo do trabalho;

5.1. Ascenséo social;

5.2. Saude do trabalhador;

5.3. Ergonomia;

6. Os esportes radicais e de aventura.

Metodologia de Abordagem:

Aulas expositivas dialogadas; Aulas de exercicios; Estudos dirigidos; Discussdes em
grupos; Trabalhos Individuais e em grupos; Pesquisas conduzidas em laboratério de informatica;
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Seminérios.
Bibliografia Basica:

GOMES, C. L. (Org.).Dicionério Critico do Lazer. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2004.

NAHAS, M. V. Atividade fisica, saude e qualidade de vida: conceitos e sugestdes para
um estilo de vida ativo. 5. ed. rev. atual. Londrina: Midiograf, 2010.

RUFINO, L. G. O ensino das lutas. Porto Alegre: Artmed, 2015.
Bibliografia Complementar:

GONZALEZ, F. J. FENSTERSEIFER, P. E. Dicionério Critico de Educacdo Fisica. 2
ed. ljui: Editora Unijui, 2014.

GRECO, P. J. Manual de Handebol da Iniciacdo ao Alto Nivel. Sdo Paulo: Phorte
Editora, 2012.

BERNARDES, L. A. Atividades e Esportes de Aventura Para Profissionais de
Educacao Fisica. Sdo Paulo: Phorte Editora, 2013.
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Unidade Curricular: INFO CDR CH*:

Educacéo Fisica 80

Competéncias:

Refletir criticamente as diferentes concepcfes e manifestacfes do lazer para diferentes grupos
sociais;

Identificar e analisar criticamente as politicas e 0os espacos publicos de esporte e lazer;
Compreender a competicdo e a meritocracia nas manifestacées da cultura corporal analisando
criticamente suas contradi¢cdes e possibilidades de superacao;

Envolver-se e cooperar na producdo de contextos de pratica esportiva balizados por principios de
equidade e solidariedade, procurando oportunizar a participacdo e fruicAo de todos,
independentemente do nivel de desempenho, género ou qualquer outra caracteristica.
Compreender criticamente as marcas sociais, a emergéncia e as transformacdes historicas dos
sentidos, significados e interesses constitutivos das lutas com diferentes grupos sociais;
Experimentar e criar/adaptar esportes de combate;

Compreender e praticar, com autonomia, o handebol e os demais esportes contra-hegemonicos
propostos, fazendo uso das habilidades técnico-taticas e combinacdes taticas basicas, e
sistemas de jogo simples de forma proficiente;

Compreender a satde em uma dimensao histérico-social;

Reconhecer e refletir sobre as caracteristicas do(s) programa(s) de exercicio(s)
fisico(s) elaborado(s) (planejamento, organizagdo, método, locais, equipamentos etc.),
estabelecendo relagbes com os seus efeitos;

Refletir criticamente sobre a relacdo entre a cultura corporal e o mundo do trabalho.
Conteudos:

1. O Lazer;

1.1. As concepgdes e as diferentes manifestacfes do Lazer;

1.2. As politicas publicas de lazer;

2. Cultura Corporal, competitividade e cooperacao;

3. Praticas corporais:

3.1 As lutas;

3.2. O Handebol;

3.3. Os esportes contra-hegemdnicos: Rugby, Futebol Americano, Ultimate Frisbee;
3.4. Os Exercicios Sistematicos: Musculagdo, Pilates, Treinamento funcional, Corrida de rua...;
4. Cultura corporal e saude;

4.1. Nutricdo;

4.2. Aspectos Anatomofisiologicos da pratica corporal;

4.3. Lesdes e primeiros socorros;

4.4. Doping;

5. Cultura Corporal e mundo do trabalho;

5.1. Ascenséo social;

5.2. Saude do trabalhador;

5.3. Ergonomia;

6. Os esportes radicais e de aventura.

Metodologia de Abordagem:

Aulas expositivas dialogadas; Aulas de exercicios; Estudos dirigidos; Discussdes em
grupos; Trabalhos Individuais e em grupos; Pesquisas conduzidas em laboratério de informética;
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Seminérios.
Bibliografia Basica:

GOMES, C. L. (Org.).Dicionario Critico do Lazer. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2004.

NAHAS, M. V. Atividade fisica, saude e qualidade de vida: conceitos e sugestdes para
um estilo de vida ativo. 5. ed. rev. atual. Londrina: Midiograf, 2010.

RUFINO, L. G. O ensino das lutas. Porto Alegre: Artmed, 2015.
Bibliografia Complementar:

GONZALEZ, F. J. FENSTERSEIFER, P. E. Dicionério Critico de Educacdo Fisica. 2
ed. ljui: Editora Unijui, 2014.

GRECO, P. J. Manual de Handebol da Iniciacdo ao Alto Nivel. Sdo Paulo: Phorte
Editora, 2012.

BERNARDES, L. A. Atividades e Esportes de Aventura Para Profissionais de
Educacao Fisica. Sdo Paulo: Phorte Editora, 2013.
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B — Estrutura curricular — Educacéao Fisica | e Il - Campus Garopaba, Cursos de EMI

em informética e administracao
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32. Componentes curriculares:

Ano 1
Unidade Curricular: EDUCAGAO FiSICA |
Periodo: ANO 1 Carga horéria: 80h

Competéncias:

e Refletir criticamente sobre as diferentes visdes constituidas ao longo da histéria da humanidade
em relagdo ao corpo e o movimento;

e Compreender criticamente as marcas sociais, a emergéncia e as transformagdes histéricas dos
sentidos, significados e interesses constitutivos das dangas com diferentes grupos sociais, bem
como as possibilidades de recria-los;

e Reconhecer a Capoeira, enquanto patriménio cultural imaterial da humanidade, um dos principais
simbolos da cultura brasileira e enquanto forma de sociabilidade e solidariedade entre os
africanos escravizados, estratégia para lidar com o controle e a violéncia;

e Compreender e praticar, com autonomia, o futebol e o voleibol, fazendo uso das habilidades
técnico-taticas e combinagdes taticas basicas, e sistemas de jogo simples de forma proficiente.

e Compreender e praticar, com autonomia os esportes contra-hegemonicos propostos, fazendo
uso das habilidades técnico-taticas e combinagdes taticas basicas, e sistemas de jogo simples de
forma proficiente;

e Compreender criticamente as marcas sociais, a emergéncia e as transformagdes histéricas dos
sentidos, significados e interesses constitutivos do esporte com diferentes grupos sociais, bem
como as possibilidades de recria-los;

e Reconhecer criticamente a diversidade, os sentidos e significados atribuidos a cultura corporal
por diferentes grupos sociais;

e Conhecer os jogos olimpicos, sua génese e as transformagdes de sentidos ao longo do tempo;

Refletir criticamente sobre a cultura corporal e sua relagdo com a midia;
e Compreender a estrutura esportiva brasileira.

Conhecimentos:
e A Cultura Corporal e o corpo;
O corpo e o0 movimento na histéria;
Corpo: Ferramenta produtiva e objeto de consumo?
Praticas corporais:
A danga;
A Capoeira;
O Futebol/Futsal/Beach Soccer;
O Voleibol;
A Cultura Corporal e a diversidade;
A Cultura Corporal na pluralidade dos grupos sociais;
A cultura Corporal e o preconceito;
A Cultura Corporal e as pessoas com deficiéncia;
Os Jogos Olimpicos
Os Jogos Olimpicos da antiguidade
Os Jogos Olimpicos na modernidade e contemporaneidade;
Cultura Corporal e Midia:
Cultura Corporal como espetaculo;
O fanatismo;
O consumismo;
Marketing esportivo;
A administragao esportiva no Brasil;
A ética no esporte de alto nivel;
Praticas corporais alternativas;
Os esportes contra-hegemonicos: Rugby, Futebol Americano, Ultimate Frisbee.
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Habilidades:
Desenvolver a capacidade de:

o Refletir criticamente sobre as diferentes visdes constituidas ao longo da histéria da humanidade
em relagdo ao corpo e o movimento;

e Compreender criticamente as marcas sociais, a emergéncia e as transformagdes histéricas dos
sentidos, significados e interesses constitutivos das dangas com diferentes grupos sociais, bem
como as possibilidades de recria-los;

e Reconhecer a Capoeira, enquanto patriménio cultural imaterial da humanidade, um dos principais
simbolos da cultura brasileira e enquanto forma de sociabilidade e solidariedade entre os
africanos escravizados, estratégia para lidar com o controle e a violéncia;

e Compreender e praticar, com autonomia, o futebol e o voleibol, fazendo uso das habilidades
técnico-taticas e combinagdes taticas basicas, e sistemas de jogo simples de forma proficiente.

e Compreender e praticar, com autonomia os esportes contra-hegemonicos propostos, fazendo
uso das habilidades técnico-taticas e combinagdes taticas basicas, e sistemas de jogo simples de
forma proficiente;

e Compreender criticamente as marcas sociais, a emergéncia e as transformagdes histéricas dos
sentidos, significados e interesses constitutivos do esporte com diferentes grupos sociais, bem
como as possibilidades de recria-los;

e Reconhecer criticamente a diversidade, os sentidos e significados atribuidos a cultura corporal
por diferentes grupos sociais;

e Conhecer os jogos olimpicos, sua génese e as transformagdes de sentidos ao longo do tempo;

e Refletir criticamente sobre a cultura corporal e sua relagdo com a midia.

Atitudes:
e Cordialidade, flexibilidade e respeito com os colegas e professores;
e Assiduidade e pontualidade;
e Cooperagao e participagdo das atividades individuais e coletivas e tarefas propostas com
organizagao, autonomia e iniciativa;
e Respeito a diversidade linguistica, religiosa, étnica e sexual no ambiente escolar e profissional;
e Respeito ao meio ambiente;
e Postura profissional.

Metodologia de Abordagem:
e Aulas expositivas dialogadas; aulas praticas com vivéncias corporais; participagdo e organizagdo
de eventos esportivos; estudos dirigidos; discussdes em grupos; trabalhos Individuais e em
grupos; pesquisas conduzidas em laboratério de informatica; seminarios.

Bibliografia Basica:
VIDOR, E.; REIS, L. V. S. Capoeira: uma heranga cultural afro-brasileira. Sdo Paulo: Selo Negro, 2013.
WISNIK, J. M. Veneno remédio: o futebol e o Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2008.

Bibliografia Complementar:

BROOKE, S. O corpo pilates. Sdo Paulo: Summus, 2011.

POWERS, S. K.; HOWLEY, E. T. Fisiologia do exercicio: teoria e aplicagdo ao condicionamento e
desempenho. Barueri: Manole, 2000.

TERSEIFER, P. E. Dicionario critico de educagao fisica. 2. ed. ljui: Editora Unijui, 2014.
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Unidade Curricular: EDUCAGAO FISICA Il

Periodo: ANO 2 Carga horaria: 80h

Competéncias:

Refletir criticamente as diferentes concepgdes e manifestagdes do lazer para diferentes grupos
sociais;

Identificar e analisar criticamente as politicas e os espagos publicos de esporte e lazer;
Compreender a competigcdo e a meritocracia nas manifestagdes da cultura corporal analisando
criticamente suas contradicdes e possibilidades de superagéo;

Envolver-se e cooperar na producédo de contextos de pratica esportiva balizados por principios de
equidade e solidariedade, procurando oportunizar a participagéo e fruicdo de todos,
independentemente do nivel de desempenho, género ou qualquer outra caracteristica;
Compreender criticamente as marcas sociais, a emergéncia e as transformagdes histéricas dos
sentidos, significados e interesses constitutivos das lutas com diferentes grupos sociais;
Experimentar e criar/adaptar esportes de combate;

Compreender e praticar, com autonomia, o handebol e os demais esportes contra-hegemdnicos
propostos, fazendo uso das habilidades técnico-taticas e combinagdes taticas basicas, e sistemas
de jogo simples de forma proficiente;

Compreender a salide em uma dimenséao histérico-social;

Reconhecer e refletir sobre as caracteristicas do(s) programa(s) de exercicio(s) fisico(s)
elaborado(s) (planejamento, organizagdo, método, locais, equipamentos etc.), estabelecendo
relagdes com os seus efeitos;

Refletir criticamente sobre a relagdo entre a cultura corporal € o mundo do trabalho.

Conhecimentos:

O Lazer;

As concepgoes e as diferentes manifestagdes do Lazer;
As politicas publicas de lazer;

Cultura Corporal, competitividade e cooperagao;
Praticas corporais:

As lutas;

O Handebol;

Os Exercicios Sistematicos: Musculagao, Pilates, Treinamento funcional, Corrida de rua;
Cultura corporal e saude;

Nutricao;

Aspectos Anatomo-fisiolégicos da pratica corporal;
Lesdes e primeiros socorros;

Doping;

Cultura Corporal e mundo do trabalho;

Ascensao social;

Saude do trabalhador;

Ergonomia;

Os esportes radicais e de aventura.
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Habilidades:
Desenvolver a capacidade de:

o refletir criticamente as diferentes concepgdes e manifestagdes do lazer para diferentes grupos
sociais;

e |dentificar e analisar criticamente as politicas e os espagos publicos de esporte e lazer;

e Compreender a competicdo e a meritocracia nas manifestagdes da cultura corporal analisando
criticamente suas contradi¢cdes e possibilidades de superagao;

e Envolver-se e cooperar na producéo de contextos de pratica esportiva balizados por principios de
equidade e solidariedade, procurando oportunizar a participagéo e fruicdo de todos,
independentemente do nivel de desempenho, género ou qualquer outra caracteristica;

e Compreender criticamente as marcas sociais, a emergéncia e as transformagdes histéricas dos
sentidos, significados e interesses constitutivos das lutas com diferentes grupos sociais;

e Experimentar e criar/adaptar esportes de combate;

e Compreender e praticar, com autonomia, o handebol e os demais esportes contra-hegemaonicos
propostos, fazendo uso das habilidades técnico-taticas e combinagdes taticas basicas, e sistemas
de jogo simples de forma proficiente;

e Compreender a saide em uma dimens&o histérico-social;

e Reconhecer e refletir sobre as caracteristicas do(s) programa(s) de exercicio(s) fisico(s)
elaborado(s) (planejamento, organizacéo, método, locais, equipamentos etc.), estabelecendo
relagdes com os seus efeitos;

e Refletir criticamente sobre a relagéo entre a cultura corporal e o mundo do trabalho.

Atitudes:
e Cordialidade, flexibilidade e respeito com os colegas e professores;
e Assiduidade e pontualidade;
e Cooperagao e participagao das atividades individuais e coletivas e tarefas propostas com
organizagdo, autonomia e iniciativa;
e Respeito a diversidade linguistica, religiosa, étnica e sexual no ambiente escolar e profissional;
e Respeito ao meio ambiente;
e Postura profissional.

Metodologia de Abordagem:
e Aulas expositivas dialogadas; aulas praticas com vivéncias corporais; participagdo e organizagao
de eventos esportivos; estudos dirigidos; discussdes em grupos; trabalhos Individuais e em
grupos; pesquisas conduzidas em laboratério de informatica; seminarios.

Bibliografia Basica:

RUFINO, L. G. O ensino das lutas. Porto Alegre: Artmed, 2015.

BERNARDES, L. A. Atividades e esportes de aventura para profissionais de educagao fisica. Sdo
Paulo: Phorte Editora, 2013.

Bibliografia Complementar:

GRECO, P. J. Manual de handebol da iniciagao ao alto nivel. Sdo Paulo: Phorte Editora, 2012.
BERNARDES, L. A. Atividades e esportes de aventura para profissionais de educagao fisica. Sdo
Paulo: Phorte Editora, 2013.
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32. Componentes curriculares:

Ano 1
Unidade Curricular: EDUCAGAO FISICA |
Periodo: ANO 1 Carga horaria: 80h

Competéncias:

Refletir criticamente sobre as diferentes visées constituidas ao longo da histéria da humanidade
em relagdo ao corpo e o movimento;

Compreender criticamente as marcas sociais, a emergéncia e as transformagdes histéricas dos
sentidos, significados e interesses constitutivos das dangas com diferentes grupos sociais, bem
como as possibilidades de recria-los;

Reconhecer a Capoeira, enquanto patriménio cultural imaterial da humanidade, um dos principais
simbolos da cultura brasileira e enquanto forma de sociabilidade e solidariedade entre os
africanos escravizados, estratégia para lidar com o controle e a violéncia;

Compreender e praticar, com autonomia, o futebol e o voleibol, fazendo uso das habilidades
técnico-taticas e combinagdes taticas basicas, e sistemas de jogo simples de forma proficiente.
Compreender e praticar, com autonomia os esportes contra-hegeménicos propostos, fazendo
uso das habilidades técnico-taticas e combinagdes taticas basicas, e sistemas de jogo simples de
forma proficiente;

Compreender criticamente as marcas sociais, a emergéncia e as transformagdes histéricas dos
sentidos, significados e interesses constitutivos do esporte com diferentes grupos sociais, bem
como as possibilidades de recria-los;

Reconhecer criticamente a diversidade, os sentidos e significados atribuidos a cultura corporal
por diferentes grupos sociais;

Conhecer os jogos olimpicos, sua génese e as transformagées de sentidos ao longo do tempo;
Refletir criticamente sobre a cultura corporal e sua relagdo com a midia;

Compreender a estrutura esportiva brasileira.

Conhecimentos:

A Cultura Corporal e o corpo:

O corpo e o movimento na histéria;

Corpo: Ferramenta produtiva e objeto de consumo?
Praticas corporais:

A danga;

A Capoeira;

O Futebol/Futsal/Beach Soccer;

O Voleibol;

A Cultura Corporal e a diversidade;

A Cultura Corporal na pluralidade dos grupos sociais;
A cultura Corporal e o preconceito;

A Cultura Corporal e as pessoas com deficiéncia;

Os Jogos Olimpicos;

Os Jogos Olimpicos da antiguidade;

Os Jogos Olimpicos na modernidade e contemporaneidade;
Cultura Corporal e Midia;

Cultura Corporal como espetaculo;

O fanatismo;

O consumismo;

Marketing esportivo;

A administragdo esportiva no Brasil;

A ética no esporte de alto nivel;

Praticas corporais alternativas;

Os esportes contra-hegemonicos: Rugby, Futebol Americano, Ultimate Frisbee.
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Habilidades:
Desenvolver a capacidade de:

e Refletir criticamente sobre as diferentes visdes constituidas ao longo da histéria da humanidade
em relag@o ao corpo e o movimento;

e Compreender criticamente as marcas sociais, a emergéncia e as transformagdes histéricas dos
sentidos, significados e interesses constitutivos das dangas com diferentes grupos sociais, bem
como as possibilidades de recria-los;

e Reconhecer a Capoeira, enquanto patriménio cultural imaterial da humanidade, um dos principais
simbolos da cultura brasileira e enquanto forma de sociabilidade e solidariedade entre os
africanos escravizados, estratégia para lidar com o controle e a violéncia;

e Compreender e praticar, com autonomia, o futebol e o voleibol, fazendo uso das habilidades
técnico-taticas e combinagdes taticas basicas, e sistemas de jogo simples de forma proficiente.

e Compreender e praticar, com autonomia os esportes contra-hegemonicos propostos, fazendo
uso das habilidades técnico-taticas e combinagdes taticas basicas, e sistemas de jogo simples de
forma proficiente;

e Compreender criticamente as marcas sociais, a emergéncia e as transformagdes histéricas dos
sentidos, significados e interesses constitutivos do esporte com diferentes grupos sociais, bem
como as possibilidades de recria-los;

e Reconhecer criticamente a diversidade, os sentidos e significados atribuidos a cultura corporal
por diferentes grupos sociais;

e Conhecer os jogos olimpicos, sua génese e as transformagdes de sentidos ao longo do tempo;

e Refletir criticamente sobre a cultura corporal e sua relagdo com a midia.

Atitudes:
e Cordialidade, flexibilidade e respeito com os colegas e professores;
e Assiduidade e pontualidade;
e Cooperagao e participagdo das atividades individuais e coletivas e tarefas propostas com
organizagdo, autonomia e iniciativa;
e Respeito a diversidade linguistica, religiosa, étnica e sexual no ambiente escolar e profissional;
e Respeito ao meio ambiente;
e Postura profissional.

Metodologia de Abordagem:
e Aulas expositivas dialogadas; aulas praticas com vivéncias corporais; participagdo e organizagao
de eventos esportivos; estudos dirigidos; discussdes em grupos; trabalhos Individuais e em
e grupos; pesquisas conduzidas em laboratério de informatica; seminarios.

Bibliografia Basica:
VIDOR, E.; REIS, L. V. S. Capoeira: uma heranga cultural afro-brasileira. Sdo Paulo: Selo Negro, 2013.
WISNIK, J. M. Veneno remédio: o futebol e o Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2008.

Bibliografia Complementar:

BROOKE, S. O Corpo pilates. Sdo Paulo: Summus, 2011.

POWERS, S. K.; HOWLEY, E. T. Fisiologia do exercicio: teoria e aplicagdo ao condicionamento e
desempenho. Barueri: Manole, 2000.

TERSEIFER, P. E. Dicionario critico de educagao fisica. 2 ed. ljui: Editora Unijui, 2014.

Unidade Curricular: INGLES

Periodo: ANO 1 Carga horaria: 80h

Competéncias:

Desenvolver parcialmente as habilidades de leitura e escrita;

Compreender parcialmente, em nivel intermediario, aspectos da lingua inglesa;
Desenvolver fungdes comunicativas em nivel intermediario;

Compreender tépicos estruturais da lingua inglesa;

Conhecer aspectos relacionados a lingua e a cultura inglesa.
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Unidade Curricular: EDUCAGAO FISICA Il

Periodo: ANO 2 Carga horaria: 80h

Competéncias:

Compreender a competicéo e a meritocracia nas manifestagdes da cultura corporal analisando
criticamente suas contradi¢des e possibilidades de superagao;

Envolver-se e cooperar na produgéo de contextos de pratica esportiva balizados por principios de
equidade e solidariedade, procurando oportunizar a participagao e fruigdo de todos,
independentemente do nivel de desempenho, género ou qualquer outra caracteristica;
Compreender criticamente as marcas sociais, a emergéncia e as transformagdes histéricas dos
sentidos, significados e interesses constitutivos das lutas com diferentes grupos sociais;
Experimentar e criar/adaptar esportes de combate;

Compreender e praticar, com autonomia, o handebol e os demais esportes contra-hegeménicos
propostos, fazendo uso das habilidades técnico-taticas e combinagdes taticas basicas, e
sistemas de jogo simples de forma proficiente;

Compreender a saude em uma dimensao histérico-social,

Reconhecer e refletir sobre as caracteristicas do(s) programa(s) de exercicio(s) fisico(s)
elaborado(s) (planejamento, organizagédo, método, locais, equipamentos etc.), estabelecendo
relagdes com os seus efeitos;

Refletir criticamente sobre a relagdo entre a cultura corporal e o mundo do trabalho.

Conhecimentos:

O Lazer;

As concepgoes e as diferentes manifestagées do Lazer;
As politicas publicas de lazer;

Cultura Corporal, competitividade e cooperagao;
Praticas corporais:

As lutas;

O Handebol;

Os Exercicios Sistematicos: Musculagao, Pilates, Treinamento funcional, Corrida de rua;
Cultura corporal e salde;

Nutrigao;

Aspectos Anatomo-fisiolégicos da pratica corporal;
Lesdes e primeiros socorros;

Doping;

Cultura Corporal e mundo do trabalho;

Ascensao social;

Saude do trabalhador;

Ergonomia;

Os esportes radicais e de aventura.

Habilidades:
Desenvolver a capacidade de:

refletir criticamente as diferentes concepgdes e manifestagdes do lazer para diferentes grupos
sociais;

Identificar e analisar criticamente as politicas e os espagos publicos de esporte e lazer;
Compreender a competicéo e a meritocracia nas manifestagdes da cultura corporal analisando
criticamente suas contradigdes e possibilidades de superagéo;

Envolver-se e cooperar na produgdo de contextos de pratica esportiva balizados por principios de
equidade e solidariedade, procurando oportunizar a participagao e fruigao de todos,
independentemente do nivel de desempenho, género ou qualquer outra caracteristica;
Compreender criticamente as marcas sociais, a emergéncia e as transformagdes histéricas dos
sentidos, significados e interesses constitutivos das lutas com diferentes grupos sociais;
Experimentar e criar/adaptar esportes de combate;

Compreender e praticar, com autonomia, o handebol e os demais esportes contra-hegemdnicos
propostos, fazendo uso das habilidades técnico-taticas e combinagdes taticas basicas, e
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sistemas de jogo simples de forma proficiente;

e Compreender a saide em uma dimensao histérico-social;

e Reconhecer e refletir sobre as caracteristicas do(s) programa(s) de exercicio(s) fisico(s)
elaborado(s) (planejamento, organizagdo, método, locais, equipamentos etc.), estabelecendo
relagdes com os seus efeitos;

e Refletir criticamente sobre a relagéo entre a cultura corporal e o mundo do trabalho.

Atitudes:
e Cordialidade, flexibilidade e respeito com os colegas e professores;
e Assiduidade e pontualidade;
e Cooperagao e participagéo das atividades individuais e coletivas e tarefas propostas com
organizagao, autonomia e iniciativa;
e Respeito a diversidade linguistica, religiosa, étnica e sexual no ambiente escolar e profissional;
e Respeito ao meio ambiente;
e Postura profissional.

Metodologia de Abordagem:
e Aulas expositivas dialogadas; aulas praticas com vivéncias corporais; participagdo e organizagao
de eventos esportivos; estudos dirigidos; discussées em grupos; trabalhos Individuais e em
grupos; pesquisas conduzidas em laboratério de informatica; seminarios.

Bibliografia Basica:

RUFINO, L. G. O ensino das lutas. Porto Alegre: Artmed, 2015.

BERNARDES, L. A. Atividades e esportes de aventura para profissionais de educacao fisica. Sdo
Paulo: Phorte Editora, 2013.

Bibliografia Complementar:

GRECO, P. J. Manual de handebol da iniciagdo ao alto nivel. Sdo Paulo: Phorte Editora, 2012.
GOMES, C. L. (Org.). Dicionario critico do lazer. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2004.

NAHAS, M. V. Atividade fisica, salide e qualidade de vida: conceitos e sugestdes para um estilo de
vida ativo. 5. ed. rev. atual. Londrina: Midiograf, 2010.
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