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RESUMO

O Juventude em Cena, programa de educacdo em direitos humanos e de promog¢do de
protagonismo juvenil, € apresentado e avaliado. Para tanto foi empregado um delineamento
quasi-experimental longitudinal. Participaram 72 adolescentes de 12 a 18 anos, provenientes
da Regido Metropolitana de Porto Alegre, divididos em dois grupos: Adolescentes que
integravam o programa (G1) e adolescentes que nao integravam (G2). O impacto do programa
foi avaliado através dos seguintes questiondrios: biossociodemografico, conhecimento em
direitos, experiéncias em protagonismo juvenil e no programa, e inventario sobre a situagcdo
de direitos. Foi utilizada a inser¢do ecoldgica e o didrio de campo para a avaliagdo do
processo. Os resultados indicaram que apds cinco meses da primeira avaliacdo, o Gl
apresentou maior conhecimento quanto aos direitos de participa¢do na familia. Resultados
qualitativos demonstraram que o programa foi capaz de promover acdes protagonistas € 0

reconhecimento dos adolescentes de G1 como representantes de sua comunidade.

Palavras-chave: adolescéncia, direitos humanos, participagcao, educacao
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ABSTRACT

The Youth on Stage, a program for human rights education and promotion of youth
participation, is presented and evaluated. For this study, a quasi-experimental longitudinal
design was used. Participants were 72 adolescents aged 12 to 18 years, from the metropolitan
region of Porto Alegre, divided into two groups: Adolescents who participated in the program
(G1) and adolescents who did not (G2). The impact of the program was evaluated using the
following questionnaires: socio-demographic survey, knowledge of rights, experiences of
youth participation and in the program, and an inventory of human rights. Process evaluation
was performed with the use of the ecological engagement approach and a field diary. Findings
indicate that after five months from the first assessment, the G1 gained more knowledge
regarding the rights of participation in the family. Qualitative results showed that the program
promoted protagonist actions and the recognition of adolescents (G1) as community
representatives.

Keywords: adolescence, human rights, participation, education
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

O interesse pelo estudo dos direitos infanto-juvenis iniciou, durante a graduacdo, ao
fazer parte de um grupo de pesquisas e estudar a trajetéria de adolescentes em conflito com a
lei. Naquele momento, foram possiveis os primeiros contatos com a realidade dos direitos da
crianca e do adolescente no Rio Grande do Sul e com a legislagdo. Anos depois, ao ingressar
no Centro de Estudos Psicolégicos CEP-Rua, houve a oportunidade de participar da
elaboracdo de um relatério sobre a situacdo desses direitos no Brasil, material que,
posteriormente, foi transformado em artigo (Sacco, Souza & Koller, 2012). A partir dessas
experiéncias € com o ingresso no mestrado em Psicologia, surgiu o interesse de estudar a
visao de adolescentes sobre os seus proprios direitos (Souza, 2008). Ao observar a
necessidade de informar os adolescentes sobre direitos humanos e valores a esses associados,
considerando os resultados da dissertacdo, surgiu a ideia de elaborar e executar uma
intervengdo que contemplasse esse objetivo. Ao participar da elabora¢do de um projeto para
educagdo em direitos humanos e promoc¢ao de participagdo e protagonismo juvenil, que foi
contemplado em um edital do Ministério da Educacdo, houve a oportunidade de colocar em
pratica uma iniciativa que buscaria colaborar para a constru¢do de uma cultura de direitos
infanto-juvenis no pais.

Ap6s a realizagdo de trés edicdes do Juventude em Cena, nas quais pdde-se informar
sobre direitos humanos e tematicas afins, propor e auxiliar na execu¢do de agdes protagonistas
planejadas pelos adolescentes participantes e construir com esses um material de divulgacao
da experi€ncia no programa, houve a oportunidade de realizar o doutorado sanduiche. Durante
quatro meses, junto a Equip de Recerca sobre Infants, Adolescents, Drets dels Infants i la
seva Qualitat de Vida da Universitat de Girona, foi possivel ter contato com materiais sobre
direitos da crianca e do adolescente, participacdo infanto-juvenil, entre outros. Foi também
um momento de distanciar-se da rotina de trabalho no CEP-Rua e contar com o apoio e
auxilio de uma equipe com extensa trajetéria no estudo de tematicas relacionadas aos
objetivos do presente trabalho. Ademais, este grupo participou da constru¢do de um dos
instrumentos utilizados na tese e deu importantes contribui¢des para o estudo. A partir da
experiéncia do doutorado sanduiche, pdde-se contar com a opinido de profissionais que
estudam essas temdticas e, principalmente, que ndo estavam envolvidos na execucdo e
avaliacdo do Juventude em Cena. O auxilio com a andlise de dados, sobretudo, os qualitativos
foi importante para que pessoas externas ao programa pudessem opinar sobre os resultados e

sugerir aspectos que poderiam ser discutidos na tese.
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A histéria dos direitos da crianga e do adolescente mostra que muitas violagdes
ocorreram até que o publico infanto-juvenil fosse motivo de preocupacdo para os adultos e
conquistasse uma legislacdo propria. A atencdo e interesse em iniciativas de promog¢do do
direito a participacdo infanto-juvenil t€m aumentado nas tultimas décadas (Lansdown, 2009).
Estudos nacionais e internacionais tém sido realizados sobre essa temadtica. Esta tese teve o
objetivo de apresentar e avaliar um programa de educacdo em direitos humanos e promocao
de participacdo de adolescentes — Juventude em Cena. O presente capitulo tem o propdsito de
abordar um breve histérico dos direitos da crianca e do adolescente no Brasil e no mundo,
apresentar as bases tedricas do estudo, a justificativa e os objetivos do trabalho, além de uma
breve revisdo sobre avaliacdo de programas e projetos. Também visa a descrever os demais
capitulos que compdem a presente tese.

O caso Mary Ellen, a menina norte-americana que foi espancada pela familia que a
adotou, é um marco histérico na busca pelos direitos de criangas e adolescentes. Para defender
seus direitos, a sociedade, no século XIX, precisou apelar para o direito dos animais, pois nao
havia, naquela época, legislacdo especifica para criancas e adolescentes. Em muitas ocasides,
a legislagdo sobre os direitos dos animais foi promulgada antes das leis sobre os direitos
infanto-juvenis (Casas, 2010). Apds esse periodo e o pds-guerra, uma grande mobilizacdo
culminou na elaboracdo da Convencao sobre os Direitos da Crianga (ONU, 1989), importante
documento internacional e do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, Brasil, 1990),
referéncia nacional em direitos desse publico. A partir dessas conquistas, criangas e
adolescentes, passaram a ser entendidos como sujeitos de direitos, ou seja, seres em
desenvolvimento, agentes ativos que deviam ser respeitados e protegidos. Entretanto, muitas
vezes, essa necessidade de protecdo predomina no entendimento dos profissionais que
trabalham com esse publico e a outra faceta — o conjunto de capacidades e habilidades que
possibilitam a criancas e adolescentes expressarem suas opinides em decisdes importantes que
influenciam suas vidas — fica prejudicada. Ademais, as legislacdes, os programas e servicos e
as politicas destinadas a esse publico costumam ser planejadas e elaboradas por adultos.

O interesse pelos Direitos da Crianca e do Adolescente tornou-se maior na segunda
década do século XX no dmbito mundial. Diante das atrocidades da Primeira Guerra Mundial,
entendendo que as criangas sofriam e que deveriam ter seus proprios direitos, 0 movimento
Save the Children elaborou a Declara¢do dos Direitos da Crianca em 1924, adotada pela Liga
das Nacoes. Entretanto, esse documento nao dava direito as criancas, considerando-as como
objeto. Era restrita aos direitos fundamentais, nao incluindo direitos civis e politicos (Flekkgy,
1993). Desde a Declaracdo de 1924, outros documentos que contemplaram os direitos infanto-

juvenis foram construidos. No entanto, somente em 1989, com a aprovagdo da Convencao dos
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Direitos da Crianga (CDC, ONU, 1989) e a ratificacdo desse documento por 193 paises
membros da Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU), é que foi atendida a necessidade de
promover os direitos e ndo apenas proteger, bem como a de se reunir em um tnico documento
os direitos e padronizd-los. A CDC € considerada um documento inovador na medida em que
incluiu direitos que nao estavam anteriormente em outros tratados, bem como obrigacdes dos
paises membros que antes consistiam apenas em orientagcdes. Dentre os direitos ndo inclusos
nos documentos anteriores estavam os padrdes para a justi¢a juvenil, o direito a protecdao dos
pais e direito a expressar sua opinido, apesar de ndo tomar decisdes (Flekkgy, 1993).

No Brasil, a luta pelos direitos infanto-juvenis, iniciada na década de 1980, culminou
com a criacdo do ECA (Brasil, 1990) implantado em 1990. O pais foi primeiro a adaptar suas
leis as normas da CDC, seguindo os principios da provisdo, protecdo e participacdo. A
provisdo engloba o direito ao cuidado, a alimentacdo e a educagdo. A protecdo inclui os
direitos contra negligéncias, abusos, maus-tratos e explora¢do. A participacdo consiste no
direito de criangas e adolescentes de fazerem parte de decisdes sobre suas vidas (Verhellen,
2000). Dentre esses principios, o da participagdo costuma ser o menos enfatizado e colocado
em pratica (Murray & Hallet, 2000). Entretanto, documento elaborado pela Secretaria
Especial dos Direitos Humanos (SDH/PR, 2010a) indica que, no pais, estio comec¢ando a ser
oferecidos mais espacgos de escuta e participacdo de criancgas e adolescentes. Esses costumam
ter oportunidades de capacitacdo politica e cidadd; de acompanhamento e controle de
or¢camentos e politicas; elabora¢do de relatérios sobre os direitos infanto-juvenis no pais;
participacdo em eventos; entre outros. Os adolescentes devem ser detentores do direito de ser
adolescentes e, para que isso realmente ocorra, esse publico deve ter direito a possuir direitos,
a conhecé-los, a criar novos e a participar da aquisi¢do de seus direitos (UNICEF, 2011).

E importante tracar um panorama da situacdo de alguns dos direitos de adolescentes
no Brasil. Em 2009, dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
indicaram que 21,2% da populacdo brasileira eram criangas e adolescentes de 6 a 17 anos.
Nesse mesmo ano, foi constatado que havia 2 milhdes de pessoas com idades entre 5 e 15
anos realizando atividades laborais no Brasil (IBGE, 2010a). Sobre o trabalho infantil, dados
da PNAD 2009 indicam que a taxa da populacdo entre 10 e 14 anos que exercia atividade
laboral era de 6,9% e, entre 15 a 17 anos, 27,4%. Aproximadamente 4,3 milhdes de
trabalhadores na faixa de 5 a 17 anos, sendo 3,3 milhOes na faixa de 14 a 17 anos (IBGE,
2010b).

Em relacdo a educacdo, levando em consideragdo os dados da PNAD de 2009, foi
constatado que a escolariza¢do feminina supera a masculina, considerando a populagdo de 6 a

17 anos. A pesquisa também revelou que dos jovens de 15 a 17 anos, 14,8% estava fora das
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institui¢des escolares (IBGE, 2010a). De acordo com o IBGE, a média de anos de estudo € de
2,3 para as criancas de 10 anos, de 5,8 para os adolescentes de 14 anos e de 7,5 para os de 15
anos ou mais. Esses dados mostram que os adolescentes mais velhos ndo completaram o
ensino fundamental obrigatdrio, direito garantido na Constituicao (IBGE, 2010b).

De acordo com o Indice de Dados Bdsicos (IDB Brasil 2010 -
http://tabnet.datasus.gov.br/cgi/idb2010/matriz.htm), a taxa de mortalidade especifica por
causas externas (acidentes e violéncia), no RS, foi de 13,9% para a faixa etdria dos 10 aos 14
anos e 68,4% para o grupo de 15 a 19 anos em 2009. J4 no Brasil, essa taxa foi de 15% e
79,8%, respectivamente, em 2009. Nao somente como vitimas, os adolescentes estdo
envolvidos nesse fendmeno também no papel de agressores (Camara, Sarriera, & Carlotto,
2007; Guimaraes & Campos, 2007). Em relacdo ao uso de drogas, a Pesquisa Nacional de
Saide do Escolar — PeNSE 2009, realizada pelo IBGE revelou que cerca de 25% dos
estudantes entrevistados afirmou ter experimentado cigarro e 22,1% relataram pelo menos um
episddio de embriaguez (IBGE, 2010a).

Considerando a importancia do direito a participacao e os desafios para implementa-lo
na sociedade, a presente tese baseia-se na construgdo, apresentacdo, execucao e avaliacao de
processo e impacto de uma intervencdo de educacdo em direitos humanos e cidadania,
intitulada “Juventude em cena: despertando a acdo protagonista”. Esta intervencdo consiste
em um Programa de Extensdo financiado pelo Ministério da Educacdo (Editais PROEXT
2007, 2008 e 2009 — MEC/SESu/DEPEM) cujo objetivo foi promover o protagonismo
juvenil, buscando garantir o direito a participa¢do dos adolescentes. Trata-se, ainda, de uma
iniciativa do Centro de Estudos Psicologicos CEP-Rua da UFRGS, em parceira com a
Secretaria da Justica e do Desenvolvimento Social (SJDS) do Estado do Rio Grande do Sul,
representada pelas equipes dos Programas Agente Jovem e Erradicagdo do Trabalho Infantil
(PETI). O Agente Jovem foi transformado em Projovem Adolescente ou Servico de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos para Adolescentes e Jovens de 15 a 17 anos, o qual
tem como proposito fortalecer a convivéncia familiar e comunitaria, promover o retorno dos
adolescentes a escola e sua permanéncia no sistema de ensino. Para atingir tal objetivo sao
realizadas atividades que estimulem a convivéncia social, a participacdo cidada e uma
formacgao geral para 0 mundo do trabalho
(http://www.mds.gov.br/assistenciasocial/protecaobasica/servicos).

O PETI (http://www.mds.gov.br/assistenciasocial/peti) tem o objetivo de retirar
criancas e adolescentes de até 16 anos de atividades de trabalho infantil, com excecdo dos
casos de aprendizes (Decreto n® 5598/2005, Brasil, 2005) a partir dos 14 anos. Possui trés

eixos: transferéncia de renda a familias com criancas ou adolescentes que estejam
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trabalhando, servicos de convivéncia e fortalecimento de vinculos para criancas e
adolescentes até 16 anos e acompanhamento familiar.

Além de ter como base os trés principios da CDC e do ECA, o “Juventude em Cena”
teve como eixo central a teoria dos Quatro Pilares da Educagdo para o Desenvolvimento
Humano (Delors, 1998; Hassenpflug, 2004) e a Abordagem Bioecolégica do
Desenvolvimento Humano (ABDH) de Urie Bronfenbrenner. Os quatro pilares sdo os
principios gerais que embasam os trabalhos propostos pelo Instituto Ayrton Senna
(Hassenpflug, 2004) e pela UNESCO (Delors, 1998). Sao eles: “aprender a conhecer”,
“aprender a fazer”, “aprender a conviver” e “aprender a ser”. Os quatro pilares, ou
aprendizagens, sdo vivenciados, identificados e incorporados, pelos educandos, na forma de
habilidades, capacidades, valores e atitudes. Os quatro pilares sdo empregados como
ferramentas que transformam as capacidades das criancas e adolescentes em competéncias
para agir sobre suas vidas e sobre o mundo. O pilar “aprender a conhecer” relaciona-se ao
desenvolvimento de competéncias cognitivas. Para que seja possivel a aquisicio de novos
saberes e a vivéncia no mundo de conhecimentos, é necessdrio desenvolver competéncias
minimas, como a leitura, a escrita e a resolucdo de problemas. Seria a vertente cognitiva da
participacdo, ou seja, a oportunidade de obter informagdes e conhecimentos que possibilitem
a participagdo. Saber sobre os seus direitos legitima a participagdo e a divulgacdo das
legislacdes que comportam os direitos da crianca e do adolescente é fundamental na
promocao de participacdo. Também engloba o desenvolvimento da capacidade critica, de
poder distinguir e contrastar o que hd e o que deveria haver (Casas et al., 2008) nos
microssistemas em que se desenvolve.

“Aprender a fazer” € o segundo pilar e tem por objetivo o desenvolvimento de
competéncias produtivas. Estd associado ao “aprender a conhecer”, uma vez que trata da
aplicacdo, em uma profissao ou atividade, dos conhecimentos adquiridos no ensino formal e
em outros espacos educativos. Enfatiza, ainda, o desenvolvimento de competéncias, o
empreendedorismo € a necessidade constante de atualizacdo. No exercicio do direito a
participacdo, este pilar seria a aquisi¢do de todas as habilidades relacionadas a esse direito:
habilidades sociais, competéncias de comunicacdo e didlogo, empatia, tolerancia, estratégias
para media¢do de conflitos, entre outros (Casas et al., 2008).

O pilar “aprender a conviver” visa ao desenvolvimento de competéncias relacionais,
tais como cooperacdo e solidariedade através da promog¢do do engajamento entre as pessoas.
Objetiva a convivéncia a partir de valores humanos pautados pela ética e conhecimento de
regras de convivéncia. Tais regras precisam ser aprendidas e exercitadas até que sejam

interiorizadas e se transformem em um padrdo de conduta expressado naturalmente. O dltimo
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pilar denominado ‘“‘aprender a ser” estd relacionado ao desenvolvimento de competéncias
pessoais. Integra os trés pilares anteriores, o que significa a possibilidade de ser tudo o que se
¢ capaz, despertando as potencialidades do individuo nas dimensdes cognitiva, produtiva,
social e pessoal de forma global. Para aprender a ser protagonista, a exercer o direito a
participacdo, seria necessario o desenvolvimento da identidade de cidaddos por parte de
criancas e adolescentes. Os adultos j4 ndo costumam reconhecé-los, mas, por vezes, 0s
proprios ndo se reconhecem como sujeitos de direitos. Sem a consciéncia de que € cidaddo, é
dificil haver motivagao para a participagdo social (Casas et al., 2008).

Portanto, o presente estudo teve o propdsito de averiguar se adolescentes puderam
exercer seu direito a participacdo e realizar agdes protagonistas a partir do conhecimento de
direitos humanos e cidadania, contando com o auxilio de profissionais, 0os quais sdo parte
importante da sua rede de apoio social. Essa rede de apoio € formada por pessoas com as
quais os adolescentes convivem nos contextos em que se desenvolvem: familia, escola,
comunidade e programas sociais que integram. Em outras palavras, o propdsito da pesquisa
foi verificar se o programa “Juventude em Cena” foi capaz de aprimorar o conhecimento dos
adolescentes em relacdo aos seus direitos e deveres, além de promover praticas de
participacdo social. Ademais, teve o intuito de verificar como ocorreu o processo de

promocdo do exercicio de direitos e protagonismo.

Abordagem Bioecolégica do Desenvolvimento Humano

A base tedrico-metodoldgica utilizada para a discuss@o dos achados desse trabalho foi
a Abordagem Biocoldgica do Desenvolvimento Humano (ABDH), de Urie Bronfenbrenner.
Essa abordagem pode ser apresentada em dois momentos ou etapas: final da década de 70 e
final da década de 90 (Bronfenbrenner, 1979/1996; Bronfenbrenner & Morris, 1998). O
marco tedrico que diferencia as duas etapas € a consideragdo dos processos proximais como
centrais por parte daquele autor.

Entretanto, também € importante ressaltar as demais mudancas ocorridas do modelo
original para o atual. O modelo original era chamado de Modelo Ambiental do
Desenvolvimento e estava centrado no papel do ambiente no desenvolvimento, dispensando
uma menor aten¢cdo aos processos individuais. J4 o atual — Modelo Bioecolégico do
Desenvolvimento ou Processo-Pessoa-Contexto-Tempo (PPCT) — introduziu inovagdes
tedricas na sua forma e no seu conteido. Esse modelo atual atribui uma posi¢ao central aos
processos proximais, ou seja, para realizar pesquisas € fundamental que se acesse 0s processos

proximais (Bronfenbrenner & Morris, 1998).
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O modelo atual envolve quatro componentes principais — 0 processo, a pessoa, o
contexto e o tempo — e as relagdes dinAmicas e interativas entre eles. O processo inclui formas
particulares de interacdo do organismo e ambiente chamadas processos proximais. Esses
processos envolvem interacdo ndo apenas com pessoas, mas também com objetos e simbolos.
Operam ao longo do tempo e sdo situados como mecanismos principais, como motores do
desenvolvimento humano. Para que os processos proximais sejam efetivos, deve haver
reciprocidade nas relacOes interpessoais e para que a interagdo reciproca acontega, os objetos
e simbolos presentes no ambiente imediato devem estimular a atencdo, exploragao,
manipulagdo e imaginacdo da pessoa em desenvolvimento (Bronfenbrenner & Morris, 1998).

H3é dois tipos de resultados desenvolvimentais que sdo produzidos pelos processos
proximais: a competéncia e a disfuncdo. A competéncia consiste na aquisicdo e
desenvolvimento de habilidades, conhecimentos e capacidade para conduzir o préprio
comportamento nos dominios desenvolvimentais e através das situagdes. Tal resultado pode
ocorrer em diversos dominios: fisico, intelectual socioemocional, motivacional ou artistico. Ja
a disfunc¢do diz respeito a manifestacdes recorrentes de dificuldades em manter a integracao e
o controle de comportamentos nas situa¢des e nos diversos dominios no desenvolvimento
(Bronfenbrenner & Evans, 2000; Bronfenbrenner & Morris, 1998).

O dominio da pessoa surgiu preenchendo uma lacuna no modelo antigo. Ndao que antes
tal dominio ndo fosse considerado, mas passou a ser mais enfatizado. Ha trés tipos de
caracteristicas pessoais que mais influenciam o desenvolvimento futuro através da capacidade
destas de afetar a direcdo e poder dos processos proximais ao longo do curso da vida. As
primeiras caracteristicas sdo as disposicdes que podem movimentar 0s processos proximais
em um dominio particular de desenvolvimento e continuar a sustentar a sua operacao. Outras
caracteristicas s@o os recursos bioecoldgicos de capacidade, experiéncia, conhecimento e
habilidade necessdrios para o efetivo funcionamento dos processos proximais em determinado
estdgio do desenvolvimento. Por fim, ha as caracteristicas de demanda que sdo atributos
pessoais capazes de incitar ou impedir reacdes do ambiente social, podendo inibir ou
favorecer a operacdo dos processos proximais (Bronfenbrenner & Morris, 1998).

Um elemento critico relacionado a pessoa, apontado por Bronfenbrenner (2005), deve
ser particularmente enfatizado: a experi€ncia. Esse termo ndo inclui somente as situacdes
concretas que ocorrem com a pessoa, mas também as significacOes subjetivas que aquela
atribui as situagdes objetivas. No modelo bioecoldgico, tanto os elementos objetivos quanto
os subjetivos influenciam o desenvolvimento humano. A experiéncia estd relacionada aos

sentimentos subjetivos de cada pessoa em relacdo a ela mesma e aos demais.
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Tais caracteristicas da pessoa sdo incorporadas dentro do microssistema. Neste
incluem-se caracteristicas dos pais, parentes, amigos proximos, professores, mentores, colegas
de trabalho, conjuges e outros que participam da vida das pessoas em desenvolvimento em
uma base relativamente regular durante um prolongado periodo de tempo (Bronfenbrenner &
Morris, 1998). O microssistema consiste nas estruturas € processos que ocorrem no contexto
imediato em que a pessoa em desenvolvimento encontra-se (Bronfenbrenner, 1988).

Além do microssistema, ha também o mesossistema, 0 exossistema e o macrossistema.
O mesossistema envolve as ligacdes e processos que ocorrem entre dois ou mais
microssistemas como a familia e a escola, por exemplo, ou seja, ¢ um sistema de
microssistemas. Ja o exossistema corresponde a relagdes entre dois ou mais contextos, porém,
pelo menos um em que a pessoa ndo tenha contato direto, mas que influencie seus processos
no seu contexto mais imediato. Por fim, o macrossistema consiste no padrao de ideologia e
organizacdo das instituicdes sociais comum a uma cultura ou subcultura (Bronfenbrenner,
1988). Engloba um conjunto de valores, crengas, ideologias, formas de governo, religides,
culturas e subculturas que estdo presentes na vida das pessoas, influenciando o
desenvolvimento dessas (Bronfenbrenner, 1979/1996).

Relacionado ainda ao ambiente estd o conceito de transi¢do ecoldgica, presente ja
desde o inicio da teoria. De acordo com Bronfenbrenner (1979/1996), as transicdes ecoldgicas
ocorrem sempre que a pessoa muda, no contexto ecoldgico, seja em relacdo ao papel, ao
ambiente ou a ambos. Tais modificagdes ocorrem em funcdo das mudangas bioldgicas e
alteracdes no contexto.

Sobre a dimensio do tempo, também pouco enfatizada no modelo original,
Bronfenbrenner e Morris (1998) afirmam que essa passa a ter um lugar proeminente no
modelo vigente. Neste, o tempo € considerado em trés niveis: microtempo, mesotempo e
macrotempo. O microtempo refere-se a continuidade e descontinuidade vistas dentro do
episodio do processo proximal. O mesotempo refere-se a periodicidade dos episddios de
processo proximal através de intervalos de tempo maiores, como dias e semanas. Ja o
macrotempo focaliza as expectativas e eventos em mudanca dentro da sociedade ampliada,
tanto dentro como ao longo das geracdes, € 0 modo como estes eventos afetam e sdo afetados
pelos processos e resultados do desenvolvimento humano dentro do ciclo de vida. Sendo
assim, a andlise do tempo dentro destes trés niveis deve focalizar a pessoa em relacdo aos
acontecimentos de sua vida, desde os mais préoximos até os mais distantes, como grandes
acontecimentos histéricos, por exemplo. As mudangas que ocorrem ao longo do tempo, nas
quatro propriedades do modelo bioecoldgico, ndo sdo apenas produtos, mas também

produtores da mudanca historica.
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Ainda sobre o tempo, Bronfenbrenner (2005) explica que uma pesquisa precisa
demonstrar que os elementos do estudo e suas relacdes dindmicas t€ém influéncia sobre as
caracteristicas biopsicoldgicas da pessoa em desenvolvimento através de um periodo extenso
de tempo. Isso para demonstrar que o desenvolvimento tem realmente ocorrido.

Retomando os processos proximais, Bronfenbrenner e Morris (1998) apresentam duas
proposicdes da ABDH. A proposicdo I aponta especialmente para as fases iniciais, mas
também para todo o ciclo de vida e para o desenvolvimento humano que ocorre através de
processos de interacdo progressivamente mais complexos entre um organismo humano
biopsicoldgico evoluido e ativo e as pessoas, objetos, e simbolos em seu ambiente externo
imediato. Para ser efetiva, a interagdo precisa ocorrer em uma base relativamente regular ao
longo de periodos prolongados de tempo. Tais formas duradouras de interagdo em ambientes
imediatos sao os chamados processos proximais. Alguns exemplos desses processos sao
cuidar de um bebé; brincar com uma crianga pequena; jogos em grupo ou individuais; leitura;
aprendizagem de novas habilidades; resolucdo de problemas; fazer planos; entre outros. Ja a
proposic¢ao II afirma que a forma, o poder, o contetdo e a dire¢cdo dos processos proximais
sao presumidos para variar substancialmente em fungdo das caracteristicas da pessoa em
desenvolvimento; do contexto ambiental imediato e mais remoto nos quais 0S Processos
proximais ocorrem; da natureza dos resultados desenvolvimentais considerados e das
continuidades e mudancas sociais que ocorrem ao longo do tempo através do ciclo de vida e
do periodo histérico durante o qual a pessoa vive. Bronfenbrenner (2005) afirmou que essas
duas proposicdoes devem ser investigadas simultaneamente na pesquisa operacional — o
modelo processo-pessoa-contexto e tempo (PPCT).

De acordo com Bronfenbrenner (2005), apesar de tais processos serem considerados
motores do desenvolvimento, o que os move sdo fontes profundas, relacionadas as
experiéncias subjetivas de cada pessoa. Afirma que para o desenvolvimento de criangas e
adolescentes € necessdria uma interacdo com outras pessoas com as quais seja estabelecido
um apego mutuo, emocional e forte. Tais pessoas devem estar comprometidas com o
desenvolvimento e o bem-estar infanto-juvenis. O estabelecimento desse apego leva a
internalizacdo da atividade dos pais e sentimentos expressos de afeicdo. Tais lacos mutuos
estimulam criancas e adolescentes a se engajarem em atividades de manipulacdo, exploragdo,
elaboracdo e imaginacdo nos ambientes fisico, social e simbdlicos imediatos. O
estabelecimento e a manutengao desses lacos dependem da entrada de uma terceira pessoa
nessa relagcdo, alguém que apdie e expresse afeto e admiragdo para essa pessoa que cuida e

estabeleceu primeiramente o lago com a crianga e o adolescente. Além disso, reconhece que



24
as experiéncias do passado, dos anos iniciais sdo importantes para o desenvolvimento, mas
ressalta que esse se estende por todo curso de vida.

Em relacdo a visdo do modelo bioecoldgico a respeito da genética, considera-se que os
processos proximais seriam mecanismos de interacdo pessoa-ambiente através dos quais os
genotipos para a capacidade desenvolvimental seriam transformados em fendtipos. Entende-
se que o aumento da intensidade dos processos proximais e dos efeitos do ambiente
possibilitariam um acréscimo na influéncia dos fatores genéticos para a capacidade
desenvolvimental. A hereditariedade iria variar com a qualidade do ambiente e sua influéncia
seria potencializada caso tal qualidade ambiental aumentasse. Isso poderia ocorrer, por
exemplo, com a criacdo de projetos ou programas que oferecessem oportunidades de
emprego, servigos de saude, entre outros em comunidades carentes (Bronfenbrenner, 2005;
Bronfenbrenner & Evans, 2000). O conceito de exposi¢do, também relacionado aos processos
proximais, “refere-se a extensao do contato mantido entre a pessoa em desenvolvimento e os
processos proximais em que a pessoa se engaja’ (Bronfenbrenner & Evans, 2000, p. 118). A
exposicao varia em termos de duracdo, frequéncia, interrupcdo, quantidade de tempo até a
interacdo iniciar e intensidade. A ABDH utiliza o modo de descoberta, que se propde a
fornecer bases cientificas para a criagdo de politicas publicas efetivas e de programas que
contraponham influéncias prejudiciais ao desenvolvimento das pessoas (Bronfenbrenner,
2005).

A concep¢do ecologica do desenvolvimento-no-contexto, de acordo com
Bronfenbrenner (1979/1996), tem implicacdes para o método e o planejamento de
investigacoes. Inicialmente, o autor considerava que um estudo para ser vélido precisava ser
executado no ambiente natural dos participantes. No entanto, reavaliando sua afirmacdo,
passou a considerar que a validade ecologica € a ‘“extensdo em que o meio ambiente
experienciado pelos sujeitos em uma investigacao cientifica tem as propriedades supostas ou
presumidas pelo investigador” (Bronfenbrenner, 1979/1996, p. 24). Nesse sentido, considerou
que a validade ecoldgica estd relacionada a interagdo dos pesquisadores no ambiente
investigado. Para que essa validade ocorra, é preciso que a equipe de pesquisa esteja
envolvida com o contexto investigado e possa apreender como se estabelecem os processos

proximais, ou seja, como as pessoas percebem as interagdes entre elas.

Inserc¢do Ecoldgica

Um dos métodos utilizados pelos profissionais que t€m como base tedrica a ABDH € a

insercdo ecoldgica. Essa tem sido definida como um método de investigacdo em que o0s
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pesquisadores se inserem no contexto natural dos participantes (Cecconello & Koller, 2003).
Contextos naturais sdo aqueles nos quais os participantes vivem, socializam-se, t€ém suas
necessidades atendidas e desenvolvem novas necessidades. Sdo contextos influentes no
desenvolvimento dos individuos, nos quais hé estabilidade nas relacdes, respeito a hierarquia
de poder e presenga de lagos afetivos e de reciprocidade.

Como ferramenta para a investigacdo do desenvolvimento no contexto, 0 método da
insercdo ecoldgica (Cecconello & Koller, 2003) foi criado com a finalidade de operacionalizar
os quatro componentes teéricos da ABDH, considerando a importancia e a relevancia entre os
dominios. Processo, pessoa, contexto e tempo compdem uma tnica unidade que consiste na
expressdo do desenvolvimento humano (Cecconello & Koller, 2003). Esses quatro
componentes sdo a base para a inser¢ao ecoldgica dos pesquisadores e para a compreensao do
fenomeno investigado. No entanto, o principal aspecto deve ser a andlise dos processos
proximais, os quais ocorrem por meio da interacdo da equipe de pesquisa, dos participantes —
relagcdes entre os membros da equipe, entre os participantes e entre equipe e participantes —,
objetos e simbolos existentes nos diferentes contextos (do micro ao macrossistema) com o
intuito de discutir os achados do estudo (Eschiletti Prati, Paula Couto, Moura, Poletto, &
Koller, 2008). Outros fatores importantes para a realiza¢do de estudos que utilizam a insercao
ecoldgica sdo o envolvimento de todos os integrantes da equipe de pesquisa com o contexto; o
contrato realizado entre participantes e pesquisadores (a partir do esclarecimento das
atividades, do tempo, do nivel de envolvimento, riscos e consequéncias), facilitado pela
utilizagdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido; além da capacitagdo e supervisao
permanente dos membros da equipe a fim de garantir o rigor metodoldgico e os
procedimentos éticos (Eschiletti Prati et al., 2008).

Ao longo da inser¢do ecoldgica, os pesquisadores/equipe de intervengcdo e
participantes continuam seu processo de desenvolvimento. Portanto, ela serve como uma
ferramenta metodoldgica para a pesquisa e a intervencdo. A sua utilizagdo em um programa
de educacdo em direitos humanos e cidadania pode ser entendida como uma nova
configuragcdo da sua aplicabilidade. Anteriormente, as pesquisas desenvolvidas consideravam
inserir-se ecologicamente como a a¢do de deslocar-se para o contexto no qual se propunha o
estudo (Aquino-Morais, 2008; Cecconello, 2003; Morais, 2009; Neiva-Silva, 2003; Paludo, &
Koller, 2008; Vasconcelos, Yunes, & Garcia, 2009). No presente estudo, foi dada uma nova
perspectiva acerca da insercao ecoldgica pela criagdo de um novo microssistema — o programa
“Juventude em Cena” —, inexistente na histéria anterior dos participantes, mas que também
permitiu o estabelecimento de processos proximais (relagdes estdveis, reciprocas e face a

face). A partir da intervengao, tanto participantes quanto pesquisadores puderam vivenciar um
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espaco de transi¢do ecoldgica para novos papéis, de modo que todos, a0 mesmo tempo que
estiveram inseridos ecologicamente no microssistema, também o construiram ao longo do
programa.

Os processos proximais foram centrais na proposta do programa e viabilizados pela
insercdo ecoldgica das pessoas envolvidas. Considera-se que os cinco fatores indispensaveis
para o estabelecimento desses processos (Cecconello & Koller, 2003; Eschiletti Prati et al.,
2008) ocorreram, uma vez que pesquisadores e participantes interagiram e engajaram-se em
tarefas comuns. Também porque atividades comuns foram propostas e mantidas com base
regular de tempo (ao longo de diversos encontros), de forma estivel e previsivel. Tais
atividades tornaram-se progressivamente mais complexas, de forma a manter despertos a
atencdo e o interesse de todos. O estabelecimento de relacdes de reciprocidade e
disponibilidade foi cultivado pela aplicacdo de uma proposta de educagdo para os direitos

humanos (Bronfenbrenner, 1995, 2005; Bronfenbrenner & Morris, 1998).

Avaliacado de Projetos e Programas Sociais

Os procedimentos avaliativos sdo utilizados em diferentes areas e contextos. Enquanto
as empresas privadas investem na avaliacao de programas de treinamento para a melhoria dos
processos de trabalho e producdo, o setor publico costuma destinar recursos humanos e
financeiros a fim de avaliar programas e servicos de satide, assisténcia e educagdo voltados a
populacio em geral. O conceito “avaliacao” pode ser entendido sob duas perspectivas:
metodoldgica e aplicativa. Na primeira, “avaliar implica sempre determinar o mérito ou valor
de algo” (Medina Tornero, 2001, p. 138). Na perspectiva aplicativa, tal conceito varia
conforme o contexto em que € utilizado.

A avaliagdo de um programa consiste no uso de métodos de pesquisa social para
investigar de maneira sistemadtica a efetividade de intervencdes, as quais sdo planejadas para
melhorar as condi¢Oes sociais (Rossi, Lipsey, & Freeman, 2004). Os processos avaliativos
costumam abranger cinco dominios: a) necessidade para a interven¢do; b) desenho/plano do
programa; c¢) implementacao do programa e distribuicao dos servigos; d) impacto ou resultado
do programa e e) eficiéncia do programa (Rossi et al., 2004).

No contexto internacional, hd uma diversidade de intervengdes sociais que tém sido
avaliadas sistematicamente. Esse tipo de avaliacdo teve origem na década de 1930 e apds a 11

Guerra Mundial. As primeiras avaliacdes sistemadticas ocorreram na darea da educacao e saide
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publica envolvendo programas voltados ao monitoramento de soldados ou a apreciacao de
politicas e técnicas de propaganda (Rossi et al., 2004). J4 no contexto brasileiro, as avaliacdes
de politicas publicas sdo mais recentes, com inicio apenas na década de 1980 (Faria, 2005).
Nos 6rgdos governamentais, hd amplo investimento na avaliacdo de politicas e programas,
como € o caso do Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS), o qual
possui uma secretaria de Avaliacdo e Gestdo da Informacdo (SAGI), cujo propodsito €
informar sobre as metodologias e dados acerca do monitoramento e avaliagdo das
intervencoes realizadas (Paes-Sousa & Vaistman, 2007).

No ambito académico, a avaliacdo de intervengdes sociais estd em processo de
expansdo e desenvolvimento desde as décadas de 60 e 70 (Medina Tornero, 2001). No Brasil,
foi criado, em 2006, um Grupo de Trabalho (GT) chamado “Avaliacio de Programas”
vinculado a Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduagdao em Psicologia (ANPEPP),
composto por docentes pesquisadores de universidades do Distrito Federal, da Paraiba e do
Rio Grande do Norte. De acordo com um documento desse GT, essa drea foi classificada pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) como subérea da
Psicologia Social (ANPEPP, 2008). Entretanto, esse tipo de procedimento avaliativo costuma
ocorrer em outros setores que realizam tais intervengdes. Nos 6rgdos publicos e no Terceiro
Setor, a avaliacio de programas costuma ocorrer através de atividades de alto nivel
patrocinadas por grandes instituicdes publicas que realizam intervengdes em todo o territorio
nacional (ANPEPP, 2008).

A avaliacdo de projetos sociais, segundo o Departamento de Avaliagdo das Operagdes
do Banco Mundial (2004), possibilita a sociedade civil e aos Orgdos governamentais
aprenderem a planejar recursos, melhorar os servicos prestados e apresentar os resultados aos
envolvidos nos projetos. Uma forma de executar estas avaliagdes consiste em identificar o
impacto dos programas sociais sobre as pessoas e seus contextos. Tal procedimento abrange o
levantamento e andlise de aspectos positivos € negativos, intencionais ou ndo, nos grupos
beneficidrios, instituicdes e ambientes implicados, causados por atividades como programas
ou projetos. Para esse tipo de avaliacdo, tem sido recomendada a combinacdo de pesquisas
qualitativas e quantitativas. Dois pressupostos, segundo Carvalho (2003), orientam a
avaliacdo de impacto. De acordo com o primeiro, hd propdsitos de mudanca social na
intervencdo em andlise e, entdo, faz sentido organizar a investigacdo para mensurar seus
impactos. O segundo pressuposto € o que organiza a andlise levando em considera¢cdo uma
relacdo causal entre o programa avaliado e a mudanga social provocada. Para se avaliar o

impacto dos programas, € necessdrio estabelecer a relacdo causa—efeito entre as mudancas
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provocadas e a intervengao realizada. Portanto, ndo basta verificar que houve mudanca; é
preciso provar que foi realmente ocasionada pelo programa.

Ja a avaliacdo de processo, que também consiste em outra forma de avaliar programas
e projetos sociais, possibilita, conforme Machado (2006), a compreensao das intervengdes ao
longo da sua execugdo e ndo somente pela comparacdo de resultados iniciais com os finais.
Para Marino (2003), tal avaliagdo abrangeria ndo somente 0 monitoramento permanente das
atividades, mas também a reflexdo constante da equipe responsavel pelo projeto a respeito de
sua interagdo com o publico atendido. Em relacdo a interveng¢des comunitdrias voltadas a
jovens, a literatura (Anderson, Sabatelli, & Trachtenberg, 2007) ressalta a importancia de uma
relacdo positiva entre adolescentes e adultos como elemento central para o sucesso desse tipo
de programa.

A reflexdo realizada por uma equipe que executa qualquer intervencdo pode ser
proporcionada pelo método da inser¢ao ecoldgica de Cecconello e Koller (2003), indicado por
Machado (2006), como técnica que permitiria a avaliagdo de processo, uma vez que a equipe
avalia a interacao de seus proprios membros e dos participantes. Os dados obtidos no trabalho
de campo, como a inser¢ao ecoldgica, foram apontados por Medina Tornero (2001) como
importantes para complementar os indicadores em uma avaliagdo, ou seja, as informagdes
colhidas a partir de um método qualitativo podem auxiliar a demonstrar a dire¢do e a
intensidade do processo da intervencao.

Nao é somente a equipe executora da intervencdo que reflete sobre o processo. Os
participantes costumam também avaliar permanentemente diversos aspectos dos programas e
projetos. E a chamada avaliacio de reagdo, a qual diz respeito ao nivel de satisfacdo dos
participantes em relag@o a intervencdo (Abbad, Gama & Borges-Andrade, 2000). Seja através
de espacos formais (preenchimento de fichas de avaliagdo; grupos focais, etc.) ou em
conversas informais, os participantes tém a oportunidade de expressar sua opinido a respeito
dos conteddos trabalhados, da maneira como o conteddo € ministrado; dos
palestrantes/ministrantes, entre outros.

Ha vérias classificacdes relativas a avaliagdo de programas ou projetos, levando em
consideragdo fatores como o foco, os avaliadores € 0 momento em que ocorrem. Em relacdo
ao foco, ou seja, quais aspectos da intervencdo serdo avaliados, a literatura (Arretche, 1998;
Medina Tornero, 2001) ressalta os conceitos de idoneidade, efetividade, eficacia e eficiéncia
dos programas implementados. A idoneidade refere-se a capacidade destes programas ou
projetos solucionarem os problemas que os originaram. A efetividade diz respeito a
capacidade das atividades do programa de atingirem os objetivos e metas a que se

propuseram. A eficicia consiste na relacdo entre os objetivos da intervencdo, seus
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instrumentos e resultados efetivos. Por fim, a efici€éncia corresponde a produtividade do
programa, ou seja, a relacdo entre os beneficios conseguidos e os custos ou esfor¢os
despendidos para a sua realizacdo. Quando considerados os responsdveis pela sua realizagdo,
a avaliac@o pode ser classificada como interna — quando a equipe que executa ¢ a mesma que
avalia — e externa — quando o procedimento avaliativo € feito por pessoas que nao
participaram da implementagdo do programa ou projeto (Medina Tornero, 2001). Nao ha
consenso na literatura acerca dos beneficios em optar por um ou outro tipo. Enquanto alguns
autores defendem a externa (Arretche, 1998), argumentando que € preciso uma certa
neutralidade nas avalia¢des — evitando o risco de omitir ou minimizar elementos negativos das
intervengdes — outros (Branddo & Silva, 2008) defendem a valorizacdo de processos
avaliativos participativos, ou seja, que envolvam os proprios beneficidrios do programa,
promovendo a autonomia dos mesmos, € questionam a suposta neutralidade das avaliacdes
externas. De acordo com Rossi et al. (2004), mais importante que o tipo de vinculo dos
avaliadores com o programa ou projeto avaliado é que eles tenham entendimento dos seus
papéis na avaliacdo. O momento de realizar a avaliagdo pode ser classificado como formativo
ou intermedidrio, o qual € realizado ao longo do programa ou projeto. Tem o propédsito de dar
um retorno sobre como estd o andamento da agdo e aprimorar o que for necessdrio. A
avaliacdo ao longo da execu¢do do programa permite somar experiéncias e construir novas
possibilidades. Todas as apreciagdes colhidas t€ém o intuito de averiguar a sua eficicia e
também determinar ac¢des futuras nas quais mudancas, aprimoramentos e outras medidas
possam ser incorporadas (Medina Tornero, 2001; Trevisan & Van Bellen, 2008). Ademais, ha
diferentes métodos de pesquisa — quantitativos ou qualitativos, por exemplo — a serem
utilizados em procedimentos avaliativos. A escolha por um tipo ou outro de método
dependerd dos objetivos do programa a ser analisado, dos objetivos da prépria avaliacdo e,
por vezes, da especificidade do publico beneficidrio (Carvalho, 2003).

Os procedimentos avaliativos também englobam a avaliacdo da aprendizagem dos
participantes. Esse tipo de avaliagcdo indica que os resultados de uma intervenc¢do, por vezes,
podem estar mais relacionados a aspectos pessoais dos participantes do que a qualidade do
programa ou projeto realizado. A influéncia de aspectos intrinsecos dos participantes no nivel
e quantidade de aprendizado decorrente de um programa ou projeto ocorre porque 0 processo
de aprendizagem envolve varidveis vinculadas a mecanismos internos do processamento da
informacdo — aquisi¢do, retencdo e generalizacdo do conteido (Pilati & Abbad, 2005).
Apreender o conteido que estd sendo trabalhado na intervengdo; armazenar esses dados na
memoria de longo prazo e, por fim, generalizar os conhecimentos adquiridos para as diversas

situagdes presentes no cotidiano é o que se espera que os participantes facam a partir da
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intervencdo realizada. Também relacionado ao nivel de aprendizagem obtido por meio de um
programa social estd a motivacdo dos participantes (Meneses & Abbad, 2003). Além das
caracteristicas individuais, as do contexto (também chamadas fatores ecolégicos) devem ser
consideradas na realizacdo de um procedimento avaliativo. O nivel socioecondmico e a
cultura da populacdo a qual a intervencdo se destina afetam o seu éxito (Jaycox et al., 2006).
Portanto, observa-se a importancia de adequar as informagdes e a maneira de transmiti-las de
acordo com caracteristicas pessoais e culturais, capacidade de compreensio e interesses do
publico-alvo do programa ou projeto.

Embora haja expansao de programas e projetos sociais e de financiamentos oferecidos
por Orgdos governamentais € por empresas privadas, tém sido poucos os projetos que
realmente documentam seus resultados ou passam por uma avaliacio bem feita (Machado,
2006). De qualquer forma, essas avaliacdes tém sido essenciais, uma vez que incluem
abordagens inovadoras em geral ndo divulgadas, permitindo a sua reutilizacdo em outros
contextos. As avaliagdes de programas sociais na drea da Psicologia, conforme salientado por
Bandeira (2000), incluem o uso de instrumentos e técnicas (entrevistas, testes e escalas) de
avaliacdo psicoldgica. Entretanto, assim como os contetidos e atividades realizados devem ser
adequados a populacdo alvo da intervencdo, esse cuidado deve ocorrer também com os

instrumentos utilizados para avaliar tal publico ao longo de uma avalia¢do de impacto.

Justificativa e Objetivos

Apesar da ampla mobilizacdo social e governamental na busca pela garantia dos
Direitos da Crianca e do Adolescente (DCA), muitas violagdes ainda ocorrem tanto em nivel
nacional quanto internacional. Considera-se que investimentos na criagdo de uma cultura de
respeito aos DCA sdo fundamentais para tornd-los valores verdadeiramente presentes na
sociedade brasileira, possibilitando que os jovens sejam realmente considerados cidaddos
(Sacco et al.,, 2012). A educagdo em direitos formal e nao-formal é apontada como
instrumento fundamental para a formagao de pessoas que se comprometam com a promoc¢ao
dos direitos infanto-juvenis (Brasil, 2003; Sacco & Koller, 2005), além de ser considerada
estratégica para a mudanca de concepgdes e construcdo de um mundo com mais justica
(Fernandes & Camino, 2006). Os valores presentes na sociedade e as relagdes entre pais e
filhos tém impacto na garantia dos direitos infanto-juvenis e no cumprimento das legislacdes
que contemplam esses direitos (Twum-Danso, 2009). Esses valores costumam regular as

atitudes dos pais em relagdo a seus filhos (Twum-Danso, 2009).



31

O Artigo 42 da Convencdo sobre os Direitos da Crianga, de 1989, ja recomendava a
divulgacdo desse documento as criancas € aos adolescentes (Chakur, Delval, Del Barrio,
Espinosa, & Breiia, 1998). De acordo com Wrigth e Priestly (2005), a aprendizagem sobre os
seus proprios direitos faz com que as criangas sintam-se ‘empoderadas’ e se tornem
conscientes e apoiadoras dos direitos dos demais. Também a participacdo em projetos sociais
tem sido apontada como uma oportunidade de inclusdo social e desenvolvimento para
criancas e adolescentes em situacdo de risco (Machado, 2006). A necessidade de politicas
direcionadas as criancas e aos adolescentes para estimular a participacdo nas diversas esferas
de acdo publica, bem como ensinar sobre a pratica da democracia tem sido enfatizada
(Rizzini, Thapliyal, & Pereira, 2007). Projetos de educacdo em direitos humanos que
possibilitem a reflexdo dos adolescentes sobre os seus direitos e a pratica da cidadania podem
auxiliar no processo de mudanga de cultura relativa aos direitos infanto-juvenis e beneficiar o
desenvolvimento de seus participantes. No entanto, entende-se que é necessario avaliar os
projetos executados para que possam ser aprimorados e realmente atinjam os seus propositos.
Apesar de maior ocorréncia da participagdo infanto-juvenil e de producdo de trabalhos sobre
esses processos participativos, tem sido identificada a necessidade de ampliar estudos que
avaliem de maneira sistematica tais oportunidades e que indiquem resultados relacionados a
todos os envolvidos no exercicio desse direito — criancas, adolescentes, familias,
profissionais, servicos e organizacoes (Sinclair, 2004). A avaliacdo de intervencdes, segundo
Carvalho (2003), situa-se no limite entre a producdo de conhecimentos e a sua aplicacdo
pratica para que as politicas publicas possam ser aperfeicoadas, principalmente no campo das
ciéncias sociais.

Considerando a importancia dos projetos sociais e da avaliagdo dos mesmos, o
presente estudo teve o objetivo de apresentar o trabalho de intervencdo no Programa
“Juventude em Cena” e avaliar seu processo e impacto no desenvolvimento dos adolescentes
e na relacdo que esses t€ém com seus direitos. O propdsito dessa avaliacdo foi verificar se o
programa Juventude em Cena promoveu o conhecimento de direitos e a execugdo de acodes
protagonistas. Foi avaliado o impacto do programa por meio da comparagdo dos resultados
obtidos pelos adolescentes integrantes em termos de conhecimentos sobre os seus direitos
antes e depois de suas participagdes. Foi, também, levantado o envolvimento dos mesmos em
acoes junto as suas familias, escolas e comunidades, nas quais utilizaram conhecimentos
obtidos no Programa. Ademais, o estudo se prop0s a averiguar se eles multiplicaram os
conhecimentos adquiridos ao longo da capacitacdo para outros jovens.

Essa avaliacdo foi realizada por meio da comparacdo do conhecimento a respeito dos

direitos de adolescentes, da participa¢do dos adolescentes nas atividades propostas — as quais
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envolveram acdes de cidadania e protagonismo — e da situagdo dos direitos antes e apds a
intervencdo. Ja a avaliacdo de processo ocorreu a partir do acompanhamento da equipe de
pesquisa do envolvimento desses adolescentes tanto nas atividades do programa como em
praticas de participacdo social nos seus municipios de origem. Essa avaliacdo também foi
realizada por meio da leitura dos didrios de campos elaborados pela equipe e da reflexdo
acerca dos processos proximais estabelecidos entre equipe e participantes. O estudo podera
permitir o aprimoramento de acdes futuras, subsidiando a realiza¢do de iniciativas.

A tese foi composta por mais seis capitulos. Os dois primeiros sdo tedricos,
contemplando um levantamento de iniciativas de Educag¢do em Direitos Humanos no Brasil e
uma revisdo de literatura sobre a participacdo e o protagonismo infanto-juvenis. Nesta
revisdo, sao abordadas defini¢des daqueles conceitos, pesquisas que indicam seus beneficios
para adolescentes e avaliagcdes sobre a temadtica. Os outros trés capitulos se referem a
descricdo do programa Juventude em Cena nas suas trés edi¢des. Também a apresentacdo de
um artigo, publicado em 2011 na Revista Paidéia, que aborda a criacio do novo
microssistema — Juventude em Cena e a descricdo do estudo de avaliacdo de impacto e
processo do programa, o qual apresenta resultados quantitativos e qualitativos. Finalmente, o
ultimo capitulo apresenta as conclusdes do trabalho, contemplando contribuicdes e limitacdes

da tese.



CAPITULO 11

O DIREITO A PARTICIPACAO E O PROTAGONISMO JUVENIL

O presente capitulo tem o objetivo de abordar os conceitos de participacdo e
protagonismo juvenil; os diferentes aspectos abordados pelos estudos acerca da temdtica, os
tipos e diferentes contextos em que sdo realizados; os beneficios do exercicio da participagdao
e os desafios a pratica de participagdo infanto-juvenil. Ademais, visa a apresentar as formas
de avaliar um programa de promog¢do de participacdo e protagonismo infanto-juvenil, o
panorama da participacdo no Brasil e alguns exemplos de praticas desenvolvidas no pais.

O Brasil tem um histérico de participacdo politica de jovens que foi mais relevante
entre as décadas de 60 e 70, época da luta contra as repressdes do regime ditatorial. Nos anos
90, houve também as mobiliza¢cdes em prol do impeachment do entdo presidente Fernando
Collor de Melo, movimento dos “caras pintadas”. Entretanto, nesta tese, o direito a
participacdo serd entendido como a oportunidade de criancas e adolescentes terem sua opiniao
respeitada e considerada em todos os contextos em que se desenvolvem — familia, escola,
comunidade — possibilitando a promogao de transformacdes nas suas vidas e na de pessoas da

sua comunidade.

Definigdes e classificacdo

A participacdo infanto-juvenil na luta pelos seus direitos € uma temética recentemente
estudada (Bessel, 2009; Drakeford, Scourfield, Holland, & Davies, 2009; Mayo, 2001;
Sinclair, 2004), mas tem sido de crescente interesse para pesquisadores, legisladores,
profissionais das redes de atendimento, entre outros. A literatura indica que as duas ultimas
décadas — que coincidem com o surgimento da Convenc¢ao dos Direitos da Crianca (CDC,
ONU, 1989) — constituem o periodo em que houve aumento das iniciativas que geram espagos
de participacdo de criangas e adolescentes e efetivo protagonismo juvenil em decisdes sobre
os proprios direitos (Lansdown, 2009). H4 diversas experiéncias de participacdo de criangas e
adolescentes na Europa (Casas et al., 2008) e na América Latina (Cussidanovich & Marquez,
2002). Ademais, a participacdo e o protagonismo infanto-juvenil tornaram-se alvo de
investigacoes cientificas (na Africa do Sul, Moses, 2008; no Brasil, Butler, 2008; Butler &
Princeswal, 2010; Rizzini et al., 2007; UNICEF, 2002, 2011; UNICEF et al. 2007; na India,
Rampal, 2008; na Inglaterra, Badham, 2004; na Noruega, Kjgrholt, 2002; no Pais de Gales,
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Thomas et al., 2010; no Reino Unido, Tisdall, Davis & Gallagher, 2008; na Suécia,
Thornberg, 2009). H4a também uma grande quantidade de materiais que apresentam
treinamentos ou ferramentas para implementar acdes de participacdo infanto-juvenil (Tisdall
et al., 2008).

Ha diversas iniciativas nacionais e internacionais que nio se propde a promover O
direito a participacdo diretamente, mas que, trabalhando com outros objetivos € com 0s
demais direitos, possibilitam o exercicio da participagdo. Ha experi€ncias que buscam a
promocao de saide (Diaz, Martinez & Cumsille, 2003; MacDonald et al., 2011;) e incluem
espacos de participacdo, como os grupos focais, por exemplo que permitem que adolescentes
expressem suas opinides € demandas, contribuindo para aumentar a efetividade das
iniciativas. No estudo de MacDonald et al., 2011, os adolescentes participaram da constru¢ao
de um curriculo sobre sexualidade e prevencdo a Doengas Sexualmente Transmissiveis
(DSTs).

O direito a participacdo (Art. 12 da CDC) ndo permite que criancas € adolescentes
desconsiderem as consequéncias para eles mesmos € para outros ao terem suas opinides
levadas em consideracao. Tal direito também ndo prevalece em relacao ao direito dos pais. No
entanto, esse direito implica a obrigagcdo de respeitar a visdo da populacdo infanto-juvenil e
considerar essas opinides na formulacio de politicas, implementaciao de acdes e no acesso de
seus resultados. Trata-se da expressao de igualdade e solidariedade que “empodera” criangas e
adolescentes, permitindo que desempenhem um papel ativo no sentido de melhorarem sua
situagc@o e ampliarem a promog¢ao de mudanca social (UNICEF, 2001).

Na CDC, o termo participacdo nio aparece diretamente (Lansdown, 2009; Mayo,
2001), ainda que este direito esteja contemplado em varios artigos (Art. 5, 12 e 13 a 17). O
Art. 5 refere-se as responsabilidades, aos direitos e deveres dos pais ou responsdveis de
instruir e orientar criangas e adolescentes em relagdo aos seus direitos, levando em
consideracdo a evolugdo da capacidade dessa populacdo. J4 o Art. 12 assegura a criangas e
adolescentes o direito a expressar suas opinides livremente em relagdo a todos os assuntos que
dizem respeito a suas vidas e recomenda que tais opinides sejam consideradas em funcao da
sua faixa etdria e maturidade, inclusive em processos judiciais ou administrativos que os
afetem. A liberdade de expressao € assegurada nos Artigos 13 (acesso a informagdes), Art. 14
(de pensamento, consciéncia e crenga) e Art. 15 (de associacdo e realizacdo de reunides
pacificas). Ademais, o Artigo 16 versa sobre a protecdo de criancas e adolescentes contra
interferéncias ou atentados ilegais a sua honra e reputagdo. Por fim, o Artigo 17, refere-se a

medidas que garantam o acesso do publico infanto-juvenil a materiais e informacdes
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provenientes de fontes nacionais e internacionais — meios de comunicacdo, livros, entre
outros.

No ECA (Brasil, 1990), o direito a participagdo é contemplado no Art. 16 — direito a
liberdade, o qual abrange expressdao da opinido, participa¢do na vida familiar e comunitéria
sem discriminagdo e participacdo da vida politica na forma de lei. No Art. 88, estd prevista,
ainda, a criacdo dos conselhos de direitos em trés ambitos — federal, estadual e municipal, os
quais sdo responsaveis pelo controle das acdes direcionadas a criangas e adolescentes e devem
contar com a participacdo popular paritdria através de organiza¢des representativas, incluindo
o publico infanto-juvenil. Apesar de a legislacdo garantir a participagdo de criancas e
adolescentes na familia, na escola e na comunidade, muitos avancos sdo ainda necessarios
para que esse direito possa realmente ser posto em pratica.

Conquistas importantes para o direito a participacdo, na legislacao, foram a aprovacao
do Comentdario Geral sobre o artigo 12 da CDC pelo Comité Internacional sobre os Direitos
da Crianga na ONU, em 2009 e do projeto final do Protocolo Facultativo a Convengado sobre
os Direitos da Crianca pelo Conselho de Direitos Humanos das Nacoes Unidas em junho de
2011. A partir desse Protocolo, é possivel que as préprias criangas e adolescentes denunciem
violagdes de seus direitos diretamente ao Comité, sem precisar da mediacdo do Pais, de
organismos internacionais ou organiza¢des ndo-governamentais — ONGs (UNICEF, 2011).
Considera-se que essas aprovagdes, principalmente, a relacionada as dendncias, s@o
conquistas que legitimam a capacidade de criancas e adolescentes participarem, uma vez que
permitem uma maior autonomia desse publico em relagdo aos adultos.

Nao somente a legislacdo relativa aos direitos da crianca e do adolescente prevé o
direito a participacdo desse publico. Nos documentos relativos a educacdo também esta
previsto que os alunos sejam capacitados em temadticas como cidadania, participacdo social e
politica para que possam exercer seus direitos e deveres, atuando de maneira solidéria,
cooperativa e respeitosa diante dos demais no cotidiano (Brasil, 1997; Sampaio, 2007).

Na literatura, sdo apresentadas vdérias defini¢cdes de protagonismo e participacdo —
algumas controversas — além de divergéncias entre tedricos (Evans & Spicer, 2008). De
acordo com alguns estudos (INESC, 2008), o protagonismo € sindnimo de participacdo e
implica a atuacdo consciente de criangas e adolescentes nos seus contextos de convivéncia,
englobando as esferas politica, social e comunitdria. A participacdo infanto-juvenil ¢é
entendida como um processo continuo de envolvimento ativo e expressdo nas tomadas de
decisdo de diferentes niveis de assuntos que dizem respeito a suas vidas (Lansdown, 2009).
H4 uma complexidade do termo participacdo e o seu cardter multidimensional que envolveria

diversas atividades em circunstancias variadas, englobando niveis diferentes de participagdo;
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o foco de tomada de decisdo em que as criancas e adolescentes serdo envolvidos — ambito
privado ou publico; a natureza da atividade — consultas (como féruns de jovens);
envolvimento em institui¢des do governo (conselhos da juventude) e organizagdes de jovens —
e a populacdo infanto-juvenil envolvida (Sinclair, 2004). Um entendimento mais amplo do
termo participagdo como acao e pratica social na comunidade, que estd além da oportunidade
de “ser ouvido”, pode reorientar a participacao de criancas e adolescentes para uma cidadania
ativa (Percy-Smith & Thomas, 2010).

A participacdo pode ser considerada a partir de trés perspectivas: como um direito;
como possibilidade de desenvolvimento e como estratégia para diminuir vulnerabilidades. Um
exemplo de participacdo como ferramenta para reduzir vulnerabilidades € a presenca de
adolescentes em importantes grupos de trabalho e comissdes que tratam de prevencao, apoio,
tratamento e acompanhamento de pessoas que vivem com HIV/AIDS. Sao adolescentes
portadores que participam de espacos de tomada de decisio envolvendo tal tematica
(UNICEF, 2011). A participacdo de adolescentes também € posta em pratica a partir de
encontros internacionais em que esse publico comparece para debater temas como combate a
exploracdo sexual, meio ambiente, esporte, educagdo, entre outros (UNICEF, 2011).

H4 autores que criticam a falta de clareza do termo protagonismo juvenil. Souza
(2009) salientou que tal expressdo, por vezes, € apresentada como método, principio ou eixo
pedagégico em que a énfase seria na atividade do jovem, deslocando-o de uma posi¢dao
passiva de beneficidrio a outra de participante ativo. Em outros momentos, o termo € utilizado
indicando uma capacidade dos jovens de serem atores principais — 0s protagonistas — de sua
vida, do desenvolvimento de sua comunidade ou de seu pais. Para outros autores essas
expressoes ndo sao sindnimos, conforme Ferretti, Zibas e Tartuce (2004), que analisaram
tanto a producgdo tedrica como as proposi¢des dos documentos oficiais da década de 90 sobre
o assunto. O termo protagonismo juvenil recebeu diferentes interpretacdes, as quais
contemplavam outros conceitos hibridos, tais como participacdo, responsabilidade social,
identidade, autonomia e cidadania. De acordo com Souza (2009), parte da literatura incluia
até o trabalho voluntdrio — prestacdo gratuita de servicos — como uma das formas de
protagonismo juvenil. O consenso costuma aparecer na no¢ao de pratica cidada ou preparagao
para esse tipo de pratica, considerando o envolvimento dos adolescentes em seu contexto
escolar, social e politico (Ferreti et al., 2004). A divergéncia ocorre principalmente com
relacdo as atividades e aos ambitos nos quais a participagao ocorre. Alguns autores (Murray &
Hallet, 2000) apresentaram uma visao ampla dos processos de participacdo em situacdes

cotidianas da vida de criangas e adolescentes. Outros consideram esse direito associado
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apenas as questdes formais, como luta pela cidadania, participacdo em consultas, féruns,
assembléias, etc.

O direito a participagdo ndo prescinde, no entanto, de ser considerado como um
engajamento na vida comunitdria e familiar e uma oportunidade de ter voz em processos
democraticos nacionais e globais (Ennew & Morrow, 2002). A expressao de opinides sobre os
direitos de criancas e adolescentes na vida social, tanto formal como cotidiana pode ser
considerada uma das inovacdes da CDC, mesmo que o termo “participacdo” ndo esteja
explicito (Ennew & Morrow, 2002), os direitos da criancga e do adolescente para influenciar as
decisdes relacionadas aos seus interesses e para expressar as suas opinides e formar
associacOes sdo claramente mencionados (Mayo, 2001). A participacdo engloba reflexao,
aprendizagem e acdo, as quais oportunizam uma participacdo mais ativa (Taylor & Percy-
Smith, 2008).

H4 diferentes tipos de participacdo no que se refere a legitimidade do direito a
participacdo e, a0 mesmo tempo, diferentes maneiras de exercé-lo. Sdo conhecidas como os
degraus de uma escada propostos por Hart (1997) na qual a participagdo pode ser classificada,
de acordo com o poder na interacdo de criangas e adultos, como: 1) manipulada; 2)
decorativa; 3) simbolica; 4) utilitaria (execu¢do); 5) no planejamento e execugdo; 6) na
decisdo, planejamento e execucdo; 7) na decisdo, planejamento, execucdo e avaliacdo; 8) na
decisdo, planejamento, execucdo, avaliacdo e apropriacdo dos resultados; 9) em todas as
etapas sem a inclusdao dos educadores; 10) de todas as etapas, atuando sob a orientacdo de
adultos. A Participacdo Manipulada corresponderia as situacdes em que criancas e
adolescentes apenas repetiriam um discurso ja construido e que ndo lhes pertenceria. J& a
Participacdo Decorativa consistiria nas apresentacdes da populacdo infanto-juvenil em
eventos, sem implicar a expressdo da sua opinido. A Participacdo Simbdlica seria aquela em
que um grupo selecionado representaria seus pares em eventos organizados por adultos. Por
fim, as demais participacdes enumeradas representariam a participacdo genuina, variando,
entretanto, os niveis em que criancas e adolescentes seriam ouvidos, entendidos, informados e
consultados e em que influenciariam durante o processo. Tal participacdo implicaria a
capacidade de pensar por eles mesmos, mas podendo contar com o apoio e orientacdo dos
adultos quando necessario (UNICEF, 2001). Tais participacdes podem ainda ser classificadas
como: passiva — quando criangas e adolescentes sdo apenas ouvidos ou consultados; e ativa —
quando presume ‘empoderamento’ e engloba a crenga e perspectiva de que o envolvimento da
populacdo infanto-juvenil fard diferenca (Sinclair, 2004).

Além do modelo pioneiro de Roger Hart, outros foram propostos a fim de classificar

as formas de participacdo: a escada de Barbara Franklin, de 1995; a proposta de Phil Treseder,
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de 1997; a proposta de Harry Shier, de 2001; o modelo de Jaume Trilla ¢ Ana Novella, de
2001; as formas de participacdo infanto-juvenil de Louise Chawla, de 2001; a proposta de
Nandana Reddy e Kavita Ratna, de 2002 (Casas et al., 2008).

A escada de Barbara Franklin é baseada na de Hart, porém apresenta os papéis de
criangas, adolescentes e adultos nos processos participativos em 10 niveis. Pode-se dizer que é
uma versao aprimorada da escada de Hart. Franklin divide a participacdo em trés etapas: nao
participacdo, pré-participacdo e participacdo. A ndo participagdo € composta pelos niveis 0)
nao consideracdo; 1) normas impostas pelos adultos; 2) normas impostas pelos adultos, mas
amigdveis para as criancas. A pré-participacdo € formada por: 3) manipulagcdo; 4)
decorativa/cerimonial e 5) participacdo simbolica. A participacdo contempla os niveis 6)
convite; 7) consulta, 8) decisd@o conjunta; 9) criangas e adolescentes iniciam e os adultos
ajudam; 10) iniciativa e dire¢do de criangas e adolescentes.

A proposta de Treseder tem como base o principio de que para ocorrer participacao
infanto-juvenil € preciso que se propicie a criancas e adolescentes maior capacidade de
decisdo e isso deve ser feito pela sociedade. Levando em consideracdo o grau de poder que
possuem criangas, adolescentes e adultos nas tomadas de decisdo ao executar um projeto,
Treseder formulou um modelo circular com cinco niveis de participacdo infanto-juvenil. Sao
eles: assinalado, mas informado; consultado e informado; iniciado por adultos, mas com
decisdes conjuntas com criangas e adolescentes; iniciado por criancas e adolescentes e as
decisdes conjuntas com adultos; iniciado e dirigido por criangas e adolescentes. Diferente dos
modelos anteriores, Treseder somente considera os niveis de participacdo, deixando de fora os
de ndo participacdo e os intermedidrios. Ademais, ndo entende os niveis como hierdrquicos,
em forma de escada, mas como ndo excludentes, levando em consideragdo a maneira que
criangas, adolescentes e adultos compartilham o poder na tomada de decisdes (Casas et al.,
2008).

No modelo de Shier — Pathways to Participation — hé cinco niveis de participagdo: 1)
criangas e adolescentes sdo escutados; 2) criancas e adolescentes sdo estimulados a expressar
sua opinido; 3) leva-se em consideragdo o ponto de vista de criangas e adolescentes; 4) esse
publico estd envolvido no processo de tomada de decisdo e 5) criangas e adolescentes
compartilham o poder e a responsabilidade com adultos na tomada de decis@o. Trés graus de
compromisso sdo estabelecidos em cada um dos cinco niveis: iniciacdo (openings),
oportunidades (opportunities) e obrigacdes (obligations). Desses niveis de participagdo e
graus de compromisso, surgem 15 perguntas que podem ser uteis para planejar a realizacao de

programas ou atividades de participacdo infanto-juvenis. O autor desse modelo entende que
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para a CDC seja cumprida deve-se pelo menos assegurar os trés niveis de participacdo (Casas
et al., 2008).

O modelo de Trilla e Novella (2001) tem como base a escada de Hart e contempla
quatro tipos de participacdo mais amplas: participacdo simples, participagdo consultiva;
participacao projetiva e metaparticipacdo. Cada uma delas € uma forma de participar e todas
admitem subclassificacdes. H4 um aumento de complexidade em cada tipo, mas ndo significa
que a participacdo serd maior nos dltimos. Os tipos de participagdo nio sdo excludentes.
Logo, em um mesmo programa, podem ocorrer mais de um tipo. Apesar de nenhum dos tipos
ser considerado negativo ou impréprio, eles podem ocorrer de maneira inadequada. A simples
refere-se a fazer parte de uma atividade como espectador ou executante, mas sem participar
das tomadas de decisdes, no planejamento, conteido ou desenvolvimento. Apenas seguir
indicacdes. A consultiva € aquela em que criangas e adolescentes tém sua opinido ouvida; sdo
solicitados a opinar, propor ou avaliar questdes que direta ou indiretamente os afetam. Na
projetiva, mais do que opinar, criancas e adolescentes passam a ser agentes ativos. Estd
presente nas mais diversas fases da atividade ou projeto: definicdo do projeto, objetivos,
planejamento, preparagdo, gestdo, execugdo, controle e avaliacdo. A metaparticipacdo ocorre
quando os proprios adolescentes e criancas reivindicam seu direito a participar das decisoes, a
ser ouvido. E quando esse publico pede, exige e gera novos espacos e mecanismos de
participacao.

As formas de participacdo infanto-juvenil de Chawla (2001) sdo classificadas em
prescrita, assinalada, convidada, autoiniciada, gradativa e colaborativa. A prescrita € quando a
crianca ou o adolescente sente-se na obrigacao — moral e cultural — de participar e a considera
um privilégio; ha pouca chance de escolha. Assinalada/designada € aquela em que os adultos
dirigem o processo de participagdo, proporcionando oportunidades de formacgdo. Nela, a
crianga/o adolescente nota que tem um sentido. A convidada € quando o adulto toma a
iniciativa e tem controle, porém a crianga/o adolescente tem o direito de abandonar sem
sentir-se mal ou em desvantagem. Na negociada, héd possibilidades de a crianga/o adolescente
negociar a maneira de participar e o nivel de implicacdo. A autoiniciada e negociada é quando
a crianga/o adolescente inicia e controla a participacao, inclusive negociando sua implicacdo e
a duragdo. A gradativa € a que ocorre na medida em que criancas e adolescentes incrementam
suas competéncias, tém a possibilidade de praticar novas maneiras de participacdo, assumir
diferentes niveis de responsabilidade, e encontrar novas situagdes de implicacdo com sentido
na comunidade. Por fim, a colaborativa € a participagdo iniciada e apoiada por um grupo, o
qual tem a oportunidade de negociar o nivel e a forma de implicacdo coletivamente (Casas,

2007).
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A proposta de Nandana Reddy e Kavita Ratna, de 2002 é parecida com a de Franklin.
Entretanto, sdo doze niveis distribuidos em uma figura piramidal conica, sendo que o nivel
mais complexo e intenso fica na base da piramide e nao no topo. O aspecto central de cada
nivel € a relacdo entre criancas, adolescentes e adultos. Nesse modelo, a participacdo auténtica
€ aquela em que criangas, adolescentes e adultos iniciam e dirigem as atividades e projetos de
maneira conjunta. Para que isso ocorra, de acordo com Reddy e Ratna (2002), € preciso uma
nova concep¢ao da relacdo entre criancas, adolescentes e adultos que esteja centrada no
publico infanto-juvenil e baseada na negociacdo e nos principios e processos democraticos.
Para haver uma participacdo ativa e igualitdria, segundo os proponentes desse modelo,
algumas mudangas s@o necessdrias na relagdo entre criangas, adolescentes e adultos. Deve
haver uma mudanca de uma situacdo de independéncia ou dependéncia para interdependéncia;
uma relagdo participativa de baixo para cima e nao hierdrquica, nem de cima para baixo.
Ademais, é necessario assegurar que nao serdo mantidas as estruturas hegemonicas e praticas
existentes (Casas et al., 2008).

O protagonismo juvenil ou participacdo protagdnica seria a versdo mais legitima de
participacdo social, aquela que partiria dos adolescentes, ou seja, € quando a iniciativa de
planejar uma agdo desse tipo parte dos préprios adolescentes, os quais se envolvem no
planejamento, desenvolvimento e avaliacdo (Lansdown, 2001). Esse tipo de participagdo
implica considerar criancas e adolescentes como atores sociais € ndo executores ou
consentidores, necessitando uma mudanca de significado para os adultos nas relagcdes com
infancia e adolescéncia (Alfageme, Cantos & Martinez, 2003). Um dos autores que introduziu
esse conceito foi Alejandro Cussianovich. Para ele, o protagonismo é “uma cultura que
recupera a centralidade do ser humano, sua condi¢cdo societdria, sua educabilidade, sua
constituicdo da alteridade substantiva” (Cussianovich, 2005, p. 19).

Para ser auténtica, a participacdo deve ser significativa para criangas e adolescentes
(Chawla, 2001). Protecdo e participacdo ndo devem ser considerados conceitos opostos, mas
complementares, uma vez que criancas e adolescentes devem ser protegidos para garantir sua
integridade, mas devem participar a fim de que sua dignidade seja preservada (Chawla, 2001).
No entanto, a literatura aponta uma dificuldade de equilibrar a garantia do direito a protecdo e
o direito a participacdo (Instituto de Apoio a Crianca, 2010).

O direito a participacdo apresenta facetas que sdo mais apoiadas e divulgadas que
outras, como o direito a ser ouvido (Art. 12 da CDC), o direito a informacdo e a procurar
socorro/ajuda (Lansdown, 2009). As préticas participativas costumam ser pontuais, realizadas
através do envolvimento do publico infanto-juvenil apenas em eventos e conferéncias, ndo

favorecendo o desencadeamento de um processo continuo de participagdo, como, por
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exemplo, o monitoramento de politicas e or¢amentos publicos destinados a criancas e
adolescentes.

Hé4 o entendimento de que a participacdo, ou seja, o envolvimento de criangas e
adolescentes em decisdes que afetam suas vidas é um direito fundamental, principalmente
para aquelas que sofreram algum tipo de violéncia (Queensland Government, 2008). Para
criancas e adolescentes que vivem em situacdes de pobreza ou dreas de conflito, a
participacao estd relacionada a igualdade e justica social. Para eles, a participacdo pode ser a

unica maneira de acessar os seus outros direitos no cotidiano (Percy-Smith & Thomas, 2010).

Aspectos abordados nos estudos

Virios aspectos da participacdo tém sido abordados em investigacdes cientificas:
diferentes contextos, tipos, beneficios, motivos pelo interesse no assunto, avaliacio de
iniciativas que promovem a participacdo infanto-juvenil; efeitos em varidveis psicoldgicas
(tais como: auto-estima, auto-eficdcia, satisfacdo de vida), entre outros. Em relacdo aos
contextos, hd pesquisas que investigam a participagdo de criancas e adolescentes no
microssistema familiar (Holland & O’Neill, 2006; Morrow, 1999) outros no ambiente escolar
(Rizzini et al., 2007; Zibas, Ferretti, & Tartuce, 2006) e outros, ainda, no contexto
comunitdrio (Evans & Spicer, 2008; Griesel, Swart-Kruger, & Chawla, 2002). Ha estudos
também que abordam a participacdo do publico infanto-juvenil como respondente em
pesquisas (Powell & Smith, 2009) e outros que sugerem que os estudos cientificos possam ser
espacos para a participacdo de criancas e adolescentes, como consultores ou co-pesquisadores
(Mannion & I’anson, 2004).

Compreende-se que o direito a ndo querer participar de uma atividade ou projeto, bem
como a desisténcia de alguma atividade também € uma forma de participa¢do. Ou, pelo
menos, um exercicio de respeito ao direito de escolha e de expressar a sua opinido. Ademais,
a literatura aponta que experiéncias de participacdo compulsérias ou obrigatdrias prejudicam

o bem-estar de criancas e adolescentes (Navarro, 2011).

Contextos em que a participacdo ocorre

A familia é o contexto ideal para que criancas e adolescentes possam treinar a

participacdo (Ochaita & Espinosa, 1997). No entanto, como € um contexto em que o costume
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de os adultos mandarem € naturalizado, em que a ajuda e a obediéncia costumam ser as
praticas mais comuns de criancas e adolescentes € no qual o autoritarismo dos adultos
costuma dominar, muitas vezes, ndo hd espaco para uma participagdo protagonica do publico
infanto-juvenil (Cussidnovich & Marquez, 2002). A violéncia intrafamiliar, por exemplo, €
um fator que dificulta a participagdo por dois motivos: prejudica o desenvolvimento de uma
personalidade protagdnica e facilita a reproducdo de praticas autoritdrias e violentas em
criancgas e adolescentes (Cussidnovich & Marquez, 2002).

A participacdo infanto-juvenil na familia dependerd do funcionamento e socializacao
com que os adultos estabelecem os papéis e vinculos naquele contexto (Casas et al., 2008).
Para a participacdo nesse ambito é importante informar a crianga e o adolescente sobre a
situac@o e ouvir sua opinido e percep¢ao sobre o problema, suas propostas de solucdo e buscar
um consenso em relacdo a decisdo (Casas, 1998). Essa questdo € enfatizada mais em relacio a
criangas e adolescentes que estdo em acolhimentos institucionais. Entretanto, exercer o direito
a participacao no ambito familiar ndo significa que criangas e adolescentes agirdo somente de
acordo com seus desejos. Eles necessitam ambientes que oferecam limites e normas estiveis
para que depois possam exercer o autocontrole por si mesmos (Casas et al., 2008). Em um
estudo com criangas e pais sobre as praticas familiares em paises da América Latina e Caribe
esteve presente, no discurso de diversas familias entrevistadas, o desejo de promover praticas
familiares mais participativas (Promundo, 2008).

Na escola, geralmente, a participagdo tem como objetivo o projeto pedagdgico e esse
costuma ser pensado e coordenado por adultos (Casas et al., 2008). O funcionamento dos
conselhos escolares, os espagos de associacdo infanto-juvenil; as metodologias utilizadas pelo
corpo docente para o desenvolvimento de seu trabalho sdo aspectos importantes para que a
participacao ocorra no contexto escolar (Casas et al., 2008).

Na comunidade, a participacdo pode incluir iniciativas que visam a melhoria das
condi¢des de vida das pessoas, da satide e educacdo; cuidados com o meio ambiente, entre
outros (Casas et al., 2008). A literatura (Ochaita & Espinosa, 1997) salienta que ndao ha
indicadores para medir o direito a participacao nos contextos familiar e escolar.

Em relacdo a participa¢do nos servigos publicos e processos administrativos, nao ha
consenso sobre a idade que os adolescentes devem ser ouvidos. H4 algumas legislagdes que
recomendam que seja a partir dos 12 anos, outros documentos nem apontam uma idade.
Alguns indicam as circunstancias onde devem ser ouvidos: quando moram em instituicoes de
protecdo, em processos de guarda e desamparo. Entretanto, no Brasil, criancas e adolescentes
que ndo estdo sob medida de protecdo tem esse direito mais garantido, por exemplo,

costumam ser ouvidos nos processos de disputa de guarda. J4 nos processos envolvendo
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adolescentes em conflito com a lei ou acolhimento institucional, a opinido desse publico ndo
costuma ser levada em consideracdo (Brito, Ayres, & Amendola, 2006).

Além do direito a expressar suas opinides nas decisdes que influenciam suas vidas nos
diversos contextos de desenvolvimento — familia, escola e comunidade — o direito a
participacdo implica também o engajamento em vdrias outras atividades. Por exemplo, no
governo do Pais de Gales e no Reino Unido, a participagdo de criancgas e adolescentes ocorre
através de parlamentos jovens, consultas, grupos de referéncia, conselhos consultivos,
pesquisa, auditoria e inspec¢des (Drakeford et al., 2009).

H4é novas formas de participagdo social que tém sido indicadas pela literatura (Butler,
2008; Butler & Princeswal, 2010), tais como as manifesta¢des culturais: musica, danga, teatro,
fotografia e cinema. Muitas ONGs que trabalham com criancas e adolescentes utilizam ridio,
TV, cinema e jornais/materiais impressos. Essa é uma maneira de buscar mudar a
representacao que € passada na midia tradicional: de que os adolescentes e jovens da periferia
representam perigo. Entdo, no material produzido durante o trabalho com esse publico,
procura-se mostrar um outro modo de ver adolescentes e periferia. A partir da critica a midia
tradicional e do acesso a técnicas e ferramentas se busca criar uma nova representacao sobre
essas temdticas (Butler, 2008). Entretanto, h4 momentos em que violéncia costuma ocorrer,
como em protestos de jovens da Africa do Sul, por exemplo, contra o sistema escolar ou as
condi¢des de moradia, o que reforca a concep¢do de jovens “fora de controle” que devem ter
sua autonomia limitada (Moses, 2008).

Os adolescentes, atualmente, envolvem-se em diferentes espacos de participagdo que
ndo sdo as formas tradicionais de engajamento politico, como por exemplo, as acdes na
internet (Butler, 2008). Atividades combinadas pela internet como os flash mobs, nos quais as
pessoas retinem-se para acdes coletivas, também ilustram essa nova forma de participacdo. E
preciso considerar que aspectos do macrotempo também influenciam acdes e costumes.
Portanto, as mudangas de hdabitos adquiridos com os avancos da tecnologia também
influenciam a participagdo e suas novas formas de manifestagao.

A forma de participacdo mais apropriada dependera de diversos fatores como género,
idade, contexto, cultura, condicdes politicas, recursos disponiveis e objetivos dos participantes
(Chawla, 2001). O estimulo a participagdo adolescente deve considerar aspectos contextuais
influentes em suas vidas. Contextos desprotegidos podem gerar barreiras em planos de agdo,
ao mesmo tempo em que fatores protetivos podem funcionar como promotores desta acdo em
diferentes settings. Dependendo do contexto histérico em que ocorre, hd diferentes temas,
oportunidades e formas de estimular a participacao (Butler & Princeswal, 2010). Ademais, a

forma e extensdo da participacdo sdo determinadas, em parte, pelas normas culturais
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dominantes em um contexto. Tais normas definem papéis e oportunidades para criangas e
adolescentes e, por essa razdo, valores podem ser o principal obsticulo para o exercicio da
participacdo infanto-juvenil (Percy-Smith & Thomas, 2010).

Para que haja uma legitimacdo dos espacos formais de participagdo € necessario que
haja um trabalho articulado entre esses contextos € os espagos comunitarios. Mesmo que as
decisdes importantes sejam tomadas nos espagos formais, € na comunidade que ocorre o
empoderamento e fortalecimento de criancas e adolescentes para engajar-se em um espago
formal (Shier, 2009). Ha trés condicdes para que iniciativas de participacdo sejam valorizadas
por criancas e adolescentes (Trilla & Novella, 2001). Primeiro, € preciso que possibilitem a
acdo em contextos proximos e na vida cotidiana para que sejam vislumbradas mudancgas
concretas nos espacos conhecidos. Tendo a oportunidade de atuar em locais que estdo
habituados a frequentar, sobre os quais tem informagdes, podem sentir-se mais seguros para
participar. Segundo, é necessario que objetivos e método de trabalho da atividade estejam
claros para que possam aprender a participar e, até mesmo, modificar a proposta inicial. Por
fim, devem ser espagos que levem em consideracdo as condicdes sociais e psicologicas de
criancas e adolescentes para que esses reconhecam tal contexto como de participagio. E
importante respeitar a individualidade de cada integrante da iniciativa participativa para que
cada um possa exercer a participacdo de acordo com suas capacidades e seus interesses

(Percy-Smith & Thomas, 2010).

Beneficios do exercicio da participacao

Houve, contemporaneamente, aumento de interesse sobre a participa¢do infanto-
juvenil em diferentes contextos, e sobre as formas e as razdes pelas quais esse direito poderia
variar em termos de praticas e politicas (Kjgrholt, 2002; Mayo, 2001). O aumento da
efetividade e da eficiéncia de alguns projetos e servicos, incluindo reducdo de custos e
promocao de processos de desenvolvimento e empoderamento, foram mencionados como
razdo para avaliar a implementacdo e manuten¢do dos mesmos (Mayo, 2001). A participagao
embasa a educacdo para a cidadania, que visa a reforcar as habilidades e os recursos ja
existentes na populacdo infanto-juvenil. Criancas e adolescentes mais efetivos em lidar com
as fontes de sua exploracdo passam a ser tratados diferentemente de vitimas vulnerdveis e
fazem com que sejam construidas suas préprias estratégias para a transformacio. No entanto,
Kjgrholt (2002) chamou a atencao para o fato de que as criangas podem também serem vistas

como meios — valiosos instrumentos ou ferramentas — para atingir objetivos politicos que nao
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a garantia dos direitos das criangas e adolescentes. O discurso da participagdo de criangas e
adolescentes poderia ser uma tentativa de compensar o fracasso em mobilizar a participagcdo
dos adultos nos processos democriticos.

Mesmo com as dificuldades de avaliar processos de participagdo, a literatura indica
resultados positivos de algumas intervengdes que promoveriam a participagdo. Esses
resultados beneficiam criangas e adolescentes, seus contextos de desenvolvimento e outras
pessoas com as quais convivem (Sinclair, 2004). O exercicio da participacdo pode gerar
resultados individuais para as criancas e adolescentes, além de melhorar os servigos de
atendimento a esse publico (Queensland Government, 2008). Exemplos desses beneficios sao:
desenvolvimento pessoal de criancas e adolescentes; progresso nas suas habilidades préticas,
de comunica¢do e na autoconfianca; melhorias nos servicos destinados a esse publico e
estrutura fisica dos espacos mais adequada, melhoria nas relagdes entre adultos e criangas e
melhor apoio aos usudrios dos servicos (Sinclair, 2004).

Diversos outros beneficios para as criancas e adolescentes gerados a partir da
participacdo, como empoderamento, confianga e auto-estima (Mayo, 2001); nocao coletiva de
responsabilidade e de habilidades para solucionar os problemas conjuntamente (Rizzini et al.,
2007); promocao de informagdo acerca de politicas, legislacdo, servigos, distribuicdo de
recursos tém sido apontados na literatura. Um dos aspectos positivos € que, com a realizagdo
de préticas participativas, pode surgir um sentimento de protagonismo que, por sua Vez,
poderd gerar um maior senso de pertencimento e implicagdo com o contexto em que O
adolescente reside/sua comunidade/seu municipio de origem (Apud, 2001). A oportunidade
de aprender a respeito dos direitos humanos e agir em prol de uma sociedade democratica e
pacifica tém sido também enfatizada, especialmente pelas possibilidades de protecdo contra
situacdes de abuso, violéncia, exploracdo, gravidez indesejada, doencas sexualmente
transmissiveis, acesso a informagdo e o desenvolvimento de estratégias de prevencdo e de
promocao de cidadania (Lansdown, 2009). Portanto, a falta de oportunidade de participagdo
seria a negacdo a beneficios como educacido e empoderamento (Powell & Smith, 2009). Esse
ultimo é apontado como fator que leva a populacdo infanto-juvenil a defender a garantia dos
seus direitos (Lansdown, 2009). O direito e exercicio de participacdo infanto-juvenil também
sdo reconhecidos como oportunidades de visibilidade social positiva a criancas e adolescentes
e um espago de expressdo da socializacdo politica desse publico (Cussidnovich & Marquez,
2002). Entretanto, conforme Bessell (2009), adultos ressaltariam os prejuizos da participacdo
a criangas e adolescentes, justificando como perda o tempo ocupado com as atividades
participativas e sua influéncia no desempenho escolar e na vida social. Associou a este uma

preocupacdo com o nivel de envolvimento e de responsabilidade exigido as criangas € aos
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adolescentes nesse tipo de atividade e que poderiam gerar algum tipo de trauma ao tomarem

conhecimento de violagdes de direito, como a violéncia sexual.

Desafios a prética de participagdo infanto-juvenil

Alguns desafios acerca do direito a participacdo na pratica se apresentam,
especialmente quando grupos considerados excluidos ou nao representados sdo o foco da
discussdo. Ha estudos (Drakeford et al. 2009; Sinclair, 2004) que ressaltam a exclusido de
determinados grupos, pela falta de oportunidades para o exercicio de seus direitos, e auséncia
de representatividade nos processos de participagdo. Aos grupos de criancas e adolescentes do
sexo masculino, criancas mais novas, minorias éticas, aquelas com dificuldade de
comunicacdo e as deficientes sdo frequentemente dirigidas as incertezas nas préticas que
estimulam sua participacdo, de uma forma que seja efetiva e que traga mudangas duradouras
(Sinclair, 2004).

Muitas das acdes de participagdo infantil pelo mundo, descritas pela literatura, sdao as
direcionadas a adolescentes de 16 e 17 anos (Shier, 2009). Esse fato pode ter relagdo com o
que a ideia de que os mais novos, de 12 a 15 ndo tem discernimento ou capacidade para
participar (Lansdown, 2009). Na verdade, hd algumas atividades de participagdo com criancas
da primeira infancia — de 0 a 6 anos — o que ocorre € que sdo planejadas de acordo com a
capacidade de compreensdo, habilidades cognitivas desse publico. Essas criancas nio irdo
elaborar uma politica publica, mas sua opinido sobre questdes simples do cotidiano de uma
escola infantil, por exemplo, € valiosa para que os responsaveis pela elaboracado de tal politica
possam atingir as demandas e necessidades daquela populacao.

Ainda continua a dificuldade no reconhecimento de criancas e adolescentes como
seres politicos e praticantes e a atencdo ao direito de participacdo na sociedade (Fawcett,
Featherstone, & Goddard, 2004). Tal dificuldade tem se expressado, conforme ja apontado
por Pandolfi (1999), através da falta de participagdo da sociedade em geral e da falta de no¢do
sobre o que sdo e quais sdo os direitos, do desinteresse por parte dos adultos de que essas
praticas sejam postas em prdtica (Florentino, 2008). Os proprios adolescentes e as criancas
desconhecem como exercer tal direito e faltam espacos para expressao dos mesmos (UNICEF
et al., 2007). Poucas oportunidades sao efetivamente oferecidas para a pratica desse direito e
uma das razdes apontadas diz respeito ao desconhecimento dos profissionais que os atendem
acerca dos direitos e das possiveis agdes de protagonismo juvenil (Zibas et al., 2006). Para

que haja efeitos positivos da participacdo infanto-juvenil na comunidade € necessirio o
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engajamento conjunto de criancas, adolescentes e adultos a fim de que interajam e aprendam
sobre questdes de interesse mutuo (Taylor & Percy-Smith, 2008).

Na ultima década, as agOes de participacdo infanto-juvenis t€ém sido pontuais — com
objetivos e tempo definidos (Shier, 2009). O desafio para profissionais que trabalham com
esse publico € buscar a realizacdo de processos a longo prazo, que tenham continuidade,
promovendo possibilidades de participagio legitima de criangas e adolescentes. E por esse
motivo que se entende que o estimulo e promogao de participagdo na familia e na escola
sejam oportunidades de garantir participacdo a longo prazo. Ademais, as iniciativas que
ocorrem nas comunidades parecem apresentar um nivel maior de sustentabilidade, significado
e eficdcia do que as que ocorrem em ambitos institucionais ou governamentais como € o caso
dos parlamentos jovens, por exemplo (Percy-Smith & Thomas, 2010). Esta é mais uma razdo
para incentivar a participacdo nos microssistemas em que os adolescentes se desenvolvem.

H4 uma dificuldade dos adultos em aceitar a participacdo infanto-juvenil. Muitas
vezes, Estado, educadores e familias entendem a participacdo, de maneira equivocada, como
algo que minimiza sua autoridade. Adultos costumam, por vezes, confundi-la com mau
comportamento e delinquéncia (Ochaita & Espinosa, 1997). Apesar dos movimentos a favor
da participagcdo infanto-juvenil, costuma-se ainda esperar desse publico obediéncia cega e
lealdade em relacdo aos adultos (Thornberg, 2009). A participacdo, aliada ao didlogo, a
educacdo e ao treinamento de comunicacdo sdo as melhores ferramentas para prevenir
problemas que envolvem criancas e adolescentes, como a violéncia (Ochaita & Espinosa,
1997).

Por outro lado, alguns fatores tém contribuido para aceitacdo da participac¢do infanto-
juvenil, uma vez que pode ser estabelecida uma agenda/prioridade de seus proprios direitos e
ocorrer a emergéncia de novas abordagens e de concep¢do sobre a infincia. Assim, estes
novos paradigmas nas ciéncias sociais visualizam as criangas e os adolescentes como atores
sociais competentes (Sinclair, 2004). A discussdo em muitas organizacdes ja estd passando do
questionamento a respeito de se a participacdo infanto-juvenil deve ocorrer para como ela
pode ser posta em pratica e reconhecida (Mayo, 2001).

Talvez um dos maiores desafios das pessoas que se engajam nessas iniciativas seja
sensibilizar a sociedade para este tipo de pratica e difundir a ideia de que promover a
participacao do publico infanto-juvenil ndo corresponde a préticas que permitam a formagao
de grupos desordeiros e rebeldes, tampouco que submetam os adultos as vontades desse
publico (Pires, 2007). Essa concepcdo apenas estaria invertendo a posicdo de adultos e
criancas na hierarquia de poder e opressdo. Promover a participacdo é vivenciar um processo

de interacdes que engloba iniciativa, responsabilidades compartilhadas e o compromisso que
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pode ser assumido por criangas, adolescentes e adultos na conducdo do processo decisério em
relacdo as acdes de um projeto ou programa (Pires, 2007).

A literatura (Queensland Government, 2008) apresenta passos para colocar a
participacao infanto-juvenil em préatica: construir uma cultura de participagdo de criangas e
adolescentes; desenvolver estruturas em sistemas e servicos chave que comportem as
perspectivas desse publico; fortalecer praticas que melhorem o engajamento e trabalho dos
adultos com esse publico no sentido de desenvolver e permitir a participacdo. Também
estabelecer avaliacdes do impacto da participagdo dos adolescentes nas decisdes que os
adultos tomam sobre eles e, ainda, na vida dessa populagdo. Participacdo ndo é um evento
pontual e sim um processo de engajamento e envolvimento, sendo que criangas e adolescentes
precisam ter oportunidades de desenvolver habilidade e confianca em participar (Queensland

Government, 2008).

Avaliagdo de projetos e programas que promovem participacao infanto-juvenil

Dificuldades de avaliagdo acerca da participac@o infanto-juvenil t€ém sido apontadas na
literatura (Griesel et al., 2002; Lansdown, 2009), uma vez que as mudangas que ocorrem has
proprias criancas e adolescentes ndao t€ém sido devidamente avaliadas (Badham, 2004). Ha
também contradicdes a respeito da definicdo do termo participagdo em diversos ambitos, o
que dificulta a avaliacdo de algumas iniciativas.

Para avaliar programas de participagdo infanto-juvenil, devem ser utilizados
instrumentos quantitativos e qualitativos (Bernard van Leer Foundation, 2004). Entrevistas,
grupos focais, questiondrios, bem como avaliacdo e monitoramento participativos sao
importantes estratégias para avaliar iniciativas desse tipo (Chawla, 2001). Muitos dos
resultados desse tipo de programa costumam manifestar-se a longo prazo, momento em que
os efeitos tornam-se mais evidentes (Bernard van Leer Foundation, 2004). Quanto aos
delineamentos, estudos quasi experimentais e longitudinais sdo recomendados (Chawla,
2001).

E importante contar com mais de uma maneira de avaliar a intervencdo. Instrumentos
como questiondrios, didrios de campo, além do espaco e registro para que os participantes
facam as suas avaliacdes sao fundamentais para averiguar se o projeto/programa foi efetivo.
Ademais, indicadores como atividades realizadas pelos adolescentes, implicagdes do
programa na comunidade e mudancas ocorridas na vida/trajetéria dos participantes sao

aspectos relevantes na avaliagao da experiéncia desenvolvida. Nas iniciativas de participagao,
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o publico infanto-juvenil deve estar presente nos processos de avalia¢do, os quais devem ser
participativos. A avaliacdo participativa contempla métodos informais e qualitativos, além da
triangulacdo com outros métodos (Martinez, 2007).

De acordo com a literatura (Hart, 1997) os avaliadores de projetos costumam buscar
resultados quantificiveis. No entanto, em projetos com participagao infantil o que interessa
estd no processo. Mais do que comparar antes e depois, € necessdria uma observagdo continua
do processo (Hart, 1997). Hart salienta a importancia dos dados qualitativos, inclusive os
comentdrios criticos das criancas e adolescentes. E importante que os grupos participativos
observem o processo de trabalho de maneira critica no intuito de melhorar sua efetividade.
Sugere a realizacdo de discussdes regulares e mesmo a elaboragdo de um didrio por parte da
equipe e dos participantes. A fim de ensinar criancas e adolescentes a serem autocriticos €
fundamental a equipe fazer comentdarios criticos de suas proprias praticas. Esse processo de
avaliacdo pode ocorrer a partir de perguntas ao final de cada encontro como: O que mais se
gostou ou desagradou nesse encontro? O que poderia ter sido feito para facilitar o trabalho?
(Hart, 1997)

A literatura (Nirenberg, 2006; Save the Children, 2000) indica diversas técnicas que
consistem em importantes ferramentas na avaliacio de impacto dos projetos. Os relatos de
vida utilizados por Nirenberg (2006) consistem em entrevistas semi-estruturadas com jovens
adultos que passaram por um projeto/programa de participagdo quando adolescentes. Esses
relatos englobam informagdes sobre familia, escolaridade, trabalho, prética de esportes,
atividades de lazer, influéncia da participagdo no projeto/programa nas oportunidades de
estudo, de trabalho, de lazer, além de aspectos especificos sobre experiéncia de participagdo —
como ingressou, como ocorria a participa¢do, vinculo com os adultos, lembrangas mais
marcantes, entre outros.

Grupos focais com os adolescentes, nos quais sao discutidos e definidos indicadores
de sucesso de um programa, sdo sugeridos como importantes ferramentas pela Save the
Children (2000). Os grupos focais possibilitam a discussdo sobre mudancas no contexto,
impactos imediatos, resultados comportamentais € mudancas a longo prazo, definindo
indicadores do éxito do programa realizado.

Em um estudo (Badham, 2004) foi realizada a avaliacdo — em dois momentos — de um
projeto denominado Ask Us com criancas portadoras de deficiéncia em experiéncias de
participacdo comunitdria na Inglaterra, dividida em dois momentos. No primeiro foi realizada
uma consulta e a construcdo de um CD por 200 criancas e adolescentes deficientes com
reivindicagOes as autoridades locais (sobre educacao, lazer, relacionamento com familiares e

amigos) e questdes sobre inclusdo, consulta e participacdo. Num segundo momento, foi feita
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uma consulta a 180 criangas e adolescentes deficientes sobre direitos, inclusdo, servicos,
escolha e participacdo. Os resultados mostraram que a participagdo tornava-se manipulativa e
sem sentido se os servicos ndo fossem melhorados a partir da sugestdo das criancgas e
adolescentes. Mudangas praticas foram sugeridas, tais como: inclusao na comunidade a partir
de recursos publicos, pessoais e de apoio; de servicos que promovessem a escolha e a
independéncia, a participacdo em encontros € a seguranga das criangas e adolescentes
entrevistados. A partir do projeto, os participantes ganharam prémios, foram contar sobre a
experiéncia em conferéncias e influenciaram as politicas governamentais. Foi realizada uma
avaliacdo de impacto em sistemas externos e servigos, relacionados a primeira fase do projeto.
Para isso, foram utilizados questiondrios e entrevistas de follow up por telefone. Para algumas
pessoas, o maior impacto do projeto foi a promog¢do de maior compreensdao do que € ser uma
crianga deficiente e uma nocao do que pode ser feito. Profissionais e gestores das equipes de
cuidado social indicaram mudangas nas suas prioridades e expansao de projetos. Além disso,
uma das maiores mudancas efetivas do projeto foi um melhor acesso das criancas e jovens
deficientes aos parques e playgrounds ndo somente em nivel local, mas em todo o pais.
Talvez o aspecto mais importante para o sucesso do Ask Us foi o sentimento das criancas e
adolescentes de que foram fundamentais para a implementacdao das mudangas conquistadas
(Willow, 2002). Outro evento importante relacionado ao projeto foi uma audi€ncia em
Genebra no Comité dos Direitos da Crianga, com a participagdo de 80 criancas e adolescentes
(inclusive do Ask Us), para reivindicar algumas questdes com base no relatério feito por eles
mesmos aquele comité. Tal evento ocorreu em 18 de maio de 2002, com a presenca do entdo
Primeiro Ministro Tony Blair, oportunidade em que os participantes deram testemunho das
violacdes de direito sofridas por criancas e adolescentes do Reino Unido. Foi considerado o
primeiro evento do tipo no mundo em 12 anos da CDC.

Um projeto realizado na Africa do Sul, o Growing Up in Cities (GUIC) que abrangia
criangas e adolescentes de 10 a 15 anos, consistiu em outro espago em que esses participantes
desenvolveram atividades em que descreviam o lugar onde moravam e idéias para melhorias
nas suas comunidades. O GUIC tinha como objetivos entender os interesses e necessidades
ambientais das criangas através de uma pesquisa participativa e utilizar essa informagao para
desenvolver programas e atividades para melhorar a qualidade de vida das criangas e da sua
comunidade. Ademais, visava a reivindicar a implementacdo de politicas urbanas efetivas
para a populagdo infanto-juvenil; organizar eventos publicos para salientar a importancia dos
direitos e necessidades das criangas, além de aumentar as oportunidades de pesquisa
participativa e a articulacdo entre pesquisadores académicos e equipes de instituicdes

comunitérias. No total, 40 criancas e adolescentes participaram da pesquisa que avaliou a
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experiéncia no projeto. Tal avaliacdo contou com métodos quantitativos e qualitativos.
Varidveis como auto-estima e auto-eficicia foram medidas a partir de instrumentos
psicométricos apods a realizacdo do projeto. Além disso, foram realizados grupos focais com
as criangas e os adolescentes participantes do projeto e distribuidos questiondrios aos seus
pais, a fim de que avaliassem como a experiéncia havia afetado a vida de seus filhos.

Como resultados, Griesel et al. (2002) constataram que os dados qualitativos
indicaram que o GUIC beneficiou os participantes, os quais tiveram um aumento de
consciéncia, em relacdo ao ambiente e a comunidade e de habilidades, melhor comunicagao,
ideia de que poderiam expressar suas opinides e colaborar com a comunidade, de acordo com
os proprios jovens € seus pais. Entretanto, em relacdo as varidveis psicoldgicas, ndo houve
indicativos de que a intervencdo tenha aumentado a auto-estima e auto-eficdcia dos
participantes. Aqueles autores atribuiram esses resultados a questdes culturais relativas aos
construtos medidos e problemas nos instrumentos. Como os participantes eram adeptos da
religido mugulmana, o teste utilizado, construido segundo os padrdes ocidentais, poderia ndo
ter sido adequado para avaliar a populacdo oriental. Ademais, sugeriram que essas varidveis
psicoldgicas poderiam ndo apresentar mudangas apds intervencdes que ocorressem em um
curto periodo. Griesel et al. (2002) salientaram a importancia de estudos longitudinais para a
avaliacdo de programas que se propdem a promover a participag¢do de criangas e adolescentes,
reconhecendo o procedimento de realizar somente o pds-teste como uma limitacdo do seu
estudo.

No Pais de Gales, o Children’s Commissioner for Wales — 6rgao responsavel pela
garantia dos direitos e do bem-estar de criangas e adolescentes — realizou uma pesquisa sobre
seu funcionamento (Thomas et al., 2010). Foram trés anos de avaliagdo, nos quais houve a
participacdo de adolescentes desde a etapa de planejamento do estudo. Inicialmente, 15
participantes de 12 a 20 anos compuseram a equipe de pesquisa e, ao final do processo, eram
10. Foi investigado se o 6rgdo estava cumprindo suas fungdes, como ser conhecido de e
acessivel a criangas e adolescentes; promover a garantia dos direitos e bem-estar infanto-
juvenil; orientar e oferecer apoio a criancas e adolescentes; entre outras. Para tal investigagao,
a equipe de pesquisa verificou materiais produzidos pelo 6rgdo, entrevistou profissionais que
tinham contato com o Children’s Commissioner for Wales, criangas e adolescentes que eram
acompanhados pelo 6rgdo, dentre outras acdes. Outra forma de avaliacio foi a observagao de
eventos realizados pelo 6rgdo e o registro desse acompanhamento. Os eventos foram oficinas
para criancas e adolescentes nas escolas, grupos de cuidadores, situacdes de consulta e
reunides do grupo consultivo. Como resultados, foi constatado que algumas melhorias nos

servicos prestados pelo 6rgido poderiam ser realizadas. Foi sugerido que pudessem divulgar
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mais suas atividades, seguir com avaliagdes periddicas, difundir mais os conhecimentos sobre
os direitos infanto-juvenis, entre outros. Porém, um dos pontos mais importantes do trabalho
foi demonstrar que é possivel envolver criancas e adolescentes em pesquisas que busquem o
aprimoramento de servigos que sdo voltados a essa populacdo (Thomas et al., 2010).

Uma das caracteristicas das iniciativas que promovem uma participagdo efetiva de
criangas e adolescentes € estarem dirigidas a promocao e protecao dos direitos infanto-juvenis
(Lansdown, 2001). Para isso, € necessdrio informar esse publico sobre os seus direitos. A
Educagdo em Direitos Humanos (EDH) engloba a¢des educativas em relagdo aos direitos
humanos nos contextos formais de ensino — escolas, universidades — e em situacdes de ensino
informal — projetos e programas sociais; conversas informais com amigos e familiares, entre
outros.

Para que uma iniciativa seja bem sucedida e a participacdo efetiva, também ¢é
importante realizar uma parceria com os 6rgaos de gestao — municipais e estaduais — para que
os adolescentes tenham acesso a pessoas que possam ouvi-los e considerar suas demandas,
ideias e propostas, que possibilitem que essas acOes tenham visibilidade e continuidade
(Dallago, Cristini, Perkins, Nation, & Santinello, 2010). Um exemplo de iniciativa que
oportuniza o contato de criancgas e adolescentes com os gestores € a experi€ncia da cidade de
Milaga, na Espanha. A acdo — A participacdo infantil no Ayuntamiento de Malaga — foi
destacada dentre as iniciativas do projeto “Cidade amiga da crianca” e teve como um dos
objetivos criar um conselho formado por criancas e adolescentes que pudessem discutir e
definir as prioridades desse publico na cidade (Ciudades amigas de la infancia, 2002).

A literatura (Percy-Smith & Thomas, 2010) indica a importancia do processo e dos
resultados ao avaliar a participacdo de criancas e adolescentes. E a qualidade das relacdes
entre os envolvidos e os valores que as constroem que sao relevantes. Ao avaliar o impacto de
um programa ou projeto que promova participagdo, nao devem somente ser levados em
consideracdo os indicadores da iniciativa, mas os critérios de qualidade considerados pelos

adolescentes participantes (Percy-Smith & Thomas, 2010).

Participagdo infanto-juvenil no Brasil

A participacdo social infanto-juvenil vem crescendo no Brasil, sendo que diversas
iniciativas vem sendo implementadas. O pais € conhecido internacionalmente por importantes
iniciativas como o or¢amento participativo e os parlamentos infanto-juvenis (Hinton, Tisdall,

Gallagher & Elsley, 2008). A participac@o juvenil, no Brasil, atualmente, caracteriza-se por
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ser mais diversificada, uma vez que ha uma multiplicidade de maneiras de atuac¢do dos jovens
(Abramo, 2005). No entanto, de acordo com o Instituto de Estudos Socioecondmicos (INESC,
2008), apesar de haver mais de duas décadas desde a CDC (ONU, 1989) e o ECA (Brasil,
1990), as préticas de participagdo infanto-juvenis na elaborac@o e controle social de politicas
publicas ainda estdo iniciando no Brasil. Um dos motivos para esse inicio recente seria a
histérica exclusdao de criangas e adolescentes das instancias participativas da sociedade. Tal
exclusdo se expressa pela impossibilidade de eles opinarem sobre as questdes que oOs
influenciam ou as que estdo relacionadas aos seus interesses. Na pesquisa “A Voz dos
Adolescentes” (UNICEF, 2002), realizada no Brasil, foi investigada a participa¢do dentre
outros aspectos relacionados aos direitos dos adolescentes. Dos 5.280 adolescentes
entrevistados, de ambos os sexos, com idades entre 12 e 17 anos, de diferentes niveis
socioecondmicos, de todas as regides do pais, 65% relatou nao participar de atividades como
grémios estudantis, associagdes comunitdrias, discussdes sobre problemas no bairro,
organizacoes de festas e gincanas.

Outra pesquisa — “Adolescentes e Jovens do Brasil” (UNICEF/Instituto Ayrton
Senna/Fundacao Itad Social, 2007) realizada com 3.010 jovens de 15 a 19 anos, de ambos os
sexos, das cinco regides do Brasil também nao encontrou dados muito favordveis a respeito da
temética. Quando questionados sobre a participacdo social, 16% dos entrevistados relataram
fazer ou ter feito parte de um grupo, projeto social ou ONG. A motivacdo para tal
engajamento foi perceber que a solidariedade auxilia nos processos de crescimento, aquisicao
de conhecimento, preservacdo do meio ambiente e descoberta de novos caminhos a serem
seguidos no ambito profissional. As atividades mais comuns desses adolescentes eram ligadas
a manifestacOes pela paz (15%), pelo meio ambiente (13%), atividades de voluntariado
(12%), mobilizagdes por questdes comunitarias (10%), pelos direitos das mulheres (9%) e em
prol das minorias raciais (8%).

Sobre a participagdo na escola, 49% afirmou participar pouco e 22% ndo participar
(UNICEEF et al., 2007). Esses dados demonstram que a participagdo no contexto escolar
costuma ser mais frequente, o que sugere que € um microssistema interessante para iniciar
acOes participativas e protagonistas. Nesse estudo, foram entrevistados adolescentes que
integravam projetos sociais € outros que nao faziam parte. A participacdo nos processos
eleitorais € uma das formas de participag@o politica. No Brasil, para os adolescentes maiores
de 16 anos e menores de 18 anos, o voto é facultativo. Em relagdo a participagdo politica,
55% dos entrevistados mostraram-se favordveis a esse tipo de atividade, enquanto 41%

demonstraram-se desfavoraveis. J4 dentre os entrevistados que fazem parte do Programa
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SuperAc¢ao Jovem, 91% aprovam a participacdo politica e apenas 8% afirmam que essa
atividade deve ser evitada (UNICEF et al., 2007).

A partir daquele estudo (UNICEF et al., 2007), foi observada uma participacao
irrisoria dos entrevistados, os quais relataram nao saber como praticar tal atividade seja na
familia, na escola ou na comunidade. Entendem que a responsabilidade para a pouca
participacao é da sociedade, mais do que dos proprios jovens adolescentes (UNICEF et al.,
2007). Portanto, € importante o desenvolvimento da cultura da participagc@o infanto-juvenil no
Brasil. Para isso, € fundamental o crédito e engajamento dos adultos.

Ainda em relagdo a participagdo politica exercida pelo voto, os dados do Tribunal
Superior Eleitoral (TSE) também nao sdo satisfatorios. Apesar de ter havido um aumento no
nimero de adolescentes votantes entre 2002 e 2006 — de 2,2 para 3 milhdes, de acordo com as
estatisticas do TSE, esse acréscimo nao se manteve nos anos seguintes. Nas elei¢oes de 2008,
0 ndmero baixou para 2,9 milhdes e, em 2010, passou para 2,3 milhdes, representando queda
de 18% em relacao a 2010 (TSE, 2011; UNICEEF, 2011). Se por um lado, diante de escandalos
de corrupg¢do na politica, os adolescentes deixam de votar nas elei¢des, por outro, interessam-
se e se engajam em processos de discussao e solugcdo de problemas da escola, comunidade e
do pais (UNICEF, 2011). Ha mobilizacdao por diversos direitos — educagao, saide, esporte e
lazer, respeito, participacdo, entre outros — por meio do engajamento em grupos, redes,
projetos e campanhas. Em um estudo sobre a representacdo de adolescentes dessa faixa etéria
da cidade de Vitéria (ES) sobre os termos “politica” e “politico”, foi constatado que a perda
de credibilidade na politica gera a falta de vontade desses adolescentes participarem dos
processos eleitorais (Brasil et al., 2008).

Em um estudo realizado em Porto Alegre (RS) sobre a visdo de adolescentes sobre os
seus direitos, Souza (2008) levantou a opinido dos entrevistados a respeito do direito a
participacdo. Ao avaliarem uma situacao hipotética sobre a participagdo de um adolescente de
12 anos em uma reunido para decidir o destino dos recursos do bairro, muitos adolescentes
foram contra a garantia desse direito ao outro. Esse resultado indicou que os participantes nao
concordavam que o outro adolescente deveria participar, o que sugere que o direito a
participacdo comunitdria ainda ndo € muito claro para os entrevistados. A fonte mais citada de
conhecimento sobre os direitos infanto-juvenis foi a familia, demonstrando a importancia
desse contexto ecoldgico na divulgacdo e no conhecimento dos direitos infanto-juvenis. A
falta de apoio ou o desconhecimento em relagdo ao direito a participa¢do costuma ter relacao
com a concep¢do de infancia e adolescéncia difundida na sociedade, desde o ambito das
familias que a constituem. Barreiras culturais e resisténcia dos adultos costumam definir as

criancas e os adolescentes como incompletos, incapazes, ou seres que devem ser preparados
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para o futuro e ndo levados em consideragdo no presente, pois nao teriam condicdes de
contribuir para as decisdes que influenciariam suas vidas, seja na familia, escola e, menos
ainda, na comunidade (Lansdown, 2009).

Apesar de incipiente, a participa¢do de adolescentes no Brasil, estd ocorrendo a partir
de diversas iniciativas inovadoras, como atividades que unem comunica¢do, educacdo e
mobilizagcdo social no intuito de transformarem a realidade de suas escolas, comunidades e
cidades — a “educomunica¢do”. H4 ainda atividades que promovem a participacao, entendida
como oportunidade de desenvolvimento e busca por uma vida melhor (UNICEF, 2011). A
literatura (Butler & Princeswal, 2010), indica que, no Brasil, as iniciativas das quais os jovens
atualmente participam s@o organizacdes comunitdrias, grupos culturais € movimentos sociais.
As origens dessa participag¢do social estdo relacionadas a0 movimento contra a repressao no
periodo da ditadura militar em que surgiram o Partido dos Trabalhadores (PT), a Central
Unica dos Trabalhadores e o Movimento dos Sem-Terra (MST). A Igreja Catélica a partir das
Comunidades Eclesidsticas de Base (CEBs) teve importante papel no movimento de
conscientizacdo, luta e politizacdo, com influéncia da Teologia da Libertacdo e da Educacgdo
Popular de Paulo Freire. A ideia dos jovens como agentes de transformacdo social também
tem origem na Educacdo Popular de Paulo Freire (Butler & Princeswal, 2010).

As formas de acdo publica coletiva sdo realizadas em diversas organizagdes: partidos
politicos, grupos religiosos, grupos de esporte e lazer, movimentos sociais € comunitarios,
projetos governamentais, unides de estudantes e ONGs. Em uma pesquisa com 100 jovens
que estavam engajados em projetos ou movimentos sociais no Rio de Janeiro, as principais
preocupacdes apontadas por eles foram o tempo de realizagdo da iniciativa, sua continuidade
no contexto em que ocorre, a falta de recursos e a continuidade das mudangas na comunidade
em que € realizada (Butler & Princeswal, 2010).

Um importante exemplo de iniciativa de promocao de participac@o infanto-juvenil no
Brasil foi a organizagdo e elaboracdo de um relatério sobre a opinido desse publico a respeito
da situacdo dos direitos da crianca e do adolescente no Brasil, o “Relatério participativo da
sociedade civil sobre os Direitos da Crianca no Brasil”. Realizado pela Associagao Nacional
dos Centros de Defesa da Crianca e do Adolescente (ANCED) em parceria com diversas
organizacdes da sociedade civil, a experiéncia consistiu na formagdo de grupos de criancas e
adolescentes de sete Estados do pais — Ceard, Maranhdo, Pernambuco, Rio Grande do Norte,
Minas Gerais, Sao Paulo, Rio de Janeiro — para a discussao de diversas temadticas relacionadas
aos direitos infanto-juvenis (ANCED, 2009).

A partir das mais diversas técnicas — musica, desenho, videos, rodas de didlogo, teatro

de bonecos, entre outras — foram ouvidas e registradas as opinides de 404 criancas e
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adolescentes sobre educagdo, saude, trabalho infantil, protagonismo, inclusdo, violéncia,
institucionalizac¢do, entre outros. O fato de incluir criancas deficientes, indigenas, “sem-
terrinhas”, afro-descendentes, egressos das instituicdes de acolhimento possibilitou a
abrangéncia de grupos que costumam ser marginalizados em pesquisas e intervengdes com o
publico infanto-juvenil. Seguindo um roteiro de perguntas, profissionais que trabalham com
esse publico, além de familiares e amigos atuaram como facilitadores nesse processo de
participacdo infanto-juvenil (ANCED, 2009). Um aspecto muito relevante da experiéncia é
que o material foi utilizado como complemento do relatério da sociedade civil apresentado ao
Comité dos Direitos da Crianca como exigéncia da ONU aos paises que seguem a CDC. E
obrigacdo dos Estados-parte — governos de cada pais — apresentarem um relatério sobre a
situacdo dos direitos da crianca e do adolescente. Além desse, a sociedade civil costuma
apresentar um documento semelhante.

Outra experiéncia chamada “Onda: adolescente em movimento pelos direitos” é
executada pelo Instituto de Estudos Socioecondomicos (INESC) de Brasilia, em que oficinas
sdo realizadas em escolas para a capacitacao e formacdo politica de criangas e adolescentes.
Temas como cidadania, direitos, democracia, orcamento publico, participacdo, entre outros
sdo abordados nas oficinas com o intuito de estimular a mobilizagdo dos participantes a
promoverem seus direitos. Em 2010, os integrantes do projeto puderam entregar sugestoes de
emendas aos parlamentares do Distrito Federal. Melhorias em escolas como reformas na
infra-estrutura das instituicdes e a aquisi¢do de materiais esportivos sdo exemplos das acdes
reivindicadas pelos adolescentes (http://protagonismojuvenil.inesc.org.br/).

A oportunidade de criancas e adolescentes em participar mais diretamente nas
propostas de lei no pais € possivel através da iniciativa do Congresso Nacional chamada
“Plenarinho”. Anualmente, uma proposta € selecionada, dentre diversas enviadas de todas as
regides do pais, para ser apresentada formalmente como projeto de lei no Congresso
(SDH/PR, 2010a).

Como exemplo de acompanhamento de orcamento e politicas, hda a Rede de
Adolescentes Or¢amento e Participacao Ativa (OPA) em Fortaleza (CE), a qual monitora o
or¢camento municipal de Fortaleza (http://www.cedecaceara.org.br/linhas-de-
acao/eixos/direito-a-participacao). J4 a Rede Sou de Atitude, a qual conta com o apoio da
ONG Cipd, esta presente em 15 estados brasileiros e realiza o monitoramento de politicas
para criancas e adolescentes (http://www.soudeatitude.org.br/).

No Rio Grande do Sul, uma iniciativa de um grupo do Programa de Pés-Graduacao
em Servigo Social da Pontificia Universidade Catélica (PUCRS) ilustra como a arte pode ser

utilizada em prol da promocgao de participa¢do infanto-juvenil. O grupo “Som & Movimento”
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(Scherer & Aguinsky, 2010) tem a proposta de oportunizar um espago para que jovens de 15
a 29 anos, da periferia de Porto Alegre, falem de suas questdes, de aspectos que os mobilizam
por meio do teatro. Sdo realizadas técnicas do Teatro do Oprimido para que os participantes
encenem sua propria realidade (Scherer & Aguinsky, 2010).

O II Congresso Mundial de Enfrentamento da Exploracio Sexual de Criangas e
Adolescentes ilustrou o crescimento da participagdo do publico infanto-juvenil em
importantes eventos alusivos a garantia dos direitos dessa populacido. Ocorrido em 2008, no
Rio de Janeiro, contou com a participacdo de 282 adolescentes, sendo que nas edig¢des
anteriores em Estocolmo (Suécia), em 1996 e Yokohama (Japao), 2001, houve o
comparecimento de 17 e 100 adolescentes, respectivamente (SDH/PR, 2010a).

Ademais, sdao promovidas, no pais, Conferéncias dos Direitos da Crianca e do
Adolescente desde 1994 pelo CONANDA. Esses eventos ocorrem em nivel municipal,
estadual e nacional e t€m o intuito de discutir aspectos relacionados com politicas publicas e
acoes em prol da garantia dos direitos da criancga e do adolescente. Esta prevista a participagcdo
de criangas e adolescentes nesses encontros, sendo que, na 8* Conferéncia Nacional, em 2009,
estiveram presentes 600 adolescentes, correspondendo a 1/3 dos delegados do evento
(SDH/PR, 2010a; Souza, Finkler, Dell’ Aglio, & Koller, 2010).

Por ser ainda um principio incipiente no Brasil, hd esforcos do CONANDA para
promover a participagdo infanto-juvenil. A Resolucdo N° 149 desse Conselho determina a
participacao de criangas e adolescentes nas etapas municipais e estaduais da IX Conferéncia
dos Direitos da Crianca e do Adolescente. A resolu¢do recomenda que os Conselhos de
Direitos sejam responsdveis por criar estratégias que garantam a participac¢do infanto-juvenil
na comissdo organizadora, sendo que a proporcao deve ser de uma crianga e/ou adolescente
para cada dois adultos.

Observa-se um crescente interesse pela temdtica da participagdo de criancas e
adolescentes a partir da multiplicagdo de estudos, de iniciativas de promog¢ao desse direito e
da producdo de materiais que estimulam essa pratica. No entanto, ainda ha dificuldades de
implementar e avaliar a participacdo infanto-juvenil. Portanto, sdo importantes as iniciativas
que promovam esse direito e que se proponham a avaliar de que maneira estd sendo posto em

pratica e beneficiando criangas, adolescentes e adultos.



CAPITULO III

EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: EXPERIENCIAS NO BRASIL

Os Direitos Humanos passaram a despertar a aten¢do da sociedade e provocar a
mobilizagdo social apds a Segunda Guerra Mundial. Entretanto, foram nas décadas de 1980 e
1990 que comecaram a ocorrer diversos movimentos sociais em prol dessa tematica. No
Brasil, também foi a partir dessas décadas que acdes de formacdo em cidadania e debates
sobre direitos humanos tornaram-se mais frequentes e relevantes por meio de mobilizacdes da
sociedade civil e de acdes governamentais. A educacdo em direitos humanos (EDH) teve
impulso a partir de encontros das organizacdes promotoras de educagdo popular e de direitos
humanos, em que passaram a unificar suas lutas (Candau, 1999a). As primeiras agdes para
concretizar a EDH foram a producdo de materiais em lingua portuguesa e a realizacdo de
cursos de graduagdo e pos-graduagdo, palestras, semindrios, oficinas e demais eventos que
reuniam professores de ensino fundamental e médio, lideres comunitdrios e outros agentes
sociais (Candau, 1999b). Em 1995, foi criada a Rede Brasileira de Educacdo em Direitos
Humanos, articulando organizac¢des que realizavam atividades sistematicas de EDH (Candau,
1999b).

A importancia de difundir os direitos humanos estd enfatizada em diversos
documentos e legislacdes. Na Convengao sobre os Direitos da Crianca (CDC), o artigo 42
prevé que criangas, adolescentes e adultos devem ser informados sobre o conteido da CDC.
Ademais, no Brasil, a Lei 11.525 (Brasil, 2007) determina que os direitos infanto-juvenis, em
especial o ECA, estejam presentes no curriculo do Ensino Fundamental. Essas
regulamentacdes podem ajudar a disseminar a cultura dos direitos infanto-juvenis. Em relagao
aos direitos humanos de modo geral, de 1996 a 2008, foram langadas trés versdes do Plano
Nacional dos Direitos Humanos (PNDH). Um dos principais eixos do PNDH 3 é Educacgdo e
Cultura em Direitos Humanos (SDH/PR, 2010b).

Foi elaborado, ainda, um Plano de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), com a
primeira versao lancada em 2003, ano em que também foi instituido o Comité Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos por meio da Portaria n° 98/2003 da SEDH/PR. O documento
tem o objetivo de orientar a implementacdo de politicas, programas e acdes comprometidas
com a cultura de respeito e promocao dos direitos humanos (Comité Nacional de Educacao
em Direitos Humanos — CNEDH, 2007, p. 12). Neste, foram descritos eixos em que a

Educacdo em Direitos Humanos precisava ocorrer: educacdo formal — educagdo bésica e
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educagdo superior; educacdo nao-formal; educacdo dos profissionais dos sistemas de justi¢a e
seguranca; educagdo e midia.

No PNEDH (CNEDH, 2007), sao indicadas as trés dimensdes em que a educagdo em
direitos humanos deve ser promovida: conhecimentos e habilidades; valores, atitudes e
comportamentos e, por fim, acdes. A primeira dimensao refere-se a compreender os direitos
humanos e 0os mecanismos existentes para a sua prote¢do, assim como incentivar o exercicio
de habilidades na vida cotidiana (CNEDH, 2007, p. 32). A segunda diz respeito a desenvolver
valores e fortalecer atitudes e comportamentos que respeitem os direitos humanos (CNEDH,
2007, p. 32) e as acdes correspondem a realizar atividades que promovam e defendam os
direitos humanos, além de reparar as suas violacdes.

H4 iniciativas que trabalham com adultos, criancas, adolescentes, mulheres, demais
grupos minoritdrios, profissionais que trabalham com criancas e adolescentes, entre outros.
Ha cursos de extensao, especializagao, mestrado e doutorado que abordam a temaética.

As acOes mais comuns, nos anos iniciais de atividades de educagdo em direitos
humanos, foram as ndo-formais, o que favorece a educacdo popular. A educacio escolar, ou
formal, passou a ocorrer posteriormente, sendo, atualmente mais frequente (Candau, 1999a).
Apesar de usarem metodologias, enfoques e materiais diferentes, tanto a educacdo formal
quanto a ndo-formal tém o objetivo de construir uma cultura de direitos humanos no
cotidiano, promovendo a mudanca de valores, l6gicas e a realizacdo de novas praticas sociais
(Candau, 1999a).

De acordo com o PNEDH (CNEDH, 2007), a educa¢do nao-formal em direitos
humanos é regida pelos principios de emancipacdo e autonomia. Consiste em um processo
permanente de sensibilizacdo e de construcio de consciéncia critica, o qual visa a producao de
reivindicagdes e de propostas para politicas publicas, sendo entendida como: a) qualificagao
para o trabalho; b) adocdo e exercicio de praticas voltadas para a comunidade; c)
aprendizagem politica de direitos por meio da participagdo em grupos sociais; d) educacdo
realizada nos meios de comunicagdo social; e) aprendizagem de conteidos da escolarizagdo
formal em modalidades diversificadas; e f) educacdo para a vida no sentido de garantir o
respeito a dignidade do ser humano (CNEDH, 2007, p. 43). Entende-se que o Juventude em
Cena, representando uma iniciativa de educag¢do ndo-formal, buscou trabalhar os direitos
humanos e contetidos relacionados — cidadania, solidariedade, etc. — procurando remeter tais
teméticas ao cotidiano dos adolescentes e buscando a prética desses valores nos diversos
microssistemas em que esses participantes desenvolviam-se: familia, escola, comunidade,

entre outros.
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Toda iniciativa de educagdo em direitos humanos deve ter uma base filoséfica e
ideoldgica para, a partir dessa, poder ser selecionados contetdos a abordar e estratégias a
realizar. Ademais, as praticas educativas devem estar articuladas com as situagdes de vida,
com a realidade dos educandos. Também a dimensdo afetiva é fundamental nas acdes de
educacdo em direitos. Essas praticas devem gerar prazer, alegria e emoc¢do (Candau, 1999a).

Acdo, envolvimento e participacdo em movimentos, grupos € campanhas sdo o que
geram as conquistas — tais como os direitos humanos. Na EDH, o estimulo a essas praticas
concretas ¢ fundamental (Candau, 1999a). Entende-se que por esse motivo, a continuidade do
Juventude em Cena por meio da segunda edicdo que teve foco nas acdes protagonistas foi
muito importante.

Para conhecer um pouco do panorama brasileiro, o presente capitulo tem o objetivo de
descrever algumas praticas de EDH com adolescentes no Brasil. Um indicativo de que as
intervencoes relativas a EDH sdo comuns e frequentes no Brasil foi o nimero de inscri¢des na
primeira edi¢do do Prémio Nacional de Educacdo em Direitos Humanos 2008, mais de 350
trabalhos inscritos de todas as regides do pais. Esse prémio consiste em uma iniciativa do
Ministério da Educagdo, da Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica e da Organizacdo dos Estados Iberoamericanos, com o patrocinio e execugao da
Fundagdo SM. Teve o propésito de conhecer e estimular experiéncias de Educacdo em
Direitos Humanos, além de fortalecer préticas educacionais que promovam acdes e
instrumentos favordveis a uma cultura universal dos Direitos Humanos no pais. Os trabalhos
eram divididos em categorias que englobavam agdes de Secretarias de Educacdo; de escolas
publicas; de escolas privadas; pesquisas e atividades de extensdo universitiria. O Prémio tem
uma periodicidade bienal e deve ser realizado por dez anos. Na segunda edicdo, foram
inscritos 228 trabalhos. A partir dessa edicdo, foi incluida a categoria educagdo nao-formal
para contemplar 0s trabalhos realizados por ONGs
(http://www.educacaoemdireitoshumanos.org.br/).

A fim de conhecer as experiéncias desenvolvidas com adolescentes, buscou-se as que
compdem o banco de trabalhos do Prémio Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
(http://www.educacaoemdireitoshumanos.org.br/banco-de-trabalhos). Além dos trabalhos
divulgados por meio do Prémio Nacional de Educacdo em Direitos Humanos foi possivel
tomar conhecimento de outras iniciativas de educacdo em Direitos Humanos no Brasil.
Entretanto, pela escassez de dados sobre algumas iniciativas e a fim de reunir um minimo de
informacdo sobre os projetos descritos, optou-se por realizar a andlise somente das
experiéncias que constituem o banco de trabalhos do referido Prémio. Conforme Candau

(1999b), que realizou um levantamento sobre as experiéncias de educacdo em direitos
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humanos no Brasil, no final da década de 1990, algumas dificuldades sdo comuns nesse tipo
de busca: maneiras de identificar um trabalho de EDH; duvida em relacdo a incluir a¢des de
formagdo para a cidadania; caréncia de instituicdes que sistematizem os dados sobre as
iniciativas realizadas; extensao do pais; impossibilidade de abranger todo o territério nacional.
Apesar de uma recomendagdo importante nas praticas de educagdo em direitos humanos ser a
constru¢do comunitdria e participa¢ao no coletivo, uma vez que sdao fundamentais na luta por
esses direitos (Candau, 1999a), nem todas as iniciativas de educacdo em direitos humanos
voltadas a criangas e adolescentes se propdem a promover a participacdo desse publico. No
entanto, todas as atividades de participagdo de alguma maneira propagam ensinamentos sobre
os direitos humanos.

As iniciativas inscritas no Prémio Nacional de Educa¢@o em Direitos Humanos sdo as
mais diversas, voltadas a criangas, jovens e adultos. Englobam tarefas que abordam direitos
humanos de maneira geral, cidadania, direitos especificos — como os de criangas e
adolescentes, pessoas com necessidades especiais, afrodescendentes, idosos —, combate a
diversas formas de violéncia e ao trabalho infantil, educacdo ambiental, mediacdo de
conflitos, entre outros. Sao atividades como oficinas, campanhas de arrecadacio de donativos,
voluntariado, promog¢ao de eventos, entre outros. Ha muitos projetos realizados em escolas,
alguns extrapolam seus muros e realizam acdes nas comunidades. E comum a produgio de
materiais de divulgagdo como jornais e blogs. Alguns exploram direitos, cidadania e valores,
outros, além disso, abordam o protagonismo juvenil. Para elaborar uma sintese das
experiéncias com adolescentes, optou-se por selecionar as que afirmavam trabalhar com
criangas € jovens, uma vez que o termo adolescente ndo constava como descritor na busca
avancada do banco de trabalhos do Prémio Nacional de Educagcdo em Direitos Humanos.
Ap6s a triagem desses projetos, foram encontrados 118 que abrangiam o referido ptblico. Foi,
entdo, realizada a leitura de todos esses projetos e construida uma tabela-resumo das
experiéncias. Dos projetos que constam na tabela, alguns contemplam também criancgas e
adultos, mas o critério de selecdo foi atender, dentre outros publicos, os adolescentes, ou seja,
pessoas de 12 a 18 anos. Ao realizar a andlise dos projetos para fazerem parte da tabela, foram
desconsiderados os que focavam as acdes somente em um direito muito especifico — como
leitura e escrita ou brincar, por exemplo; aqueles que ndo deixavam claras as atividades
desenvolvidas; os que ainda ndo haviam iniciado as atividades e os que eram voltados
somente para criangas, ou seja, participantes com menos de 12 anos. Na selecdo dos trabalhos
para a Tabela 1, também ndo foram considerados os projetos que se propunham apenas a
trabalhar os contetddos relativos aos direitos humanos em sala de aula, como teméticas

transversais ao longo do ano letivo. Porém, foram contemplados os que, além de atividades
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nas disciplinas, englobassem outras acdes em que fossem abordados os direitos humanos.
Depois de mais essa triagem, restaram 81 experiéncias, as quais sdo descritas na Tabela 1
(Anexo A).

Das 81 iniciativas descritas, a maioria (50,6%) foi realizada na Regido Sudeste e
30,9% tiveram o direito a participacdo como temdtica central. Observou-se que das 27
unidades federativas do pais — 26 estados e um distrito federal — apenas 15 inscreveram
experiéncias de EDH, com atividades extra-classe e voltadas a adolescentes nas duas edigdes
do Prémio Nacional de Educacdao em Direitos Humanos. Ademais, 22,2% das experiéncias
foram realizadas no RS e autores conhecidos por sua influéncia nos ambitos de educacdo
popular e EDH foram citados como bases tedricas dos trabalhos: Paulo Freire (25,9%) e Vera
Maria Candau (6,2%). Os quatro pilares da educacdo (Delors, 1998) — a qual é base do
Juventude em Cena — também foram utilizados como embasamento para 6,2% das
experiéncias. Poucos sdo os trabalhos que indicam como avaliam suas iniciativas e alguns
nem mesmo descrevem os resultados.

As iniciativas de EDH costumam estar associadas a projetos sociais, cursos de
extensdo, instituicdes de educagdo bdsica, entre outros. Sdo agdes, cursos, projetos e
programas em escolas, universidades, ONGs. Sao voltados a profissionais que tém contato ou
trabalham diretamente com criangas e adolescentes e para o proprio publico. Sdo experi€ncias
que envolvem as mais diversas atividades — palestras, filmes, debates, dindmicas, gincanas,
bingos — e os diferentes meios — materiais impressos, aulas presenciais, oficinas, internet.
Iniciativas realizadas por pessoas e grupos que entendem que € necessdrio trabalhar com
multiplicadores para que as concepgdes e conceitos de Direitos Humanos sejam realmente
disseminados na sociedade. A diversificacdo de iniciativas, evidente a partir das €nfases nos
diferentes grupos — direitos da criang¢a e do adolescente; da mulher; dos negros; etc. — é um
dos desafios da EDH e isso pode levar a fragmentagdo. Para evitd-la € importante, além de
promover a articulacdo dos grupos, realizar uma fundamentacao geral que dé suporte tedrico-
metodoldgico as lutas especificas (Candau, 1999b, p. 26).

Notou-se que algumas experiéncias t€m os DH como temadtica secunddria e outras que
afirmam que realizam a EDH, mas parecem estar forcando uma relacdo das atividades
realizadas com o propésito da educacdo na referida temdtica. Também a caréncia de
experiéncias em muitos estados brasileiros chama a aten¢do. Diante desse panorama, entende-
se que é preciso seguir incentivando as iniciativas de EDH e exigindo alguns critérios
minimos das iniciativas — abordagem de conceitos gerais de DH, embasamento tedrico
consistente, metodologia coerente com 0s objetivos, avaliacdo sistemdtica das agdes, entre

outros — para que possam tornar-se cada vez mais qualificadas e concretizarem a constru¢do
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de uma cultura de direitos humanos no Brasil. Ademais, campanhas em todo o territério
brasileiro devem ocorrer para que todas as regides do pais sejam contempladas com

experiéncias de EDH.



CAPITULO IV

PROGRAMA JUVENTUDE EM CENA: CONTEXTUALIZACAO

O Juventude em Cena foi uma iniciativa do Centro de Estudos Psicol6gicos CEP-Rua,
vinculado ao Instituto de Psicologia da UFRGS, em parceira com a Secretaria da Justica e do
Desenvolvimento Social do RS. Contou com o apoio do Ministério da Educacdo (editais
PROEXT/SESu-MEC 2007, 2008 e 2009). Foi desenvolvido em trés edi¢cdes de 2008 a 2010.
com o objetivo educar em direitos humanos, de promover a participacdo e o protagonismo

juvenil, estimulando os participantes a realizar acOes protagonistas em suas comunidades.

Objetivo

O Programa “Juventude em Cena” teve o objetivo de promover o protagonismo
juvenil, mediante a ampliagdo do conhecimento sobre Direitos da Crianga e do Adolescente
(DCA) pelos proprios adolescentes e por profissionais. A intervencdo foi desenvolvida
buscando atender os trés principios dos DCA: Provisdo, Protecdo e Participagdo. A partir
dessas trés vertentes, o programa de capacitacio foi desenvolvido em oito eixos trabalhados
de modo transversal ao longo da intervengdo: Direitos da Crianca e do Adolescente;
Identidade; Solidariedade; Cidadania; Saide, Risco e protec¢do - Violagao de direitos; Projetos
de vida; Politicas publicas para jovens e Protagonismo juvenil.

Participar € tornar-se consciente de direitos, situacdo, necessidades e expectativas de si
e do outro (UNICEF, 2011). Faz sentido, entdo, ao planejar uma interven¢do que tenha o
intuito de promover a participagdo e o protagonismo juvenil, incluir a educagdo em direitos
humanos, abordar tematicas como cidadania e solidariedade. Entende-se que por esse motivo,
um programa como o Juventude em Cena é capaz de despertar o protagonismo em

adolescentes.

Integrantes

Adolescentes de Porto Alegre e Regido Metropolitana que participavam de projetos
sociais em seus municipios integraram o Juventude em Cena. Além deles, psicélogos,
assistentes sociais e educadores — envolvidos no atendimento da populacdo infanto-juvenil em
situacdo de vulnerabilidade social — participaram podendo auxiliar na promocdo de

protagonismo juvenil, uma vez que tinham a oportunidade de ampliar seus conhecimentos e
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tecer estratégias de ‘empoderamento’ dos adolescentes, com base no conhecimento de seus

direitos.

Historico

O programa foi idealizado por cinco psicOlogas, estudantes de pds-graduacio,
membros do Centro de Estudos Psicolégicos sobre Meninos e Meninas de Rua (CEP-RUA)
vinculado ao Instituto de Psicologia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
O projeto foi elaborado, em 2006, para concorrer a um edital, voltado a criacao de tecnologias
sociais relacionadas aos direitos infanto-juvenis, promovido por uma empresa publica
brasileira. O projeto original visava a contemplar adolescentes de vdrias regides do Rio
Grande do Sul. Ap6s o resultado do edital, mesmo diante da ndo priorizacdo do projeto pela
empresa, o grupo de pesquisadoras nio desistiu da proposta e, no ano seguinte, enviou o
trabalho, com algumas adaptagdes, ao edital da Secdo de Ensino Superior do Ministério da
Educacdo (MEC) do Governo Federal. Tal edital preconizava o desenvolvimento de ac¢des
universitarias que contemplassem ensino-pesquisa-extensao. No final de 2007, o projeto foi
aprovado e recebeu recursos do MEC para ser implementado em 2008. Os recursos liberados
eram destinados a compra de equipamentos, material de consumo (escritério), impressao de
materiais e de servicos de terceiros (manuten¢do dos equipamentos e criacdo do logotipo do
projeto).

O Juventude em Cena iniciou no més de margco de 2008, com reunides de
planejamento das atividades. Inicialmente, foram realizadas reunides com a Secretaria de
Justica e Desenvolvimento Social do RS, a qual forneceu os contatos dos municipios que
realizavam o programa de atendimento a adolescentes em situa¢do de vulnerabilidade social e
pessoal, denominados na época como: Sentinela, Agente Jovem e Programa de Erradicacao
do Trabalho Infantil (PETI). Entre mar¢o e abril, foi planejado e organizado um curso de
extensdo para capacitar estudantes de graduacio sobre Direitos da Crianca e do Adolescente;
cidadania; violagdo de direitos; politicas publicas para jovens e protagonismo juvenil, entre
outras temdticas, os quais seriam convidados a participarem do programa como monitores.

Nesse periodo, também foram enviados convites a 20 municipios da Regido
Metropolitana de Porto Alegre, que realizavam algum dos programas sociais ja citados. Foi,
ainda, realizada uma reunido com representantes das prefeituras de dez municipios que se
interessaram pelo programa, na qual a equipe executora do Juventude em Cena apresentou
detalhadamente a proposta. Nessa ocasido, foi discutido o perfil dos adolescentes que seriam
convidados a participar do Juventude em Cena. A ideia inicial da equipe executora era buscar

adolescentes com perfil de lideranga, que frequentassem a escola e tivessem de 14 a 18 anos,
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participantes dos projetos sociais dos municipios contatados. Entretanto, as representantes das
prefeituras solicitaram que fossem incluidos adolescentes a partir dos 12 anos e que fosse
dada a oportunidade também a alguns que ndo estivessem frequentando a escola. Dos dez
municipios que participaram dessa reunido, oito aceitaram participar do programa. Os demais
nao demonstraram interesse em integrar o Juventude em Cena. As prefeituras dos municipios
participantes, geralmente, representadas por suas Secretarias de Assisténcia Social, ficaram
encarregadas de selecionar os adolescentes e profissionais participantes, além de
transportarem os mesmos na primeira edicdo do programa, uma vez que os encontros foram

realizados nas dependéncias da UFRGS em Porto Alegre.

Estrutura

A equipe foi composta por uma coordenadora técnica € uma coordenadora geral do
programa, ambas psicologas, as quais realizavam reunides periddicas com os demais
integrantes da equipe — pds-graduandos e graduandos — para planejar as ag¢des futuras de cada
encontro e discutir o que j4 havia sido realizado ao longo da intervencdo. No total, eram oito
psicélogas que atuavam diretamente com os adolescentes na coordenagdo dos grupos e dez
monitores que as auxiliavam nesse trabalho. Foi importante contar com uma equipe grande
para poder acompanhar cada adolescente em sua trajetoria no programa. Todos os membros
da equipe tinham a oportunidade de expressar sua opinido, em reunides periddicas semanais,
sobre o processo e lancar ideias sobre as atividades. Palestrantes foram convidados a integrar
o programa e a cada um foi explicado o propdsito da intervengdo e os objetivos de cada
oficina para que houvesse articulacdo entre o conteido programado pelos profissionais e
intuitos, objetivos e eixos do programa Juventude em Cena.

O programa foi realizado nas dependéncias do Instituto de Psicologia da UFRGS ao
longo de dez encontros quinzenais, aos sdbados, com os adolescentes. Em um turno, era
proporcionada uma instrumentaliza¢do tedrica — em palestras, exibi¢ao de filmes, debates,
entre outros — € no outro, eram aplicadas dinamicas de trabalho, em pequenos grupos de
adolescentes, relacionadas aos eixos tematicos. Cada grupo foi coordenado por um estudante
de pds-graduacao (psicélogo), com o apoio de um monitor (graduandos em Psicologia,
Ciéncias Sociais e Servigo Social). Cada grupo contava com adolescentes de diferentes
municipios, o que propiciou a formagdo de novos vinculos e o encontro com a diversidade
regional e social. Os profissionais — psicologos, assistentes sociais e educadores que
acompanhavam os adolescentes — eram convidados a participar das atividades tedricas que

costumavam ocorrer pela a manha. Em algumas oportunidades, eles tiveram um espaco
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orientado de troca de experiéncias, de reflexdo sobre sua pritica com o publico infanto-
juvenil, além de avaliar o andamento do Juventude em Cena e a repercussao do programa no
trabalho com os adolescentes participantes.

Além das atividades presenciais, os adolescentes tinham ‘tarefas de casa’, designadas
pelos coordenadores dos grupos, objetivando concatenar as experiéncias e aprendizagens do
Programa Juventude em Cena com o cotidiano dos participantes especialmente em questdes
ligadas aos DCA, tais como o reconhecimento das politicas de seu municipio; leitura critica

de jornais; identificac@o de situag¢des de violacdo de direitos; entre outros.

Primeira Edi¢do do Programa Juventude em Cena

A primeira edi¢do do programa “Juventude em Cena: Despertando a Acdo
Protagonista” teve como objetivo promover a educacido em direitos humanos e a promogao de
participacdo e protagonismo juvenil. Foi realizada ao longo de dez encontros quinzenais, 0s
quais serdo detalhados a seguir.

A capacitacdo com os adolescentes iniciou no dia 28 de junho de 2008 e o tultimo
encontro ocorreu em oito de novembro daquele ano. Inicialmente, a primeira edicdo teve o
objetivo de capacitar adolescentes e profissionais/técnicos da Regidao Metropolitana de Porto
Alegre. Entretanto, por contar-se com uma equipe pequena para atender dois publicos
distintos, o foco do programa passou a ser somente nos adolescentes. No total, eram 18 os
membros da equipe. Acredita-se que, caso fosse possivel contar com mais dois pds-
graduandos e um graduando, seria vidvel oferecer o programa também aos profissionais.

Para que os adolescentes pudessem acompanhar os registros fotograficos dos
encontros ¢ de modo a divulgar a experiéncia, um dos monitores do programa ficou

responsavel pela elaboragdo e manuteng¢do de um blog do Juventude em Cena.

Descri¢do de cada encontro

O primeiro encontro, ocorrido em 28 de junho de 2008, teve como objetivo a inser¢ao

e contextualizacdo do programa para todos os participantes e a realizacdo do pré-teste do
estudo de avaliacdo do programa. Iniciou-se com a apresentacdo da equipe executora e dos
participantes (adolescentes e profissionais). Em seguida, foi exposta a proposta do programa,
em seus objetivos de pesquisa-extensdo-formagao e, a partir do entendimento de todos sobre a
mesma, foi estabelecido um contrato para o melhor funcionamento das atividades, que levou
em conta a organizacio e planejamento dos hordrios das atividades, uso do espaco fisico da

universidade, utilizacdo dos materiais e regras de convivéncia. Neste primeiro encontro foi,
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ainda, realizado o pré-teste que compde a primeira etapa para obtencdo de dados para a
avaliacdo do impacto do programa. Os adolescentes foram também consultados quanto as
preferéncias alimentares, uma vez que seriam fornecidos almogo e lanches ao longo dos
encontros.

Realizou-se, entdo, uma dinamica de apresentacdo em que os participantes deviam
escrever seus nomes em um baldo. Cada um devia trocar seu baldo com outro(a) participante,
conversar com este(a) alguns minutos para conhecé-lo(a) um pouco e para em seguida
apresenta-lo(a) ao grupo todo. Embora planejado com cuidado , nem tudo ocorreu como
idealizado. O espago fisico utilizado era pequeno para a plena acomodagdo de todos os
participantes. Ademais, alguns adolescentes estouraram seus baldes antes de apresentarem
o(a) outro(a) participante. Entdo, a equipe resolveu distribuir os adolescentes em dois grupos
— segundo os times de futebol mais populares no estado (gremistas e colorados) — e, aos
poucos, uma das coordenadoras chamava os nomes dos participantes e este(a) se apresentava
ao grupo todo.

Em seguida, os participantes foram convidados a se acomodarem em cadeiras € houve
a aplicacdo de parte dos instrumentos do pré-teste (questiondrio biossociodemografico e o
sobre protagonismo juvenil) aos adolescentes e de todos os questiondrios previstos para os
profissionais. Apds o almoco, foi realizada a segunda etapa da aplicacdo nos adolescentes
(inventdrio sobre a situacdo dos direitos e questiondrio sobre o conhecimento em direitos). Em
seguida, foi explicada a “tarefa de casa” dos adolescentes a qual seria entregue por eles a
equipe no encontro seguinte. Esta tarefa consistiu na realizacdo de uma a visita ao Conselho
Municipal de Direitos da Crianca e do Adolescente de suas respectivas cidades e a
apresentacdo de um breve relato escrito sobre ela. No final da tarde, houve um momento
cultural com apresenta¢do de musica e danca e um esquete abordando o tema “Juventude em
Cena”, direitos, cidadania, protagonismo juvenil. Criancas e adolescentes da ONG que
organizou a apresentagio — Raizes D’ Africa — também participaram da apresentacio.

No término do primeiro dia de interven¢do, no entanto, alguns problemas no uso do
espaco fisico foram identificados. Paredes e portas do banheiro masculino do primeiro andar
do prédio haviam sido riscadas com pincéis atdmicos. Ficou resolvido que o contrato sobre o
uso do espaco fisico seria retomado no préximo encontro € que espacos — como um mural do
programa e uma caixa de sugestdes — seriam oferecidos aos participantes para que pudessem
expressar suas ideias.

Entende-se que nesse primeiro encontro, foi possivel trabalhar o aprender a conhecer
por meio da apresentacdo do programa e dos participantes. Ademais, a partir do contrato

realizado com os adolescentes, iniciou-se o processo do aprender a conviver.
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O segundo encontro cuja temdtica foram os “Direitos da Crianga e do Adolescente”,

ocorrido em 12 de julho de 2008, teve o propésito de trabalhar diferentes artigos do ECA,
viabilizando o aprendizado tedrico e incentivando a exploracio e aprofundamento do tema no
contexto comunitario. Também buscou levantar dados sobre a rede de apoio e as instituicdes
de defesa dos direitos infanto-juvenis e promover a reflexido sobre os direitos e os deveres e a
violacdo destes, bem como aspectos sociopoliticos associados. Visou-se, ainda, a transmitir a
mensagem de que os adolescentes s@o sujeitos ativos do seu processo de desenvolvimento e,
também, sujeitos de direitos. Por meio dessas discussdes, buscou-se introduzir a tematica
sobre o protagonismo, que era o objetivo central do programa Juventude em Cena.

A andlise do contexto familiar, escolar e comunitdrio foram pontos de partida para
provocar a reflexdo sobre a possibilidade uma atuacgdo efetiva dos adolescentes, ou seja, para
que possam ter suas opinides consideradas e possam agir nas suas comunidades de acordo
com suas necessidades e demandas. Para atingir objetivos de promover o conhecimento dos
direitos infanto-juvenis e estimular o protagonismo juvenil, na parte da manha houve uma
palestra realizada por um socidlogo sobre os direitos da crianga e do adolescente € momento
para perguntas e debate. Foi abordado o assunto das “picha¢des” no banheiro ocorridas no
encontro anterior. Em seguida, houve sorteio para a formagao de pequenos grupos de oito a 10
participantes, que contaram, ainda, com um(a) coordenador(a) e um(a) monitor(a) da equipe
executora do programa. A equipe disponibilizou um recipiente (sacola, caixa, etc.) ndo
transparente para colocar os nimeros para esse sorteio, evitando que a escolha fosse feita por
preferéncia. Uma adolescente, no entanto, nao quis se separar da irma e foi respeitada sua
vontade, porque se mostrou insegura. Reunidos em grupo, cada integrante se apresentou e
confeccionou seu craché de identificagdo.

A tarde, em cada grupo, foram distribuidas tiras de papel contendo verbetes com os
direitos constituintes do ECA. Foi solicitado que os grupos fizessem cartazes abordando os
direitos que receberam e depois apresentassem ao grupo. Os materiais utilizados foram
tesouras, colas, canetas hidrocor, revistas e papel pardo. Os adolescentes foram estimulados a
falar sobre a realidade de seu bairro e municipio. Ao final da tarde, foi recolhida a “tarefa de
casa” do encontro anterior e passada a proxima. Para tal, cada adolescente deveria pensar
sobre 0 nome e lema de seu grupo e trazer algum objeto (ou imagem, foto, musica, filme) que
eles gostassem, se identificassem e pudessem usar para se apresentar. Como cada grupo tinha
o seu ritmo de trabalho, alguns acabaram as atividades antes que outros. Para ocupar o tempo
foi proposta uma atividade extra com as tiras com os direitos. Cada adolescente fez uma

mimica e os demais deveriam adivinhar. Esse foi um dos momentos que revelou a
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importancia da equipe planejar atividades extras que mantivessem os adolescentes ativos e
envolvidos com as temdticas de interesse.

Considera-se que, nesse segundo encontro, trabalhou-se o aprender a conhecer a partir
da exposicdo dos direitos, debate e reflexdo do tema que buscaram a apropriacdo de
conhecimento sobre os Direitos e Deveres da Crianca e do Adolescente. Também o trabalho
em grupo que ocorreu ao longo de todo o programa € o grande instrumento para a vivéncia do
pilar aprender a conviver. As atividades e elaboragdes grupais promoveram discussodes e
negociacodes das diferencas, incentivando assim, o aprendizado do “bem-conviver”.

No terceiro encontro, ocorrido em 26 de julho de 2008, foi abordado o tema

“Identidade”, e aspectos relacionados, como a identidade de gé€nero e de valores pessoais, a
percepcao de si mesmo e a diversidade social. Dificuldades e potencialidades de si e do outro
assim como a capacidade de demonstrar afeto e estabelecer vinculos foram tratadas. Apontar
a importancia de tomar iniciativas em relacdo a vida pessoal com qualidade e na quantidade
necessdria, assim como a identificacdo e a aceitacdo de suas origens. Identificar acdes
pessoais tomadas diante de momentos de dificuldades na vida também foram tratadas e quais
foram as primeiras reacdes e pensamentos diante delas. Avaliar o modo como tomavam
decisdes (em que se baseavam, qual o primeiro impulso, pensamento e acdo, busca de
aconselhamento). Foi, também, trabalhada a imagem corporal na percep¢ao de si frente ao
corpo, refletindo sobre seu valor para os outros e para si mesmo e que tipo de afetividade
dirigiam a si préprios e o cuidado pessoal como manifestagdo do amor préprio e valorizagao
de si. A identidade sociocultural foi discutida. Abordando temas como preconceito e
discriminacao.

Foi exibido e debatido o documentario “Pro Dia Nascer Feliz” (Jardim, 2006) que
aborda o cotidiano de adolescentes de diferentes niveis socioecondmicos. Neste dia, também
foi realizada uma reunido com os profissionais que acompanhavam os adolescentes para
relatarem suas experiéncias com os adolescentes nos locais em que ocorrem 0s programas
sociais de cada municipio e para uma avaliacdo parcial da intervencdo (Juventude em Cena).
Um monitor fez anotagdes e o relatério desta reunido. Os educadores, assistentes sociais e
psicélogos discutiram suas impressdes € opinides sobre o programa e sobre como estavam
percebendo o comportamento dos adolescentes.

A tarde, os pequenos grupos foram reunidos e solicitados a decorar uma caixa para
guardar os materiais utilizados nas atividades. A tarefa de casa foi retomada e os grupos
buscaram definir seus nomes e seus lemas. Em seguida, cada participante foi solicitado a
decorar uma caixa fetrapak, atribuindo caracteristicas pessoais externas € como as outras

pessoas os véem (parte de fora da caixa) e caracteristicas internas — jeito, personalidade — para
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serem colocadas dentro da caixa. Foram também solicitados a depositar, nessa caixa, o objeto
que haviam trazido de casa para se apresentar. Os materiais disponibilizados foram caixas
tetrapak, papel crepom, tesoura, cola, recortes de revistas e jornais, pincéis atdmicos. Em
seguida, cada um apresentou-se utilizando a caixa confeccionada. As tarefas de casa para o
encontro seguinte foram escrever um texto sobre “quem sou eu”’, de no maximo duas folhas e
identificar pessoas na familia, na comunidade, na escola, na cidade, no estado, no pais € no
mundo que eles percebiam como solidarias.

Nesse encontro, foi possivel trabalhar o aprender a ser, uma vez que, ao expressar-se
frente aos outros, cada participante teve a possibilidade de se conhecer e de se revelar. Esta
acdo permitiu o reconhecimento individual, a tomada de consciéncia do que se pensa, sente e
faz. O pilar aprender a conviver foi estimulado, uma vez que a atividade, em grupo,
possibilitou a consciéncia de que o outro é diferente e que todos t€ém um grande papel a
desempenhar na vida e sdo portadores de limitacdes, mas também de potencialidades.

O quarto encontro, ocorrido em 09 de agosto de 2008, teve “Solidariedade” como

tema central. O objetivo foi abordar a temética como um valor indispensavel ao ser humano e
a necessidade de atuar no mundo dentro deste principio para constru¢ao de uma sociedade
mais humanitaria. Também foi refletir sobre os beneficios de acdes solidarias, consequéncias
sociais e realizacdo pessoal que essa atitude traz. Foi discutido como poderia se tornar simples
e concreta a atitude solidaria no dia-a-dia. Foi, ainda, tratado como se poderia refletir sobre
valores pessoais, familiares e comunitdrios, aprender com experiéncias vividas por pessoas no
grupo. O levantamento da tarefa de casa do encontro anterior serviu como base para esta
discussdo. O incentivo a acdo solidéria entre os grupos e nos diversos contextos da vida foi
estimulada. Ocorreram, também, discussdo sobre a importancia do respeito as diferengas, a
necessidade de tolerancia e a riqueza que advém da diversidade. A atividade do dia foi um
jogo (quiz) em que os grupos responderam perguntas de multipla escolha projetadas em uma
tela sobre a tematica de solidariedade e sobre pessoas soliddrias. Cada pergunta teve um grau
de dificuldade (facil, médio e dificil) e os pontos correspondentes foram relacionados a essa
classificacdo. Foram atribuidos pontos as equipes em forma de uma gincana. A tarde, houve
uma visita dos grupos a uma instituicdo que realiza acdes solidarias. Houve, entdo, uma
discussao sobre as pessoas soliddrias com as quais cada um dos participantes do Juventude em
Cena convive (na familia, escola, comunidade). Na instituicdo, foram estimulados a
perguntarem sobre o funcionamento do local, publico atendido, doagdes, participagdes da
comunidade, entre outros. Eles tiveram, ainda, a oportunidade de relatar acdes pessoais

realizadas no sentido de beneficiar outras pessoas. A tarefa de casa para o encontro seguinte
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foi a elaboragdo de uma apresentacdao (danca, cartaz, musica, etc.) sobre a experiéncia no
programa que devia ser realizada pelos grupos.

Entende-se que, nesse encontro, foi possivel trabalhar o aprender a conhecer ao
discutir o conceito de solidariedade e apresentar exemplos de pessoas e acdes soliddrias. A
visita a institui¢do foi importante para apresentar uma iniciativa solidaria aos adolescentes. O
pilar aprender a conviver foi estimulado na organizacdo dos grupos ao participarem no quis.

O quinto encontro, ocorrido em 23 de agosto de 2008, teve como temdtica a

“Cidadania” e o objetivo foi promover uma consciéncia critica em relacdo aos problemas
sociais. Foi trabalhada a igualdade de oportunidades entre as pessoas e estimulada a
capacidade de analisar seu entorno social, visualizando as necessidades e dificuldades da
comunidade. Este encontro visou ainda a promover um nivel de envolvimento e compromisso
com as questdes sociais e estimular a participagdo em associacdoes da comunidade, grémios
estudantis, mobiliza¢cdes e movimentos sociais (protagonismo juvenil). Também buscou trazer
subsidios tedricos que informem a respeito dos instrumentos que embasam o exercicio da
cidadania: Declaracdo dos Direitos Humanos, ECA, Constituicdo Federal e dos grupos e
organizacdes que lutam pela defesa dos direitos. Foi tratado o tema da possibilidade de
conviver com as diferencas e do bem-estar individual e coletivo. A visao ético-politica dos
adolescentes frente a realidade também foi abordada, visando a promover a cidadania
participativa, o desenvolvimento de iniciativas comunitérias e projetos de transformacao.

Foi realizada uma palestra por jovens convidados que tinham uma trajetéria de
participacao politica, reivindicagc@o dos direitos, entre outras formas de exercicio da cidadania.
Uma das palestrantes j4 seguia a carreira politica. Apés, foi aberto espaco para discussdo. A
tarde, cada municipio apresentou uma elaboragdo cultural com alguma mensagem relacionada
ao programa. Foram encenados pequenos teatros, houve dancga, apresentacdo de musicas e
cartazes sobre como estava sendo, para os adolescentes, a experiéncia de participar do
programa. A tarefa de casa para o encontro seguinte foi identificar em seu bairro, escola,
municipio, comunidade, situacdes de violacdo de direitos (provisdo, protecdo e participacio)
que poderiam trazer risco para saude, bem-estar. Foram estimuladas estratégias para
identificar essas situagdes e como trabalhar para transformé-las, além de pensar em fatores de
risco e protecdo para a saude (hdbitos, comportamentos, cuidados, entre outros). Os
adolescentes deveriam trazer uma reflexdo escrita, para entregar aos coordenadores e
monitores de seus grupos.

Nesse encontro, os pilares trabalhados foram o aprender a conhecer e o aprender a
fazer, uma vez que, além da transmissdo de conhecimento sobre cidadania, responsabilidade

social, conscientizacdo de ser cidaddo e da capacidade de transformacdo, os adolescentes
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puderam realizar apresentacdes artisticas, expressando sua opinido sobre os assuntos
discutidos e a experiéncia no programa até o momento.

No sexto encontro cujo foco foi Satide, Risco e Prote¢do/Violagdo de direitos, ocorrido
em 06 de setembro de 2008. O propdsito foi trabalhar o conceito integral de saude (fisica,
mental, social) e fatores sociais associados (acesso aos servicos de saude, alimentagdo,
habitacdo, saneamento, lazer). Os fatores de risco (trabalho infanto-juvenil, abuso sexual) e de
protecdo (vacinacdo, exames e consultas de preven¢do) relacionados a saide e sobre tematicas
envolvendo a adolescéncia: sexualidade, gravidez, DST/AIDS, drogas, violéncia foram
tratados. Inicialmente, foram realizadas atividades coordenadas por convidadas — psicélogas,
doutorandas de Portugal. Foi feita uma dindmica em que os adolescentes deveriam formar
grupos de acordo com alguns critérios que iam mudando ao longo da atividade: por idade (até
14, 15 e 16, mais de 16); quais as atividades que gostavam (esportes, musica, tv/video-game);
quem ja votou ou nao; quem participa do Juventude em Cena; quem fala portugués, etc. Teve
o intuito de falar sobre as diferengas e semelhancgas entre os participantes, bem como para que
as convidadas conhecessem um pouco mais o grupo do projeto. Em seguida, elas distribuiram
a letra de um rap de Portugal que tratava dos jovens em situacdo de vulnerabilidade naquele
pais. Em grupos, os adolescentes deveriam ler o pedago da musica que receberam e discutir as
semelhangas e diferencas em relacdo a sua realidade. Na segunda parte da manha, foi
proposto aos adolescentes que, em grupos, montassem uma encenagdo sobre uma situagdo de
violacdo de direitos (falta de acesso a escola, trabalho infantil, violéncia, entre outros), temas
sugeridos a eles pela equipe, e a solu¢do que dariam ao problema. Foram avaliados de acordo
com alguns critérios (nimero de participantes envolvidos, clareza da violagdo apresentada,
adequacdo ou ndo da solucdo encontrada pelo grupo) por um jdri convidado — as trés
psicélogas portuguesas. O material utilizado foi perucas, pecas de roupa, 6culos, chapéus,
entre outros aderecos e fantasias.

Nesse dia, dois ou mais grupos foram unidos, visto que havia menos adolescentes que
de costume. No inicio da tarde, houve a apresentacdo dos teatros e a avaliacdo do juri. Apos,
houve uma atividade com uma artista plastica portuguesa. Os adolescentes receberam argila,
jornal, um pratinho plastico com um pano imido para a atividade. Primeiro, foram solicitados
a explorarem a argila, de olhos vendados. Depois, ja de olhos abertos, deveriam trabalhar na
argila e continuar uma histéria comegada por outro colega. Além disso, a dindmica era para
ocorrer ao som de musicas relaxantes, mas devido a problemas técnicos ndo foi possivel.
Ap6s terminarem, seus trabalhos foram fotografados.

A tarefa de casa para o encontro seguinte foi escrever um texto a respeito de como os

adolescentes se imaginavam daqui a dez anos e o que pretendiam fazer para realizar estes
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objetivos/sonhos. Os eixos familia, acdo social, educa¢do e trabalho deveriam ser
considerados para a elaboracdo do texto. Além disso, teriam de entrevistar outro(a) jovem
(conhecido/amigo) sobre este tema.

Considera-se, que nesse encontro, foi possivel trabalhar, principalmente, o pilar
aprender a fazer por meio do reconhecimento da violagdo dos direitos, discussdo entre os
adolescentes e tomada de decis@o na simulacdo da dindmica proposta, sendo um role-play
para situagdes da vida. O aprender a conviver foi estimulado a partir da escuta e aceitagdao do
outro, através das discussdes grupais e valoriza¢do da opinido dos membros do grupo e pela
troca de experiéncias.

O sétimo encontro, ocorrido em 27 de setembro de 2008, teve como temética ‘“Projeto

de vida”. O objetivo do encontro foi gerar reflexdo e andlise no processo de tomada de
decisdo, previsao de resultados e consequéncias. Além disso, as atividades do encontro
visavam a gerar uma discussdo sobre metas e estratégias para a construcao do projeto de vida
(tipo de projeto, consisténcia e adequagdo a realidade). Foi, ainda, discutido o mundo do
trabalho na atualidade, inser¢cio no campo e suas possibilidades e limitagdes. Cada
adolescente foi convidado a refletir sobre os seus interesses pessoais e profissionais e sua
percepcao de valia e eficdcia. As atividades visavam a oferecer uma reflexdo sobre a
concretizacdo de um projeto de vida pessoal para cada adolescente, construido com a acolhida
do grupo.

As atividades realizadas para o cumprimento dos objetivos foram oficinas de
preparacao para o trabalho, de futebol, de volei e de teatro e danga. A oficina de preparagao
para o trabalho foi constituida de um momento para discussdo dos interesses e aptidoes dos
adolescentes; outra para comentdrios sobre as entrevistas de emprego e, ainda, a realizagdao de
uma dindmica simulando uma selecdo de pessoal. A coordenadora da atividade, uma
pedagoga, distribuiu um pequeno poligrafo sobre preparacao para o trabalho e os adolescentes
escolheram a cor do crachd que utilizariam. Foram solicitados a responderem um questionario
sobre interesses e avaliar em qual perfil se encaixavam: profissional mais identificado com o
trabalho com pessoas, com a area de exatas, entre outros. Apdés cada um calcular sua
pontuacdo, foram lidas as descricoes de cada perfil. A palestrante enfatizou alguns pontos
sobre as entrevistas de emprego: o que falar, o que vestir, como se comportar. Em seguida,
grupos foram formados de acordo com as cores do crachd. Foram distribuidas folhas com uma
situacdo a ser resolvida pelo grupo — pessoas que eles salvariam em um abrigo no caso de uma
catastrofe. Essa dindmica simulava uma situagdo de selecdo e mostrava questdes sobre os
valores de cada adolescente. Depois, a ministrante comentou sobre a dindmica e algumas

coordenadoras expuseram o que observaram do comportamento dos adolescentes, sobre
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questdes de lideranca, timidez, exclusao e inclusdo nos grupos; diferencas individuais, entre
outros.

Nas oficinas de esportes, teatro e danca, os adolescentes trabalharam expressao
corporal e a importancia do trabalho em equipe e da cooperagdao. Cada oficina foi realizada
em separado para que todos os grupos pudessem participar. A ministrante da oficina de danga
e teatro relatou questdes relacionadas a sua propria trajetéria de vida e como suas experiéncias
com a danca e o teatro a auxiliaram a tomar decisdes profissionais. Trabalhou danca — passo a
passo e depois formando a sequéncia. Em seguida, trabalhou expressido corporal — cada um
devia acrescentar um movimento € um som ao que o(a) colega anterior havia feito. Depois,
um devia fazer o movimento de uma fébrica e cada um devia acrescentar o seu, tentando
adivinhar que tipo de fébrica o(a) colega havia proposto. Na oficina de futebol, comegaram
jogando de maos dadas com sua dupla, sem poder soltar a mao. Em seguida, realizaram jogo
de duas equipes.

A tarefa de casa para o encontro seguinte foi estudar e buscar informag¢des, contando
com a ajuda dos profissionais que trabalhavam com eles nos projetos sociais de suas
comunidades, sobre as seguintes tematicas: politicas publicas, papéis dos Conselhos Tutelares
e de Direitos, em seus municipios.

Nesse encontro, foi possivel trabalhar o pilar aprender a conhecer a partir do contetido
transmitido nas oficinas sobre mercado de trabalho, trabalho em equipe e discussdes sobre
expectativas e interesses dos adolescentes. O aprender a fazer foi trabalhado a medida que os
adolescentes foram estimulados a refletir e construir um projeto de vida. Também os
principios trabalhados nas oficinas — lideranga, coopera¢do — auxiliaram no desenvolvimento
do aprender a conviver.

No oitavo encontro, cuja temética foi “Politicas publicas para jovens”, ocorrido em 11

de outubro de 2008, o objetivo foi estimular que os adolescentes conhecessem e se
engajassem em atividades relacionadas aos Conselhos Municipais de Direitos da Crianca e do
Adolescente, Conselho Tutelar, instituicdes de educagdo e saide, especialmente porque estes
possuem o controle social sobre as politicas publicas e as a¢des que realizam. Também teve o
intuito de promover a reflexdo sobre as politicas publicas, questionar se estas sao adequadas e
como elas poderiam atender as reais necessidades dos adolescentes. Para atingir tais objetivos,
foi realizada uma “maratona” com diversas provas, em que 0S grupos precisavam responder
perguntas relacionadas as politicas publicas, tais como: qual o documento onde estdo
registrados os Direitos da Crianca e do Adolescente e que orienta as politicas publicas?; quais
as politicas publicas voltadas aos jovens no seu municipio? Além dessa atividade, houve uma

palestra a respeito da cultura hip hop. Um grupo composto por um DJ (Disc-jockey) —
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operador de discos, responsavel pela parte musical; um b-boying — que danca —, grafiteiros —
que elaboram os desenhos e pinturas € um MC (mestre de cerimonia), o qual compde e canta
o rap demonstraram suas atividades e explicaram as origens e os principais expoentes do hip
hop.

Nesse encontro, foi possivel trabalhar o pilar aprender a conviver a partir da atividade
da “maratona” em que os adolescentes precisavam trabalhar em equipe e de maneira
cooperativa para realizar as tarefas propostas. O aprender a conhecer foi possivel a partir da
apresentacdes de conceitos sobre a cultura hip hop.

O nono encontro, ocorrido em 25 de outubro de 2008, abordou o tema ‘“Protagonismo

juvenil: participacdo social” e teve o propdsito de incentivar acdes de protagonismo dos
adolescentes. Ademais, visou a promover a mobilizagdo dos adolescentes na busca da defesa
de seus direitos, politicas publicas, inclusao social, cidadania e solidariedade e fazer com que
estes fossem multiplicadores para outros jovens e para sua comunidade e municipio. As
atividades desse encontro foram um momento de retomada sobre a tematica do projeto de
vida que foi vinculada as préticas de protagonismo juvenil e a exibi¢do e debate de trechos do
filme “Escritores da Liberdade” (LaGravenese, 2007). Também houve uma atividade
especifica para os profissionais a fim de abordar o tema da satide dos trabalhadores e a
discussdo a respeito do cotidiano nos projetos sociais em que trabalham em cada municipio. A
tarefa de casa para o proximo encontro foi registrar por meio de foto ou video as
apresentacoes que seriam realizadas pelos grupos nos municipios de origem, a fim de divulgar
a participac¢do dos adolescentes no programa, conforme combinacdo prévia. Nesse encontro,
considera-se que os pilares aprender a conhecer e aprender a conviver foram possiveis a partir
da exposicoes de questdes relacionadas ao protagonismo juvenil — dificuldades do cotidiano,
alternativas para a resolugdo de problemas, organizacdo de acdes, possibilidade de
transformar realizdas, entre outros — e a discussao, no grande grupo, sobre essa temética.

Os objetivos do décimo encontro, ocorrido em 08 de novembro de 2008, foram a

realizacdo do poés-teste para a avaliagdo do impacto do programa e o encerramento. Foi
realizada a aplicacdo dos instrumentos de pos-teste nos adolescentes e nos profissionais.
Houve entrega de certificados aos adolescentes e apresentacdo de um video alusivo ao
programa — retrospectiva a partir de compilagdo de fotos. Apds o almoco, houve um momento
cultural: demonstracdo de grafite e apresentacdo musical. Entende-se que, nesse encontro, a
entrega dos certificados e apresentagdo do video representaram o fechamento de um processo
de desenvolvimento dos adolescentes que foi possivel a partir do pilar aprender a ser —

internalizacdo dos conhecimentos adquiridos sobre as temadticas, sobre maneiras de conviver e
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da possibilidade de transformar a sua realidade. No entanto, entende-se que, nesse momento,

ainda ndo havia o desenvolvimento do protagonismo desses adolescentes.

Segunda edi¢ao

Em 2009, foi realizada uma segunda edicio do programa com o foco em agdes
protagonistas dos adolescentes — os mesmos que participaram da edicao de 2008 — em suas
comunidades de origem. Nessa segunda etapa, que ocorreu entre os meses de abril e
novembro, a ideia foi retomar os conteddos trabalhados na primeira edi¢do e partir para a
pratica. O critério para a selecdo dos participantes da segunda edicdo foi assiduidade e
interesse demonstrados no primeiro ano do programa. Apesar de seis municipios serem
convidados para a edicdo de 2009, apenas quatro puderam participar. A desisténcia dos
demais ocorreu devido a dificuldades na obten¢do de recursos para custear o transporte dos
participantes até Porto Alegre e mudancas na equipe vinculada aos projetos sociais dos
municipios. Participaram dessa etapa 30 adolescentes integrantes da primeira edicdo. Os
técnicos da rede de apoio infanto-juvenil também participaram. Em virtude do objetivo da
segunda edi¢do, os pequenos grupos ndo eram heterogéneos, mas organizados por municipios.
Adolescentes e profissionais passaram a atuar juntos na constru¢ao de um projeto que fosse de
interesse dos adolescentes e que pudesse também beneficiar outros membros da comunidade a
que pertenciam. Nesta edi¢do, além dos encontros na universidade, foram realizadas visitas

aos municipios participantes a fim de acompanhar o andamento das a¢des protagonistas.

Descri¢do de cada Encontro do Juventude em Cena da segunda edi¢ao

No primeiro encontro, em 04 de abril de 2009, foi realizada uma dindmica ‘“quebra-
gelo” em que cada participante (adolescentes, técnicos, monitores e coordenadores) deveria
repetir, por alguns minutos, diversas vezes, as vogais de seus nomes a fim de se apresentar.
Em seguida, adolescentes e profissionais foram distribuidos em grupos, sendo que um foi
formado somente pelos técnicos. Foi solicitado que cada participante elaborasse um pequeno
cartaz, respondendo as seguintes perguntas: “O que ficou do Juventude em Cena do ano
passado na minha vida?” (frente do cartaz) e “Quais as minhas expectativas para o projeto
desse ano?” (verso do cartaz). Nessa dinamica, foram utilizados papel pardo, revistas, tesoura,
cola, giz de cera, canetas hidrocor e pincéis atdmicos. A atividade teve o objetivo de retomar
o ocorrido na primeira edi¢do, propondo a avaliagdo da experiéncia e o levantamento de
expectativas para a segunda edi¢do. Depois de prontos os cartazes, um porta-voz de cada

grupo resumiu para o grande grupo o que foi falado entre seus integrantes. Os aspectos mais
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ressaltados a respeito da primeira edi¢do foram conhecimentos adquiridos, aprendizado em
direitos e deveres, diversdo, amigos, consciéncia, convivéncia, novas oportunidades, esportes,
entre outros. As expectativas para a segunda edicdo foram as seguintes: que seja tdo boa
quanto a anterior, fazer mais amigos, mais gincanas, brincadeiras e passeios, entre outras.

Apés a dinamica dos cartazes, foram explicados os objetivos do programa no seu
segundo ano de execucdo, realizado contrato com os adolescentes, comentado sobre a tarefa
de casa para o encontro seguinte. A tarde, foram realizadas atividades concomitantes com o
grupo de adolescentes e com o de profissionais. Aos adolescentes, foi solicitado que
respondessem a dois instrumentos — questiondrio biossociodemogréafico e questiondrios sobre
o conhecimento em direitos — e foi apresentada a tarefa de casa para o encontro seguinte. Eles
deveriam entregar um pequeno texto sobre uma mudanga que gostariam de realizar na sua
comunidade. Nesse texto, tinham de contemplar os seguintes itens: acdo proposta; como
fariam; o que seria necessdrio para realizar a acao; que servicos ou institui¢des buscariam para
parcerias; como conseguiriam recursos; justificativa da relevancia da acdo; e que outras
pessoas seriam beneficiadas.

Com os técnicos, foi recontratada a parceria, pedindo que ajudassem a equipe a
averiguar a melhor estratégia para conseguir que fossem realizadas as agdes em cada
comunidade. Também foram retomados os objetivos da segunda edicdo do Juventude em
Cena e abordadas mudancas ocorridas no trabalho em cada municipio. Como atividade final
do encontro, foi realizada uma oficina de teatro com adolescentes e profissionais. Foram
desenvolvidas quatro pequenas dinamicas sobre iniciacdo ao teatro. Buscou-se uma
articulacdo do que é preciso tanto nas pecas teatrais quanto nas priticas protagonistas:
cooperacao e trabalho em equipe — cada membro desempenha seu papel para que o trabalho
dé certo.

No segundo encontro, em 25 de abril de 2009, foi solicitado que os grupos de cada
municipio se reunissem para que cada adolescente apresentasse a sua ideia de agdo a ser
realizada na comunidade. Algumas ideias sobre as agdes foram relacionadas as seguintes
temadticas: construcdo de espagos de esporte e lazer; organizacdo de um jornal; acdes de
prevencdo e de combate ao uso de drogas; a¢des de educagao ambiental; seguranga; melhoria
no acesso e nos servigcos de satide, entre outros. Depois de todos apresentarem, foi realizada a
dindmica da “Sobrevivéncia lunar”. Foi entregue uma lista de objetos e explicado que o grupo
composto por adolescentes e técnicos deveria imaginar que iria a lua e dentre os objetos
deveria escolher alguns para levar para a sua sobrevivéncia naquele local. Eles deviam chegar
a um consenso, ouvindo a opinido de cada membro do grupo. Essa dinamica teve o objetivo

de possibilitar a vivéncia das decisdes em grupo, distribuicdo de papéis, assertividade,
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avaliacdo de prioridades, necessidades, dificuldades, etc. Depois da discussdo, cada grupo
escolheu um representante para apresentar as suas decisdoes ao grande grupo. Foi realizado o
fechamento da dinamica, associando essa vivéncia com a elaboracdo das ag¢des em cada
cidade.

A atividade seguinte foi uma exposi¢ao sobre nocdes e passos para a construcao de um
projeto e organizacdo de um plano de acgdo, realizada pela equipe, por meio de uma
apresentacdo no programa Power Point. Cada participante recebeu uma cépia das laminas
apresentadas e cada grupo recebeu alguns textos sobre a temética. Em seguida, cada grupo
realizou discussao sobre as ideias trazidas e a respeito da constru¢do do plano de acdo, tendo
como base o material apresentado e distribuido.

No turno da tarde, foi enfatizada a tarefa de casa para o encontro seguinte: cada grupo
deveria trazer seu plano de acdo com base nos passos do material distribuido. Foi realizada
uma palestra com um escritor que comegou sua trajetoria ainda na adolescéncia. Ele falou
sobre sua experiéncia de escrever livros e propds que os adolescentes escrevessem palavras,
depois frases e, em seguida, pequenos textos. Foi distribuido a cada adolescente um pequeno
caderno e canetas para que confeccionassem um didrio ao longo do projeto, contando sobre a
sua experiéncia ao final de cada encontro.

No terceiro encontro, dia 16 de maio de 2009, os grupos se reuniram para confeccionar
um cartaz com 0s nove passos para realizar suas acoes nas comunidades: o qué; por qué; para
qué; como; para quem; quando e em que ordem; onde; com o qué; por quem. Em seguida,
cada grupo apresentou seu cartaz e explicou como estava o andamento da agdo. Foram
solicitados a relatar as dificuldades e desafios de atingir o objetivo pretendido. A equipe fez
comentdrios e sugestdes sobre as acdes apresentadas, sempre buscando mostrar que os grupos
deveriam avaliar a viabilidade e exequibilidade de suas propostas. Adolescentes e
profissionais também tinham a oportunidade de questionar e contribuir com o trabalho
realizado pelos demais grupos. Depois, foi apresentada a tarefa de casa para o encontro
seguinte. Foi solicitado que cada grupo elaborasse uma apresentacio de slides, demonstrando,
por meio de fotos, como estava a situacdo na comunidade que visavam a intervir o que
pretendiam mudar, definindo seu foco da acdo. Além disso, deviam relatar o andamento da
acdo, ou seja, o que ja havia sido feito para que o objetivo fosse atingido. Cada integrante do
grupo deveria desempenhar uma tarefa; tirar foto do contexto/situacio; escrever o texto a ser
apresentado; montar a apresentacdo em algum programa de computador, apresentar o material
elaborado no encontro seguinte. O grupo também tinha a opcdo de utilizar cartazes na
apresentacdo, caso ndo tivesse acesso a computadores. No entanto, a ideia de utilizar recursos

tecnoldgicos teve o objetivo de oportunizar a inclusao digital dos participantes.
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No turno da tarde, foi realizada uma oficina de Educacdo Ambiental com bidloga
vinculada ao Greenpeace. Foram apresentadas experi€ncias ja executadas relacionadas a
temdtica e as aplicacOes para o cotidiano dos adolescentes. A palestrante falou em separagao
de lixo e residuos, coleta seletiva, construcdo de composteiras, economia no uso de materiais
plasticos, entre outros.

No quarto encontro ocorrido em 06 de junho de 2009, os quatro municipios
apresentaram suas propostas de acgdes, os passos para realizd-la e como estava o seu
andamento. Cada um tinha aproximadamente 15 minutos para a apresentacao. Em seguida, foi
oferecido um espaco para que os adolescentes criassem algo sobre o Juventude em Cena.
Poderiam realizar, individualmente ou em grupo, musicas, desenhos, pecas de teatro, entre
outros. Foram disponibilizados diversos materiais: papel pardo, revistas, giz de cera, canetas,
lapis, borrachas, pincéis atdmicos, materiais para o teatro (roupas, acessorios, etc.). Foi
divulgada a tarefa de casa para o ultimo encontro: cada grupo deveria dar noticias sobre a sua
acio, em que etapa estavam, quais as dificuldades, aspectos positivos, entre outros. A tarde,
foi realizada uma oficina com fins informativos sobre HIV/AIDS e demais DSTs. A
palestrante apresentou as formas de contdgio, sintomas, estratégias de prevengao, entre outros.

No quinto e dltimo encontro da segunda edicdo do Juventude em Cena, ocorrido em
27 de junho de 2009, a primeira atividade foi a aplicacdo de instrumentos de pesquisa —
questiondrio biossociodemogrifico e questiondrios sobre o conhecimento em direitos. Mesmo
argumentando que a parte de avaliagdo do programa € importante para divulgar os resultados
da intervencdo e prestar contas ao MEC, ficou evidente o descontentamento dos adolescentes
ao responderem os questiondrios. Alguns deixavam questdes sem respostas, outros
assinalavam “ndo” para ndo precisar responder as seguintes. Posteriormente, a proposta era
que cada municipio realizasse uma apresentacao ressaltando talentos dos adolescentes. Um
grupo apresentou uma musica composta pelos adolescentes, contando sobre a experiéncia no
Juventude em Cena. Uma das adolescentes tocou violdo. Outro grupo encenou a rotina de
funcionamento de um “Banco Comunitdrio”. O outro grupo contou sobre a atividade que
fariam no municipio, em substituicdo a outra atividade planejada, porque o participante
responsavel ndo compareceu ao encontro. A experiéncia de conscientiza¢ao dos cuidados com
0 meio ambiente, como economia de dgua e energia, reciclagem e constru¢do de composteiras
foi relatada pelo grupo seguinte. Observou-se a superacdo em vdrios adolescentes de
dificuldade em expressar suas ideias em publico, mostrando-se mais confiantes. Como
atividade de encerramento do encontro e da segunda edicao do programa, foi realizado um

passeio de barco pelo Lago Guaiba.
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Considera-se que, ao longo de todos os encontros da segunda edi¢do do programa, os

quatro pilares seguiram sendo trabalhados. Por meio da apresentacio e discussdao dos
conteddos, principalmente sobre as etapas para elaboracdo da acado protagonista trabalhou-se o
aprender a conhecer. Ao realizarem a elabora¢do, planejamento e execug¢dao de uma
intervencdo na sua comunidade de origem, adolescentes e profissionais colocaram em pratica
o aprender a fazer. A partir das atividades em grupos, das discussdes estabelecidas entre os
participantes, das negociagcdes de como fazer, o que fazer, dentre outras medidas necessarias
para a concretizacdo da intervencdo — foi trabalhado o aprender a conviver, buscando sempre
desenvolver a cooperacdo e trabalho em equipe. O aprender a ser foi desenvolvido por meio
da integracdo dos trés pilares anteriores, a partir da internalizacdo dos principios que os
norteiam. A partir desse pilar, os adolescentes conseguiram atuar nas suas comunidades como

protagonistas.

Terceira edi¢do

Ap6s a realizac@o de duas edi¢des em que foram trabalhados conceitos relativos aos
direitos da crianca e do adolescente e que instigaram acdes protagonistas, considerou-se
fundamental o seguimento do trabalho, a fim de registrar e divulgar a intervencao realizada e,
ao mesmo tempo, oportunizar um espago de participacao social dos adolescentes. Na terceira
edicdo do Juventude em Cena, realizada entre os meses de abril e dezembro de 2010, foi
possivel contar com a participacdo de 12 adolescentes de dois municipios que integravam o
programa desde a primeira edi¢do. Foram convidados os grupos de todos os municipios que
participaram das edi¢des anteriores. No entanto, por mudangas nas equipes e desinteresse de
alguns profissionais e adolescentes, o grupo ficou reduzido.

O objetivo dessa terceira etapa foi reunir em um material de divulgagdo — uma cartilha
em formato de agenda — relatos de experi€ncias dos adolescentes participantes do programa,
informacdes sobre os contetidos trabalhados na intervencdo, especialmente, a respeito de
direitos da crianca e do adolescente, participagdo social e protagonismo juvenil e acerca das
acoes escolhidas e executadas pelos adolescentes em cada municipio. Essa cartilha tem como
foco a multiplicacdo dos conhecimentos e experiéncias adquiridas ao longo das edicdes
anteriores. Foram realizadas reunides com os adolescentes e os técnicos por municipios e

encontros, na universidade, em que os grupos dos dois municipios participantes se reuniam.
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Descri¢do de cada Encontro do Juventude em Cena da terceira edicao

Além da organizagdo e elaboragdo da cartilha, buscou-se realizar atividades
informativas aos adolescentes como nas edicdes anteriores. No primeiro encontro, dia 15 de
maio de 2010, ocorreu uma oficina de quadrinhos em que o palestrante solicitou que os
participantes desenhassem e explicou algumas técnicas dessa drea. Foi um momento
interessante e divertido em que alguns adolescentes se destacaram por habilidades e talentos
na arte de desenhar. Essa atividade também foi importante, pois, diante da constru¢do do
material de divulgacdo, era necessdrio que o grupo se ocupasse, dentre outras tarefas, das
ilustragdes da agenda. No mesmo dia, em um segundo momento, foi realizada uma oficina
sobre a construcdo de blogs. Uma colega do CEP-RUA que fez seu estiagio de mestrado
sanduiche em Angola, falou sobre a sua experi€éncia em um projeto em escolas naquele pais.
Contou sobre a realidade da infancia e juventude e um pouco da histéria angolana. Outro
objetivo da oficina foi contar sobre sua experiéncia de criar e atualizar um blog durante o
tempo que passou no exterior. Essa atividade também despertou a atencdo dos adolescentes e
foi relevante ndo s6 por abordar a situagdo de direitos da infancia e adolescéncia de outro pafs,
mas para orientar os participantes a respeito da divulgacao de informagdes e experiéncias na
internet. Nesse periodo, o blog do Juventude em Cena foi reativado e diversas fotos, desenhos
e demais conteudos de divulgacdo foram acrescentados no sife do CEP-Rua.

No segundo encontro, ocorrido em 17 de julho de 2010, estava prevista uma oficina de
teatro, mas o convidado nao pdde comparecer. Seguiram as discussdes sobre os contetidos que
seriam abordados na cartilha/agenda.

Houve um encontro de todo o grupo em um dos municipios, no dia 11 de setembro de
2010, em que os adolescentes puderam conversar sobre a experiéncia no programa, relatar
aspectos importantes que ocorreram ao longo desse periodo e planejar os conteidos que
comporiam a agenda. O grupo redigiu textos sobre a histéria do programa, como chegaram
até o Juventude em Cena, impressdes sobre as atividades. Alguns também fizeram desenhos e
escreveram poemas para acrescentar no material.

No dltimo encontro, realizado em 16 de outubro de 2010, com todo o grupo na
universidade, outra colega do CEP-RUA ministrou uma oficina sobre planejamento de
carreira. Ela abordou alguns topicos importantes sobre o assunto, solicitou que fizessem um
cartaz abordando seus medos e objetivos, além de pedir que preenchessem um formulério
destacando seus interesses e habilidades. Uma das adolescentes solicitou as laminas da
palestrante para utilizar em uma apresentacdo sobre a temdtica para os colegas da escola.

Houve a combinacdo de que equipe faria a revisdo da cartilha e essa seria enviada a um
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profissional que realizasse a diagramacdo. Porém, os adolescentes seriam chamados para
avaliar o material antes da impressao final.

Considera-se que, na terceira edicdo, foi possivel seguir desenvolvendo os quatro
pilares da educagdo, principalmente, a partir dos momentos de informagdo, transmissao de
conhecimentos e discussdes — aprender a conhecer. A continuidade das atividades em grupo e
a construc¢do da cartilha permitiram seguir trabalhando o aprender a fazer, a conviver e a ser.

Houve o interesse de um dos grupos de adolescentes criar um Juventude em Cena em
seu municipio para seguir com a multiplicacdo de conhecimento sobre direitos humanos e de
acoOes protagonistas. No entanto, j4 em encontros em que a agenda estava sendo elaborada e
discutida, alguns adolescentes niao estavam mais comparecendo em funcdo de compromissos
de trabalho. Os blogs criados continuaram existindo, mas sem a atualizacdo realizada pela
equipe e pelos adolescentes. Pode-se considerar que o encerramento do Juventude em Cena
ocorreu a partir da constru¢ao da agenda como um material de divulgac@o do programa e das
experiéncias pelas quais os adolescentes tiveram a oportunidade de passar. Entretanto,
entende-se que em qualquer dos novos microssistemas que os participantes do programa
passem a frequentar — locais de trabalho, novos projetos, cursos, entre outros — serd possivel a
multiplicacdo dos conhecimentos e vivéncias que tiveram ao longo dos trés anos de Juventude
em Cena. A partir dessa ideia, espera-se que os principios e aprendizagens tenham sido
internalizados e que o programa siga existindo ndo apenas nas lembrancgas, mas nas atitudes e

valores das pessoas que dele fizeram parte.



CAPITULO VI

AVALIACAO DO PROGRAMA JUVENTUDE EM CENA: DIREITOS INFANTO-
JUVENIS E PROTAGONISMO JUVENIL

Introdugdo

Para que os adolescentes exercam sua cidadania, devem estar conscientes de seus direitos
e deveres. O Juventude em Cena teve o intuito de informar sobre essa tematica e instigar os
participantes a tornarem-se protagonistas, buscando a garantia de seus direitos e de melhores
condicdes de vida. Ademais, o programa visou a multiplicacdo dos conhecimentos adquiridos
pelos participantes para seus amigos, familiares, colegas e pares.

Este estudo teve como objetivo investigar a relacdo dos adolescentes — integrantes e nao
integrantes do Juventude em Cena — com os direitos infanto-juvenis e protagonismo juvenil. Os
objetivos especificos foram:

- Descrever o perfil dos adolescentes participantes e nao participantes do Juventude em Cena

em relacdo a escola, familia, trabalho e participacdo politica;

- Avaliar a concepg¢do que esses adolescentes t€ém sobre os direitos da crianga e do adolescente

antes e depois da intervencao;
- Avaliar a visdo que esses adolescentes tém sobre a situagao dos seus préprios direitos no

cotidiano antes e depois da interven¢ao;

- Avaliar o reconhecimento que esses adolescentes tém sobre os direitos de seus pares no

cotidiano antes e depois da intervencao;

- Verificar a trajetéria de participagdo social e protagonismo dos adolescentes antes e depois da

intervencao;

- Averiguar a opinido dos adolescentes participantes sobre a experiéncia no programa.
Nesse capitulo, serdo descritos dados biossociodemograficos dos participantes (grupo projeto
— G1) e ndo participantes do Juventude em Cena (grupo comparacao — G2); a percep¢ao dos
adolescentes sobre seus direitos no cotidiano e dados sobre conhecimento em direitos do G1 e
G2. Também serd apresentada a avaliacdo dos participantes do Juventude em Cena relativa ao

programa.
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Método

Delineamento

Trata-se de um estudo longitudinal, que envolve avaliacdo de impacto e de processo do
Programa Juventude em Cena: Despertando a Ac¢ao Protagonista. A avaliacdo de impacto consistiu
em pré-teste (T1 no primeiro encontro do programa de capacitagdo) e pos-teste (T2 no dltimo
encontro da intervenc¢do). O intervalo entre as duas avaliagdes foi de cinco meses. Foram formados
dois grupos: G1 (adolescentes participantes do programa), G2 (adolescentes que nao participaram
do programa). O ultimo foi considerado grupo de comparacdo. A avaliacdo de processo consistiu
no acompanhamento de Gl ao longo da intervencdo com registros qualitativos em didrio de

campo, a partir da inser¢ao ecoldgica.

Participantes

Participaram desse estudo 72 adolescentes (50 participantes do programa e 22 nao-
participantes), de 12 a 18 anos, de ambos o0s sexos, integrantes de programas sociais, tais como
Sentinela (n=1), Agente Jovem (n=6), Trabalho Educativo (n=9), Programa de Erradicacdo do
Trabalho Infantil/PETI (n=25) e outros (n=32).

Como critérios de inclusdo dos adolescentes, no programa, foram considerados a faixa
etaria (de 12 a 18 anos); o interesse em participar da intervencao; e o vinculo a um programa social
do municipio de origem. O acesso aos participantes foi possivel a partir de contatos estabelecidos
com as prefeituras com a mediagdo da Secretaria de Justica e Desenvolvimento Social do RS. Os
critérios de inclusdo na pesquisa foram ter respondido/completado pré e pds-testes e, no caso dos
adolescentes participantes do programa, ter comparecido a, pelo menos, cinco dos 10 encontros
realizados na primeira edicao do Juventude em Cena. Portanto, dos cerca de 80 adolescentes que

ingressaram no programa, apenas 50 atendiam aos critérios de inclusdo.

Instrumentos

Instrumentos para Avaliagao de Impacto

A avaliacdo do impacto ocorreu por meio da comparagao dos aspectos que a intervengao
objetivou modificar, tais como, a visdo sobre a situacdo dos proprios direitos; conhecimento em
direitos; participacdo em acdes protagonistas. Para avaliar tais fatores, foram utilizados os
seguintes instrumentos:

O questiondrio biossociodemografico (Dell'Aglio, Poletto, De Antoni, Teodoro, & Koller,

2005; Anexo B) teve o objetivo de levantar dados biossociodemograficos, como idade, sexo,
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escolaridade, caracteristicas familiares, local de residéncia, relacdes com a escola, com a familia e
com o trabalho, bem como sobre uso de drogas e eventos de vida positivos e negativos.

Ja o inventdrio de auto-relato sobre a situacdo dos direitos (Souza, 2008; Anexo C) visou a
averiguar a visdo dos adolescentes sobre os seus préprios direitos no cotidiano — garantidos ou
violados, bem como o reconhecimento dos participantes em relacio aos direitos de seus pares. E
composto de 38 itens que abordam direitos como satde, educacdo, lazer, convivéncia familiar e
comunitdria, protecdo, entre outros. Estes itens foram elaborados com base no Estatuto da Crianca
e do Adolescente (Brasil, 1990). Os participantes deviam assinalar V (verdadeiro) ou F (falso) ao
longo de cada item, confirmando sua visdao de que o seu direito é garantido ou violado (31 itens),
assim como os direitos de outros adolescentes (7 itens). O inventario se divide em trés dimensdes
que investigam o reconhecimento do direito dos pares, a garantia dos seus proprios direitos e a
violacdo desses. A dimensdo de reconhecimento do direito dos pares é formada pelos seguintes
itens: 19. Eu acho que um adolescente que ndo tem familia deve ter o direito de morar em um
abrigo; 31. Eu acho que um adolescente que trabalha deve ter direito de realizar seu trabalho em
hordrios e locais que ndo atrapalhem sua ida a escola; 32. Eu acho que um adolescente que tem
problemas com a lei e estiver privado de liberdade deve ter o direito de estudar e praticar
esportes; 33. Eu acho que um adolescente que estd no hospital tem o direito de ficar acompanhado
o tempo todo de um de seus pais; 34. Eu acho que um adolescente que usa cadeiras de rodas deve
ter o direito de frequentar a escola; 3'1. Eu acho que um adolescente que tem problemas com a lei
e estd privado de liberdade deve ter o direito de ser tratado com respeito e dignidade e 38. Eu
acho que um adolescente que tem uma doenga e precisa tomar remédio todos os dias, tem o direito
de receber o medicamento gratuitamente do governo.

Ja a dimensao da garantia dos direitos dos adolescentes abrange os itens 1. Quando vou ao
posto de saiide, sou atendido antes dos adultos; 4. Tenho certiddo de nascimento; 5. Jd precisei ir
a um posto de saiide ou hospital e fui atendido; 6. Na escola, considero que meus professores ddo
importancia para a minha opinido; 10. No meu bairro, hd locais para praticar esportes; 11. Eu jd
busquei ajuda de pessoas mais velhas quando estava com problemas e elas me auxiliaram; 12.
Meus pais ouvem minhas opinioes em decisoes de familia; 16. Sempre morei com minha familia,
17. Eu vou a escola; 20. Mesmo que eu ndo quisesse ir a escola, alguém me obrigaria; 23. Quando
quero, participo de atividades culturais (teatro, cinema, visitas a museus); 24. Eu tenho tempo
para fazer as atividades que gosto; 25. Eu fui ou alguém me levou a um profissional (médico,
psicologo), quando estava me sentindo mal; 28. Quando fiquei doente, minha familia cuidou de
mim; 30. Se é de meu interesse, participo de organizacoes estudantis na minha escola e 35. No

meu bairro, hd espagos para lazer.
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Por fim, a dimensdo da violacdo dos direitos dos adolescentes engloba os seguintes itens:
2. Quando crianga, trabalhei para ajudar no sustento da familia; 3. Jd apanhei de um adulto de
minha familia; 7. Eu ja comprei cigarro; 8. Jd peguei meus pais mexendo em minhas coisas
pessoais e secretas; 9. Fui discriminado pela minha religido; 13. Jd comprei revistas proibidas
para menores de 18 anos; 14. Jd passei fome; 15. Jd convivi com pessoas que usavam drogas e
dlcool; 18. Eu jda comprei bebida alcodlica; 21. Alguém ja me deixou trancado(a) em casa,
proibido(a) de sair; 22. Tive que sair de casa, pois minha familia ndo podia me sustentar; 26. Jd
houve momentos em que me senti desprotegido por minha familia; 27. Jd fui discriminado pela
cor de minha pele; 29. Alguém jd passou dos limites comigo, ao tocar meu corpo e 36. Fui
castigado por meus pais injustamente.

Foi levantada a frequéncia dos itens que os participantes identificaram como presenca ou
auséncia de direitos em suas vidas ou de reconhecimento do direito dos pares. Na constru¢io
desse instrumento, para a pesquisa de mestrado da autora (Souza, 2008), foram realizados
procedimentos como o de validade de contetddo através da avaliacdo de juizes.

Para o procedimento de validade de conteido foram convidados cinco juizes-avaliadores,
conforme recomenda Herndndez-Nieto (2002), todos psicélogos e doutores com experiéncia na
area de Desenvolvimento Humano. Um coeficiente de validade de contetido (CVC) para cada
item e para todo o instrumento deve ser calculado de acordo com Herndndez-Nieto (2002). Os
itens do instrumento deviam ser avaliados em relagdo aos critérios de clareza de linguagem,
pertinéncia pratica e relevancia tedrica. A clareza de linguagem refere-se ao nivel de
compreensdo e adequacgado dos itens do inventdrio para a populacdo respondente, nesse caso, 0S
adolescentes que frequentam escolas, que estdo sob medida de protecdo em institui¢des € 0s que
estdo em situacdo de rua. Ja a pertinéncia pratica diz respeito ao nivel em que o item elaborado é
pertinente em avaliar o conceito — os préprios direitos — em adolescentes. A relevancia tedrica,
por sua vez, corresponde ao nivel em que o conteido dos itens € representativo do que se quer
medir — conhecimento a respeito da situacao dos seus direitos — em relagdo ao ECA.

Sendo assim, foi distribuido um material aos juizes e pedido que avaliassem 40 itens
confeccionados inicialmente, com tais critérios de 1 a 5 (variando de pouquissima a muitissima
clareza de linguagem, pertinéncia e relevancia tedrica). Além disso, foi solicitado que
determinassem se cada item avalia um direito pessoal (do préprio adolescente) ou do outro, bem
como qual direito é avaliado em cada item. Apds submeter o inventdrio a avaliacdo dos juizes,
foi realizado um célculo do CVC dos itens e de todo o instrumento. O CVC total nos trés
critérios — clareza, pertinéncia e relevancia — foi superior a 0,89. Considerou-se como item
satisfatorio o que apresentou coeficiente maior que 0,7, conforme recomenda Balbinotti (2004).

Dessa maneira, dois itens que obtiveram CVC menor que 0,7 no critério relevancia tedrica, a
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saber, Eu costumava brincar quando criangca e Alguém jd passou do limite comigo ao me dizer
coisas que preferia ndo ouvir, foram retirados do inventario. No caso de itens que algum juiz nao
avaliou, a concordancia entre juizes foi avaliada pelo nimero dos que realizaram a tarefa. Além
disso, alguns itens foram reformulados de acordo com a sugestio dos juizes. Algumas palavras e
expressoes foram modificadas a fim de melhorar a compreensdao, como no item Nunca fui
discriminado por ser de uma determinada religido, o qual foi alterado para Nunca fui
discriminado pela minha religido.

Em relagdo a quem se refere o direito, o inventdrio proposto apresentou concordancia
perfeita com um juiz (kappa= 1,00), quase perfeita com trés juizes (kappa= 0,84), e moderada
com 1 juiz (kappa= 0,56) de acordo com classificacao proposta por Landis e Koch (1977). Isto
indica que, no inventario proposto, € possivel distinguir os itens que avaliam os direitos dos
participantes (pessoal) dos que medem os direitos dos demais adolescentes (do outro). Ja quanto
ao critério direito avaliado, como os juizes foram solicitados a apontar o tipo de direito de acordo
com o ECA, sem optar por alternativas oferecidas, ndo foi possivel utilizar o kappa, pois nem
todos os direitos foram apontados por todos os juizes. Sendo assim, foram criadas categorias que
englobavam os direitos gerais anunciados nos livros e capitulos do ECA. Foram, entdo,
levantadas as frequéncias das respostas dadas pelos juizes e verificou-se que, em mais da metade
dos itens, o tipo de direito avaliado foi apontado por 60% dos juizes. Para o presente estudo, os
itens que continham sentengas negativas foram alterados para frases afirmativas a fim de facilitar
a compreensao dos participantes.

O questiondrio sobre o conhecimento em direitos foi o mesmo utilizado por Souza
(2008), baseado principalmente na adaptacdo de Wagner et al. (2009) do original de Casas e
Saporiti (2005), mas também com influéncias de Bock et al. (2006) e acréscimos de Souza
(2008; ver Anexo D). E um instrumento com 22 situa¢des hipotéticas, que abordam dilemas
cotidianos sobre direitos da crianca e do adolescente. Catorze perguntas abertas compdem, ainda,
o instrumento, incluindo temas como: conhecimento em direitos, dos detentores de direitos, dos
deveres, do conhecimento a respeito do ECA e do Conselho Tutelar e das fontes de tal
conhecimento. Os participantes deviam responder "sim" ou "nao" diante de perguntas sobre o
dilema apresentado, informando em alguns casos, se a situacdo apresentada era reconhecida por
eles como justa/injusta, correta/incorreta, entre outros, e, em seguida, deviam justificar sua
resposta.

O questiondrio sobre protagonismo juvenil (Anexo E) € composto por perguntas que
investigaram a histéria prévia dos adolescentes em relagdo ao assunto — participacdo em

atividades voluntérias, organizacdes que defendem os direitos da crianca e do adolescente € o
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conhecimento desses participantes a respeito do protagonismo. O instrumento foi construido para
este estudo.

A ficha de levantamento a respeito da experiéncia no programa (Anexo F) buscou, ao
final do programa, averiguar as aprendizagens, experiéncias e mudangas ocorridas com o0s

adolescentes a partir da intervencao. Também solicitou que apontassem ddvidas e sugestoes.

Instrumentos para Avalia¢do de Processo

Para o levantamento de dados para a avaliacdo de processo foi utilizado um didrio de
campo, o qual é um instrumento para apontar as observacdes realizadas na inser¢ao ecoldgica ao
longo da intervengdo e comentérios sobre o andamento do processo. O didrio de campo permite a
constru¢cdo de conhecimento, agregando reflexdes dos pesquisadores enquanto esses observam o
fendmeno a ser estudado (Frizzo, 2008). A elaboracao do didrio de campo € indicada como uma
das praticas importantes na realizacdo de estudos que utilizam a inser¢do ecoldgica (Eschiletti
Prati et al., 2008), principalmente por permitir o acesso a informagdes acerca dos processos
proximais estabelecidos no contexto investigado.

No didrio de campo podem ser apontados dados descritivos e reflexivos. Os descritivos
englobam as informagdes sobre o contexto de observagdo — descricdo do ambiente, dos
participantes, das conversas, das reacdes, dos comportamentos, entre outros. J4 os dados
reflexivos dizem respeito aos aspectos relacionados aos investigadores: suas duvidas,
pensamentos, dilemas éticos e interpretacdes acerca dos acontecimentos observados (Frizzo,
2009). Todos os membros da equipe executora do programa elaboraram um didrio de campo,
registrando informagdes sobre os participantes, as atividades, além de impressdes e sentimentos
ocorridos durante o “Juventude em Cena”. Estes dados serviram como base para a discussao dos
resultados obtidos nos demais instrumentos, principalmente os dados qualitativos, buscando dar
validade ecoldgica aos achados. De acordo com Eschiletti Prati et al. (2008), a discussdo dos
diversos pontos de vista dos integrantes da equipe seria um facilitador para alcangar a validade
ecoldgica, evitando interpretacdes equivocadas acerca do fendomeno estudado ou das situagdes

presentes no contexto investigado.

Procedimentos

O projeto de tese foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do
Instituto de Psicologia da UFRGS sob o Registro Numero 25000.089325/2006-58 (Protocolo
2008/017) em acordo com a Resolugao n. 196 (1996) do Conselho Nacional de Saide. Pelo

fato de ja estar estabelecida a parceria com a SJDS, inicialmente, foi realizado contato com
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representantes do 6rgdo solicitando que indicassem adolescentes e profissionais de diferentes
cidades da regido metropolitana, nas quais sdao executados os programas, para a participacao
no Programa “Juventude em Cena”.

Apé6s a definicdo do grupo de participantes, foram explicados os objetivos e
procedimentos do estudo aos adolescentes, esclarecendo que podiam interromper sua
participacdo a qualquer momento, assim que desejassem. Foram, entdo, enviados os Termos
de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo G) para a permissdo e assinatura dos pais dos
adolescentes ou responsaveis. Foi, ainda, solicitado aos adolescentes que lessem e assinassem
o TCLE (Anexo H), no qual constam informacdes bdsicas sobre o estudo.

Foi utilizada a insercdo ecoldgica (Cecconello & Koller, 2003) que requer que sejam
considerados os quatro componentes da Abordagem Bioecolégica do Desenvolvimento
Humano — o processo, a pessoa, o contexto e o tempo — e demonstrada a interdependéncia
entre eles. Tal método tem o propdsito de “avaliar os processos de interagdo das pessoas com
o contexto no qual estdo se desenvolvendo” (Eschiletti Prati et al., 2008, p. 161). Nesta
perspectiva, a pesquisadora deve realizar seu estudo no ambiente natural dos participantes,
estabelecendo conversas formais e informais a fim de conhecer a cultura e os valores para
entender a dinamica do lugar. Apesar de o Programa “Juventude em Cena” ter sido realizado
nas dependéncias da UFRGS, considera-se que foi possivel acessar os microssistemas dos
adolescentes através das ‘tarefas de casa’, nas quais realizaram atividades nas suas
comunidades e trouxeram aspectos para serem discutidos no encontro seguinte. Entende-se
que 0s processos proximais entre equipe e participantes também possibilitaram o acesso a
informagdes importantes acerca dos demais contextos nos quais os adolescentes se
desenvolvem, sendo que um novo microssistema foi criado (ver capitulo V). Os processos
proximais sdo considerados “motores do desenvolvimento” (Bronfenbrenner, 1995;
Bronfenbrenner & Morris, 1998), uma vez que € através deles que sdo produzidos resultados
na interacdo da pessoa com o meio ambiente (Bronfenbrenner, 2005; Bronfenbrenner &
Morris, 1998). Além disso, a andlise dos processos proximais ocorridos entre pesquisadores e
participantes € considerada um aspecto central na realizagdo de estudos que utilizam a
insercao ecoldgica (Eschiletti Prati et al., 2008).

ApOs consentirem a participacao no estudo, os adolescentes do G1 foram submetidos
ao pré-teste no primeiro encontro da capacitagdo. Os adolescentes do G2 foram entrevistados
nos locais em que os programas sociais sdo executados em cada municipio.

Durante um primeiro momento do pré-teste, foram aplicados o questiondrio

biossociodemografico, o inventdrio para avaliar a situagdo dos direitos dos adolescentes
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participantes e o questiondrio sobre o protagonismo juvenil. No mesmo dia, num segundo
momento, foi aplicado o questionério sobre o conhecimento em direitos.

No pos-teste, realizado no ultimo encontro da capacitagdo, os participantes
responderam aos mesmos instrumentos do pré-teste. Além disso, responderam, ainda, uma
ficha de levantamento a respeito da experiéncia no programa.

Apo6s o estudo hd a possibilidade de ser oferecida uma oportunidade aos adolescentes
que compuseram o grupo comparacdo de participarem de uma capacitacio em direitos
humanos e cidadania. Ainda nao ha previsdo para um novo programa. Entretanto, caso a a¢ao
de extensdo universitdria seja oferecida novamente, pretende-se convidar os componentes do

grupo de comparagao para participarem.

Resultados e Discussdo

Buscou-se emparelhar os grupos de participantes e ndo participantes do Juventude em
Cena quanto a idade, ao sexo e a escolaridade. Quanto ao sexo, no grupo projeto (G1), as
adolescentes corresponderam a 28 (56%) e os adolescentes a 22 (44%). No grupo comparacao
(G2), 13 (59,1%) sao do sexo feminino e 9 (40,9%), do masculino. Os adolescentes integrantes
do projeto tinham idades entre 12 e 18 anos (M=14,46; SD=1,38) e os ndo integrantes, entre 11 e
18 anos (M=14,05; SD=1,91). A prevaléncia de adolescentes do sexo feminino nos dois grupos
desafia dados apontados pela literatura de que as meninas costumam ndo ser tdo ativas e
participar menos na comunidade, por questdes de socializac¢do, educacdo e condi¢des de vida,
mostrando-se, em geral, mais timidas e menos preparadas para os papéis publicos que os
meninos (Liebel, 2007).

Observa-se que os grupos eram homogéneos em relagdao ao sexo, idade, escolaridade do
participante e escolaridade dos pais, sendo que nao houve diferencga significativa entre os grupos
em T1. O mesmo ocorreu com o escore em conhecimento em direitos e o escore da situacao dos
direitos dos adolescentes. Esses dados indicam que € possivel comparar os dois grupos apds o
programa, com o intuito de verificar se o0 mesmo influenciou o grupo projeto. A Tabela 2
apresenta os dados biossociodemograficos dos adolescentes do G1 e do G2 em T1. A Tabela 3
apresenta as percentagens de idades dos adolescentes e a Tabela 4, as das séries que
frequentavam em T1.

Dos adolescentes do G1, 36 (72%) ja repetiram o ano na escola € 0 mesmo ocorreu com
13 (59,1%) do G2. Quando questionados se haviam abandonado a escola alguma vez, dois
(4,3%) dos adolescentes de G1 responderam que sim, 45 (95,7%), que nao e trés (6%) nao

responderam. Do G2, dois (9,5%) confirmaram, 19 (90,5%) negaram e um (4,5%) nao
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respondeu. Esses dados demonstram a defasagem escolar de parte da amostra, ja que por terem,
no minimo, 12 anos, os adolescentes deveriam estar pelo menos na 6 série (atual 7° ano do
ensino fundamental) e hd varios em séries anteriores a essa. Taxas altas de defasagem escolar
ainda sao uma realidade comum no Brasil, sendo que a taxa de defasagem série/idade no ensino
fundamental era de 24,2% de alunos da rede publica de ensino da 4rea urbana do pais e 24,5% do
RS, em 2010 (http://portal.inep.gov.br/indicadores-educacionais). Essa caracteristica dos
participantes pode ser considerada um fator de dificuldade para a compreensao dos instrumentos

utilizados na pesquisa.

Tabela 2. Dados Biossociodemogrdficos dos Adolescentes do G1 e do G2 no Pré-teste (T1)

Total Projeto Comparacgao P
(%) (G (G2)
Sexo
Feminino 41 (57) 28 (56) 13 (59) ns
Masculino 31 (43) 22 (44) 09 (41)
Idade (Média, SD)” 14.33 14.46 14.05 ns
(1.56) (1.39) (1.91)
Escolaridade
2°-4* série 09 (13) 08 (16) 01 (05) ns
5%-8% série 48 (67) 29 (59) 19 (86)
1°-3° ano 14 (20) 12 (25) 02 (9)
Escolaridade Mae*
Analfabeta 04 (11) 02 (09) 02 (14) ns
Até Ensino Médio Incompleto 29 (78) 19 (82) 10 (72)
Ensino Médio Completo/Superior 04 (11) 02 (09) 02 (14)
Incompleto
Escolaridade Pai®
Até Ensino Médio Incompleto 26 (96) 16 (94) 10 (100) ns
Ensino Médio Completo/Superior 01 (04) 01 (06) 00 (00)
Incompleto
Escore Conhecimento em Direitos 14.76 14.69 1491 ns
(Média,SD)™* (2.85) (2.67) (3.26)
Escore Situacdo de Direitos (Média, SD)b 22.86 22.70 23.23 ns
(3.19) (3.42) (2.65)

Nota. *Qui-Quadrado (Pearson), "Teste t para amostras independentes, “35 casos missing, 445 casos missing, 01
caso missing

Tabela 3. Percentual da Idade dos Adolescentes Participantes e Ndo
Participantes do Juventude em Cena

Gl G2
Idade .. ~ ..
Participantes Nio participantes
11 0 4,5
12 8 18,2
13 16 27,3
14 26 9,1
15 34 18,2
16 6 9.1
17 8 9.1

18 2 4,5
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Tabela 4. Percentual da Escolaridade dos Adolescentes Participantes e Ndo
Participantes do Juventude em Cena

. Gl G2
Escolaridade Participantes Nao participantes
2% série 2,0 0
3% série 4,0 0
4% série 10,0 4,5
5% série 8,0 27,3
6" série 26,0 31,8
7% série 10,0 9,1
8* série 14,0 18,2
1°ano 16,0 9,1
2°ano 6,0 0
3°ano 2,0 0
Nio respondeu 2,0 0

Os dados obtidos por meio do Questiondrio Biossociodemografico indicam que dos
adolescentes participantes do Juventude em Cena, 27 (54%) nao t€m os pais (casal) morando
juntos € 0 mesmo ocorre com nove (40,9%) dos adolescentes do G2. Esses dados demonstram
que, nos dois grupos, ter os pais separados € uma realidade comum para os adolescentes
pesquisados. Ainda a respeito da configuragdo familiar, a média de irmaos de acordo com as
respostas dos participantes de cada grupo foi: G1 (M=3,98; SD=2,44) e G2 (M=4,41; SD=2,55).

Em relagdo ao trabalho, 11 (22,9%) do G1 e dois (9,1%) do G2 afirmaram exercer alguma
atividade laboral. Do G1, 37 (77,1%) ndo trabalhavam e dois (4%) nao responderam. Do G2, 20
(90,9%) ndo trabalhavam. As ocupagdes citadas pelos adolescentes do G1 foram reciclagem —
relatada por dois adolescentes, constru¢do civil, panfletagem, recreacionista e artesdo, bab4,
aprendiz e setor de recursos humanos, sendo que alguns (trés) ndo responderam sobre a atividade
exercida. No G2, uma adolescente referiu que trabalhava como assistente administrativa e outra
“fazendo calcado”. Quando questionados se deixavam de ir a escola devido a atividade de
trabalho, 10 dos que trabalhavam do G1 negaram e um nao respondeu. No G2, as duas negaram.
Em T2, 10 (20%) do G1 e seis (27,3%) do G2 relataram que trabalhavam. As atividades laborais
citadas pelos participantes do G1 foram faxina, auxilio no trabalho dos pais — relatado por dois
adolescentes, panfletagem, trabalho em restaurante, em casa, como manicure, como artesao,
“fazendo calcado” e como secretaria. As do G2 foram artesdo, “fazendo calcado” — por dois
adolescentes, secretdria, em um restaurante e outros. Nota-se que as atividades citadas consistem
em trabalhos que ndo costumam exigir formagdo e nivel instrucional alto. Ademais, sdo ocupacdes
que estdo dentre as mais comuns da Regido Sul do pais: servigos (inclusive os domésticos),
agronegocio e inddstria
(www.educacional.com.br/reportagens/criancasdobrasil/trabalho_infantil_mapa.asp).

Quando questionados se possuiam titulo de eleitor, sete (14%) do Gl e trés (13,6%) do G2

responderam que sim. Dos adolescentes do G1 que possuiam, trés (42,8%) afirmaram ter votado e
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nenhum do G2 havia tido essa experiéncia. Tendo em vista que apenas oito (16%) dos
adolescentes do G1 e cinco (22,7%) do G2 tinham idade para solicitar o titulo de eleitor, pode-se
considerar que a inten¢do de praticar a cidadania através da participacdo politica estava presente.
Em T2, os dados sobre a posse do titulo de eleitor mantiveram-se. Dos que afirmaram possuir o
documento, sete (14%) do G1 e trés (13,6%) do G2 disseram ja haver votado. Levando em
consideracdo os dados do Tribunal Superior Eleitoral (TSE), de diminui¢do de busca pelo titulo de
pessoas de 16 a 18 anos e de votantes dessa faixa etdria nas ultimas elei¢des (TSE, 2011), entende-
se que os adolescentes dos dois grupos sdo exceg¢des, demonstrando interesse em exercer a

participagao politica.

Situacdo dos direitos dos adolescentes

Os adolescentes também responderam a um inventdrio sobre direitos, no qual deveriam
refletir sobre a garantia ou violagdo de seus direitos e dos de seus pares no cotidiano. Em relagao a
percep¢do dos adolescentes sobre a situacdo desses direitos, a Tabela 5 apresenta a frequéncia e
percentagem das respostas ‘“verdadeiro” ou “falso” a cada item respondido pelos dois grupos —
projeto e comparagao — no pré-teste.

De maneira geral, os adolescentes do G1 e do G2 relataram ter seus direitos reconhecidos
em T1. Os direitos mais reconhecidos no G1 foram direito a identidade e ao registro civil; a
convivéncia familiar e a educacdo. No G2, foram direito a identidade e ao registro civil; a protecao
contra a negligéncia; o direito a prevenc¢ao especial relativa a produtos — as revistas com contetido
impréprio para menores de 18 anos — que prejudicam o desenvolvimento; a educacao e ao lazer. Ja
o menos reconhecido dentre os adolescentes do G1 foi o direito a prioridade de atendimento. No
G2, foram o direito a prioridade de atendimento e o direito a prote¢do diante de violéncia,
crueldade, representada pelas praticas de educacdo coercitivas. Esses achados estdo de acordo com
dados divulgados sobre direitos de criancas e adolescentes no Brasil. Conforme a pesquisa
Estatistica do Registro Civil de 2007, realizada pelo IBGE (IBGE, 2007), a taxa de sub-registros
no Brasil € de 12,2%, sendo a Regido Sul a que apresenta melhor cobertura de nascimentos, com
indice de sub-registros de apenas 1,4%. O acesso a educacao vem crescendo. No entanto, ainda sao
necessarias modificacdes no sistema de ensino para que a sua qualidade seja aprimorada,
superando os preocupantes indices de analfabetismo funcional e buscando combater a evasao
escolar (SDH/PR, 2010a). Em relacdo a prioridade de atendimento, ha dificuldade de achar dados
sobre esse direito. Entretanto, como ha vérios grupos de pessoas que sdo considerados prioritarios
— criancas e adolescentes; idosos; mulheres vitimas de violéncia doméstica, talvez esse seja um
entrave para as equipes dos servi¢os de satde conseguirem cumprir o atendimento prioritario ao

publico infanto-juvenil.
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Ao responderem o item que aborda o direito a participacdo na escola — expressar a opiniao
e ter consideracdo dos professores, tanto no G1 (78%) quanto no G2 (77,3%), muitos adolescentes
reconheceram esse direito. Percentagem mais elevada da que foi encontrada em outro estudo com
adolescentes que abordou essa temdtica (Souza, 2008). A participacdo no contexto familiar
também foi reconhecida por muitos adolescentes do G1 (68%) e do G2 (72,7%) — indices um
pouco mais baixos dos encontrados em Souza (2008). A respeito da participacdo em entidades
estudantis, a maioria dos adolescentes do G1 (90%) e do G2 (86,4%) também reconheceu esse
direito, resultado bem semelhante aos achados de Souza (2008). Entendem-se como satisfatorios
os resultados sobre participacdo no contexto familiar, uma vez que a familia é um contexto
propicio para a promocgdo de participacdo responsdvel e da educagdo voltada a comunicagdo e ao
didlogo desde a primeira infancia (Casas et al., 2008). Nota-se que esses dois microssistemas —
familia e escola — que costumam ser os mais frequentados pelos adolescentes, sdo locais que
propiciam a participacdo e essa caracteristica pode facilitar o exercicio desse direito em outros
contextos em que hd mais processos decisorios importantes para os adolescentes (Shier, 2009).
Entretanto, nesses trés itens, apenas foi abordada uma perspectiva dos direitos ou o interesse por
tais praticas. Por exemplo, na escola foi questionado se os adolescentes consideravam que eram
ouvidos por seus professores e, caso tivessem interesse, participavam de associagdes estudantis,
mas ndo questionava a respeito da participacdo efetiva em grémios estudantis ou conselhos
escolares. Portanto, esses aspectos podem ser melhor explorados em estudos futuros a respeito
dessa temdtica.

O direito a protecdo contra violéncia, relacionado a praticas educativas violentas no
contexto familiar destaca-se, sendo que 50% dos participantes do G1 afirmaram j4 ter apanhado e
77,3% do G2. Esses resultados ilustram a cultura ainda presente em nosso pais, a qual tem como
pressuposto que educagao e disciplina podem ser transmitidas a partir de castigos fisicos, o que
demonstra a influéncia do macrossistema na opinido dos adolescentes pesquisados. Nao
surpreende o fato de grande parcela da sociedade ser contrdria ao Projeto de Lei 7.672/2010 que
estabelece a proibicdo de qualquer tipo de castigo fisico e tratamento humilhante na educacao de
criancas e adolescentes, prevendo encaminhamento das vitimas e dos agressores — pais que
utilizarem castigos fisicos com seus filhos — para tratamento psiquidtrico. Tal projeto foi aprovado
em 14/12/2011 e, para ser sancionado, precisa ainda passar pelo Senado. Esses achados também
ilustram a ideia equivocada que, muitas vezes, estd presente nas familias, de que os filhos sdo
propriedade dos pais, permitindo que os progenitores facam o que quiserem com seus filhos,
concepcdo contrdria a construcdo da cultura de direitos (Shier, 2009). Ideia contraria aos principios
trazidos pela CDC e pelo ECA, de que criangas e adolescentes sdo sujeitos de direitos e, portanto,

devem ser protegidos e respeitados. Esse modo violento com que muitas familias tratam criangas e
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adolescentes, atualmente, tem origem no chamado paternalismo tradicional (Liebel, 2007). Nesse
paternalismo, também conhecido como “adultocentrismo™ ou concep¢ao de criangas e adolescentes
como “ainda ndo” adultos, esses sujeitos sdo totalmente subordinados e os adultos sabem o que €
melhor para esse publico e quais sdo suas demandas e necessidades. Nesse tipo de relacdo entre
adultos e criangas/adolescentes, as normas sdo pré-estabelecidas e nao ha espaco para debate, nao
se pode negociar (Liebel, 2007).

O direito a prevencdo especial relativa a produtos que prejudicam o desenvolvimento
mostrou-se um pouco ameacado no G2, visto que 54,5% afirmaram ja ter comprado cigarro e
45,5%, bebida alcodlica. Mesmo que alguns comentassem que niao haviam comprado para
consumo proprio, esses dados demonstram por um lado, o descuido de pais, responsdveis e demais
familiares ou amigos que solicitavam essa compra aos adolescentes. Por outro, denunciam o
descaso de alguns estabelecimentos comerciais que ignoram o ECA e contribuem para a violagao
de direitos da populacdo infanto-juvenil. Também chama aten¢ao nesse grupo a violagao do direito
ao respeito, uma vez que 45,5% dos adolescentes do G2 afirmaram que seus pais j4 mexeram nos
seus pertences. Por vezes, a preocupacdo em proteger os filhos faz com que pais tenham esse tipo
de atitude. No entanto, hd um limite t€nue entre estar a par do que ocorre com os filhos,
acompanhando suas atividades, grupo de amigos, entre outros, e invadir sua privacidade ao mexer
em seus objetos pessoais. Ha muito casos em que, para evitar a reproducio da educacdo autoritria
que receberam, os pais, costumam negar a sua autoridade. Por outro lado, utilizam outras
estratégias de controle dos filhos como cdmeras nas escolas, GPS nos celulares, espiada nos
pertences dos filhos sem a devida autorizacdo (Caetano, 2009). H4 muitas discussdes a respeito do
assunto e profissionais buscando orientar os pais a como proteger seus filhos sem violar o direito a
privacidade. Apesar da polémica, entende-se que a melhor maneira de lidar com essa questdo é
manter sempre o didlogo com os(as) filhos(as), estabelecendo uma relacdo de confianca para que
o(a) adolescente sinta-se a vontade para contar os acontecimentos aos pais € para que esses nao
precisem invadir a privacidade dos filhos a fim de protegé-los.

Tanto no G1 quanto no G2, nota-se uma certa ameaca ao direito a “convivéncia familiar e
comunitdria, em ambiente livre da presenga de pessoas dependentes de substancias entorpecentes”
(Art. 19 do ECA), ja que 46% do G1 e 45,5% do G2 relataram ja ter convivido com usudrios de
alcool e drogas. Esse € um direito, por vezes, dificil de garantir, visto que, nas proprias familias é
comum o uso de dlcool, inclusive a permissdo e estimulo por parte dos pais para que os
adolescentes facam uso. Ademais, ao tomar conhecimento da histéria dos participantes do
Juventude em Cena ao longo do programa, soube-se que havia um adolescente que ja tivera
envolvimento com o trafico de drogas; que o irmdo de uma das adolescentes estava preso por ser

flagrado com substancias ilicitas. Entdo, sabe-se que, infelizmente, os adolescentes ndo estavam
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livres da convivéncia com pessoas usudrias. Um dos desafios para a equipe do programa seria
buscar passar valores e alternativas diferentes das realidades com os quais os adolescentes estavam
acostumados. Por uma limita¢do do inventario, de ndo indicar a frequéncia desse tipo de convivio,
nio € possivel saber, dentre outros fatores, se essa situacdo realmente poderia afetar o
desenvolvimento dos pesquisados. Essa convivéncia pode ser entendida desde a presenca dessas
pessoas em uma festa, configurando um contato eventual, até a presencga cotidiana de amigos, pais
ou familiares que apresentam tal comportamento (Souza, 2008).

Ainda no G2, observa-se o direito ao lazer um pouco ameagado, visto que 45,5% relataram

que seu bairro ndo possui espacos para lazer.

Tabela 5. Frequéncia e percentagem de cada item do Inventdrio de Auto-Relato sobre
Direitos de Adolescentes no Tl

Grupo Projeto (G1) Grupo Comparacdo (G2)
Item Direito avaliado Verdadeiro  Falso refggg @ Verdadeiro  Falso refggg @
GO ACO B o CO B (L O 0
Iln'ogg?ed;)a?c)lz as(())u Direito a prioridade de 36 19
atendido antes dos atendimento (Art. 4 do 12 (24%) (T2%) 2 (4%) 3 (13,6%) (36.4%)
adultos ECA)
. A proibi¢do ao trabalho

tzfal?egiz?oa?;anga, de menores de 14 anos, 33 19

: P salvo condicdo de 17 (34%) 3 (13,6%)
ajudar no sustento . (66%) (86,4%)
da familia aprendiz (Art. 60 do

’ ECA)
3. Jd apanhei de Protegdo diante de
um adulto de violéncia, crueldade 25 50%) 24 17 (773%) >
minha familia. ete. (Art, 5 do ECA) 7 (48%)  1(2%) = (22,1%)
Direito a identidade e

4. Tenho certiddo  ao registro civil 46 (92%) 2 22 (100%)

de nascimento.

(relacionado ao Art.
102 do ECA)

(4%) 2 (4%)
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Tabela 5. Frequéncia e percentagem de cada item do Inventdrio de Auto-Relato sobre
Direitos de Adolescentes no T1 (continuagdo)

. . Grupo Projeto Grupo
Item Direito avaliado ao Art. 102 do Eca (G1) Comparaiio (G2)
\" F \" F
ié Jszgézcéie;lgsai?gep(f)jito Direito a satide/ ao atendimento 43 7 20 2 (9.1%)
atendido p médico (Art.11 do ECA) 86%) (14%) _ (90,9%) T
6. Na escola, considero que T -
meus professores ddo Direito a liberdade de opinido e de 39 11 17 5

expressdo (Art. 16, inciso Il do ECA)

importancia para a minha
no contexto escolar

opinido.

(T78%) (22%) _ (77.3%) (22,7%) _

Proibicdo de venda de produtos que
7. Eu ja comprei cigarro. causem dependéncia (Art. 81, inciso
III do ECA)

14 36 12 10
8%) (12%) _  (54.5)  (45.5)

8. Ja peguei meus pais
mexendo em minhas coisas  Direito ao respeito (Art.17 do ECA)
pessoais e secretas.

19 31 10 12
(38%) (62%) _ (45,5 (54,5

Direito a liberdade de crenga e culto

9. Fui discriminado pela religioso (Art.16 do ECA) e a protecdo 5 45 3 19
minha religido. contra a discriminagdo (Art. 5 do (10%) O0%) _ (13,6%) (86,4%) _
ECA)

Direito ao esporte (relacionado ao Art. 40 10 15 7

59 do ECA) e a liberdade para praticar
esportes (Art. 16, inciso IV do ECA) (80%) (20%) _ (68.2%) (31.8%) _

10. No meu bairro, ha locais
para praticar esportes.

11. Eu j4 busquei ajuda de
pessoas mais velhas quando
estava com problemas e elas

Direito a buscar refigio, auxilio e

orientagdo (Art.16, inciso VII do 42 8 18 4

(84%) (16%) _ (81,.8%) (18,.2%)

o ECA) -
me auxiliaram.
12. Meus pais ouvem Direito a liberdade de opinido e 34 16 16 6
minhas opinides em expressdo (Art. 16, inciso Il do ECA) (68%) (32%) (T27%) (27.3%)
decisdes de familia. e a participag@o no contexto familiar. - ’ ’ -
13. Ja comprei revistas Proibicdo de venda de produtos 8 49 71
proibidas para menores de  inadequados a criangas e adolescentes (16%) (84%) 1 (4,5%) (95.5%)
18 anos. (Art. 81, inciso V do ECA) - ’ -
Direito a alimentagdo (parte do Art. 4 9 41 5 17
14. Ja passei fome. do ECA que retrata os direitos
fundamentais) (18%) (82%) _ (22,7%) (77,3%) _

Direito a “convivéncia familiar e
presenga de pessoms dependemes de 23 2T 10 12
substancias entorpecentes” (Art. 19 do (46%)  (54%) (45,5) (545)

15. Ja convivi com pessoas
que usavam drogas e dlcool.

ECA)

16. Sempre morei com Direito a convivéncia familiar (Art. 19 39 11 19 3
minha familia. do ECA) (78%) (22%) — (86,4%) (13,6%) —

N TN ~ 49 1 21
17. Eu vou a escola. Direito a educacdo (Art. 53 do ECA) 98%) Q%) — (95.5%) 14,5%) _
18. Eu j4 comprei bebida Proibicdo de venda de bebidas 17 33 10 12
alcodlica. alcodlicas (Art. 81, inciso I do ECA)  (34%) (66%) — (45,5) 54,5 _
19. Eu acho que um Medida de prote¢ao diante da falta dos
adolescente que ndo tem pais ou responsdvel (Art. 98, inciso 11 45 > 22
familia deve ter o direito de e art. 101, inciso VII do ECA) 90%) (10%) — (100%) - _
morar em um abrigo.
20. Mesmo que eu ndo Dever dos pais ou responsaveis de 34 16 14 8

quisesse ir a escola, alguém  garantir o direito a educagdo (Art. 53 e
me obrigaria. Art. 55 do ECA) (68%)  (32%) (63.6%) (36,4%) _
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do Inventdrio de Auto-Relato sobre

Direito avaliado ao Art. 102 do

Grupo Projeto

Item Eca G1) Grupo Comparagdo (G2)
\Y F \Y F
21. Alguém ja me deixou Direito a liberdade de ir e vir
trancado(a) em casa (Art. 15 e Art. 16, inciso I do 6 a4 2 20
proibido(a) de sair. ECA) (12%) (88%) ~ ©.1%)  (90.9%) _
ﬁfhﬁévg e ;11;36 S PO Direito a convivéncia familiar 4 46 1 21
! tl1a nao podi (Art. 22 e Art. 33 do ECA) (8%) (92%) _  (45%) (955%) —
sustentar.
Zi;%‘;gggii‘fzrr;’i’sf’(ig;fo % Direitoacultura (Art. 59do 44 6 19 3
. . ’ ECA) (88%) (12%) (86,4%) (13,6%) _
cinema, visitas a museus).
24. Eu tenho tempo para fazer ~ Direito ao lazer (Art. 16, inciso 45 5 (%) 21 1
as atividades que gosto. IV e Art. 59 do ECA) (90%) ? 95,5%) (4,5%) —
25. Eu fui ou alguém me levou
a um profissional (médico, Direito ao atendimento médico 39 11 19 3
psicélogo), quando estava me (Art. 11 do ECA) (78%) (22%) — (86,4%) (13,6%) _
sentindo mal.
121166: '::nlzfg\e]:p?g:;g?;;m U Direito a protegdo contra a 19 31 7 15
minha familia. negligéncia (Art. 5 do ECA) (38%) (62%) (31,8%) (68.2%) _
27. J4 fui discriminado pela cor  Direito a prote¢do contra a 10 40 7 15
de minha pele. discriminacdo (Art. 5 do ECA) (20%) (80%) (31,8%) (68,2%) —
28. Quando fiquei doente, Direito a protecdo contra a 44 6 22
minha familia cuidou de mim.  negligéncia (Art. 5 do ECA) 88%) (12%) (100%) - _
29. Alguém j4 passou dos Direito a protecdo contra a
limites comigo, ao tocar meu exploracdo e violéncia (Art.5 10 40 2 20
corpo. do ECA) (20%) (80%) 9,1%) (90,9%) _
30. Se é de meu interesse, Dqultp de~organlzagao ¢
articipo de organizagdes participag@o em entidades 45 5 19 3
p . . estudantis (Art. 53, inciso IV (90%) (10%) (86,4%) (13,6%) _
estudantis na minha escola.
do ECA)
31. Bu acho que um adplqscente Direito dos adolescentes a
que trabalha deve ter direito de ~
. protecdo contra o trabalho
realizar seu trabalho em . 43 6 1 22
hordrios e locais que ndo (relacionado ao Art. 67do- g6y (17g;) (100%) -
atrapalhem sua idcil aescola ECA - 0 que € vetado aos i %) i
p ’ adolescentes trabalhadores) -
32. Eu acho que um adolescente
que tem problemas comaleie  Direitos do adolescente 4 3 — 18 4
estiver privado de liberdade privado de liberdade (Art. 124,
deve ter o direito de estudar e incisos XI e XII do ECA) (84%) (16%) ®1.8%) (182%) _
praticar esportes.
33. Eu acho que um adolescente .. . a
< . Direito & permanéncia de um
que estd no hospital tem o dos pais em caso de internacio 47 2 21 1
direito de ficar acompanhado.o em hospital (Art.12 do ECA) 94%) (4%) (2%) (95,5%) (4,5%) —
tempo todo de um de seus pais.
34. Eu acho que um adolescente Direito dos pares (nesse caso
k dos adolescentes portadores de
que usa cadeiras de rodas deve necessidades especiais) 43 7 22
:::SrC glglrelto de frequentar a educacio (Art. 54, inciso TIT do (86%) (14%) 1 (100%) - ~
: ECA) (2%)
Direito ao lazer (relacionado ao
35. No meu bairro, ha espagos  Art. 59 do ECA — dever dos 34 16 12 10
para lazer. municipios destinar recursos a  (68%) (32%) (54,5) (45,5)
espacos de lazer, etc.)
36. Fui castigado por meus pais Direito a proteg¢do contra 16 34 2 20
injustamente. violéncia e opressao (Art. 5) (32%) (68%) — 9,1%) (90,9%) _
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Tabela 5. Frequéncia e percentagem de cada item do Inventdrio de Auto-Relato sobre
Direitos de Adolescentes no T1 (continuacdo)

Direito avaliado ao Grupo Projeto ~
Item Art. 102 do Eca G1) Grupo Comparacdo (G2)
37. Eu acho que um adolescente que Direitos do adolescente
tem problemas com a lei e estd privado  privado de liberdade 38 11 | 15 7
de liberdade deve ter o direito de ser (Art. 124, inciso Vdo  (76%) (22%) ) (68,2%) (31,8%)
tratado com respeito e dignidade. ECA) 2%) -

38. Eu acho que um adolescente que

. Direito a saude
tem uma doenca e precisa tomar

P . .. (relacionado ao 46 4 22
remédio todos os dias, tem o direito de L o _
receber o medicamento gratuitamente pardgrafo 2° do Art.11  (92%)  (8%) - (100%)
do ECA) _

do governo.

Optou-se por nao analisar os dados do Inventirio de Auto-Relato sobre Direitos de
Adolescentes em T2, visto que o programa ndo teria como influenciar nas violagdes ocorridas
em T1. Somente foram avaliados os itens da dimensao reconhecimento dos direitos dos pares,
pois a opinido sobre esses poderia sofrer influéncia do programa. A Tabela 6 apresenta a
frequéncia e percentagem das respostas aos itens dessa dimensdao em T2.

Em relac@o a dimensdo reconhecimento do direito dos pares, os dados indicam que, no
Gl, alguns itens tiveram pequena diminuicdo no nimero de participantes favordveis a tais
direitos, como o caso dos itens 31 (2%) e 33 (4%), considerando as respostas de T1 para T2.
Outros apresentaram um leve aumento, como os itens 19 (2%), 32 (6%) e 38 (4%) e, ainda
outros, tiveram um acréscimo maior, caso dos itens 34 (12%) e 37 (14%). No G2, alguns itens
ndo apresentaram alteragdes — 19, 32, 34 e 38 —, um diminuiu — 31 (4,5%) — e dois aumentaram
— 33 (4,5%) e 37 (22,7%) — as respostas favordveis aos direitos. Houve mudangas nos dois
grupos, considerando os dados de T1 para T2, entdo, ndo se pode atribui-las ao Juventude em
Cena. Um dos itens que chama a atencdo é o 37, o qual aborda o direito ao respeito aos
adolescentes em conflito com a lei e que aumentou bastante, principalmente no G2. Em outro
estudo sobre essa tematica (Souza, 2008), o publico adolescente ndo se mostrou tao favoravel a
esse direito.

Foram, ainda, calculadas as médias e os desvios-padrdao da dimensdo reconhecimento
do direito dos pares dos dois grupos nos dois tempos. O G1 apresentou M=6,08; SD=1,58 em
T1 e M=6,4; SD=0,92 em T2. O G2 teve M=6,45; SD=0,8 no T1 ¢ M=6,68; SD=0,56 no T2.
Nota-se que houve um pequeno aumento das médias nos dois grupos, em T2, sendo que a
média do G1 sofreu um aumento maior que a média do G2. Considera-se que sao médias altas,
uma vez que o somatério maximo de pontos nessa dimensdao € sete (sete itens), o que
demonstra o reconhecimento dos adolescentes em relacdo ao direito de seus pares. Esse

aumento na média parece indicar que o programa teve €xito em informar sobre os direitos de
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adolescentes em situagdes especificas como o conflito com a lei; a deficiéncia fisica; o

trabalho; dentre outras.

Tabela 6. Frequéncia e Percentagem de Cada Item da Dimensdo de Reconhecimento do
Direito dos Pares do Inventdrio de Auto-Relato sobre Direitos de Adolescentes no T2

Grupo Projeto (G1) Grupo Comparagdo (G2)
Sem
Item Direito avaliado Verdadeiro f  Falso Sem . dadeiro f  Falso reStPO
(%) f@ e @ feo Y
(%)
19. Eu acho que um Medida de prote¢ao diante da
adolescente que ndo tem falta dos pais ou responsavel
familia deveqter o direito de  (Art. 98, ?nciso Ile Ert. 101, 46 (92%) 4 (8%) _ 22 (100%) - -
morar em um abrigo. inciso VII do ECA)
31. Eu acho que um
adolescente que trabalha Direito dos adolescentes a
deve ter direito de realizar prote¢do contra o trabalho
seu trabalho em horarios e (relacionado ao Art. 67 do ECA 42 (84%) 6 (12%) 21 (95,5%) 1(4,5%)
locais que ndo atrapalhem — o que é vetado aos 2 (4%)
sua ida a escola. adolescentes trabalhadores) -
32. Eu acho que um
;fgli?::ﬁ?:stigile ;i:il e estiver Dire?itos do adolescente.privado 4
privado de liberdade deve ter de liberdade (Art. 124, incisos 45 (90%) 5 (10%) 18 (81,8%) (18.2%)
. . XI e XII do ECA)

o direito de estudar e praticar - —
esportes.
33. Eu acho que um
adolescente que estd no Direito & permanéncia de um
hospital tem o direito de dos pais em caso de internacao 45 (90%) 4 (8%) 1 (2%) 22 (100%) _ _
ficar acompanhado o tempo  em hospital (Art.12 do ECA)
todo de um de seus pais.
34. Bu acho que um Direito dos pares (nesse caso
adolescente que usa cadeiras dos adglescentes p(.)rt.ad(\)res de

L. necessidades especiais) a 49 (98%) 1 2%) 22 (100%) _ _
de rodas deve ter o direito de ~ .
frequentar a escola. educagdo (Art. 54, inciso III do

ECA)

37. Eu acho que um
adolescente que tem , Direitos do adolescente privado
problemas comaleie estd ;Yo jade (Art. 124, inciso V. 45 (90%) 5 (10%) L 200909%) 2(91%) -
prlyaQO de liberdade deve ter do ECA)
o direito de ser tratado com
respeito e dignidade.
38. Eu acho que um
adolescente que tem uma
doenca e precisa tomar Direito a saude (relacionado ao
remédio todos os dias, tem o pardgrafo 2° do Art.11 do 48 (96%) 2 (4%) - 22 (100%) _ _

direito de receber o
medicamento gratuitamente
do governo.

ECA)
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Conhecimento em Direitos

Para avaliar o conhecimento dos adolescentes a respeito dos seus direitos, foi solicitado a
eles que respondessem questdes que continham dilemas do cotidiano e, em algumas, que
justificassem suas respostas. A Tabela 7 apresenta as frequéncias e percentagens de cada um dos
dilemas respondidos pelo grupo projeto em T1 e T2. A Tabela 8 apresenta os mesmos dados

relativos ao grupo comparacao.

Tabela 7. Frequéncia e percentagem de cada dilema do Questiondrio sobre o Conhecimento
em Direitos Respondido pelo GI1 em Tl e T2

Dilema Direito T1 T2

abordado
Simf (%) Naof (%) Simf (%) Naof (%)

Direito a
inclusdo (Art. 2
da CDC), o
direito a
participagdo
1. Ana € sua colega de aula estrangeira (de outro pais) que em atividades
ndo fala muito bem o portugués. Ela fard um papel em uma artisticas e
peca de teatro do colégio. A turma pensa que, por isso, a culturais (Art. 48 (96%) 2 (4%) 45 (90%) 5 (10%)
peca ndo saird tdo bem quanto gostariam. Vocé acha que 31 daCDCe
mesmo assim ela deveria participar da peca? Art. 71 do
ECA) e direito
a convivéncia
comunitdria
(Art. 19 do
ECA)
Direito a
liberdade de
pensamento,
consciéncia e
religido (Art.
14daCDCe 29 (58%) 21 (42%) 25 (50%) 22 (44%)
Art. 16 do
ECA) e direito
a cultura das
minorias (Art.
30 da CDC)
Direito a 28 (56%) 26 (52%) 24 (48%)
intimidade e
protecdo da
vida privada
(Art. 16 da
CDC)eo
3. Vocé recebeu uma carta de um amigo ou amiga e seus direito ao
pais a leram. Vocé ficou chateado(a)? respeito que
abrange
preservacao
dos espagos e
objetos
pessoais (Art.
17 do ECA)

2. Ahmed é um menino que participa de todas as festas do
colégio com seus amigos. Sua religido proibe que ele coma
carne de porco. Nas ocasides que servem este tipo de carne
ele nunca come. Estd planejada uma festa da escola onde
serd servido somente carne de porco. Na sua opinido, para
que Ahmed se sinta igual aos outros, deveriam mudar o
cardépio da festa?

OBS: Em T2: 3 missings

22 (44%)
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Tabela 7. Frequéncia e percentagem de cada dilema do Questiondrio sobre o Conhecimento
em Direitos Respondido pelo G1 em Tl e T2 (continuagdo)

Dilema Direito T1 T2
abordado
Simf (%) Naof (%) Simf (%) Naof (%)
Direito a ter 16 (32%) 8 (16%) 41(82%)
sua opinido
considerada

nos assuntos
4. Seus pais querem te matricular em uma atividade que que lhe dizem
vocé ndo gosta, mas que eles pensam ser muito importante respeito (Art.
para vocé. Vocé acha que € justo que seus pais te facam 12 da CDC)e a 33 (66%)
realizar esta atividade se vocé prefere fazer outras? liberdade de
OBS: Em T1: 1 missing; em T2: 1 missing expressdo (Art.
13daCDCe
Art. 16
paragrafo I do
ECA)

Direito a ndo 12 (24%) 10 20%) 40 (80%)
serem
separados dos
pais contra sua
vontade (Art. 9
da CDC), ao
direito a um
nivel de vida
5. Os pais de Maria e Paulo ndo podem cuidar dos dois. Na adequado ao
sua opinido, seria bom que durante um tempo um dos dois seu 38 (76%)
fosse viver com outra familia que mora em outra cidade?  desenvolvimen
to (Art. 27 da
CDC) e ao
direito a
convivéncia
familiar e
comunitdria
(Art. 19 do
ECA).
Direito a ter 46 (92%) 42 (84%) 8 (16%)
sua opinido
considerada
nos assuntos
que lhe dizem
6. Os pais de uma menina de sua aula se separaram. Vocé€ respeito (Art.
acha que ela pode dar sua opinido com quem gostaria de 12 da CDC)e a 4 (8%)
viver? liberdade de
expressao (Art.
13daCDCe
Art. 16
paragrafo II do
ECA)
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Tabela 7. Frequéncia e percentagem de cada dilema do Questiondrio sobre o Conhecimento
em Direitos Respondido pelo G1 em T1 e T2 (continuagdo)

Dilema

Direito

T1

T2

abordado
Sim f (%)

Nio f (%)

Sim f (%)

Nio f (%)

7. Sua familia foi viver em outra zona da cidade. Por isso,
vocé terd que ir para outro colégio onde ndo conhece
ninguém e ndo poderds continuar brincando com seus
amigos atuais. Voc€ acha isso justo?

Direito a ter 16 (32%)
sua opinido
considerada
nos assuntos
que lhe dizem
respeito (Art.
12daCDC) e a
liberdade de
expressao (Art.
13daCDCe
Art. 16
paragrafo II do
ECA)

34 (68%)

12 (24%)

38 (76%)

8. Quando vocé chega do colégio, seu programa favorito
estd passando na televisdo, mas seus pais dizem que esse
ndo é apropriado para vocé e trocam de canal. Vocé acha
certo que eles mudem de canal?

9. Ruanda é um pafs muito pobre que estd na Africa. Em
muitos lugares ndo existem professores para todas as
criangas. Sua professora decidiu ir para 14 dar aula para
essas criancas por trés meses. Acha que € correto que sua
professora ndo venha dar aula para vocé€s durante esse
tempo?

Em T2: I missing

10. Vocé e seus amigos pensaram em fazer uma gincana
na festa junina que haverd no teu bairro. Os organizadores
decidiram que vocés podem fazer, desde que junto com
seus pais. Vocé acha isso justo?

Direito a ter 25 (50%)
sua opinido
considerada
nos assuntos
que lhe dizem
respeito (Art.
12 da CDC),
liberdade de
opinido e
expressao (Art.
16, pardgrafo II
do ECA)eo
direito a
liberdade de
buscar e
receber
informacdes ou
idéias de todo
tipo, por
qualquer meio
escolhido por
ele ou ela, com
as restricoes
previstas por
lei (Art. 13 da
CDC)

Direito a 34 (68%)
educacdo (Art.
28 daCDCe
Art. 53 do
ECA)

Direito a 31 (62%)
liberdade de

reunio e

associacao

(Art. 15 da

CDQC)e

liberdade de ir

e vir (Art. 16,

paragrafo I do

ECA)

25 (50%)

16 (32%)

19 (38%)

22 (44%)

37 (74%)

27 (54%)

28 (56%)

12 (24%)

23 (46%)
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Tabela 7. Frequéncia e percentagem de cada dilema do Questiondrio sobre o Conhecimento
em Direitos Respondido pelo G1 em T1 e T2 (continuagdo)

Dilema

Direito

T1

T2

abordado
Sim f (%)

Naof (%)  Simf (%)

Nio f (%)

11. Marta fica em casa nos finais de semana, enquanto
seus amigos viajam juntos. Ela também gostaria de ir, mas
seus pais preferem que ela fique com eles. Vocé acha isso
certo?

Em T2: I missing

Direito a ter
sua opinido
considerada
nos assuntos
que lhe dizem
respeito (Art.
12daCDCe
Art. 16
paragrafo II do
ECA)eo
direito ao écio,
brincar e tempo
livre (Art. 31
da CDC e art.
71 do ECA)

19 (38%)

9 (18%)

31 (62%)

40 (80%)

12. Um dia, Marcos, um colega de aula, ndo pode ir para a
escola, pois teve que ajudar seu pai no trabalho. Vocé acha
justo que Marcos tenha que trabalhar?

13. Vocé tem um amigo que se comporta muito mal na
escola, ndao deixando vocé e seus colegas realizarem as
atividades da aula. Muitos professores da escola querem
expulsd-lo, mas tem uma professora que diz que todos os
colegas da sala deveriam ajudi-lo a comportar-se. Vocé
acredita que deve ser feito o que diz esta professora?

OBS: Em T1: 1 missing

14. Isabel € cega e frequenta uma escola especial, mas ela
gostaria de ir a escola com seus amigos. Vocé acredita que
ela tem direito de ir a uma escola de criancas que
conseguem enxergar?

OBS: Em T1: 1 missing; Em T2: 1 missing

Direito a
protecao contra
qualquer
trabalho que
possa ser
perigoso ou
interferir na
educacdo (Art.
32daCDCe
Art.60 do
ECA)

Direito a
inclusdo (Art. 2
da CDC), a
educacdo (Art.
28 daCDCe
Art. 53 do
ECA)ea
liberdade para
buscar auxilio,
reflgio e
orientacao
(Art.16,
pardgrafo VII
do ECA)
Direito a
inclusdo (Art. 2
da CDC) e
educacdo de
um sujeito com
deficiéncia
(Art. 23 da
CDC e Art. 54,
pardgrafo III
do ECA)

11 (22%)

41 (82%)

36 (72%)

6 (12%)

39 (78%)

42 (84%)

8 (16%)

35 (70%)

13 (26%)

44 (88%)

8 (16%)

14 (28%)
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Tabela 7. Frequéncia e percentagem de cada dilema do Questiondrio sobre o Conhecimento
em Direitos Respondido pelo G1 em T1 e T2 (continuagdo)

Dilema

Direito T1

T2

abordado
Simf (%) Naof (%)

Simf (%) Nio f (%)

15. Os pais de Jodo estdo conversando sobre onde ir nas
férias de verdo e ndo perguntam nada para ele. Vocé acha
que deveriam perguntar ao Jodo o que ele gostaria de
fazer?

OBS: Em T1: 1 missing; Em T2: 1 missing

16. José estd passando por um momento dificil na escola,
pois pegou recuperagdo em muitas matérias. Seu pai lhe
disse que ele tem que aprender a solucionar seus
problemas na escola. Vocé acredita que € justo que José
tenha que se esfor¢ar sozinho para passar de ano?

OBS: Em T1: 1 missing; Em T2: 1 missing

17. Luiza contou a uma amiga que apanha de seus pais
quando faz alguma coisa errada. Vocé acha que isso que os
pais dela fazem € justo?

OBS: 2 missings; Em T2: 3 missings

18. Julia tem 12 anos e desde os oito costuma fazer o
almoco e cuidar da irmd@ de 3 anos, pois a mde trabalha
todas as manhas. Ela estuda a tarde. Vocé acha isso certo?
OBS: Em T1:1 missing; Em T2: 2 missings

19. Jodo tem 12 anos e se interessa muito pelas questdes
de sua comunidade. Ele soube que haveria uma reunido na
associacdo do seu bairro em que seria discutido para onde
iriam os recursos (dinheiro) do municipio. Ficou bastante
empolgado querendo participar. Porém, chegando a
reunido, foi informado que era muito novo para participar
e sua opinido ndo seria levada em conta. Vocé acha isso
justo?

OBS: Em T1: 1 missing; Em T2: 3 missings

Direito a ter 47 (94%)
sua opinido

considerada

nos assuntos

que lhe dizem

respeito (Art.
12daCDC)e a 2 (4%)
liberdade de

expressao (Art.
13daCDCe

Art. 16,

paragrafo II do

ECA)

Direito a 26 (52%)
educacdo (Art.

28 daCDCe

Art. 53 do

ECA), aum

nivel de vida

adequado para

seu

desenvolvimen

to (Art. 27 da

CDC)e a

liberdade de

buscar auxilio,

refigio e

orientacao

(Art. 16,

paragrafo VII

do ECA)

Direito a 14 (28%)
protecdo (Art.

5 do ECA)

23 (46%)

34 (68%)

Direito a 21 (42%)
protecdo (Art.

5 do ECA) e a

ndo trabalhar

(Art. 60 do

ECA).

Direito do 13 (26%)
adolescente ter

sua opinido

considerada

nos assuntos

que lhe dizem

respeito (Art.

12daCDC) e a

liberdade de

expressao (Art.
13daCDCe

Art. 16

paragrafo I do

ECA).

28 (56%)

36 (72%)

44 (88%) 5 (10%)

22 (44%) 27 (54%)

10 (20%) 37 (74%)

23 (46%) 25 (50%)

12.(24%) 35 (70%)
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Tabela 7. Frequéncia e percentagem de cada dilema do Questiondrio sobre o Conhecimento
em Direitos Respondido pelo G1 em T1 e T2 (continuagdo)

Dilema

Direito T1 T2

abordado

Simf (%) Niof(%) Simf (%)

Nio f (%)

20. Marcelo tem 16 anos e costuma andar junto com
Rodrigo que tem 23 anos. Certa noite, eles pularam a
janela de uma farmécia para fazer um assalto. Os dois
foram pegos pela policia. Vocé€ acha justo que Marcelo va
para o presidio junto com Rodrigo em vez de ir para uma

instituicdo de privagdo de liberdade?
OBS: Em T1: 2 missings;, Em T2: 2 missings

Direito dos
adolescentes a
tratamento
diferenciado do
adulto, em
conflito com a
lei, uma vez
considerados
penalmente
inimputaveis
(Art. 104 do
ECA), sujeitos
as medidas
sécio-
educativas
(Art.112 do
ECA).

22 (44%) 20 (40%)

26 (52%)

28 (56%)

21. Mariana tem 15 anos e gosta muito de usar minissaia e
blusinha curta. Vocé€ acha que o tipo de roupa que ela usa
justifica que os homens mexam com ela na rua e que

digam que ela os estd provocando?
OBS: Em T1: 1 missing; Em T2: 4 missings

22. Anderson tem 14 anos e mora na rua. Por diversas
vezes ja passou fome, ndo conseguiu esmola e roubou para

comprar comida. Vocé acha isso certo?
OBS: Em T1: 3 missings; Em T2: 1 missing

Direito dos
adolescentes ao
respeito (Art.
15e 17 do
ECA)

32 (64%) 22 (44%)

17 (34%)

Dever dos
adolescentes de
respeitar e
cumprir as leis,
de respeitar os
direitos dos
outros, a
protecdo da
ordem ou da
seguranga
publica, saide
e moral
publicas (Art.
13 da CDC).
Dever da
familia, da
comunidade,
da sociedade
em geral e do
poder publico
em prover a
alimentacao,
dentre outros
direitos,
protecdo a vida
e a saude aos
adolescentes
(Art. 4 e Art. 7
do ECA).

13 (26%) 8 (16%)

34 (68%)

24 (48%)

41 (82%)
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Em viérios dilemas (1, 2, 3,4, 5,6,7,9, 11, 12, 13, 14, 15, 17, 18, 19, 20 e 22), observa-se
que a maioria dos adolescentes do G1 j4 apresentava opinides favordveis aos direitos infanto-
juvenis. Esse dado também corresponde ao G2 em diversos dilemas (1, 2, 3,4, 5,6, 7,9, 11, 12,
13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20 e 22). Dos dilemas citados, relativos as respostas do GI, sete
abordam direitos referentes a participagao (Art. 12 a 17 da CDC). Ademais, houve aumento, ainda
que ndo significativo, nas opinides dos adolescentes do G1 favoraveis aos direitos infanto-juvenis
nos seguintes dilemas: 5, 7, 8, 9, 10, 12, 13, 16, 17, 20, 21 e 22; destes, cinco referem-se a direitos
relativos a participacao. Tal acréscimo de respostas favoraveis aos direitos também ocorreu no G2,
nos dilemas 2,4, 7,9, 11, 12, 13, 14, 15, 18, 19 e 20. A partir desses dados, nota-se que os dilemas
8, 10 e 21, os quais abordam direito a participagdo, liberdade de expressao e de obter informagdes;
a liberdade de associagd@o e reunido e a ir e vir; e ao respeito, respectivamente, ndo apresentaram a
maioria de respostas favordveis dos adolescentes de G1 em T1. No entanto, apresentaram aumento,
ainda que nao significativo, de respostas favordveis apds o programa, em T2. Esse aumento nao
ocorreu com os integrantes do G2. Esses achados podem indicar que o programa conseguiu
explorar as teméticas que se propds — como o direito de criancas e adolescentes a participagdo e ao
respeito — e de certa maneira, agregou conhecimento aos seus participantes.

Uma op¢do para testar a eficdcia do programa seria oferecer a interven¢do somente a
adolescentes que demonstrassem pouco conhecimento em direitos, ou seja, apresentassem um
escore baixo nesse instrumento em T1. No entanto, considera-se que ndo seria uma atitude ética,
uma vez que a oportunidade de aprender sobre direitos, deveres e cidadania deve ser oferecida a
todos os adolescentes (Art. 42 da CDC). Ainda outra alternativa seria permitir a participacao de
todos, mas somente testar os que apresentassem baixo conhecimento em direitos. Entretanto, como

a amostra ja é pequena, seria invidvel reduzi-la ainda mais.
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Tabela 8. Frequéncia e percentagem de cada dilema do Questiondrio sobre o Conhecimento
em Direitos respondido pelo G2 em Tl e T2

Dilema

Direito

abordado T1

T2

Simf (%) Naof (%)

Simf (%) Naof (%)

1. Ana € sua colega de aula estrangeira (de outro pais) que
ndo fala muito bem o portugués. Ela fard um papel em uma
peca de teatro do colégio. A turma pensa que, por isso, a
peca ndo saird tdo bem quanto gostariam. Vocé acha que
mesmo assim ela deveria participar da peca?

2. Ahmed é um menino que participa de todas as festas do
colégio com seus amigos. Sua religido proibe que ele coma
carne de porco. Nas ocasides que servem este tipo de carne
ele nunca come. Estd planejada uma festa da escola onde
serd servido somente carne de porco. Na sua opinido, para
que Ahmed se sinta igual aos outros, deveriam mudar o
carddpio da festa?

3. Vocé recebeu uma carta de um amigo ou amiga e seus
pais a leram. Vocé ficou chateado(a)?

4. Seus pais querem te matricular em uma atividade que
vocé ndo gosta, mas que eles pensam ser muito importante
para voc€. Vocé acha que € justo que seus pais te facam
realizar esta atividade se vocé prefere fazer outras?

Direito a
inclusdo (Art. 2
da CDC), o
direito a
participagdo
em atividades
artisticas e
culturais (Art.
31daCDCe
Art. 71 do
ECA) e direito
a convivéncia
comunitéria
(Art. 19 do
ECA)

Direito a
liberdade de
pensamento,
consciéncia e
religido (Art.
14 daCDC e
Art. 16 do
ECA) e direito
a cultura das
minorias (Art.
30 da CDC)
Direito a
intimidade e
protecdo da
vida privada
(Art. 16 da
CDC)eo
direito ao
respeito que
abrange
preservacao
dos espagos e
objetos
pessoais (Art.
17 do ECA)
Direito a ter
sua opinidao
considerada
nos assuntos
que lhe dizem
respeito (Art.
12daCDC) e a
liberdade de
expressdo (Art.
13daCDCe
Art. 16
paragrafo I do
ECA)

21 (95,5%)

1 (4,5%)

13 (59,1%)

9 (40,9%)

13 (59,1%)

9 (40,9%)

8 (36,4%)

14 (63,6%)

19 (86,4%)

3 (13,6%)

16 (72,7%)

6 (27,3%)

8 (36,4%)

14 (63,6%)

7(31,8%) 15 (68,2%)
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Tabela 8. Frequéncia e percentagem de cada dilema do Questiondrio sobre o Conhecimento
em Direitos respondido pelo G2 em T1 e T2 (continuacdo)

Dilema

Direito
abordado T1

T2

Simf (%) Naof (%)

Simf (%) Naof (%)

5. Os pais de Maria e Paulo ndo podem cuidar dos dois. Na
sua opinido, seria bom que durante um tempo um dos dois
fosse viver com outra familia que mora em outra cidade?

6. Os pais de uma menina de sua aula se separaram. Vocé
acha que ela pode dar sua opinido com quem gostaria de

viver?

7. Sua familia foi viver em outra zona da cidade. Por isso,
vocé terd que ir para outro colégio onde ndo conhece
ninguém e ndo poderds continuar brincando com seus

amigos atuais. Vocé acha isso justo?

Direito a ndo 4 (18,2%)
serem

separados dos

pais contra sua

vontade (Art. 9

da CDC), ao

direito a um

nivel de vida

adequado ao

seu 18 (81,8%)
desenvolvimen

to (Art. 27 da

CDC) e ao

direito a

convivéncia

familiar e

comunitaria

(Art. 19 do

ECA).

Direito a ter 19 (86,4%)
sua opinido

considerada

nos assuntos

que lhe dizem

respeito (Art.

12daCDC)e a 3 (13,6%)
liberdade de

expressao (Art.

13daCDCe

Art. 16

paragrafo I do

ECA)

Direito a ter 10 (45,5%)
sua opinido

considerada

nos assuntos

que lhe dizem

respeito (Art.

12daCDC) e a 12 (55,5%)
liberdade de

expressao (Art.

13daCDCe

Art. 16

paragrafo II do

ECA)

8 (36,4%)

14 (63,6%)

19 (86,4%)

3 (13,6%)

7 (31,8%) 15 (68,2%)
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Tabela 8. Frequéncia e percentagem de cada dilema do Questiondrio sobre o Conhecimento
em Direitos respondido pelo G2 em T1 e T2 (continuacdo)

Dilema Direito
abordado T1 T2
Simf (%) Naof (%) Sim f (%) Naof (%)
Direito a ter 11 (50%) 13 (59,1%)
sua opinido
considerada

nos assuntos
que lhe dizem
respeito (Art.
12 da CDC),
liberdade de
opinido e
expressao (Art.
16, pardgrafo II
8. Quando vocé chega do colégio, seu programa favorito do ECA)e o
estd passando na televisdo, mas seus pais dizem que esse direito a
ndo é apropriado para vocé e trocam de canal. Vocé acha liberdade de
certo que eles mudem de canal? buscar e
receber
informagdes ou
idéias de todo
tipo, por
qualquer meio
escolhido por
ele ou ela, com
as restricoes
previstas por
lei (Art. 13 da
CDC)
9. Ruanda é um pais muito pobre que estd na Africa. Em Direito a 14 (63,6%) 17 (77,3%) 5 (22,7%)
muitos lugares ndo existem professores para todas as educacdo (Art.
criangas. Sua professora decidiu ir para 14 dar aula para 28 da CDCe
essas criangas por trés meses. Acha que é correto que sua Art. 53 do
professora ndo venha dar aula para vocé€s durante esse ECA)
tempo?

11 (50%) 9 (40,9%)

8 (36,4%)

Direito a 13 (59,1%) 14 (63,6%)
liberdade de
reunido e

10. Vocé e seus amigos pensaram em fazer uma gincana associagio

na festa junina que haverd no teu bairro. Os organizadores (Art. 15 da

decidiram que vocés podem fazer, desde que junto com CDC)e

seus pais. Vocé acha isso justo? liberdade de ir
e vir (Art. 16,
pardgrafo I do
ECA)

9 (40,9%) 8 (36,4%)
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Tabela 8. Frequéncia e percentagem de cada dilema do Questiondrio sobre o Conhecimento
em Direitos respondido pelo G2 em T1 e T2 (continuagdo)

Dilema

Direito
abordado

T1

T2

Sim f (%)

Nio f (%)

Simf (%) Naof (%)

11. Marta fica em casa nos finais de semana, enquanto
seus amigos viajam juntos. Ela também gostaria de ir, mas
seus pais preferem que ela fique com eles. Vocé acha isso
certo?

12. Um dia, Marcos, um colega de aula, ndo pode ir para a
escola, pois teve que ajudar seu pai no trabalho. Vocé acha
justo que Marcos tenha que trabalhar?

13. Vocé tem um amigo que se comporta muito mal na
escola, ndo deixando vocé e seus colegas realizarem as
atividades da aula. Muitos professores da escola querem
expulsd-lo, mas tem uma professora que diz que todos os
colegas da sala deveriam ajuda-lo a comportar-se. Vocé
acredita que deve ser feito o que diz esta professora?

14. Isabel € cega e frequenta uma escola especial, mas ela
gostaria de ir a escola com seus amigos. Vocé acredita que
ela tem direito de ir a uma escola de criancas que
conseguem enxergar?

Direito a ter
sua opinidao
considerada
nos assuntos
que lhe dizem
respeito (Art.
12daCDCe
Art. 16
paragrafo I do
ECA)eo
direito ao 6cio,
brincar e tempo
livre (Art. 31
da CDC e art.
71 do ECA)
Direito a
protecao contra
qualquer
trabalho que
possa ser
perigoso ou
interferir na
educacdo (Art.
32daCDCe
Art.60 do
ECA)

Direito a
inclusdo (Art. 2
da CDC), a
educacdo (Art.
28 daCDCe
Art. 53 do
ECA)ea
liberdade para
buscar auxilio,
refigio e
orientacao
(Art.16,
pardgrafo VII
do ECA)
Direito a
inclusdo (Art. 2
da CDC) e
educacdo de
um sujeito com
deficiéncia
(Art. 23 da
CDC e Art. 54,
pardgrafo III
do ECA)

6 (27,3%)

3(13,6%)

12 (55,5%)

16 (72,7%)

16 (72,7%)

19 (86,4%)

10 (45,5%)

6 (27,3%)

5(22,7%) 17 (77,3%)

2(9,1%) 20 (90,9%)

15 (68,2%) 7 (31,8%)

17 (77,3%) 5 (22,7%)
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Tabela 8. Frequéncia e percentagem de cada dilema do Questiondrio sobre o Conhecimento
em Direitos respondido pelo G2 em T1 e T2 (continuacdo)

Dilema

Direito

abordado T1 T2

Simf (%) Naof(%) Simf (%) Naof (%)

15. Os pais de Jodo estdo conversando sobre onde ir nas
férias de verdo e ndo perguntam nada para ele. Vocé acha
que deveriam perguntar ao Jodo o que ele gostaria de
fazer?

16. José estd passando por um momento dificil na escola,
pois pegou recuperagdo em muitas matérias. Seu pai lhe
disse que ele tem que aprender a solucionar seus
problemas na escola. Vocé acredita que € justo que José
tenha que se esfor¢ar sozinho para passar de ano?

17. Luiza contou a uma amiga que apanha de seus pais
quando faz alguma coisa errada. Vocé acha que isso que os
pais dela fazem € justo?

Em T2: 1 missing

18. Julia tem 12 anos e desde os oito costuma fazer o
almoco e cuidar da irmd@ de 3 anos, pois a mde trabalha
todas as manhas. Ela estuda a tarde. Vocé acha isso certo?

Direito a ter
sua opinido
considerada
nos assuntos
que lhe dizem
respeito (Art.
12daCDC) e a
liberdade de
expressao (Art.
13daCDCe
Art. 16,
paragrafo II do
ECA)

Direito a
educacdo (Art.
28 daCDCe
Art. 53 do
ECA), aum
nivel de vida
adequado para
seu
desenvolvimen
to (Art. 27 da
CDC)e a
liberdade de
buscar auxilio,
refigio e
orientacao
(Art. 16,
paragrafo VII
do ECA)
Direito a
protecdo (Art.
5do ECA)

19 (86,4%) 20 (90,9%) 2 (9,1%)

3 (13,6%)

6 (27,3%) 9 (40,9%)

16 (72,7%) 13 (59,1%)

8 (36,4%) 7(31,8%) 14 (63,6%)

14 (63,6%)

Direito a 10 (45,5%)
protecdo (Art.

5 do ECA) e a

ndo trabalhar

(Art. 60 do

ECA).

7 (31,8%) 15 (68,2%)

12 (55,5%)
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Tabela 8. Frequéncia e percentagem de cada dilema do Questiondrio sobre o Conhecimento
em Direitos respondido pelo G2 em T1 e T2 (continuacdo)

Dilema Direito
abordado T1 T2
Simf (%) Naof (%) Simf (%) Naof (%)
Direito do 4 (18,2%) 2(9,1%) 20 (90,9%)
adolescente ter
19. Jodo tem 12 anos e se interessa muito pelas questdes sua opinido
de sua comunidade. Ele soube que haveria uma reunido na considerada
associag@o do seu bairro em que seria discutido para onde nos assuntos
irlam os recursos (dinheiro) do municipio. Ficou bastante que lhe dizem
empolgado querendo participar. Porém, chegando a respeito (Atrt. 17 (77.3%)
reunido, foi informado que era muito novo para participar 12 da CDC) e a ’
e sua opinido ndo seria levada em conta. Vocé acha isso liberdade de
justo? expressdo (Art.
OBS: 1 missing 13daCDCe
Art. 16
paragrafo II do
ECA).
Direito dos 10 (45,5%) 7 (31,8%) 15 (68,2%)
adolescentes a
tratamento
diferenciado do
adulto, quando
20. Marcelo tem 16 anos e costuma andar junto com em Conﬂlto
Rodrigo que tem 23 anos. Certa noite, eles pularam a coma lelluma
. . . vez que sdo
janela de uma farmécia para fazer um assalto. Os dois considerados
foram pegos pela policia. Vocé acha justo que Marcelo va 12 (55,5%)
para o presidio junto com Rodrigo em vez de ir para uma Pe'nalme,nte'
instituicdo de privacdo de liberdade? inimputaves
(Art. 104 do
ECA), sujeitos
as medidas
sécio-
educativas
(Art.112 do
ECA).
21. Mariana tem 15 anos e gosta muito de usar minissaia e Direito dos 12 (55,5%) 16 (72,7%)
blusinha curta. Vocé€ acha que o tipo de roupa que ela usa adolescentes ao
justifica que os homens mexam com ela na rua e que respeito (Art. 10 (45.5%) 6 (27.3%)

digam que ela os estd provocando?

15e 17 do
ECA)
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Tabela 8. Frequéncia e percentagem de cada dilema do Questiondrio sobre o Conhecimento
em Direitos respondido pelo G2 em T1 e T2 (continuacdo)

Direito

Dilema abordado T1 12

Simf (%) Naof(%) Simf (%) Naof (%)

Dever dos 2 (9,1%) 1(4,5%) 20 (90,9%)
adolescentes de

respeitar e

cumprir as leis,

de respeitar os

direitos dos

outros, a

protecdo da

ordem ou da

seguranga
publica, saide
e moral

22. Anderson tem 14 anos e mora na rua. Por diversas [fgb(i;cg.:sD(é)r t

vezes jd passou fome,Anao conseguiu esmola e roubou para Dever da 20 (90.9%)

comprar comida. Vocé acha isso certo? e

.. familia, da

OBS: Em T2: 1 missing .

comunidade,

da sociedade
em geral e do
poder publico
em prover a
alimentagao,
dentre outros
direitos,
prote¢do a vida
e a saude aos
adolescentes
(Art. 4 e Art. 7
do ECA).

O dilema 7 abordou o direito a ter sua opinido considerada nos assuntos que lhe dizem
respeito (Art. 12 da CDC) e a liberdade de expressdo (Art. 13 da CDC e Art. 16 pardgrafo II do
ECA). Tem ainda relag@o indireta com o Art. 19 do ECA que assegura o direito a convivéncia
familiar e comunitéria (Bock et al., 2006). Os adolescentes foram questionados se achavam justo
que, em virtude de uma mudanca de residéncia realizada pela familia, eles ficassem sem contato
com os amigos. Do G1, a maioria foi favoravel ao direito (68%) em T1 e (76%) em T2. Houve
aumento nas respostas favordveis, ainda que nao significativo. No G2, as respostas favoraveis
(55,5%) e contrarias (45,5%) aos direitos abordados praticamente se igualaram em T1, como
ocorreu no estudo de Souza (2008). Em T2, as mais frequentes foram as favordveis (68,2%).
Como houve mudanga nos dois grupos, ndo se pode afirmar que o programa tenha influenciado
as respostas do G1, mas pode ter auxiliado os adolescentes a ficarem mais cientes sobre os
direitos de participacao e convivéncia comunitaria.

O dilema 8 abordou o direito a ter sua opinido considerada nos assuntos que lhe dizem

respeito (Art. 12 da CDC), liberdade de opinido e expressdao (Art. 16, pardgrafo Il do ECA) e o
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direito a liberdade de buscar e receber informacdes ou idéias de todo tipo, por qualquer meio
escolhido por ele ou ela, com as restri¢cdes previstas por lei (Art. 13 da CDC). Os adolescentes
deveriam responder se concordavam com a atitude dos pais de trocarem de canal ao
considerarem inadequado o programa favorito dos filhos. Em T1, a opinido dos adolescentes de
ambos os grupos ficou dividida, sendo que metade mostrou-se favoravel aos direitos (50%) e a
outra, contraria (50%). Em T2, houve um pequeno aumento dos que foram favoraveis (56%) do
GI1 e dos que foram contrdrios aos direitos do G2 (59,1%). Mesmo tendo sido um pequeno
aumento nao significativo nas respostas favoraveis aos direitos abordados, de T1 para T2, no GlI,
pode-se sugerir que o programa tenha tido alguma influéncia na mudanca ocorrida. Considera-se
que ¢ um tema dificil de os adolescentes posicionarem-se, uma vez que ha toda uma divulgacao
das faixas indicativas de classificacdo dos programas apresentados nos meios de comunicagdo e
talvez os adolescentes tenham considerado que realmente cabe aos pais escolherem os programas
que seus filhos devem assistir. Pode ser que os conhecimentos passados no programa tenham
influenciado as respostas, sendo que os adolescentes podem ter ficado com a ideia de que
poderiam argumentar com os pais que tem o direito de buscar as informacdes que desejam,
mesmo utilizando a televisdo para essa busca. Como nao foi solicitado que os adolescentes
justificassem suas respostas nesse dilema, ndo hd como indicar possiveis motivos para esse
posicionamento dos dois grupos.

Na questdo 10, investigou-se o direito a liberdade de reunido e associacdo (Art. 15 da
CDC) e liberdade de ir e vir (Art. 16, pardgrafo I do ECA). Nela, foi questionado se os
adolescentes achavam justo que, em determinada ocasido, s6 poderiam organizar uma gincana se
houvesse a participacdo dos pais. Do G1, grande parte mostrou-se contrario aos direitos (62%)
em T1 e (54%) em T2. Os adolescentes do G2 também se mostraram mais contrarios aos direitos
(59,1%) em T1 e (63,6%) T2. Nota-se que mesmo prevalecendo as respostas contrarias em T2,
houve uma diminuicdo nio significativa desse tipo de respostas entre os adolescentes do G1. No
G2, as respostas contrdrias ainda tiveram um pequeno aumento. Esses dados sugerem que, de
certa maneira, o Juventude em Cena pode ter auxiliado os adolescentes do G1 a ficarem mais
cientes a respeito dos direitos a liberdade de reunido e associa¢do e de ir e vir. Essa ideia da
importancia de ter os adultos envolvidos em todas as situagdes é coerente com a concepcao
ressaltada na literatura (Casas, 2010) de que criancas e adolescentes sdo seres incompletos,
“ainda nao” adultos, “ainda ndo” capazes, competentes, responsaveis € por isso precisam de
auxilio dos mais velhos.

No dilema 13, os adolescentes foram questionados se, diante do mau comportamento de
um colega que atrapalhava as atividades nas aulas, seriam solidérios, dispondo-se a ajuda-lo a

portar-se bem ou concordariam com alguns professores que queriam expulsd-lo. Abordou o
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direito a inclusdo (Art. 2 da CDC), a educacao (Art. 28 da CDC e Art. 53 do ECA) e a liberdade
para buscar auxilio, refigio e orientacdo (Art.16, pardgrafo VII do ECA). Muitos adolescentes do
G1 mostraram-se mais favordveis aos direitos (82%) em T1 e (84%) em T2. Do G2, pouco mais
da metade (55,5%) foi favordavel em T1 e grande parte (68,2%) em T2, resultado semelhante aos
achados de Souza (2008), no qual grande parte (67,3%) mostrou-se favordvel aos direitos
investigados. O aumento, ainda que ndo significativo, no apoio aos direitos no G1 € interessante,
mas ndo pode ser atribuido ao Juventude em Cena, uma vez que também houve um acréscimo
das respostas favoraveis no G2.

No dilema 15, foram abordados o direito a ter sua opinido considerada nos assuntos que
lhe dizem respeito (Art. 12 da CDC) e a liberdade de expressdo (Art. 13 da CDC e Art. 16,
pardgrafo II do ECA). Os adolescentes foram questionados se os pais de um adolescente
deveriam perguntar a opinido dele sobre onde passariam as férias. Os do G1 apresentaram uma
reducdo das respostas favordveis aos direitos abordados de T1 (94%) para T2 (88%). Esses
resultados foram semelhantes aos de Souza (2008), no qual 95% dos adolescentes mostraram-se
favoraveis aos direitos. Como os adolescentes ndo foram solicitados a justificar as respostas
nesse dilema, € dificil saber o motivo dessa mudanga. No entanto, considera-se que a concepgao
de que os pais sabem o que é melhor para os filhos pode ter influenciado nas respostas. Os
adolescentes do G2 também se mostraram mais favordveis aos direitos em T1 (86,4%) e T2
(90,9%).

Para realizar algumas andlises em relagdo a possiveis mudangas ocorridas em relagdo ao
conhecimento em direitos de T1 para T2 foi calculado o escore de conhecimento em direitos.
Para esse célculo, foi somado um ponto para cada resposta favoravel aos direitos, nos dilemas, o
que foi considerado um “acerto” ou “resposta certa”, esperada. Nos casos em que os adolescentes
ndo responderam a questdo — missing — foi acrescentado o valor da moda que o adolescente
marcou. Ou seja, foi averiguado o nimero de acertos e se o participante tivesse mais respostas
favoraveis, ganhava um ponto. Caso tivesse menos favordveis, ndo recebia pontos.

Como os adolescentes participantes do Juventude em Cena eram oriundos de diferentes
municipios da Regido Metropolitana de Porto Alegre, cada um com suas caracteristicas de
politicas, programas sociais, cultura, entre outros, foi calculada a média do escore de
conhecimento em direitos de cada municipio. Calculou-se o escore geral de T1 e T2 de
conhecimento em direitos. Foi, entdo, feita a subtracdo do escore de T2 do escore de T1. O
grafico (Figura 1) apresenta a média e os erros de cada municipio. Todos, com excecdo de
Esteio, apresentaram aumento da média do escore de conhecimento em direitos. No entanto,
somente o aumento da média do escore de conhecimento em direitos de T1 para T2 dos

adolescentes do municipio de Triunfo foi significativamente diferente de zero, t(1)=7,00 (p,0,05)
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(unicaudado). Foi realizada uma ANOVA com medidas repetidas, avaliando o efeito do tempo
com possivel intervencdo do municipio de proveniéncia dos participantes. O tempo (T1 X T2)
variou intra-sujeitos € o municipio entre-sujeitos (Alvorada, Esteio, Igrejinha, Porto Alegre, Sao
Leopoldo, Taquara, Triunfo). Nao foi encontrado um efeito principal do tempo, F(1,41)=2,09,
ns., tampouco uma interagdo do tempo com o municipio F(6,41)=0,34, ns.

A Figura 1 apresenta as médias de cada municipio. Observa-se que o municipio de
Triunfo apresenta a maior média, seguido do municipio de Taquara. Ademais, esses foram os
grupos cujos adolescentes nao apresentaram médias negativas, ou seja, ndo pioraram/diminuiram
seu conhecimento em T2. Considera-se que ndo € possivel indicar fatores responsaveis pelo
destaque desses dois grupos. Porém, pode-se observar que os profissionais que acompanhavam
os adolescentes de Triunfo e Taquara demonstravam interesse em proporcionar uma experiéncia
de participacdo a esses € o desejo de que aproveitassem ao maximo a oportunidade.
Principalmente, as assistentes sociais de Taquara mostravam-se motivadas e dispostas a
contribuir com a equipe para que os objetivos do Juventude em Cena fossem cumpridos e os

adolescentes passassem a multiplicar os conhecimentos adquiridos e a ser protagonistas.

« > B Porto Alegre
S |
= 4 I B Alvorada
S
a 3- - W _ @ Esteio
% = 2 - B O Sao Leopoldo
g é 1 \ O Taquara
%: % 0 7] (—— O Igrejinha
S 1 - - B O Triunfo
@)
2 2
% 3
m ) £

4 -

M unicipio

Figura 1. Municipios de origem dos adolescentes do G1 (participantes do Juventude em

Cena) e média do escore de conhecimento em direitos

Ainda em relacdo ao escore de conhecimento em direitos, buscou-se averiguar se esse
conhecimento variava de acordo com a idade dos participantes do G1. A Figura 2 apresenta as
médias do escore de conhecimento em direitos em relacao a idade categorizada dos adolescentes.

Observou-se que os mais jovens, de 12 a 14 anos, apresentaram média mais alta que os de 15 a 18
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anos. Esses resultados s@o contrdrios aos encontrados em outro estudo brasileiro que avaliou o
conhecimento em direitos, levando em consideragdo a idade dos adolescentes (UNICEF, 2002).
Para investigar o tempo e sua interacdo com a idade, foi realizada uma ANOVA com
medidas repetidas. O tempo variou intra-participantes (T1 X T2) e a idade entre participantes (12 a
14 X 15 a 18). Nao foi encontrado efeito principal do tempo F(1,46)=1,50, ns., nem interagdo do
tempo com a idade F(1,46)=0,77, ns.

2,5 mi2al4
5 @m15a18

Escore Final Direitos (Média)

Idade

Figura 2. Idade categorizada dos adolescentes do G1 e média do escore final de conhecimento

em direitos

Foi utilizado teste McNemar para averiguar se houve mudanga nas respostas dos
participantes do G1 em relagdo aos dilemas de T1 para T2. No dilema 4, houve diferenca
significativa (p=0,038, unicaudado) de T1 para T2, considerando os participantes que foram
favoraveis ao direito a ter sua opinido considerada nos assuntos que lhe dizem respeito e a
liberdade de expressdo. Os que responderam que nao era justo que os pais fizessem o adolescente
realizar uma atividade se ele preferia outras passaram de 67% no pré-teste para 84% no pos-teste.
Também no dilema 11, que aborda o direito a ter sua opinido considerada nos assuntos que lhe
dizem respeito, a liberdade de expressdo e ao Ocio, brincar e tempo livre, de T1 para T2 houve
diferenca significativa (p=0,022), sendo que os adolescentes que se mostraram favoraveis a esses
direitos passaram de 63% no pré-teste para 82% no pds-teste. Nos demais dilemas, ndo houve
diferenca significativa entre as respostas de T1 e T2. Entretanto, em alguns dilemas, como o 13
que aborda o direito a inclusdo, a educagao e a liberdade para buscar auxilio, refigio e orientacao

e o 15 que aborda o direito a ter sua opinido considerada nos assuntos que lhe dizem respeito e a
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liberdade de expressdo, a maior parte dos adolescentes do G1 ja eram favordveis a tais direitos
em T1.

A fim de ilustrar a diferenca das respostas — erros e acertos — nos dilemas 4 e 11, foram
elaboradas figuras. Foram considerados erros quando os adolescentes ndo eram favordveis aos
direitos abordados nos dilemas e acertos quando eram favordveis a tais direitos. A Figura 3
apresenta as percentagens de erros e acertos do grupo projeto em T1 e T2 relativos ao dilema 4.

A Figura 4 apresenta tais percentagens relativas ao dilema 11.
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Figura 3. Tempo (pré e pos-teste) e percentagem de acertos e erros referentes ao dilema 4

de acordo com as respostas dos adolescentes do G1
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Figura 4. Tempo (pré e pds-teste) e percentagem de acertos e erros referentes ao dilema

11 de acordo com as respostas dos adolescentes do G1
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Nos dois casos — dilemas 4 e 11 — o acerto referia-se a resposta “Nao”. Esses achados
demonstram que os adolescentes participantes do Juventude em Cena estavam cientes de que t€ém
o direito de expressar sua opinido em assuntos que lhes dizem respeito, como a escolha por
atividades extra-classe ou como ocupar seu tempo livre e de lazer. O fato de ter havido mudanga
estatisticamente significativa sugere que o programa teve €xito em abordar esses direitos e
estimular os adolescentes a reconhecé-los. Tais resultados sdo coerentes com os do instrumento
que avalia a percep¢do dos participantes sobre a sua situacdo de direitos — Inventdrio de Auto-
Relato sobre Direitos de Adolescentes — e reforcam a ideia de que o contexto familiar € um
ambiente importante para a promog¢ao de participacdo e educagdo voltada ao didlogo (Casas et
al., 2008).

O teste McNemar também foi utilizado para verificar se houve mudangas nas respostas dos
adolescentes do G2 em relacdo aos dilemas. No entanto, nao foi encontrada diferenca significativa
nas respostas desse grupo de T1 para T2.

A fim de relacionar as respostas sobre a percepcao que os adolescentes tém de seus direitos
no cotidiano (Inventdrio Auto-Relato sobre Direitos de Adolescentes) e sua opinido sobre os
direitos (Questionario sobre o Conhecimento em Direitos), foi também utilizado o teste McNemar
relacionando as respostas dos adolescentes em ambos os instrumentos. Tendo como base a
resposta dada no inventdrio, os casos eram selecionados e foi realizado o teste estatistico para
verificar se havia diferenca significativa entre as respostas de T1 e T2 no grupo projeto (G1). Ao
verificar as respostas ao dilema 4, tendo como base as respostas ao item 12 do inventario — Meus
pais ouvem minhas opinioes em decisoes de familia, constatou-se que houve diferenca significativa
(p=0,04) entre os que consideravam que os pais ouviam as suas opinides. Dentre esses, em T1,
58% responderam que ndo era justo os pais matricularem o adolescente em uma atividade que ndao
fosse de sua preferéncia, enquanto que, em T2, 82% responderam que nao era justo. Ja os que
haviam relatado que os pais ndo costumavam ouvir a sua opiniao em casa mantiveram a resposta
de que ndo era justa tal situacdo (87,5%), ndo havendo diferenca significativa. Nota-se que os
participantes que ja consideravam que ndo eram ouvidos pelos pais mostraram-se bastante
favordveis ao direito de participacdo desde o inicio do programa. No caso dos que ja se
consideravam ouvidos pelos pais, o programa pode ter ajudado a reforcar a importancia do direito
a participacdo no contexto familiar. Nesse dilema, a auséncia da experiéncia de ser ouvido parece
ter influenciado mais na opinido favoravel ao direito do que a que presenca dessa experiéncia.

Ainda tendo como base as respostas ao item 12 do inventério, no dilema 11, foi encontrada
diferenca significativa (p=0,055) entre os adolescentes do G1 que consideravam que os pais
ouviam as suas opinides. No pré-teste, 58% responderam que ndo € certo que a adolescente do

dilema ndo possa viajar com os amigos e tenha que ficar em casa com seus pais, jd, no pos-teste,
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76% afirmaram que ndo era certo tal situagdo. No caso dos adolescentes que consideravam nao
serem ouvidos pelos pais, as respostas favoraveis ao direito abordado no dilema 11, passaram de
75% para 94%, porém, ndao houve diferenca significativa. Mais uma vez, o fato de passar pela
experiéncia, ou seja, ser ouvido pelos pais possibilitou uma mudanga significativa, sendo que os
adolescentes passaram a ser mais favordveis ao direito de participagdo em T2. Novamente, os
adolescentes que ndo se consideraram ouvidos pelos pais iniciaram o programa apoiando mais o
direito a participagdo e, nesse dilema, aumentaram o apoio em T2, ainda que de maneira ndo
significativa.

As mudancas nas respostas de T1 para T2, na maioria dos dilemas, foram na direcao
esperada, ou seja, mostrando mais opinides favordveis dos adolescentes aos direitos da crianga e
do adolescente. No entanto, ndo foram estatisticamente significativas. Uma das limitagdes do
estudo é o tamanho da amostra. Esse aspecto contribui para a ocorréncia de poucas mudancas.

Apesar de alguns autores (Hintz, 2001; Meira & Centa, 2003) indicarem espacos mais
frequentes de didlogo como importante mudanca na relacdo entre pais e filhos e nos valores e
costumes das familias, no século XXI, outros (Casas, 2007) afirmam que ainda prevalece a ideia
de que quem sabe o que é melhor para o publico infanto-juvenil sdo os adultos — pais e
especialistas. Em outras palavras, a regra geral ainda é a de que nao € necessario perguntar a
criancas e adolescentes, pois eles ndo sabem o que € melhor para eles (Casas, 2007). A
possibilidade de argumentar e defender suas ideias e interesses — papel que teria substituido a
obediéncia e respeito aos mais velhos (Meira & Centa, 2003) é também apontada como importante
mudanca na familia. Os adolescentes pesquisados transpareceram essas mudangas em algumas das
suas respostas, como € o caso dos dilemas 4, 6, 7, 8, 11 e 15. Esses achados parecem estar de
acordo com a literatura que indica que a familia que costuma praticar estilos educativos
democraticos geralmente também € a que oferece aos filhos — criangas e adolescentes — espagcos em
que possam ter iniciativas, assumir responsabilidades e discutir com os adultos as situagdes que
lhes dizem respeito e afetam a todos (Casas et al., 2008). No entanto, em T2, nos dilemas 6 e 15
houve uma diminui¢c@o nas respostas favoraveis ao direito de expressar sua opinido no contexto
familiar. Esses dados podem indicar que ainda é dificil para alguns adolescentes aceitarem que
nem sempre sao os pais que sabem o que € melhor para eles e que podem opinar nas questdes
relacionadas as suas vidas.

Foi realizado Teste Qui-Quadrado para verificar se houve mudanga nas respostas ao dilema
17 dos adolescentes do G1, considerando as respostas ao item 3 do Inventério sobre a Situacdo dos
Direitos. Apesar de nao haver diferenca significativa nas respostas ao dilema 17 de T1 para T2,
considerando a experiéncia de haver ou ndo apanhado dos pais (item 3 do Inventdrio Auto-Relato

sobre Direitos de Adolescentes), um aspecto pareceu relevante. No inicio do programa, ndo houve
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nenhuma associac¢do entre ter apanhado de algum familiar e concordar com praticas educativas
coercitivas. No final, mais adolescentes que ndo relataram experi€ncia de ter apanhado
reconheceram o direito a nao sofrer violéncia ou repreenderam a violéncia como prética educativa.
E importante, entdo, avaliar o quanto a viola¢do de direitos ou a experiéncia de ter seus direitos
violados impede o trabalho de conscientizar que a violéncia ndo € o melhor modo de educar.
Mesmo porque hd uma tendéncia dos pais de reproduzirem as praticas educativas que receberam,
ou seja, educar seus filhos da forma como foram educados (Promundo, 2008). Portanto, ndo
surpreende que adolescentes que tenham sofrido castigos fisicos e humilhantes ap6iem esse tipo de
pratica educativa. Em uma pesquisa sobre a participacdo dos progenitores na constru¢do da
autonomia moral de seus filhos (Caetano, 2009), apareceu nos relatos dos pais entrevistados que a
puni¢do fisica e a ameaca sdo castigos exploratérios que sustentam a légica de que € necessario
fazer sofrer para que criangas e adolescentes aprendam a relacionar a puni¢ao dada a gravidade ou
dimensao da falha cometida. Entretanto, esses tipos de san¢des ndo cumprem o papel de educar,
ensinando quais os comportamentos que ndo devem ser repetidos. J4 as sanc¢des por reciprocidade
—em que os pais agem com seus filhos da mesma forma como gostariam que agissem com eles — e
encaminhamentos em que o erro e sua reparagdo sejam coerentes, tenham ligacdo, sejam
reciprocas sdo recomendadas, pois legitimam as normas morais (Caetano, 2009). Esses dados
indicam a importancia de realizar intervengdes voltadas aos pais a fim de trabalhar valores e
atitudes em relacdo a seus filhos, além de aspectos sobre direitos humanos e o principio da
participagao.

No caso do direito abordado nos dilemas 4 e 11 — direito a participacdo no contexto
familiar — a opinido dos adolescentes sobre a temdtica parece ser mais influenciada pela situagdao
de ndo haver passado pela experiéncia de ser ouvido, ou seja, pela violacdo do direito. No dilema
17 — que aborda o direito a prote¢do contra violéncia — a experiéncia de ter sofrido violéncia — faz
com que os adolescentes sejam menos favoraveis aquele direito. Portanto, diante de uma violagao
a um direito a participagdo no ambito familiar, os adolescentes parecem reconhecer mais o direito.
Ja diante de uma violacdo ao direito a protecdo contra a violéncia — prética coercitiva considerada
e legitimada culturalmente como educativa e disciplinar — a tendéncia € apoiar menos esse direito.
Esse achado estd de acordo com a literatura que ressalta a influéncia da experiéncia de sofrer maus
tratos no desenvolvimento de transtornos de conduta, por exemplo. Um estudo (Caspi et al., 2002)
que comparou grupos com O mesmo gendtipo — que gerava suscetibilidade a violéncia —
demonstrou que os individuos que haviam sofrido maus tratos tinham mais chances de desenvolver
transtorno de conduta do que os que ndo haviam passado pela experi€ncia. Nota-se que as pessoas

que passam por situacdes de violéncia t€ém mais probabilidade de reproduzir comportamentos
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violentos, o que poderia explicar o motivo pelo qual os adolescentes que passaram por esse tipo de
experiéncia apoiaram mais essa maneira de educar, utilizando praticas violentas.

Alguns dilemas, além de uma pergunta na qual os adolescentes deveriam responder “‘sim”
ou “ndo”, solicitava que justificassem suas respostas. Os contetidos das respostas foram analisados
qualitativamente e quantitativamente com base nas categorias apresentadas na literatura (Casas &
Saporiti, 2005; Wagner et al., 2010). Ademais, outras categorias foram criadas, de acordo com a
Andlise de Conteddo proposta por Bardin (1977/1979). A leitura das respostas aos dilemas foi
realizada vertical e horizontalmente com o intuito de captar o conteido e a ldgica para a
formulacdo das categorias. Tré€s juizes cegos realizaram a categorizacdo. Posteriormente, foram
realizadas reunides de discussdo para avaliar itens em que nao havia consenso sobre as categorias.
A seguir sdo descritas as categorias, subcategorias, frequéncias e percentagens em cada uma das
questdes. A defini¢cdo e os exemplos de cada categoria encontram-se no Anexo I. A Tabela 9
apresenta as categorias do dilema 1 das respostas do G1 em T1 e em T2. A Tabela 10 apresenta as

categorias do dilema 1 das respostas do G2 em T1 e T2.

Tabela 9. Categorias Relativas a Questdo/ao Dilema 1 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito a Inclusdo, o Direito a Participacdo em
Atividades Artisticas e Culturais e Direito a Convivéncia Comunitdria das Respostas do G1
emTleT2

im/Na Categorias T1 T2
Sim/Nao ' % %casos f % %o casos
Sim Carater moral, solidariedade ou direitos 21 39,6 42,0 25 50,0 50,0
Argumentos centrados na menina 15 28,3 30,0 7 14,0 14,0
Beneficios 5 94 10,0 4 8,0 8,0
Respostas incoerentes 4 7,6 80 3 6,0 6,0

Argumentos centrados na capacidade do

. 3 57 60 — ~— -

grupo ou da platéia

Possibilidade de adaptacao 1 1,9 20 1 2,0 2,0

Outras 1 1,9 20 2 40 4,0

Alternativas praticas 1 1,9 20 2 4,0 4,0

Nao sabe/Nao respondeu _ _ 1 2,0 2,0
Niao Argumentos centrados na menina 1 1,9 20 2 40 4,0

Argumentos centrados na incapacidade _ _

~ . 1 19 2,0

de compreensdo do grupo ou da platéia

Respostas incoerentes _ _ 2 4,0 4,0

Nao sabe/Nao respondeu _ 1 20 2,0

Total 53 100 50 100
Nota. * Respostas Miiltiplas=53, n=50
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Tabela 10. Categorias Relativas a Questdo/ao Dilema 1 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito a Inclusdo, o Direito a Participacdo em
Atividades Artisticas e Culturais e Direito a Convivéncia Comunitdria das Respostas do G2
emTleT2

Sim/Nio Categorias T1 T2
f* % % casos f° % % casos
Sim Carater moral, solidariedade ou direitos 12 50,0 54,5 12 52,2 54,5
Argumentos centrados na menina 5 20,8 2277 4174 18,2
Beneficios 2 83 91 1 4,3 4,5
Alternativas préticas 2 83 9,1 2 87 9,1
Respostas incoerentes 1 42 45 _ _ -
Respostas contraditérias 1 42 45 _  _ _
Outras _ _ 1 43 4,5
Nio Argumentos c?ntrados na incapacida}gle 1 42 45 — - _
de compreensdo do grupo ou da platéia
Argumentos centrados na menina _ _ 8,7 9,1
Respostas contraditorias _ _ 1 43 4,5
Total 24 100 23 100

Nota. *Respostas Miiltiplas=24, n=22
" Respostas Miiltiplas=23, n=22

De maneira geral, nota-se que nos dois grupos e nos dois tempos, a categoria mais citada
foi “Carater moral, solidariedade e direitos”, expressando a no¢do de grande parte dos integrantes e
ndo integrantes do Juventude em Cena de que a protagonista do dilema, mesmo sendo estrangeira e
ndo falando o portugués, poderia participar da peca de teatro. Respostas relativas a perspectiva da
garantia dos direitos de todos que podem participar, de ter oportunidade e na solidariedade, ajuda
mutua. Houve um pequeno acréscimo das respostas do G1 em T2 referentes a essa categoria € nao
houve mudangas nas respostas do G2. Esses dados demonstram uma posicao favoravel aos direitos
de participagdo e convivéncia comunitdria. S3o resultados semelhantes ao estudo de Souza (2008).
Por outro lado, também houve posicionamentos contrdrios a esses direitos, focando na
incapacidade da menina, por exemplo. Sabe-se que essa situacdo de presenga de estrangeiros nas
escolas ndao € comum no cotidiano dos adolescentes participantes do estudo, sendo mais comum no
continente europeu, onde o instrumento original foi criado. Mesmo assim, os adolescentes de
ambos o0s grupos demonstraram uma postura empdtica e soliddria a partir de suas respostas.
Também foi interessante que, ao longo da primeira edi¢do do programa, houve um encontro que
contou com a participagdo de trés psicélogas e uma artista plastica portuguesas. Ademais, uma das
coordenadoras de grupos que atuou no programa € portuguesa. Portanto, mesmo ndo sendo
intencional, de certa maneira, o Juventude em Cena proporcionou aos adolescentes integrantes do
programa a experiéncia de conviver com pessoas estrangeiras. Ainda que falassem o portugués,

sabe-se que muitas palavras sdo diferentes e, por vezes, havia dificuldade dos brasileiros em
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entender os portugueses. Na segunda edi¢do, contou-se com mais um coordenador de grupo
estrangeiro — colombiano — e estudantes inglesas que acompanharam alguns encontros. Considera-
se que essa oportunidade de conviver com pessoas de outros paises, pode ter auxiliado os
adolescentes a terem contato com as diferengas culturais, conhecerem novas perspectivas de vida e
sensibilizarem-se com as demandas, necessidades e interesses de pessoas de diferentes origens.
Entende-se que foi uma chance de estar frequentando um novo microssistema e desenvolvendo
processos proximais que, talvez, ndo ocorressem sem a participagdo no programa.

A Tabela 11 apresenta as categorias do dilema 2 das respostas do G1 em T1 e T2. A Tabela

12 apresenta as categorias do dilema 2 das respostas do G2 em T1 e T2.

Tabela 11. Categorias Relativas a Questdo 2/ao Dilema 2 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito a Liberdade de Pensamento, Consciéncia e
Religido e a Cultura das Minorias das Respostas do Gl em Tl e T2

Sim/Nio Categorias _ T1 . T2
f' % Y% casos f° % % casos
Sim Carater moral, solidariedade ou direitos 14 26,4 280 6 11,1 12,0
Argumentos centrados no menino 7 13,2 14,0 13 24,1 26,0
Argumentos centrados na religido 5 94 10,0 _ _ _
Alternativas préticas 2 3.8 40 5 93 10,0
Respostas incoerentes 3 57 60 4 75 8,0
Respostas contraditdrias _ _ 1 19 2,0
Nao sabe/ Nao respondeu _ _ 1 1,9 2,0
Nio Nﬁo.garantia do direito de escolha do 5 94 100 6 111 12,0
menino
Argumentos centrados na religido 4 175 80 1 1,9 2,0
Respostas incoerentes 4 175 8,0 2 37 4,0
Argumentos centrados no menino 3 57 60 3 56 6,0
Respostas contraditdrias 2 38 40 1 19 2,0
Outras 2 3,8 40 1 1,9 2,0
Alternativas praticas 1 19 20 6 11,1 12,0
Nao sabe/ Nao respondeu 1 19 20 2 3,7 4,0
I(ljlaernait;(r) moral ou direitos individuais do _ _ 2 37 40
Total 53 100 54 100

Nota. * Respostas Miiltiplas=53, n=50
" Respostas Miiltiplas=54, n=50
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Tabela 12. Categorias Relativas a Questdo 2/ao Dilema 2 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito a Liberdade de Pensamento, Consciéncia e
Religido e a Cultura das Minorias das Respostas do G2 em Tl e T2

Categorias T1 T2

Sim/Nao ry 3
S % Yocasos f° % % casos
Sim Argumentos centrados no menino 5 20,8 22,7 10 38,5 45,5
Carater moral, solidariedade ou direitos 4 16,7 182 4 154 18,2
Respostas incoerentes 3 12,5 136 _ _ -
Alternativas praticas 2 83 9,1 4 154 18,2
Argumentos centrados na religido 1 42 45 _  _ _
Respostas contraditérias _ _ 1 38 4.5
Nio Argumentos centrados na religido 3 12,5 13,6 2 7,7 9,1
Argumentos centrados no menino 2 83 91 2 7,7 9,1
Nﬁolgarantla do direito de escolha do | 42 45 2 77 9.1
menino
Carqter moral ou direitos individuais do 1 42 45 - - _
menino
Alternativas praticas 1 42 45 _  _ -
Respostas incoerentes 1 42 45 1 38 4,5
Total 24 100 26 100

Nota. * Respostas Miiltiplas=24, n=22
® Respostas Miltiplas=26, n=22

No dilema 2, que aborda, dentre outros, o direito a liberdade de religido, nota-se que nos
dois grupos e nos dois tempos, as respostas favordveis a esse direito mais frequentes foram as
pertencentes as categorias ‘“Argumentos centrados no menino” — os quais se referem a garantia dos
direitos do préprio menino, o protagonista do dilema — e “Carater moral, solidariedade ou direitos”
— respostas baseadas na garantia dos direitos de todas as pessoas. E interessante a mudanca nas
respostas do G1 que, em T1, s3o mais relativas a direitos de uma maneira geral e, no T2, passam a
ser mais referentes aos direitos especificos do menino. Por outro lado, os participantes que
demonstram opinides contrérias aos direitos abordados deram mais respostas que se enquadram em
categorias “Nao garantia do direito de escolha do menino” — cujas respostas privilegiam o interesse
da maioria em detrimento da garantia dos direitos do protagonista do dilema e “Argumentos
centrados no menino” — os quais se referem a necessidade de acomodacio do proprio menino as
possibilidades. Além de “Argumentos centrados na religido” — que se referem a necessidade do
respeito a prépria religido e aos costumes das demais religides — e “Alternativas praticas” —
sugestdes praticas para o que deveria ser feito diante da situacdo/do dilema. Essas categorias
parecem indicar que sdo necessdrios adaptacdes e sacrificios por parte do menino € ndo uma
postura solidaria e compreensiva do grupo. Essa falta de empatia de alguns participantes reflete os
valores individualistas presentes na sociedade (Rocha, 2002) e que precisam ser relativizados em
intervencdes que buscam difundir conhecimentos em direitos humanos. A Tabela 13 apresenta as
categorias do dilema 3 relativas as respostas do G1 em T1 e em T2. A Tabela 14 apresenta as

categorias do dilema 3 das respostas do G2 em T1 e em T2.
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Tabela 13. Categorias Relativas a Questdo 3/ao Dilema 3 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito a Intimidade e Protecdo da Vida Privada e
o Direito ao Respeito aos Espacos e Objetos Pessoais das Respostas do Gl em Tl e T2
Categorias T1 T2

Sim/Nao Subcategorias — =
9% % casos f° % % casos
Sim Propriedade da carta/direito a Individual 16 29,1 32,0 14 264 28,0
privacidade
Prppr@dade da carta/direito a Coletivo 355 60 4 75 8.0
privacidade
Reciprocidade 5 91 10,0 _ _ _
Auséncia de direito por parte dos pais 3 55 6,0 4 175 8,0
Sentlmentos despertados pela atitude 2 36 40 1 19 2.0
dos pais
Conteudo 1 1,8 20 1 1,9 2,0
Escolha do adolescente 1 1,8 20 1 19 2,0
Direito de prioridade de leitura 1 1.8 20 _  _ _
Respeito L _ 1 19 2,0
Respostas contraditérias L _ 1 19 2,0
Respostas incoerentes L _ 1 19 2,0
Nao sabe/Nao respondeu L _ 1 19 2,0
Nao Nenhuma importancia 8 14,5 16,0 8 15,1 16,0
Pais tém direito 8 14,5 160 6 11,3 12,0
Contetdo 3 55 60 3 57 6,0
Respostas incoerentes 3 55 6,0 2 38 4,0
Nao sabe/Nao respondeu 1 1,8 20 _  _ -
Auséncia de experiéncias _ _ 5 94 10,0
Total 55 100 53 100

Nota. *Respostas Miiltiplas=55, n=50
® Respostas Miiltiplas=53, n=50

Tabela 14. Categorias Relativas a Questdo 3/ao Dilema 3 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito a Intimidade e Protecdo da Vida Privada e
o Direito ao Respeito aos Espacos e Objetos Pessoais das Respostas do G2 em Tl e T2
Categorias T1 T2

Sim/Nao Subcategorias — T
% % casos f° % % casos
Sim Propriedade da carta/direito a Individual 5217 227 4 174 182
privacidade
Contetido 2 87 9,1 1 43 4.5
Auséncia de direito por parte dos pais 2 8,7 9,1 2 8)7 9,1
Reciprocidade 2 87 9,1 1 43 4,5
Escolha do adolescente 1 43 45 1 43 4,5
Sentimentos despertados pela atitude 1 43 45 - - —
dos pais ’ ’
Respostas incoerentes 1 43 45 _  _ _
Nio Nenhuma importincia 5 21,7 22,7 5 21,7 22,7
Contetdo 1 43 45 1 473 4.5
Auséncia de experiéncias 1 43 45 4 17,4 18,2
Respostas incoerentes 1 43 45 _  _ -
Respostas contraditérias 1 43 45 1 473 4,5
Pais tém direito _ _ 2 8,7 9,1
Outras _ _ 1 473 4,5
Total 23 100 23 100

Nota. *° Respostas Multiplas=23, n=22
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No dilema 3, que contempla a experiéncia de ficar ou ndo chateado com a atitude dos pais
de lerem uma carta enderecada ao adolescente, a categoria mais frequente, dentre as favordveis ao
direito a intimidade e ao respeito aos espagos e objetos pessoais, em ambos os grupos e tempos foi
“Propriedade da carta/direito a privacidade — Individual” que engloba respostas que indicam que a
carta € do(a) adolescente e que os pais estariam violando seu direito a privacidade. Também foram
bastante citadas “Propriedade da carta/direito a privacidade — Coletivo” e “Auséncia de direitos
dos pais”, as quais remetem a ideias de que todas as pessoas devem ter seus espagos € objetos
pessoais, além de sua privacidade preservados e que os pais nao devem mexer nos pertences
dos(as) filhos(as). J4 os adolescentes que se mostraram ndo favordveis aos referidos direitos,
argumentaram utilizando respostas classificadas como “Nenhuma importancia”, “Pais t€ém direito”
e “Auséncia de experiéncias”. Essas categorias indicam que os adolescentes ndo se importam de
que seus pais tomem conhecimento de seus pertences ou do que estd escrito nas cartas que
recebem; consideram que os pais tem esse papel de saber o que ocorre com os(as) filhos e outros
relataram ndo receber cartas ou ndo passar pela situacdo dos pais mexerem em seus pertences.
Pode-se considerar que esse conjunto de respostas nao corresponde a desconhecimento ou
desconsideragdo em relagdo aos direitos infanto-juvenis. Podem estar indicando a aceitacdo do
“poder natural” que os pais exercem sobre os(as) filhos(as) (Wagner et al., 2009) e refletindo o
delicado e ténue limite entre invadir a privacidade dos filhos e protegé-los. Com os avangos e
aparatos tecnoldgicos disponiveis atualmente, o tipo de situacdo retratado no dilema e que, por
vezes, costuma preocupar os pais, pode estar mais presente no cotidiano em experiéncias como o
uso da internet e do telefone celular. Talvez, se o dilema abordasse o acesso dos pais a mensagens
de telefone celular ou de correio eletronico, mais adolescentes demonstrariam estar incomodados
com tal situagdo. Ja, por parte dos pais, o modo de lidar com esse tipo de situagdo é conversando
com os(as) filhos(as) para alertarem sobre as situagdes adversas pelas quais podem passar e 0s
riscos de utilizar esses aparatos. A literatura indica a importancia dos pais monitorarem os filhos,
mas respeitarem o seu direito a privacidade (Durrant, 2007). Monitorar engloba atitudes como
conhecer os amigos dos filhos e convidéd-los a frequentar sua casa; saber o que fazem no tempo
livre; descobrir atividades que ambos gostem e realiza-las junto com os filhos; ajudar os filhos a
alcancarem seus objetivos; entre outras (Durrant, 2007).

A Tabela 15 apresenta as categorias do dilema 5 relativas as respostas do G1 em T1 e em
T2. A Tabela 16 apresenta as categorias do dilema 5 das respostas do G2 em T1 e em T2. Nesse
dilema que aborda o direito a ndo ser separado dos pais contra a sua vontade; a um nivel de vida
adequado ao desenvolvimento e a convivéncia familiar e comunitdria, muitos adolescentes

mostraram-se favordveis a esses direitos. Desse tipo de resposta, as mais frequentes foram as
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relativas as categorias “Vinculo” e “Alternativas praticas”. Nota-se um grande aumento da
primeira — que ressalta a importancia da ligacdo entre pais e filhos e entre irmdos — nas respostas
do G1 de T1 para T2, o que ndo ocorreu com o G2. Essa mudanca no grupo projeto pode indicar
uma influéncia do Juventude em Cena, o qual pode ter salientado a importancia do vinculo familiar
na vida de adolescentes. Por outro lado, a categoria mais frequente dentre as respostas dos
adolescentes que ndo se mostraram favoraveis aos direitos, nos dois tempos € nos dois grupos, foi
“Bem-estar dos filhos”, a qual também demonstra uma preocupag¢do dos adolescentes com a
qualidade de vida e o desenvolvimento dos adolescentes protagonistas do dilema em detrimento do
direito a convivéncia familiar e permanéncia com os pais e irmaos. Ademais, por pertencerem a
contextos com menos recursos econdmicos e sociais, tanto os adolescentes do G1 quanto do G2
podem ter apoiado a separacdo dos irmdos mais pela capacidade de colocar-se no lugar desses
protagonistas, percebendo a importancia de crescer em um ambiente com mais recursos, do que
por aceitarem a situag@o de separagdo familiar (Wagner et al., 2009). Ou seja, por passarem ou ja
terem passado por situagdes semelhantes de privacdo de recursos — influéncia da experiéncia
(Bronfrenbrenner, 2005) —, os adolescentes optaram por defender a saida de casa de um dos

irmaos.

Tabela 15. Categorias Relativas a Questdo 5/ao Dilema 5 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito a ndo Serem Separados dos Pais Contra Sua
Vontade a um Nivel de Vida Adequado ao Seu Desenvolvimento a Convivéncia Familiar e
Comunitdria das Respostas do Gl em T1 e T2

Categorias T1 T2

Sim/Nao ry Q
f' % Y%casos f° % % casos
Sim Bem-estar dos filhos 6 11,1 120 5 9,3 10,0
Bem-estar da familia 2 3,7 40 1 1,9 2,0
Outras 2 3,7 40 _ _ _
Descuido/incapacidade dos pais 1 19 20 1 19 2,0
Respostas Incoerentes 1 19 20 _  _ —
Condicdes _ _ 1 19 2,0
Nio Vinculo 10 18,5 20,0 21 389 42,0
Alternativas préticas 7 13,0 140 6 11,1 12,0
Mal-estar dos filhos 5 93 10,0 3 5,6 6,0
Dever dos pais 4 74 80 5 973 10,0
Carater moral 4 74 80 _ _ _
Respostas Incoerentes 3 56 60 4 74 8,0
Respostas contraditérias 3 56 60 _ _ _
Condicoes 2 3,7 40 _ _ _
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Tabela 15. Categorias Relativas a Questdo 5/ao Dilema 5 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito a ndo Serem Separados dos Pais Contra Sua
Vontade a um Nivel de Vida Adequado ao Seu Desenvolvimento a Convivéncia Familiar e
Comunitdria das Respostas do Gl em Tl e T2 (continuagio)

. ~ Categorias T1 T2
Sim/Nao ® f* % %casos f° % Y% casos
Nio sabe/Nio respondeu 2 37 40 4 74 8,0
Diivida 1 1,9 20 2 37 4,0
Outras 1 1,9 20 1 19 2,0
Total 54 100 54 100

Nota. *® Respostas Miiltiplas=54, n=50

Tabela 16. Categorias Relativas a Questdo 5/ao Dilema 5 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito a ndo Serem Separados dos Pais Contra Sua
Vontade a um Nivel de Vida Adequado ao Seu Desenvolvimento a Convivéncia Familiar e
Comunitdria das Respostas do G2 em Tl e T2

Sim/Nio Categorias _ T1 . T2
f' % Y%casos f° % % casos
Sim Bem-estar dos filhos 2 8,0 9,1 4 154 18,2
Descuido/incapacidade dos pais 1 40 45 2 777 9,1
Bem-estar da familia 1 40 45 _ _ -
Condicdes 1 40 45 1 38 4,5
Outras L _ 1 3,8 4,5
Nao Vinculo 8 32,0 364 7 26,9 31,8
Mal-estar dos filhos 3 12,0 13,6 4 154 18,2
Dever dos pais 2 8,0 9,1 4 154 18,2
Alternativas praticas 2 8,0 9,1 _ _ _
Carater moral 2 8,0 91 1 38 4.5
Condig¢oes 1 40 45 1 3.8 4.5
Duvida 1 4,0 45 _ _ -
Respostas contraditérias 1 4,0 45 _ _ _
Respostas incoerentes 1 40 45 1 38 4,5
Total 26 100 26 100

Nota. *® Respostas Miiltiplas=26, n=22

A Tabela 17 apresenta as categorias do dilema 6 relativas as respostas do G1 em T1 e em
T2. A Tabela 18 apresenta as categorias do dilema 6 das respostas do G2 em T1 e em T2. Nesse
dilema que contempla o direito a ter a opinido considerada nos assuntos que lhe dizem respeito e a
liberdade de expressdo, os adolescentes que se mostraram mais favordveis a esses direitos
utilizaram mais argumentos pertencentes as categorias “Cardter moral ou direitos individuais da
menina”’, “Bem-estar da menina” e “Escolha é da adolescente” no caso do G1 em T1. As duas
primeiras também foram as mais citadas pelo G2 em T1. Essas também foram as categorias mais
mencionadas no estudo de Souza (2008). Respostas que indicam a preocupacdo dos adolescentes
com direitos, opinido e bem-estar da protagonista do dilema. Em T2, o G1 manteve suas respostas

mais concentradas nas duas primeiras categorias referidas, apresentando um pequeno aumento da
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frequéncia dessas categorias. Os adolescentes do G2 favordveis aqueles direitos, em T2, tiveram
mais respostas pertencentes as categorias “Escolha € da adolescente” e “Vontade ou preferéncia da
menina”, as quais também salientam a importancia da opinido da menina ser levada em
consideracdo. Ja os poucos adolescentes que se mostraram desfavordveis aos direitos referidos,
utilizaram mais argumentos contemplados nas categorias “Respostas incoerentes”, no caso do Gl1,
e “Carater moral ou direito dos pais”, no caso do G2 em T1. As categorias mais citadas por esses
adolescentes, em T2, foram “Carater moral ou direito dos pais” para os dois grupos e, mais uma
vez, “Respostas incoerentes” para o G1.

Esses dados indicam que tanto os adolescentes do G1 quanto do G2 foram, de maneira
geral, favordveis a participagdo de adolescentes no dmbito familiar, nesse caso, em uma situagao
que diz respeito a uma importante decisdo na vida da protagonista do dilema. As duas categorias
mais citadas — “Carater moral ou direitos individuais da menina”’, “Bem-estar da menina” —
representam as respostas que defendem o direito da menina ser escutada pelo juiz (Casas &
Saporiti, 2005). Acredita-se que pelo fato de ser um tipo de participagdo muito enfatizado e
apoiado na sociedade — a escuta de criancas e adolescentes em disputas de guarda — as respostas da
maioria dos adolescentes foram favoraveis a esse direito. Entretanto, a literatura indica que nao sao
em todos os tipos de situagdo que esse reconhecimento de direitos ocorre, uma vez que nos
processos envolvendo adolescentes em conflito com a lei ou acolhimento institucional, a opinido
de criancas e adolescentes ndo costuma ser levada em consideracao (Brito, Ayres, & Amendola,
2006). Ademais, na Espanha, por exemplo, criancas e adolescentes somente costumam ser ouvidos
com a autorizacdo dos pais nos casos de estudo e tomada de decisdo sobre esses sujeitos e suas

familias (Casas et al., 2008).

Tabela 17. Categorias Relativas a Questdo 6/Dilema 6 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito a Ter Sua Opinido Considerada nos
Assuntos que lhe Dizem Respeito e a Liberdade de Expressdo das Respostas do G1 em Tl e
12

Sim/Nao Categorias Subcategorias — T T L
% % casos f° % % casos
Sim Cargter moral ou direitos individuais da 11 212 2.0 12 235 24.0
menina
Bem-estar da menina 9 17,3 180 4 78 8,0
Escolha é da adolescente 7 13,5 14,0 10 19,6 20,0
Respostas incoerentes 4 7,7 80 3 59 6,0
Vinculo 4 7,7 80 1 2,0 2,0
Vinculo Naq deve ser 2 38 40 3 59 6.0
obrigada
Vontade ou preferéncia da menina 3 58 60 3 59 6,0
Outras 3 58 60 1 20 2,0
Alternativas praticas 2 38 40 1 2,0 2,0
Nao sabe/ndo respondeu 2 38 40 3 59 6,0
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Tabela 17. Categorias Relativas a Questdo 6/Dilema 6 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito a Ter Sua Opinido Considerada nos
Assuntos que lhe Dizem Respeito e a Liberdade de Expressdo das Respostas do G1 em Tl e
T2 (continuacio)

. ~ ri . T1 T2

Sim/Nao Categorias Subcategorias % % casos fb % % casos
Ja tem idade para decidir 1 19 20 1 20 2,0
Experiéncia pessoal L _ 1 2,0 2,0

Nio Respostas incoerentes 2 38 40 2 39 4,0
Caréter moral ou direito dos pais 1 19 20 2 39 4,0
Nao sabe/ndo respondeu 1 1,9 20 2 39 4,0
Dificuldade na escolha _ _ 1 2,0 2,0
Alternativas Praticas _ _ 1 2,0 2,0

Total 52 100 51 100

Nota. * Respostas Multiplas=52, n=50
®Respostas Miiltiplas=51, n=50

Tabela 18. Categorias Relativas a Questdo 6/Dilema 6 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito a Ter Sua Opinido Considerada nos
Assuntos que lhe Dizem Respeito e a Liberdade de Expressdo das Respostas do G2 em T1 e
12

Sim/Nio Categorias T1 T2
f % Yocasos f % % casos
Sim Escolha é da adolescente 6 27,3 273 5 227 22,7
Iiirneztg moral ou direitos individuais da 4182 182 2 9.1 9.1
Vontade ou preferéncia da menina 3 13,6 13,6 5 22,7 22,7
Respostas incoerentes 3 13,6 13,6 3 13,6 13,6
Bem-estar da menina 2 91 9,1 3 13,6 13,6
Alternativas praticas 1 45 45 _  _ _
Vinculo _ _ 1 45 4,5
Nio Carater moral ou direito dos pais 2 91 9,1 2 91 9,1
Outras 1 45 45 _  _ _
Respostas incoerentes _ _ 1 45 4.5
Total 22 100 22 100

A Tabela 19 apresenta as categorias do dilema 9 das respostas do G1 em T1 e em T2. A
Tabela 20 apresenta as categorias do dilema 9 das respostas do G2 em T1 e em T2. Nesse dilema
que aborda o direito a educacdo, os adolescentes dos dois grupos favordveis a esse direito
argumentaram, utilizando mais respostas relativas a categoria “Direitos das criangas africanas” e
suas subcategorias — as quais ressaltam os direitos dos estudantes africanos, a maior necessidade
deles e a importancia da solidariedade — nos dois tempos. Esses dados estdo de acordo com os
achados de Souza (2008). Os adolescentes que se mostraram desfavoraveis, de ambos 0s grupos,
deram como respostas mais frequentes as pertencentes a categoria “Consequéncias negativas” que

fazem alusdo ao direito a educagdo do proprio adolescente em detrimento do mesmo direito dos
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jovens africanos. Pode-se considerar o conjunto de respostas dessa categoria, mais do que um
desconhecimento ou desrespeito ao direito a educacdo, como uma atitude que demonstra valores
contrdrios a empatia e a solidariedade. Esse tipo de respostas indica uma maior valorizagdo e
protecdao dos interesses pessoais dos proprios adolescentes (Wagner et al., 2009). Novamente,
pode-se considerar que a trajetdria e o contexto de origem desses adolescentes — a falta de recursos
econOmicos, as violagdes de direito, entre outros — influenciam suas respostas, indicando que
gostariam de evitar novas caréncias de recursos e de direitos. Também nota-se que o Juventude em
Cena pode ter contribuido para ressaltar os direitos dos pares e a importancia da solidariedade,
uma vez que houve aumento das respostas do G1 relativas a categoria “Direitos das criancas
africanas” e suas subcategorias, bem como a diminui¢do das pertencentes a “Consequéncias
negativas” em T2. A prevaléncia dessa postura mais altruista surpreende em um momento —

macrotempo — em que € ocorre uma “crise de valores” e no qual individualismo e competitividade

estdo muito presentes na sociedade (Ahmad, 2006; Rocha, 2002).

Tabela 19. Categorias Relativas a Questdo 9/Dilema 9 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito a Educagcdo das Respostas do GI em Tl e
72

Sim/Nao Categorias Subcategorias — 11 = 12
% % casos f° % % casos
Sim Direitos das criangas africanas Maior' 12 222 240 14 275 28.0
necessidade
Direitos das criancas africanas Solidariedade 9 16,7 18,0 13 255 26,0
Direitos das criangas africanas 1 1,9 20 1 20 2,0
Preferéncia/Vontade da Professora 3 5,6 60 _ _ _
Alternativas praticas 3 56 60 2 39 4,0
Outras 3 5,6 60 1 20 2,0
Condigao 2 37 40 _  _ _
Temporario 2 3,77 40 1 20 2,0
Respostas incoerentes 2 37 40 2 39 4,0
Consequéncias positivas 1 1,9 20 1 20 2,0
Nao sabe/Nao respondeu L _ 2 39 4,0
Respostas contraditérias L _ 1 20 2,0
Nio Consequéncias negativas 10 18,5 20,0 7 13,8 14,0
Respostas incoerentes 2 3,77 40 1 20 2,0
Nio sabe/Nio respondeu 2 37 40 3 59 6,0
Condi¢do 1 19 20 1 20 2,0
Respostas contraditérias 1 1,9 20 1 20 2,0
Outras _ _ 1 20 2,0
Total 54 100 52 100

Nota. *Respostas Miiltiplas=54, n=50
®Respostas Miltiplas=52, n=50
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Tabela 20. Categorias Relativas a Questdo 9/Dilema 9 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito a Educacdo das Respostas do G2 em Tl e
72

Sim/Nao Categorias Subcategorias — T = L
[ % % casos f° % % casos
Sim Direitos das criangas africanas Solidariedade 7 29,2 31,8 7 304 31,8
Direitos das criangas africanas Malor' 5 20,8 27 6 261 273
necessidade
Alternativas praticas 2 83 9,1 2 87 9,1
Condi¢do 1 42 45 _ _ -
Outras 1 42 45 1 43 4.5
Respostas Contraditdrias _ _ 1 43 4,5
Nao sabe/Nao respondeu _ _ 1 473 4,5
Nio Consequéncias negativas 6 25,0 273 5 21,7 22,7
Respostas contraditérias 1 42 45 _  _ —
Respostas incoerentes 1 42 45 _  _ -

Total 24 100 23 100

Nota. * Respostas Multiplas=24, n=22
® Respostas Miiltiplas=23, n=22

A Tabela 21 apresenta as categorias do dilema 12 das respostas do G1 em T1 e em T2. A
Tabela 22 apresenta as categorias do dilema 12 das respostas do G2 em T1 e em T2. Esse dilema
contempla o direito a prote¢do contra a exploracao do trabalho infantil. Os adolescentes do G1 que
se mostraram favordveis a esse direito utilizaram mais argumentos referentes as categorias
“Obrigacdo de estudar”, “Direito a estudar e ndo trabalhar” e “Trabalho infantil” em T1. A
primeira categoria também foi a mais citada por esse mesmo grupo em T2, sendo que a frequéncia
aumentou bastante. Os adolescentes do G2 que foram favordveis ao direito de prote¢do contra o
trabalho, em T1, citaram mais argumentos relativos a “Obrigacdo de estudar” e aos “Prejuizos”
provocados por tal atividade. Em T2, esses adolescentes continuaram citando mais a categoria que
ressalta a importancia de estudar. Ja os adolescentes que demonstraram ideias contrarias ao direito
a prote¢do contra o trabalho, em ambos os grupos e tempos, deram argumentos referentes as
categorias “Obrigacdo de ajudar a familia” e “Condicdo” — a qual determina algumas condic¢des
para que o menino exerca o trabalho. Mais uma vez, pode-se considerar que a realidade que muitos
adolescentes participantes do estudo vivem — suas caréncias econdmicas e sociais — ou seja, sua
experiéncia de vida pode ter influenciado nesse tipo de resposta que indica a necessidade de ajudar
no sustento da familia em detrimento do direito a protecdo contra a exploragdo do trabalho infanto-
juvenil.

O aumento de respostas pertencentes a categoria “Obrigacdo de estudar” dentre os
adolescentes do G1, no pos-teste, pode estar relacionado ao que foi trabalhado no Juventude em

Cena sobre a importancia do direito a educag¢do e de protecdo contra o trabalho infantil. No

entanto, diversos participantes do programa estavam vinculados ao Programa de Erradicacdo do
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Trabalho Infantil (PETI), o qual visa combater esse tipo de exploracdo infanto-juvenil e também
pode ter contribuido para a conscientiza¢do dos adolescentes a respeito desse direito. Ademais, a
literatura indica que as campanhas de combate ao trabalho infantil, veiculadas nos meios de
comunicacdo, podem influenciar na opinido de criancas e adolescentes sobre o assunto,
sensibilizando-os (Wagner et al., 2009). Portanto, nota-se a possivel influéncia do microssistema
comunidade/projeto social que participa — PETI —; novo microssistema que frequentou — Juventude
em Cena — e meios de comunicacdo, os quais sdao formadores de opinido que podem ser

considerados como representantes da cultura, do macrossistema.

Tabela 21. Categorias Relativas a Questdo 12/Dilema 12 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito a Protecdo Contra Qualquer Trabalho que
Possa Ser Perigoso ou Interferir na Educacdo das Respostas do G1 em Tl e T2

Sim/Nao Categorias Subcategorias — T = L
% % casos f° % % casos
Sim Obrigacdo de ajudar a familia 4 74 80 1 19 2,0
Condigao Desde que ndo L _
prejudique a 2 37 4,0
escola
Condigao Eventualmente 1 1,9 20 _ _ _
Condi¢do 1 1,9 20 2 3.8 4,0
Resposta incoerente 1 19 20 - _ -
Nao sabe/Nao respondeu 1 1,9 20 _  _ _
Respostas contraditérias _ _ 2 3.8 4,0
Nio Obrigagdo de estudar 10 18,5 20,0 25 48,1 50,0
Direito a estudar e néo trabalhar 9 16,7 18,0 3 5,8 6,0
Trabalho infantil 8 14,8 16,0 2 3,8 4,0
Prejuizos Prejudica aos 4 74 80 4 77 8.0
estudos
Prejuizos 1 1,9 20 _  _ _
Estudo como requisito para um futuro 356 60 2 38 40
melhor
Responsabilidade dos pais 2 37 40 _ _ _
Direito a estudar 2 37 40 3 58 6,0
Condigdo Prejuizo na 1 19 20 1 19 2.0
escola
Condigao Vontade 1 19 20 2 38 4,0
Obrigacgdo de ajudar a familia 1 1,9 20 _  _ _
Resposta contraditéria 1 19 20 - _ -
Nao sabe/Nao respondeu 1 1,9 20 1 1,9 2,0
Direito a estudar e néo trabalhar U.so. literal _ _ 1 19 2.0
direito
Outras _ _ 2 3.8 4,0
Resposta incoerente _ _ 1 19 2,0
Total 54 100 52 100

Nota. * Respostas Multiplas=54, n=50
® Respostas Miiltiplas=52, n=50
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Tabela 22. Categorias Relativas a Questdo 12/Dilema 12 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito a Protecdo Contra Qualquer Trabalho que
Possa Ser Perigoso ou Interferir na Educacdo das Respostas do G2 em Tl e T2

Sim/Nao Categorias Subcategorias — 11 = 12
9% % casos f° % % casos
Sim Condi¢do 1 42 45 1 42 4,5
Condicdo Eventualmente 1 4,2 45 _  _ _
Condigao Desde que ndo L _
prejudique a 1 42 4,5
escola
Formacgao 1 42 45 _ _ -
Obrigacgdo de ajudar a familia - _ _ 1 42 4,5
Respostas contraditérias _ _ 1 42 4,5
Nio Obrigagdo de estudar 6 25,0 27,3 10 41,7 45,5
Prejuizos Prejudica aos 3125 136 - - _
estudos
Prejuizos 1 42 45 _  _ —
Direito a estudar e ndo trabalhar 2 83 9,1 3 12,5 13,6
Trabalho infantil 2 83 9,1 1 42 4.5
Condigdo Prejuizo na 1 42 45 1 42 45
escola ’ ’ ’ ’
Condigao Vontade 1 42 45 _  _ _
Obrigagdo de ajudar a familia 1 42 45 _  _ —
Responsabilidade dos pais 1 42 45 1 4.2 4,5
Resposta incoerente 1 42 45 _  _ —
Outras 1 42 45 1 42 4.5
Estudo como requisito para um futuro _ _ _ 2 83 9.1
melhor ’ ’
Direito a estudar _ _ 2 8,3 9,1
Total 24 100 24 100

Nota. * Respostas Miiltiplas=24, n=22
®Respostas Miiltiplas=24, n=22

A Tabela 23 apresenta as categorias do dilema 14 das respostas do G1 em T1 e em T2. A
Tabela 24 apresenta as categorias do dilema 14 das respostas do G2 em T1 e em T2. Nesse
dilema que contempla o direito a inclusd@o e a educacdo de um sujeito com deficiéncia, as
respostas mais citadas pelos adolescentes favordveis a tais direitos, em ambos os grupos e
tempos, foram as relativas a categoria “Cardter moral ou direitos” e suas subcategorias
“Igualdade” e “Direitos”. Esses resultados sdo semelhantes aos encontrados no estudo de Souza
(2008). Por outro lado, os adolescentes contrérios a esses direitos, argumentaram, utilizando mais
respostas referentes as categorias “Limitacdes” e “Outras possibilidades sao melhores para ela” —
Gl em T1 —, “Falta de recursos da escola” e “Limitacdes” — G2 em T1 —, “Falta de recursos da
escola”, “Outras possibilidades sdo melhores para ela” e “Respostas incoerentes” — G1 em T2 e
“Outras possibilidades sdo melhores para ela” e “Inconvenientes” — G2 em T2. De maneira geral,

os adolescentes reconheceram o direito a inclusio e educacdo de portadores de

deficiéncia/necessidades especiais. Alguns dos que foram contrarios, em TI1, indicaram a
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deficiéncia como uma limitagdo e empecilho para a inclusdo. No entanto, em T2, esses
adolescentes centraram seus argumentos mais em questdes externas, ou seja, independentes das
caracteristicas do individuo deficiente, como a falta de preparo das escolas e as outras
alternativas — como a escola especial — maneiras que beneficiariam mais a protagonista do
dilema. Portanto, mesmo esses adolescentes que apresentaram ideia contrdria ao direito, parecem
que o fizeram tendo em vista o bem-estar da menina. Além disso, sabe-se que a inclusdo escolar
ndo costuma ser consenso na sociedade (Lacerda, 2006; Mendes, 2006) e que, mesmo com a Lei
da Inclusdo, de 2002, que determina que 20% das vagas escolares sejam destinadas a alunos
portadores de necessidades especiais, hd a queixa das institui¢des a respeito da dificuldade em
oferecer infra-estrutura e professores capacitados para receber essa demanda (Sant'Ana, 2005;
Wagner et al., 2009). Todos esses fatores podem ter contribuido para manter a ddvida de alguns
adolescentes quanto ao melhor contexto de educacdo para a menina com deficiéncia.

A Tabela 40 apresenta as categorias do dilema 17 das respostas do G1 em T1. A Tabela
41 apresenta as categorias do dilema 17 das respostas do G2 em T1. A Tabela 42 apresenta as
categorias do dilema 17 das respostas do G1 em T2. A Tabela 43 apresenta as categorias do
dilema 17 das respostas do G2 em T2. Nesse dilema, é contemplado o direito a prote¢do contra a
violéncia. Os adolescentes, dos dois grupos e nos dois tempos, favordveis a esse direito,
utilizaram mais argumentos relativos as categorias “Didlogo” e “Violéncia” com suas respectivas
subcategorias. Essas respostas representam a ideia de que diante do erro de um(a) filho(a), os
pais devem conversar e de que a violéncia nao deve ser utilizada para educar. Por outro lado, os
adolescentes que nao se mostraram favordveis ao direito a protecdo, deram respostas
pertencentes as categorias “Direitos dos pais”, “Forma de educagdo” e “Merece Punicdo” — G1
em T1, “Merece puni¢do” e “Forma de educagdo” — G2 em T1, “Merece Puni¢do”, “Direitos dos
pais” e “Forma de educac¢dao” — G1 em T2 e “Forma de educagdo” e “Depende” — G2 em T2.
Todas essas categorias remetem a ideias de poder, hierarquia familiar, praticas educativas
coercitivas e uma logica de posse do adulto em relagdo a criangcas e adolescentes, a qual
permitiria a possibilidade de fazer o que quiserem e bem entenderem com o publico infanto-
juvenil. Esté presente a 16gica do paternalismo tradicional (Liebel, 2007) ja referido. Ademais, é
coerente com os achados de um estudo (Promundo, 2008) sobre as praticas familiares na
América Latina e Caribe, no qual foi constatado que tanto pais quanto criangas (de 7 a 12 anos)
véem como natural o uso do castigo fisico, principalmente quando outras estratégias, como o
didlogo, nao funcionam. Apesar disso, o didlogo foi apontado pelas criangas como a melhor
maneira de educd-las. Os pais consideraram que os filhos aprendem com ameacas e medos,

mesmo reconhecendo que o castigo fisico e humilhante ndo é a maneira mais efetiva de educar.
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Alguns pais afirmaram que foram submetidos a esse tipo de castigo na infancia e que
reproduzem essas praticas de modo a manter as tradi¢des (Promundo, 2008).

Observando esses resultados, mesmo que haja uma consciéncia sobre a importincia do
didlogo em detrimento do uso da violéncia como prética educativa, ainda permanece a cultura da
violéncia, do poder dos mais fortes, do paternalismo na educacdo e praticas parentais no contexto
familiar. Tendo em vista que os adultos costumam educar seus filhos do modo como foram
educados por seus pais (Promundo, 2008), iniciativas que estimulem o uso de praticas educativas
nio violentas sdo fundamentais para romper com a cultura da violéncia. HA mobilizagcdes
internacionais (www.endcorporalpunishment.org/) e nacionais (Rede “Nao bata, eduque” —
www.naobataeduque.org.br) contra esse tipo de prética. No entanto, como se trata de um aspecto
cultural, sabe-se que essa mudancga de concepgdo a respeito das melhores maneiras de se educar
criangas e adolescentes sao um desafio para quem se propde a organizar campanhas, programas e
projetos em prol da causa. Esse desafio estd presente, principalmente, porque as praticas
coercitivas costumam ser passadas de geracdo para geracdo e reproduzidas por aqueles que
sofreram, na infancia, por esse tipo de educacdo conforme constatou o estudo do Promundo

(2008).

Tabela 23. Categorias Relativas a Questdo 14/Dilema 14 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito a Inclusdo e Educacdo de um Sujeito com
Deficiéncia das Respostas do Gl em Tl e T2

Categorias T1 T2
Sim/Nao Subcategorias
casos €asos
Sim Carater moral ou direitos Direito 8 154 16,0 7 13,5 14,0
Carater moral ou direitos Igualdade 7 135 14,0 9 173 18,0
Respostas incoerentes 4 17,6 80 1 1,9 2,0
Condigao 3 58 60 3 58 6,0
Respeito a vontade da menina 3 58 60 2 3.8 4,0
Deficiéncia ndo justifica limitagdo 2 3,8 40 1 1,9 2,0
Respostas paradoxais 2 38 40 1 1,9 2,0
Sentimentos Bons 2 38 40 2 38 4,0
Obrigacgdo da escola de se adaptar 1 1,9 20 1 19 2,0
Ajudard na sua adaptagdo ao 1 19 20 - - —
mundo ’ ’
Alternativas praticas 1 1,9 20 5 96 10,0
Respostas contraditérias 1 19 20 - _ —
Outras 1 1,9 20 2 38 4,0
Nio sabe/Nao respondeu 1 19 20 2 3.8 4,0
Nao Limitacdes 8 15,4 160 1 1,9 2,0
Outras possibilidades sdo 3 58 60 3 5.8 6.0
melhores para ela
Falta de recursos da escola 1 19 20 4 77 8,0
Respostas incoerentes 1 1,9 20 4 77 8,0

Respostas contraditérias 1 1,9 2,0
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Tabela 23. Categorias Relativas a Questdo 14/Dilema 14 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito a Inclusdo e Educacdo de um Sujeito com
Deficiéncia das Respostas do G1 em Tl e T2 (continuagao)

Categorias T1 T2
Sim/Nao Subcategorias I % £ %
€asos €asos
Outras _ _ 1 1,9 2,0
Inconvenientes Dificuldade de adaptacdo L _ 1 1,9 2,0
Inconvenientes Preconceito/gozacao/maus- _  _ _ 1 19 2.0
tratos
Sem Nao sabe/Nao respondeu 1 19 20 1 19 2.0
resposta
Total 52 100 52 100

Nota. *Respostas Miiltiplas=52, n=50

" Respostas Miiltiplas=52, n=50

Tabela 24. Categorias Relativas a Questdo 14/Dilema 14 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito a Inclusdo e Educacdo de um Sujeito com
Deficiéncia das Respostas do G2 em Tl e T2

Sim/Nao Categorias Subcategorias — T T L
J' % Yocasos f° % % casos
Sim Carater moral ou direitos Igualdade 9 39,1 40,9 10 35,7 45,5
Carater moral ou direitos Direito 3 13,0 13,6 3 10,7 13,6
Alternativas praticas 3 13,0 136 1 3,6 4.5
Deficiéncia ndo justifica limitagdo 2 87 9,1 4 143 18,2
Respostas paradoxais - _ _ 1 3,6 4,5
Respostas paradoxais Escolfl - _ 1 36 45
especial
Outras _ _ 1 3,6 4,5
Nio Falta de recursos da escola 3 13,0 13,6 1 3,6 4,5
Limitagdes 2 87 9,1 1 3,6 4.5
eCiléltras possibilidades sdo melhores para 1 43 45 3 107 13.6
Inconvenientes D1f10u1d~ade de _ _ 2 71 9.1
adaptacdo
Total 23 100 28 100

Nota. * Respostas Multiplas=23, n=22

®Respostas Miuiltiplas=28, n=22
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Tabela 25. Categorias Relativas a Questdo 17/Dilema 17 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito a Protecdo das Respostas do G1 em Tl e T2

Sim/Nao Categorias Subcategorias — T = L
% % casos f° % % casos
Sim Direito dos pais 5 72 10,0 2 3.8 4,0
Forma de educacio 3 43 60 2 38 4,0
Merece puni¢io 3 43 60 4 177 8,0
Respostas incoerentes 2 29 40 _ _ -
Caracteristicas da menina 1 1,4 20 _  _ _
Nao sabe/Nao respondeu 1 14 20 2 38 4,0
Depende _ _ 1 19 2,0
Respostas contraditérias _ _ 1 1,9 2,0
Nio Dialogo 16 232 32,0 12 23,1 24,0
Diélogo Diédlogo como
primeira 2 29 40 2 38 4,0
opgao
Violéncia Nao € a 8 116 160 6 115 12,0
melhor forma
Violéncia 7 10,1 140 3 5.8 6,0
Violéncia Nio educa 4 58 80 3 58 6,0
Violéncia Gera mais L _
VlO]él‘lClE} e 3 43 6.0
consequéncias
ruins
Castigo 5 172 1000 1 19 2,0
Outras 2 29 40 1 1,9 2,0
Direito 1 14 20 _  _ _
Direito dos pais 1 14 20 _  _ _
Depende 1 1,4 20 1 1,9 2,0
Errar é comum 1 14 20 1 19 2,0
Respostas contraditérias 1 14 20 3 58 6,0
Respostas incoerentes _ _ 4 77 8,0
Nao sabe/Nao respondeu L _ 1 19 2,0
Dentincia _ _ 1 19 2,0
Sem Nao sabe/Nao respondeu 2 29 40 1 19 2.0
resposta
Total 69 100 52 100

Nota. * Respostas Multiplas=69, n=50
® Respostas Miiltiplas=52, n=50



153

Tabela 26. Categorias Relativas a Questdo 17/Dilema 17 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito a Protecdo das Respostas do G2 em Tl e T2

Sim/Nao Categorias Subcategorias — T = L
[ % Y% casos f° % % casos
Sim Merece punigio 3 10,3 1366 1 3,3 4.5
Forma de educacio 2 69 9,1 3 10,0 13,6
Direito dos pais 1 34 45 _ _ _
Outras alternativas que ndo a violéncia 1 34 45 _  _ _
Depende 1 34 45 2 67 9,1
Respostas incoerentes _ _ 1 3,3 4,5
Nio Dialogo 8 27,6 364 7 233 31,8
Violéncia 6 20,7 27,3 3 10,0 13,6
Violéncia Nido é a 269 91 2 67 9.1
melhor forma
Violéncia Nio educa 1 34 4,5 5 16,7 22,7
Violéncia Gera mais _ _
ViOlénCiE} e 1 34 45
consequéncias
ruins
Outras 2 6,9 9,1 2 6,7 9,1
Respostas contraditérias 1 34 45 _ _ _
Dialogo Didlogo como _  _ _
primeira 2 6,7 9,1
opc¢ao
Denuncia _ _ 1 3,3 4,5
Castigo - _ 1 33 4,5
Total 29 100 30 100

Nota. * Respostas Multiplas=29, n=22
® Respostas Miiltiplas=30, n=22

A Tabela 27 apresenta as categorias do dilema 18 relativas as respostas do G1 em T1 e
em T2. A Tabela 28 apresenta as categorias do dilema 18 das respostas do G2 em T1 e em T2. O
dilema 18 aborda o direito a protecdo contra o trabalho infantil, nesse caso, o que ocorre no
contexto doméstico. Os adolescentes do G1 que demonstraram ser favordveis a esse direito
utilizaram argumentos pertencentes as categorias ‘“Crianca/ldade” e “Deve realizar outras
atividades” e suas subcategorias “Estudar” e “Tempo livre” no T1. Mantiveram “Crianca/Idade”
em T2 e ainda citaram “Alternativas praticas” e “Direitos”. Os adolescentes de G2 que também
foram favordveis deram argumentos relativos as categorias “Prejudicial”, “Alternativas praticas”
e “Deve realizar outras atividades” e suas subcategorias em T1, além de “Crianca/ldade” e
“Alternativas praticas” em T2. Nos dois grupos e nos dois tempos, estdo presentes as ideias de
que a menina € muito nova para aquele tipo de atividade e de responsabilidade, que deve ter
tempo para realizar atividades comuns a adolescentes da sua idade. Também de que ela possui
direitos, de que o trabalho doméstico é prejudicial na sua idade e de que a mae pode buscar
outras alternativas para evitar que a filha mais velha tenha que ficar cuidando da irma e

realizando os afazeres domésticos. Por outro lado, os adolescentes que se mostraram
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desfavordveis ao direito de protecdo contra o trabalho doméstico, argumentaram com mais
respostas referentes as categorias “Auxilio” e “Trabalho da mae” — G1 em T1; “Auxilio” e “Nao
atrapalha” — G2 em T1; “Auxilio”, “Nao atrapalha” e “Cuidado com a irmda” — G1 em T2 e
“Trabalho da mae” e “Auxilio” — G2 em T2. Com excecdo de “Cuidado com a irma” que se
refere a preocupagdo e consideracdo da protagonista do dilema com a irma mais nova, as demais
categorias contrdrias ao direito da menina sdo relativas a ideia da importancia e necessidade de
ajudar sua made e de que realizar o trabalho doméstico, ndo atrapalha as outras atividades da
adolescente, tampouco seu desenvolvimento. Essas ideias estdo de acordo com os resultados de
um estudo sobre a representagdo de adolescentes do sexo feminino, de 16 a 19 anos, alunas da
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) de Belo Horizonte (MG) sobre o trabalho doméstico
(Moreira & Tosta, 2009). Para essas adolescentes, as atividades domésticas realizadas na propria
casa nao sao consideradas trabalho e sim uma “ajuda” das adolescentes as familias; sdo vistas
como naturais da adolescéncia e ndo atrapalham a realizagdo das atividades escolares e o
processo de escolarizagdo.

Os resultados parecem estar de acordo com os achados de outro estudo (Lima et al.,
2008) sobre as tarefas domésticas e socializacdo realizado em Belém (PA) com adolescentes de
classes econdmicas distintas. Foi constatado que os adolescentes entrevistados consideraram esse
tipo de atividade enfadonha e que deve ser realizada apenas durante seu tempo livre. Por outro
lado, os de baixa renda entenderam que sua participacdo na atividade doméstica é importante
para a manuten¢do do grupo familiar e para a democracia nesse contexto. Eles também véem
essas atividades como oportunidades de desenvolvimento, uma vez que as habilidades adquiridas
nelas serdo necessdrias para o seu ingresso no mercado de trabalho (Lima et al., 2008).

Esse € mais um dilema que aborda um limite ténue entre, de um lado, participar da vida
familiar no sentido de auxiliar nas tarefas domésticas, aprender a cuidar de seu entorno e seus
pertences e, de outro, ter grandes responsabilidades que podem prejudicar seu desenvolvimento e
suas demais atividades. Esse limite entre tarefa doméstica formativa e substituicdo de mao-de-
obra adulta ficou evidente em outro estudo (Promundo, 2008).

Nesse dilema, o programa nao parece ter influenciado muito para uma mudanca de
opinido dos adolescentes. Uma das razdes para isso € que o trabalho infantil no Estado do Rio
Grande do Sul, principalmente o realizado no contexto familiar, ainda € visto como algo
aceitivel e comum, fortemente vinculado as tradi¢cdes e a cultura do povo gadcho. Essa
caracteristica demonstra a influéncia do macrossistema nas respostas dos adolescentes. Diferente
do dilema 12, em que a maioria dos adolescentes foi contraria ao trabalho infantil, nesse, por
tratar-se do dmbito doméstico, por configurar uma ajuda a familia e nao atrapalhar os estudos,

conforme ja referido, esse tipo de atividade ndo foi tdo desaprovado pelos adolescentes.



Nao sdo somente questdes culturais que apdiam o trabalho infanto-juvenil. Na literatura,
ha autores como Manfred Liebel, Alejandro Cussiandvich e Javier Harran que defendem essa
atividade como forma de exercicio de participagdo e protagonismo juvenil e condenam a

perspectiva abolicionista representada pela Organizagdo Internacional do Trabalho — OIT (Viella

& Vendramini, 2010).

Considera-se que nao se trata de condenar a participacdo de criancas e adolescentes nas
atividades domésticas. No entanto, entende-se que a responsabilidade sistemética e cotidiana de
assumir as tarefas domésticas e de cuidado dos irmaos configura uma violacido de direitos que

deve ser combatida ndo somente pela familia, mas pelos 6rgdos governamentais por meio do
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oferecimento de mais vagas em instituicdes de educacao infantil, por exemplo (Souza, 2008).

Tabela 27. Categorias Relativas a Questdo 18/Dilema 18 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito a Protecdo e a Ndo Trabalhar das
Respostas do Gl em Tl e T2

. ~ Categorias . T1 T2
Sim/Nao g Subcategorias T % Tcasos I % % casos
Sim Auxilio 7 11,7 14,0 8 14,0 16,0

Trabalho da mae 6 10,0 12,0 3 5,3 6,0
Nao atrapalha 4 6,7 80 4 70 8,0
Respostas contraditérias 4 6,7 80 1 1.8 2,0
Condigao 2 33 40 1 1,8 2,0
Idade suficiente 1 1,7 20 _  _ _
Experiéncia pessoal 1 1,7 20 - _ -
Nio sabe/Nio respondeu 1 1,7 20 3 573 6,0
Cuidado com irma _ _ 4 170 8,0
Contrapartida - _ 2 35 4,0
Respostas incoerentes _ _ 1 1,8 2,0
Nao Crianga/Idade 6 10,0 120 7 123 14,0
Deve realizar outras atividades Estudar 6 10,0 120 3 53 6,0
Deve realizar outras atividades Tempo livre 4 6,7 80 2 35 4,0
Prejudicial 4 6,7 80 2 35 4,0
Alternativas praticas 3 50 6,0 7 12,3 14,0
Direitos 3 50 60 4 70 8,0
Nio é dever/responsabilidade dela 2 33 40 3 53 6,0
Sobrecarga 2 33 40 _ _ _
Necessidade de auxilio 1 1,7 20 _  _ _
Trabalho infantil 1 1,7 20 _  _ _
Nao sabe/Nao respondeu 1 1,7 20 1 1.8 2,0
rS:SI;OSm Nao sabe/Nao respondeu 1 1.9 20 1 18 2.0
Total 60 100 57 100

Nota. * Respostas Miiltiplas=60, n=50

®Respostas Miiltiplas=57, n=50
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Tabela 28. Categorias Relativas a Questdo 18/Dilema 18 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito a Protecdo e a Ndo Trabalhar das
Respostas do G2 em T1 e T2

Sim/Nao Categorias Subcategorias — 11 = 12
J' % Yocasos f° % % casos
Sim Auxilio 6 222 273 2 74 9,1
Nio atrapalha 3 11,1 136 _ _ _
Trabalho da mae 2 74 9,1 3 11,1 13,6
Aprendizado 1 3,7 45 _ _ _
Contrapartida _ _ 1 3,7 4,5
Cuidado com irma _ _ 1 3,7 4,5
Experiéncia pessoal - _ _ 1 37 4,5
Nio Prejudicial 5 18,5 227 2 74 9,1
Alternativas praticas 2 74 9,1 4 1438 18,2
Deve realizar outras atividades Estudar 2 74 9,1 1 3,7 4.5
Deve realizar outras atividades Brincar 1 3,7 45 _  _ _
Deve realizar outras atividades Tempo livre 1 3,7 45 1 3,7 4,5
Nao € dever/responsabilidade dela 1 3,7 45 2 74 9,1
Crianca/Idade 1 3,7 45 7 259 31,8
Direitos 1 37 45 _  _ _
Respostas incoerentes 1 37 45 _  _ -
Trabalho infantil _ _ 1 3,7 4,5
Necessidade de auxilio _ _ 1 3,7 4,5
Total 27 100 27 100

Nota. *Respostas Miiltiplas=27, n=22
®Respostas Miiltiplas=27, n=22

A Tabela 29 apresenta as categorias do dilema 19 relativas as respostas do G1 em T1 e em
T2. A Tabela 30 apresenta as categorias do dilema 19 das respostas do G2 em T1 e em T2. Nesse
dilema, sdo abordados os direitos a liberdade de expressdo e a ter sua opinido levada em
consideracdo em assuntos que lhe dizem respeito no contexto comunitdrio, ou seja, a participacao
infanto-juvenil na comunidade. Os adolescentes do G1 que demonstraram ser favordveis a esses
direitos utilizaram mais argumentos pertencentes as categorias “Opiniao”, “Direitos” e “Idade nao
impede” em T1 e “Direitos” e “Opiniao” em T2. Os do G2 também citaram as mesmas categorias
que G1 em T1 e, em T2, “Opinidao” e “Idade ndo impede”. Essas categorias correspondem a no¢ao
de que adolescentes, apesar de mais novos que os adultos, podem participar e dar sua opinido, t€ém
esse direito e que suas ideias podem ser Uuteis e até melhores que as dos adultos. Esse entendimento
ressalta a concep¢do de que, em experi€ncias de participacdo, pode-se esperar de criancas e
adolescentes criatividade, espontaneidade e sinceridade, ao avaliar e realizar certas acoes,
caracteristicas que ja fazem falta aos adultos, geralmente, tomados de ceticismo, acomodacdo e
autocensura (Sintes, 2007).

Mesmo sendo pouco citada, a categoria “Mas opinido ndo seria levada em conta”

representa uma concepcao muito comum na sociedade de que criancas e adolescentes até podem
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expressar suas opinides, mas estas nao serdo valorizadas. Em um estudo com profissionais que
trabalham com participag@o infanto-juvenil no Reino Unido e na Nicardgua (Shier, 2009), um dos
aspectos apontados pelos participantes foi que criangas e adolescentes podem ser ouvidos, mas ndao
costumam ser inseridos nas tomadas de decisdo. Em outras palavras, o direito a expressar opiniao
ndo garante a construcdo conjunta — de politicas publicas, de decisdes na escola ou com a familia,
entre outros — com essa populacdo. De acordo com alguns autores (Lansdown, 2001), um dos
aspectos fundamentais para que uma iniciativa de promocgao de participag¢do infanto-juvenil tenha
éxito é demonstrar para os participantes que as suas reivindica¢des serdo consideradas e que algo
serd feito para que sejam atendidas.

Dentre os adolescentes que se mostraram contrarios ao direito a participacao infanto-juvenil
na comunidade, os argumentos mais citados foram os pertencentes as categorias “Assuntos de
adultos” e “Idade impede” no caso do G1 em T1; “Idade impede” — G2 em T1; “Idade impede” e
“Respostas contraditérias” — G1 em T2, além de “Assuntos de adultos” e “Outras atividades”— G2
em T2. Essas categorias representam a ideia frequente na sociedade de que criangas e adolescentes
nao devem se envolver com assuntos de adultos, que sdo muito novos para isso € que devem
realizar outras atividades mais adequadas a sua faixa etdria. Esse entendimento de que criancas e
adolescentes sdo incapazes de participar limita as iniciativas voltadas a promog¢ao desse direito e
exclui criangas e adolescentes mais novos de tais agdes. Tanto que, costumam predominar relatos,
na literatura, de atividades de participa¢do, no mundo, envolvendo adolescentes de 16 e 17 anos
(Shier, 2009). Essa concepcdo de que os mais novos nao tém capacidade para participar
(Lansdown, 2009; Promundo, 2008) pode ter influenciado as respostas dos participantes nesse
dilema, uma vez que o protagonista ¢ um menino de 12 anos. Entende-se que, mais uma vez,
houve influéncia do macrossistema nas respostas dos adolescentes.

Observou-se ainda que, nesse dilema, houve vdrias respostas contraditérias, tanto de
adolescentes favordveis ao direito a participacdo na comunidade — liberdade de expressao e ter sua
opinido levada em consideragdo em assuntos que lhe dizem respeito — quanto os que foram
desfavordveis a esses direitos. Averiguando a quantidade de respostas dos dois tipos, ainda
prevalecem os que responderam que “sim’”, mas justificaram suas respostas com argumentos que
demonstravam que ‘“ndo”, ou seja, que eram favoraveis a esses direitos. Uma vez que o programa
teve o intuito de promover a participa¢cdo infanto-juvenil nos diferentes contextos — familia, escola,
comunidade — considera-se que sao resultados positivos. No entanto, em T2 poderiam haver menos
adolescentes desfavoraveis a esses direitos. Como as respostas desses adolescentes centraram-se na
idade, talvez se o protagonista fosse um pouco mais velho, os adolescentes mudariam de ideia.

Relacionando os resultados do inventdrio que aborda a visdo dos adolescentes sobre a

situacdo dos direitos e do questiondrio sobre o conhecimento em direitos, nota-se que, s€ por um



158
lado, os adolescentes do G1 demonstraram poder expressar suas opinides e ser ouvidos em casa e
na escola, por outro, poderiam ter demonstrado um maior apoio ao direito a participacdo na
comunidade. Esses dados sugerem que ainda prevalece uma concepg¢ao de criangas e adolescentes
como “ainda nao” adultos, impossibilitados de participar em contextos mais amplos — como o
comunitdrio — e abordar assuntos considerados restritos aos mais velhos. Também reforcam a ideia
de falta de estimulo a participacdo de criancas e adolescentes no cotidiano, uma vez que obras sao
inauguradas e programas lancados, mas ndo é comum que Os responsdveis por essas iniciativas
busquem a opinido da comunidade em geral sobre suas prioridades (Castro & Abramovay, 2002).
Fica evidente, entdo, a necessidade da criagdo de uma cultura, na qual os adolescentes sejam
ouvidos de maneira sistematica, no cotidiano, nos mais diversos contextos e levados em

consideragdo no planejamento e elaboragdo de politicas publicas (UNICEF, 2011).

Tabela 29. Categorias Relativas a Questdo 19/Dilema 19 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito a Ter Sua Opinido Considerada nos
Assuntos que lhe Dizem Respeito e a Liberdade de Expressdo das Respostas do GI em Tl e
12

Sim/Nio Categorias _ T1 . T2
f' % Y%casos f° % % casos

Sim Assunto de adultos 4 7.8 80 _ _ _
Respostas contraditérias 3 59 6,0 3 58 6,0
Idade impede 3 59 60 5 96 10,0
Respostas incoerentes 2 39 40 1 1,9 2,0
.Incapac1dade de lidar com assuntos 1 20 20 - - -
importantes
Nao sabe/Nao respondeu _ _ 3,8 4,0
Outras L _ 1 1,9 2,0

Niao Opinido 10 19,6 20,0 8 154 16,0
Direitos 7 13,7 14,0 11 21,2 22,0
Idade ndo impede 5 98 10,0 _— _ -
Nao sabe/Nao respondeu 5 98 10,0 3 5.8 6,0
Pertence a comunidade 4 7.8 8,0 4 77 8,0
Participacdo 2 39 40 2 38 4,0
Outras 2 39 40 _ _ _
Maturidade 1 20 20 _  _ _
Respostas contraditérias 1 20 20 4 77 8,0
Condicao L _ 1 1,9 2,0
Idade ndo impede — Ideias até melhores _  _ _ 1 19 2.0
que dos adultos
Mas opinido ndo seria levada em conta L _ 1 1,9 2,0
Inten¢do de ajudar L _ 1 1,9 2,0
Respostas incoerentes L _ 1 1,9 2,0

Sem Nao sabe/Nao respondeu 1 20 20 3 58 6.0

resposta

Total 51 100 52 100

Nota. * Respostas Mdltiplas=51, n=50
Nota. ° Respostas Miiltiplas=52, n=50
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Tabela 30. Categorias Relativas a Questdo 19/Dilema 19 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito a Ter Sua Opinido Considerada nos
Assuntos que lhe Dizem Respeito e a Liberdade de Expressdo das Respostas do G2 em Tl e
12

Sim/Nao Categorias Subcategorias — T = L
% % casos f° % % casos
Sim Idade impede 2 8,0 9,1 _ _ _
Assunto de adultos 1 4,0 45 1 3.8 4.5
Respostas contraditorias 1 4,0 45 _ _ _
Incapacidade de lidar com assuntos
imp(l))rtantes 140 45 © -
Outras atividades _ _ 1 3,8 4,5
Nio Direitos 4 16,0 182 1 3,8 4.5
Direitos Nao possui 1 4,0 4,5 _
Opinido 3 12,0 13,6 10 38,5 45,5
Idade ndo impede Ideias até
melhores que 2 8,0 9.1 2 7,7 9,1
dos adultos
Idade ndo impede 1 40 45 5 19,2 22,7
Pertence a comunidade 2 8,0 9,1 3 11,5 13,6
Outras 2 8,0 91 1 3.8 4,5
Participacio 1 4,0 45 1 3.8 4.5
Intengdo de ajudar 1 40 45 _  _ -
Mas opinido ndo seria levada em conta 1 40 45 1 3.8 4,5
Respostas contraditérias 1 40 45 _ _ _
Respostas incoerentes 1 40 45 _  _ -
Total 25 100 26 100

Nota. *Respostas Miiltiplas=25, n=22
Nota. " Respostas Miltiplas=26, n=22

A Tabela 31 apresenta as categorias do dilema 20 relativas as respostas do G1 em T1 e em
T2. A Tabela 32 apresenta as categorias do dilema 20 das respostas do G2 em T1 e em T2. Esse
dilema aborda o direito dos adolescentes a tratamento diferenciado do adulto quando em conflito
com a lei, ou seja, a serem submetidos a medidas socioeducativas.

Os adolescentes do Gl que demonstraram ser favordveis ao direito utilizaram mais
argumentos pertencentes a categoria “Menor de idade” e “Recuperacdo” em T1, as quais indicam
que o menino/protagonista do dilema ndo deve ir ao presidio, pois € muito novo, é menor de 18
anos e porque indo para uma institui¢do pode mudar e se recuperar. As respostas mais utilizadas,
em T2, foram as relativas as categorias “Idades diferentes, puni¢des diferentes” — a qual indica que
a punicao varia de acordo com a idade; que o adequado para o adolescente, por ser menor de idade,
€ ir para uma instituicdo de privacdo de liberdade, para a FASE — e “Menor de idade”. Os
adolescentes do G2 deram mais respostas relativas as categorias “Menor de idade” e “Idades
diferentes, puni¢des diferentes” em T1 e T2. A categoria “Menor de idade” também foi uma das

mais citadas no estudo de Souza (2008).
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Os adolescentes do G1 que se mostraram contrdrios aos direitos justificaram sua opiniao,
nos dois tempos, com mais respostas pertencentes as categorias “Punicao” e “Consciéncia”, as
quais trazem ideias de que o protagonista do dilema deveria ir para o presidio, pois tinha de ser
punido, ja que teve uma atitude errada e porque tinha consciéncia do que estava fazendo. As
mesmas categorias também foram as mais citadas dentre os adolescentes do G2 contrarios ao
direito abordado: “Puni¢dao” em T1 e “Consciéncia” em T2.

Nota-se que hd muitos argumentos que correspondem a categoria ‘“Respostas
contraditdrias” no G1, tanto nas respostas que sao favoraveis ao direito abordado quanto as que sao
contrarias em T1. Em T2, essa categoria somente aparece nas respostas contrarias. Dentre os
argumentos dos adolescentes do G2 também aparece essa categoria nas respostas favordaveis e nas
contrérias ao direito, no T1 e no T2. Esses dados podem indicar uma dificuldade de interpretar e
compreender a questdo ou de ter uma opinido definida sobre o assunto. Por ser um tema que tem
gerado polémica e costuma ser abordado pelos meios de comunicacdo, é possivel que os
adolescentes tenham ficado confusos e com duvidas no momento de responder e de se posicionar
diante do dilema.

Apesar de muitos adolescentes reconheceram os direitos dos seus pares em conflito com a
lei, ainda grande parte dos integrantes do G1 e G2 mostrou-se desfavordvel a esses direitos. Nota-
se que ndo houve grandes mudancas em relacdo as respostas de T1 para T2. Considera-se que, no
Juventude em Cena, mais aspectos sobre essa temadtica poderiam ter sido abordados para
sensibilizar os adolescentes sobre esses direitos. H4 uma grande mobilizagao em prol da reducado
da maioridade penal no pais, a qual costuma ser muito difundida pela midia. No entanto, sabe-se
que seria uma medida que dificilmente reduziria o nimero de infracdes realizadas por
adolescentes. Entende-se que € mais coerente seguir buscando estratégias de reducdo das

desigualdades sociais e demais violagdes de direitos para combater as situagdes de conflito com a

lei entre adolescentes.



161

Tabela 31. Categorias Relativas a Questdo 20/Dilema 20 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito dos Adolescentes a Tratamento
Diferenciado do Adulto, quando em Conflito com a Lei e a Serem Sujeitos as Medidas
Socioeducativas das Respostas do G1 em Tl e T2

Categorias T1 T2
Sim/Nao Subcategorias ' % %casos fb % ca‘zvos
Sim Punicdo 5 91 10,0 7 13,2 14,0
Punigdo Como 118 20 1 18 20
aprendizagem
Consciéncia 4 73 80 4 75 8,0
Respostas contraditérias Influéncia 2 36 40 _  _ _
Respostas contraditérias Alfe'rnativas 2 36 40 1 1.9 2.0
praticas
Respostas contraditérias Menor de 2 36 40 4 75 8.0
idade
Respostas contraditérias 1 1,8 20 - _ —
Nao sabe/ndo respondeu 2 3,6 40 1 1,9 2,0
Respostas incoerentes 1 1,8 20 - _ —
A idade ndo impede 1 1,8 20 _  _ —
Mesma infra¢do, mesma puni¢ao 1 1,8 20 3 57 6,0
Nao Menor de idade 9 164 18,0 6 11,3 12,0
Recuperagdo 4 73 80 4 75 8,0
Respostas contraditérias Consciéncia 4 73 80 _ _ _
Respostas contraditorias Puni¢do 2 3,6 40 - _ —
Respostas contraditérias Mesmo crime, L _
mesma 1 1,8 2,0
puni¢do
Idades diferentes, punicdes diferentes 3 55 6,0 8 15,1 16,0
Alternativas praticas Instituicdo 2 36 40 4 75 8,0
Influéncia 2 3,6 40 1 1,9 2,0
Direito 1 1.8 20 1 19 2,0
Nio tem consciéncia 1 18 20 _  _ _
Outras 1 1,8 20 _ _ _
Nio sabe/nio respondeu 1 1,8 20 2 338 4,0
Respostas incoerentes _ _ _ 4 175 8,0
rS:SI;OSm Nao sabe/nio respondeu 2 36 40 2 38 4,0
Total 55 100 53 100

Nota. *Respostas Miiltiplas=55, n=50
Nota. " Respostas Miiltiplas=53, n=50
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Tabela 32. Categorias Relativas a Questdo 20/Dilema 20 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito dos Adolescentes a Tratamento
Diferenciado do Adulto, quando em Conflito com a Lei e a Serem Sujeitos as Medidas
Socioeducativas das Respostas do G2 em Tl e T2

Sim/Nao Categorias Subcategorias — T = L
f' % Y% casos f° % % casos
Sim Punicdo 3 11,5 136 1 42 4,5
A idade ndo impede 2 1,7 9,1 1 42 4.5
Mesma infra¢do, mesma puni¢ao 2 77 9.1 _ _ -
Respostas contraditérias Alfe.rnatlvas 2 77 91 1 42 45
préticas
Respostas contraditérias Menor de 2 77 91 2 83 9.1
idade
Respostas contraditérias Influéncia 1 38 45 _ _ _
Consciéncia _ _ 2 8,3 9,1
Punicdo Como ' _ _ _ 1 42 45
aprendizagem
Nio Menor de idade 6 23,1 273 4 16,7 18,2
Idades diferentes, punicdes diferentes 4 154 18,2 4 16,7 18,2
Alternativas praticas Instituicdo 1 38 45 3 12,5 13,6
Influéncia 1 3,8 45 _  _ _
Recuperacgido 1 3,8 45 2 83 9,1
Respostas contraditérias Punicdo 1 38 45 _ _ _
Direito _ _ 1 42 4,5
Respostas contraditérias Mesmo crime, _  _ _
mesma 1 42 4,5
punicio
Nao sabe/ndo respondeu _ _ 1 42 4,5

Total 26 100 24 100

Nota. * Respostas Multiplas=26, n=22
Nota. ® Respostas Multiplas=24, n=22

A Tabela 33 apresenta as categorias do dilema 21 relativas as respostas do G1 em T1 e
em T2. A Tabela 34 apresenta as categorias do dilema 21 das respostas do G2 em T1 e em T2.
Nesse dilema, é contemplado o direito ao respeito, além do conceito de vitimizacdo, o qual
consiste na pratica de culpar as vitimas pela ocorréncia de fatos violentos (Narvaz & Koller,
2006).

Os adolescentes do G1 que, em T1 e T2, se mostraram favordveis ao direito ao respeito
utilizaram mais argumentos pertencentes as categorias ‘“Liberdade” e “Respeito”, as quais
indicam que a menina pode usar a roupa que quiser e salientam a necessidade dos homens
respeitarem a menina e de todas as pessoas respeitarem-se mutuamente. Os do G2, que tiveram
essa posi¢do favordvel ao direito, deram mais respostas relativas as categorias “Liberdade” e
“Outras” em T1. No T2, a mais frequente foi “Liberdade”. Essas respostas que se referem a

liberdade da menina em usar a roupa de sua preferéncia também foram as mais frequentes no

estudo de Souza (2008) e indicam o reconhecimento dos direitos da protagonista do dilema.
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Os adolescentes do G1 que demonstraram ser desfavordveis ao direito abordado, em
ambos os tempos, deram mais respostas referentes as categorias “Roupa inadequada” e
“Provocacao”, as quais indicam que a roupa que a menina usa ndo € adequada e que ela estd
mesmo provocando os homens. Os do G2 citaram mais “Roupa inadequada” nos dois tempos,
seguida, no T1, de “Intenc@o”, a qual indica que quer mesmo provocar e chamar a atengao,
usando aquele tipo de roupa. Essas categorias também foram as mais citadas no estudo de Souza
(2008) e representam o apoio a vitimizagdo e ao mito da provocacdo, conforme o qual as
meninas provocam a sexualidade masculina, sendo culpadas pelos abusos que sofrem (Narvaz &
Koller, 2006).

Nesse dilema, também houve muitas respostas classificadas na categoria “Respostas
contraditérias” tanto no conjunto das opinides favordveis ao direito abordado quanto nas
desfavoraveis. No T1, o G1 e o G2 apresentaram mais respostas desse tipo na op¢ao “nao”, o que
demonstra que, na opinido desses adolescentes, a menina/protagonista do dilema estaria
provocando os homens ao utilizar roupas curtas. No T2, apenas houve esse tipo de resposta na
op¢ao “ndo” no Gl e nenhuma no G2. Mais uma vez, entende-se que houve dificuldade na
compreensdo da pergunta ou trata-se de uma temadtica que os adolescentes consideraram como
dificil de se posicionar contra ou a favor do tipo de comportamento da protagonista ou em
relacdo aos seus direitos. Esta dificuldade pode estar relacionada ao conceito de vitimizacao, o
qual deveria ter sido mais enfatizado ao longo do Juventude em Cena para que houvesse um
maior reconhecimento dos direitos da menina em detrimento do mito da provocagdo de T1 para
T2.

As categorias “Caracteristicas dos homens” e “Roétulo”, apesar de pouco citadas,
demonstram que alguns participantes tém consciéncia de que esse desrespeito ndo se deve a
roupa da menina, mas sim a uma cultura que vé as mulheres como um objeto que pode ser
desejado e manipulado pelos homens. Essas concepcdes presentes na cultura representam a ideia
de poder, submissdo e uso, as quais estdo relacionadas a violéncia de gé€nero, a violéncia fisica e
psicoldgica contra criangas e adolescentes, inclusive o abuso sexual. Esses dados demonstram
uma critica de alguns entrevistados em relacdo a essa cultura, o que sugere que é possivel lutar
para combater essas concepgdes machistas. Mais uma vez, os dados sugerem que os aspectos

culturais presentes no macrossistema influenciaram as respostas dos adolescentes entrevistados.
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Tabela 33. Categorias Relativas a Questdo 21/Dilema 21 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito dos Adolescentes ao Respeito e o Conceito
de Vitimizacdo das Respostas do Gl em T1 e T2

Sim/Nao Categorias Subcategorias — 11 = 12
J' % Yocasos f° % % casos
Sim Roupa inadequada 9 17,0 180 6 11,3 12,0
Provocacio 7 13,2 140 5 94 10,0
Nao sabe/Nao respondeu 2 38 40 _ _ -
Consequéncias 2 3.8 40 1 19 2,0
Nio tem idade 2 38 40 _ _ _
Julgamento moral 2 3.8 40 2 3.8 4,0
Respostas contraditérias 2 38 40 _ _ -
Respostas contraditérias Respeito 2 38 40 _  _ _
Alternativas praticas Tem que se 2 38 40 1 19 2.0
preservar
Alternativas praticas Para ser L _
respeitadandao 1 19 2,0
usar
Intengéo 1 1,9 20 3 57 6,0
Caracteristicas dos homens 1 1,9 20 2 38 4,0
Respostas incoerentes 1 1,9 20 1 1,9 2,0
Intencao Consciéncia L _ 2 38 4,0
Depende _ _ 2 38 4,0
Liberdade _ _ 1 19 2,0
Nio Respostas contraditérias 6 11,3 120 1 1,9 2,0
Liberdade 4 75 8,0 8 15,1 16,0
Respeito 2 38 40 4 17,5 8,0
Rétulo 1 1,9 20 1 19 2,0
Caracteristicas dos homens 1 19 20 1 19 2,0
Direito 1 1,9 20 1 1,9 2,0
Alternativas praticas Nao usar
aquele tipo de 1 19 20 1 1,9 2,0
roupa
Outras 1 1,9 20 3 57 6,0
Nao sabe/Nao respondeu 1 1,9 20 _  _ _
Alternativas praticas _ _ 1 19 2,0
Experiéncia pessoal - _ _ 1 19 2,0
Respostas incoerentes _ _ 1 1,9 2,0
Nao sabe/Nao respondeu _ _ 2 38 4,0
Sem Nao sabe/Nao respondeu 1 1.9 20 2 38 40
resposta
Total 53 100 53 100

Nota. * Respostas Miltiplas=53, n=50
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Tabela 34. Categorias Relativas a Questdo 21/Dilema 21 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Direito dos Adolescentes ao Respeito e o Conceito
de Vitimizacdo das Respostas do G2 em T1 e T2

Sim/Nao Categorias Subcategorias — 11 = 12
9% % casos f° % % casos
Sim Roupa inadequada 5 21,7 22,7 8 348 36,4
Intengéo 3 13,0 136 1 4,3 4.5
Provocagao 2 8,7 9,1 2 87 9,1
Respostas contraditérias 1 43 45 _ _ _
Respostas incoerentes 1 43 45 _  _ -
Consequéncias _ _ 2 8,7 9,1
Outras _ _ 2 8,7 9,1
Julgamento moral _ _ 1 43 4,5
Intencao Consciéncia L _ 1 473 4,5
Nao Liberdade 2 8,7 9,1 3 13,0 13,6
Respostas contraditérias 2 8,77 9,1 _ _ _
Outras 2 8,7 9,1 1 473 4.5
Rétulo 1 43 45 _ _ —
Respeito 1 43 45 1 43 4.5
Depende 1 43 45 _  _ -
Alternativas praticas 1 43 45 _  _ -
Alternativas préticas Nao usar _ —
aquele tipo de 1 473 4,5
roupa
Caracteristicas dos homens _ _ 1 43 4,5
Total 23 100 23 100

Nota. ™ Respostas Miiltiplas=23, n=22

A Tabela 35 apresenta as categorias do dilema 22 relativas as respostas do G1 em T1 e
em T2. A Tabela 36 apresenta as categorias do dilema 22 das respostas do G2 em T1 e em T2.

O dilema 22 contempla o dever da familia, da sociedade e do Estado a prover os direitos
aos adolescentes e o dever desses de respeitar e cumprir as leis. Alguns adolescentes avaliaram a
situacdo de o protagonista do dilema estar na rua e outros a atitude de roubar para comer.

Os adolescentes do G1 favoraveis aos referidos deveres utilizaram, no T1, mais
argumentos relativos a categoria “Foco nos Direitos do menino” — a qual indica que o menino
deveria estar vivendo com a familia, ou em institui¢do de protecdo, entre outros, situacdes que
evitariam que ele estivesse com direitos violados, ou seja, na rua e sem ter o que comer. Outra
categoria muito citada foi “Roubar é errado” que se centra na idéia de que roubar nao é uma
atitude correta, mesmo diante da necessidade. Em T2, as categorias mais frequentes,
representando a perspectiva favoravel, foram ‘“Foco nos Direitos do menino”, “Alternativas
praticas” e suas subcategorias — as quais indicam sugestdes para o que deveria ser feito diante da
situacdo e “Outras alternativas” — afirmacdes de que ha outras maneiras de sobreviver sem ter de

roubar. Os adolescentes do G2 favordveis aos deveres deram mais respostas pertencentes a
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categoria “Foco nos Direitos do menino” e “Outras alternativas” em T1 e “Roubar é errado”,
“Outras alternativas” e “Alternativas praticas” em T2.

Os adolescentes do G1 que demonstraram ser desfavordveis aos deveres abordados
utilizaram mais argumentos relativos a categoria “Sobrevivéncia” em ambos os tempos. A tnica
categoria citada pelos adolescentes do G2, em T1 e T2, também foi “Sobrevivéncia”.

Os dados demonstram que tanto os adolescentes do G1 quanto do G2 concentraram mais
suas respostas em maneiras prdticas de resolver o dilema, em T2. Esses resultados sugerem uma
maior conscientizacdo sobre seu dever de respeitar a lei, demonstrando conhecimento sobre outras
estratégias para lidar com a violagdo de direitos — situacdo de morar na rua e passar fome —, bem
como a respeito de a quem recorrer para garantir seus direitos fundamentais. No entanto, ndo se
pode afirmar que essa maior conscientiza¢do foi um mérito do Juventude em Cena, pelo fato de a

mudanca ter ocorrido também no G2, dentre outros motivos.

Tabela 35. Categorias Relativas a Questdo 22/Dilema 22 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Dever da Familia, da Comunidade, da Sociedade e
do Poder Piiblico em Prover os Direitos aos Adolescentes e o Dever Desses de Respeitar e
Cumprir as Leis das Respostas do Gl em Tl e T2

Categorias T1 T2

Sim/Nao Subcategorias —
% % casos f % % casos

Sim Sobrevivéncia 8 15,1 16,0 5 10,0 10,0
Solugio 1 1,9 20 1 20 2,0
Respostas contraditérias 1 1,9 20 1 20 2,0
Respostas incoerentes 1 19 20 - _ -
Outras 1 1,9 20 _  _ _
Nao sabe/Nao respondeu 1 1,9 20 1 20 2,0

Nio Foco nos Direitos do menino 14 26,4 28,0 8 16,0 16,0
Roubar é errado 9 17,0 18,0 4 8,0 8,0
Alternativas praticas Procurar ajuda 4 7.5 8,0 5 10,0 10,0
Alternativas praticas Trabalhar 1 19 20 1 20 2,0
Outras alternativas 3 57 6,0 5 10,0 10,0
Outras 2 38 40 3 6,0 6,0
Sobrevivéncia 1 1,9 20 1 20 2,0
Consequéncias negativas 1 1,9 20 1 20 2,0
Respostas incoerentes 1 1,9 20 4 8,0 8,0
Nao sabe/Nao respondeu 2 3.8 40 6 120 12,0
Alternativas praticas Ter . _ _ _ 360 6.0

oportunidade
rS:SI;OSm Nao sabe/Nao respondeu 2 38 40 1 20 2.0
Total 53 100 50 100

Nota. *Respostas Miiltiplas=53, n=50
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Tabela 36. Categorias Relativas a Questdo 22/Dilema 22 do Questiondrio sobre o
Conhecimento em Direitos que Aborda o Dever da Familia, da Comunidade, da Sociedade e
do Poder Piiblico em Prover os Direitos aos Adolescentes e o Dever Desses de Respeitar e
Cumprir as Leis das Respostas do G2 em Tl e T2

Sim/Nao Categorias Subcategorias — T = L
% % casos f° % % casos
Sim Sobrevivéncia 2 87 9,1 1 3,7 4.5
Nio Foco nos Direitos do menino 6 26,1 27,3 3 11,1 13,6
Outras alternativas 4 174 182 6 222 27,3
Roubar é errado 3 13,0 13,6 8 29,6 36,4
Procurar ajuda 3 13,0 13,6 5 18,5 22,7
] . Trabalhar 1 473 45 1 3,7 4,5
Alternativas praticas Estudar 1 43 45 _ B
Ter
oportunidade 4.3 45 137 45
Consequéncias negativas 1 43 45 1 3,7 4,5
Nao sabe/Nao respondeu 1 43 45 _ _ -
Soluc¢do _ _ 1 3,7 4,5
Total 23 100 27 100

Nota. * Respostas Multiplas=23, n=22
Nota. * Respostas Miiltiplas=27, n=22

A partir da andlise do conteddo das respostas das justificativas descritas pelos
adolescentes no Questiondrio sobre o Conhecimento em Direitos, observa-se que os
entrevistados responderam de acordo com suas crengas sobre os papéis de pais e filhos e suas
relacdes na familia (processos proximais); as experiéncias que vivenciam ou ja vivenciaram,;
aspectos inerentes a cultura; fatos que sdo divulgados na midia; entre outros. Observa-se, entao,
que as dimensdes centrais na ABDH — pessoa, processo, contexto e tempo — influenciam a
maneira como os adolescentes conseguem resolver os dilemas relacionados a direitos infanto-
juvenis no cotidiano.

Quando questionados se sabiam o que é um direito, no T1, 41 (82%) do G1 responderam
que sim, seis (12%) que ndo e trés (6%) nao responderam. Do G2, 17 (77,3%) responderam que
sim e cinco (22,7%) que nao. No T2, 43 (86%) do GI1 afirmaram que sabiam, seis (12%)
negaram e um (2%) nao respondeu. Do G2, 19 (86,4%) relataram saber e trés (13,6%) nao saber.
Os adolescentes também foram solicitados a indicar quem possui direitos. A Tabela 37 indica as
respostas dos adolescentes de G1 no T1 e no T2 e a Tabela 38 apresenta as respostas do G2 nos
dois tempos.

No T1, as respostas mais frequentes, tanto em G1 quanto em G2 foram que todas as
pessoas possuem direitos. O mesmo ocorreu em T2. A segunda categoria mais frequente nas
respostas do G2, no pré-teste, grupos delimitados de pessoas — cardter moral que engloba as
respostas que indicam que somente as pessoas que cumprem seus deveres (pagam impostos, nao

fazem coisas erradas, respeitam as leis, entre outros) é que tém direitos. Outro aspecto que chama
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atencdo € que no pos-teste, as respostas da categoria “as criangas e os adolescentes” aumentaram
no GI1. Esse dado pode ser uma indicacdo de que os participantes do Juventude em Cena
passaram a reconhecer mais ou mostrarem-se mais conscientes em relacdo aos direitos do
publico infanto-juvenil. No entanto, esse aumento também ocorreu no G2, o que pode indicar
que pelo simples fato de responderem aos questiondrios sobre a temadtica dos direitos infanto-

juvenis, os adolescentes ficaram mais atentos ao tema.

Tabela 37. Frequéncias e Percentagens Relativas aos Detentores de Direitos de acordo com
os Participantes do Gl no Tl e no T2

Respostas 1 L
f % f %

Todos/Todo o mundo 32 64 30 60
Nao sabe/Nao respondeu 5 10 3 6
Membros da familia/responsdveis 3 6 2 4
Respostas incoerentes 3 6 2 4
As criangas e os adolescentes 2 4 7 14
Grupos delimitados de pessoas 2 4 2 4
Outras respostas 2 4 1 2
Grupos delimitados de pessoas — cardter moral 1 2 1 2
Somente os adultos _ _ 2 4
Total 50 100 50 100

Tabela 38. Frequéncias e Percentagens Relativas aos Detentores de Direitos de acordo com
os Participantes do G2 no Tl e no T2

T1 T2
f %0 f %o

Todos/Todo o mundo 12 54,5 11 50
Grupos delimitados de pessoas — cardter moral 3 13,6 3 13,6
As criangas e os adolescentes 2 91 4 182

2

2

1

Respostas

Grupos delimitados de pessoas 9,1

Outras respostas 9,1 1 4,5
Respostas incoerentes 4,5 2 91
Nao sabe/Nao respondeu _ _ 1 4,5
Total 22 100 22 100

Foram ainda questionados se criangas e adolescentes t€ém direitos. Em T1, dos adolescentes
do G1, 45 (90%) responderam que sim, trés (6%) que ndo e dois (4%) nao responderam e, em T2,
48 (96%) afirmaram, um (2%) negou e um (2%) nao respondeu. Do G2, 100% responderam
afirmativamente em T1 e T2. Em outra questdo, os adolescentes foram solicitados a citar exemplos
de direitos da crianca e do adolescente. A Tabela 39 apresenta as respostas dos adolescentes de G1

no T1 e no T2 e a Tabela 40 indica as respostas do G2 em T1 e em T2.
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Tabela 39. Frequéncias e Percentagens Relativas aos Direitos da Crianga e do Adolescente
Citados pelos Participantes do GI no Tl e no T2

T1 T2

Respostas - b

f % % casos [ % % casos
Nao sabe/Nao respondeu 20 23,3 40,0 13 14,1 26,0
Educac@o e aprendizagem 16 18,6 32,0 26 28,3 52,0
Brincar e lazer 8 9,3 16,0 16 17,4 32,0
Familia 5 5,8 10,0 3 33 6,0
Garant.la das necessidades basicas — 5 5.8 10.0 4 43 8.0
moradia
Gafrantla das necessidades basicas — 5 5.8 10,0 4 43 8.0
saude
leerdafie e participacdo — 4 47 8.0 111 2.0
expressdo
Ser feliz 4 4,7 8,0 2 22 4,0
Respostas incoerentes 4 4,7 8,0 2 272 4,0
Outras respostas 4 4,7 8,0 6 65 12,0
G?Iantla dNas necessidades basicas - 3 3.5 6.0 5 54 10.0
alimentagdo
Cuidado e protecdo 2 2,4 4,0 3 33 6,0
Liberdade e participacdo — ir e vir 2 2.4 4,0 1 1,1 2,0
Respeito 2 2.4 4,0 1 1,1 2,0
Trabalhar 1 1,2 2,0 1 1,1 2,0
Prioridade no atendimento _ _ _ 2 22 4,0
Ajudar _ _ _ 2 22 4,0
Total 85 100 92 100

Nota. * Respostas Multiplas=85, n=50
Nota. " Respostas Miiltiplas=92, n=50

Tabela 40. Frequéncias e Percentagens Relativas aos Direitos da Crianga e do Adolescente
Citados pelos Participantes do G2 no Tl e no T2

T1 T2

Respostas - T

[ 9% Yocasos f° % %o casos
Educacio e aprendizagem 10 27,0 45,5 13 28,3 59,1
Brincar e lazer 7 18,9 31,8 9 19,6 40,9
Nao sabe/Nao respondeu 6 16,2 27,3 5 109 22,7
Liberdade e participagdo - expressdo 5 13,5 227 2 43 9,1
Liberdade e participag@o - ir e vir 2 54 91 _ _ _
Garantia das necessidades basicas — moradia 2 54 91 1 2.2 4,5
Respostas incoerentes 2 54 91 _ _ _
Garantia das necessidades bésicas — alimentagdo 1 2,7 4,5 4 8,7 18,2
Garantia das necessidades basicas — satude 1 2,7 45 _ _ _
Familia 1 27 45 3 65 13,6
Outras respostas L _ 4 8,7 18,2
Cuidado e protecao _ _ 3 6,5 13,6
Respeito L _ 1 22 4,5
Ser feliz L _ 1 22 4,5
Total 37 100 46 100

Nota. * Respostas Multiplas=37, n=22
Nota. " Respostas Miiltiplas=46, n=22

No grupo projeto (G1), em T1, a maior parte dos adolescentes ndo sabia indicar um
exemplo de direitos da crianca e do adolescente (40% dos casos). As duas outras categorias mais
citadas foram “Educacdo e aprendizagem” (32%) e ‘“Brincar e Lazer” (16%). No grupo

compara¢do (G2), em T1, a maioria soube indicar exemplos: “Educacdo e aprendizagem”
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(45,5% dos casos) e “Brincar e Lazer” (31,8%), sendo que “Nao sabe/ndo respondeu” (27,3%)
foi a terceira categoria mais frequente.

Em T2, os adolescentes do G1 passaram a saber exemplificar mais direitos e as categorias
mais citadas mantiveram-se: “Educacdo e aprendizagem” (52% dos casos), “Brincar e Lazer”
(32%) e “Nao sabe/ndo respondeu” (26%). Os do G2 também seguiram indicando mais 0s
direitos ja citados em T1: “Educacdo e aprendizagem” (59,1% dos casos), “Brincar e Lazer”
(40,9%) e “Nao sabe/nao respondeu” (22,7%).

Em ambos os grupos, predominaram exemplos de direitos relacionados ao principio de
provisao, principalmente os relacionados a educacao e atividades ludicas e de lazer, o que estd de
acordo com estudos prévios relativos a opinido de adolescentes sobre seus proprios direitos
(Souza, 2008; UNICEF, 2002). Esses achados podem estar indicando que, apesar do esforco
realizado no Juventude em Cena para enfatizar os direitos de participacdo, os adolescentes ainda
reconhecem mais os basicos, relacionados a sua rotina € ao seu cotidiano. Esse fato esta de
acordo com o que a literatura ressalta, a saber, que os direitos a provisdo e prote¢do costumam
receber mais atencdo do que os de participacdo (Hinton, 2008; Murray & Hallet, 2000). Tais
dados também podem sugerir o que € difundido na midia e na sociedade, ou seja, direitos que sao
reconhecidos e legitimados como pertencentes ao publico infanto-juvenil: “criangas e
adolescentes devem ocupar seu tempo com estudos e lazer”. Quando demonstram novos
interesses e demandas — como participar das decisdes que influenciam suas vidas — sofrem com a
intolerancia dos adultos (Liebel, 2007).

Os adolescentes também foram solicitados a responder por que meio ou por quem
souberam sobre seus direitos. A Tabela 41 apresenta as respostas dos adolescentes de G1 e G2
no T1 e no T2. A Tabelas 42 indica as respostas do G2 em T1 e em T2. As categorias mais
frequentes relatadas pelo G1 em T1 foram “Nao sabe/Nao respondeu” (28%), “Programa ou
projeto em que estd inserido” (18%), “Familia” (14%) e “Professores e técnicos” (14%). As mais
citadas pelo G2 foram “Escola” (27,3%) e “Familia” (22,7%). Em T2, a mais citada pelos
adolescentes do G1 continuou sendo “Nao sabe/Nao respondeu” (24%). Entretanto, as outras
mais frequentes foram “Juventude em Cena” (20%) e “Estatuto da Criang¢a e do Adolescente”
(12%). Os adolescentes do G2 tiveram como categoria mais frequente, em T2, “Escola” (31,8%)
e “Nao sabe/Nao respondeu” (18,2%). Outros estudos indicam a escola (UNICEF, 2002) e a
familia (Souza, 2008) como fontes de conhecimento de direitos mais citadas por adolescentes.
Os achados também destacam o reconhecimento pelos adolescentes do Juventude em Cena como
importante meio de difusdo sobre os direitos infanto-juvenis. Esse dado pode ser um indicador de

que o programa, de certa maneira, cumpriu sua funcao de informar sobre direitos.
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Tabela 41. Frequéncias e Percentagens Relativas as Fontes de Conhecimento dos Direitos
Citados pelos Participantes do GI no Tl e no T2

T1 T2

Respostas - m

f %0 % casos f % % casos
Nao sabe/Nao respondeu 14 22,6 28,0 12 21,1 24,0
Programa ou projeto em que estd inserido 9 145 180 5 838 10,0
Familia 7 11,3 140 3 573 6,0
Professores e técnicos 7 11,3 140 4 7,0 8,0
Escola 5 8,1 10,0 2 35 4,0
Midia impressa 4 6,5 80 _ _ _
Midia - TV e radio 3 4,8 60 4 170 8,0
Institui¢des 3 4,8 60 4 7,0 8,0
Pratica 3 4.8 6,0 _ _ _
Pessoas indefinidas 2 3,2 4,0 3 53 6,0
Eventos 2 3,2 40 _ _ _
Estatuto da Crianca e do Adolescente 1 1,6 2,0 6 10,5 12,0
Livros 1 1,6 20  _ _ _
Respostas incoerentes 1 1,6 20 _ _ _
Juventude em Cena _ _ _ 10 17,5 20,0
Amigos _ _ _ 2 35 4,0
Outras respostas _ _ _ 1 1,8 2,0
Locais indefinidos _ _ _ 1 1,8 2,0
Total 62 100 57 100

Nota. *Respostas Miiltiplas=62, n=50
Nota. " Respostas Miiltiplas= 57, n=50

Tabela 42. Frequéncias e Percentagens Relativas as Fontes de Conhecimento dos Direitos
Citados pelos Participantes do G2 no Tl e no T2

T1 T2

Respostas - T

f % % casos  f %0 % casos
Escola 6 19,4 27,3 7 25,9 31,8
Familia 5 16,1 22,7 3 11,1 13,6
Instituicdes 3 9,7 13,6 3 11,1 13,6
Midia - TV e radio 3 9,7 13,6 1 3,7 4.5
Professores e técnicos 3 9,7 13,6 1 3,7 4,5
Nao sabe/Nao respondeu 3 9,7 13,6 4 14,8 18,2
Amigos 2 6,5 9,1 _ _ _
Outras respostas 2 6,5 9,1 _ _ _
Programa ou projeto em que estd inserido 2 6,5 9,1 3 11,1 13,6
Estatuto da Crianga e do Adolescente 1 3,2 4,5 1 3,7 4,5
Respostas incoerentes 1 3,2 4,5 1 3,7 4,5
Eventos _ _ _ 1 3,7 4,5
Locais indefinidos _ _ _ 1 3,7 4,5
Midia impressa _ _ 1 3,7 4,5

Total 31100 27100
Nota. *Respostas Miiltiplas=31, n=22
Nota. ® Respostas Multiplas=27, n=22

Quando questionados sobre a quem recorrem para garantir seus direitos, em T1, os
adolescentes do G1 citaram com mais frequéncia a categoria “Familia” (26%), a qual engloba
pais, responsaveis e demais familiares. No entanto, 20% nao responderam ou ndo sabiam relatar.
Ademais, “Conselho Tutelar” (18%) foi a terceira categoria mais citada. Outras categorias
citadas estdo indicadas na Tabela 43. Os adolescentes do G2 também citaram com mais

frequéncia a “Familia” (31,8%) e “Nao sabe/Nao respondeu” (18,2%). Porém, em terceiro lugar
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citaram que nao buscavam “Ninguém” (13,6%) para garantir seus direitos, como indica a Tabela
44. Em T2, os adolescentes do G1 passaram a citar mais o “Conselho Tutelar” (24%). Os que
ndo sabiam ou nao responderam ainda foram bastante frequentes (18%), seguidos da categoria
“Familia” (14%) e “Institui¢des que garantem direitos” (14%), que abrange projetos que os
adolescentes participam, profissionais e equipes que trabalham nessas atividades e institui¢des.
Os do G2 indicaram como mais frequentes “Familia” (36,4%) e “Escola” (22,7%) — a qual
engloba profissionais que trabalham nessa instituicdo: professores e diretores. A partir desses
achados pode-se considerar que o programa nao alcangou totalmente o €xito em informar sobre a
quem os adolescentes podem recorrer na busca pela garantia de seus direitos, uma vez que ainda
houve parcela do G1 que deixou de responder ou indicou ndo saber a quem buscar. Por outro
lado, outras instancias da sociedade, além da familia, puderam ser reconhecidas, no pds-teste,
como locais em que os adolescentes podem procurar auxilio em relagdo aos seus direitos, como
foi o caso do Conselho Tutelar e das institui¢des frequentadas pelos adolescentes. Esses dados
sugerem que o programa alcangou, em parte, o objetivo de informar sobre pessoas e locais aos
quais buscar para garantir direitos, ampliando as alternativas dos adolescentes. Ademais, apesar
da familia ser uma importante instancia de protecdo e garantia de direitos, observar que os
adolescentes estdo cientes dos outros contextos € relevante, uma vez que, com o ECA, ficou
declarado que a sociedade e o Estado também sdo responsdveis por prover, defender e garantir os
direitos infanto-juvenis.

Os adolescentes também foram questionados se ja tinham ouvido falar em Conselho
Tutelar. Em T1, 47 (94%) do GI relataram que sim, dois (4%) que nao e um (2%) nao
respondeu; em T2, 49 (98%) afirmaram j4 ter ouvido e um (2%) nao respondeu. Do G2, 100%
responderam que sim em T1 e T2. Foram, entdo, solicitados a responder a respeito da utilidade
do Conselho Tutelar. A Tabela 45 indica as respostas dos adolescentes de G1 no T1 eno T2 e a
Tabela 46 apresenta as respostas do G2 nos dois tempos. As categorias mais citadas pelos
adolescentes do G1 foram “Nao sabe/Nao respondeu” (30%), “Garantir ou implementar direitos”
(20%) e “Ajudar criancas e adolescentes que estdo na rua” (20%) em T1. As do G2 foram “Nao
sabe/Nao respondeu” (22,7%), “Orientar, aconselhar” (18,2%) e “Ajudar criangas e adolescentes
que estdo na rua” (13,6%). Em T2, as categorias mais citadas pelos adolescentes do G1 foram
“Garantir ou implementar direitos” (22%), “Nao sabe/Nao respondeu” (20%) e “Ajudar criancas
e adolescentes que estdo na rua” (16%). Os do G2 citaram mais “Ajudar criangas e adolescentes
que estdo na rua” (36,4%) e “Garantir ou implementar direitos” (18,2%). A falta de
conhecimento sobre a utilidade do Conselho Tutelar mostrou-se elevada tanto no G1 quanto no
G2 em T1, seguindo a tendéncia de outro estudo que também abordou essa temdtica (Souza,

2008) e diminuiu em ambos os grupos em T2. Considera-se que o Juventude em Cena possa ter
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contribuido para essa maior conscientiza¢do sobre o 6rgao no caso do G1. Em relagdo ao G2,
além de cursos ou eventos que os adolescentes possam ter participado, sobre 0s quais ndo se tem
conhecimento, entende-se que a participagdo nessa pesquisa, pode ter suscitado a sua curiosidade
e, consequentemente, a busca por informacoes a respeito do Conselho Tutelar.

A categoria “Ajudar criancas e adolescentes que estdo na rua” citada por adolescentes de
ambos os grupos nos dois tempos demonstra que algumas nogdes presentes antes do surgimento
do ECA permanecem. A ideia de uma legislacdo e um 6rgdo voltado somente para criancgas e
adolescentes marginalizados indica as concep¢des da Doutrina da Situacdo Irregular, em que
ainda estava presente a dicotomia “crianga versus menor”.

Também nota-se que a concep¢do de Conselho Tutelar como 6rgdo responsdvel pela
garantia e implementacdo de direitos da crianga e do adolescente — a qual estd de acordo com as
suas atribui¢cdes que constam no ECA — estd presente nas respostas de G1, tendo aumentado um
pouco de T1 para T2. Esses dados sdo contrarios a concep¢do muito comum na sociedade que
atribui um cardter punitivo a esse 6rgdo, a qual € representada pela categoria “Controlar o
cumprimento dos deveres das criangas e adolescentes”, que mesmo nao sendo muito citada,
representa a visao de muitos pais, criancas, adolescentes e das escolas a respeito do Conselho
Tutelar.

Foi possivel notar, ao longo do programa, a visdo pejorativa em relacdo ao Conselho por
parte de alguns adolescentes. Mesmo que se tenha falado sobre o Conselho Tutelar e seu papel e
a respeito dos prejuizos do trabalho infantil, um adolescente relatou sua insatisfacdo com tal
orgdo, relembrando que era “perseguido” pelos conselheiros quando fazia a coleta de materiais
para reciclagem, especialmente de latinhas de bebida para vender. Acredita-se que, muitas vezes,
o papel do Conselho Tutelar acaba sendo resolver as situacdes de violacdo de direitos no
momento, de maneira provisoria e paliativa, passando uma imagem de fiscalizador e “carrasco”,
sem encontrar solucdes concretas e duradouras para o publico infanto-juvenil. No caso do
trabalho infantil, questiona-se até que ponto pode-se condend-lo se ndo se da outras perspectivas
para os adolescentes e suas familias superarem a pobreza e enxergarem outras maneiras de lutar

pela sobrevivéncia.
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Tabela 43. Frequéncias e Percentagens Relativas a quem os Participantes do G1 Recorrem
na Busca pela Garantia de seus Direitos em T1 e T2

T1 T2

Respostas - m

f' % Yocasos f° % %o casos
Familia (pais, responsdveis, demais familiares) 13 22,4 26,0 7 13,7 14,0
Nao sabe/Nao respondeu 10 17,2 20,0 9 17,6 18,0
Conselho Tutelar 9 15,5 18,0 12 23,5 24,0
Escola (professores, diretores) 6 10,3 120 1 2,0 2,0
Instituicdes que garantem direitos (projetos, profissionais, equipe) 3 5,2 6,0 7 13,7 14,0
Respostas incoerentes 3 52 60 4 7.8 8,0
Legislacdo (lei, ECA) 2 34 40 5 98 10,0
Profissionais da drea juridica (juiz, advogado) 2 34 40 1 20 2,0
Autoridades 2 34 40 _  _ _
Ninguém 2 34 40 4 78 8,0
Policia/delegacia 2 34 40 _  _ _
Outras respostas 2 34 40 1 2,0 2,0
Adultos 1 1,7 20 _ _ _
Quem tenha conhecimento do assunto 1 1,7 20 _  _ _
Total 58 100 51 100

Nota. * Respostas Muiltiplas=58, n= 50
Nota. ° Respostas Miiltiplas=51, n= 50

Tabela 44. Frequéncias e Percentagens Relativas a quem os Participantes do G2 Recorrem
na Busca pela Garantia de seus Direitos em T1 e em T2

T1 T2

Respostas - -

f? % %ocasos f° % % casos
Familia (pais, responsdveis, demais familiares) 7 30,4 31,8 8 25,0 36,4
Nao sabe/Nao respondeu 4 17,4 182 3 94 13,6
Ninguém 3 13,0 13,6 _ _ _
Conselho Tutelar 2 8,7 91 3 94 13,6
Profissionais da drea juridica (juiz, advogado) 2 8,7 91 3 94 13,6
Escola (professores, diretores) 1 473 45 5 15,6 22,7
Adultos 1 43 45 _ _ _
Instituicdes que garantem direitos (projetos, profissionais, equipe) 1 4,3 45 3 94 13,6
Outras respostas 1 43 45 3 94 13,6
Respostas incoerentes 1 473 45 _
Policia/delegacia _ _ 3 94 13,6
Autoridades _ _ 1 31 4,5
Total 23 100 32 100

Nota. * Respostas Muiltiplas=23, n= 22
Nota. " Respostas Miiltiplas=32, n= 22
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Tabela 45. Frequéncias e Percentagens Relativas a Utilidade do Conselho Tutelar Apontada
pelos Participantes do Gl em Tl e T2

T1 T2

Respostas - m

f' % Yocasos f° % % casos
Nao sabe/Nao respondeu 15 26,8 30,0 10 17,5 20,0
Garantir ou implementar direitos 10 17,9 20,0 11 19,3 22,0
Ajudar criancas e adolescentes que estdo na rua 10 17,9 20,0 8 14,0 16,0
Ajudar criangas e adolescentes 7 12,5 140 7 12,3 14,0
Controlar o cumprimento dos deveres das criangas e adolescentes 4 7,1 80 2 35 4,0
Resolver assuntos familiares (de guarda, etc.) 3 54 6,0 3 53 6,0
Atender adolescentes em conflito com a lei 2 3,6 40 1 1,8 2,0
Ajudar 2 3,6 40 6 10,5 12,0
Garantir direito a Educacio 1 1,8 20 _ _ _
Orientar, aconselhar 1 1,8 20 2 35 4,0
Respostas incoerentes 1 1,8 20 1 1,8 2,0
Garantir direito a Protecao (contra maus-tratos, etc.) _ _ 3 53 6,0
Outras respostas o _ 3 53 6,0
Total 56 100 57 100

Nota. *Respostas Miiltiplas=56, n=50
Nota. "Respostas Miltiplas=57, n=50

Tabela 46. Frequéncias e Percentagens Relativas a Utilidade do Conselho Tutelar Apontada
pelos Participantes do G2 em T1 e T2

T1 T2

Respostas - -

[' % Yocasos [° % % casos
Nao sabe/Nao respondeu 5 20,8 227 2 8,0 9.1
Orientar, aconselhar 4 16,7 182 3 12,0 13,6
Ajudar criangas e adolescentes que estdo na rua 3 12,5 13,6 8 32,0 36,4
Garantir ou implementar direitos 2 8,3 9,1 4 16,0 18,2
Garantir direito a Educacio 2 8,3 91 1 40 4,5
Controlar o cumprimento dos deveres das criangas e adolescentes 2 8,3 9.1 _ _ _
Ajudar 2 83 9,1 2 80 9,1
Garantir direito a Protecao (contra maus-tratos, etc.) 1 42 45 3 12,0 13,6
Ajudar criangas e adolescentes 1 42 45 1 4,0 4,5
Atender adolescentes em conflito com a lei 1 4.2 4,5 _ _ _
Resolver assuntos familiares (de guarda, etc.) 1 4.2 4,5 _ _ _
Respostas incoerentes L _ 1 4,0 4,5
Total 24 100 25 100

Nota. " Respostas Miiltiplas=24, n=22
Nota. ° Respostas Miiltiplas=25, n=22

Questionou-se ainda se os adolescentes haviam buscado a ajuda do Conselho Tutelar e se
o problema havia sido realmente resolvido. Em T1, 40 (80%) do G1 ndo haviam buscado auxilio,
nove (18%) buscaram e um (2%) nao respondeu. Dos que buscaram ajuda, oito (88,9%)
afirmaram que o problema foi resolvido e um (11,1%) negou. Do G2, 17 (77,3%) relataram que
ndo e cinco (22,7%) que sim. Dos que pediram ajuda, quatro (80%) afirmaram que o problema
foi resolvido e um (20%) que ndo. Em T2, 33 (66%) do G1 negaram ter buscado auxilio, 15
(30%) afirmaram e dois (4%) nao responderam. Dos que buscaram ajuda, 12 (80%) afirmaram
ter resolvido o problema e trés (20%) ndao. Do G2, 18 (81,8%) negou ter pedido ajuda ao
Conselho Tutelar e quatro (18,2%) afirmaram. Desses, 100% respondeu que o problema foi

resolvido. Por um lado, € positivo que mais adolescentes do G1 em T2 tenham buscado auxilio
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no Conselho Tutelar, o que sugere que o Juventude em Cena pode ter auxiliado para que
estivessem mais conscientes de seus direitos e de quem buscar diante de uma violacio. Por outro,
lamenta-se que violagdes seguiram ocorrendo no cotidiano desses participantes. Em relacdo a
resolucao dos problemas referidos, ndo havia como o programa interferir na eficicia da a¢do do
orgao.

Foram questionados se j4 tinham ouvido falar do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA). Em T1, 35 (70%) dos adolescentes do G1 relataram que sim, 14 (28%) que nao e um
(2%) nao respondeu e, em T2, 40 (80%) confirmaram, nove (18%) negaram e um (2%) nao
respondeu. Do G2, em T1, 20 (90,9%) haviam ouvido e dois (9,1%) nao; em T2, 16 (72,7%)
responderam que sim e seis (27,3%) que nao. Nesse tipo de situagcdo, mais do que entender que
os adolescentes do grupo comparacdo esqueceram que j4 ouviram falar sobre a legislacdo,
acredita-se que podem ter negado para nao ter de responder a questdo seguinte, a respeito da
utilidade do documento. Quando perguntados sobre para que serve o ECA, 60% dos adolescentes
do G1 ndo souberam responder. Em seguida, as categorias mais citadas foram “Informar/declarar
os Direitos da Crianga e do Adolescente” (14%), “Garantir os Direitos da Crianga e do
Adolescente” (10%) e “Informar/mostrar deveres da crianca e do adolescente” (10%). Em T2,
muitos dos participantes do G1 seguiram sem saber responder, porém a percentagem diminuiu
(44%). As outras categorias mais citadas foram as mesmas de T1: “Informar/declarar os Direitos
da Crianca e do Adolescente” (26%) e “Garantir os Direitos da Crianca e do Adolescente”
(16%). Outras categorias citadas sdo apresentadas na Tabela 47. No G2, em T1, mais da metade
do grupo (54,5%) também nao soube responder. A categoria “Informar/declarar os Direitos da
Crianca e do Adolescente” (13,6%) foi a segunda mais citada. Em T2, mais da metade do G2
(54,5%) seguiu nao sabendo responder sobre a utilidade do ECA e a segunda categoria mais
citada continuou sendo “Informar/declarar os Direitos da Crianca e do Adolescente” (13,6%),
conforme indica a Tabela 48.

Esses dados sugerem que o programa pode ter contribuido para informar os adolescentes
sobre seus direitos e a utilidade do ECA, o que implicou uma menor quantidade de adolescentes
do G1 que ndo responderam essa questdo. Soma-se a esses achados o fato de que o Juventude em
Cena foi indicado como importante fonte de conhecimento acerca dos direitos infanto-juvenis
para os adolescentes, conforme j4 referido. Ademais, ndo foi observada essa maior consciéncia
em relacdo ao ECA no G2. Por outro lado, esperava-se que 100% dos adolescentes do G1, em
T2, afirmassem que tinham ouvido falar na legislacao.

Sao muitas as discussdes sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente na sociedade
brasileira. Ha discursos que enfatizam as falhas da legislacdo e ha mobiliza¢gdes para aprimora-

lo, mas hd também tentativas de “anular” praticas que nele estdo estabelecidas. Como desafios a
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serem alcancados para que o ECA seja plenamente posto em pratica sdo indicados o combate as
desigualdades com foco nos afrodescendentes, indigenas e na pobreza; o aprimoramento da
educagdo — acesso, permanéncia e combate ao analfabetismo funcional; o combate a violéncia
que vitimiza adolescentes e jovens. Também sdo considerados desafios as altas taxas de
desnutricdo e mortalidade infantil nas regides Norte e Nordeste do pais; a construcdo de uma
cultura de respeito aos direitos da crianga e do adolescente, entre outros (SDH/PR, 2010a). No
entanto, sdo salientados os progressos alcancados com a legislagdo como a mudanca de
paradigma — criangas e adolescentes como sujeitos de direitos; fortalecimento da articulacao de
atores e setores em prol dos direitos da crianca e do adolescente; aumento no nimero de
atendimentos relacionados a violagdes de direitos e no de denuncias; entre outros. Discussoes
sobre a chamada “Lei da palmada” e sobre o fim da utilizacdo da classificacdo indicativa nos
programas televisivos demonstra posicdes paradoxais diante da responsabilidade por criangas e
adolescentes: Direito dos pais versus “Invasdo” do Estado nas praticas familiares relativas a
criangas e adolescentes.

Questiona-se até que ponto e de que maneira programas de educacdo em direitos e
promocao de protagonismo juvenil podem atingir seus objetivos se ainda estd muito presente na
sociedade a ideia de que a crianga e adolescente s@o responsabilidades da familia e o Estado ndo
pode interferir nos assuntos relacionados a essa. Ademais, como foi possivel observar, muitas
vezes, os valores difundidos pela familia sdo dificeis de ser questionados e modificados, o que
indica a necessidade de trabalhar a educa¢do em direitos humanos ndo somente com criangas e

adolescentes, mas com pais, responsaveis e demais familiares.

Tabela 47. Frequéncias e Percentagens Relativas a Utilidade do ECA Apontada pelos
Participantes do Gl em T1 e T2

T1 T2
Respostas - T
f %0 % casos [ %0 % casos
Nao sabe/Nao Respondeu 30 55,6 60,0 22 39,3 44,0
Informar/declarar os Direitos da Crianga e do Adolescente 7 13,0 14,0 13 23,2 26,0
Garantir os Direitos da Crianca e do Adolescente 5 9,3 10,0 8 14,3 16,0
Informar/mostrar deveres da crianca e do adolescente 5 9,3 10,0 2 3,6 4,0
Ajudar 4 7,4 8,0 3 5,4 6,0
Garantir direito a prote¢ao 1 1,9 2,0 2 3,6 4,0
Defender os Direitos da Crianca e do Adolescente 1 1,9 2,0 1 1,8 2,0
Respostas incoerentes 1 1,9 2,0 2 3,6 4,0
Garantir deveres da crianca e do adolescente _ _ 2 3,6 4,0
Séo as leis _ _ _ 1 1,8 2,0
Total 54 100 56 100

Nota. * Respostas Multiplas=54 , n=50
Nota. " Respostas Miltiplas=56 , n=50
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Tabela 48. Frequéncias e Percentagens Relativas a Utilidade do ECA Apontada pelos
Participantes do G2 em Tl e T2

T1 T2
Respostas - =
f % % casos [ % % casos

Nao sabe/Nao Respondeu 12 50,0 54,5 12 48,0 54,5
Informar/declarar os Direitos da Crianga e do Adolescente 3 12,5 13,6 3 12,0 13,6
Defender os Direitos da Crianca e do Adolescente 2 8,3 9,1 _ _ _
Outras respostas 2 8,3 9,1 1 40 4,5
Garantir os Direitos da Crianca e do Adolescente 1 4,2 4,5 2 8,0 9,1
Garantir deveres da crianca e do adolescente 1 4,2 4,5 1 4,0 4,5
Informar/mostrar deveres 1 4,2 4,5 2 8,0 9,1
Ajudar 1 4,2 4,5 1 40 4,5
Respostas incoerentes 1 4,2 4,5 _ _
Garantir direito a protecdo _ _ 2 8,0 9,1
Exercer Direitos da Crianga e do Adolescente _ _ 1 4,0 4,5

Total 24 100 25 100

Nota. * Respostas Miiltiplas=24 , n=22
Nota. " Respostas Miltiplas=25, n=22

Os adolescentes foram, ainda, questionados se criangas e adolescentes t€ém deveres. Do
Gl1, 47 (94%) responderam que sim, dois (4%) que ndo e um (2%) nao respondeu e do G2, 21
(95,5%) confirmaram e um (4,5%) negou. Em T2, 45 (90%) do G1 relataram que sim, quatro
(8%) que ndo e um (2%) nao respondeu. Do G2, 100% responderam que sim em T2. Foram,
entdo, solicitados a citar exemplos de deveres das criangas e adolescentes. A Tabela 49 indica as
respostas dos adolescentes de G1 em T1 e em T2. A Tabela 50 apresenta as respostas do G2 nos
dois tempos. As categorias mais citadas pelos adolescentes do G1 foram ‘“Nao sabe/Nao
Respondeu” (46%), “Estudar” (28%) — que abrange ir a escola e aprender — e “Respeitar” (18%)
— de maneira geral e os outros — em T1. No G2, as categorias mais citadas foram “Estudar”
(40,9%) e “Nao sabe/Nao Respondeu” (36,4%). Em T2, as categorias mais citadas pelos
adolescentes do G1 foram “Estudar” (52%), “Nao sabe/Ndao Respondeu” (40%) e “Respeitar”
(14%). Os do G2 relataram mais “Estudar” (59,1%) como exemplos de deveres e 31,8% nao
souberam responder. Sobre esse assunto, tanto o grupo projeto quanto o compara¢do soube
relatar mais exemplos em T2 do que em T1. Entretanto, ainda foram altos os indices dos que nao
souberam ou ndo responderam. Esses dados indicam que o programa poderia ter abordado mais a

questdo dos deveres de criangas e adolescentes.
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Tabela 49. Frequéncias e Percentagens Relativas aos Deveres da Crianga e do Adolescente
Citados pelos Participantes do GI no Tl e T2

T1 T2

Respostas

f? % % casos  f* % % casos
Nao sabe/Nao Respondeu 23 33,8 46,0 20 28,6 40,0
Estudar (ir & escola, aprender) 14 20,6 28,0 26 37,1 52,0
Respeitar (de maneira geral, os outros) 9 13,2 18,0 7 10,0 14,0
Bom comportamento (ndo transgredir) 5 7.4 10,0 1 1,4 2,0
Ajudar nas tarefas domésticas (ajudar os pais) 4 5,9 8,0 2 2,9 4,0
Respeitar os mais velhos (pais, professores) 3 4.4 6,0 1 1,4 2,0
Ajudar 2 2,9 4,0 3 4,3 6,0
Trabalhar 2 2,9 4,0 1 1,4 2,0
Preservar 1 1,5 2,0 _ _ _
Lazer (brincar, divertir-se) 1 1,5 2,0 _ _ _
Responsabilidade 1 1,5 2,0 _ _ _
Obedecer (maneira geral, os pais, mais velhos) 1 1,5 2,0 1 1.4 2,0
Tarefas escolares 1 1,5 2,0 2 2,9 4,0
Respostas incoerentes 1 1,5 2,0 1 1,4 2,0
Outras respostas _ _ _ 4 5,7 8,0
Respeitar as leis _ _ _ 1 14 2,0
Total 68 100 70 100

Nota. * Respostas Miiltiplas=68 , n=50
Nota. " Respostas Miiltiplas=70 , n=50

Tabela 50. Frequéncias e Percentagens Relativas aos Deveres da Crianga e do Adolescente
Citados pelos Participantes do G2 no Tl e T2

T1 T2
Respostas - T
f %0 % casos [ %0 % casos
Estudar (ir & escola, aprender) 9 33,3 40,9 13 33,3 59,1
Nao sabe/Nao Respondeu 8 29,6 36,4 7 17,9 31,8
Respeitar (de maneira geral, os outros) 2 7.4 9,1 3 7,7 13,6
Obedecer (maneira geral, os pais, mais velhos) 2 7.4 9,1 1 2,6 4,5
Ajudar 1 3,7 4.5 1 2,6 4.5
Ajudar nas tarefas domésticas (ajudar os pais) 1 3,7 4,5 1 2,6 4,5
Respeitar os mais velhos (pais, professores) 1 3,7 4,5 2 5,1 9,1
Preservar 1 3,7 4,5 1 2,6 4,5
Responsabilidade 1 3,7 4,5 1 2,6 4,5
Bom comportamento (ndo transgredir) 1 3,7 4,5 1 2,6 4,5
Lazer (brincar, divertir-se) _ _ _ 3 7,7 13,6
Respostas incoerentes _ _ _ 2 5,1 9,1
Tarefas escolares _ _ _ 1 2,6 4,5
Trabalhar _ _ 1 2,6 4,5
Outras respostas _ _ _ 1 2,6 4,5
Total 27 100 39 100

Nota. * Respostas Miiltiplas=27, n=22
Nota. " Respostas Miiltiplas=39 , n=22

Protagonismo Juvenil

Os adolescentes também responderam um questiondrio sobre protagonismo juvenil.
Quando questionados se ja haviam realizado trabalho voluntario, 11 (22%) dos adolescentes do
G1 responderam que sim, 31 (62%) responderam que nao e oito (16%) nao responderam ou nao
souberam responder em T1. Dos adolescentes do G2, nove (40,9%) afirmaram j4 ter realizado,

12 (54,5%) responderam que nao e um (4,5%) ndo sabia ou ndo respondeu.
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Em T2, 18 (36%) dos adolescentes do Gl relataram que haviam realizado trabalho
voluntdrio, 28 (56%) responderam que nao e quatro (8%) nao responderam ou ndo souberam
responder. No G2, 11 (50%) responderam que sim, 10 (45,5%) relataram que ndo e um (4,5%)
ndo sabia ou ndo respondeu. Observa-se que houve aumento no nimero de adolescentes que
passou a realizar trabalho voluntdrio nos dois grupos. No caso do Gl, considera-se que o
Juventude em Cena pode ter influenciado nesse maior engajamento em atividades de
voluntariado. Os locais em que os adolescentes relataram realizar o voluntariado, em T1, foram
institui¢do (27,2%), escola (9,09%) e igreja (9,09%), no caso do G1 e escola (22,2%), no do G2.
As atividades citadas pelos adolescentes do G1, em TI1, foram campanhas — para recolher
donativos (9,09%), que envolvem atividades beneficentes (18,18%), de saide (18,18%) ou em
prol do meio ambiente (9,09%) e ajuda a pessoas (9,09%) ou em uma atividade especifica
(9,09% — como auxiliar na cozinha); e do G2 foram campanhas relacionadas ao meio ambiente
(11,1%); projetos como a reabilitacdo de espagos (22,2%) e ajuda (33,3% — a criangas e ensinar a
usar o computador). Em T2, os contextos que os adolescentes do G1 relataram realizar trabalho
voluntdrio foram instituicdo (16,6%), escola (5,5%) e igreja (22,2%) e os do G2 citaram
instituicdo (18,18%) e escola (54,5%). Quanto ao tipo de atividade, os adolescentes do Gl
relataram campanhas para recolher donativos (11,1%) e que envolvem atividades beneficentes
(11,1%); ajuda a pessoas (22,2%) e os do G2 citaram campanhas para recolher donativos
(18,18%) e relacionadas ao meio ambiente (9,09%); projetos como a reabilitacdo de espacgos
(18,18%); ajuda a pessoas (18,18%) e realizando atividade especifica (9,09% — auxiliar em aulas
de informética). Alguns adolescentes do G1 (16,6%) afirmaram ter ou ja ter tido envolvimento
com atividades de voluntariado, mas ndo as especificaram.

O trabalho voluntério é considerado uma maneira de participacdo na comunidade (Casas
et al., 2008). No Relatério Anual 2010 (Parceiros Voluntédrios, 2011) da ONG que forma
voluntarios no Rio Grande do Sul, consta que 34% dos voluntérios engajados sdo pessoas com
até 18 anos. De acordo com o relatério, sao 80 mil estudantes que integram a “Tribos na Trilha
da Cidadania”, acdo que € desenvolvida em escolas publicas e privadas. Tal iniciativa tem o
objetivo de desenvolver pertenga, identidade, fortalecimento de vinculos familiares, socializacao,
convivéncia comunitdria, entre outros, por meio do estimulo a agdes sociais, por parte dos
adolescentes, em temdticas como educacdo para a paz, cultura e meio ambiente (Parceiros
Voluntéarios, 2011). Nota-se, que os resultados do estudo estdo coerentes com as estatisticas
divulgadas pela ONG, em relacdo aos locais em que os adolescentes costumam realizar o
trabalho voluntdrio, visto que a escola € um importante contexto para realizar esse tipo de

participacao.
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Quando questionados sobre a participagdo em alguma instituicdo ou ONG que trabalha
pela garantia dos direitos da crianga e do adolescente, 23 (46%) dos participantes de G1 e oito
(36,4%) do G2 responderam que sim. Em T2, 22 (44%) dos adolescentes de G1 e seis (27,3%)
de G2 confirmaram. Dos que estavam participando, os adolescentes do G1 indicaram que
iniciaram a até um ano (20%), de um ano € um més a trés anos (6%), de trés anos € um més a
seis anos (4%), ja participou, mas nao frequenta mais (4%) e faz certo tempo que participa, mas
ndo citou data especifica (2%) em T1. Do G2, de um ano e um més a trés anos (13,6%), até um
ano (9,1%), ha tempo, sem data especifica (9,1%) e de seis anos e um més a 9 anos (4,5%). Em
T2, os participantes do G1 indicaram que ingressaram na instituicio ou ONG a até um ano
(20%), de um ano e um més a trés anos (6%), de trés anos e um més a seis anos (8%) e faz certo
tempo que participa, mas ndo citou data especifica (6%). Os do G2 afirmaram que iniciaram de
um ano e um mes a trés anos (9,1%), até um ano (4,5%), ja participou, mas nao frequenta mais
(4,5%) e de seis anos e um més a nove anos (4,5%). Esses resultados demonstram que tanto o G1
quanto o G2 foram compostos por adolescentes mais engajados e participativos do que o0s
adolescentes entrevistados em pesquisa nacional (UNICEF et al., 2007), dos quais, quando
perguntados sobre sua participacdo em ONGs, grupos ou projetos sociais, apenas 16%
confirmaram ser membro de algum desses ambitos. Esse dado sugere que grande parte do grupo
que participou do programa, j4 apresentava uma trajetéria de consci€ncia a respeito da
importancia dos direitos da crianga e do adolescente e da luta por esses direitos. Achado que estd
de acordo com o que foi verificado nos resultados a respeito dos conhecimentos sobre direitos,
nos dilemas apresentados aos adolescentes.

Sobre o tempo de permanéncia na instituicdo ou ONG, em T1, os adolescentes do G1
afirmaram estar menos de 3 meses (46%), mais de 3 meses (16%), mais de 6 meses (4%), mais
de 1 ano (2%), mais de 1 ano e meio (8%), mais de 2 anos (16%) e 8% nao responderam. Do G2,
afirmaram que permaneceram mais de 3 meses (9,1%), mais de 1 ano e meio (9,1%) e mais de 2
anos (27,3%). No T2, 54% dos adolescentes do Gl ndo haviam participado de nenhuma
instituicdo que luta garantia dos direitos da crianga e do adolescente ou ndao responderam, 4%
permaneceram engajados mais de 3 meses, 18% mais de 6 meses, 2% mais de 1 ano, 6% mais de
1 ano e meio e 16% mais de 2 anos. Dos adolescentes do G2, 68,2% nao tinham engajamento em
instituicoes de defesa dos direitos infanto-juvenis, 4,5% permaneceram menos de 3 meses
participando, 4,5%, mais de 6 meses, 9,1% mais de um ano e meio e 13,6% mais de 2 anos.

Quando questionados se ja haviam ouvido falar em protagonismo juvenil, em T1, 16
(32%) dos adolescentes do G1 e quatro (18,2%) do G2 responderam que sim. Em T2, 28 (56%)
do G1 e um (4,5%) do G2 afirmaram ter ouvido sobre o tema. Esperava-se que todos do G1, no

pOs-teste, afirmassem ja ter ouvido falar. No entanto, responder negativamente pode indicar uma
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falta de interesse em responder o questiondrio ou de evitar responder a pergunta seguinte como ja
mencionado.

Os participantes que afirmaram ter ouvido falar em protagonismo juvenil também foram
solicitados a responder por meio de quem ou o que teriam ouvido. No T1, os adolescentes do G1
responderam que foi a partir de educadores — professores ou aulas que tiveram — (14%), projeto
que participa (8%), meios de comunicagdo (4%), ndo especificaram — ndo foi apontada uma
unica fonte, ex: “com qualquer pessoa” e 35 (70%) ndo responderam. Do G2, foi citada a
institui¢do que frequenta por um dos participantes (4,5%), os educadores (4,5%), amigos (9,1%)
e fonte ndo especificada — “pelo mundo”(4,5%). Apesar de 17 (77,3%) nao responderem, houve
um participante do G2 que respondeu que ndo ouviu falar, mas gostaria de saber sobre o assunto.
Em T2, 25% dos adolescentes de G1 nao responderam. Dos que citaram por meio de quem
ouviram falar sobre protagonismo juvenil, 28% dos casos indicaram educadores; 24%, o
Juventude em Cena; 16%, outros projetos que participavam; 16% nao especificaram; 8%, meios
de comunicagio; 8%, amigos e 8%, instituicdo que frequenta. Do G2, apenas uma participante
(4,5%) respondeu, citando a instituicdo que frequenta como fonte de conhecimento sobre o
protagonismo juvenil.

Quando questionados a respeito de o que é protagonismo juvenil, em T1, muitos nao
responderam ou ndo souberam responder: 68% do G1 e 90,9% do G2. Dos que responderam do
G1, relataram que € expressdao da opinido de adolescentes e jovens (37,5% dos casos); espagos,
acdes ou projetos dirigidos para adolescentes e jovens (18,8%); envolve direitos e deveres da
crianca e do adolescente (18,8%); ndo especificaram (18,8%) e envolve participacdo e acdo para
transformar/acdo com adolescentes e jovens (12,5%). Do G2, dois participantes (9,1%)
responderam espagos, acdes ou projetos dirigidos para adolescentes e jovens. Em T2, varios
seguiram sem saber responder, sendo 62% do G1 e 95,5% do G2. Os que responderam do G1,
afirmaram que protagonismo juvenil envolve participacdo e acdo para transformar/agdo com
adolescentes e jovens (47,4%); ndo especificaram (21,1%); expressdo da opinido de adolescentes
e jovens (10,5%); espacos, acdes ou projetos dirigidos para adolescentes e jovens (10,5%);
envolve direitos e deveres da crianga e do adolescente (5,3%) e houve uma resposta incoerente
(5,3%). A participante do G2 que respondeu ndo especificou o que € protagonismo com sua
resposta.

A literatura costuma ressaltar que ha agdes, intervencdes, projetos € programas ‘‘com-
para-por” criancas e adolescentes. A diferenca entre eles é que hd os que s@o construidos junto
com os adolescentes, outros sao planejados para, mas ndo contam com a opinido de adolescentes

na sua elaboracdo e ainda os que sdo realizados por adolescentes. Esse ultimo, planejado e
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realizado por eles seria um exemplo de iniciativa em que o protagonismo juvenil € realmente
praticado (Lansdown, 2001). Essas ideias apareceram nas respostas dos adolescentes do estudo.

No T2, houve aumento das respostas do G1 que afirmavam que protagonismo € a acdo de
adolescentes e jovens para transformar uma realidade. Ou seja, as respostas ‘“com/por
adolescentes”, as quais indicam a ideia de constru¢do conjunta e participacdo legitima dos
adolescentes, aumentaram. Esse é um bom indicativo de que o Juventude em Cena conseguiu
passar esse conhecimento a vdrios participantes do programa. Acredita-se que foi mérito do
programa, ja que foi algo bastante trabalhado com os adolescentes do G1 e visto que esse tipo de
resposta nao apareceu no G2. Entretanto, ainda uma grande parte do G1 (62%) nao respondeu a
questdo, o que pode indicar uma dificuldade do programa em informar sobre o assunto ou
cansaco e desmotivacdo dos participantes em responder ao questiondrio.

Os participantes foram ainda solicitados a contarem sobre suas trajetorias de
protagonismo juvenil. Muitos adolescentes (80%) do G1 nado responderam em T1. Os demais
relataram ndo ter experiéncia ou conhecimento no tema (10%), respostas incoerentes (6%),
interesse pelo tema (2%) e experiéncia em trabalho voluntério (2%). A maioria dos participantes
do G2 (95,5%) também ndo respondeu e apenas um (4,5%) afirmou que tinha experiéncia em
institui¢des. Em T2, ainda grande parte dos adolescentes do G1 (76%) nao respondeu, porém,
houve relatos de experiéncia protagonista por participar do Juventude em Cena (6%), respostas
incoerentes (6%), experi€éncia em trabalho voluntirio (4%), experiéncia em institui¢cdes (4%),
experiéncia com pessoas (2%) e respostas inespecificas (2%), as quais sugeriam experiéncia de
protagonismo, mas nao indicavam o tipo de atividade. A maioria dos adolescentes do G2
(90,9%) seguiu sem responder, os demais responderam que ndo tinha experiéncia (4,5%) e que

possuia experiéncia em instituicdes (4,5%).

Opinido sobre a experiéncia no Juventude em Cena

Os adolescentes que participaram do Juventude em Cena (G1) foram solicitados, no pds-
teste, a dar sua opinido sobre a experiéncia no programa. Foi pedido que escrevessem um texto a
respeito da sua trajetéria. Foram escritas frases sobre a experiéncia. A partir desse material foram
estabelecidos trés temas: avaliacdo positiva, avaliacdo negativa e sem resposta. Os dois primeiros
temas abrangem diversas categorias, as quais, por sua vez, englobam subcategorias. A Tabela 51
apresenta os temas, além das categorias e subcategorias criadas a partir das respostas dos

participantes sobre a avaliacdo da experiéncia no programa.
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Tabela 51. Temas, Categorias e Subcategorias Relativas a Avaliacdo dos Participantes da
Experiéncia no Juventude em Cena

Temas Categorias Subcategorias M % %e
casos
1. Avaliagdo 1.1 Organizagdo e 1.1.1 Em geral 13 10,6 26,0
Positiva estrutura do programa
1.1.2 Abordagem/Descricio 2 1.6 40
dos encontros
1.1.3 As atividades 1.1.3.ITodas as 2 1,6 40
atividades
1.1.3./2.At1V1dades 10 8.1 200
especificas
1.1.4 Assuntos tratados 4 3,3 8,0
L . 1.1.5.1
L1 Pr0f1~351onals (equipe Agradecimento pela 2 1,6 4,0
de execucdo) . =
intervencao
1.1.5.2' Método . 1 3 2.0
(maneira) de ensinar
1.2 Aprendizagens ;fr'all Aprendizagens em 13 10,6 26,0
1.2.2 Direitos 1.2.2.1 Em geral 12 9,8 24,0
1.2.2./2'D1relt0s 4 33 8.0
especificos
1.2.2.3 Direitos e 3 24 60
deveres
1.2.3 Valores 7 57 14,0
1.3 Relagoes ~
. i 1.3.1 Relacdes em geral 6 4,9 12,0
1nterpessoais
1.3.2 Profissionais 7 57 14,0
1.3.3 Pares 6 49 12,0
1.4 Impacto do 1.4.1 Impacto na vida 8 65 160
programa pessoal
1.42 II.nPa}cto na vida 1 3 2.0
comunitaria
1.5 Expectativas do 1.5.1 Maior periodo de
~ 2 1,6 4,0
programa durag@o do programa
1.5..2~Part1c1pagao em novas 324 60
edicoes
2. Avaliacdo L
Negativa 2.1 Questiondrios 2 1,6 4,0
2.2 Desenho/estrutura 1 3 2.0
do programa
2.3 Lanche 1 8 2,0
2.4'1 At1V1.dades (Poucas 1 3 2.0
brincadeiras)
2.5 Relagdes com os 1 8 2.0
pares
3. Sem 1189 220
respostas
Total 123 100

Nota. * Respostas Multiplas= 123, n=50

Diante da avaliacao realizada pelos participantes do Juventude em Cena, observa-se que
valorizaram o programa de maneira geral, as atividades, os assuntos tratados, a equipe. Os
adolescentes afirmaram que aprenderam sobre seus direitos e deveres. As relacdes interpessoais,

como a amizade, foram apontadas como importantes aquisi¢oes ao longo da experi€ncia. Nota-se
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que foram relatados impactos na comunidade a partir do programa, mesmo que isso nao tenha
sido citado no enunciado da questdo. Pode-se questionar se teriam aparecido as subcategorias
“aprendizagens”, “atividades” e “impacto na vida pessoal” se esses aspectos ndo fossem
abordados no enunciado. Entende-se que foi importante citar esses pontos na pergunta, pois, se
isso nao fosse feito, talvez os adolescentes tivessem dificuldade em relatar sua trajetéria no
programa. Pode ser considerada uma conquista do Juventude em Cena o fato de ter sido citada a
possibilidade de lutar por suas ideias e seus direitos, como um impacto na vida pessoal de uma
participante: “Bom, eu gostei muito deste projeto. (...) acho agora vou seguir em frente e tentar
lutar para que minhas ideias e meus direitos sejam cumpridos” (P.40, menina, 15 anos).

O fato de os adolescentes terem relatado aspectos negativos, mesmo que o enunciado ndo
solicitasse € também interessante. Reclamacgdes em relacdo aos questiondrios, ao lanche, a
estrutura e as atividades do programa podem indicar que mesmo a equipe abrindo espago para
que os participantes expressassem sua opinido — por meio de avalia¢cdes, momentos de discussao,
caixa para sugestoes, criticas e comentdrios — esse nao foi suficiente para adequar o programa a
algumas demandas dos adolescentes. Essa avaliagdo negativa pode ser o indicativo que a
participacdo deveria ter ocorrido desde o momento de planejamento do programa como
recomenda a literatura sobre esse direito infanto-juvenil (Lansdown, 2001).

Os participantes do Juventude em Cena ainda foram solicitados a responder para quem e
para quantas pessoas passaram os conhecimentos adquiridos ao longo do programa. As respostas

sao apresentadas nas Tabelas 52 e 53 respectivamente.

Tabela 52. Frequéncias e Percentagens Relativas aos Grupos para os quais os Adolescentes
do G1 Passaram os Conhecimentos Adquiridos no Juventude em Cena

Respostas f? % % casos
Familia 31 37,3 68,9
Amigos 27 32,5 60,0
Colegas de Escola 16 19,3 35,6
Outros 9 10,8 20,0
Total 83 100

Nota. " Respostas Muiltiplas=83, N=45

Tabela 53. Frequéncias e Percentagens Relativas a quantas Pessoas os Participantes
consideram que informaram sobre os Direitos da Crianga e do Adolescente

Yo

Respostas f % vélidos
Mais de 10 14 28,0 31,1
Mais de 5 12 240 26,7
Mais de 20 7 14,0 15,6
Mais de 40 7 14,0 15,6
Mais de 30 5 10,0 11,1
Nao respondeu 5 10,0

Total 50 100 100
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Apesar de a “Familia” (68,9%) ter sido a mais citada dentre as pessoas a quem oOs
adolescentes participantes do Juventude em Cena multiplicaram seus conhecimentos adquiridos
no programa, “Amigos” (60%) e “Colegas de Escola” (35,6%) também foram grupos que
tiveram a atencao dos participantes em relagdo a tematica. J4 que contextos mais préximos sao
mais propicios para a promocdo de participagdo legitima de adolescentes mais novos (Shier,
2009), ou seja, microssistemas, como a familia, a escola e a comunidade, o fato de familiares
terem sido as pessoas para as quais os participantes mais multiplicaram conhecimentos é um
achado importante. Sensibilizar pais e demais familiares sobre a temadtica dos direitos, da
participacdo e do protagonismo € uma maneira de buscar a conscientiza¢do sobre a importancia
do tema e uma tentativa de mudar valores relacionados a essa temadtica, uma vez que sdao 0S
valores que costumam regular as atitudes dos pais em relacdo a seus filhos (Twum-Danso, 2009).
Ademais, pelo fato de, na adolescéncia, o grupo de pares ser muito importante para oS
adolescentes e exercer influéncia na opinido e nas atitudes desse publico (Wagner, Carpenedo,
Melo, & Silveira, 2005), considera-se que esse também foi um resultado positivo do Juventude
em Cena. Uma vez que o programa teve o objetivo de formar protagonistas multiplicadores de
conhecimentos e principios relacionados aos direitos humanos, os referidos achados podem ser
considerados como uma conquista da acdo. Entende-se que investir na formacdo de
multiplicadores € uma estratégia para a busca de uma cultura de respeito aos direitos infanto-
juvenis e de estimulo a participacdo legitima, uma vez que hd necessidade de agdes de
participacdo a longo prazo e desenvolvimento dessas em contextos mais proximos ao
adolescentes para que a participacao seja legitima (Shier, 2009). Promovendo a participa¢do nos
microssistemas como a familia, a ocorréncia de mais acdes de longo prazo € possivel.

Promover a participacdo nos contextos de origem dos adolescentes € importante, uma vez
que € nesses espacos que esse publico conhece melhor os problemas e desafios que enfrentam,
além das oportunidades que surgem, locais em que € possivel exercerem sua capacidade de
transformar a realidade (UNICEF, 2011). Também € onde podem tornar-se fortalecidos e
empoderados para atuarem em espacos formais de participacdo, nos quais ocorrem as tomadas de
decisao (Shier, 2009). Entende-se que a equipe executora do Juventude em Cena, em parceria
com as equipes de profissionais dos municipios participantes, conseguiu aproveitar essas
caracteristicas do microssistema citadas pela literatura ao propor que os adolescentes, na segunda
edicao do programa, realizassem agdes participativas em seus contextos de origem.

Sabe-se que as experiéncias de intervencdo em Psicologia Comunitdria, por exemplo,
costumam ocorrer nos contextos de origem dos participantes ou cendrios naturais (Lellis, 2011).
Apesar de ndo ter realizado o Juventude em Cena nos microssistemas dos participantes,

considera-se que realizar o programa nas dependéncias da universidade, além de viabilizar a
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participacao de adolescentes de varios municipios, foi importante para aproximéa-los de um lugar
que costuma ser visto como a legitimizagdo do saber. Por diversas vezes, a equipe deparou-se
com comentarios dos adolescentes sobre seus sonhos de ingressar no ensino superior € o quanto
ter o certificado de um curso de extensdo da UFRGS seria um aspecto positivo diante de uma
oportunidade de emprego no futuro. Ademais, foi fundamental a possibilidade de continuar
realizando o programa em 2009 (segundo ano) para poder sugerir aos adolescentes que
colocassem em prética os conteidos aprendidos por meio das agdes participativas nas suas
comunidades.

Além do texto sobre a experi€ncia no programa, os adolescentes realizaram por escrito,
sem identificar-se, uma avaliacdo da primeira edicio do Juventude em Cena. Os aspectos
positivos mais ressaltados foram as atividades esportivas, de danga, um passeio a um albergue e
as gincanas. Como pontos negativos destacaram-se algumas palestras, ter de escrever e se
apresentar em publico, além de o periodo em que o programa foi realizado ter passado rapido. As
sugestoes para a edi¢do seguinte foram: atividades com computadores, esportivas, passeios, mais
miusica e danca, entre outras. Ademais, um participante solicitou “algumas atividades mais
adultas que falem sobre coisas de adolescente e ndo de crianca”. Essa solicitacdo parece
confirmar a necessidade de incluir os adolescentes ji desde a etapa de planejamento do
programa. Ademais, reforca o reconhecimento da dificuldade de trabalhar com grupos
heterogéneos — diferentes idades, contextos de origem, interesses — conforme indica a literatura
(Dallago et al., 2010).

Houve também diversos dados qualitativos que demonstram importantes resultados do
Juventude em Cena. Ao longo dos encontros e de visitas aos municipios participantes, na
segunda edicao, foi possivel acompanhar as agdes realizadas por adolescentes e técnicos. Em um
municipio, a acdo foi bem pontual: foi realizada uma sensibilizagao sobre o uso consciente da
agua, a coleta seletiva de lixo e a reciclagem dos residuos secos e organicos na instituicdo em
que residiam os adolescentes participantes do Juventude em Cena. Eles confeccionaram cartazes
com instrugdes sobre as temdticas e construiram uma composteira proxima a horta da institui¢ao.
Em outro municipio, foi planejada a elaboracdo e execugdo de oficinas de geracdo de renda para
familias — palestras sobre entrevistas de emprego e oficinas de cabeleireiro € manicure — e
recreacao para as criancas. Porém, por dificuldades na articulacdo da equipe que acompanhava
os adolescentes, o projeto ndo foi executado. O grupo de outro municipio planejou a busca pela
ampliacdo do hordrio de atendimento de um posto de satide do bairro em que residiam. Os
adolescentes foram até o posto, realizaram uma entrevista com a administra¢ao do 6rgio e foram
informados de que a proposta que apresentavam era invidvel. Diante da tentativa frustrada,

partiram para outra acdo que foi o engajamento em um projeto chamado “Banco Comunitério”.
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Nesse, os adolescentes trabalhavam como atendentes do banco, o qual tinha o propdsito de
realizar pequenos empréstimos a populacao.

Houve, ainda, um terceiro grupo que realizou um trabalho na comunidade de origem de
trés dos adolescentes integrantes. Esses juntamente com duas assistentes sociais que
acompanhavam o grupo realizaram um trabalho de conscientizacdo ambiental e resgate da
histéria de um conjunto habitacional. Nessa comunidade vivem, desde 2001, as familias que
foram reassentadas, pois antes viviam em zonas de risco, como “lixdes”, por exemplo. Muitas
familias, mesmo com a mudanca geografica, seguiram trabalhando com a catacdo e a reciclagem
de materiais encontrados nos lixos. O projeto teve o objetivo de realizar a¢des educativas no
sentido de promover a garantia de direitos, inclusio social, autonomia e transformacio daquela
comunidade, a fim de que a populacdo passasse a conhecer e cuidar do contexto em que vive.
Para tanto, o grupo buscou parceria de diversas secretarias municipais (Saide; Educacao;
Assisténcia Social; Meio Ambiente), da Vigilancia Sanitdria e dos moradores do conjunto
habitacional onde foi realizado o projeto. Os adolescentes construiram uma maquete e tiraram
fotos do local para mapear as casas e familias do condominio. Fizeram, ainda, uma pesquisa com
cada familia do conjunto habitacional. Também realizaram, em parceria com a vigilancia
ambiental vinculada a Secretaria da Saude, uma oficina de cuidados com os animais de
estimacdo de cada familia e outra sobre os cuidados com o meio ambiente, em parceria com a
Secretaria do Meio Ambiente. Houve um momento, em 2009, em que reuniram representantes
das familias em uma associa¢cdo de moradores de um bairro vizinho e puderam apresentar o
trabalho que foi realizado.

Esses adolescentes tiveram a oportunidade de divulgar o projeto realizado em diversos
eventos: na Conferéncia Municipal de Assisténcia Social; na Conferéncia Municipal dos Direitos
da Crianga e do Adolescente; em um Foérum Estudantil do Municipio; no 4° Congresso
Multidisciplinar de Saide Comunitaria do MERCOSUL; no II Férum de Prevengdo a violéncia e
I Mostra de Boas praticas realizados na Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul
(PUCRS).

A participacao de uma das adolescentes na Conferéncia Estadual dos Direitos da Crianga
e do Adolescente e sua eleicdo como delegada para integrar a Conferéncia Nacional foi um
importante resultado do programa. Sabe-se que a adolescente tem caracteristicas — que fazem
parte da dimensdo “pessoa” — como liderancga, interesse, facilidade para comunicar-se e
expressar-se, dentre outras que fizeram com que conquistasse aquela vaga e a oportunidade de
viajar e estar presente em um espaco legitimo de participacdo. Entretanto, entende-se que a
oportunidade de integrar o Juventude em Cena, um novo microssistema por ela frequentado,

permitiu que as suas caracteristicas pudessem ser mais valorizadas. Ademais, seu papel de cidada
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pdde ser reconhecido para que pudesse expressar sua opinido e as demandas e necessidades dela
e de seus pares, 0s quais estava representando. A partir dessa situacdo, nota-se a integracao de
dimensdes da ABDH — pessoa e contexto/ novo microssistema criado — na promoc¢do de
participacao e protagonismo juvenil.

Esses adolescentes participaram, ainda, de reunides com a prefeitura e a comunidade do
conjunto habitacional, momentos em que foram discutidas demandas e necessidades dos
moradores e, também, os seus deveres enquanto cidaddos. A partir dessa experiéncia, 0s
adolescentes passaram a ser referéncia no condominio, considerados como importantes
mediadores entre suas familias, seus vizinhos e os representantes da gestdo municipal.
Considera-se que esse foi um resultado muito relevante do programa, uma vez que mais do que
abrir espaco para expressdo das opinides dos adolescentes e fazer valer as suas demandas,
permitiu tornd-los fundamentais no processo de tomada de decisao na comunidade e legitimar
um lugar de moradores participantes em um importante tramite comunitdrio. Essa situacao ilustra
o impacto social oportunizado pelo direito e exercicio da participacao ao publico infanto-juvenil,
representado pela visibilidade social positiva e pelo espaco de socializacdo politica
(Cussidanovich & Marquez, 2002). Acredita-se que a partir dessa experiéncia foi possivel
encorajar a criacdo de um espaco em que os adolescentes puderam articular suas necessidades e
esfor¢os para contribuir aos processos de desenvolvimento da sua comunidade (Taylor & Percy-
Smith, 2008).

Os adolescentes que passaram a integrar um projeto chamado “Banco Comunitdrio”
também tiveram oportunidade de participar do 4° Congresso Multidisciplinar de Saudde
Comunitaria do MERCOSUL. Nesse evento, encenaram o trabalho realizado no banco. Tanto
esses adolescentes quanto os que realizaram o projeto no conjunto habitacional puderam
também, nesse congresso, falar sobre sua experiéncia no Juventude em Cena e responder a
perguntas da platéia. Depois dessa apresentacdo, um dos adolescentes relatou que alguém da
platéia, em uma conversa informal, questionou se o que ele e seus colegas haviam dito foi algo
que a equipe executora do Juventude em Cena orientou. Pode-se observar que a pessoa estava
questionando para averiguar se nao havia ocorrido uma participacdo manipulativa — em que
criangas e adolescentes reproduzem um discurso que ndo lhes pertence, construido pelos adultos
(UNICEF, 2001). Vozes autonomas ocorrem quando criancas e adolescentes ndo sdo
manipuladas pelos adultos, ou seja, estdo livres para dizer o que e como querem. E o
procedimento ideal, mas costuma-se duvidar que nao haja manipulacdo diante da postura de uma
crianca ou adolescente mais eloquente (Shier, 2009). E comum a impressdo de que em féruns

adultos ou nos meios de comunicacdo, ao falar, o publico infanto-juvenil estd reproduzindo um
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discurso adulto, como porta-vozes das ideias dos adultos (Sintes, 2007). Considera-se que foi o
que ocorreu na situagdo do congresso j4 referida.

Outro espaco de participacdo dos adolescentes foi quando os integrantes do “Banco
Comunitdrio” tiveram a oportunidade de falar sobre protagonismo juvenil em um evento do
Programa de Acodes Integradas e Referenciais de Enfrentamento a Violéncia Sexual Infanto-
juvenil no Territério Brasileiro (PAIR) em 2011. Os jovens — naquele momento ja com mais de
18 anos — puderam abordar a temadtica e contar sobre a experiéncia no Juventude em Cena.

Ao fazer uma retomada dos resultados do Juventude em Cena, entende-se que além do
fato de o programa ter tido falhas e lacunas, deixando, em alguns momentos, de oferecer
atividades de interesse dos adolescentes, outros fatores como ter a atencdo “desviada” para
outros interesses como trabalho, por exemplo, foram motivos de desisténcia do programa.
Alguns profissionais que acompanhavam os adolescentes nos municipios relataram que esses
decidiram sair, pois comecaram a trabalhar nos horarios dos encontros. Ademais, na medida em
que o tempo passou e mais adolescentes alcancaram a idade minima para tornarem-se aprendizes
ou trabalhadores, mais dificil era conciliar hordrios para realizar as reunides/os encontros.
Aspectos como o trabalho e os relacionamentos afetivos foram comecando a ampliar os
horizontes de interesse dos adolescentes, os quais ja ndo se mostravam mais tdo disponiveis para
as atividades do programa. Ao tomar conhecimento sobre atividades sistemadticas de outros
programas brasileiros que promovem a participagdo, causam surpresa as atitudes dos
adolescentes que demonstram dedicacdo, disponibilidade e responsabilidade por algumas tarefas,
os quais dedicam horas semanalmente a atividades de participacdo. Por saber que a participacao
dos adultos ndo € muito frequente no Brasil (Pandolfi, 1999) e por ver o trabalho como uma
atividade que marca a entrada no mundo adulto, considera-se esperado o processo gradual de
desinteresse dos adolescentes pelos objetivos do programa. Nao significa que passaram a
desvalorizar os principios e objetivos do Juventude em Cena. Porém, para a equipe que coordena
esse tipo de programa, competir com 0s outros interesses e as oportunidades que o trabalho passa

a proporcionar aos adolescentes — independéncia, autonomia — ndo € uma tarefa facil.

Conclusao

Alguns indicativos quantitativos e qualitativos de que o programa cumpriu seu objetivo
de educar em direitos humanos e promover participacdo e protagonismo juvenil puderam ser
observados. Em geral, os adolescentes mostraram-se favordveis aos direitos ja desde o inicio do
programa. No caso do G1, em 12 dilemas, houve aumento, ainda que nao significativo, das

respostas favordveis aos direitos infanto-juvenis, sendo cinco deles relativos ao direito a
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participacdo. Ademais, nos dilemas 4 e 11, houve aumento significativo de respostas favoraveis
aos direitos abordados — ambos relativos a participagcdo — dos adolescentes do G1.

Houve também algumas mudancas ocorridas com o grupo projeto (G1), de T1 para T2,
que ndo aconteceram no grupo comparacao (G2), as quais podem sugerir uma influéncia do
programa. Exemplos dessas mudangas foram o aumento significativo de respostas favoraveis aos
direitos de participacdo — dilemas 4 e 11; maior procura pelo Conselho Tutelar por parte dos
adolescentes do G1; diminuicdo de adolescentes do G1 que ndo sabiam responder sobre a
utilidade do ECA; maior nimero de respostas por parte do G1 sobre o protagonismo como agao
de adolescentes e jovens para transformar uma realidade; relatos de experiéncia protagonista por
participar do Juventude em Cena; entre outros.

Por outro lado, houve mudancgas de T1 para T2 que foram mais acentuadas no G2 do que
no G1. Um exemplo foi o reconhecimento dos direitos dos pares — uma das dimensdes do
Inventdrio sobre a Situagdo dos Direitos. Dados como esse indicam as mudangas que podem
ocorrer apenas pela passagem do tempo, pela participacdo dos adolescentes do G2 em outras
iniciativas sobre as quais ndo se teve conhecimento ou, até mesmo, pela busca de informacdes
despertadas pela participacao no estudo, ao ter contato com a tematica por meio dos instrumentos
de pesquisa. Considera-se que essa ultima possibilidade ocorreu com uma integrante do G2. A
adolescente apresentou uma interessante mudanga de respostas no dilema 20 que aborda o direito
do adolescente em conflito com a lei. No T1, a resposta da adolescente foi “Porque se ele pode
assaltar uma farmdcia, também pode ir para um presidio” (P. 62), pertencente a categoria “A
idade ndo impede”. Em T2, a resposta passou a ser “O direito dele, por ter 16 anos é ir para uma
Instituicdo de Privagdo de Liberdade e esse direito deve ser cobrado” (P. 62), representando a
categoria “Direito”. Nota-se que passou de uma concepcdo desfavordvel aos direitos do
adolescente em conflito com a lei para o reconhecimento de que os adolescentes t€ém o direito a
um tratamento diferenciado dos adultos diante desse tipo de situacdo — ao infringir a lei —
conforme preconiza o ECA.

Também dados qualitativos indicaram importantes resultados do programa. Em uma
reunido realizada no terceiro encontro da primeira edi¢io do Juventude em Cena com os
profissionais que acompanhavam os adolescentes, aqueles puderam expressar sua opinido sobre
possiveis influéncias do programa. Uma assistente social afirmou que estava sendo uma
experiéncia de grande aprendizado para os adolescentes. Uma pedagoga contou que um
adolescente quase chorou quando soube que participaria do curso na UFRGS. Uma estagidria de
pedagogia referiu que uma das adolescentes disse que colocaria a experiéncia do programa no
curriculo para apresentar quando estivesse procurando emprego. Um educador falou sobre a

questdo da “pichacdo” e comentou que alguns dos adolescentes de seu grupo assumiram a a¢ao.
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Sugeriu que a equipe disponibilizasse um espago para expressdo dos adolescentes, como um
mural ou painel, por exemplo.

Ademais, as agdes de participagdo social realizadas pelos adolescentes em trés municipios
da Regiao Metropolitana de Porto Alegre; a participacdo em eventos para a divulgacdo das
experiéncias no programa e das ag¢des realizadas nos municipios; a participacdo de um grupo na
Conferéncia dos Direitos da Crianca e do Adolescente de seu municipio; a participagdo de uma
adolescente na Conferéncia Estadual e sua eleicdo como delegada para a Conferéncia Nacional
representaram importantes conquistas dos adolescentes e demonstram que a cidadania e a
participacdo foram exercidas por eles. O caso dessa adolescente que foi delegada nas
Conferéncias dos Direitos da Crianga e do Adolescente pode ser considerado um exemplo de
como o programa potencializou o protagonismo juvenil da adolescente. Em outras palavras,
como 0 novo microssistema (para mais detalhes ver capitulo V) influenciou a participante —
influéncia do contexto na pessoa, interacdo pessoa € ambiente (Bronfenbrenner, 1979/1996;
Bronfenbrenner, 2005; Bronfenbrenner & Evans, 2000; Bronfenbrenner & Morris, 1998). Essa
adolescente destacou-se, desde o inicio do programa, por sua facilidade de comunicacdo,
lideranga, responsabilidade e seu interesse em participar das atividades propostas, ou seja, por
suas caracteristicas pessoais de demanda — seus atributos que foram capazes de incitar reacoes do
ambiente social, podendo favorecer a operagdo dos processos proximais (Bronfenbrenner &
Morris, 1998). Entende-se que a partir das suas caracteristicas pessoais, a adolescente conquistou
o papel de delegada, de representante de seus pares nas Conferéncias. Entretanto, se nao
estivesse frequentando esse novo microssistema — Juventude em Cena — sua competéncia de
adolescente protagonista provavelmente ndo seria despertada e ela ndo teria a oportunidade de
desempenhar esse papel. Considera-se que o programa propiciou, a adolescente, novos processos
proximais com diferentes pessoas (adolescentes, profissionais dos municipios e equipe
executora) e simbolos (legislagdo relativa aos direitos infanto-juvenis, conhecimentos sobre
solidariedade, cidadania, protagonismo juvenil). Esse exemplo também ilustra o
desenvolvimento do pilar aprender a ser (Delors, 1998; Hassenpflug, 2004), uma vez que a
adolescente pdde desenvolver suas competéncias pessoais ao frequentar o programa,
desempenhando um importante papel social na comunidade — representante de seus pares em um
importante evento de luta pela garantia dos direitos da crianca e do adolescente. Entende-se que
esse processo também ocorreu quando os adolescentes do mesmo municipio desempenharam o
papel de mediadores entre os gestores municipais € a comunidade.

Em um dos municipios, surgiu a ideia de dar seguimento ao programa e as praticas
protagonistas por meio de palestras sobre direitos, cidadania, participac¢ao, entre outras temaéticas,

a serem organizadas e realizadas pelos adolescentes em escolas. Apesar de ndo terem sido
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realizadas até o momento, considera-se que o programa conseguiu proporcionar o interesse e
desejo de multiplicar os conhecimentos adquiridos e exercer o protagonismo juvenil, além das
outras acoes ja citadas que foram realizadas e geraram consequéncias positivas aos adolescentes
e sua comunidade. Também foi possivel tomar conhecimento por meio de uma assistente social
que integrou o Juventude em Cena que duas adolescentes participantes conseguiram ingressar
como adolescentes aprendizes em agéncias bancdrias. Conforme a profissional, as institui¢des
tomaram conhecimento do programa e entraram em contato para realizar o convite.

O ingresso no mercado de trabalho foi motivo de desisténcia de alguns adolescentes na
primeira edi¢do do programa e de dificuldade de outros acompanharem as reunides da segunda e
terceira edigdes. O fato de passarem a interessar-se mais em buscar trabalho estd de acordo com
achados de outro estudo (UNICEEF et al., 2007), no qual adolescentes afirmaram que estudar ou
concluir os estudos para uma melhor colocacao no mercado de trabalho e o préprio ingresso no
mercado laboral sdo atitudes que eles consideram que devem tomar a fim de realizar mudancas
em suas vidas. Esse dado pode indicar que é comum a associacdo entre poder aquisitivo e
garantia de direitos. Também sugere que uma importante estratégia para promover a participacao
social de adolescentes e jovens seria investir em politicas e programas que tenham em vista a
insercdo no mercado laboral, mas que possam aliar espacos de educacdo em direitos humanos e
cidadania a fim de que essa populacdao perceba que também € importante buscar meios de
participacdo social como forma de garantir seus direitos. De certa maneira, essa estratégia ja é
utilizada em programas do governo federal como o “Trabalho Educativo” e o ‘“Projovem
Adolescente”.

Algo que ficou bem evidente nos resultados qualitativos, principalmente, foi a
importancia dos profissionais que trabalham com esses adolescentes para a promogiao de
participacdo e protagonismo. Em um dos municipios que os adolescentes mais estiveram
envolvidos em atividades participativas, o engajamento das assistentes sociais foi muito
importante. Mais uma vez, os adultos t€ém o poder de intervir pelos adolescentes, mas nesse caso
ndo através de leis ou politicas. Podem fazé-lo por meio do crédito na capacidade e interesse
desses adolescentes em participar e fazer diferenca na sua vida e na das pessoas de sua
comunidade. Portanto, é fundamental realizar programas também com profissionais que
trabalham com esse publico para que a participa¢ao possa ser um direito valorizado e estimulado
por esses profissionais. Ressalta-se a importancia desse trabalho ndo somente para conscientizar
e sensibilizar sobre a participagcdo, mas para refletir e discutir a respeito do papel dos adultos na
promocao desse direito. Esse papel é importante, j4 que é muito fécil considerar que se estda

promovendo a participagdo legitima, quando, na verdade, esta sendo realizada uma manipulagao,
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por exemplo, a partir de atividades que sdo controladas pelos adultos, seguindo os seus préprios
interesses.

A participacdo € um processo de aprendizagem entre criangas, adolescentes e adultos, que
deve integrar esses grupos, constituindo-se uma socializacdo reciproca (Casas et al., 2008).
Acredita-se que isso ocorreu no Juventude em Cena, uma vez que equipe executora — pos-
graduando e graduandos —, adolescentes e profissionais dos municipios integrantes estiveram
envolvidos nesse processo de busca de informacdo, planejamento e agdes de participacao social
infanto-juvenil. Essa experiéncia parece ter provocado mudangas no desenvolvimento de grande
parte dos envolvidos no processo, como relataram alguns adolescentes nos instrumentos e em
conversas informais, os profissionais em momentos de avaliacdo da experi€ncia e os integrantes
da equipe por meio dos registros em didrio de campo.

Para a prética do direito a participacdo € necessdrio promover uma cultura de
aproximacdao dos direitos e responsabilidades, bem como das necessidades de criangas e
adolescentes. Ademais, ndo € suficiente constar nas legislacdes, uma vez que deve estar presente
na vida cotidiana dessa populacdo em todos os seus contextos de desenvolvimento/socializagcdo
(Casas et al., 2008). Considera-se que a equipe do Juventude em Cena buscou desde o inicio do
programa estimular a participacdo nos mais diversos microssistemas, pois entende esse direito
como algo que deve ocorrer na familia, na escola e na comunidade de cada adolescente.

Estudos sobre avaliacio de programas de participacdo infanto-juvenil (Dallago et al.,
2010; Nolas, 2011) demonstram que os adolescentes passam a ter consciéncia de que antes desse
tipo de oportunidade, nunca haviam parado para pensar sobre os seus contextos de vida e o que
gostariam de mudar ou melhorar nesses locais. Portanto, acredita-se que o Juventude em Cena
propiciou essa consciéncia, uma vez que agoes foram realizadas nos municipios dos adolescentes
a fim de beneficiar a eles préprios e aos demais membros de suas comunidades.

Considera-se que podem ter ocorrido falhas na elaboracdo e execug¢do do projeto,
limitagdes impostas pelo tamanho da amostra e pelos instrumentos utilizados. No entanto,
também deve ser considerado o conhecimento prévio dos participantes do programa, uma vez
que em certos dilemas e em outros itens pesquisados, as respostas ja estavam na direcdo
esperada, havendo pouco a ser modificado.

Assim como outros programas com o intuito de promover a participag¢do infanto-juvenil
que podem ser considerados iniciativas inovadoras (Dallago et al., 2010), o Juventude em Cena
demandou a concentragdo da equipe mais na implementacdo do programa do que na sua
avaliacdo. Esse fato pode ter prejudicado a parte quantitativa do estudo. Nao foi encontrado um
instrumento que avaliasse a participagcdo infanto-juvenil quantitativamente. Portanto, sugere-se a

realizacdo de novos estudos que avaliem a participacdo e desenvolvam ferramentas quantitativas
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de avaliagdo. Considera-se importante a constru¢ao de instrumentos que avaliem as habilidades
de participacdo dos adolescentes, o qudo preparados estdo para exercer o direito a participagdo e
se houve mudanca nessas habilidades apds a realizacdo de uma intervengdo — projeto ou
programa. Podem ser avaliadas as habilidades relacionadas ao aprender a fazer — empatia,
competéncias de comunicagao, estratégias para mediacdo de conflitos (Casas et al., 2008). Esses
instrumentos devem ser de ficil compreensdo para os adolescentes e pouco extensos. Ademais,
serdo importantes estudos que possibilitem, além da avaliacdo do incremento de participacdo dos

adolescentes, as mudancas de atitudes dos adultos em relacdo a essa participagao.



CAPITULO VII

CONSIDERACOES FINAIS

A presente tese teve o objetivo de apresentar e avaliar o processo e impacto de um
programa de educag¢do em direitos humanos e promog¢do de participagdo e protagonismo
juvenil. Diante de um panorama de crescente interesse mundial pelo exercicio do direito a
participacao de criancas e adolescentes (Drakeford et al., 2009; Mayo, 2001; Sinclair, 2004),
observa-se que diversas iniciativas, estudos e materiais t€ém sido produzidos em relacdo a
tematica. Apesar dessas acdes, a concep¢ao de crianca e adolescente, na sociedade, como
seres incapazes (Lansdown, 2009), aliada ao receio dos adultos em perder sua autoridade e
poder para os mais jovens (Ochaita & Espinosa, 1997) ainda dificultam o exercicio da
participacao infanto-juvenil no Brasil e no mundo.

Sabe-se da importancia de contemplar o ensino de Direitos Humanos (DH) nas
iniciativas que promovem participacdo e protagonismo juvenil, uma vez que a participagao
efetiva € promovida a partir de iniciativas dirigidas a promoc¢do dos direitos infanto-juvenis
(Lansdown, 2001). Ao realizar um levantamento a respeito das experiéncias de Educacdo em
Direitos Humanos (EDH) no Brasil, observou-se que algumas iniciativas tém os DH como
tematica secunddria e que hd caréncia de experiéncias em muitos estados brasileiros. Verifica-
se, entdo, a necessidade de seguir incentivando as iniciativas de EDH e exigindo alguns
critérios minimos dessas a¢des como a abordagem de conceitos gerais de DH, embasamento
tedrico consistente, metodologia coerente com 0s objetivos, avaliagdo sistemadtica das acoes,
entre outros. A partir desses critérios, as acdoes de EDH podem tornar-se cada vez mais
qualificadas e concretizarem a constru¢do de uma cultura de direitos humanos no Brasil.
Ademais, campanhas em todo o territorio brasileiro devem ocorrer para que todas as regides
do pais sejam contempladas com experiéncias de EDH, buscando a garantia do direito ao
acesso a informacao (Art. 13 da CDC).

Entende-se que o Juventude em Cena, em sua primeira edi¢io, foi um programa que
enfatizou mais a participacdo enquanto direito de acesso a informacdes (Art. 13 da CDC)
sobre direitos, deveres, cidadania, solidariedade, entre outras temadticas. Ja, a partir da segunda
edicao, o Art. 12 — direito a expressao e consideracdo das opinides dos adolescentes € o Art.
15 — direito a associacdo e realizacdo de reunides pacificas foram mais postos em prética, uma
vez que os participantes puderam elaborar projetos que englobavam agdes protagonistas em
suas comunidades que contemplaram necessidades deles proprios e das pessoas de seu

entorno social.
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Dos Quatro Pilares da Educacdo para o Desenvolvimento Humano (Delors, 1998;
Hassenpflug, 2004), os que mais se salientaram, na primeira edi¢cdo do programa, foram o
conhecer € 0 conviver, visto que 0s eixos temdticos visavam a instrumentalizar os
adolescentes acerca de seus direitos, de valores de solidariedade e de cidadania. A partir da
segunda edi¢do, os pilares aprender a fazer e aprender a ser estiveram mais presentes, na
medida em que os adolescentes puderam elaborar e executar acdes protagonistas em seus
municipios € houve um grupo que se tornou reconhecido como representante da sua
comunidade perante os gestores municipais. Considera-se que o aprender a ser foi
desenvolvido ao longo do programa, uma vez que em diversos momentos os adolescentes
mostraram que se tornaram protagonistas. Com a internalizacdo dos principios que norteiam
os pilares aprender a conhecer, aprender a fazer e aprender a conviver, a aprendizagem de ser
protagonista foi possivel, visto que alguns adolescentes puderam realizar tais acdes em suas
cidades de origem de acordo com os seus interesses e beneficiando a sua comunidade.

A construcio de um novo microssistema caracterizou um espago de transi¢io
ecoldgica, na medida em que relagdes foram estabelecidas, possibilitando o acesso de todos —
adolescentes, profissionais e equipe executora — a conteidos e experiéncias diversos. Por
meio do Juventude em Cena, diferentes recursos — nog¢des acerca dos direitos, da possibilidade
de buscar melhores condi¢des de vida — foram disponibilizados, revelando a importincia da
ampliacdo dos contextos em que pessoas em desenvolvimento estavam inseridas. Quanto
maiores as possibilidades do estabelecimento de processos proximais e da inser¢ao em
diferentes microssistemas, maiores as oportunidades de obten¢ao de recursos que favorecem o
desenvolvimento humano.

A mudanca de comportamentos dos adolescentes e a aquisi¢do de papéis vivenciados
no novo microssistema proporcionaram transformagdes, as quais puderam ser transpostas aos
demais sistemas — familia, escola e comunidade. A equipe executora, por meio de sua
disponibilidade para o estabelecimento de relacdes reciprocas e motivacdo pessoal, foi
fundamental para a constru¢do dos processos proximais € do novo microssistema. Essas
relacdes estabelecidas possibilitaram o alcance de mudancas ao longo da intervencdo, a
medida que os adolescentes se sentiam olhados, escutados, reconhecidos e valorizados.
Observou-se, durante a execug¢do do programa, que os processos proximais estdo na base do
desenvolvimento humano e que, por meio deles, resultados sdo alcangados (Bronfenbrenner,
2005).

Considera-se que o fato de haver diferencas significativas nas respostas de apenas dois
dilemas, no instrumento sobre o conhecimento em direitos, do grupo projeto entre T1 e T2

pode ser pelo curto intervalo entre as aplicacdes. Entende-se que esses resultados ndo indicam
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um fracasso do programa. Em um estudo longitudinal para investigar efeitos da participagao
civica em adolescentes, Cemalcilar (2009) comparou os resultados de adolescentes
voluntdrios em um programa social e ndo-voluntdrios. Sugeriu que os efeitos nos voluntdrios
podem aparecer apds um intervalo maior entre pré e pds-teste.

Acredita-se também que os instrumentos quantitativos ndo foram sensiveis para
discriminar e monitorar as mudancas que ocorreram com os adolescentes participantes do
programa. Considera-se que ndo se pode afirmar que o Juventude em Cena promoveu o
conhecimento em direitos tendo em vista os resultados quantitativos dos questiondrios
aplicados. Entretanto, mais do que averiguar as mudangas no conhecimento e informagdes
que os participantes adquiriram ao longo da intervencdo, cabe estar atento para a maneira
como os contextos de origem passaram a lidar com esses adolescentes. No momento em que
se verificou que, em um dos municipios, os adolescentes tornaram-se mediadores entre
populacdo e gestores publicos, porta-vozes e representantes de sua comunidade frente ao
poder publico, esse fato pode ser considerado um indicador de sucesso da intervenc¢do. Fica
evidente que ndo se pode minimizar o mérito da equipe de profissionais que esteve
mobilizada na busca pelo reconhecimento e crédito do programa por parte dos gestores. Foi
fundamental a acdo de duas assistentes sociais para sensibilizar esses gestores a fim de que
acreditassem no programa e abrissem espaco para os adolescentes. Também a atitude desses
participantes por acreditarem na causa e nos principios que lhes foram transmitidos durante o
programa. Ademais, é importante valorizar o crédito dado pelos gestores aos adolescentes, o
que refor¢a a ideia de que é fundamental buscar a articulacdo entre os que podem abrir
espacos publicos de participagdo a populacdo infanto-juvenil (Dallago et al., 2010). No
entanto, o Juventude em Cena pode ter cumprido um papel de dar visibilidade a esses
adolescentes e auxiliar no sentido de ressaltar a importancia e possibilidade de promover a
participacao e o protagonismo juvenil.

Outro aspecto que deve ser considerado na avaliagdo de programas sociais em geral é
que o conhecimento adquirido pode demorar um certo tempo para ser assimilado e posto em
pratica. Muitas vezes, os instrumentos até podem captar os conhecimentos adquiridos, mas
nao hd como garantir que esses contetidos serdo postos em pratica. Por essa razao, considera-
se fundamental buscar também indicadores qualitativos de €xito no programa, como as acoes
executadas pelos adolescentes e as mudancas que ocorrem nas suas vidas apds a participacdo
na intervengao.

Observa-se, a partir desses resultados, a importancia de contar com instrumentos
quantitativos e qualitativos que possam investigar as diversas consequéncias das iniciativas

que promovem a participacdo infanto-juvenil (Bernard van Leer Foundation, 2004; Chawla,
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2001). Certamente, o uso de didrio de campo e os espagos oportunizados para que oOS
adolescentes expressassem sua opinido (Hart, 1997) sobre o Juventude em Cena foram
ferramentas fundamentais para captar importantes resultados do programa.

Outros dados qualitativos indicaram resultados relevantes do programa que sugerem
que o Juventude em Cena teve €xito em promover a participacio e o protagonismo juvenil. As
acoes protagonistas realizadas pelos adolescentes em trés municipios da Regido Metropolitana
de Porto Alegre, a participacdo em eventos para a divulgacio das experiéncias no programa e
das acdes realizadas nas comunidades sdo exemplos desses indicadores. Duas situagdes que
envolveram os participantes de um dos municipios — a participagdo de uma adolescente como
delegada estadual e federal nas Conferéncias de Direitos e o reconhecimento do grupo como
representante de sua comunidade diante da gestdo municipal — ilustram como o Juventude em
Cena, enquanto microssistema, foi capaz de potencializar o protagonismo dos adolescentes.

Trabalhar para a promocao do direito a participacao diz respeito muito mais a buscar
espacos ou oportunidades sistemdticas em que os adultos considerem a perspectiva de
criancas e adolescentes do que ter a intencdo de promover grandiosos eventos participativos
que sdao pontuais (Dallago et al., 2010). Apesar de a participacdo legitima ser mais facil de
ocorrer em contextos familiares e locais — microssistemas — costuma ser mais valorizada a
participacdo em espacos nacionais ou internacionais, pois sdo 0s que atraem mais recursos €
divulgacdo da midia (Shier, 2009).

Diversas iniciativas como resolucdes e leis tem contribuido para estimular a
participacdo e o protagonismo juvenil — Comentédrio Geral sobre o artigo 12 da CDC pelo
Comité Internacional sobre os Direitos da Crianca na ONU, em 2009, e Resolu¢do 149 do
CONANDA, em 2011. No entanto, esses documentos nao serdao efetivos se a “mentalidade”
dos adultos nao mudar, ou seja, se as representacdes sobre o publico infanto-juvenil ndo se
transformarem e se participacdo e protagonismo ndo forem reconhecidos como préticas
legitimas de criancas e adolescentes.

Ao considerar o processo de participagdo ocorrido ao longo do Juventude em Cena,
entende-se que sempre houve mobilizacdo por parte da equipe executora para que oS
adolescentes participassem das atividades e tivessem a oportunidade de aproveitar as
experiéncias ao longo do programa. Pdde-se contar com o apoio dos profissionais, os quais
acompanhavam as atividades nos municipios de origem dos adolescentes e desempenhavam
um papel de mediadores entre a equipe e os participantes. Também sempre houve a
preocupacio da equipe em saber sobre os motivos que levavam alguns adolescentes a desistir
do programa: inicio de atividades laborais, desmotivacao, proibi¢ao de participacdo por parte

dos pais, entre outros.
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Ademais, por ser uma interven¢do com foco na promog¢ao de participacdo social e
protagonismo juvenil, a equipe do Juventude em Cena, desde o inicio, buscou oferecer
espacos em que os adolescentes pudessem expressar sua opinido. Além de serem questionados
sobre as temadticas, as atividades, os lanches e almocos, os participantes avaliavam cada
encontro. A ideia da equipe foi buscar a opinido dos adolescentes por meio de formularios de
avaliacdo. Entretanto, essa estratégia ndo se mostrou efetiva, entdo, foi colocada a disposicao
do grupo uma caixa de sugestdes e comentérios na qual podiam deixar suas reivindicagcdes em
relacdo ao programa. Algumas das sugestdes foram em relacdo ao tipo de comida servido no
almocgo e acerca da realizagcdo de atividades esportivas.

O fato de o programa abarcar adolescentes de 12 a 18 anos de diversos municipios da
Regido Metropolitana apresentou aspectos positivos e negativos. Se por um lado essa
heterogeneidade tornou a experi€éncia mais rica, por outro dificultou o planejamento das
atividades e o alcance das demandas dos grupos de cada municipio. Esse aspecto negativo foi
assinalado por um participante que indicou que as atividades eram “infantiléides”.

Como pontos positivos do programa podem ser ressaltadas a possibilidade de
mobilizar grupos de adolescentes e profissionais de diferentes municipios em prol dos direitos
da crianca e do adolescente e a oportunidade de trocas de experiéncias entre adolescentes,
profissionais e equipe de execuc¢do do programa. Considera-se que inicialmente foi uma
proposta ousada de reunir em torno de 100 participantes. A partir dessa experiéncia, notou-se
a importancia de comecar com um grupo pequeno e investir na continuidade da intervengao,
tendo como base as demandas e os interesses dos participantes.

Como limita¢do do programa pode ser considerada o fato de ndo ter possibilitado um
espaco exclusivo para a capacitacdo dos técnicos, uma vez que se sabe da importancia de
sensibilizar os adultos, os quais tém importante papel na implementacdo da participacio
infanto-juvenil na sociedade (Queensland Government, 2008; UNICEF et al., 2007). Outra
limitac¢ao € ndo ter abordado todos os assuntos de interesse dos participantes € ndo contar com
a participagdo dos mesmos desde o planejamento do programa.

A desisténcia de alguns adolescentes foi um entrave enfrentado pela equipe de
execu¢do do programa. Ademais, a ndo adesdo de técnicos a partir da segunda edi¢do em
virtude de mudancas de gestdo municipal e nas equipes dos projetos sociais foi outra
dificuldade encontrada pela equipe para a continuidade do programa. Entretanto, essas
limitagdes e dificuldades podem ser vistas como geradoras de novos aprendizados para
futuras intervengdes.

Certamente, a maneira de avaliar um programa com adolescentes deve ser muito

discutida pela equipe. Esse aspecto merece atengdo especial dos organizadores e
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coordenadores de intervencdes, uma vez que hd estratégias de avaliagdo que nao sao
adequadas para esse publico. Uma das limitagdes desse estudo foi utilizar questiondrios
extensos para a avaliacdo do impacto. Por diversas vezes, os adolescentes expressaram o
descontentamento em realizar o preenchimento dos instrumentos.

Ainda em relac@o aos instrumentos de avaliacdo, teria sido importante realizar grupos
focais com os adolescentes, os quais sdo indicados pela literatura como estratégias
importantes para avaliar experiéncias de participacdo social e protagonismo juvenil (Save the
Children, 2000). Essa ferramenta seria relevante para identificar pontos positivos € negativos
da experiéncia e verificar as possiveis mudancas em suas vidas influenciadas pela
participacdo no programa. Diversos estudos (Diaz et al., 2003; Griesel et al.,, 2002;
MacDonald et al., 2011) que contemplam a avaliacdo desse tipo de iniciativa utilizam os
grupos focais como estratégia para verificar o impacto da intervengao.

A partir da experiéncia de elaboracdo e execuc¢do do Juventude em Cena, considera-se
que alguns aspectos devem ser realizados de maneira diferente em futuras intervencdes de
promocao de participagdo e protagonismo de adolescentes. Entende-se que € importante
iniciar o trabalho com um nimero menor de participantes; focar em uma ou duas
comunidades; fazer a insercdo ecoldgica, inicialmente, nas comunidades de origem dos
adolescentes para conhecer a realidade e demanda do local e da populacdo e depois propor o
andamento do trabalho na universidade. Também € fundamental contar com a participagcdo
dos adolescentes no planejamento do programa e das atividades a serem realizadas.

O Juventude em Cena foi um programa planejado para a submissao a um edital e, aos
poucos, buscou-se adaptar para a realidade dos adolescentes participantes. Em iniciativas
futuras, certamente elaboracdo e planejamento seriam feitos de maneira diversa, ou seja,
buscando averiguar antes as necessidades e demandas dos adolescentes das comunidades
convidadas a participar, possibilitando que houvesse uma constru¢do do programa em
conjunto com adolescentes. Esse ¢ um dos importantes passos citado pela literatura como
caracteristica de formas legitimas de participacdo (Lansdown, 2001). Pode-se considerar que
organizar um projeto juntamente com adolescentes e nao ter certeza sobre a sua concretizagao
poderia desmotivar equipe e participantes. Entretanto, no momento em que a equipe ja estava
ciente de que receberia os recursos do MEC, poderia procurar os adolescentes interessados e
organizar a intervencdo. De certa maneira, buscou-se adequar as atividades de acordo com os
interesses dos participantes. No entanto, talvez fosse preciso um encontro somente para
discutir com os adolescentes as temdticas que os interessavam e, depois de ter esse aspecto
definido, iniciar o programa. O que, muitas vezes, observa-se ao trabalhar com os

adolescentes ou ter contato com os profissionais da rede de prote¢do a esse publico é que
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aqueles ndo estdo acostumados a ter sua autonomia incentivada e a expressao de suas opinides
estimulada. Portanto, essa falta de habito poderia dificultar a iniciativa de abrir espacos de
expressdo da opinido, das demandas e interesses desses adolescentes no momento inicial de
planejamento.

Entende-se, entdo, que as atividades seriam um aspecto importante a ser repensado
para futuras intervengdes. No encontro sobre as politicas publicas, por exemplo, além do
espaco para a gincana/maratona, poderia ter sido realizado um levantamento com os
adolescentes sobre suas necessidades e apresentado as politicas publicas para que eles
pudessem opinar sobre o que acrescentariam nos programas e servigos a eles destinados.

Pode-se questionar até que ponto o contexto — grupos de diferentes cidades — facilitou
ou dificultou os resultados do programa. Um importante aspecto identificado ao longo do
Juventude em Cena foi a participacdo e implicacdo dos profissionais/técnicos que
acompanharam os adolescentes. Ao mesmo tempo que alguns pareciam boicotar o trabalho,
aliando-se aos adolescentes na indicacdo de aspectos negativos da intervencdo, outros se
empenhavam para que os adolescentes aproveitassem a0 miximo a experi€éncia no programa.
A implicacdo dos profissionais nas atividades do programa foi possivelmente um diferencial
em relacdo aos resultados nos diferentes municipios. A diferenca na motivacao e interesse dos
profissionais de cada municipio ficava explicita ao longo da intervengcdo. Enquanto alguns
aproveitavam para resolver questdes pessoais durante o tempo em que os adolescentes
participavam das atividades na universidade, outros organizavam passeios para o0s
adolescentes realizarem apds o horario do programa. Houve duas técnicas que, com o dinheiro
das didrias que recebiam por estar acompanhando os adolescentes em momento fora da carga
hordéria laboral, promoviam os passeios do grupo.

O trabalho de conscientizacdo sobre o direito a participagdo de criangas e adolescentes
e de sua promocao ndo acaba com o final do programa ou a conclusio e defesa da tese. Para
que esse direito seja realmente posto em pratica no cotidiano da populacio infanto-juvenil do
pais, é fundamental a “propaganda boca a boca”, o processo de mudanca de visao dos adultos
acerca da perspectiva de criangas e adolescentes. Em outras palavras, difundir a ideia de que
essa populacdo tem uma perspectiva que deve ser realmente ouvida e considerada. E um
trabalho lento, repleto de dificuldades e desafios. E preciso convencer os adultos para permitir
que criangas e adolescentes sintam-se escutados e vejam suas demandas e interesses levados
em consideracao.

Certa vez, ouviu-se de uma profissional de um servico estrangeiro semelhante as
instituicdes de privacdo de liberdade brasileiras um comentario como: “de que adianta ouvi-

los se sua opinido ndo serd levada em conta”. E possivel encontrar muitos profissionais com
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essa opinido, os quais ndo tém interesse em “‘abracar a causa”, pois consideram que € uma luta
initil, lenta e exaustiva. Talvez muitos dos casos de adolescentes que sdo submetidos a
medidas socioeducativas poderiam ndo se envolver em situacdes que os levaram a tais
medidas se o contexto em que se desenvolvem tivesse mais espago para a participacdo e para
a difusdo de valores consonantes com os uma cultura de direitos humanos e de paz.

A partir dessa experi€ncia no programa, alguns aspectos discutidos na literatura sobre
a realizacdo de programas de promocdo de participacdo infanto-juvenil ficaram evidentes.
Mais do que estar familiarizado com a teoria, com os principios que regem as iniciativas que
promovem a participagdo infanto-juvenil legitima, o profissional que aceita ingressar em uma
pratica do tipo deve ver criangas e adolescentes como capazes de expressar suas opinides e
contribuir para mudangas em seus contextos de desenvolvimento. Também deve estar
preparado para as dividas sobre como agir diante desse processo de participacdo: serd que
ndo estou direcionando muito as atividades?; o que posso fazer para ajudar nas discussoes e
acoes?; estou sendo negligente?; estou informando pouco?; estou intervindo de maneira
demasiada com minhas ideias? Esses questionamentos sdo importantes, pois hd um limite
muito ténue entre fazer pelos adolescentes, impondo ideias adultocénticas e praticas
consideradas importantes pelos tedricos que escrevem sobre experiéncias auténticas de
participacdo infanto-juvenil como apoiar e informar. O profissional deve, igualmente, estar
ciente de que dificuldades e frustragdes ocorrerdo. Ademais, ndo precisa ficar surpreso caso
tenha sentimentos de estranheza e incomodo quando a participagcdo infanto-juvenil seja posta
em prética, uma vez que essa situagdo pode ocorrer, mesmo entre os adultos que defendem
essa participacdo (Casas et al., 2008). Mas deve ter a certeza de que cada pequena conquista
tem um valor inestimdvel e faz com que a experiéncia seja muito gratificante e “valha a
pena”.

Experiéncias como o Juventude em Cena sdo importantes para promover novos
processos proximais aos adolescentes, para mostrar outras realidades, referéncias e valores.
Acredita-se que os conteidos e valores passados para os adolescentes podem somente fazer
sentido para cada um deles apés um longo periodo do encerramento do programa. Tendo a
oportunidade de conhecer os contextos e situagdes em que viviam alguns dos adolescentes
que participavam do Juventude em Cena nao fica dificil entender a presenca de determinadas
crengas e valores desse grupo. Uma mudanca de valores ndo ocorre de um dia para o outro, €
um processo demorado. Questiona-se como se pode exigir de adolescentes que vivem em
condic¢des paupérrimas, beirando a miséria, que entendam e concordem que uma pessoa de 12
anos nao deve ter a responsabilidade de cuidar de um irmdo ou irm@ menor ou de fazer a

comida. Como desejar que aceitem que ndo devem trabalhar para ajudar a familia? Em certo
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momento do programa, um adolescente, que tinha por volta de 17 anos e estava sob medida
de protecdo em uma instituicdo de acolhimento, perguntou: “como colocar a juventude em
cena, professora”?! Era como se dissesse: “ok, estou vendo que estd tudo muito bonito, que
temos direitos, inclusive o de participar, mas o que fazer com isso? Como colocar tudo isso
em pratica?” Esses fatos indicam a necessidade de buscar mudancas em diversos
microssistemas e, principalmente, no macrossistema. Para mudar a cultura sobre os direitos da
crianca, em especial, o direito a participacdo, é fundamental atingir criangas, adolescentes,
pais, responsaveis, professores, educadores, demais profissionais. Portanto, nota-se a
importancia e a necessidade de programas de educacdo em direitos humanos e promogao de
participacdo para grupos de diferentes faixas etarias.

Ademais, contar com facilitadores com idades proximas aos participantes da
intervencdo permite que os adolescentes prestem mais atencdo ao conteido que estd sendo
informado (MacDonald et al., 2011). Esse achado demonstra a importancia da proposta dos
adolescentes de um dos grupos participantes do Juventude em Cena. Eles tiveram a ideia de
realizar palestras, em escolas, sobre o que aprenderam ao longo programa, ou seja, multiplicar
os conhecimentos adquiridos aos pares.

Entende-se que o Juventude em Cena foi uma experiéncia que deu visibilidade aos
adolescentes participantes e permitiu que chegassem a um patamar de participagdo mais
legitima, diferente da participacdo decorativa ou da manipulativa (Hart, 1997), as quais
costumam ocorrer em muitas iniciativas voltadas a adolescentes. Acredita-se que esse
trabalho possa estimular pais, professores, demais profissionais que trabalham com criangas e
adolescentes, o proprio publico, além de gestores, governantes e a sociedade em geral a rever
seus conceitos sobre a participagdo infanto-juvenil. Que possam dar-se conta de que é um
processo importante para os participantes e também para o desenvolvimento de um mundo

com mais qualidade de vida para todos.
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Projeto Instituicdo Contexto Periodo Objetivo Temadtica Atividades Base tedrica Resultados
Engajamento de 25
Curso Agente de ned
Departamento de LoT Sl N jovens da
. Comunicagao Solidaria; Combate a .
Comunicacdo debates que envolviam violéncia e comunidade nas
Coque Vive: Social da UFPE e Trabalhar as . d acdes do projeto;
. L. N jovens moradores do busca por o
Rede de Movimento noticias sobre o Combate as . . criacdo de uma
. . . . ~ bairro e graduandos do qualidade de s
Comunicacio e Arrebentando bairro, a fim de viola¢des de DH . . X biblioteca e de um
. . curso de Jornalismo; vida por meio .
Cultura: em prol | Barreiras . construir uma rede dos moradores oA ~ espaco virtual
L L . Comunidade | 2006 a - . . dindmicas para aprender | da construcdo - ~
da efetivacdo Invisiveis (Mabi) de promocgdo social | por meio da .. (divulgacao de
. . 13 a 18 anos | 2008 o processo da noticia de redes h
dos direitos e a Associacdo e fazer com que as mudanca das N .. conteddos sobre o
. ~ ~ desde a producdo até a sociais. . o
humanos em Nicleo representacodes representacoes . ~ bairro); realizacdo
. . .. . .. divulgacgdo (chegada ao Autores: . .
uma comunidade | Educacional sociais do bairro sociais ~ . de cinco circuitos
. N . . espectador); comparagdo | Bourdieu, .
do Recife Irmaos Menores sejam positivas - J culturais que
. . entre o material buscado | Mercklé e
Francisco de Assis . . abordavam DH,
. (filmagem) e a edicdo Santos
— (Neimfa) .. cultura da paz e
noticiada; etc. L. .
memoria do bairro
Valorizacdo
Proporcionar das artes —
atividades Aulas de ballet, futebol, danga, artes
. | Grémio Cultural - socioeducativas, jiu-jistu, muay thai, marciais, N
Programa Rosa é . . Nao . ~ . ~ Ampliacdo cultural
. Recreativo Rosa Comunidade | . culturais e Arte-educagdo divulgacdo do ECA por esporte, -
Vida informado . ) . o dos participantes
de Prata (SP) recreativas a fim de meio de quadros e musica,
construir cidadania informativos literatura — na
por meio da EDH educag@o.
Platdo
Cidadania por
A meio da
Vivéncias e . ~ .
. et simulagdo de Interacdo tedrica e .
Py Secretaria sensibiliza¢do para . L. c Perspectiva .
Chapecé Crianga .. . . . uma cidade prética; Visitas a cidade S Mudancas de atitude
. X Municipal de Comunidade | Desde cidadania; . .. historico-
— Cidadania em - ~ . constituida por real e oficinas. dos alunos em
~ Educacio de e escolas 2007 educacdo; politica, .~ P . . cultural: .
Acdo . . orgaos publicos, | Atividades em sala de diversos contextos
Chapecd (SC) tecnologia, cultura; Vygostky

direitos e deveres

bens de servigos
e institui¢des
educacionais

aula
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Projeto Instituicio Contexto Periodo Objetivo Temadtica Atividades Base tedrica Resultados
oo Coral Infantil, Desenvolvimento
Contribuir no processo de L -
o Matematica humano, transformacdo e
emancipac¢io humana de P ~ ;
. . . Ludica, construcao da capacidade
2 criangas e adolescentes Cidadania, N )
UNOCHAPECO- A . ~ . ~ Incentivo a de autonomia
. . Dependéncias em situacdo de inclusdo . p Acesso dos
Programa Universidade . . . leitura, responsavel; .
o da Desde vulnerabilidade social, social e . . L participantes
Esporte e Comunitaria . . . . Fisioterapia democratizagdo de
L . universidade 2006 promovendo a cidadania, | valores por . . aos seus
Emancipacdo | Regional de : ~ . . Preventiva, oportunidades como o
. 06 a 14 anos inclusdo social e valores meio do L direitos
Chapecé (SC) Aulas de Danga, | participag@o na
humanos, buscando a esporte . L. 2
. . informatica e construgdo de um novo
garantia dos direitos .
desse piblico trabalho do modelo social (Kunz,
Servigo Social 2001; Adorno, 1995)
Formar voluntérios —
alunos que nio sio Esporte (futsal,
portadores de natagdo, etc.),
necessidades especiais — brincadeiras Inclusdo e
. . | Escola Estadual de ara que entendam as . baralho, arantia de
Ser diferente é . ‘1 paraq Direitos dos ( . gara
Ensino Médio Escolae - dificuldades que os domind), aulas direitos dos
normal. Cego ~ £ (e S Nao portadores de - .
. - Irmao José Otdo instituicdo da | . portadores de . de refor¢o Nao informado alunos
€ quem nao . . informado ) .. necessidades
wer ouvir (Caxias do Sul — comunidade necessidades especiais especiais escolar. portadores de
q RS) enfrentam na escola e na p Atividades de necessidades
sociedade. Dessa forma, simulagdo de especiais

garantir os direitos de
estudo, lazer e esporte aos
alunos portadores

alguma
deficiéncia




Tabela 1. Experiéncias de educagdo em direitos humanos com adolescentes no Brasil (continuagdo)

221

. o - . .. Base
Projeto Instituicio Contexto Periodo | Objetivo Tematica Atividades tebrica Resultados
Proporcionar
AT aprendizagem dos
E.E. Dona Noémia Dias p g - .
g 1 Escolae alunos em relag@o aos ~ Oferecimento de
Perotti, Mirandépolis . . Questdes A ~
. comunidade direitos humanos, . Dinamicas, debates, educagdo
(SP) em parceria com . s relacionadas ao . ~ .
L . Alunos de deveres, respeito as N pesquisas, confeccdo de Lo comprometida com a
. Associagdo de Pais e ” . trabalho, a .. Legislagdo . .
Projeto sétima e diferengas, combate ~ materiais, palestras, o cidadania;
Lo Mestres; OAB; ONG — . .. . educacdo, aos .. . . brasileira, N
Direitos . oitava série ao preconceito, . N visitas monitoradas a participagdo dos
Gentileza Gera . 2006 a - impostos, a cultura, U.F.
Humanos: . . do Ensino resolugdo de < s OAB, trabalho .. alunos nas
N Gentileza; Secretaria da 2007 a participacdo ‘. Aratjo; -
Cidadaos em Fundamental problemas da P . voluntdrio, campanha atividades e
- Fazenda de Aracatuba; ~ . . politica, ao respeito D.L. Hora e
Acdo e dos trés sociedade a partirde | { .. L para a escolha do descoberta da
Conselho Tutelar; . L. as diferengas e a N . H. Luck . .
. anos do vivéncias e praticas oA Grémio Estudantil, entre importancia de se
AMALI - Associacao . . . vivéncia de valores .
. Ensino educativas, as quais . outras viver bem em
Mirandopolense de (1 . . democraticos .
. Médio aprimorem atitudes e sociedade
Apoio ao Idoso s e
valores individuais e
sociais
As atividades educativas
. . englobam: Relacdes
Instituto Superior de g §
~ . Humanas, Estudo e Os adolescentes
Educacao Ivoti (RS), - - . .
Estudo, produgdo Producdo de Plantas fizeram vinhetas de
ASCAR/Emater, . . -
. de plantas Ornamentais e divulgacdo, na
prefeituras, escolas s C . Lo o
L. . medicinais e Medicinais, incluindo Radio Comunitaria
municipais e estaduais, . L . .
. ornamentais, novas | paisagismo; Informatica de Ivoti, sobre
Conselho Tutelar, Contribuir para a . . L. ..
. . . - . tecnologias do Educativa; Robdtica direitos humanos,
Conselho Municipal dos inclusdo social e ; . g .
o . . conhecimento — Educativa; Préticas Lo estatuto do idoso,
. Direitos da Crianga e do digital dos . (o C ~ Legislagao A
Projeto informética e Comunitérias; Gestao de o ECA e Constituicido
. Adolescente e de adolescentes, L. . L. . brasileira
Cultivando as . . e Desde robdtica educativa Negdcios; Semindrios de . Federal,
Assisténcia Social de Instituicdo promovendo ~ o relativa a
Flores da . ~ . 1998 . . — e estudo dos Integracdo Familiar. apresentaram o
N Ivoti, Funda¢do Mauricio cidadania, buscando a .. . . DH; Paulo ) .
Adolescéncia . . .2 direitos humanos Planejamento e avaliagdo . projeto em diversas
Sirotsky Sobrinho, erradicagdo da fome e (Declaracio das atividades e Freire escolas:
AMENCAR, FECA/RS, a sustentabilidade do . § . .. L
- Universal dos contetdos ministrados. participaram da
Fundagdo Sinodal de planeta . ~ .
Comunicacio Direitos Humanos, | Producido de Conferéncia
e ECA, Estatuto do Documentério e Municipal dos
PETROBRAS e da o o o o .
Idoso, Constitui¢do | realizacdo do Semindrio e Direitos da Crianca
Gustav-Adolf- .
Federal) Mostra de Projetos e do Adolescente;
Werk/GAW da Sociais: Projeto Social: voluntariado
Alemanha (2008) T

Sustentabilidade e
Inovagdo
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Projeto Instituicio Contexto Periodo | Objetivo Temadtica Atividades Base tedrica Resultados
Sensibilizar os estudantes . < .
do Ensino Médio em S}mulagf‘go de feuniao .
relagio aos problemas d1plqmat1ca discussdo de Capacidade de trgbalho
.. . politica externa do pais em grupo, oratoria,
Férum Fundagdo Armando | Institui¢do mundyius,.estlmqlar d Participacdo que representam, projetos | Documentos disciplina, cidadania e
FAAP de Alvares Penteado — | Estudantes | Desde cqnsc:lertlf: 1a.de dmdgdama social a partir de resolugdes, estratégias, | Organizagdo negociacio sdo algumas
Discussio FAAP (Sao Paulo — | do Ensino 2005 E&ﬁggg:n;?m (()12 frettos | 4 simulagdo negociacdes, concessdes, das Nacgdes das caracteristicas
Estudantil SP) Médio fomen tar’a sua de um férum exigéncias e propostas, Unidas Fiesenvolvida.s pelos
participagfio na busca por solucdes por 4 dias com jovens a partir da
solugbes criativas para preparacio e estudo de atividade
. temas-foco
tais problemas
Promover a educacdo em
Nucleo de direitos humanos, a fim As atividades com
Educagédo Pesquisas e de contribuir para a Direitos adolescentes foram Boaventura Aproximadamente 15
em Direitos | Extensdo em formacdo cidada, critica e fundamentais palestras sobre direitos de Sousa mil pessoas
Humanos Direito - NUPEX Escolas 2008 consciente da direitos da ’ fundamentais. violéncia Santos e beneficiadas. Entretanto,
em prol da | da Faculdade comunidade e, mulher contra a mulh’er em Pedro nao é especificado o
Cidadania Exponencial principalmente, dos escolas. dentre outras Georgen nimero de adolescentes
(Chapec6 — SC) excluidos e i
marginalizados
Atividades que ocorrem
Escola Maria no turno inverso ao da
Rainha/Julio de Promover acdo de "’SCO]EF Pzilestras/, oficinas,
Castilhos (RS), cidadania dos alunos, .capacuagao .de lideres, Maria
Prefeitura, empresa capacitando-os para Jd(i)ggtsifslsm;:il\\;iodsages de Montessori,
Aprender Marasca, brigada Escola 2007 e | desenvolverem lideranca | Exercicio da integragﬁ,o com os pais Michel Niio informado
Fazendo militar, Conselho 2008 e estimuld-los a cidadania .. e i Foucault e
Mun. de Educagio participarem no Vlsuaf a instituigoes em Louis
e de Assisténcia gerenciamento de seu que sdo desenvolvidas Althusser

Social, Lar Recanto
do Amanhecer

proprio aprendizado

atividades voluntarias,
atividades e campanhas de
reciclagem de lixo, entre
outras
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Projeto Instituicio Contexto Periodo | Objetivo Temadtica Atividades Base tedrica Resultados
Participacao dos Apesar de envolver também .
pag p Mudangas de atitude
alunos em o trabalho em sala de aula
~ dos com
Promover momentos de assuntos (educagdo formal), sobre o . .
~ . o . Michel envolvimento na
Escola reflexdo sobre as eleicdes | escolares. Os ECA, Constituigdo, etc., foi ~
e E.M.EF L - . Foucault, elaboragdo das
Politica é Alunos e municipais a gestao alunos realizada uma grande .o
. Feu Rosa S 2008 . R o e Carlos Eduardo | normas disciplinares.
vida profissionais democritica, a institui¢do reivindicaram mobilizagio para a . L - .
(ES) . . . L - Novais e César | Eleicdo do grémio
da escola do grémio estudantil na maior organizagdo das eleicdes .
C L, Lobo estudantil, conselhos
escola, entre outras participag@o nos municipais da escola. 1
) . de classe, radio
processos de Eleitos vereadores e prefeito
. escolar
decisdo da escola | para atuarem na escola
Leituras, roda de conversa,
roducio de textos, teatro, -
Promover mudancgas produgao & Construgdo da
Escola . visita ao asilo, momento em A .
comportamentais nos . histéria de vida;
Estadual S . que foi trabalhado com os o
. alunos; discutir conceitos e o . valorizagdo da
Projeto Doutor " . Histoéria dos alunos conceitos de .
Lo . Desde préticas de valores morais, . R » Wallon e familia; dos
Cidadao Antonio de | Escola . . alunos, direitos solidariedade, cooperagdo e .
. . 2003 espirituais; ambiente S . . p Vygotsky conceitos:
Leitor Queiroz .. de cada cidadao respeito ao idoso, além da . .
~ propicio para explorar e L fraternidade, respeito
Telles/ Sao valorizagdo da a N
expressar valores e o e valorizacio,
Paulo (SP) L . . contribui¢io das R
exercicio da cidadania a sensibilizacdo.
experiéncias destes no
mundo atual
Sensibilizacdo a partir de
~ atividades anteriores ao
Promover a reflexdo sobre .
suas acdes e das de seus projeto: Mostra Cultural de Legitimag¢do do
¢ 2004 Diversidade Cultural e | Bases tedricas °g §
colegas quando . n F6érum, uma vez que
NS Social; II Conferéncia trabalhadas no MR
discriminatdrias, . . ~ ndo ha reincidéncias
. Infanto Juvenil pelo Meio curso, Sao .
preconceituosas e . de casos ja
. . . Ambiente, 2005 (sobre a Paulo: .
Projeto E. E. Profa. desrespeitosas. A partir Combate ao . . P . apreciados pelo
. . . . diversidade étnico-racial, Educando pela
Convivendo | Julieta Escola disso, mudangas nas preconceito e a . grupo; alunos que se
2008 . I etc.); 1* Mostra Cultural do | diferenga para a .
com a Caldas Alunos atitudes e cultura da aceitagdo da . . sentem ofendidos
. . . . . . Museu Afro Brasil — alunos | igualdade )
Diversidade | Ferraz (SP) intolerancia e ainda que diversidade buscam o Férum,

integrantes da comunidade
escolar possam ser agentes
de mudanga ao observarem
acdes preconceituosas em
seus colegas

fizeram a cobertura
jornalistica. Atividades do
projeto: Férum para discutir
e combater discriminacio e
preconceito na escola — o
Grupo Estudantil Contra a
Discrimina¢do (GECADIS).

realizado pela
Secretaria de
Estado da
Educacao

pois o reconhecem
como espago em que
s@o acolhidos e
respeitados
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Projeto Instituicio Contexto Periodo Objetivo Temadtica Atividades Base tedrica Resultados
Sites relativos a | Constru¢do de rampas na
Discutir ética e Contato, recepgdo e DHea escola e na cidade;
direitos humanos; . palestra; organizacdo | paratletismo; consciéncia dos alunos
Quem A . Direitos dos . .
. E.E.Prof* Ephigénia | Escola estimular a de rifa para compra revistas de de que os acessos devem
acredita Desde . portadores de . . < . ~
Cardoso Machado Atleta autonomia na . de equipamento; circulacdo ser eficazes e nao
sempre L. 2007 oo necessidades oA . .
Fortunato (SP) paraplégico constitui¢do de .. vivéncias; leituras de | semanal e somente para cumprir
alcanga especiais o N . .
valores dos alunos e textos e noticias; Parametros lei; interesse em avaliar a
solidariedade palestras Curriculares acessibilidade da escola
Nacionais e da cidade
Pesquisa sobre a Melhora da autoestima
Sensibilizar os .. Africa; Brasil, dos alunos afro
Direitos dos s
alunos sobre o escraviddo. Eventos Vygotsky; Ana descendentes;
or Escola Estadual . . afro e PR
Africa de . racismo no Brasil e a com concurso de rap; | Lucia Valente e Diminuic¢ao de
) Amilcar Savassi Escola 2007 . descendentes, N . . . :
todos nos (MG) valorizagdo e o Histéria da teatro; apresentagao Maria Aparecida | brincadeiras
respeito aos negros e Africa de dangas africanas; S. Bento preconceituosas,
a cultura africana exibi¢do de filmes e conscientizagio e
debates, etc. engajamento dos alunos
Alunos desenvolvem
. Principios do valores como empatia
Fortalecer a Defesa dos direitos P s patia,
. . ~ ECA, do participagao,
EDH - .. . Escola e cidadania dos humanos, promogao Ly
. Colégio Guilherme . o T Estatuto do solidariedade e
Nicleo de . comunidade - alunos; respeito as Participacio, da cultura de paz, ~ -
= Dumont Villares . . ; - Idoso e nos cooperacio; Redugdo
Educacgao - crianga e Desde diferencas; Protagonismo | acOes para a Lo 2
(SP) hospitais, o . : . valores da significativa da
para os N adolescente e 1991 responsabilidade juvenil, sustentabilidade, Lo
. instituicoes de . L - ~ . . UNESCO para incidéncia de problemas
Direitos s oA centros de social, participacao voluntédrio educacdo patrimonial, N .
assisténcia . S SR . cultura de paz, disciplinares e conflitos
Humanos apoio a idosos cidadaea respeito a diversidade . . . .
S . cidadania e interpessoais; ex-alunos
solidariedade e voluntariado. . .
democracia seguem nas atividades de
voluntariado
SEC de Sapiranga
(RS), Banco do L.
; Promover a pratica Lazer; esporte e
Brasil/AABB . .. . . . -
s de atividades fisicas | Direito ao cidadania — realizacao T ~
Programa Ministério dos . . . Diminui¢do da evasdo
Comunidade e - e esportivas; eventos | esporte, a0 de palestras, cursos, Paulo Freire; )
Lazer, Esportes; Centro Nao . . . ) escolar; melhoria no
. . alunos darede | . culturais; valores lazer e a debates. Ensino no César Salvador e .
Esporte e Sinodal de Ensino . informado | ;. . . rendimento escolar;
. . .. de ensino éticos e morais da cultura. contra turno escolar, Darci Orso N .
Cidadania Médio; SESI; E. E. . . . . L. . fomento a cidadania
cidadania; entre Cidadania praticas esportivas e

F. Imaculado

Coracdo de Maria e

Creche Catavento

outros

artisticas diversas
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Projeto Instituicio Contexto Periodo Objetivo Temadtica Atividades Base tedrica | Resultados
Pesquisa, divulgacao do
projeto, acdes soliddrias Maior observagio dos
. na sala de aula, escola e . ~
Escola Buscar alternativas . alunos de situagdes em que
.. . na comunidade, .
5 Municipal de para os conflitos no ~ ~ Paulo Freire, | pessoas ao seu redor
E s6 ser . . ~ arrecadacao de doagdes . .
. Ensino ambiente escolar; Resolucio de . AN Lea precisavam de auxilio;
solidério... ~ . . para asilo, visita a S
Fundamental Escola e Nio conscientizar os conflitos no IR L. Fagundes, relatos de solidariedade na
Que o . . . . . . instituicdo com atividades . .
. Anita Garibaldi | comunidade | informado | alunos sobre a ambiente escolar; . Isabel comunidade e na familia;
mundo fica . N C . (danga, maquiagem, etc.), . -
(Novo importancia das solidariedade Fernandez, melhora nas relagdes entre
melhor! ~ s peca de teatro sobre .
Hamburgo — acdes solidarias no - entre outros | os alunos, os quais buscam
o idosos na escola, i .,
RS) seu cotidiano ~ . utilizar o didlogo como
confec¢do de material .
o forma de resolver conflito
utilizando recursos
tecnoldgicos
Promover uma
cultura de . - - .
S Grupos de animagao, Satisfacdo das familias
L . solidariedade na . " . L
Colégio Marista comunidade escolar: divulgacdo, apoio, beneficiadas;
Ato Pio XII (Novo | Escolae Desde > | Voluntariado e recreacdo, sensibilizacdo. | Nao desenvolvimento de uma
L . fazer com que os R - N . L.
Solidario Hamburgo — comunidade | 1998 solidariedade. Arrecadacio e entrega a informado cultura voluntdria entre
alunos despertem . .
RS) . . comunidade de Canudos; alunos, professores, pais e
para a cidadania e . L
. Cursos gratuitos funciondrios
para o voluntariado
social
- Valores humanos;
Promover a educacdo ~
prevencdo ao uso | Jornada do Adolescente e | Celso ~ .
em valores humanos, Acio preventiva, uma vez
(0] . - de drogas, a show de talentos dos Antunes, 2 .
Liceu de a formacdo e N . que ndo foi constatado uso
adolescente . ~ DST/AIDS e a alunos sobre drogas, Margarida
. Estudos Desde informacao dos A . = de drogas; professores
ligado nos Escola violéncia na DST/AIDS, bullying. Serréo e ) e
Integrados 1997 alunos sobre S . . mais sensiveis e tolerantes,
temas de seu . L escola; Participacdo em reunides | Maria N
(Aracaju, SE) tematicas L S . conhecedores das histdrias
tempo A participagao; com a Dire¢do Clarice .
contemporaneas de ; . . de vida
protagonismo Pedagdgica Baleeiro

seu interesse

juvenil
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Projeto Instituicio Contexto Periodo | Objetivo Temadtica Atividades Base tedrica | Resultados
Promover a educagao
Colégio Maria para a solidariedade, o Sensibilizacdo: momento de
Imaculada voluntariado e o troca de experiéncia e
Centro de (Porto Alegre — protagonismo juvenil. vivéncias de voluntariado. o
Voluntariado RS) em parceria Desenvolver, nos ~ Planejamento e organizagdo: | paradigma Formagéo de 29
. . Educacdo para a ~
Juvenil do com ONG alunos, autonomia, S sdo formados grupos que de Delors — | grupos de trabalho
. . . Escola e Desde )y solidariedade; > L.
Colégio Maria | Parceiros . cooperagdo, . debatem a realidade, 0s quatro voluntdrio;
P comunidade | 2003 . protagonismo . P . S
Imaculada: Voluntérios e da responsabilidade . - . caracteristicas do publico- pilares da participagdo de 166
. ~ . juvenil; voluntariado -
cinco anos Fundacao pessoal e social e a alvo do trabalho. educacio; alunos
depois Thiago de compreensdo do valor Acompanhamento e Cléo Fante
Moraes da juventude como avaliagdo, reunides com os
Gonzaga espacgo de cidadania coordenadores de grupo
ativa
Promover, nos alunos, a Campanhas de arrecadagdo e ~ ~
~ - . Promocao de a¢des
constru¢do de uma entrega de doacdes (leite, ..
. . sociais na
o moral comprometida agasalhos, brinquedos, etc.). .
Colégio Sao . . - Sthephen comunidade;
Cax com os demais, de Projeto Melhore Sdo . <
José (Sao . . Covey, sites | promogao de papel
. respeito, dignidade, . . Bernardo : levantamento de -
Projeto Aluno | Bernardo do L A Cidadania, - . . sobre de multiplicador na
L Escolae Desde | justica e tolerdncia a L questdes ambientais — ~ .
Cidaddao —em | Campo — SP) . . . . solidariedade, . questdes comunidade escolar;
. . comunidade | 2007 diversidade. Estimular - . . pesquisas de campo e . .
defesa da vida | em parceria com (o . questdes ambientais. P ambiente e fortalecimento da
1 a pratica da pesquisa e bibliografica — e proposta de ~
Rede Catdlica e ~ . . . da formacdo de valores
. da a¢do social baseada melhorias para a cidades, . N
Lego Education o ) - . . | UNESCO na interacdo: Escola-
em valores como ética, além de criacdo de materiais .
o . . Aluno-Comunidade,
responsabilidade, educativos realizados pelos
o etc.
solidariedade, etc. alunos
Oportunizar um espago
de reflexao, andlise e Debates sobre a realidade Significativa
Instituto de compreensdo dos socioeconOmica brasileira e melhoria na
Pesquisas principios, valores e educacgdo em direitos Vera Maria | qualidade de vida
Proieto Educacionais direitos para dignidade humanos. Visitas as creches | Candau e das pessoas
Co rjl uista da (Cachoeiro de Escolae Desde | humana, democracia e Solidariedade, e escolas. Pesquisa de Maria atendidas pelo
Ci dagiania Itapemirim — comunidade | 2000 pluralismo politico para | voluntariado campo sobre os problemas Aparecida projeto.
ES) contando sociedade livre, justa e de infra-estrutura e S. Bento, Incorporagdo, pelos

com parcerias
diversas

soliddria, e praticas
sociais e escolares em
respeito aos direitos
humanos

proposicao de solucdes.
Planejamento, campanhas
sobre questdes levantadas

entre outros

alunos, das a¢des do
projeto no seu
cotidiano
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Projeto Instituicio Contexto Periodo | Objetivo Temadtica Atividades Base tedrica Resultados
Educagao formal: aulas
Qe. Educagdo Moral e Principios
Etica. Mas, nesse ) universais que
resumo, oﬂfoco serd a norteiam as
Ass<.en}b'le1a de Classe assembléias sio
Ordindria. O professor- os ancorados na
o floord;nador e os/alunos Declaracio
Educagdo em EMAK Escola grofmover N x;()ierlerllmas © cada turma reunem- | ypiversal dos Diminuigdo
Direitos Emanuel Kant Desde ¢ Tormagao €os anos | nyreitos humanos, 3¢ para negociar ¢ Direitos dos casos de
. ~ ) Escola como agentes P firmar acordos sobre ;
Humanos/Assembléia | (S3o José dos 2002 . participagdo. . Humanos. bullying na
de Classe Ordindria Campos — SP) promotores de direitos relacionamento na Também o escola
humanos escola. Alunos sdo . .
estimulados a falar 1gtera010nlsmo de
sobre seus conflitos, Piaget, Kant;
sentimentos e opinides. p edagoglg
Acordos coletivos sdo C(/)n.strut1v1sta
observados e cumpridos soco-
pelos membros do interacionista
grupo
Colégio Marista Nao informado Diversas
Nossa Senhora Planejamento das acoes de
da Conceicdo acdes; desenvolvimento voluntariado
(Passo Fundo — de atividades — como realizadas
RS) em parceria Disponibilizar tempo, oficinas de expressio
com Parceiros energia, habilidade e corporal e teatro, apoio
;lol}mtérilg)s, sentimen(;o de malilelilrla pedagégico, etc. — que
nstituto Faga organizada no trabalho o i _
Projeto Viva Alegria | Parte Tribognas Escola.e Desde vo%untério a fim de Sohdarle.:dade, est}mulem y autgA ;
o comunidade | 2001 . > voluntariado estima e a consciencia
trilhas da criar solugdes critica com criangas em
Cidadania, adequadas e criativas algumas instituicdes;
Fundagio para contribuir com a campanhas de
Beneficente comunidade

Lucas Aratjo -
Lar da Menina e
Creche Menino
Deus

arrecadacoes;
elaboracdo do relatério
anual
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Projeto Instituicao Contexto Periodo Objetivo Tematica Atividades Base tedrica Resultados
Capacitar adolescentes
para inser¢ao no A inser¢do de pais
Centro Social mercado de trabalho .. Modulos ministrados, tais como: g. p
N . Direito a .. ~ e comunidade nas
. Comunitario e conforme a Lei de Etica, trabalho e consumo; Relacdes ..
Projeto Instituicao . aprender; . . S . ~ atividades do
Madre Rafaela Desde Aprendizagem; Z interpessoais; Legislacao aplicada Nao .
Adolescente 13a15 N preparacgao . projeto com os
. Ybarra 2007 promover o respeito a ao trabalho do adolescente; informado p
Aprendiz . anos . para o ~ . adolescentes é
(Marialva — diversidade do outro e o Educacio ambiental e .
N a trabalho . considerada como
PR) apreco a tolerancia; empreendedorismo, entre outros ..
. N ponto positivo
proporcionar o acesso a
cultura
Promover a cidadania, Palestras sobre a Declarac¢io dos
humanizando os alunos Direitos Humanos; diversidade
.. or meio do . . sexual; solidariedade; direitos dos
Direitos E.E. Professora _ p . Cidadania; .
. Nao conhecimento e do N portadores de necessidades -
Humanos na | Julieta Caldas Escola . . .. combate a . . . Vera Candau | Nao informado
informado | respeito aos direitos . A especiais; visita ao Instituto Rosinha
Cabeca Ferraz (SP) p violéncia
humanos; torné-los (que atende pessoas com
guardides em DH; necessidades especiais); arrecadacao
combater a violéncia de donativos, entre outros
Mobilizar a comunidade Formacio das equipes. Tarefas da . S
N . § quip Maior visibilidade
em relagdo a gincana como: apresentar uma Frases de ~
L . da populacio
conscientizagio e L danga trazida pelos negros Nelson
. . Diversidade . . negra da
Gincana E.M.E.F. Max respeito para com a o africanos; reunir bonecas negras Mandela, .
. . étnica e . . ) comunidade;
Cultural Schubert diversidade cultural para a realiza¢@o de uma exposicdo | além de -
. Escola 2009 cultural. i .. mudancga de visdo
Nelson (Jaragud do Sul Afro, resgatando . na biblioteca; fazer um breve materiais
Aplicagdo da L sobre o tema
Mandela -SC) aspectos da Cultura . histérico com foto de pessoa afro- sobre a Ce
. Lei 10.639/03 . P Africa e as
Africana e seu valor na descendente maior de 18 anos e Africae

Formacgao do Povo
Brasileiro.

moradora do municipio entre outras.
Evento de encerramento da gincana

cultura afro

questdes raciais
apods a gincana
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Projeto Instituicio Contexto Periodo Objetivo Temadtica Atividades Base tedrica Resultados
Projeto Escola Escolas Nao Integrar estudantes Respeito as Preparag¢do de um aluno para o Nao informado | Elevacdo da auto-estima
Integracdo Especial informado | da Escola Especial diferencas; relato de sua historia de vida. dos estudantes especiais
Crescer Crescer e estudantes | direitos dos Dinimica de grupo para discutir que realizam as palestras
(Niter6i - de outras escolas, portadores de sobre o respeito as diferengas e sentem-se respeitados.
RJ) promovendo a auto- | necessidades Crescimento na busca e
estima dos mesmos | especiais inscri¢do de educadores
e incentivando o nas palestras promovidas
respeito as pela Escola Especial
diferencas Crescer
Quatro fases: Conhecer para agir:
formacao de liderancas estudantis:
visita ao Congresso Nacional, Maior interesse dos
Supremo Tribunal Federal e alunos nos temas
eleicdo da Comissdo abordados e
Instituto de Politica; Representativa dos Alunos; reconhecimento da
< Despertar o aluno e L . . . n
. Educacao . participagdo; Momento da livre expressao: . importancia de tornarem-
Projeto . toda a comunidade . . ~ . Pedagogia
Fénix — | Escolae Desde cidadania; produgdes artisticas sobre . se agentes
Despertar . escolar para uma .. A . libertadora de
ot INSEF, comunidade | 2007 A direitos corrupg¢do, violéncia, etc.; Poder . transformadores da
Politico ; consciéncia cidada e s . . Paulo Freire . P
(Brasilia, N humanos; de decisdo da juventude: pesquisa sociedade. Além disso,
participativa AL 1 ce o e
DF) deveres em Ceilandia sobre reivindicagdes as reivindicacdes
dos moradores e manifestacdes; levantadas pelos alunos
Dimensao dos deveres: acdes em tornaram-se projetos de
prol do meio ambiente: lei
campanhas de recolhimento de
lixo eletrénico, etc.
Nao parece haver um projeto
maior e sim, uma série de
iniciativas para cumprir o objetivo
Escola Formar cidaddos da escola. Algumas atividades:
Tessituras Municipal plenos de direitos, Comemoragdo do dia do livro, na | Os quatro
da rede de Anisio - usudrios das novas .. qual, a cada ano um(a) escritor(a) | pilares da
. Nao . Direitos ) L ~ - .
um trabalho | Teixeira Escola . tecnologias, agentes é homenageado(a); realizacdo de | educacio Nao informado
.. . informado ~ humanos . o .
em Direitos | (Rio de de transformacéo da monitoria dos alunos do 9° ano na | preconizados
Humanos Janeiro - sociedade, entre qual desenvolvem agdes pela UNESCO
RJ) outros interativas com seus pares;

pesquisas e palestras sobre
cuidado ao meio ambiente; entre
outros
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Projeto Institui¢do Contexto Periodo | Objetivo Temdtica Atividades Base tedrica Resultados
Diniamica do ambiente sujo
Conscientizar alunos e em que foi explorada a
comunidade escolar reacdo dos alunos a essa
. A . . ~ . . Os alunos passaram a ter
sobre a importancia da situacdo e, depois, realizada .
< . . . uma postura de respeito
Escola conservacdo do meio coleta seletiva do lixo . -
.. . Paulo Freire, e responsabilidade com o
Municipal ambiente, S espalhado pela escola. . .
. . . Desde o Conscientizagao, - Gilberto ambiente. Essa mudanca
Cidadaniae | Edison sensibilizando-os a . . Elaboragao de planos para . . o
. Escola outubro meio ambiente, ~ Dimensteine | dos alunos permitiu que
Reciclagem | Gomes do adotarem uma postura . . reverter a degradagdo do P .
N de 2007 | .. [ cidadania . . ~ Cléaudio 0s pais percebessem que
Régo ética e critica, a meio ambiente e producdo de .
. . Moura devem ser parceiros da
(Paulista-PE) entenderem que todos texto, poesia e desenho. S
~ ~ . escola na consolidag¢do
sdo capazes de Arrecadacdo de material ~
. . A . ~ da educagdo em valores
reproduzir ou modificar reciclavel. Divulgacdo do
a realidade projeto a comunidade a partir
de uma passeata
Leitura e debates sobre a
Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos,
relacionando-a a situacdes do
cotidiano; Confec¢do de
E.M.E.F. , Lo ~ DA
Professora Conhecer e debater os cartazes com o contetido da Legislagdo Redugdo da violéncia na
Proieto Maria direitos humanos; declaracdo em linguagem (ECA, escola; reconhecimento
O . aplicé-los no cotidiano, . simples, os quais foram Declaragdo da escola como local de
Direitos Margarida . . . ~ Direitos humanos, ) . .
Escola e Desde inclusive em situagdes C expostos na escola; Universal dos | apoio e crescimento
Humanos Zambon . . multiplicagdo de ~ . . . C o
. .. comunidade | 2007 de conflito; reconhecer . Elaboragdo de jogos de Direitos pelos pais; multiplicagdo
direitos de Benini . . conhecimento . . P
sua universalidade e memoria e de tabuleiro Humanos, dos DH e de principios
todos (Bento . . . . . . .
divulgé-los a alusivos aos DH para etc.), além de | de respeito e igualdade
Gongalves - . . . . .
RS) comunidade servirem de instrumento de Paulo Freire realizada pelos alunos

multiplicagdo sobre o
assunto. Organizacido de um
evento de divulgacdo dos DH
para a comunidade, entre
outros
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Projeto Instituicio Contexto Periodo | Objetivo Temadtica Atividades Base tedrica Resultados
Palestras e videos sobre
sexualidade e drogas;
Oficinas de esporte .
. . esporte, Material
Organizar e manicure, bijouteria, entre o
desenvolver estratégias outras, para a promogao de distribuido
. EMEF Dr. ! E135 1 Combate as [ras, para a promog pelo MEC L
Prevenir é . e acdes de prevengdo satde. Formacdo de um P Maior nimero de
Guilherme A.O. . . drogas; através do .
bem melhor . Escolae Desde | ao uso indevido de S grupo de alunos — AME- alunos envolvido;
Hildebrand . multiplicagdo L Curso de ~
do que comunidade 2008 drogas,, tendo como VIDA - para discutir ~ prevencdo ao uso de
. (Santa Cruz do . de . Prevengéo ao
remediar agentes multiplicadores . aspectos de adolescéncia e crack
Sul - RS) conhecimentos . . . uso de Drogas
os adolescentes da sadde e divulgar, por meio ara
escola de materiais, site, p
. ~ Educadores
informagdes sobre sexo e
drogas, desempenhando o
papel de multiplicadores
Realizagdo de
. . terrarios, um
Projeto fiel ao - . .
b Mobilizar a a . minhocério e uma
residuo . Conferéncia Ambiental na ..
- L. comunidade escolar . Mini-estufa;
sélido- radio escola, aulas expositivas, -
P para o . . = Construcgdo de
caida81.5¢ . leitura e interpretacao de .
. E.M.E.F. Doutor desenvolvimento L brinquedos
recreio Escola . . - textos, trabalhos individuais . . .
. Jorge Germano Desde sustentdvel; valorizar o | Educacido . E. Morin e M. | reciclados; Criagdo
reciclado - ~ Alunos de 11 . . e em grupo, atividades em O
Sperb (Sao 2007 conhecimento ambiental . . C. Moraes de uma radio como
nossas a 15 anos C campo, jogos, pesquisa, )
Leopoldo — RS) cientifico como instrumento de
moedas . debates, relato de suas .
s instrumento para o Coa motivagdo e
sociais no . . . vivéncias e troca de . ~
. ~ exercicio da cidadania; a divulgacdo do
Bairro Sao experiéncias . N
s entre outros projeto; Participacao
Cristévao .
na limpeza de um
arroio
. . Propiciar vivéncia do
Universidade P ~ .
esporte e da educacdo, Pais relatam menos
Federal de Escola (Escola balizada pelo agressividade dos
Minas Gerais Municipal P Aulas de Educacio Fisica, A.C.G. Costa, .g
. . .. desenvolvimento das - N filhos, menor
. com parceria do | Maria Mourici A . ~ arte—educacdo, apoio a Delors (quatro A
Projeto . . Desde | competéncias pessoais, | Educacdo pelo N , . frequéncia nas ruas,
Instituto Ayrton | Granieri) e .o .. escolarizacdo e saude, as pilares da k .
Guanabara . . 1996 cognitivas, sociais e esporte . . ~ mais afetividade,
Senna e da universidade . quais ocorrem diariamente educacdo) e .
produtivas, como melhor rendimento
ALESAT (Belo | Alunos de 07 o no contra-turno escolar Hassenpflug L
. contribui¢@o para o seu escolar e prética de
Horizonte — a 14 anos .
MG) desenvolvimento esportes

humano
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Projeto Instituicio Contexto Periodo Objetivo Temadtica Atividades Base tedrica Resultados
Semana da Cidadania que
Promover o debate sobre 4 ~
~ . ocorre anualmente de 14 a 21 Programacao
. questdes sociais que . L ;
Secretaria . de abril. Organizacio, nacional da
- . envolvem o jovem, . . . . ~
Municipal de Comunidade Cidadania planejamento e divulgacdo das | pastoral da ~
Semana da - o | Desde desenvolvendo C. . . Nao
. . Educacdo de Alunos do 6 N Participacdo atividades — palestras, shows, juventude, CNBB | .
Cidadania o 2007 conscientizagdo e . . ~ ) informado
Congonhas a 9° anos. N . social oficinas, passeatas, acoes (Conferencia
organizagdo da juventude a . . .
MG) . . sociais, etc. — realizados pelos | Nacional dos
fim de melhor prepara-la A . .
Lo .. membros dos grémios Bispos no Brasil)
para as exigéncias sociais )
estudantis das escolas
Divulgar em linguagem Maria Victoria
Oficinas . g_ . guag .. Dinamicas para sensibiliza¢do; | Benevides; Fabio
L Associagdo clara e ilustrativa os Direitos da -
Tematicas . . . . aulas expositivas; troca de Konder
Educativa Tecer . preceitos dos Direitos Crianca e do S . ~
sobre o . Escolas e Ha mais ideias entre os participantes ; Comparato; Nao
Direitos — . Humanos e do Estatuto da Adolescente ~ . s .
Estatuto da ~ comunidade | de 10 anos . o reflexdo em subgrupos sobre Philippe Aries e informado
. AETD (Sao Crianca e do Adolescente — | Direitos . Lo o
Crianga e do . artigos da legislagcao abordada; | Mary Del Priori;
Paulo — SP) Lei 8069/90, para os Humanos = . .
Adolescente . L. apresentacdo coletiva e debates | Michel Foucault,
diversos segmentos etdrios
entre outros
Compreender a cidadania Le/v(;mtim@to de da(li%s (sjobdre
como participagdo social e S?g ¢, higle ng, N gua 1dade de
politica, assim como vica d? pargr a 10 servagao do
Escola Estadual exercicio de direitos e cotidiano dos alunos
pror Dsco ? stadua deveres politicos, civil e entrevistas flon;os pais ~quz 5
rojeto om Jacson Nio social, adotando no dia-a- Cidadania participam da Associagao de oaventura Nio
Construindo Damasceno Escola . . . N Pais e Mestres. A partir das Souza Santos, .
: ; informado | dia, atitudes de Participacdo - ; py . informado
Ideias Rodrigues - = demandas sdo planejadas as Aratjo e Pnig
solidariedade, cooperagdo e L
(Manaus/AM) capacitacdes para alunos e

repudio as injusticas,
respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo

respeito.

pais: dindmicas, jogos, uso de
midias, teatralizacdes e aulas
préticas participativas, entre
outras
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Projeto Instituicao Contexto Periodo | Objetivo Tematica Atividades Base tedrica Resultados
Garantir os direitos da
crianga e do adolescente,
seu desenvolvimento
integral, sadio e Oficinas socio-educativas Parte dos
harmonioso. Oportunizar no contra-turno escolar: Pedacosia adolescentes mais
Projeto de Centro Social Institui¢do construcdo de Direitos da musica, artes plasticas, His t(’)gricgo ~ comprometidos com
Integracdo da Comunitario Madre Educandos | Desde conhecimentos, interacao . teatro, atividades fisicas, . p ) L.
. . crianga e do ) Critica, as praticas sociais e
Crianca e do Rafaela Ybarra de6als8 2004 na sociedade, resgate de artesanato, sadde bucal, . . .
. . adolescente . . . materialismo mais conscientes
Adolescente (Marialva — PR) anos humanidade, meio ambiente, ensino R . N
. . . . histérico sobre a importancia
proporcionando meios profissionalizante,
. . L. das mesmas
para uma possivel informitica
superagdo da situagdo
social em que se
encontram
Instituto de
Educagdo Sarah - Preparagdo de cartazes e
. . Contemplar as a¢oes do :
Kubitscheck (Rio de . . alguns livros com a
. programa ‘Brasil sem " . .
Janeiro — RJ) . . . tematica da diversidade
. homofobia’ de acordo Diversidade . Marcos
parceria da . PN sexual e homofobia. ~
com o artigo V — ‘Direito | sexual e de . Renato Adesdo de alunos e
. CAMTRA - Casa da N ~ A Realizag@o do III Encontro .
Pro dia nascer Desde a Educacdo: promovendo | género. Lo Benedetti; de alguns
. Mulher; GPH — Escola N do Sarah Discutindo a .
feliz . 2006 valores de respeito a paze | Combate ao . . Regina professores ao
Grupo de Pais de . . N Diversidade Sexual: .
a ndo-discriminacéo por sexismo € a o Facchini; evento
Homossexual; . - R . palestras, exibi¢do de .
orientacdo sexual’ e do homofobia . . Edith Modesto
FIOCRUZ; . P filmes, debates exposi¢do
. artigo IX — ‘Politica para a .
Programa Nacional - uventude’ de cartazes e livros
DST/AIDS, entre J elaborados pelos alunos
outros
Educandos
VAMOS! Elaboragao e avaliagao conscientes da
CRIAN C'A Promocdo do participativa da proposta possibilidade de
Educacio Associacio de desenvolvimento integral pedagdgica; Mini-projetos transformar a sua
comungi taria Cida déogs e Cidadis Janeiro de criancgas e adolescentes, Educacio sobre meio ambiente, Educacio realidade e da
. il Instituicdo melhora na qualidade de cagao drogas, violéncia, direitos opular de importancia de
¢ q g pop p
em bairros da Solidarios VAMOS! de 2010 . R Participacdo ) .
eriferia (Bacabal — MA) vida e formacao cidaddos e deveres, etc.; Reforco Paulo Freire construir uma
ﬁ bana de conscientes e atuantes na escolar e oficinas de artes; cultura de paz e
Bacabal comunidade; Oficinas de orienta¢do proporcionar

familiar com os pais

exemplo para os
demais




Tabela 1. Experiéncias de educagdo em direitos humanos com adolescentes no Brasil (continuagdo)

234

Projeto Instituicio Contexto Periodo Objetivo Temadtica Atividades Base tedrica Resultados
Oficinas de artes plasticas,
. L . De acordo com
informética, hiphop, S .
. S questiondrios aplicados
capoeira, musicalizacdo, .
Promover a a alunos e pais: 95%
esporte; .
mudanga na - relataram ser ajudados
. Grupos de responsabilidade, ~ .
maneira de se . ~ Concepgdo quando precisam; 24%
. com discussdo de A . .
relacionar com o . construtivista de | das criancas obtiveram
. . problemas, conflitos e a . .
Instituto Israelita de outro — aprender a ~ ~ ensino e melhora na leitura e
o S . Educacio; resolugdo dos mesmos. . . .
Programa Responsabilidade Instituicdo . conviver; despertar .2 aprendizagem; escrita; 29% dos pais
~ . Fevereiro | . cultura da Reunides .
Educagédo Social — IIRS Alunos de interesse pelo ~ . L quatro pilares da | relataram melhora no
oy s s o de 2009 e paz e ndo semanais/assembléias. - . .
Cidada (Paraisopolis, Sdo 6 a 15 anos estudo; auxiliar no s a - educacdo de convivio familiar; 49%
. violéncia Construg@o do documento . .
Paulo — SP) fortalecimento do - Delors, Paulo afirmaram relacionar-se
. Regulamento da Educacdo . L
papel de familias Lo Freire, entre melhor frente as
Cidada por alunos, . ~ .
protetoras e . outros situacdes de conflito;
. educadores, pais, . .,
cuidadoras, entre . AT apropriagdo do didlogo
funciondrios da instituicdo e
outros L ) como forma de
voluntérios. Circulo de . .
~ prevenir um conflito
reparagdo: espago para .
L7 . relacional
mediagdo de conflitos
Contribuir para a
. educacdo em
Instituto de direit(:}s humanos
Relagdes buscando uma ’ Oficinas de quadrinhos, Maior integragdo dos
Internacionais, . filme stop-motion com . alunos imigrantes na
X . melhoria da .. . . Paulo Freire,
Universidade de . . Direitos massinha, fotografia e escola; aumento no
Educar Para o ~ Desde qualidade de vida . . Zygmunt P p
Sao Paulo na Escola . humanos e grafite, abordando direitos . nimero de matriculas
Mundo . . 2009 dos beneficidrios e | . . . . . Bauman e Maria ..
Escola Municipal . identidade humanos e identidade latina. . de imigrantes na
0 cumprimento da . Benevides .
Infante Dom ~ . Exposicado dos trabalhos escola; criacdo de um
. ~ funcao social da . .. . .
Henrique (Sao . . realizados nas oficinas grémio estudantil
universidade
Paulo — SP) P
publica, entre
outros
Constituicio Conscientizacio e
Portal da Vida, Proporcionar A Federal/88, esclarecimentos sobre
. Escolas . .. Palestras, dinimicas, . . .
parceria com . conhecimentos Direitos e .. . 4 ECA, Plano cidadania, democracia,
~ estaduais e ~ - oficinas, orientacdes . ;
fundagdes Educar e .. . | Nao sobre sua condicdo | deveres da o Nacional de bullying, trabalho
Desenvolvendo N municipais | . e . individuais, leitura de . .
. . TelefOnica nas informado | de cidadaos, crianga e do . EDH, infantil, maus tratos,
Cidadania ., Alunos de .. .. cartilhas, teatro, desenhos, - i -
escolas de Guaruja 64 18 anos sujeitos de direitos | adolescente. redacdes. videos. debates Convencao n. pedofilia, exploracdo e
e Sdo Paulo (SP) e deveres §06Ss, ’ 138 ¢ 182 da abuso sexual em 70%
OIT dos participantes
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Projeto Instituicio Contexto | Perfodo Objetivo Temadtica Atividades Base tedrica Resultados
Fornecer ..
o P Reforg¢o escolar; oficinas . .
Instituicdo assisténcia psico- o Diversos sites .
- . com familiares para debater O protagonismo das
Crian da— | Instituics Populagado pedagbgica e . como o do .
cae vida nstituicao . o desenvolvimento de C criangas e adolescentes
. deOal4 ~ social; reforgar sua . . Ministério da .
uma proposta Beneficente Nao . ~ . Direitos de criangas e adolescentes, P no seu proprio
. anos . integracdo social; . . P Sadde e do h
em prol da Conceicdo Macedo informado - criangas orientar sobre métodos de . desenvolvimento; o
. . portadora trabalhar a Adesao . Instituto .
cidadania plena | (Salvador — BA) N . . tratamento e monitorar a combate a todos os tipos
de HIV/ a Terapia Ani- implementacdo da terapia Promundo, de violéncia; entre outros
AIDS; retroviral (TARV), P . § P entre outros ’
prescrita
entre outros
Promover Dinamicas, aulas
reflexdes sobre expositivas, palestras,
valores éticos e elaboracio de portfélio, -
Escola . § por Melhora nas relacdes
morais presentes concurso de poesia, . .
.. Turmas do ~ . . . interpessoais e na
Escola Municipal Ensino nas relagdes pesquisa, filmes e debates, Piaget, convivéncia didria
Valores: Luz do | Itdlia Cautiero interpessoais e na entre outros. Gincana Donadeli, .
. Fundamen | 2009 . Valores . . escolar; autonomia dos
nosso agir Franco — CAIC interface Estudantil — abertura do Menin, entre .
talll e . . . alunos por meio do
(Lavras — MG) comunidade projeto. Festa da Familia — outros .
curso ,. ~ oo fortalecimento dos
escolar-familia, apresentacoes artisticas,
Normal . . oA valores
visando favorecer e oficinas, etc. Culminancia —
resgatar o respeito apresentacdo dos trabalhos
e a boa convivéncia realizados pelos alunos
ONGe
apresentac Propiciar Oficinas de teatro/arte- Protagonismo juvenil;
Centro de Estudos 30 em referencial de vida educacdo, de danca, formacdo de liderancas e
e Promocio da eventos e diferente e vivéncia esportes, coral, etc. e agentes multiplicadores;
Mulher ¢ escolas de valores relativos refor¢o escolar no contra- desenvolvimento de
N Criancas e a cidadania, como turno escolar. Apresentacdo . comunicagdo e
Marginalizada P Arte- Paulo Freire, C . ~
adolescent estratégia para a N das pecas de teatro, como, . desinibi¢do; elevacdo da
(CEPROMM) de - educagdo Enrique :
Trupe . es que Desde transformacdo . . por exemplo, As 3 . N auto-estima, entre outros.
. Campinas — SP em . . . Cidadania . Pichon-Riviere .
Pedagégica . convivem | 2000 social. Estimular a B Porquinhas e o Lobo Educanda do projeto
parceria com Participagio . e Augusto :
. numa descoberta de . Sedutor sobre o trafico de eleita delegada estadual
empresa CPFL Cia Protagonismo Boal
Paulista de Forca e | 2002 de novos saberes e seres humanos e o Bom para representar
Luz e Escola dg confiname permanéncia na ECA. Depois da Campinas na
Teatro SOTAC nto de escola; desenvolver apresentagao, sao Conferéncia Estadual
prostituica a auto-estima e promovidos debates com os dos Direitos da Crianca e

o e tréafico
de drogas

protagonismo

espectadores

do Adolescentes de 2009
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Projeto Instituicio Contexto | Perfodo Objetivo Temadtica Atividades Base tedrica Resultados
Treinamento para os alunos
. e Quarenta alunos
monitores soliddrios da
- L desempenharam o papel
.. biblioteca sobre técnicas de .
- . Escola Municipal Envolver a . ~ de monitores;
Biblioteca Viva: . L . . . arquivamento, manuten¢do . P
de Ensino Bésico Desde comunidade coma | Voluntariad . RS Paulo Freire e | significativo avanco na
um relato de .. . Escola . . . . dos livros, indicagao, . : .
n Anténio Mamoni 2003 escola e incentivar | o Cidadania . Kleimam leitura e escrita dos
experiéncia . . . trabalho em equipe, entre e
(Valinhos — SP) a leitura e a escrita alunos; difusio de
outros, tendo como base a
i valores, na escola, como
responsabilidade e o : L
. 0 respeito ao proximo
respeito ao ser humano
Discutir as ~ ..
. Promogao de musica, canto
.. diferengas; . .
Escola Municipal de leitura, jogos de mesa,
~ L. promover a auto- .
Jodo Otavio de . _ canto do brinquedo, parque
., estima; definir um Auto- . ~ .
Melo Ferracii . . . e jogos na quadra durante o Redugdo de registros
. projeto de vida; conheciment . .
(Piracicaba — SP) . . . - | recreio; Debates sobre Celso lancados no livro de
. reduzir conflitos; 0; orientagdo . ~ .
. parceria com o ) respeito, cooperagao, Antunes; ocorréncias, do
Projetando o P Desde proporcionar um Sexual, - . . -
Programa Satide da | Escola . . . amizade a partir de filmes Icami Tiba, percentual de alunos
Futuro . 2007 atendimento cidadania e . . ~ . .
Familia (PSF) e . . ~ ou jogos cooperativos; Izabel Galvao, | retidos, evadidos e com
educacional a orientagcdo . .
Centro de Escolha dos representantes entre outros baixo rendimento , entre
n alunos com para o .
Referéncia em . de classe e envolvimento outros
CoA . dificuldade de Trabalho. o
Assisténcia Social aprendizacem e desses em decisdes de
(CRAS) prendizag interesse dos alunos; entre
valorizar os
outras
estudos
Alunos reivindicando
igualdade de
Promover a oportunidades e espagos
Escolas . ~
., . . divulgacdao do ECA para cultura, lazer e
Circulo de Amigos | estaduais A < .
do Menor o no Distrito da Area Rodas de conversa, estudos entretenimento.
o . . .. | Desde Continental de Sdo | Direitos da de caso, debates, videos Mudanga de concepgdo
Mochileiros do | Patrulheiro do municipai . . . . . - . .
. . fevereiro Vicente, nas Crianga e do | educativos, oficinas, N3ao informado | dos professores, os quais,
ECA Jardim Rio Branco | s . . IO .
~ de 2009 escolas onde o Adolescente | palestras, gincanas, jogos no inicio do projeto,
— CAMP-RB (Sao Alunos de oo R N .
. indice de violéncia participativos e workshops entendiam que o ECA
Vicente — SP) 10a 17 - p . ..
anos e evasdo escolar é garantia apenas direitos a

muito alto

criangas e adolescentes,
configurando a ideia de
pode tudo
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Projeto Instituicio Contexto | Perfodo Objetivo Temadtica Atividades Base tedrica Resultados
Oficinas educativas e
preventivas sobre direitos,
Oferecer espaco de . B
Centro B cidadania, violéncia,
. . construcdo da ~ i
Projeto Amar — Educacion . A educacdo, familia e
. - cidadania e de .
Projeto de Fundacio de al da ~ . . conflitos, entre outros;
AP . . o transformacdo da Cidadania; - .2
Assisténcia e Ensino Superior de | institui¢do | Desde . . . Oficinas de capacitagdo - . - .
- . . realidade social; saude; . . . N3ao informado | Nio informado
Inclusdo Social | Passos (UEMG) Serviras 2009 . " (manicure, bijuteria,
. melhorar a sua inclusio
de criancas e Passos — MG Educando . . . decopagem); Aulas sobre
saude e integra-los gy .
adolescentes sde7al4 . habitos alimentares; Curso
com as familias e a . .
anos, . de informatica; Horta
comunidade .
comunitdria; Eventos de
integragdo
Nao ha
elaboracdo
tedrica
Promover o explicita
desenvolvimento prcta. Diminuigéo da
. Principios A ~
para a liberdade e a - repeténcia e evasdo
. . Reforg¢o escolar; oficinas de | norteadores:
Conselho dignidade, a partir Combate ao - . escolar, do trabalho
. . preparacdo para o mercado participantes . .
. Pinheirense do do auto- trabalho .. infantil rural e
Projeto Espago .. . . | Desde . . . de trabalho; cursos de como sujeito P .
Bem Estar do Instituicao crescimento e de infantil; . L. .. L. doméstico; melhoria nas
Novo 1986 L. 2 informatica; oficinas de de sua historia; - e
Menor — COPBEM suas proprias educacdo; . o relagdes familiares e
D A . danca, coral capoeira; entre | énfase em . .
(Pinheiros — ES) experiéncias, além | entre outros .. interpessoais;
. outras associativismo
de possivel . empoderamento dos
e didlogos a )
mudanga no . jovens; entre outros
. partir da
sistema de valores .
realidade
vivida; entre
outros
Circulos de leitura com Participantes
Contribuir para que debates de trechos lidos entusiasmados, com
Escolas e os direitos estejam | Educacdo/lei | pelos participantes; oficinas senso de pertencimento,
Lo presentes no seu tura; direitos | de escrita, comunicagdo e enfrentando os desafios;
. . .. nstituigcao . 1 p . . .
Projeto Circulo | Grupo Pirilampo Desde cotidiano através dacrianca e | imagem, artesanato, grafite, - . talentos revelados nas
L de . . - N3ao informado .. C
de Cultura (Timo6teo-MG) acolhimen 2008 das atividades que | do danca, integracdo da oficinas, participacdo na
to promovam sua adolescente; | familia, cidadania, entre votagdo para o Herdi dos
formacdo politica e | cidadania outras. Tematicas discutidas Direitos da Crianca da

cidada

s@o escolhidas pelos
participantes

Década do Mundo e em
eventos de divulgacdo
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Projeto Instituicao Contexto Periodo Objetivo Tematica Atividades Base tedrica Resultados
Orientar os
educandos,
educadores(as) e
comunidade Confecg¢do de painel;
escolar, para a | ) . debates: Sj |
ftica de uma Economia palestras; teatro; debates; ites € manua
Celebrando a Escola Estadual Marco a pra i d solidéria: trabalho em sala de aula nas | da Campanha
vida o bem - Dom Helvécio Escola junho cconotma de . diversas disciplinas — da Naio informado
) lidariedade, d sustentabilid P
estar social (Ipatinga — MG) de 2010 | SO'ldanedade, de estudos de textos, pesquisas | Fraternidade
cuidado com a ade .
o na internet, etc. de 2010
Cl‘la(;E.lO e~ . Gincana da Solidariedade
valorizagdo da vida
como bem mais
precioso
. . Criangas e jovens
Participantes decidem local, § J
o atuando em espacos de
. . . Contribuir para propostas, temas e C .
Ciranda infantil . - reivindicag@o — energia
que as criangas materiais. - .
—Rumo a . L. elétrica moradia; atuando
. compreendam Leituras, teatro, musica, . .
Liberdade : . - A Vygotsky, como sujeitos politicos
compreensio da Assentament melhor a realidade oficina de cerdmica, de Paulo Freire por meio da participacdo
realiga de Assentamento do o do MST do Assentamento confeccdo de bonecos e de Madalena ’ de visitas e didloeos com’
aoréria e do Movimento Sem- Criancas/dos | Desde em que vivem, Brincar; brinquedos com materiais Freire a prefeitura arag
£ Terra Mdrio Lago adolescentes | 2008 despertando seu participagdo | reciclados, roda de conversa ’ pretel P
papel das S P . . - . . Leonardo reivindicar transporte
. (Ribeirdo Preto/SP) | de até 13 entendimento e discussao, brincadeiras, P
criancgas .. . Boff, entre publico escolar (o qual
anos enquanto sujeitos desenho e pintura, . .
enquanto . . . outros foi conquistado) e
2 de direitos e caminhadas, plantio de .
sujeitos . < criacdo de uma Escola
AP transformadores da arvores. Também escrevem
histéricos . do Campo no
realidade cartas, panfletos e fazem
L o~ P assentamento; entre
visitas a 6rgéos publicos
outros
Instituicio e Realizar acdes Oficinas educativas sobre, Elaboragdo de materiais
Associagdo Miguel s preventivas para relacdes de géneros, uso de informativos; criagdo do
comunidade . .S . Pressupostos ~
Projeto Magone em Adolescente conscientizar sobre drogas, direitos sexuais e do ECA. do blog Prevencao na
Prevencio na parceria com s autores de Desde DSTs e maneiras Direitos comportamentos de risco; SIN ASE’ o Medida; inclusao digital;
Medi df Secretaria de Satide at0S 2007 de prevencdo, sexuais de expressio e criacdo; e SUS. além de maior conhecimento e
do Estado de Sao . L obtendo reducgdo da acdo comunitdria: R busca ativa aos temas;
infracionais A R .. Bee e Erikson AR
Paulo incidéncia de distribuicdo de materiais diminui¢do de

e familiares

contaminagdes

educativos feitos na oficina

comportamentos de risco
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. o . . L .. Base
Projeto Instituicio Contexto Periodo Objetivo Tematica Atividades tebrica Resultados
Fomentar valores Debates,
Um olhar que propiciem o conversas e
sobre a desenvolvimento apresentacoes
questdo das saudavel; estimular sobre Crescente niimero
drogas e da o empoderamento drogadigdo, Paulo de convites para
violéncia a Instituicdo, escolas e dos jovens violéncia, Freire, os adolescentes
partir de Chécara Meninos de Quatro comunidade abrigados a fimde | Protagonismo bullying, Delors multiplicarem as
acoes Pinheiros em parceria com a A ONG atende Nio promover juvenil; sexualidade, (quatro tematicas; escolas
protagonistas Universidade II;e deral do meninos de 7 a 18 informado crescimento participagdo; discriminacdo, | pilares da afirmam que ha
de Parand (Curitiba — PR) anos em situacdo de pessoal e social; formacdo de ECA e familia. | educa¢do), | maior
adolescentes rua e de capacitd-los para multiplicadores | Todo o Antonio conscientiza¢ao
abrigados na vulnerabilidade social serem planejamento Carlos dos alunos sobre
Ch4cara multiplicadores; de atividades e | Costa os temas
Meninos de estimular o escolhas dos trabalhados
Quatro protagonismo temas feitos
Pinheiros juvenil nas escolas, pelos
entre outros adolescentes
. Oficinas de
Oficinas Incentivar o danca
Danca e Centro Municipal de desde protagonismo oroanizadas e Muito interesse
protagonismo | Educacio Basica Maria juvenil, motivando | Protagonismo &a . dos alunos em
. ; . setembro de . . : ministradas Padilha, .
juvenil: Lygia Andrade Haack 2009 e a pratica dos juvenil; or Wosien continuar com as
formando (Esteio — RS) Oficinas Escolas e comunidade formacio de saberes adquiridos | participagdo; 5 dolescentes entre ’ dancas; alguns
educadores, vinculadas ao Programa o ficingiros a através das formagdo de articipantes outros oficineiros ja
humanizando | Mais Educagdo do Governo . vivéncias das multiplicadores P P relataram interesse
- partir de . do Programa
relacdes Federal Dangas Circulares . em ser professor
2010 Mais
Sagradas ~
Educacio
Realizar elei¢oes Criacdo
para a Estatuto Constituica
Instituto Sufrutoverdeus e a reestruturacao de Municipal dos | o Federal; | Reorganizacdo
. . .. ) grémios estudantis | Protagonismo Grémios ECA; além | dos Grémios
Protagonism | Coordenadoria Municipal da Desde o final . . . .
. Escolas — espagos de juvenil; direito | Estudantis; de Paulo Estudantis nas 31
o Juvenil Juventude de Santana de de 2009 ~ < N .
Parnafba —SP expressao, a participagdo | levantamento Freire e escolas da rede
participagdo e de interesses Augusto publica
democracia — nas dos alunos; Boal

escolas

eleicoes
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Projeto Instituicio Contexto Periodo Objetivo Temadtica Atividades Base tedrica | Resultados
Sensibilizacdo
para temas
como
Sistematizar a¢oes cidadania,
de EDH, direitos e
possibilitando a deveres em
formacao de uma atividades
. cultura de respeito artisticas:
Projeto <o .
a dignidade musica,
Tecendo . .
. . humana por meio poesia, danga,
Cidadania ~
- da promocgdo e da teatro, etc.
Educacao A . Candau,

N vivéncia dos Pesquisa . .
para os Escola de Referéncia em valores da Direitos bibliografica e Freire, Envolvimento
Direitos Ensino Médio de Garanhuns | Escola Desde 2007 . L £ Dimenstein, | de alunos e

liberdade, justica, humanos de campo .
Humanos na | — PE . .. Benevides, professores
erspectiva igualdade, sobre direitos entre outros
50 solidariedade, dos idosos, da ’
. cooperagao, mulher, dos
Protagonism P P
. tolerdncia e paz na indios, etc.
o Juvenil ~ . -
formacdo de jovens Apresentagdes
conscientes do seu em eventos,
papel social, passeatas,
auténomos e producdo de
solidarios documentdrio
sobre o
projeto, entre
outros.
Formacao de
alunos para Representantes
Fala Galera! Estimular todas as reflexdo sobre de turma em
A L Eauive de Mobilizacio Escolas formas de possibilidades todas as escolas
parthlpggao q g 1da S s d Alunos representantes organizagdo ST de participagdo 4 da rede
estudantil na | Estu an~t1 a ecrgtarla ¢ de turma, do Desde 2007 estudantil nas Dqultp a e atuacdo na Leonardo municipal;
rede f/ﬁf:ii(.fagl(i%;f;litzra ES Conselho Escolar e escolas; propiciar Participagao escola e na Boff grémios
m.ur/uglpaI de P do Grémio Estudantil formagdo politica comunidade e estudantis
Vitéria aos alunos sejam atuantes em trés
multiplicadore escolas

S a0s pares
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Tabela 1. Experiéncias de educagdo em direitos humanos com adolescentes no Brasil (continuagdo)
. o . . . .. Base
Projeto Instituicao Contexto Periodo Objetivo Tematica Atividades tebrica Resultados
Promover o
desenvolvimento . <
. . Aulas de circo, Transformacao
integral por meio e .
teatro, musica, social e
da arte; L PCNss, .
L. - artes visuais, desenvolvimento
Permitir revelagao danca LDB, humano dos
de potencialidades confur’lica do ECA, articipantes, os
desenvolvendo ~ P §40- | pNEDHe | PArUCIP ’
) Arte-educagdo; | légica, . quais atuam na
e . N e valores, atitudes e . . . conceitos .
Instituicdo de incentivo a Instituicao comportamentos: cidadania; literatura, o comunidade,
Carpe Diem crianga e ao adolescente de Alunos de 10 a 18 Desde 2002 p ’ participagdo; educacgio promovendo o
R Promover ; . metodolog .
Mogi Mirim (ICA) — SP anos P protagonismo | social, . prazer pela leitura,
participagao ativa . - .. 1as
. juvenil espiritual e . pela arte, pelo
na comunidade, . relacionad .
. afetivo-sexual, N desenvolvimento
por meio da . 0s a
. . gincanas, ~ de novos
cidadania, do educacgdo .
debates, repertdrios
empoderamento, da ~ popular .
. reflexoes, culturais e formas
autonomia e do .
. entre outros de didlogo
protagonismo
juvenil
Andlise e
estudo sobre o
Trabalhar a espago e
Educagdo espécies que Mudangas visiveis
Ambiental para que melhor se de comportamento
os alunos adaptam ao e atitudes dos
aprendam a plantar local; participantes em
Educacao e colher alimentos construcao de relacdo as
Ambiental - Escola Municipal de Ensino sem quimicos, a Direito 20 estufas e Smith questoes
Transformar | Fundamental Bom Jesus — Escola Margo de 2010 | reutilizar o 6leo de . . adubacio do i © ambientais. Apren
. meio-ambiente . D" Avignon .
faz a RS cozinha usado, a canteiro; dizagem sobre a
diferenca praticar o plantio e importancia da
reflorestamento cultivo de reutilizagdo do
com espécies diversas 6leo de cozinha e
nativas € o hortaligas e da separacdo do

embelezamento do
seu espago escolar

ervas
medicinais
para consumo
préprio, etc.

lixo
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Projeto Institui¢do Contexto | Periodo | Objetivo Temdtica Atividades Base tedrica Resultados
Oficinas, realizadas em
quatro etapas:
Oficinas de Estimular o sensibilizacdo, .
. . Curso de . p Envolvimento de
Cidadania: a .. desenvolvimento do aprofundamento, sintese e .
L Ciéncias Sociais De . . .. . ‘- aproximadamente 250
praticas Escola senso critico da encaminhamentos praticos. Paradigma sécio- | .
s da UNIOESTE outubro | . . ~ . . jovens na defesa de
pedagégicas para . . Alunos juventude; motivar a . . Sao trabalhados diferentes progressista de . .
. /Universidade de 2007 SR Cidadania; . .. C - direitos; organizacio
o envolvimento do participag@o ativa dos L2 tipos de direitos, as histérias | educagdo; L
. Estadual do . a . participacdo . . de féruns de debates
da juventude na . Ensino educandos na vida dos alunos, o jogo da Freire, Candau,
Oeste do Parana, L. outubro L. . . . . . sobre problemas
busca de Médio politica da suas cidadania, o diagndstico da Gadoti, Marshall .. R
- Campus de de 2009 . . sociais abertos a
solucdes para comunidades, entre cidade, debates, momento de .
. Toledo — PR . . comunidade
problemas locais outros firmar um compromisso com
a comunidade na busca por
seus direitos
Palestras, estudos,
dindmicas, debates
Subprojeto Entendendo &
Vivendo a Diversidade —
Possibilitar sobre quilombolas, Acs dad
Escola Municipal conhecimentos e participagdo na II Materiais do Goes ng COIE“H:; ade
de Tempo experiéncias com Conferéncia Nacional Ministério da como a doagao de
. . . . - alimentos a uma
. Integral e empatia, a fim de . Infanto-Juvenil Para o Meio | Educagdo como .
Construindo a Direitos . . ~ comunidade
. . ~ Jornada De 2006 | promover mudangas de Ambiente. Subprojeto Educagdo .
Cidadania Acdes . Escola Humanos, ~ . . . oc. quilombola;
I Ampliada a2008 | comportamento em . ) Educa-Acdo e Cidadania na | Africanidades )
e experiéncias Vinici 8 L Cidadania . . . comunidade
infcius de relagdo ao préximo, Escola — Lei Maria da Brasil e

Moraes (Palmas
-TO)

estabelecendo valores e
atitudes positivas na
interacdo pessoal

Penha, violéncia doméstica,
realizagdo de juri simulado.
Subprojeto Nicleo
Formativo de Valores —
encontros sobre bullying e
estimulo a unido, trabalho
em equipe e a solidariedade

Aspectos Legais
e Orientagdes

consciente dos seus
direitos e deveres
sociais
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Projeto Instituicao Contexto | Periodo Objetivo Tematica Atividades Base tedrica Resultados
Escola Oferecer condi¢des a toda
Municipal de comunidade escolar para Estudos sobre bullying, .
. . . . . Cléo Fante, . L.
Ensino analisar e refletir sobre seu exibicdo de filmes e Pedrinho Alunos mais sensiveis aos
Fundamental comportamento perante debates, dindmicas, . problemas dos demais;

. - N - Guareschi, R
Diga ndo ao | Doutor Escola De 2007 a | colegas, alunos, Combate ao dramatizacdes, confecgdes Jane diminui¢do significativa
Bullying Tancredo de 2008 familiares, professores e bullying de cartazes, distribui¢do, na . de atitudes agressivas no

. . . . Middetton- L
Almeida Neves sociedade, proporcionando cidade, de folderes Moz. entre cotidiano escolar, entre
(Bento mudangas na maneira de confeccionados pelos outr(;s outros
Gongalves — pensar e agir, melhorando alunos, entre outras
RS) as relagdes interpessoais.
Promover a socializagdo Palestras para a
de uma cultura em comunidade escolar. Producio de cinco edicdes
Direitos Humanos; Pesquisas, producdo de do jornal A Voz dos
. elaborar um periédico textos e elaboracdo do o Estudantes; apresentacao
Colégio . . Constituicio
A Estadual Osmar (jornal) para ser jornal A Voz dos Brasileira. a desse em um evento — (0]
< . distribuido entre o/as Estudantes. Visitas a . ’ FERA COM CIENCIAS
Informacdo | Guaracy Freire . e . C Lei de .
. estudantes e a comunidade | Direitos diversas instituicdes como . (Festival Estadual e
na — Ensino Desde . . Diretrizes e .
~ Escola escolar para troca e Humanos, jornal local, Delegacia da Regional de Artes e
Construgdo | Fundamental e 2009 . - . . Bases da o
P veiculagdo de Cidadania Mulher, entre outras. No ~ Ciéncias);
da Médio . - . . Educacio, o .
. . informagdes; ampliar o jornal foram abordadas desenvolvimento da
Cidadania (Apucarana — . L. . PNEDH, entre
conhecimento sobre a tematicas como bullying, cultura de paz, com a
PR) . . ST outros J S
Lingua Portuguesa: sexualidade, violéncia sensivel diminui¢do dos
leitura, interpretacio e doméstica, cotas, conflitos na escola; entre
producdo de texto, entre preconceito étnico-racial, outros
outros entre outros
Consolidar valores - Aluno protagonista das
. N _ Formacdo dos grupos de Carlos L .
visando a formacao de . - acdes, interagindo de
a S . voluntariado; execucdo das | Velazquez ; .
E. E. Horténcia cidadaos conscientes de - . > . maneira construtiva,
o . . . acdes nos eixos temdticos: | Callado, N
Quintino de ~ direitos e deveres, que Cidadania, Lo . . participativa e
Aluno . Nao .. s L. ética, cidadania, Brahma . C e
L. Faria Botelho Escola . participem das decisdes participagao, A s L. . . compartilhada; diminui¢io
Voluntario ) informado . . convivéncia democratica e | Kumaris, Julio P
(Mongagud — em defesa da vida, voluntariado | . . da indisciplina,
. . . inclusiva, agregando Groppa .
SP) construindo identidade aprendizagem prazerosa,

para agir de maneira eficaz
na comunidade

possibilidades humanas e
fisicas

Aquino, entre
outros

convivéncia mais
harmoniosa; entre outros
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Projeto Institui¢do Contexto Periodo | Objetivo Temética Atividades Base tedrica | Resultados
Pesquisa bibliografica,
resgate da memoria da ) .
Desconstruir as comunidade, palestras, Maior tolerancia cultural;
Escola e . . 5 iNAr melhora nos
. identidades produgéo textual, semindrio Foucault, . .
Escola de comunidade produzidas pelo de discussdo, pesquisa nas Larrosa re1a01onamentos; maior
Educagdo (Novo imagindrio social Cidadania comunidades, elaboragdo de Tomaz reconhecimento do jovem
.. Hamburgo, e K .. ial i . como um agente positivo
Identidad Baésica Feevale Dois I & D possibilitando uma Participagdo; materlal 1Mpresso para Silva, d d gente Ii
enidade e | pocola de O15 1MAos, © nova postura Direitos divulgacdo dos resultados, Guacira ‘e mudanga social; quatro
Inc!usao Aplicagio Campo Bom, 2006 a democritica e de Humanos concurso interno de redagdo. | 1 ouro, Rosa 11vrqs plibhcado.s;.
social (Novo Sap}rapga, 2009 respeito Inclusio Intervengdes na comunidade | Figcher, realizagdo d.e oficinas para
Hamburgo - E;/[tanma 1\2/ clha diversidade na social local. Premiagdo do Vera Paiva, “n?f cogl 111n1dade .
RS) e 1 orrod euter) sociedade e busca Concurso de Biografias e Parker e quilombola ed para meninas
Alunos do . ; 5 em situacdo de
Ensino M&di pela verdadeira Noite de Autégrafos —do Barbosa ) bgl' dad ol
nsimo Medio equidade de género livro produzido pelos alunos a vulnerabilidade social;
respeito das pesquisas entre outros
realizadas
Nicleos da . TN
~ Garantir o direito a
~ fundacio ~
Fundagao educagdo; promover
. Jovens . - . . - .
Municipal para . a reinsercao social; TR Leitura de textos, reflexio, Paulo Freire,
. ~ excluidos — Direito a . A
Projeto Educacao moradores de Desde resgatar valores e educacio: debate, escrita, dindmicas, Goes, Niio informado
Girassol Comunitaria 2000 cidadania, . §40; construcdo de cartazes, entre Graciani,
rua, portadores cidadania
(FUMEC) de HIV/AIDS desenvolver auto- outros. entre outros
Campinas — SP drocaditos ’ estima e valorizacio
8 ’ pessoal, entre outros
entre outros.
Promover a
participagdo;
conhecer e ~ Ce p
encaminhar as Apresentagdo de Educacio Participacio no Férum de
Férum Secretaria Escolas, demandas problemadticas pedagdgicas e Po ulfr e 7.000 pessoas; aumento na
.. Prefeitura . ~ administrativas e discussdo de p d participagdo dos
Permanente Municipal de Pais. alunos Desde educacionais; Educacio; uestoes relativas A educacio tem como representantes dos
da Educagdo | Educacdo de L 2009 empoderar participacdo d as base a linha p ~
. . funciondrios e . em cada escola; em reunides NP segmentos que compdem
de Gravatai | Gravatai — RS participantes filosdfica de

professores

construir um espaco
permanente de
discussdo sobre
temas da educacio

com representantes de cada
escola e em assembléia geral.

Paulo Freire

os Conselhos Escolares nas
formagdes
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Projeto Instituicio Contexto Periodo | Objetivo Temadtica Atividades Base tedrica | Resultados
.- . Reunides para Mais de 16.000 pessoas,
Potencializar e ampliar - . .
L constru¢do do JUV. IN, . principalmente jovens,
a participacdo - Claudia et
.. Formacao dos sensibilizados(as) por
ONG Escola estratégica da . Werneck, ~ . .
Escolas e . . . multiplicadores em . acoes do projeto; mais de
de Gente — . juventude, por meio de | Direitos dos Py o Maria Teresa ~ .
. comunidades ~ . . temadticas como direitos 140 agdes de garantia dos
Comunicacio . acodes de comunica¢do | jovens com . ~ Mantoan, . .
Programa de - de mais de 20 o humanos e incluséo. L . direitos dos jovens com
em Inclusdo Desde e cultura, na deficiéncia; . . - José Ferreira .
Juventude pela . estados de ~ . . | Mais de 100 jovens sdo - deficiéncia foram
~ (EG) —Rio de outubro | transformagdo das principalmente a | . . Belisario, .
Inclusdo . todas as y b S integrantes do projeto e . realizadas pelos
Janeiro — RJ i n de 2008 | politicas publicas participagdo e a .. ; Eugénia .
(JUV.IN) . regides do . . . viajam, pelo Brasil e ) integrantes do JUV.IN;
com o apoio da . latino-americanas se comunicar; . Favero e ~
I Brasil . ~ . ~ pelo mundo, realizando 66 horas de formacgao
Fundagéo politicas que ndo inclusdo ~ e Romeu . . ~
. Jovens N ~ acoes de sensibilizacdo . continuada sobre inclusdo
Avina discriminem em fun¢ao s - Kazumi .
. em relagdo a inclusio, . e direitos humanos para
de desigualdades e . Sassaki . .
. aos direitos dos os integrantes do projeto;
diferengas a
portadores de defici€ncia entre outros
Promover cidadania . .
.. Atividades realizadas no
entre participantes para
contra-turno escolar
que se tornem agentes N .
L . divididas em cinco
. . Escola Técnica criticos e ~ . . ~
Projeto Social Cenencista Escola transformadores de sua Educacio, modulos: inclusio Nio
CNEC - Viva A . Alunos de 10 | 2007 . cidadania e digital, danca . Nao informado
. . Estancia Velha realidade, fortalecendo | . ~ . R informado
A Cidadania a 14 anos . o inclusdo social contemporanea, esporte
—-RS vinculos familiares, olimpico
lagos de solidariedade p1co,
. desenvolvimento da
e de tolerancia . . .
) . . linguagem e cidadania
reciproca na vida social
Criar espagos, na L
Spacos, na Ex-estagidrios , ocupando
formagdo académica, ~
< ~ . funcdes e cargos de
de reflexdo sobre a Acdo extensionista . . .
~ . . Pedagogia da | lideranca nos projetos
Programa de producdo de saberes desenvolvida por meio . N
~ S . Autonomia comunitdrios; educadores
Extensdo dentro de iniciativas de projetos de .
. o Faculdade de L . de Paulo que anteriormente foram
Universitéria . . . sOcio-educativas de . acompanhamento . . . ~
Filosofia, Diversos . . Direitos .. Freire; Maria | educandos — em situagdo
da FAFICA/ a Desde projetos comunitarios e escolar; oficinas de . .
Ciéncias e espacos e Humanos, . . Cecilia de de risco e de
Programa de o 2000 possibilitar um olhar . . leitura e escrita, e de o
- Letras de comunitarios . . cidadania - . Souza vulnerabilidade,
Educagédo critico diante do papel contacdo de historias; . -
o Caruaru — PE . . . A Minayo; atualmente, estdo
Comunitaria — ativo de criangas, inclusdo digital, entre .
: L Maria da trabalhando nos espagos
PROEDUC adolescentes, jovens e outros. Também visitas L.
Gléria Gohn | que frequentavam e eram

adultos que participam
dos movimentos
comunitarios , etc.

as familias do educandos

acolhidos por outros
educadores; entre outros
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Projeto Instituicio Contexto Periodo | Objetivo Temadtica Atividades Base tedrica Resultados
Levantamento de
opinides sobre que tipo
Escola Santa Maria — . A de escola gostaria de .
Ampliar a experiéncia A8 Mudanca de atitudes;
ESM (Igarassu - PE) ~ construir € como . .
. de paz e relacdes . relacionamento mais
parceria com . . . poderiam ser R
. . interpessoais positivas . Espiritualidade de | fraterno entre todos;
Movimento Juvenil . protagonistas nesse ~
. da Escola Santa Maria Comunhdo de alunos passaram a
~ pela Unidade, R processo em que a . . .
Educacao N . para outras instituicdes L Chiara Lubich considerar os valores
Comissdo de Direitos | Escolas . disciplina e os temas . oA
para Paz: De escolares onde se Direitos . . Pedagogia da da convivéncia
Humanos Dom Alunos, e .. transversais seriam . " e
uma A . 2002 a | verifica estatisticamente | Humanos, | . . .. Libertacdo de pacifica, da
e . Helder Camara da pais, L. incluidos. Oficinas e . .
experiéncia o 2003 altos indices de paz o Paulo Freire; solidariedade e da
Universidade Federal | professores A N capacitacOes com para . .
concreta violéncia, contribuindo I . Pedagogia da Paz fraternidade;
de Pernambuco, uma pratica coletiva i . ~ .
. para uma mudanga de da filésofa Esther divulga¢do do projeto
Secretaria de . pela paz. Troca de
- mentalidade e n Zavaleta para escolas e
Educagao do - experiéncia
AR constru¢do de uma ~ . educadores de outros
Municipio de Construgdo coletiva da
cultura de paz ; estados; entre outros
Igarassu - PE Proposta Curricular da
disciplina Educacédo para
a Paz
Atividades sobre
‘o resolucdo de conflitos
Colégio A
sem uso da violéncia,
Estadual . o
Programa de Incentivar formas de Constituicao Federal, L .
~ . Helena N o Efetivacdo do Férum
Educacao Tutorial acesso as acoes de ECA,; constituicio do
. Kolody ~ . ) Permanente de
. (PET) vinculado ao educacdo em Direitos - Foérum Permanente de N
Projeto ~ (Colombo — o Direitos LA Combate a Violéncia;
- curso de graduacio Humanos a; contribuir Combate a Violéncia; . . . .
Educacgao . PR) i’ Humanos; L Ribeiro, Sacavino | realizacdo de féruns e
L7 em Direito das 2007 na elaboragdo de . | participag@o dos .. o
em Direitos . ~ combate a . . e Candau atividades artisticas na
Faculdades projetos e agdes em A universitarios em . ~
Humanos . Professores Lo violéncia . P escola para divulgacao
Integradas do Brasil Direitos Humanos no reunides pedagdgicas .
. . o e alunos da . o do que foi trabalhado
— UniBrasil (Curitiba . ambiente escolar; entre para discutir e .
rede publica . ~ no projeto; entre outros
-PR) de ensino outros encaminhar acdes

relativas aos direitos
humanos no cotidiano
escolar; entre outras
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Projeto Instituicio Contexto Periodo Objetivo Temadtica Atividades Base tedrica | Resultados
Promover participacdo ..
P P pag Oficina sobre or¢camento
politica no .
publico: Alunos
acompanhamento do e . .
C Escola L. dindmicas, leituras, multiplicadores na
Participacao . ~ or¢amento publico; . ~ - .
. Comissario Acdo . C discussoes, confecgdo de . escola, na familia e
Politica de . Escola . conhecimento de como o | Participacio z Material .
Francisco o | desenvolvida h I cartazes. Assembléia com a . na comunidade.
Adolescentes e Alunos do 6 . orcamento é executado; a | politica e . fornecido .
Barbosa o nos periodos o . . comunidade: alunos Também
Org¢amento . e 9° anos L politica eleitoral do social . pela CNBB
P (Maracanau — eleitorais L repassaram conhecimentos apresentaram uma
Publico municipio e o percurso .
CE) o o e alertaram para a postura consciente e
do dinheiro publico na . a . .
~ P importancia de garantir os amadurecida
execugdo das politicas J .
e . DH através do voto livre
publicas no Brasil
Implantacéo da Rede;
Constituicao do Forum
Comunitario de Prevencio
L a Violéncia — espaco de
Rede Solidéria . espago.
. decisoes coletivas; Ciclo de
de Defesa Gabinete de . . . .. L. .
. . Seis bairros = . Direitos Oficinas Pedagégicas: Maria
Social: uma Assessoria as . Acdo educativa com o - o
. . de Recife Lo . Humanos, sobre direitos humanos, Victoria
metodologia de | Organizagdes Desde margo | intuito de construir uma . . . ~ . - .
- Educandos e cidadania, violacdes, formas de Benevides, Nao informado
educagdo Populares de 2003 cultura de direitos N e pp
de15a18 . . combate a dentncia, etc.; Curso Fabio
popular em (GAJOP) - humanos e da cidadania. DA
S . anos. violéncia. Agente Jovem Promotor Comparato
direitos Recife — PE ~
dos DH: formacao de
humanos -l
multiplicadores.
Semindrios articulando os
bairros; entre outras
atividades
- D . Elaboracio e
Subsidiar a participagdo Elei¢cdo de um(a) Jovem =
L aprovagao de
. Escolas e democrética, numa Parlamentar e de professor- . .
Secretaria « A projetos de lei
.. Camara . perspectiva cidada, tutor em cada escola. Na .
Municipal de .. Primeira . A . relacionados a
~ Municipal . aproximar o alunado da Camara Municipal: . .
Programa Educacao edicdo em . .. . . ~ . ~ cidadania e outras
de Rede Publica Municipal Cidadania, sessoes, entrevistas, Nao -
Parlamento (SME) e 2004 e . .. CL . . questdes; alunos
A Vereadores . de Campinas do Poder participagdo | participacdes junto aos informado L
Jovem Céamara . reativado em o .. reivindicando o que
- de Campinas Legislativo e propiciar a vereadores, etc. Na escola:
Municipal de . | 2008 Lo . . . constava nos
Alunos de 7 vivéncia dos atos da vida relatérios, comunicacdes

Campinas —SP

e 8% séries

publica a juventude
campineira

dos alunos aos Conselhos e
comunidade escolar

projetos; mais
participativos; entre
outros
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. S . . L. .. Base
Projeto Instituicio Contexto Periodo | Objetivo Tematica Atividades tebrica Resultados
Buscar informacdes sobre as
condicdes sociais de moradores - .
¢ Arrecadacao de alimentos, Aumento da
. de rua de Porto Alegre e . S
Projeto . N roupas e livros; Preparo de participacdo da
e realizar a distribui¢cdo de . R .
Ressignificando L. L . . . alimentos e distribuicdo de Paulo comunidade escolar;
. . Colégio refei¢des, oferecer livros; Cidadania, . . . 2 a4
Vidas: comunidade ~ . . .. refei¢des nas ruas da cidade; | Freire, turmas de 5% e 7% série
il Mae de qualificar a comunidade escolar | Direitos ~ . .
escolar soliddria na Escolae Desde . ~ Campanhas e a¢des Hanna produzindo kits de
. ~ Deus (Porto . para auxiliar populacdo alvo a Humanos, . oo .
luta pela inclusdo comunidade | 2003 : ~ ~ interdisciplinares referentes Arendt; | higiene nas aulas de
. Alegre — enfrentar as situagdes de Inclusdo . S ot
social dos moradores ~ . . aos temas direitos humanos e | entre ciéncia, sensibilizados
RS) exclusdo e sofrimento que social ) . . ~
de rua de Porto cidadania — palestras, outros com a situacdo dos

vivem; socializar

Alegre conhecimentos sobre teméticas trabalhos de aula, tarefas moradores de rua;
relativas 3 cidadania e a0s extracurriculares, etc. entre outros
direitos humanos; entre outros

Fonte: http://www.educacaoemdireitoshumanos.org.br/banco-de-trabalhos
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Anexo B. QUESTIONARIO BIOSSOCIODEMOGRAFICO

DADOS BIOSSOCIODEMOGRAFICOS

Nome

Sexo (') Masculino () Feminino

Idade

Municipio:

Datas de hoje:

Sabe a data de aniversario? () Sim ( ) Nao Que data informa? _ / [/

Contato (responsavel)

Telefone

Endereco de um familiar:

EscoLA

Voceé vai a escola? () Sim () Nao - Se ndo, por qué?

Em que série voce esta?

Vocé repetiu algum ano na escola? ( )Sim ( )Nao Qual?

Vocé abandonou a escola? Quando? Por qué?

Alguma vez foste expulso da escola? Por qué?

FAMILIA — INSTITUICAO

Quem faz parte da sua familia?

Tens irmédos? Quantos anos eles tém? Onde eles estdo?

Tens filhos(as)? ( )Sim ( )N&o

Ja engravidaste alguma vez? Ou engravidaste alguma namorada? ( )Sim

()Nao

Onde mora (como € a casa)? Com quem vocé mora?

Mantém contato com a familia? ( )Sim ( )Nao Com quem?

Quando foi em casa pela tltima vez? Ou quando a familia o visitou pela dltima vez?
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SE siM De quanto em quanto tempo voce€ encontra | Quanto tempo vocé fica com sua familia antes
sua familia? ( ) raramente de voltar para a rua/ou para a instituicao?
() mais de uma vez por semana ( ) um dia ( ) dois dias- vai no sdbado e volta
( ) semanalmente ( ) quinzenalmente domingo ( ) trés dias- vai na sexta e volta
() mensalmente domingo ( ) mais de trés dias
Onde vocé encontra a sua familia? Como?

SE NAO Por que vocé ndo tem contato com a sua familia?

Maie: ( ) ndo conhece ( ) conhece, mas nao vé faz tempo ( ) conhece

( ) falecida ( )ndo falecida ( ) ndo sabe  Observacdes sobre a mae:

Pai: ( ) ndo conhece ( ) conhece, mas ndo vé faz tempo ( ) conhece

() falecido ( ) nao falecido ( ) ndosabe  Observacdes sobre o pai:

Seus pais vivem/moram juntos? ( )Sim ( )Nao Seus pais trabalham? ( )Sim ( )Nao
O que faz o seu pai? E a sua mae?

Escolaridade do pai: Escolaridade da mae:

Renda Familiar:

SE NA INSTITUICAO H4 quanto tempo?

Vocé conhecia alguém da institui¢do quando foi morar 147

Onde e com quem moravas antes de ir para a institui¢ao?

Voceé sabe por que vieste morar na instituicao?

Tem algum irmao morando contigo na instituicao?

TRABALHO

Vocé trabalha? Em qué?
()Sim ( )Nao

Quanto ganha com a atividade?

O que acha do trabalho?

O que costuma fazer com o dinheiro que ganha?

Gosta do que faz?

Deixa de ir a escola para trabalhar?

PARTICIPACAO
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Vocé tem titulo de eleitor? ( ) Sim ( ) Nio
Ja votou? ( ) Sim ( ) Ndo

VOCE ALGUMA VEZ:

Experimentou bebida alcodlica

( ) Sim ( )Nao Qual tipo de bebida: Quando foi a primeira vez:

Frequéncia com relacdo ao ultimo més:
( ) 20 dias ou mais només ( )4 a 19 dias no més

( )1 a3 dias no més ( ) Nao usou

Experimentou cigarro

( ) Sim ( )Nao Quando foi a primeira vez:

Frequéncia com relagdo ao dltimo més:
( ) 20 dias ou mais només ( )4 a 19 dias no més

( ) 1 a3 dias no més ( ) Nao usou

Experimentou drogas ilicitas

( ) Sim ( )Nao Qual tipo: Quando foi a primeira vez:

Frequéncia com relacdo ao ultimo més:
( ) 20 dias ou maisnomés ( )4 a 19 dias no més

( )1 a3 dias no més ( ) Nao usou

EVENTOS DE VIDA

Vocé pode descrever um dia da sua vida pra mim?

E um dia no final de semana?

Conte-me sobre um fato importante que aconteceu na sua vida

Conte-me sobre um fato que aconteceu na sua vida e lhe deixou triste

Tem mais alguma outra coisa ruim que aconteceu com voce e que queira me contar? ( )Sim ( )Nao
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Agora eu quero que vocé me conte sobre um acontecimento bom em sua vida

MUITO OBRIGADA PELA SUA COLABORACAO!




Anexo C. INVENTARIO DE AUTO-RELATO SOBRE DIREITOS DE ADOLESCENTES

NOME

SEXO

IDADE
Cor RELIGIAO

<

Quando vou ao posto de satide, sou atendido antes dos adultos.

Quando crianga, trabalhei para ajudar no sustento da familia.

Ja apanhei de um adulto de minha familia.

Tenho certiddo de nascimento.

el Bl B

Ja precisei ir a um posto de satde ou hospital e fui atendido.

Na escola, considero que meus professores ddo importancia para a
minha opinido.

Eu ja comprei cigarro.

Ja peguei meus pais mexendo em minhas coisas pessoais e secretas.

Fui discriminado pela minha religido.

10.

No meu bairro, hd locais para praticar esportes.

11.

Eu ja busquei ajuda de pessoas mais velhas quando estava com problemas e
elas me auxiliaram.

12.

Meus pais ouvem minhas opinides em decisdes de familia.

13.

Ja comprei revistas proibidas para menores de 18 anos.

14.

Ja passei fome.

15.

Ja convivi com pessoas que usavam drogas e dlcool.

16.

Sempre morei com minha familia.

17.

Eu vou a escola.

18.

Eu ja comprei bebida alcodlica.

19.

Eu acho que um adolescente que ndo tem familia deve ter o direito de morar
em um abrigo.

<l <1 <] <] < <] << < << << <L <)L << <
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20.

Mesmo que eu ndo quisesse ir a escola, alguém me obrigaria.

<
gs!

21.

Alguém ja me deixou trancado(a) em casa, proibido(a) de sair.

22,

Tive que sair de casa, pois minha familia ndo podia me sustentar.

23.

Quando quero, participo de atividades culturais (teatro, cinema, visitas a
museus).

24,

Eu tenho tempo para fazer as atividades que gosto.

25.

Eu fui ou alguém me levou a um profissional (médico, psic6logo), quando
estava me sentindo mal.

26.

Ja houve momentos em que me senti desprotegido por minha familia.
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27,

J4 fui discriminado pela cor de minha pele.

28.

Quando fiquei doente, minha familia cuidou de mim.

29.

Alguém ja passou dos limites comigo, ao tocar meu corpo.

30.

Se € de meu interesse, participo de organizagdes estudantis na minha escola.

31.

Eu acho que um adolescente que trabalha deve ter direito de realizar seu
trabalho em hordrios e locais que ndo atrapalhem sua ida a escola.

32.

Eu acho que um adolescente que tem problemas com a lei e estiver privado
de liberdade deve ter o direito de estudar e praticar esportes.

33.

Eu acho que um adolescente que estd no hospital tem o direito de ficar
acompanhado o tempo todo de um de seus pais.

34,

Eu acho que um adolescente que usa cadeiras de rodas deve ter o direito de
frequentar a escola.

35.

No meu bairro, ha espagos para lazer.

36.

Fui castigado por meus pais injustamente.

37.

Eu acho que um adolescente que tem problemas com a lei e estd privado de
liberdade deve ter o direito de ser tratado com respeito e dignidade.

38.

Eu acho que um adolescente que tem uma doencga e precisa tomar remédio
todos os dias, tem o direito de receber o medicamento gratuitamente do
governo.
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Anexo D. QUESTIONARIO SOBRE O CONHECIMENTO EM DIREITOS

Nome

1. Ana € sua colega de aula estrangeira (de outro pais) que ndo fala muito bem o portugués. Ela fard um
papel em uma peca de teatro do colégio. A turma pensa que, por isso, a peca ndo saird tdo bem quanto
gostariam.

Vocé acha que mesmo assim ela deveria participar da peca?
Sim () Nao ()

Por qué? Mantido da adaptacdo de Wagner et al. (2009).

2. Ahmed é um menino que participa de todas as festas do colégio com seus amigos. Sua religido proibe
que ele coma carne de porco. Nas ocasides que servem este tipo de carne ele nunca come. Esta planejada
uma festa da escola onde serd servido somente carne de porco. Na sua opinido, para que Ahmed se
sinta igual aos outros, deveriam mudar o cardapio da festa?

Sim () Nao ()

Por qué? Mantido da adaptacdo de Wagner et al. (2009).

3. Vocé recebeu uma carta de um amigo ou amiga e seus pais a leram.
Vocé ficou chateado(a)?
Sim () Nao ()

Por qué? Mantido da adaptacdo de Wagner et al. (2009).

4. Seus pais querem te matricular em uma atividade que vocé nao gosta, mas que eles pensam ser muito
importante para voce.

Vocé acha que € justo que seus pais te facam realizar esta atividade se vocé prefere fazer outras?
Sim () Nao ()

Mantido da adaptagdo de Wagner et al. (2009).

5. Os pais de Maria e Paulo ndo podem cuidar dos dois.

Na sua opinido, seria bom que durante um tempo um dos dois fosse viver com outra familia que
mora em outra cidade?
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Sim () Nao ()

Por qué? Mantido da adaptacdo de Wagner et al. (2009).

6. Os pais de uma menina da sua aula se separaram.
Vocé acha que ela pode dar sua opinido com quem gostaria de viver?
Sim () Nao ()

Por qué? Mantido da adaptacdo de Wagner et al. (2009).

7. Sua familia foi viver em outra zona da cidade. Por isso, voc€ terd que ir para outro colégio onde nao
conhece ninguém e nao poderds continuar brincando com seus amigos atuais.

Vocé acha isso justo?
Sim () Nao ()

Mantido da adaptagdo de Wagner et al. (2009).

8. Quando vocé chega do colégio, seu programa favorito esta passando na televisdo, mas seus pais dizem
que esse ndo € apropriado para voce e trocam de canal.

Vocé acha certo que eles mudem de canal?

Sim () Nao ()

Mantido da adaptacdo de Wagner et al. (2009).

9. Ruanda é um pafs muito pobre que estd na Africa. Em muitos lugares ndo existem professores para
todas as criangas. Sua professora decidiu ir para 14 dar aula para essas criangas por trés meses. Acha que
é correto que sua professora nao venha dar aula para vocés durante esse tempo?

Sim () Nao ()

Por qué? Mantido da adaptacdo de Wagner et al. (2009).

10. Vocé e seus amigos pensaram em fazer uma gincana na festa junina que havera no teu bairro. Os
organizadores decidiram que vocés podem fazer, desde que junto com seus pais.

Vocé acha isso justo?

Sim () Nao ()

Mantido da adaptacdo de Wagner et al. (2009).

11. Marta fica em casa nos finais de semana, enquanto seus amigos viajam juntos. Ela também gostaria de
ir, mas seus pais preferem que ela fique com eles. Vocé acha isso certo?
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Sim () Nao ()

Mantido da adaptacdo de Wagner et al. (2009).

12. Um dia, Marcos, um colega de aula, ndo pode ir para a escola, pois teve que ajudar seu pai no
trabalho. Vocé acha justo que Marcos tenha que trabalhar?
Sim () Nao ()

Por qué? Mantido da adaptacdo de Wagner et al. (2009).

13. Vocé tem um amigo que se comporta muito mal na escola, ndo deixando vocé e seus colegas
realizarem as atividades da aula. Muitos professores da escola querem expulsd-lo, mas tem uma
professora que diz que todos os colegas da sala deveriam ajudd-lo a comportar-se. Vocé acredita que
deve ser feito o que diz esta professora?

Sim () Nao ()

Mantido da adaptacdo de Wagner et al. (2009).
14. Isabel € cega e frequenta uma escola especial, mas ela gostaria de ir a escola com seus amigos. Vocé
acredita que ela tem direito de ir a uma escola de criancas que conseguem enxergar?

Sim () Nao ()

Por qué? Mantido da adaptacdo de Wagner et al. (2009).

15. Os pais de Jodo estdo conversando sobre onde ir nas férias de verdo e ndo perguntam nada para ele.
Vocé acha que deveriam perguntar ao Joao o que ele gostaria de fazer?
Sim () Nao ()

Mantido da adaptacdo de Wagner et al. (2009).

16. José estd passando por um momento dificil na escola, pois pegou recuperacdo em muitas matérias.
Seu pai lhe disse que ele tem que aprender a solucionar seus problemas na escola. Vocé acredita que é
justo que José tenha que se esforcar sozinho para passar de ano?

Sim () Nao ()

Mantido da adaptagdo de Wagner et al. (2009).

17. Luiza contou a uma amiga que apanha de seus pais quando faz alguma coisa errada. Vocé acha que
isso que os pais dela fazem é justo?

Sim () Nao ()

Por qué? Acrescido com base em Bock et al. (2006).
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18. Julia tem 12 anos e desde os oito costuma fazer o almogo e cuidar da irma de 3 anos, pois a mae
trabalha todas as manhas. Ela estuda a tarde. Vocé acha isso certo?
Sim () Nao ()

Por qué? Acrescentado por Souza (2008).

19. Jodo tem 12 anos e se interessa muito pelas questdes de sua comunidade. Ele soube que haveria uma
reunido na associacdo do seu bairro em que seria discutido para onde iriam os recursos (dinheiro) do
municipio. Ficou bastante empolgado querendo participar. Porém, chegando a reunido, foi informado que
era muito novo para participar e sua opinido ndo seria levada em conta. Vocé acha isso justo?

Sim () Nao ()

Por qué? Acrescentado por Souza (2008).

20. Marcelo tem 16 anos e costuma andar junto com Rodrigo que tem 23 anos. Certa noite, eles pularam a
janela de uma farmadcia para fazer um assalto. Os dois foram pegos pela policia. Vocé acha justo que
Marcelo va para o presidio junto com Rodrigo em vez de ir para uma instituicio de privacao de
liberdade para adolescentes?

Sim () Nao ()

Por qué? Acrescentado por Souza (2008).

21. Mariana tem 15 anos e gosta muito de usar minissaia e blusinha curta. Vocé acha que o tipo de
roupa que ela usa justifica que os homens mexam com ela na rua e que digam que ela os esta
provocando?

Sim () Nao ()

Por qué? Acrescentado por Souza (2008).
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22. Anderson tem 14 anos e mora na rua. Por diversas vezes ja passou fome, ndo conseguiu esmola e
roubou para comprar comida. Vocé acha isso certo?
Sim () Nao ()

Por qué? Acrescentado por Souza (2008).

23. Voce sabe o que € um direito? Mantido da adaptacdo de Wagner et al. (2009).
Sim () Nao ()

24. Na sua opinido, quem tém direitos? Mantido da adaptacdo de Wagner et al. (2009).

25. As criancas e os adolescentes tém direitos? Mantido da adaptacdo de Wagner et al. (2009).
Sim () Nao ()

26. Voce sabe quais sdo eles? Mantido da adaptacdo de Wagner et al. (2009).
Sim () Nao ()

Se disse que sim, dé exemplos.

27.0nde ou através de quem vocé soube sobre esses direitos? Acrescentado por Souza (2008).

28. Quem vocé procura para garantir seus direitos? Acrescentado por Souza (2008).

29. J4 ouviu falar em Conselho Tutelar? Acrescentado por Souza (2008).
Sim () Nao ()

30. Sabe para que serve? Acrescentado por Souza (2008).



Sim () Nao ()

Se disse que sim, para qué?
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31. Ja buscou ajuda através do Conselho Tutelar? Acrescentado por Souza (2008).
Sim () Nao ()

32. E resolveu o problema de fato? Acrescentado por Souza (2008).
Sim () Nao ()

33. J4 ouviu falar no Estatuto da Crianca e do Adolescente? Acrescentado por Souza (2008).

Sim () Nao ()

34. Sabe para que serve? Acrescentado por Souza (2008).
Sim () Nao ()

Se disse que sim, para qué?

35. As criancas e os adolescentes t€ém deveres? Acrescido com base em Bock et al. (2006).
Sim () Nao ()

Se disse que sim, dé exemplos.

36.Voceé sabe quais sdo eles? Acrescido com base em Bock et al. (2006 ).
Sim () Nao ()

Se disse que sim, dé exemplos.
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Anexo E. QUESTIONARIO SOBRE PROTAGONISMO JUVENIL

1. VOCE JA REALIZOU ALGUM TIPO DE TRABALHO VOLUNTARIO? SE SIM, DESCREVA-O.

2. COMO CHEGOU ATE ESSA ATIVIDADE?

3. VOCE ESTA OU JA ESTEVE ENGAJADO EM ALGUMA INSTITUICAO, ORGANIZACAO NAO-
GOVERNAMENTAL (ONG), ETC. QUE TRABALHA PELA GARANTIA E DEFESA DOS DIREITOS DA
CRIANCA E DO ADOLESCENTE?

()Sm™M ( )NAO

4. SERESPONDEU SIM A PERGUNTA ANTERIOR, QUANDO INICIOU?

5. HA QUANTO TEMPO ESTA OU FICOU NESSA ATIVIDADE?

( ) MAIS DE 2 ANOS ( ) MAIS DE 1 ANO E MEIO ( ) MAIS DE 1 ANO ( ) MAIS DE 6 MESES

( )MAIS DE 3 MESES

6. JA OUVIU FALAR EM PROTAGONISMO JUVENIL?

7. SERESPONDEU SIM A PERGUNTA ANTERIOR, ATRAVES DE QUEM?

8. O QUE E PROTAGONISMO JUVENIL?

9. CONTE SUA HISTORIA/TRAJETORIA RELACIONADA AO TEMA.
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Anexo F. PENSANDO SOBRE A EXPERIENCIA NO PROJETO

PENSANDO SOBRE A EXPERIENCIA NO PROJETO

ESCREVA UM TEXTO A RESPEITO DA SUA TRAJETORIA NO PROJETO. NAO ESQUEGA DE
CONTAR O QUE APRENDEU, OS ASPECTOS QUE MAIS GOSTOU. LEMBRE DOS OITO
ENCONTROS QUE TIVEMOS (DIREITOS; IDENTIDADE; SOLIDARIEDADE; CIDADANIA; SAUDE,
RISCO E PROTEGAO; PROJETOS DE VIDA; POLITICAS PUBLICAS E PROTAGONISMO JUVENIL).
ESCREVA SOBRE O QUE APRENDEU EM CADA ENCONTRO. TAMBEM PODE ESCREVER SOBRE
AS ATIVIDADES QUE REALIZOU EM SUA CIDADE E O QUE ACHA QUE MUDOU EM SUA VIDA A
PARTIR DO PROGRAMA “JUVENTUDE EM CENA”. ALEM DISSO, PODE APONTAR DUVIDAS QUE
TENHAM FICADO; ASPECTOS NAO ESCLARECIDOS, ENTRE OUTROS.

1. QUANTAS PESSOAS VOCE CONSIDERA QUE INFORMOU SOBRE O QUE APRENDEU A

RESPEITO DOS DIREITOS DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE?
( ) MAIS DE 40 ( ) MAIS DE 30 ( ) MAIS DE 20 ( ) MAIS DE 10 ( ) MAIS DE 5
2. PARA QUEM VOCE PASSOU SEUS CONHECIMENTOS SOBRE O ASSUNTO:

( ) FAMILIA ( ) AMIGOS ( ) COLEGAS DE ESCOLA ( ) OUTROS
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Anexo G. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS PAIS
Pesquisa: Avaliagdo de um Projeto de Educacido em Direitos Humanos
Coordenadoras: Ana Paula Lazzaretti de Souza e Silvia H. Koller
1. Natureza da pesquisa: Seu/sua filho(a) é convidado(a) a participar desta pesquisa, que tem como finalidade avaliar o
Programa “Juventude em Cena: despertando a a¢do protagonista”
2. Participantes da pesquisa: Aproximadamente 200 jovens que residem em Porto Alegre e Regido Metropolitana, além
de 40 profissionais do programas sociais da Secretaria de Justica e Desenvolvimento Social (SJIDS).
3. Envolvimento na pesquisa: Ao autorizar a participagdo de seu/sua filho(a) neste estudo vocé deve permitir que ele/ela
seja entrevistado(a) por um membro do grupo de pesquisa deste projeto. As entrevistas ocorrerdo ao longo do Programa
“Juventude em Cena” em sala previamente determinada. Sdo previstos dois ou mais contatos com cada participante ao
longo do projeto, que devem durar mais ou menos duas (2) horas. Como se trata de um tema que eventualmente pode
trazer algumas lembrangas e sentimentos talvez desconfortdveis, serd oferecido ao final da entrevista um espaco para
seu/sua filho(a) falar livremente o que quiser. Seu/sua filho(a) tem a liberdade de se recusar a participar e pode, ainda, se
recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para ele(a). No entanto,
solicitamos sua permissdo para que seu/sua filho(a) colabore em completar o roteiro de perguntas que lhe sera solicitado,
garantindo assim o melhor resultado para a pesquisa. Sempre que quiser vocé e seu/sua filho(a) poderdo pedir mais
informagdes sobre a pesquisa. Poderdo entrar em contato com as coordenadoras da pesquisa, Ana Paula Lazzaretti de
Souza e Dra. Silvia H. Koller através do telefone (51) 3308-5150.
4. Sobre as entrevistas: As entrevistas serdo marcadas com antecedéncia. Serd pedido que seu/sua filho(a) forneca
algumas informacgdes e que responda a um roteiro de perguntas de multipla escolha ou escolha simples sobre véarios
aspectos de sua vida.
5. Riscos e desconforto: A participagdo nesta pesquisa ndo traz complicacdes legais, talvez, apenas, a lembranca de
alguns eventos diante da temadtica que serd abordada. Os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos Critérios
da Etica na Pesquisa com Seres Humanos conforme a Resolucio n. 196/96 do Conselho Nacional de Satide.
6. Confidencialidade: Todas as informagdes coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais. Os questionarios e 0s
relatos de pesquisa serdo identificados com um cédigo, € ndo com o nome de seu/sua filho(a). Apenas os membros do
grupo de pesquisa terdo conhecimento dos dados. Todo o material desta pesquisa ficard sob responsabilidade das
coordenadoras do projeto e serd armazenado, durante 5 anos, no Centro de Pesquisas/CEP-RUA que fica na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Para que ndo haja quebra de sigilo das informacdes de cada participante
coletadas na pesquisa, os dados individuais ndo serdo fornecidos a SIDS ou aos familiares. Porém, haverd uma
devolugdo dos resultados, de forma coletiva para a SJIDS, ao término do estudo. Além disso, sempre que houver
divulgacio dos resultados (em publicacdes, palestras, etc.), essa serd realizada de maneira coletiva.
7. Beneficios: Ao participar desta pesquisa seu/sua filho(a) ndo deverd ter nenhum beneficio direto. Entretanto,
esperamos que este estudo traga informagdes importantes sobre as questdes relativas aos resultados do Programa
“Juventude em Cena”. No futuro, essas informagdes poderdo ser usadas em beneficio de outros jovens e no
aprimoramento de outros projetos sociais.
8. Pagamento: Seu/sua filho(a) ndo terd nenhum tipo de despesa por participar desta pesquisa, bem como nada serd pago
por sua participagao.
Este projeto de pesquisa foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Psicologia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (CEP-PSICO), telefone 33085441.
Apés estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para que seu/sua filho(a) participe desta
pesquisa. Portanto, preencha os itens que seguem:
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu interesse em que meu/minha filho(a) participe da pesquisa.

Nome do(a) participante da pesquisa

Local e Data

Nome e Assinatura do(a) pai ou responsavel pelo(a) participante da pesquisa
Ana Paula Lazzaretti de Souza/ Silvia H. Koller - Coordenadoras do Projeto
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Anexo H. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: Avaliagdao de um Projeto de Educacido em Direitos Humanos
Coordenadoras: Ana Paula Lazzaretti de Souza e Silvia H. Koller
1. Natureza da pesquisa: Vocé é convidado(a) a participar desta pesquisa, que tem como finalidade avaliar o Programa
“Juventude em Cena: despertando a acdo protagonista”
2. Participantes da pesquisa: Aproximadamente 200 jovens que residem em Porto Alegre e Regido Metropolitana, além
de 40 profissionais do programas sociais da Secretaria de Justica e Desenvolvimento Social (SJDS).
3. Envolvimento na pesquisa: Ao participar deste estudo vocé deve permitir que um membro do grupo de pesquisa deste
projeto entreviste vocé€. As entrevistas ocorrerdo ao longo do Programa “Juventude em Cena” em sala previamente
determinada. Sdo previstos dois ou mais contatos com cada participante ao longo do projeto, que devem durar mais ou
menos duas (2) horas. Como se trata de um tema que eventualmente pode trazer algumas lembrancas e sentimentos
talvez desconfortdveis, serd oferecido ao final da entrevista um espago para vocé falar livremente o que quiser. Vocé tem
a liberdade de se recusar a participar e pode, ainda, se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa,
sem qualquer prejuizo para vocé€. No entanto, solicitamos sua sua colaboragdo em completar o roteiro de perguntas que
lhe serd solicitado, garantindo assim o melhor resultado para a pesquisa. Sempre que quiser vocé poderd pedir mais
informagdes sobre a pesquisa. Podera entrar em contato com as coordenadoras da pesquisa, Ana Paula Lazzaretti de
Souza e Dra. Silvia H. Koller através do telefone (51) 3308-5150.
4. Sobre as entrevistas: As entrevistas serdo marcadas com antecedéncia. Serd pedido que vocé forneca algumas
informagdes e que responda a um roteiro de perguntas de multipla escolha ou escolha simples sobre vdrios aspectos de
sua vida.
5. Riscos e desconforto: A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais, talvez, apenas, a lembranca de
alguns eventos diante da temadtica que serd abordada. Os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos Critérios
da Etica na Pesquisa com Seres Humanos conforme a Resolucdo n. 196/96 do Conselho Nacional de Satde.
6. Confidencialidade: Todas as informacdes coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais. Os questiondrios e 0s
relatos de pesquisa serdo identificados com um c6digo, € ndo com o seu nome. Apenas os membros do grupo de pesquisa
terdo conhecimento dos dados. Todo o material desta pesquisa ficard sob responsabilidade das coordenadoras do projeto
e serd armazenado, durante 5 anos, no Centro de Pesquisas/CEP-RUA que fica na Universidade Federal do Rio Grande
do Sul. Para que nio haja quebra de sigilo das informacdes de cada participante coletadas na pesquisa, os dados
individuais ndo serdo fornecidos a SJDS ou aos familiares. Porém, havera uma devolugdo dos resultados, de forma
coletiva para a SIDS, ao término do estudo. Além disso, sempre que houver divulgacdo dos resultados (em publicagdes,
palestras, etc.), essa serd realizada de maneira coletiva.
7. Beneficios: Ao participar desta pesquisa vocé€ ndo devera ter nenhum beneficio direto. Entretanto, esperamos que este
estudo traga informagdes importantes sobre as questdes relativas aos resultados do Programa “Juventude em Cena”. No
futuro, essas informagdes poderdo ser usadas em beneficio de outros jovens e no aprimoramento de outros projetos
sociais.
8. Pagamento: Vocé nao terd nenhum tipo de despesa por participar desta pesquisa, bem como nada serd pago por sua
participagao.
Este projeto de pesquisa foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Psicologia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (CEP-PSICO), telefone 33085441.
ApOs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar desta pesquisa.
Portanto, preencha os itens que seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu interesse em participar da pesquisa

Nome do(a) participante da pesquisa

Local e Data

Nome e Assinatura do(a) participante da pesquisa
Ana Paula Lazzaretti de Souza/ Silvia H. Koller - Coordenadoras do Projeto
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Anexo I. DESCRICAO DAS CATEGORIAS DO QUESTIONARIO SOBRE O
CONHECIMENTO EM DIREITOS

Questao 1 - Ana é sua colega de aula estrangeira (de outro pais) que ndo fala muito bem o
portugués. Ela fard um papel em uma peca de teatro do colégio. A turma pensa que, por isso,
a peca ndo saird tdo bem quanto gostariam. Vocé acha que mesmo assim ela deveria participar

da peca?

Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Sim” — Respostas que sdo
favoraveis ao direito dos adolescentes a participacdo em atividades artisticas e culturais;

direito a convivéncia comunitaria.

Argumentos centrados na menina (baseado em Casas & Saporiti, 2005): sdo as respostas
que se centram na perspectiva da garantia dos direitos da menina protagonista do dilema
baseado em sua prépria capacidade, esfor¢o e interesse.

Exemplos: “Porque ela pode participar e se puxar um pouco para falar um pouco melhor
portugués.” (P. 12, menino, 15 anos, G1)

“Porque ele é uma crianca e ela quer fazer e tem vontade de participar.” (P. 52, menina, 11

anos, G2)

Carater moral, solidariedade ou garantia dos direitos individuais de todos (baseado em
Casas & Saporiti, 2005): sdo as respostas que se centram na perspectiva da garantia dos
direitos de todos que podem participar, de ter oportunidade e na solidariedade, ajuda mutua.
Exemplos: “Ela ndo é diferente deles apesar de falar diferente, ndo importa cor, raga, idade,
todos sdo iguais.” (P.3, menina, 13 anos, G1)

“Porque ela também tem direito de participar das atividades independentemente da

nacionalidade.” (P. 62, menina, 14 anos, G2)

Beneficios: categoria que engloba consequéncias positivas da participacdo da menina na pega,
tanto para ela quanto para o grupo/turma.

Exemplos: “Ao estar com outras pessoas, ela poderd aprender um pouco mais.” (P. 37,
menina, 15 anos)

“Pois os outros iriam dar mais aten¢cdo, a peca seria muito mais unida...”

(P. 60, menino, 15 anos, G2)
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Alternativas Praticas /Categoria Pragmatica (baseado em Casas & Saporiti, 2005):
engloba sugestdes para o que deveria ser feito diante da situacdo/do dilema para garantir o
direito de participagdo.

Exemplos:

anos, G1)

“...ela pode fazer um papel com gesto e nem precisa falar.” (P. 13, menina, 15

Argumentos centrados na capacidade de compreensao do grupo ou da platéia (baseado
em Casas & Saporiti, 2005): respostas que indicam que a turma ou os espectadores sao
capazes de entender a menina.

Exemplo: “Sim porque eu entendo o que ela fala.” (P. 34, menina, 14 anos, G1)

Possibilidade de adaptacao: respostas que indicam que € possivel adaptar o fato da menina
nao falar portugués a realizag¢do da peca.

Exemplo: “Porque tudo tem seu jeito.” (P. 45, menina, 12 anos, G1)

Respostas incoerentes: as que nao tém relagdo com a pergunta realizada; que ndo respondem
a proposta; que nao tém sentido.

Exemplo: “Acha e participa o colégio estrangeiro.” (P. 28, menino, 14 anos, G1)

Respostas contraditorias: argumentos que indicam que a ideia do(a) adolescente é contraria
a resposta que assinalou (“sim” ou “nao”).

Exemplo: “A gente ndo entende muito a lingua dela.” (P. 63, menino, 16 anos, G2)

Outras: respostas que ndo se encaixam em nenhuma das demais categorias.
Exemplo: “Para ela mostrar para as pessoas que nem tudo é do jeito que eles pensam.” (P.

67, menina, 13 anos, G2, T2)

Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Nao” — Respostas que sdo
contrérias ao direito dos adolescentes a participacdo em atividades artisticas e culturais direito

a convivéncia comunitaria.

Argumentos centrados na menina (baseado em Casas & Saporiti, 2005): sdo as respostas
que se centram na perspectiva da ndo garantia dos direitos da menina protagonista do dilema

supondo sua prépria falta de capacidade e confianca.
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Exemplos: “...porque o sotaque dela nao combina com a peca de teatro.” (P. 4, menina, 12
anos)

“la estragar com tudo.” (P. 17, menina, 14 anos, G1, T2)

Argumentos centrados na incapacidade de compreensao do grupo ou da platéia
(baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas que indicam que a turma ou os
espectadores ndo conseguirdo/conseguem entender a menina pelo fato de falar outra lingua.

Exemplos: “Porque tem umas pessoas que ndo vdo entender a linguagem dela.” (P. 53,

menina, 13 anos, G2)

Respostas incoerentes: as que ndo tém relacdo com a pergunta realizada; que nao respondem
a proposta, que ndo tém sentido.

Exermplo: “Ela ndo deveria participar da peca.” (P. 47, menina, 13 anos, G1)

Respostas contraditorias: argumentos que indicam que a ideia do(a) adolescente é contraria
a resposta que assinalou (“sim” ou “nao”).
Exemplo: “Porque eles ndo falam também o portugués mais eles podem ser bons atores.”

(P. 64, menino, 15 anos, G2)

Questao 2 - Ahmed € um menino que participa de todas as festas do colégio com seus
amigos. Sua religido proibe que ele coma carne de porco. Nas ocasides que servem este tipo
de carne ele nunca come. Estd planejada uma festa da escola onde serd servido somente carne
de porco. Na sua opinido, para que Ahmed se sinta igual aos outros, deveriam mudar o

carddpio da festa?

Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Sim” — Respostas que sao
favordveis ao direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido e ao direito a cultura

das minorias.

Argumentos centrados no menino (baseado em Casas & Saporiti, 2005): sdo argumentos
que se referem a garantia dos direitos do préprio menino, o protagonista do dilema.

Exemplos: “Porque para ele se sentir melhor eles tem que mudar sim o carddpio e assim ele
se sentird mais a vontade.” (P. 7, menina, 15 anos, G1)

“Porque ele poderia participar junto aos amigos.” (P. 51, menino, 18 anos, G2)



268

Argumentos centrados na Religido: respostas que se referem a necessidade do respeito a
propria religido e aos costumes das demais religides.

Exemplos: “Porque se ele ndo pode mudar uma coisa por causa da sua religido ele pode sim
mudar o carddpio da festa da sua escola...” (P. 23, menina, 15 anos, G1)

“Porque se a religido dele proibe deveria mudar sim.” (P. 48, menino, 15 anos, G1)

Carater moral, solidariedade ou direitos individuais (baseado em Casas & Saporiti,
2005): sdo respostas baseadas na garantia dos direitos de todas as pessoas.

Exemplos: “Principalmente em uma escola que quer igualdade, etc...” (P. 60, menino, 15
anos, G2)

“Todos devem se colocar no lugar do outro.” (P. 6, menina, 14 anos, G1, T2)

“Para que todos comam o que podem e o que gostam.” (P. 12, menino, 15 anos, G1, T2)

Alternativas Praticas /Categoria Pragmatica (baseado em Casas & Saporiti, 2005):
engloba sugestdes para o que deveria ser feito diante da situacdo/do dilema.

Exemplos: “Nao precisaria mudar todo, e sim acrescentar algo que ele possa comer.” (P. 41,
menina, 15 anos, G1, T2)

“...ele deve falar com quem organizou a festa e perguntar se teria como mudar o carddpio...”

(P. 30, menino, 16 anos, G1)

Respostas incoerentes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): sdo as que nio tém relacdo
com a pergunta realizada; que ndo respondem a pergunta; que ndo tém sentido.

Exemplos: “Ele come sua carne de porco e os outros comem outra coisa.” (P. 38, menino, 14
anos, G1)

“Eu acho importante” (P. 19, menina, 14 anos, G1, T2)

Respostas contraditorias: argumentos que indicam que a ideia do(a) adolescente é contraria
a resposta que assinalou (“sim” ou “nao”).
Exemplo: “Ndo vai ser carne de porco que ele vai mostrar que ndo estd na religido.” (P. 50,

menino, 17 anos, G1, T2)

Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Nao” — Respostas que sao
contrérias ao direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido e ao direito a cultura

das minorias.
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Alternativas Praticas /Categoria Pragmatica (baseado em Casas & Saporiti, 2005):
engloba sugestdes para o que deveria ser feito diante da situacdo/do dilema, com excecao das
respostas que envolvem adaptacdes do menino/protagonista do dilema.

Exemplos: “Apenas acrescentar mais coisas que ndo fossem carne de porco, e mesmo assim

estariam mudando o carddpio.” (P. 14, menina, 14 anos, G1)

Nao garantia do direito de escolha do menino: sio argumentos que se referem a nao
garantia dos direitos do proprio menino, o protagonista do dilema, privilegiando os interesses
da maioria. Direito do grupo em detrimento do direito do individuo.

Exemplos: “Porque o mundo ndo gira em torno apenas de uma pessoa.” (P. 37, menina, 15
anos, G1)

“Porque os outros ndo tem culpa de ter essa religidao.” (P. 40, menina, 15 anos, G1, T2)

Argumentos centrados no menino (baseado em Casas & Saporiti, 2005): sdo argumentos
que se referem a necessidade de acomodag¢do do préprio menino as possibilidades, o
protagonista do dilema.

Exemplos: “...se ele ndo come ele que traga comida de casa...” (P. 66, menino, 18 anos, G2,
T2)

“Ele que deveria comer outra coisa.” (P.7, menina, 15 anos, G1, T2)

Argumentos centrados na Religido: respostas que se referem a necessidade do respeito a
prépria religido e aos costumes das demais religides.
Exemplos: “Ele tem que obedecer as regras da igreja.” (P. 35, menina, 17 anos, G1)

“Porque a religido dele ndo permite.” (P. 21, menino, 15 anos, G1, T2)

Carater moral ou direitos individuais do menino (baseado em Casas & Saporiti, 2005):
sdo respostas baseadas em principios éticos de igualdade, perspectiva geral de igualdade.
Exemplos: “Para todos fazer igual” (P. 68, menina, 13 anos, G2)

“Ele é igual a todo mundo.” (P. 34, menina, 14 anos, G1, T2)

Respostas incoerentes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): as que nao t€m relacdo com a

pergunta realizada; que ndo respondem a proposta; que ndo tém sentido.
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Exemplos: “Se ele tem esse costume, porque ele iria mudar de carddpio.” (P. 57, menina, 13

anos, G2, T2)

Respostas contraditorias: argumentos que indicam que a ideia do(a) adolescente é contraria
a resposta que assinalou (“sim” ou “nao”).
Exemplo: “Porque ele tem que sentir igual aos outros sendo ele mesmo.” (P. 27, menina, 14

anos, G1, T2)

Outras: respostas que nao se encaixam em nenhuma das demais categorias.
Exemplo: “Ndo vai ser a carne de porco que vai fazer ele sair da religido porque ele acredita

no Deus que ama todos.” (P. 50, menino, 16 anos, G1)

Questao 3 - Vocé recebeu uma carta de um amigo ou amiga e seus pais a leram. Vocé ficou
chateado(a)?

Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Sim” — Respostas que sao
favordveis ao direito a intimidade e prote¢do da vida privada e ao direito ao respeito que

abrange preservacao dos espacos e objetos pessoais.

Conteudo: respostas relativas ao que a carta continha, que pode ser pessoal ou ndo
importante.
Exemplos: “Sim porque era segredo nosso.” (P. 63, menino, 16 anos, G2)

“Porque é assunto pessoal.” (P. 72, menino, 13 anos, G2)

Propriedade da carta/direito a privacidade: categoria que engloba respostas relativas a
posse da carta e ao direito de privacidade dos adolescentes. A carta € um objeto do(a)
adolescente e os pais ndo devem mexer; estariam invadindo a privacidade do(a) filho(a).
Subcategoria Individual: refere-se a situacdo das coisas pessoais e de propriedade do(a)
adolescente.

Exemplos: “Porque era pra mim ndo para ele.” (P. 4, menina, 12 anos, G1)

“Eles ndo respeitaram minha privacidade.”  (P. 41, menina, 15 anos, G1, T2)

Subcategoria Coletivo: refere-se a situacdo de propriedade e/ou privacidade das pessoas de
maneira geral.

Exemplos: “Porque as cartas ndo eram deles e o que eles querem mexendo nas coisas dos

outros.” (P. 2, menino, 14 anos, G1)

“Ninguém tem o direito de invadir a privacidade dos outros.” (P. 40, menina, 14 anos, G1)
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Respeito: respostas que se centram em reivindicagdes para que os pais respeitem o espago ou
objetos pessoais dos adolescentes.

Exemplos: “Porque é falta de respeito!”” (P. 50, menino, 17 anos, T2)

Escolha do adolescente: respostas relativas a decisdo do adolescente de mostrar ou ndo a
carta aos pais.

3

Exemplos: “...se era para mim eu tinha de ver e decidir se mostraria a eles.”  (P. 14,

menina, 14 anos, G1, T2)

Auséncia de direito por parte dos pais (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas
que indicam que os pais nao t€m o direito, ndo devem mexer nas coisas dos filhos.

Exemplo: “Porque eles ndo tem direito de mexer nas minhas coisas.” (P. 62, menina, 14
anos, G2)

“Ndo tem nada que mexer.” (P. 17, menina, 14 anos, G1, T2)

Sentimentos despertados pela atitude dos pais: respostas que indicam que o(a) participante
ndo aprova a atitude dos pais ou sente-se magoado(a).
Exemplos: “Eu ndo gosto que ele leia. Eu fico muito triste com ele.” (P. 46, menina, 13 anos,

Gl)

Direito de prioridade de leitura (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas que
reivindicam a leitura da carta antes de outras pessoas.

Exemplo: “Se eles leram primeiro que eu.” (P. 33, menino, 15 anos, G1)

Reciprocidade (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas no sentido de que assim
como o(a) adolescente respeita aos pais, o contrario também deve ocorrer. Se os pais fazem,
os(as) filhos(as) sentem-se autorizados a fazer também.

Exemplos: “Porque se eles leram posso abrir os papéis deles também.” (P. 11, menina, 15
anos, G1)

“Ndo leio as deles, gostaria de poder ler sozinho.” (P. 60, menino, 16 anos, G2, T2)

Respostas contraditorias: argumentos que indicam que a idéia do adolescente é contraria a
resposta que assinalou (“sim” ou “ndo”).

Exemplo: “Eles podem estar ajudando em alguma coisa.” (P. 4, menina, 12 anos, G1 T2)
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Respostas incoerentes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): as que ndo tém relacdo com a
pergunta realizada; que ndo respondem a proposta; que ndo tém sentido.

Exemplo: “F chato.” (P. 69, menina, 12 anos, G2)

Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Nao” — Respostas que sdo

contrdrias ao direito a intimidade e protecdo da vida privada e ao direito ao respeito que

abrange preservacao dos espacos e objetos pessoais.

Nenhuma importancia/ nao faz diferenca (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas
que indicam nd@o haver problema na atitude dos pais.
Exemplos: “Eu mostro para eles o que eu ganhei.” (P. 24, menina, 15 anos, G1)

“Ndo tenho nada a esconder deles.” (P. 49, menino, 14 anos, G1)

Conteuado: respostas relativas ao que a carta continha, que pode ser pessoal ou ndo
importante.

Exemplo: “Ndo tinha nada de importante.” (P. 44, menina, 12 anos, G1)

Auséncia de experiéncias (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas que indicam que
os pais ndo tém atitudes desse tipo ou que o(a) adolescente nunca recebeu uma carta.
Exemplo: “Porque eles ndao leem.” (P. 67, menina, 13 anos, G2, T2)

“Nunca ganhei carta.” (P. 72, menino, 14 anos, G2, T2)

Pais tém direito (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas relativas ao direito dos
pais de abrir a correspondéncia e saber o que se passa com os filhos; e/ou que justificam a
atitude dos pais de querer proteger ou preocupar-se com os filhos.

Exemplos: “Porque ele devem saber o que acontece comigo.” (P. 37, menina, 15 anos, G1,

T2)

Respostas contraditérias: argumentos que indicam que a idéia do adolescente é contraria a
resposta que assinalou (“sim” ou “ndo”).
Exemplos: “Era um codigo secreto sabe e dai ndo fica bem.” (P. 59, menina, 14 anos, G2,

T2)
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Respostas incoerentes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): as que nao tém relacdo com a
pergunta realizada; que ndo respondem a pergunta; que ndo tém sentido.
Exemplos: “E claro que eu fico chateada com ele porque ele me trancou no quarto.” (P. 39,

menina, 15 anos, G1)

Outras: respostas que ndo se encaixam em nenhuma das demais categorias.
Exemplo: “Ndo ficaria chateada mais eu acho nos deveriamos ter um pouco de privacidade

em alguns aspectos.” (P. 58, menina, 14 anos, G2, T2)

Questio 5 - Os pais de Maria e Paulo ndo podem cuidar dos dois. Na sua opinido, seria bom

que durante um tempo um dos dois fosse viver com outra familia que mora em outra cidade?

Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Sim” — Respostas que
contrariam os direitos dos adolescentes a serem separados dos pais contra sua vontade, a um

nivel de vida adequado ao seu desenvolvimento e a convivéncia familiar € comunitaria.

Bem-estar dos filhos (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas que enfatizam o bem-
estar dos filhos ao conviver com outra familia ja que os pais ndo t€ém condicdes de cuida-los.
Exemplos: “Vai ser bom para eles.” (P. 5, menino, 17 anos, G1)

“Eles iriam se sentir mais confortdveis porque eles iriam ter o que quisessem ia depender da
familia.” (P. 59, menina, 12 anos, G2)

Descuido/incapacidade dos pais: respostas que se referem a incapacidade dos pais de
cuidarem e da culpa pela situacao.

Exemplos: “Porque ela ndo consegue cuidar dos dois.” (P. 47, menina, 13 anos, G1)

Bem-estar da familia (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas que enfatizam o bem-
estar dos pais ou de toda a familia com a separa¢do de um deles do nucleo familiar. Incluem
argumentos sobre a possibilidade de melhores condi¢des por parte da familia, o que faria com
que o filho que saiu retornasse para casa.

Exemplos: “Sim porque aliviaria um pouco a vida deles.”  (P. 48, menino, 15 anos, G1)

“Para poder ter tempo e trabalhar para sustentar os dois.” (P. 6, menina, 14 anos, G1, T2)

Condicoes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas que colocam possibilidades que

determinardo a separacgao.
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Exemplo: “...mas sempre mantendo o contato.” (P. 43, menina, 16 anos, G1, T2)

Respostas incoerentes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): as que ndo tém relacdo com a
pergunta realizada; que nao respondem a pergunta; que nao tém sentido.

Exemplo: “Para os filhos conhecerem pai e mae.” (P. 33, menino, 15 anos, G1)

Outras: respostas que ndo se encaixam em nenhuma das demais categorias.

Exemplo: “FE 0 sonho para ele.” (P. 46, menina, 13 anos, G1)

Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Nao” — Respostas que
favorecem os direitos dos adolescentes a serem separados dos pais contra sua vontade, a um

nivel de vida adequado ao seu desenvolvimento e a convivéncia familiar e comunitaria.

Mal-estar dos filhos: respostas que enfatizam os filhos nio se sentiriam bem ou teriam
consequéncias negativas caso sejam privados da convivéncia familiar.
Exemplos: “Porque o que se fosse para outra cidade se sentiria rejeitada.” (P. 40, menina, 14

anos, G1)

“Porque dai eles sentiriam falta deles e se revoltariam.” (P. 53, menina, 14 anos, G2)

Vinculo (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas que enfatizam a importancia da
ligacdo entre pais e filhos e entre irmdos, de manté-los juntos ou do risco da perda, da
convivéncia familiar.

Exemplos: “Ndo porque eles tinham que ficar juntos os dois.” (P. 38, menino, 14 anos, G1)

“Porque ndo se deve separar um filho dos pais...” (P. 51, menino, 18 anos, G2)

Dever dos pais (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas que indicam a obrigacao
dos pais com os filhos.

2

Exemplos: “Porque quando se faz um filho temos que cuidar dele.” (P. 16, menino, 17 anos,

Gl)

Carater moral (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas com principios morais ou
que aludem a direitos dos filhos em relacao a seus pais.

Exemplos: “Eles tem o direito de ficar junto um perto do outro e ndo separados.”  (P. 31,
menino, 14 anos, G1)

“Porque o que é para um é para o outro.” (P. 71, menina, 14 anos, G2, T2)
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Alternativas praticas/Categoria pragmatica (baseado em Casas & Saporiti, 2005):
respostas que indicam alternativas concretas para a resolu¢do do problema em questao.
Exemplos: “Poderiam pedir igual para algum orgdo de apoio da cidade.”  (P. 14, menina,
14 anos, G1, T2)

“E s6 botar em uma creche.” (P. 25, menino, 15 anos, G1, T2)

Condicoes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas que colocam possibilidades que
determinardo a separacgao.

3

Exemplo: “..mas se a mde ndo tem condi¢des entdo que deixe eles morar com parentes
proximos.” (P. 55, menina, 13 anos, G2, T2)

“...80 ir quando ndo hd mais saida.” (P. 61, menino, 15 anos, G2)

Divida: respostas que se centram na reflexdo diante da incerteza das consequéncias da
separacao.
Exemplos: “Ndo se sabe se vado tratar eles bem porque muitas familias que maltratam os

outros.” (P. 13, menina, 15 anos, G1)

Respostas contraditorias: argumentos que indicam que a idéia do adolescente é contraria a
resposta que assinalou (“sim” ou “nao”)
Exemplo: “Talvez eles ndo tém condicoes de criar os dois, e se de repente um deles for morar

com outra familia, e receba ajuda que tanto necessita, isso vai ser bom” (P. 41, menina, 15

anos, G1)

Respostas incoerentes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): as que ndo tém relacdo com a
pergunta realizada; que ndo respondem a pergunta; que nao tém sentido.

Exemplo: “Porque ld tem mais.”  (P. 72, menino, 13 anos, G2)

Outras: respostas que ndo se encaixam em nenhuma das demais categorias.

Exemplo: “Porque eles iriam se arrepender um dia.”  (P. 27, menina, 14 anos, G1)

Questao 6 - Os pais de uma menina de sua aula se separaram. Vocé acha que ela pode dar sua

opinido com quem gostaria de viver?
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Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Sim” — Respostas que

afirmam o direito da menina ser escutada pelo juiz (Casas & Saporiti, 2005).

Carater moral ou direitos individuais da menina (baseado em Casas & Saporiti, 2005):
sdo respostas baseadas em principios éticos, a partir do entendimento de que a menina tem
direito de participar nas decisdes que afetam sua vida.

Exemplos: “E um direito dela escolher com quem vai ficar.” (P. 56, menina, 14 anos, G2)

“Porque toda a crianga tem direito de escolher.” (P. 7, menina, 15 anos, G1, T2)

Escolha é da adolescente: respostas que indicam que quem deve escolher é a adolescente,
pois a decisdo diz respeito a sua vida.
Exemplo: “Porque ela deve decidir com quem viver.” (P. 10, menino, 17 anos, G1)

“Porque é ela que tem que decidir o que é melhor pra ela.” (P. 6, menina, 14 anos, G1, T2)

Vinculo (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas que indicam que a menina deve
ficar com quem estd mais vinculada.

Subcategoria Propriamente dito/literal

Exemplo: “Porque ela deve ficar com quem ela gosta um pouco mais e com quem ela tem
afinidade.” (P. 30, menino, 16 anos, G1, T2)

Subcategoria Nao deve ser obrigada

Exemplo: “Porque ninguém é obrigado a viver com quem ndo quer.” (P. 11, menina, 15

anos, G1)

Vontade ou preferéncia da menina (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas que
indicam que a decisdo deve ser baseada na predilecdo da menina em relacdo ao pai ou a mae.
Exemplos: “Pois se ela gosta mais do pai ela tem que morar com o pai e com a mde a mesma
coisa.” (P. 55, menina, 13 anos, G2)

“Ela tem que morar com quem ela gosta realmente.” (P. 64, menino, 15 anos, G2, T2)

Alternativas praticas/Categoria pragmatica (baseado em Casas e Saporiti, 2005):
respostas que indicam alternativas concretas para a resolu¢ao do problema em questao.
Exemplos: “Se ela ndo se sentir bem com a mde pode viver com o pai.” (P. 17, menina, 14
anos, G1)

“Sim, mas os pais devem ter convivio com a crian¢a.” (P. 33, menino, 15 anos, G1)
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Experiéncia pessoal: respostas que abordam exemplos vividos pelos préprios adolescentes
ou atitudes que teriam diante da situa¢do abordada no dilema.

Exemplos: “Fico com a minha mde.” (P. 47, menina, 13 anos, G1, T2)

Ja tem idade para decidir: respostas que indicam que a menina ja é capaz de decidir nessa
idade.
Exemplos: “Porque se o adolescente tiver mais de 15 anos deve escolher.” (P. 21, menino, 15

anos, G1, T2)

Bem-estar da menina (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas que indicam que a
menina deve ficar com quem se sente melhor.
Exemplos: “Porque depende ela se sentiria mais segura e amada.” (P. 67, menina, 13 anos,

G2, T2)

Respostas incoerentes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): as que ndo tem relagdo com a

pergunta realizada; que nao respondem a proposta; que ndo tém sentido.

Exemplo: “Ndo se sabe o porque da separacdo se algo ndo andava bem entre os pais imagina

pais e filhos.” (P. 60, menino, 16 anos, G2, T2)

Outras: respostas que ndo se encaixam em nenhuma das outras categorias.

Exemplos: “Pois um filho poderd mudar a vida.” (P. 24, menina, 16 anos, G1, T2)

Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Nao” — Respostas que negam

a menina o direito de fazer valer sua opinido (Casas & Saporiti, 2005).

Carater moral ou direito dos pais (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas que
indicam que cabe aos pais tomarem essa decisao.
Exemplo: “Quem tem que decidir sdo os pais ela até pode comentar mais quem tem que saber

sdo os responsaveis.”  (P. 54, menina, 17 anos, G2)

Dificuldade na escolha: respostas que englobam impedimentos para a menina tomar a
decisao.

Exemplo: “Ela gostaria de viver com os dois.” (P. 44, menina, 12 anos, G1, T2)



278

Respostas incoerentes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): as que ndo tém relacdo com a
pergunta realizada; que ndo respondem a pergunta; que nao tém sentido.

Exemplo: “Ndo me meto” (P. 61, menino, 15 anos, G2, T2)

Alternativas praticas/Categoria pragmatica (baseado em Casas & Saporiti, 2005):
respostas que indicam alternativas concretas para a resolu¢dao do problema em questao.
Exemplo: “Ndo porque ela deveria ficar um pouco com a mde e um pouco com o pai.” (P. 33,

menino, 15 anos, G1, T2)

Outras: respostas que nao se encaixam em nenhuma das outras categorias.

Exemplo: “Porque ela ia pensar que suas amigas iam compartilhar com as outras porque

elas tem os pais muito bem casados.” (P. 59, menina, 12 anos, G2)

Questao 9 - Ruanda € um pais muito pobre que estd na Africa. Em muitos lugares ndo
existem professores para todas as criancas. Sua professora decidiu ir para 14 dar aula para
essas criangas por trés meses. Acha que € correto que sua professora ndo venha dar aula para

vocés durante esse tempo?

Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Sim” — Respostas que apdiam

a decisdo da professora e garantem o direito a educac@o dos adolescentes africanos.

Direitos das criancas africanas (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas que
indicam o direito das criangas de Ruanda, enfatizando que € uma atitude louvéavel, que eles
necessitam mais da professora.

Subcategoria Propriamente dito/literal

Exemplo: “Todo mundo tem o direito de estudar...” (P. 6, menina, 13 anos, G1)

Subcategoria Solidariedade

Exemplos: “Ela foi ajudar quem precisa eu também daria prémio.” (P. 5, menino, 17 anos,
GI1,T2)

Subcategoria Maior Necessidade

Exemplos: “Porque eles precisam mais do que nos.” (P. 12, menino, 15 anos, G1)
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Alternativas praticas/Categoria pragmatica (baseado em Casas & Saporiti, 2005):
respostas que indicam alternativas concretas para a resolu¢do do problema em questao.

Exemplos: “Nos podemos dar um jeito de arrumar outra substituta...” (P. 43, menina, 15

anos, G1)

Condicao (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas condicionais; determinadas
condi¢des sdo impostas para que a situacao aconteca.
Exemplos: “Sim se ela consegue uma substituta ou ndo atrapalhar meu aprendizado sem

problema.” (P.?22, menino, 14 anos, G1)

Temporario: respostas que indicam que como a falta da professora seria por pouco tempo,
nao haveria problema.
Exemplos: “Chamaram ela por algum tempo por isso que eu ndo me importo.” (P. 34,

menina, 14 anos, G1, T2)

Preferéncia/vontade da professora (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas que
enfatizam que a decisdo é da professora.
Subcategoria Propriamente dito/literal

Exemplo: “Ela decide o que ela quer fazer da vida dela.” (P. 32, menina, 13 anos, G1)

Consequéncias positivas (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas que indicam que
haverd consequéncias positivas aos adolescentes com a auséncia da professora.

Exemplo: “Porque a nossa turma entraria em férias.” (P. 48, menino, 15 anos, G1, T2)

Respostas incoerentes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): as que nao t€m relacdo com a
pergunta realizada; que ndo respondem a pergunta; que nao tém sentido.

Exemplo: “E bom.” (P. 49, menino, 15 anos, G1, T2)

Respostas contraditorias: argumentos que indicam que a idéia do adolescente é contraria a
resposta que assinalou (“sim” ou “ndo”

Exemplo: “E legal eu acho que é legal dar aula para a gente.” (P. 69, menina, 13 anos, G2,
T2)

Outras: respostas que ndo se encaixam em nenhuma das outras categorias.

Exemplo: “Porque eles chamaram ela.” (P. 35, menina, 17 anos, G1, T2)
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Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Nao” — Respostas que nao
concordam com a decisdo da professora, deixando de garantir o direito a educacdo dos

adolescentes africanos.

Consequéncias negativas (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas que indicam que
ocorreriam consequéncias negativas aos adolescentes com a auséncia da professora. E o
direito a educacdo do préprio adolescente em detrimento do mesmo direito dos jovens
africanos.

Exemplos: “... porque dai ela vai atrasar nossos estudos.” (P. 22, menino, 15 anos, G1, T2)

“Porque também ndo devemos ficar sem estudar.” (P. 37, menina, 15 anos, G1, T2)

Respostas contraditorias: argumentos que indicam que a idéia do adolescente é contraria a
resposta que assinalou (“sim” ou “nao”).

Exemplo: “Eles precisam mais do que eu e meus colegas.” (P. 4, menina, 12 anos, G1, T2)

Condicao (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas condicionais; determinadas
condic¢des sao impostas para que a situacao aconteca.

Exemplos: “So se ela arrumar uma substituta...” (P. 22, menino, 15 anos, G1, T2)

Outras: respostas que nao se encaixam em nenhuma das outras categorias.

Exemplo: “Deveria ter professores para os dois lugares.” (P. 33, menino, 15 anos, G1, T2)

Questao 12 - Um dia, Marcos, um colega de aula, ndo pode ir para a escola, pois teve que

ajudar seu pai no trabalho. Vocé acha justo que Marcos tenha que trabalhar?

Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Sim” — Respostas que sdo

contrérias ao direito a prote¢ao em relacdo ao trabalho.

Obrigacao de ajudar a familia (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas que
enfatizam a importancia do menino ajudar a familia.

Exemplo: “Porque tem que ajudar o pai.” (P. 35, menina, 17 anos, G1)

Condicao (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas condicionais; determinadas

condi¢des sdo impostas para que a situacao aconteca.
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Subcategoria Necessidade de ajudar
Exemplo: “Sé se for em uiltimo caso ou necessidade.” (P. 22, menino, 14 anos, G1)
Subcategoria Eventualmente
Exemplo: “Mas ndo todos os dias.” (P. 50, menino, 16 anos)
Subcategoria Desde que nao prejudique a escola

Exemplos: “Se ele quer é um direito dele, mas Deus que ndo falte mais aula.” (P. 32, menina,

13 anos, G1)

Formacao (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas que indicam que o fato de
trabalhar com o pai ajudara no seu aprendizado e formacao profissional.

Exemplos: “Porque um dia ele vai ter que trabalhar.” (P. 63, menino, 16 anos, G1)

Respostas contraditorias: argumentos que indicam que a idéia do adolescente é contraria a
resposta que assinalou (“sim” ou “ndo”).
Exemplo: “Porque ele é uma crianga e estd trabalhando, ndo pode.” (P. 53, menina, 13 anos,

G2, T2)

Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Nao” — Respostas que sdo

favoraveis ao direito a protecdo em relag@o ao trabalho.

Condicao (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas condicionais; determinadas
condi¢des sdo impostas para que a situacao aconteca.

Subcategoria Prejuizo na escola

Exemplo: “Em hordrio de aula ndo e trabalhar se ele quiser.” (P. 33, menino, 15 anos, G1)
Subcategoria Vontade

Exemplo: “Ninguém é obrigado.” (P. 72, menino, 13 anos, G2)

Obrigacao de ajudar a familia (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas que
enfatizam a importancia do menino ajudar a familia.
Exemplo: “...mas as intencoées de Marcos eram as melhores, ajudar sua familia.” (P. 41,

menina, 15 anos, G1)

Obrigacao de estudar (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas que indicam que a

prioridade € o estudo; que criancga e adolescente devem estar na escola.
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Exemplos: “Ele precisa estudar primeiro, para depois trabalhar.” (P. 42, menina, 18 anos,
Gl)

“Porque o lugar dele é na escola.” (P. 62, menina, 14 anos, G2)

Direito a estudar e nao trabalhar — Respostas que se centram no direito do adolescente
estudar e estar protegido contra a exploracao e o trabalho.

Subcategoria Sem uso literal da palavra direito

Exemplo: “Ndo acho justo o rapaz tem que estudar em vez de trabalhar.” (P. 56, menina, 15
anos, G2, T2)

Subcategoria Uso literal da palavra direito

Exemplo: “Pois temos direitos garantidos de ir a escola e nos obrigam a trabalhar.” (P. 14,

menina, 14 anos, G1, T2)

Direito a estudar — Respostas que se centram apenas no direito do adolescente estudar.

Exemplo: “Porque crianga tem direito de ir a escola.” (P. 33, menino, 15 anos, G1, T2)

Estudo como requisito para um futuro melhor (baseado em Casas & Saporiti, 2005):
respostas que indicam a importancia do estudo para garantir um futuro melhor ao menino.

Exemplos: “Primeiro o estudo para que tenha um bom futuro.” (P. 36, menina, 13 anos, G1)

Prejuizos: respostas que indicam que as faltas e o trabalho podem prejudicar, seja a vida em
geral do menino ou seu desempenho na escola.

Subcategoria Em geral

Exemplo: “Porque tem seu tempo.” (P.71, menina, 13 anos, G2)

Subcategoria Prejudica aos estudos

Exemplo: “Porque pode atrapalhar os seus estudos.” (P15, menino, 15 anos, G1, T2)

Trabalho infantil: respostas que condenam o trabalho realizado por criangas e adolescentes;
que indicam que o menino € novo para trabalhar, mesmo nao utilizando o termo “trabalho
infantil”; que criancas e adolescentes t€m o direito a ndo trabalhar.

Exemplos: “Pois estd muito jovem para conhecer as responsabilidades de um adulto, quanto

a trabalho...” (P. 14, menina, 14 anos, G1)

Responsabilidade dos pais: respostas que indicam que sdo os pais 0s responsdveis pelo

trabalho, ndo o menino.
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Exemplo: “Porque é o trabalho dos pais dele e ndo dele.” (P. 4, menina, 12 anos, G1)

Respostas incoerentes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): as que ndo tem relacdo com a
pergunta realizada; que nao respondem a proposta.

Exemplo: “Ndo podem.” (P. 69, menina, 12 anos, G2)

Respostas contraditérias: argumentos que indicam que a idéia do adolescente é contréria a
resposta que assinalou (“sim” ou “ndo”).

Exemplo: “Eu acho que sim porque é melhor do que estar roubando.” (P. 39, menina, 15
anos, G1)

Outras: respostas que nao se encaixam em nenhuma das outras categorias.

Exemplo: “Ndo é justo.” (P. 26, menino, 12 anos, G1, T2)

Questio 14 - Isabel € cega e frequenta uma escola especial, mas ela gostaria de ir a escola
com seus amigos. Vocé acredita que ela tem direito de ir a uma escola de criangas que

conseguem enxergar?

Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Sim” — Respostas que sdo

favoraveis ao direito da menina portadora de necessidades especiais a inclusdo e a educacao.

Deficiéncia nao justifica limitacdo: respostas que indicam que o fato de ser cega nio a
impede de aprender e levar uma vida normal.
Exemplos: “Porque se ela quer ter aula normal ndo é so porque ela é cega que ela ndo pode

aprender a fazer certas coisas, ndo é generoso da turma.” (P. 65, menino, 16 anos, G2)

Ajudara na sua adaptacio ao mundo: o fato de frequentar escola regular ajudard a menina
a se adaptar ao mundo.
Exemplos: “Para ela ndo conviver s6 com cegos, mas com todo mundo.” (P. 33, menino, 15

anos, G1)

Carater moral ou direitos (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas baseadas em
principios éticos de igualdade ou nos direitos humanos em geral.

Subcategoria Igualdade

Exemplo: “Porque somos todos iguais ndo importa raga, cor, time, etc.” (P. 6, menina, 13

anos, G1)
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Subcategoria Direito

Exemplos: “Sim ela tem direito de ir a qualquer escola do pais.” (P. 12, menino, 15 anos, G1)

Respeito a vontade da menina: respostas que indicam que o interesse ¢ a vontade da
menina/protagonista do dilema em frequentar a escola regular devem ser considerados e
respeitados.

Exemplo: “Para ela realizar seu sonho.” (P. 36, menina, 13 anos, G1)

Respostas paradoxais (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas que indicam que ela
tem direito de frequentar a escola regular, mas terd dificuldades, nao vai acompanhar, sofrera.
Exemplos: “Direito ela tem, mas acho que ela se sentiria mal.” (P. 54, menina, 18 anos, G2,
T2)

Subcategoria Escola Especial

Exemplos: “Mas serd dificil para ela aprender o correto seria um colégio mais preparado.”

(P. 60, menino, G2, 16 anos, T2)

Sentimentos: respostas que se referem aos sentimentos da menina.
Subcategoria Bons

Exemplo: “Ld ela talvez se sentiria melhor.” (P. 31, menino, 14 anos, G1, T2)

Condicao (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas condicionais; determinadas
condic¢des sao impostas para que a situacao aconteca.

Exemplos: “Se a escola for adaptada a portadores de cegueira.” (P. 33, menino, 15 anos, G1,

T2)

Obrigacao da escola de se adaptar: respostas que indicam que a escola deve se adequar para
receber a menina deficiente visual.
Exemplo: “Todas as escolas tem que estar adequada para qualquer tipo de deficiéncia.” (P.

16, menino, 17 anos, G1)

Alternativas praticas/Categoria pragmatica (baseado em Casas & Saporiti, 2005):
respostas que indicam alternativas concretas para a resolugdo do problema em questao.

Exemplo: “E s6 a professora ajudd-la” (P. 21, menino, 15 anos, G1)

Respostas incoerentes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): as que ndo tem relacdo com a

pergunta realizada; que ndo respondem a proposta.



285

Exemplo: “Ele vai se ligar que na escola é lugar de estudar e na rua é lugar de fazer

brincadeiras.” (P. 24, menina, 15 anos, G1)

Respostas contraditorias: argumentos que indicam que a idéia do adolescente é contraria a
resposta que assinalou (“sim” ou “nao”).

Exemplo: “Pois ela precisa de cuidados especiais.” (P. 42, menina, 18 anos, G1)

Outras: respostas que nao se encaixam em nenhuma das outras categorias.

Exemplo: “Porque ela podia arrumar colegas melhores.” (P. 29, menino, 13 anos, G1, T2)

Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Nao” — Respostas que sdo

contrérias ao direito da menina portadora de necessidades especiais a inclusio e a educagao.

Inconvenientes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas que indicam riscos a que
estard exposta ao frequentar a escola regular (dificuldades, impossibilidade de acompanhar,
sofrimento, preconceito, g0za¢ao)

Subcategoria Dificuldade de Adaptacao

Exemplos: “Eu acho que ela ndo se daria com os colegas.” (P. 38, menino, 14 anos, G1, T2)
Subcategoria Preconceito/ Goza¢ao/ Maus-tratos

Exemplo: “Ela seria muito humilhada.” (P. 5, menino, 17 anos, G1, T2)

Limitacoes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas que indicam que as
consequéncias da deficiéncia da menina a impedem de estudar em escola regular.

Exemplos: “Como que uma menina que nem Isabel vai para uma escola onde so6 estudam
criancas que enxergam, ela ndo enxerga vai ser dificil de dar aula.” (P. 55, menina, 13 anos,

G2, T2)

Outras possibilidades sao melhores para ela (baseado em Casas & Saporiti, 2005):
respostas que indicam que outras alternativas sdo mais convenientes para ela, que terd
vantagens ao frequentar uma escola especial.

Exemplos: “Se ela é cega ela vai ficar numa escola especial.” (P. 69, menina, 13 anos, G2,

T2)

Falta de recursos da escola: respostas que indicam que a escola regular ndo tem recursos que

permitiriam acolhé-la, ja que menina exige cuidados especiais.
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Exemplos: “Porque um colégio como esse que ela quer ir ndo tem uma estrutura boa para

deficientes visuais.” (P. 43, menina, 16 anos, G1, T2)

Respostas incoerentes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): as que nao tem relacdo com a
pergunta realizada; que nao respondem a proposta.

Exemplo: “Porque ele ndo pode faltar.” (P. 28, menino, 14 anos, G1, T2)

Respostas contraditorias: argumentos que indicam que a ideia do adolescente é contraria a
resposta que assinalou (“sim” ou “nao”).

Exemplo: “Eu acredito que ninguém é melhor do que ninguém.” (P. 39, menina, 15 anos, G1)
Outras: respostas que nao se encaixam em nenhuma das outras categorias.

Exemplo: “Ela jd é uma adolescente.” (P. 19, menina, 14 anos, G1, T2)

Questio 17 - Luiza contou a uma amiga que apanha de seus pais quando faz alguma coisa
errada. Vocé acha que isso que os pais dela fazem € justo?
Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Sim” — Respostas que sdo

contrérias ao direito dos adolescentes a protecdo contra a violéncia.

Merece punicio: respostas que indicam que pelo fato de ter feito algo errado, a menina tem

que apanhar, ser punida.

Exemplo: “Porque fez uma coisa errada deve apanhar.” (P. 35, menina, 17 anos, G1)

Direito dos pais: respostas que se referem ao direito dos pais em educar/ensinar a menina.

Exemplos: “Porque eles podem bater na filha quando a filha estd morando com eles podem

fazer o que quiser com ela porque ela estd morando com eles...” (P. 2, menino, 14 anos, G1)

Caracteristicas da menina: respostas que indicam que devido a alguma caracteristica da

menina, ela deve apanhar.

Exemplo: “Porque ela é sem vergonha.” (P. 28, menino, 14 anos, G1)

Outras alternativas que nao a violéncia: respostas que indicam que os pais podem utilizar

outras formas de puni¢do com a menina, como, por exemplo, o castigo.
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Exemplo: “...mas também poderiam ter botado ela de castigo.” (P. 57, menina, 13 anos,

G2)

Depende: respostas que indicam que a questao é relativa.

Exemplos: “Para o bem, mas ndo bater para matar.” (P. 61, menino, 15 anos, G2)

Forma de educacio: respostas que indicam que apanhar/ser violento ¢ uma maneira de
educar, ou seja, uma pratica educativa; dessa maneira a menina ird aprender.
Exemplos: “Para ndo fazer de novo.” (P. 61, menino, 15 anos, G2, T2)

“Porque ela tem que aprender o que certo e o errado.” (P. 37, menina, 15 anos, G1, T2)

Respostas incoerentes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): as que nao tém relacdo com a
pergunta realizada; que nao respondem a proposta; que ndo t€m sentido.

Exemplo: “Porque eles ndo sabem porque ele apanhou.” (P. 21, menino, 15 anos, G1)

Respostas contraditorias: argumentos que indicam que a ideia do adolescente é contraria a
resposta que assinalou (“sim” ou “nao”).
Exemplo: “Porque ele vdo fazer que a crianga tenha medo em casa, ela vai acabar fugindo.”

(P. 38, menino, 14 anos, G1, T2)

Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Nao” — Respostas que sdo

favoraveis ao direito dos adolescentes a protecdo contra a violéncia.

Direito: respostas que enfatizam o direito da menina e direitos humanos em geral.

Exemplos: “Eles ndo tém o direito de bater nela.” (P. 41, menina, 15 anos, G1)

Dialogo: respostas que indicam que conversar € a solugdo ou a primeira op¢ao para situagoes

como a abordada no dilema.
Subcategoria Ea solucao

Exemplos: “A maneira mais correta de resolver um problema é conversando.” (P. 41,

menina, 15 anos, G1, T2)

Subcategoria Didlogo como primeira op¢ao
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Exemplo: “...primeiramente antes de tudo eles deveriam ter um didlogo com ela.” (P. 58,

menina, 14 anos, G2, T2)

Castigo: respostas que indicam que privar a menina de certas atividades € uma solugao para a

situac@o abordada no dilema.

Exemplos: “Ndo precisa bater so deixar de castigo e xingar bastante.” (P. 17, menina, 14

anos, G1)

Violéncia: respostas que se referem a violéncia, condenando-a; afirmando que nio € a
solugd@o para o problema; que ndo € uma forma de educar e que somente traz consequéncias

negativas.

Subcategoria Nao deve ocorrer

Exemplos: “Nao se deve bater em ninguém.” (P. 16, menino, 17 anos, G1, T2)
Subcategoria Nao é a melhor forma

Exemplos: “Nada se resolve com porrada.” (P. 43, menina, 15 anos, G1)
Subcategoria Nao educa

Exemplos: “Pois ninguém aprende apanhando.” (P. 40, menina, 14 anos, G1)
Subcategoria Gera mais violéncia e consequéncias ruins

Exemplos: “...ndo da surra nela porque depois mais tarde vai prejudicar ela.” (P. 13,

menina, 15 anos, G1)

Direito dos pais: respostas que referem-se ao direito dos pais em educar/ensinar a menina.

Exemplo: “Ndo, os pais deles fazem isso pra educar.” (P. 34, menina, 14 anos, G1)

Dentncia: respostas que indicam a necessidade da menina denunciar a violéncia dos pais.

Exemplo: “Como ela apanha do pai ela tinha que ligar para o conselho.” (P. 31, menino, 14

anos, G1, T2)

Errar é comum: respostas que indicam que todas as pessoas estdo sujeitas a errar.
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Exemplos: “Ninguém é correto, todos erramos um dia.” (P. 42, menina, 18 anos, G1)

Depende: respostas que indicam que a questao € relativa.

Exemplos: “De vez em quando pode dar umas palmadas e matar com paulada é outra coisa.”

(P. 34, menina, 14 anos, G1, T2)

Outras: respostas que nao se encaixam em nenhuma das outras categorias.

Exemplo: “Eu acho que ter respeito com o filho.” (P. 28, menino, 14 anos, G1, T2)

Respostas incoerentes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): as que ndo tém relacdo com a
pergunta realizada; que ndo respondem a proposta; que ndo tém sentido.

Exemplo: “Prefiro ndao comentar.” (P. 42, menina, 18 anos)

Respostas contraditérias: argumentos que indicam que a ideia do adolescente é contréria a
resposta que assinalou (“sim” ou “ndo”).
Exemplo: “Porque ninguém nasce sabendo as coisas por isso que o pai de Luiza tem que dar

nela.” (P. 2, menino, 13 anos, G1, T2)

Questao 18 - Julia tem 12 anos e desde os oito costuma fazer o almoco e cuidar da irma de 3

anos, pois a mae trabalha todas as manhas. Ela estuda a tarde. Vocé acha isso certo?

Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Sim” — Respostas que sao

contrérias ao direito a protecdo e a ndo trabalhar.

Idade suficiente: resposta que indica que a menina ja tem idade para assumir essas
responsabilidades.

Exemplo: “Se ela é a mais velha deve ajudar em casa.” (P. 24, menina, 15 anos, G1)

Condicao (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas condicionais; determinadas
condig¢des sdo impostas para que a situacao aconteca. No caso desse dilema, a condi¢do é que

nao haja prejuizo para a menina, que haja necessidade e que precise garantir o sustento.
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Exemplo: “Se ndo estiver atrapalhando seus estudos.” (P. 22, menino, 14 anos, G1)

Auxilio: respostas que enfatizam a importancia da menina ajudar sua mae.
Exemplos: “Porque ela ndo faz mais que sua obrigacdo de ajuda a mde.” (P. 67, menina, 12

anos, G2)

Trabalho da mae: respostas que enfatizam a necessidade da mae trabalhar; nas quais aparece
o termo “trabalho”.
Exemplo: “Porque sua mde estd trabalhando para poder sustentar ela.” (P. 57, menina, 13

anos, G2)

Contrapartida: respostas que indicam que hd uma troca entre mae e filha, que como a mae
lhe d4 presentes, dd o que comer, garante seu futuro, a menina deve ajudar com as tarefas de
casa, retribuir.

Exemplos: “Uma mdo lava a outra.” (P. 36, menina, 14 anos, G1, T2)

“Porque ela ganha roupa da mamde dela.” (P. 28, menino, 14 anos, G1, T2)

Nao atrapalha: respostas que indicam que essas atividades nio prejudicam a menina.

Exemplos: “Porque ndo estd atrapalhando em nada.” (P. 4, menina, 12 anos, G1, T2)

Aprendizado: respostas que indicam que essa situagao pode servir para a menina aprender a
fazer as tarefas domésticas e a ser responsavel.
Exemplo: “Eu sei que é perigoso mas é bom porque vai dando maturidade para a criangca.”

(P. 65, menino, 16 anos, G1)

Cuidado com a irma: respostas que indicam que a menina gosta da irma, que a atividade que
faz € em consideracdo a irma, que se preocupa, etc.

Exemplos: “Pelo fato de ser sua irmd e ela gostar dela.” (P. 25, menino, 15 anos, G1, T2)
“Ela estd se preocupando com a irmd para ndo ficar sozinha.” (P. 34, menina, 14 anos, G1,

T2)

Experiéncia pessoal: respostas que abordam exemplos vividos pelos préprios adolescentes.
Exemplos: “Eu também comecei a fazer almoco e cuidar dos meus irmdos com esta idade.”

(P. 13, menina, 15 anos, G1)
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Respostas incoerentes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): as que nao tém relacdo com a
pergunta realizada; que ndo respondem a proposta; que ndo tém sentido.

Exemplo: “Juliana tem anos desde os costuma fazer estuda.” (P. 1, menino, 16 anos, G1, T2)

Respostas contraditorias: argumentos que indicam que a ideia do adolescente é contraria a
resposta que assinalou (“sim” ou “ndo”).
Exemplo: “Fazendo trabalho de gente adulto, Jilia perde parte de sua infancia.” (P. 41,

menina, 15 anos, G1, T2)

Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Nao” — Respostas que sdo

favordveis ao direito a protecdo e a nao trabalhar.

Crianca/ldade: respostas que indicam que a menina ainda € crianca, ¢ muito nova para
aquele tipo de atividade ou para ter responsabilidade.
Exemplo: “Ela é uma crianga, se ela poe fogo em junto com sua irmd.” (P. 5, menino, 17

anos)

Deve realizar outras atividades: respostas que indicam que na sua idade, a menina deve ter

tempo para ela, para brincar ou estudar.

Subcategoria Tempo livre

Exemplo: “Ela deveria ter tempo de fazer o que ela quer fazer.” (P. 33, menino, 15 anos, G1,
T2)

Subcategoria Brincar

Exemplo: “Porque ela poderia usar o turno da manhd para brincar com os amigos...” (P. 51,
menino, 18 anos, G2)

Subcategoria Estudar

Exemplos: “Ela tem que estudar para passar de ano.” (P. 8, menina, 15 anos, G1, T2)

Trabalho infantil: respostas que condenam o trabalho realizado por criangas e adolescentes.
Exemplo: “Isso que os pais dela estdo fazendo quer disse trabalho infantil e isso é proibido.”

(P. 64, menino, 15 anos, G2, T2)

Prejudicial: respostas que indicam que tais atividades irdo prejudicar a menina.

Exemplo: “Porque pode prejudicar ele nos estudos.” (P. 51, menino, 18 anos, G2, T2)
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Nao é dever/responsabilidade dela: respostas que indicam que nao cabe a menina realizar
tais atividades, ndo é responsabilidade dela e sim da mae.
Exemplo: “Jilia estd fazendo papel de mde. Isto ndo é certo.” (P. 62, menina, 14 anos, G2,

T2)

Necessidade de Auxilio: respostas que enfatizam que apesar de ndo ser certo, o auxilio da
menina a sua mae € necessario.
Exemplos: “Mas ndo tem ninguém para cuidar de sua irmd de trés anos em alguma coisa ela

tem que ajudar.” (P. 68, menina, 14 anos, G2, T2)

Alternativas praticas/Categoria pragmatica (baseado em Casas & Saporiti, 2005):
respostas que indicam alternativas concretas para a resolu¢ao do problema em questao.
Exemplos: “A mde tinha que arrumar uma pessoa mais velha do que as meninas para fazer o

almoco e cuidar das criangas.” (P. 55, menina, 13 anos, G2, T2)

Direitos: respostas que se referem aos direitos de criancas e adolescentes; indicam que a
menina tem direitos.

Exemplos: “Porque criancas ou adolescente precisa de direito.” (P. 18, menina, 15 anos)
“Pois ela é uma adolescente e tem os seus direito de brincar, ler, etc.” (P. 43, menina, 16

anos, G1, T2)

Sobrecarga: respostas que indicam que a menina niao consegue realizar/dar conta de todas as
atividades sozinha.

Exemplo: “Porque ela tem que fazer tudo ao mesmo tempo.” (P. 21, menino, 15 anos, G1)

Respostas incoerentes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): as que nao tém relacdo com a
pergunta realizada; que nao respondem a proposta; que ndo tém sentido.

Exemplo: “Ndo ele precisa dar sua opinido.” (P. 58, menina, 12 anos, G2)

Questao 19 - Joao tem 12 anos e se interessa muito pelas questdes de sua comunidade. Ele
soube que haveria uma reunido na associacdo do seu bairro em que seria discutido para onde
iriam os recursos (dinheiro) do municipio. Ficou bastante empolgado querendo participar.
Porém, chegando a reunido, foi informado que era muito novo para participar e sua opiniao

ndo seria levada em conta. Vocé acha isso justo?
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Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Sim” — Respostas que s@o

contrérias ao direito a participacao e a liberdade de expressao.

Idade impede: respostas que indicam que o menino € muito novo, ndo tem idade para opinar,
participar e tomar decisdes.
Exemplos: “Ele é novo demais.” (P. 36, menina, 13 anos, G1)

“Porque ele ainda é uma criancga...” (P. 66, menino, 17 anos, G2)

Assunto de adultos: respostas que indicam que o assunto é para adultos, é responsabilidade
deles.

Exemplo:

(P. 66, menino, 17 anos, G2)

‘...Isso é um assunto para os mais velhos e ndo para ele falar sobre dinheiro.”

Incapacidade de lidar com assuntos importantes: respostas que indicam que criangas e
adolescentes ndao tém capacidade para exercer certas atividades ou debater assuntos
importantes.

Exemplo: “Porque crianca ndo pode se intrometer em assuntos importantes.” (P. 67, menina,

12 anos, G2)

Outras atividades: respostas que indicam que o menino deve ocupar-se com atividades para
a sua idade.
Exemplos: “Pois o lugar de crianca é brincar e ndo participar de associacoes.” (P. 67,

menina, 13 anos, G2, T2)

Respostas contraditorias: argumentos que indicam que a idéia do adolescente é contraria a
resposta que assinalou (“sim” ou “ndo”

Exemplo: “Ela tem que saber o que acontece no seu bairro.” (P. 5, menino, 17 anos, G1)

Respostas incoerentes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): as que nao tém relacdo com a
pergunta realizada; que ndo respondem a pergunta.

Exemplo: “Ele ndo deveria coisa errada.” (P. 46, menina, 13 anos, G1)

Outras: respostas que nao se encaixam em nenhuma das outras categorias.

Exemplo: “Pois isso vai fazer bem a ele.” (P. 24, menina, 16 anos, G1, T2)
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Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Nao” — Respostas que s@o

favoraveis ao direito a participacdo e a liberdade de expressao.

Opiniao: respostas que indicam que ele deve expressar suas idéias, que essas podem ser tteis.
Também sdo respostas que afirmam que todas as pessoas podem e devem dar sua opinido;
importancia da opinido de todos.

Exemplos: “Porque teriam que ver o que o menino tem a dizer.” (P. 7, menina, 15 anos, G1,
T2)

“Porque todos tem que ser ouvidos e compreendidos.” (P. 27, menina, 14 anos, G1, T2)

Condicao (baseado em Casas & Saporiti, 2005): respostas condicionais; determinadas
condi¢des sao impostas para que a situacao aconteca.
Exemplos: “Pois se as opinides dele eram boas tinham mais que respeitar.” (P. 43, menina,

16 anos, G1, T2)

Participacdo: respostas que indicam que o menino e todas as pessoas podem e devem
participar; se envolver nos assuntos que lhe dizem respeito.

Exemplos: “Porque ele tem que saber para onde vai o dinheiro de seu bairro.” (P. 18,
menina, 15 anos, G1)

“Porque todo mundo pode participar.” (P. 29, menino, 13 anos, G1, T2)

Idade nao impede: resposta que indica que a idade, o fato de ser mais novo nao o impede de
participar e até mesmo ter idéias melhores que as dos adultos.

Subcategoria Propriamente dita/literal

Exemplos: “Ndo é porque ele é mais novo que sua opinido deve ser ignorada, pois os jovens é
que sdo o futuro de amanhd.” (P. 14, menina, 14 anos, G1)

Subcategoria Ideias podem ser melhores que a dos adultos

Exemplos: “Porque é nas mentes jovens que estdo as melhores solucoes.” (P. 40, menina, 15

anos, G1, T2)

Maturidade: respostas que indicam que ele ja é maduro para participar e que isso ndo estd
relacionado com a idade.
Exemplos: “Porque as vezes somos pequenos de tamanho, mas grandes de cabeca.” (P. 40,

menina, 14 anos, G1)
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Pertence a comunidade: respostas que justificam sua participagio pelo fato de ser integrante
da comunidade.
Exemplos: “Ele deve ser, pelo menos ouvido pois ele é um morador da comunidade como

todos os outros...” (P. 62, menina, 14 anos, G2, T2)

Direitos: respostas que se referem aos direitos do adolescente e de todas as pessoas (direitos
humanos de maneira geral), de se expressar e de participar.

Subcategoria Possui

Exemplos: “Todo adolescente tem direito a dar sua opinido.” (P. 43, menina, 15 anos, G1)
“Todos tem direito de participar.” (P. 31, menino, 14 anos, G1)

Subcategoria Nao possui

Exemplo: “Ndo porque ela as vezes tem o direto de sair em todas as festas mas esta é que ela

estd proibida de ir.” (P. 59, menina, 12 anos, G2)

Mas opinido nao seria levada em conta: respostas que indicam que o adolescente deveria
participar, mas se sabe que ele nao serd ouvido, ou seja, sua opinido ndo serd levada em
consideragao.

Exemplo: “Todo mundo acha que pessoa pequena tipo de menor a opinido ndo vale nada e

assim sempre vai ser.” (P. 65, menino, 17 anos, G2, T2)

Intencao de ajudar: respostas que indicam que o menino tem uma boa intencao de ajudar a
comunidade ou bairro:

Exemplo: “Ndo porque ele pensou em ajudar a comunidade.” (P. 68., menina, 13 anos, G2)

Respostas contraditorias: argumentos que indicam que a ideia do adolescente é contraria a
resposta que assinalou (“sim” ou “ndo”).

Exemplo: “Porque ele é muito novo.” (P. 72, menino, 13 anos, G2)

Respostas incoerentes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): as que nao tém relacdo com a
pergunta realizada; que ndo respondem a pergunta; que ndo tém sentido.
Exemplo: “Porque ele tem que trabalhar para ajudar a familia.” (P. 2, menino, 13 anos, G1,

T2)

Outras: respostas que nao se encaixam em nenhuma das outras categorias.
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Exemplo: “Porque as pessoas sdo muito preconceituosas com tudo o que hd no mundo.” (P.

7, menina, 15 anos, G1)

Questao 20 - Marcelo tem 16 anos e costuma andar junto com Rodrigo que tem 23 anos.
Certa noite, eles pularam a janela de uma farmécia para fazer um assalto. Os dois foram pegos
pela policia. Vocé acha justo que Marcelo va para o presidio junto com Rodrigo em vez de ir

para uma instituicao de privacdo de liberdade?

Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Sim” — Respostas que sdo
contrarias ao direito do adolescente em conflito com a lei ao tratamento diferenciado em

relac@o ao adulto.

A idade nao impede: respostas que se centram na ideia de que a idade, o fato de ser mais
novo ndo o impede de ir para a prisdo. Se pode realizar certas agdes (votar e roubar), pode ser
tratado como adulto.

Exemplos: “Porque se ele pode assaltar uma farmdcia, também pode ir para um presidio.”

(P. 62, menina, 14 anos, G2)

Mesma infracdo, mesma punicao: respostas que indicam que como cometeram 0 mesmo
erro ou crime, adolescente e adulto devem ser punidos da mesma maneira.

Exemplos: “Porque ele estava roubando com o comparsa.” (P. 63, menino, 16 anos, G1)

Consciéncia: respostas que indicam que o menino ja sabe o que faz, ja é consciente de seus
atos.

Exemplos: “Sim porque ele estava certo do que ele ia fazer.” (P. 22, menino, 14 anos, G1)

Punicao: argumentos que se referem a necessidade de punir o erro do menino e apontam que
a punicao serve como aprendizado.

Exemplos: “Acho que quem rouba deve ser punido.” (P. 24, menina, 15 anos, G1)
Subcategoria Punicio como aprendizagem

Exemplos: “Para ele aprender a licdo.” (P. 70, menino, 15 anos, G2, T2)

Respostas contraditorias: argumentos que indicam que a ideia do adolescente é contraria a
resposta que assinalou (“sim” ou “nado”).

Subcategoria Alternativas praticas

Exemplo: “Ele pode ficar numa institui¢cdo.” (P. 8, menina, 15 anos, G1, T2)
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Subcategoria Menor de idade
Exemplo: “Porque ele é menor de idade e cadeia é so para maiores de idade e ndo menores
de idade.” (P. 4, menina, 12 anos, G1)
Subcategoria Influéncia

Exemplo: “Foi o Rodrigo que levou ele ld.” (P. 31, menino, 14 anos, G1)

Respostas incoerentes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): as que ndo tém relacdo com a
pergunta realizada; que nao respondem a pergunta; que nao tém sentido.
Exemplo: “Vocé acha justo que Marcelo vd pra o presidio junto com Rodrigo em vez.” (P. 29,

menino, 13 anos, G1)

Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Nao” — Respostas que sdo
favoraveis ao direito do adolescente em conflito com a lei ao tratamento diferenciado em

relacdo ao adulto.

Menor de idade: respostas que indicam que o menino € muito novo para ser preso, ¢ menor
de 18 anos e nao pode ser preso.
Exemplo: “Porque ele é um garoto ndo um adulto e ndo tem 18 anos para ser preso.” (P. 4,

menina, 12 anos, G1, T2)

Alternativas Praticas /Categoria Pragmatica (baseado em Casas & Saporiti, 2005):
engloba sugestdes para o que deveria ser feito diante da situacao/do dilema. , com excecdo das
referentes a ida para a FASE, as quais salientam a diferenca entre as punicdes para
adolescentes e adultos.

Exemplos: “Ele tem que ir para um abrigo para menor de idade.” (P. 54, menina, 17 anos,

G2)

Direito: resposta que se centra na garantia dos direitos do adolescente.
Exemplo: “O direito dele, por ter 16 anos é ir para uma Instituicdo de Privacdo de Liberdade

e esse direito deve ser cobrado.” (P. 62, menina, 14 anos, G2, T2)

Idades diferentes, punicoes diferentes: respostas que indicam que a puni¢ao varia de acordo
com a idade; que o adequado para o adolescente, por ser menor de idade, é ir para uma
instituicao de privacdo de liberdade, para a FASE.

Exemplos: “Ele é menor e deveria ir para uma Fase.” (P. 30, menino, 16 anos, G1)
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“Ele teria que ficar na Febem e depois dos 18 anos ir para a cadeia.” (P. 25, menino, 15

anos, G1, T2)

Influéncia: respostas que indicam que o adolescente foi influenciado pelo adulto, que a culpa
¢ desse.
Exemplos: “Porque o mais velho sempre é uma influéncia para o mais jovem.” (P. 40,

menina, 15 anos, G1, T2)

Nao tem consciéncia: respostas que indicam que o menino nio sabe o que faz e quais as
consequéncias de seus atos.

Exemplo: “Porque ele ndo sabia o que era certo ou errado.” (P. 11, menina, 15 anos, G1)

Recuperacao: respostas que indicam que a ida para a institui¢do pode provocar mudangas
positivas no adolescente e que o adolescente deve ter uma chance para mudar.

Exemplos: “Todo mundo merece uma chance.” (P. 27, menina, 14 anos, G1)

“...para tentarem recuperar ele tentar ajudar para que ele ndo volte a fazer de novo.” (P. 12,

menino, 15 anos, G1)

Respostas incoerentes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): as que ndo tém relacdo com a
pergunta realizada; que nao respondem a pergunta; que nao tém sentido.
Exemplo: “Marcelo tem anos e costuma junto noite policia vocé acha privacdo de vez de ir

para uma instituicdo.” (P. 1, menino, 16 anos, G1, T2)

Respostas contraditorias: argumentos que indicam que a idéia do adolescente é contraria a
resposta que assinalou (“sim” ou “nao”).

Subcategoria Consciéncia

Exemplo: “Devemos estar conscientes de nossos atos e ser responsdveis.” (P. 6, menina, 13
anos, G1)

Subcategoria Punicao

Exemplo: “Ele tem que pagar pelas coisas que ele fez.” (P. 44, menina, 12 anos, G1)
Subcategoria Mesmo crime, mesma punicao

Exemplo: “Eles estdo assaltando a farmdcia.” (P. 69, menina, 13 anos, G2, T2)

Outras: respostas que nao se encaixam em nenhuma das outras categorias.

Exemplo: “Porque ele é muito perigoso.” (P. 28, menino, 14 anos, G1)
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Questio 21 - Mariana tem 15 anos e gosta muito de usar minissaia e blusinha curta. Vocé
acha que o tipo de roupa que ela usa justifica que os homens mexam com ela na rua e que

digam que ela os estd provocando?

Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Sim” — Respostas que sao

contrérias ao direito ao respeito e concordam com o conceito de vitimizagao.

Roupa inadequada: respostas que se centram na idéia de que a roupa usada pela menina nao

¢ adequada, € provocativa e chama a atencao.

Exemplos: “Porque ela ndo estd com uma roupa muito adequada.” (P. 30, menino, 16 anos,
Gl)

“Porque olha o tipo de roupa que a guria usa...” (P. 56, menina, 15 anos, G2, T2)

Provocacao: respostas que indicam que a menina estd mesmo provocando os homens.
Exemplos: “Ela estd mesmo provocando pois podia botar mais comprida.” (P. 17, menina, 14
anos, G1)

“Porque ela estd mesmo provocando-os, ndo tem outro tipo de justificativa para se vestir

assim.” (P. 62, menina, 14 anos, G2)

Intencdo: respostas que indicam que a menina quer mesmo provocar, chamar a atengdo
usando aquele tipo de roupa e sabe que provoca.

Exemplos: “Ela mostra o que eles querem.” (P. 16, menino, 17 anos, G1)

Subcategoria Consciéncia

3

Exemplos: “...ela sabia que estes tipos de roupas qual homem ndo daria bola.” (P. 57,

menina, 13 anos, G2, T2)
Consequéncias: respostas que indicam que a menina tem que aguentar as provocagdes ja que
gosta de se vestir daquela maneira; que estard chamando a aten¢ao de qualquer forma.

Exemplo: “Se provocou aguenta as consequéncias...” (P. 24, menina, 15 anos, G1)

Depende: respostas que indicam que a questao € relativa.
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Exemplo: “Dependendo de suas roupas e de suas intencoes.” (P. 41, menina, 15 anos, Gl1,

T2)

Liberdade: respostas que enfatizam que a menina pode usar a roupa que quiser, o que se
sente a vontade.
Exemplo: “Porque roupa é para usar se ela acha que é certo entdo é a vida dela.” (P. 38,

menino, 14 anos, G1, T2)

Julgamento moral: respostas que se referem a julgamentos feitos pelos participantes a
menina; rétulos, esteredtipos pelo comportamento ou habitos da menina.

Exemplos: “Porque ela estd que nem uma putinha na rua e isso ndo é adequado para ela.”
(P. 18, menina, 15 anos, G1)

“Porque ela ndo é flor que se cheire.” (P. 7, menina, 15 anos, G1, T2)

Caracteristicas dos homens: respostas que indicam que o ato de desrespeito com a menina
ocorre por caracteristicas e comportamentos dos homens.

Exemplo: “Porque os homens sdo cafagestes.” (P. 27, menina, 14 anos, G1, T2)

Respostas contraditérias: argumentos que indicam que a idéia do adolescente é contraria a
resposta que assinalou (“sim” ou “ndo”).

Exemplo: “Cada um tem o seu direito.” (P. 9, menino, 14 anos, G1)

Respostas incoerentes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): as que ndo tém relacdo com a
pergunta realizada; que nao respondem a pergunta; que nao tém sentido.

Exemplo: “Mas estd errada.” (P. 46, menina, 13 anos, G1)

Alternativas Praticas /Categoria Pragmatica (baseado em Casas & Saporiti, 2005):
engloba sugestdes para o que deveria ser feito diante da situacdo/do dilema.

Subcategoria Para ser respeitada nao deve usar

Exemplo: “...ou ndo usa mais roupas curtas.” (P. 24, menina, 15 anos, G1)

Subcategoria Tem que se preservar

Exemplo: “Porque apesar dela gostar tem lugares que devemos nos comportar.” (P. 6,

menina, 14 anos, G1, T2)
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Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Nao” — Respostas que s@o

favoraveis ao direito ao respeito e discordam com o conceito de vitimizagao.

Liberdade: respostas que enfatizam que a menina pode usar a roupa que quiser, o que se
sente a vontade.
Exemplo: “Porque ela usa roupa que ela quiser mas é problema deles ela usa a roupa que

quiser.” (P. 2, menino, 13 anos, G1, T2)

Rétulo: respostas que enfatizam que a roupa nao justifica o desrespeito; que somente porque
usa aquele tipo de roupa a menina nao pode ser rotulada como provocativa.

Exemplo: “Porque seria apenas uma roupa.” (P. 22, menino, 15 anos, G1, T2)

Caracteristicas dos homens: respostas que indicam que o ato de desrespeito com a menina
ocorre por caracteristicas e comportamentos dos homens; que os homens costumam
desrespeitar independente do tipo de roupa.

Exemplos: “Porque eles é que sdo safados.” (P. 7, menina, 15 anos, G1)

“Porque os homens que gostam de mexer.” (P. 71, menina, 14 anos, G2, T2)

Respeito: respostas que indicam a necessidade dos homens respeitarem a menina; que nao
devem mexer com ela e das pessoas respeitarem-se mutuamente.
Exemplos: “Porque eles tem que respeitar sua opgdo.” (P. 22, menino, 14 anos, G1)

“Porque todos tem que se conter.” (P. 37, menina, 15 anos, G1, T2)

Direito: respostas que se centram nos direitos da menina e de todas as pessoas de usar o que
gosta e quer.

Exemplos: “Todos tem o direito de usar a roupa que quiser.” (P. 33, menino, 15 anos, G1)

Depende: respostas que indicam que a questao & relativa.
Exemplo: “Isso depende muito, muito das garotas fazem para provocar mas se for calor

ndo.” (P. 60, menino, 15 anos, G2)

Alternativas Praticas /Categoria Pragmatica (baseado em Casas & Saporiti, 2005):
engloba sugestdes para o que deveria ser feito diante da situacdo/do dilema.
“Se ela der confiangca que vdo mexer é so ela dar-se respeito.” (P. 13, menina, 15 anos, G1,

T2)
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Subcategoria Nao usar aquele tipo de roupa

Exemplo: “E so ela parar de usar roupas que ndo vdao aparecer seu corpo.” (P. 8, menina, 15

anos, G1, T2)

Respostas contraditorias: argumentos que indicam que a idéia do adolescente é contraria a
resposta que assinalou (“sim” ou “ndo”).

Exemplo: “Ndo é roupa que se use.” (P. 44, menina, 12 anos, G1)

Respostas incoerentes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): as que nao tém relacdo com a
pergunta realizada; que ndo respondem a pergunta; que ndo tém sentido.
Exemplo: “Eu ndo acho que uma crian¢a usava tipos de roupas assim.” (P. 5, menino, 17

anos, G1, T2)

Experiéncia pessoal: respostas que abordam exemplos vividos pelos préprios adolescentes.
Exemplo: “Porque eu também uso e acho que ndo é pra provocar e sim para me sentir

bonita.” (P. 40, menina, 15 anos, G1, T2)

Outras: respostas que nao se encaixam em nenhuma das outras categorias.
Exemplos: “Porque pode estar no verdo e pode estar bem calor ou se ndo ela gosta que os

outros mexam com ela.” (P. 65, menino, 16 anos, G2)

Questio 22 - Anderson tem 14 anos e mora na rua. Por diversas vezes ja passou fome, nao

conseguiu esmola e roubou para comprar comida. Vocé acha isso certo?

Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Sim” — Respostas favordveis
ao direito do adolescente a alimentacdo, a vida e a satide, mas contrarias ao dever de respeitar

e cumprir as leis.

Sobrevivéncia: respostas que indicam a necessidade do menino roubar para sobreviver e
comer.
Exemplos: “Se ndo ele vai morrer de fome se ndo roubar.” (P. 4, menina, 12 anos, G1, T2)

“Ele roubou para comprar comida porque ele estava com fome.” (P. 6, menina, 14 anos, G1,

T2)
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Respostas incoerentes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): as que nao tém relacdo com a
pergunta realizada; que ndo respondem a pergunta.

Exemplo: “Eu para porque feijdo pares sim.” (P. 29, menino, 13 anos, G1)

Respostas contraditorias: argumentos que indicam que a idéia do adolescente é contraria a
resposta que assinalou (“sim” ou “ndo”).
Exemplo: “Se ele estava com fome e roubou ele teria sabido que iria acontecer com ele ...”

(P. 38, menino, 14 anos, G1)

Solucgao: respostas que indicam que roubar foi a tinica alternativa possivel.

Exemplo: “Se ninguém ajuda bem que ele faz.” (P. 45, menina, 12 anos, T2)

Outras: respostas que ndo se encaixam em nenhuma das outras categorias.

Exemplos: “Ele estd morando na rua.” (P. 45, menina, 12 anos, G1)

Categorias que representam as justificativas para a alternativa “Nao” — Respostas favoraveis
tanto ao direito do adolescente a alimentagao, a vida e a sadde, quanto ao dever de respeitar e

cumprir as leis.

Foco nos Direitos do menino: respostas que se centram nos direitos do protagonista do
dilema; que demonstram que os participantes responderam sobre a situagdo do menino estar
morando na rua; respostas que indicam que o menino deveria estar vivendo com a familia, ou
estar em um abrigo, instituicdo de protecdo, protegido pelo Estado, etc, situacdes que
evitariam que ele estivesse com direitos violados — na rua e sem ter o que comer.

Exemplos:

“Ele ndo deveria estar na rua, e sim recebendo ajuda de uma instituicdo.” (P. 41, menina, 15
anos, G1)

“Ele deveria ter um lar e ndo morar na rua.” (P. 6, menina, 13 anos, G1)

“0 governo estd errado também de ter deixado ele na rua.” (P. 60, menino, 15 anos, G2)

Alternativas Praticas /Categoria Pragmatica (baseado em Casas & Saporiti, 2005):
engloba sugestdes para o que deveria ser feito diante da situacdo/do dilema. Nesse caso,
sugestdoes de locais para buscar ajuda, de atividades que deveria realizar e de auxilios que
deveria receber para ndo estar roubando. Diferencia-se da anterior, pois indica que 0 menino

deveria buscar ajuda ou realizar as demais atividades indicadas para ndo precisar roubar.
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Subcategoria Procurar ajuda
Exemplos: “Pois ele poderia ter procurado alguma instituicdo que o ajudasse.” (P. 14,
menina, 14 anos, G1, T2)
Subcategoria Trabalhar
Exemplo: “Ndo porque ele tem que trabalhar para ndo passar fome.” (P. 70, menino, 15
anos, G2)
Subcategoria Estudar
Exemplo: “...ele poderia até voltar a estudar.” (P. 51, menino, 18 anos, G2)
Subcategoria Ter oportunidade
Exemplo: “Mas se as pessoas ajudassem dando um lugar e comida ndo ia acontecer.” (P. 50,

menino, 17 anos, G1, T2)

Sobrevivéncia: respostas que indicam a necessidade do menino roubar para sobreviver e
comer.

Exemplos: “Mas ele estava com fome.” (P. 8, menina, 15 anos, G1, T2)

Solucdo: respostas que indicam que roubar foi a unica alternativa possivel, apesar de ser
errado.
Exemplos: “Bem que ele poderia pedir, mas as vezes as pessoas ndo ddo bola pra gente e dai

5o falta roubar.” (P. 57, menina, 13 anos, G2, T2)

Roubar ¢€ errado: respostas que se centram na idéia de que roubar ndo é uma atitude correta,
mesmo diante da necessidade, da sobrevivéncia; nada justifica o ato de roubar.

Exemplos: “Eu ndo acho certo roubar, nada justifica roubar.” (P. 58, menina, 14 anos, G2,
T2)

“E errado.” (P. 34, menina, 14 anos, G1)

Outras alternativas: respostas que indicam que hd outras maneiras de sobreviver sem ter de
roubar.

Exemplos: “Mesmo que ele passe fome ele deveria pedir ao invés de roubar.” (P. 3, menina,
13 anos, G1, T2)

“Porque hd outros meios.” (P. 10, menino, 17 anos, G1, T2)

Respostas incoerentes (baseado em Casas & Saporiti, 2005): as que ndo tém relacdo com a

pergunta realizada; que ndo respondem a pergunta.
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Exemplo: “Ele é burro.” (P. 49, menino, 15 anos, G1, T2)

Outras: respostas que nao se encaixam em nenhuma das outras categorias.

Exemplo: “Se ele tivesse pedido pra mim eu dava.” (P. 34, menina, 14 anos, G1, T2)



