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REFLEXOES SOBRE O ENSINO POR ATIVIDADES

Margot Bertoluci Ott
Faculdade de Educaczo da UFRGS

Qualquer consideragio que se queira fazer sobre o ensino por atividade,
deve ser precedido por duas consideracoes:

— a primeira é sobre o significado da escola

—a segunda é sobre a tarefa ou papel do ensino por atividade no cur-

riculo
A escola tem no momento atual uma real importdncia para conscientizar
os alunos a respeito dos problemas da época em que vivemos e a obrigagio de
ensinar os conhecimentos disponiveis para resolver tais problemas, sejam os
conhecimentos j4 existentes ou sejam os conhecimentos metodolégicos titeis para
alcangar novos conhecimentos.

Note-se que de modo geral, a escola vem se furtando dessa obrigacio,
baseada numa falsa idéia de que se pode desenvolver eriticidade e criatividade
independente de uma revisao do saber j4 acumulado.

O conhecimento é to importante quanto o desenvolvimento das capa-
cidades mentais. Ali4s ele € o objetivo e a raz1o da importincia das capacidades
mentais — isto é, o que importa & revisar, analisar, reconstruir e conquistar
novos conhecimentos, n4o por eles mesmos, mas para solucionar e compreender
os problemas concretos em que estamos inseridos.

Em diferentes épocas o conhecimento foi considerado pela escola com ob-
jetivos diversos.

Houve periodos que era visto como forma de facilitar a integracio numa
sociedade supostamente harménica — como uma maneira para estruturar um
modelo de pensamento e agfo.

Houve outras épocas em que foi visto como busca de significado da exis-
téncia e nessa perspectiva sempre reconstruido e analisado. Isso coincidiu com o
periodo de liberalismo nacionalista em que se apregoava que a educacfo deveria
reproduzir uma sociedade em miniatura, pois assim as criancas aprenderiam a
desenvolver na escola as atitudes democriticas necessirias a vida em sociedade.
Certamente j4 nessa época, os pensadores percebiam as ameacas e perigos de
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uma sociedade em desenvolvimento. Reconheciam que uns poderiam usar o
conhecimento e a experiéncia como forma de dominio sobre os demais.

Assim e por isso Dewey propunha a organizagio das escolas dentro de um
espirito democritico, de anilise e experimentacfo com vistas a continuada res-
truturaciio da sociedade.

O que importava € que os alunos tivessem a experiéncia, isto € agissem
sobre as coisas, descobrindo-lhes novas utilidades e significacbes, n2Zo como um
fim em si mesma, mas para dar direcfio 2s decisdes futuras.

Certamente é na perspectiva de um ensino dessa natureza que muitas es-
colas reproduzem no seu interior a realidade da sociedade, como tentando
preparar o aluno para viver nessa sociedade.

Hoje, a escola tem contudo de assumir outras responsabilidades, algumas
propostas por Dewey, apenas propostas, porque em sua profundidade nunca
foram realmente. implementadas, como a tarefa de ser critica da propria so-
ciedade.

O que se espera que a escola faga € escolher como objeto de seu ensino, as
questdes pungentes ¢ urgentes de nossa época para as quais a crianga tem grande
sensibilidade, pois o cariter de interesse do estudante depende da natureza do
objeto que estuda. Se o objeto for baixo ou indigno ou puramente egoista, as-
sim seri o interesse da crianca e se nobre, alto, generoso, social, alto, nobre,
generoso e social serd o seu interesse.

Por isso toda a experiéncia da crianca com a cocretude é fundamental,
porque a coloca a crianca junto aos problemas da realidade que requer solucbes
sociais.

Essas experiéncias concretas sempre interessantes tem a riqueza de apresen-
tar ao aluno a realidade como ela €, e é no contato com a realidade que se
comega a exercer a inteligéncia. Contudo, isto nfo basta, nfo cabe mais a escola,
o simples papel de reprodutora da realidade simplesmente. Ela tem de ser uma
instituicio que ajude o aluno a questionar a realidade, a conhecer a sua es-
trutura a criticar as idéias e praticas utilizadas para manutengio de tais estru-
turas. Isto €, o aluno tem de aprender a discernir as causas mais proximas e mais
remotas que fazem com que as coisas sejam o que s30.

A escola tem de deixar de ser simplesmente um espelho da sociedade atual
e, embora nio possa se opor inteiramente a esta sociedade, tem de por em
evidéncia suas falicias e injusticas e tornar claro o que se tende ignorat — a dis-
criminaglo social como base de toda a estrutura.

A escola tem pois um importante papel a desempenhar que consiste em
fornecer informacdes e proporcionar experiéncias que favorecam 2 mudanca das
estruturas pessoais e indiquem a necessidade da transformagio da estrutura
social. '

As criancas tém de aprender que o desenvolvimento do homem nio pode
ser barrado pelo interesse de uma fragZo da sociedade e que o individualismo

:
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em que vivemos é incompativel com a consicéncia social apropriada para trans-
formacdes mais profundas.

Elas ttm de aprender a superar as idéias de individualismo e a reconhecer
que as bases econdmicas em que vivemos se assentam nessa premissa.

Dai por exemplo a grande importincia de se estudar uma situagio con-
creta como a do supermercado. Nele se realizam a maioria dos processos do
mundo econbmico v'zente € o estudante pode entfo discriming-los e discuti-los.
Porque nisso reside a maior importdncia do super-mercado, quando se trabalha’
com vistas a compreensfo do mundo em que vivemos. claro que também nele o
estudante tem chances para aprender nogdes de matemitica, de portugués, de
comunicagio, mas provavelmente o mais rico é fazer o aluno compreender a
realidade, é estudar seus principios de economia, suas aplicacoes priticas e seus
efeitos, bem como os principios de organiza¢o e discriminagfo do trabalho.

— Um outro aspecto que se tem de ressaltar diz respeito especificamente
a0 ensino por atividade e seu papel no curriculo.

" No ensino por atividades predomina, na crianca, o pensamento intuitivo,
a capacidade de aprender principios gerais que regem os fendmenos que se
apresentam na realidade — os proprios fundamentos do real.

E nessa fase que o global &€ percebido em toda sua complexidade como
uma unidade indissolivel. Os fatos s20 compreendidos em fungto dos principios
gerais mais do que principios especificos, que s6 serfo aprendidos mais tarde,
quando alcancar niveis de pensamento mais formal.

Contudo € nessa fase que se estabelecem os alicerces das aprendizagens
tanto no que se refere a contedido como processos de pensamento. A mente
precisa ser exercitada com contetidos relevantes dentro de sua cultura, mas nfo
s6, pois o ambiente da crianca € quase sempre restrito a um meio social e ela
necessita ampliar sua visdo, abranger uma totalidade maior da realidade, para
compreender a sua propria. Precisa sair do 4mbito de seu prbprio contexto
social, ver como as outras pessoas vivem e acima de tudo compreender porque as
outras pessoas vivem de forma diferente.

E s6 examinandc o mundo do trabalho do ser humano, o esforco que faz
para ser mais, a degradagiao das populacoes a cada nova geracio é que as criangas
poderio saber que — também — h4 problemas que superam os de seu reduto
pessoal e requerem uma decisao e um esfor¢o conjunto.

Dai mesmo emerge a necessidade de fazer a crianca viver situagoes fora do
4dmbito de seu cotidiano que exijam um esforco comum e conjunto para com-
preende-los.

Trabalhar em conjunto, no com vistas a uma avaliagfo, mas com vistas a
compreensio da questfo e o estudo das solugdes possiveis é fundamental para
pensar uma sociedade diferente.

Dai porque se questiona o excessivo individualismo que reina em nossas
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escolas: Os esforcos permanentes para a individualizago, para tarefas alternativas
individuais nfo tém outra grande fun¢do que a de preparar o estudante para o
isolacionismo que tanto interessa s estruturas que nZo querem ser alteradas,
pois um individuo é um ser sem forca de transformagio.

Dai porque, se a educagao visa o desenvolvimento nao pode apenas pensat
no desenvolvimento para mais desenvolvimento individual.

A categoria do individuo € uma categoria sem agZo na estrutura geral da
sociedade e € esse tipo de engano que os professores necessitam perceber para
poderem reagir as tentacdes ¢ modismos da época da individualizacZo e das in-
find4veis alternativas de estudos em que o estudante progride, alienando-se da
realidade e dos outros.

Os problemas atuais, em linha geral requerem hoje nfo apenas trabalho
conjunto, mas reflexao e decisZo conjunta.

Ficam aqui pois duas interrogacdes 2 professora do colégio de Aplicacto:

Como no curriculo o aluno é estimulado a ultrapassar os muros do seu
meio social para estudar e compreender a vida de milhdes de brasileiros e as
razdes que a perpetuam?

E como o desenvolvimento ultrapassa as barreiras do individualismo para
alcancar a dimensao das questdes sociais?

Antes de concluir queria chamar ainda atencfo sobre uma questfo fun-
damental do ensino em todos os niveis, mas em especial no ensino por ativi-
dade.

Foucault diz que em nossa cultura as criancas e os loucos s20 os mais
vigiados, os mais acompanhados, os mais avaliados, pois s20 eles justamente que
mais devem ser submetidos ao poder a fim de nio se afastarem de suas regras.

Numa pesquisa que estou atualmente concluindo sobre avaliago, foram os
professores do ensino por atividade que afirmaram mais proceder por meio do
controle de atitudes e controle de aprendizagem de contedidos, mais atribuiram
a0s pais a responsabilidade de resolver as dificuldades dos estudantes e mais dis-
seram usar a premiaco como recurso para favorecer os alunos mais adiantados.

Vejam ai a incoeréncia da escola que em vez de todos auxiliar e estimular,
promove a discriminagio e privilegfa os j4 privilegiados.

Nesse sentido quero chamar atengio sobre a avaliagZo que se realiza na in-
teracfo direta aluno-professor relatada na experiéncia do colégio Americano, nfo
assumindo o professor o papel de juiz nem introduzindo avaliagdes formais que
s6 prejudicam a aprendizagem pois além de a interromper coloca o professor
como auroridade que valida ou invalida o conhecimento, como se o processo de
conhecimento de fato o exigisse.

Além disso quero chamar atengfo sobre a complexidade do ensino por
atividades e a necessidade de cada escola organizar uma equipe de trabalho para
planejar o ensino, revisi-lo, critici-lo a fim de que nfo se afaste das exigéncias
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de nossa época que sio exigéncias nao de perpetuagio mas de transformacio
social.

Revisar as experiéncias, a filosofia que est4 por tris de cada uma delas.

Ver para o que concorrer, bem como examinar seus fundamentos, é uma
questlo que nenhum professor consciente pode se furtar

(Recebido para publicagdo em 20.10.82)
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