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RESUMO

O aumento dos fluxos migratérios de crise no pais fez surgir demandas por politicas publicas
relacionadas a inser¢do social de migrantes, em sua maioria falantes de outras linguas. Nesse
contexto, cursos e materiais didaticos de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) foram
produzidos como politicas linguisticas educacionais horizontais (BIZON; CAMARGO, 2018),
de modo a contribuir para o acesso a direitos e a circulacdo em praticas sociais realizadas em
portugués (GROSSO, 2010; AMADO, 2013; LOPEZ, 2018; RUANO, 2019). Também se
observou o aumento de pesquisas sobre PLAc, com discussdes acerca de perspectivas
teorico-metodologicas e praticas didatico-pedagdgicas imbricadas nesse contexto, envolvendo
questdes como a perspectiva critica (LOPEZ, 2016, SAO BERNARDO, 2016, PEREIRA, 2017,
ANUNCIACAO, 2017), o plurilinguismo (VAILATTI, 2020, CURSINO, 2020), a perspectiva
multinivel (SOARES, 2019, ANUNCIACAO et al., 2021) e o ensino em transito (CURSINO et
al., 2016, RUANO et al., 2016). O objetivo deste trabalho ¢ analisar se ¢ como essas quatro
questdes se atualizam em materiais didaticos de PLAc. Constituida como uma pesquisa
qualitativa documental de cunho interpretativista, sdo analisadas as trés primeiras unidades
destes seis livros didaticos: 1) Entre Nos: Portugués com refugiados; 2) Lingua Portuguesa para
Haitianos; 3) Passarela: PLAc para fins académicos; 4) Pode Entrar: Portugués do Brasil para
refugiadas e refugiados; 5) Portas Abertas: Portugués para Imigrantes; 6) Vamos Juntos(as)!
Curso de PLAc - Trabalhando e Estudando. A andlise evidenciou recorréncias como a presenca
de textos de exposicdao a informacgdes voltadas a direitos e servigos publicos, € uma incipiente
utilizagdo das linguas pertencentes ao repertdrio linguistico dos alunos. Foi possivel identificar
também a escassez de propostas de produ¢do mais vinculadas as necessidades comunicativas
dos alunos e de abordagem critica que leve o aluno a fazer uso de sua agentividade no novo
lugar.

Palavras-chave: Portugués como Lingua de Acolhimento. Migragdo de crise. Material

didatico.



RESUMEN

El aumento de los flujos migratorios de crisis en el pais ha dado lugar a demandas de politicas
publicas relacionadas con la insercion social de los migrantes, la mayoria de los cuales hablan
otros idiomas. En este contexto, se produjeron cursos y materiales didacticos de Portugués
como Lengua de Acogida (PLAc) como politicas lingiiisticas educativas horizontales
(BIZON; CAMARGO, 2018), con el fin de contribuir al acceso a los derechos y a la
circulacion en las practicas sociales realizadas en portugués ( BIZON; CAMARGO, 2018),
GROSSO, 2010, AMADO, 2013, LOPEZ, 2018, RUANO, 2019). También hubo un aumento
de la investigacion sobre PLAc, con discusiones sobre perspectivas tedrico-metodologicas y
practicas didactico-pedagdgicas imbricadas en este contexto, involucrando cuestiones como la
perspectiva critica (LOPEZ, 2016, SAO BERNARDO, 2016, PEREIRA, 2017,
ANUNCIACAO, 2017 ), el plurilingiiismo (VAILATTI, 2020, CURSINO, 2020), la
perspectiva multinivel (SOARES, 2019, ANUNCIACAO et al., 2021) y la ensefianza en
transito (CURSINO et al., 2016, RUANO et al., 2016). El objetivo de este trabajo es analizar
si y como se actualizan estos cuatro temas en los materiales didacticos del PLAc. Constituida
como una investigacion documental cualitativa de carécter interpretativo, se analizan las tres
primeras unidades de seis libros de didacticos: 1) Entre Nos: Portugués com refugiados; 2)
Lingua Portuguesa para Haitianos; 3) Passarela: PLAc para fins académicos; 4) Pode
Entrar: portugués brasileiro para refugiados e refugiadas; 5) Portas Abertas: Portugués para
Imigrantes; 6) Vamos Juntos(as)! Curso de PLAc - Trabalhando e Estudando. El andlisis
demostrd recurrencias como la presencia de textos de exposicion a informaciones
relacionadas con derechos y servicios publicos, y un uso incipiente de lenguas pertenecientes
al repertorio lingiiistico de los estudiantes. También fue posible identificar la escasez de
propuestas de produccion mas vinculadas a las necesidades comunicativas de los estudiantes y
de un enfoque critico que lleve al estudiante a hacer uso de su agencia en el nuevo lugar.
Palabras claves: Portugués como Lengua de Acogida. Migracién de crisis. Material
didactico.
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1 INTRODUCAO

1.1 DO PERCURSO E DAS MOTIVACOES

Esta pesquisa tem o olhar voltado ao ensino-aprendizagem da lingua portuguesa por
pessoas em contexto de migracdo de crise. Mais especificamente, ¢ um trabalho que focaliza
os materiais didaticos que se inserem no dominio que vem sendo chamado de Portugués como
Lingua de Acolhimento (doravante PLAc). Em geral construidos por muitas maos e vozes,
esses materiais sdo parte importante no auxilio ao publico migrante' no seu processo de
insercao social que ocorre também pelo uso da lingua. Atento-me aos materiais, portanto, para
entender o que as maos e as vozes das principais produgdes vinculadas ao PLAc nos dizem
sobre essa perspectiva de ensino. Ao mesmo tempo, recorro as experiéncias, as discussoes e
aos movimentos que os textos teoricos da area seguem construindo para identificar se e de que
modo o que vem sendo significado e ressignificado em PLAc se materializa nos livros e
apostilas didaticas produzidos para o ensino de portugués a migrantes.

Minha formacdo e meu percurso de atuagdo docente foi (e €¢) marcado por distintas
experiéncias no ensino de linguas: espanhol e portugués em escola publica estadual, portugués
como lingua adicional em projeto de extensdo, espanhol e portugués em pré-vestibular
popular, espanhol para criangas em escola publica federal, portugués para migrantes em
contexto de acolhimento. Mesmo em praticas diversas, alinho-me a alguns principios comuns,
desenvolvidos ao longo da trajetdéria, que permeiam minha atuagdo. Primeiramente, parto da
perspectiva de que ensinar uma lingua diz respeito a pensar em usos situados de linguagem
(CLARK, 2000), cuja adequacdo precisa levar em conta os contextos de interacdo: quem
participa, com quais propositos, em que ambientes (BAKHTIN, 2011). Também pauta minha
pratica um ensino socialmente relevante (SCHLATTER; GARCEZ, 2012, SIMOES et al.,
2012), e que perspective criticidade (FREIRE, 2002).

O engajamento ao ensino de PLAc surge pelo carater social e politico que essa area

manifesta. Grande parte dos meus envolvimentos docentes se relacionaram a contextos de

! Acredito que o termo migrante, sem prefixos, identifique de forma mais adequada a dinAmica migratoria atual,
cujos paises por vezes sdo rota e ndo apenas ponto de chegada de migrantes (CAMARGO, 2018). Utilizo ao
longo do trabalho o termo imigrante quando cito autores e autoras ou normas juridicas que se valem da
nomenclatura em seus textos. Os conceitos referentes a refugiados e migrantes de crise sdo explicitados na
subsecao 1.2.



grupos minoritarizados®. Por isso, vi na agdo de ensinar portugués a migrantes e refugiados
um sentido de compromisso humanitdrio. Aliei minha atua¢do enquanto professora de
Portugués como Lingua Adicional® (doravante PLA) a minha vivéncia enquanto cidada
consciente das lutas do meu tempo. Este trabalho, portanto, ¢ fruto da minha inser¢do na
“causa” e da posterior identificacdo de lacuna relacionada a pesquisa sobre os materiais
didaticos de PLAc publicados nos ultimos anos. Esses materiais muito contribuem para
auxiliar as professoras e os professores que se propdem a ensinar portugués ao publico que
chega; sdo também ferramentas importantes para os alunos e alunas que aprendem a lingua
majoritaria do pais.

Além do meu engajamento com a causa, minha vincula¢do académico-profissional
voltada para o ensino de PLA tem significativa relevancia para o processo de escolha tematica
e de tessitura deste trabalho. Fui professora de PLA no Programa de Portugués para
Estrangeiros (doravante PPE), da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
(SCHLATTER, BULLA, SCHOFFEN, 2019), onde tive contato com a perspectiva de uso da
linguagem como a¢do social (CLARK, 2000), referida anteriormente, ¢ com as diretrizes
didatico-pedagogicas ancoradas em propostas pedagdgicas desenvolvidas na interagao, que
inclui um viés de aprendizagem social e situada, tendo os géneros do discurso como
norteadores para elaboracdo de material didatico em PLA (ANDRIGHETTI, 2009; BULLA,
LEMOS, SCHLATTER, 2012; KRAEMER, 2012; MITTELSTADT, 2013; BULLA, 2014).
Desde o inicio do meu percurso como professora-bolsista do PPE, a elaboracao de materiais
didaticos foi uma pratica incentivada e discutida nos espacos de formacao docente existentes
no projeto. Ter como base exemplos de materiais desenvolvidos por professoras e professores
mais experientes me ajudou a entender como se materializava o construto tedrico ali adotado
e me auxiliou na elaboragdo e adaptagdo de materiais para o curso que ministrava: o
Portugués para Falantes de Espanhol (PFE). A partir do meu vinculo com este curso, que
ministrei em quatro oportunidades, surgiram algumas producdes conjuntamente com colegas

professoras?, e culminou também no meu trabalho de conclusio de curso (TCC) (CITADIN,

2 Escolho utilizar o termo minoritarizado por entender, em consonancia com Lopez (2016, p. 43) que a posigdo
de minoritario é consequéncia de “[...] um processo sociohistorico e politico de opressdo, de destitui¢ao de
direitos e/ou acessos, transpassado por relagdes de poder”. Nesse sentido, estd em pauta o valor simbdlico, de
menor valorizac¢do, que socialmente se associa aos migrantes em determinados contextos.

* Segundo Schlatter e Garcez (2009), o termo lingua adicional (em vez de lingua estrangeira ou segunda lingua)
da énfase ao acréscimo do portugués a outras linguas que ja fazem parte do repertdrio do individuo e também
ressalta que, a servigo da comunicacao transnacional e/ou da participagdo cidadd contemporanea, a distingdo
entre nativo/estrangeiro ou primeira/segunda lingua nem sempre ¢é relevante.

* Os trabalhos citados correspondem a: Caminhos da América Latina: produgdo de pacotes turisticos na aula de
portugués lingua adicional (CITADIN; TIMBONI, 2016); A formacdo de professores a partir da docéncia



2016a). Na monografia objetivei contribuir para a elaboragdo de tarefas que pudessem auxiliar

o trabalho com as habilidades orais no contexto de ensino de PLA para hispanofalantes.

As aprendizagens geradas no TCC permeiam e circundam a presente pesquisa, pois me
encaminharam para a experiéncia que tive em um curso de portugués para migrantes
venezuelanos em situacao de refugio ou migracao de crise, levado a cabo no inicio de 2018
em Porto Alegre. No curso, entrei em contato com um grupo de venezuelanos, muitos
recém-chegados ao Brasil. Nesse contexto, pude perceber demandas diversas e emergenciais
relacionadas ao ensino de PLA para esse publico. Os alunos que estavam no curso precisavam
aprender portugués para lidar com questdes relativas ao universo do trabalho, da satde, da
educagdo, entre outros. Demandas que exigiam planejamento didatico diferenciado e de
materiais didaticos especificos, visto que os de PLA que utilizava no PPE - cujo principal
publico é de estudantes em intercAmbio® - nfo conseguiam contemplar totalmente as
necessidades desse grupo de migrantes.

Durante o mestrado, me envolvi com Organiza¢des Nao-Governamentais (ONG) que
tomavam a frente no atendimento a essa populacdo. Logo, em meio a uma pandemia, com o
contato presencial impossibilitado, a distancia, naquele momento, dissipou a interagdo. Ainda
nesse periodo, participei de discussdes com professoras e demais interessados no tema atraveés
de webindrios, cursos e palestras em contexto remoto. A partir delas, voltei a me engajar em
ONGs e associagoes civis sem vinculos governamentais voltadas ao acolhimento de migrantes
de crise. Com ambas as experiéncias - presencial e remota -, a partir da minha pratica e da
leitura de trabalhos académicos da area, pude tomar conhecimento dos desafios e nuances do
ensino de PLAc: variagdo de niveis de proficiéncia, publico geralmente em transito, contexto
de professores voluntirios sem formagdo e/ou experiéncia na area (OLIVEIRA, 2010;
GROSSO, 2010; LOPEZ, 2016; SAO BERNARDO, 2016; SENE, 2017, CRUZ, 2017,
SOARES, 2019; RUANO, 2019). Pude acompanhar também o surgimento de materiais
didaticos elaborados especialmente para esse contexto de ensino, fato que ¢ possivel
considerar como um avango em relagdo a um panorama anterior de utilizagao de materiais de
PLA e até de portugués como lingua materna (RUANO, 2019).

Entendo que o conhecimento da lingua portuguesa ¢ um importante elemento para
ampliar as possibilidades de insercdo social dos migrantes que aqui chegam. Apesar de ndo

ser a unica politica necessaria a esse contexto - o atendimento multilingue nos setores

compartilhada: uma experiéncia no contexto de portugués lingua adicional (CITADIN; MARTINS, 2016); fcones
da cultura hispanica: um projeto de aprendizagem desenvolvido por hispanofalantes em contexto de portugués
como lingua adicional (CITADIN, 2016b)

> Mesmo recebendo principalmente intercambistas de graduagéo e pos-graduacio, o PPE recebe desde o segundo
semestre de 2015 alunos migrantes de crise isentando-os de pagamento pelos cursos (BULLA et al, 2019).



publicos, por exemplo, ¢ outra demanda (CAMARGO, 2019) - acdes no ambito do PLAc,
voltadas ao ensino do portugués brasileiro, ¢ um dos caminhos que podem instrumentalizar
esses cidadaos, dando-lhes mais autonomia e capacidades de agenciamentos (LOPEZ, 2016),

além de acesso a praticas sociais em que queiram integrar-se.

1.2 DO PANORAMA DAS MIGRACOES DE CRISE

Migrar sempre foi um movimento presente na historia da humanidade. Migramos por
varias razdes € em varios momentos historicos, gerando ondas maiores ou menores ao longo
do tempo. O panorama atual, em um mundo de configuragao globalizada e marcado por crises
politico-sociais, contribuiu para a diversificacdo desses fluxos, que vem sendo nomeados
migracdes de crise (CLOCHARD, 2007). Uma em cada 95 pessoas no mundo vive em
situacdo de deslocamento for¢ado, segundo o Relatorio Tendéncias Globais, publicado pelo
Alto Comissariado das Nagdes Unidas para os Refugiados (ACNUR) em 2020. Por motivos
de “perseguicdo, conflito, violéncia, violagdes dos direitos humanos ou eventos graves de
perturbagdo da ordem publica” (ACNUR, 2020, p. 6), essas pessoas se movem com o objetivo
de resguardar-se, na busca de um outro lugar para seguir sua trajetoria.

Distintos movimentos migratorios, em momentos diferentes da historia do Brasil,
formaram a populacdo do pais (BAENINGER, 2003). Em relacdo aos deslocamentos
recentes, o territdrio brasileiro se tornou um dos destinos possiveis de migragdo. Dados
divulgados pelo Comité Nacional para os Refugiados (CONARE) no relatorio Refiigio em
Numeros (JUNGER et al, 2022), identificou que ao final de 2020 havia 57.099 pessoas
refugiadas reconhecidas pelo pais. A nacionalidade com maior nlimero de pessoas refugiadas
reconhecidas, entre 2011 e 2020, segundo o relatdrio, é a venezuelana (46.412), seguida dos
sirios (3.594) e congoleses (1.050). Dentre os solicitantes da condi¢ao de refugiado, as
nacionalidades mais representativas foram de venezuelanos (60%), haitianos (23%) e cubanos
(5%). Bizon e Camargo (2018) relacionam o fendmeno da migracdo atual para o Brasil ao
destaque econdmico obtido pelo pais no inicio da década, bem como pela sua participacdo em
tratados internacionais de Direitos Humanos.

A recepgao do novo contingente nos paises de acolhida nao se da sem desafios. Ha,
neste cendrio, sociedades receptoras que debatem as hipotéticas ameagas que esses grupos
podem vir a acarretar. Em muitos casos, entende-se o migrante como ‘“um invasor do
territorio e predador dos recursos naturais, das oportunidades de trabalho e riqueza que

pertenceriam, naturalmente, ao grupo que estaria sendo invadido e predado”



(ALBUQUERQUE Jr., 2016, p. 10 apud SILVA, 2020, p. 2130). Associa-se, assim, o
migrante a um perigo em termos sociais, culturais e econdmicos aos paises que o acolhem
(MOREIRA; BORBA, 2021). A partir dessa ideia de ameaca, mobiliza¢des politicas intentam
reter essas populagdes, filiando-se ao discurso que direciona culpa sobre os sujeitos que
migram, colaborando, dentre outras questdes, para o aumento de registros de atos violentos
motivados por xenofobia (SILVA, 2020) E o que refletem Moreira e Borda (2021) no campo
dos estudos migratorios. Ainda que seja um direito previsto internacionalmente na Declaragao
Universal dos Direitos Humanos de 1948, ha barreiras fisicas e juridicas® que podem impedir
o deslocamento ou dificultar a permanéncia no territorio de destino. Dependendo da origem
da migracao, esta serd legitimada ou ndo, e o controle e as fronteiras estardo mais dissolvidos
ou mais concretos.

A concepcdo de “crise migratoria”’, nesse sentido, pode ser forjada de modo a
conceber os migrantes enquanto geradores de crise e ndo sujeitos afetados por ela. Moreira e
Borba (2021) questionam o termo ‘“crise”. As autoras apontam para a necessidade de os
estudos migratérios reorientarem seu referencial analitico, dando énfase ao processo
desencadeador das crises e ndo das supostas consequéncias dessas para o pais de acolhida. Em
outras palavras, a logica seria evidenciar os processos que impulsionam as migragdes, para
poder compreender porque as pessoas migram (ou querem migrar) e, a partir disso, acolhé-los
mais adequadamente.

Visto que os contextos e motivos pelos quais se migra sdo variados, ha diferentes
terminologias utilizadas para se referir aos sujeitos que se deslocam. Mesmo que os termos
exijam problematizagdes, uma breve distingao conceitual relacionada a questdes legais pode
ajudar a entender os atravessamentos desse contexto migratdrio. Dentre os mais utilizados nas
pesquisas de PLAc estdo: refugiados, migrantes deslocados forgados, € migrantes de crise.

Segundo o site do ACNUR, refugiados sdo pessoas que cruzam fronteiras entre paises
por questdes de conflitos politicos, perseguicdes por motivo de raca, religido, nacionalidade,
grupo social ou opinido publica que os mantém em situacdes de violéncia e potenciais
violagdes de direitos humanos (ACNUR, 2020). Esses individuos tém direito a protegdo

regulados por instrumentos internacionais, como a Convencao da ONU de 1951, relativa ao

® Em relagdo as barreiras fisicas, Clochard (2007) menciona a a¢do do Estado francés de intensificar a vigilancia
nas fronteiras do pais, de modo a reduzir as solicitagdes de asilo. Em termos juridicos, hd o temor quanto ao
processo legal para a regularizagdo migratéria, visto que muitos migrantes ndo se enquadram nas categorias
juridicas estabelecidas, e, se negado seu pedido de asilo, precisam retirar-se do territorio receptor.



Estatuto dos Refugiados e a Declaragdo de Cartagena, de 1984, incorporada em grande parte
das legislagdes nacionais sobre refugio dos paises do continente americano. Um dos
principios estabelecidos nas normas de direito internacional ¢ que refugiados devem ser
protegidos contra a devolugdo a situagdes que o ameacem e dos quais ja se distanciaram.

Por migrantes deslocados for¢ados entende-se os individuos que migram
involuntariamente, ndo tendo escolhido de fato fazer esse movimento. Dentre as razdes para
tal estdo “ameacas, perseguicdo por motivos de raca, religido, nacionalidade, grupo social
especifico, orientacdo sexual ou opinido politica, desastres naturais ou sérios riscos de vida
para si e seus familiares” (MINISTERIO PUBLICO FEDERAL, 2016, p. 22). Entende-se o
termo “forcado” ndo em seu aspecto fisico, mas sim em uma perspectiva emocional e
simbolica, a ver com os diversos motivos citados acima, que torna insustentdvel a
permanéncia em seu pais de residéncia. Importante mencionar que os direitos dos individuos
que migram estdo atrelados ao status que lhes sdo concedidos em termos legais (SOARES,
2019). Ha diferenca, portanto, em relacdo a protecao que o pais de acolhida vai garantir a um
refugiado e a um migrante deslocado for¢ado, por exemplo. Esta diferenga pode perpassar
inclusive a visao que a sociedade e o discurso mididtico terdo sobre os migrantes.

Sabe-se que as concepcdes de classificacio parecem ndo conseguir demarcar
categorias precisas ¢ seguem sendo problematizadas e repensadas por autores da Sociologia e
do Direito, para citar algumas areas. Em relacdo aos termos que identificam o contexto
migratorio, Baeninger (2018) aponta para as novas configuragdes migratorias e suas
modalidades diversas, o que inclui os fluxos atuais de refugiados e migrantes relacionados a
crise humanitdria e/ou ambiental. Ao trazer a reflexdo a recente migra¢do haitiana para o
Brasil, Baeninger e Peres (2017) discutem a necessaria relativizacdo de categorizacoes
fechadas ao se conceituar os migrantes. As autoras aprofundam o conceito de “migragdo de
crise” desenvolvido por Olivier Clochard (2007). Para este tltimo, migracdes de crise sdo
fendmenos sociais que correspondem as migragdes ocorridas por questdes econdOmicas,
politicas, civis, religiosas e humanitarias. Ao ampliar esse conceito, as autoras incorporam os
diversos tipos de migrantes, tais como migrantes com a condi¢do juridica de refugiado,
solicitantes de refiigio, com visto humanitirio e refugiados ambientais, no conjunto de
conceitos relacionados a migragdo de crise. Devido a perspectiva mais ampla do termo
migracao de crise, € esta a nomenclatura adotada aqui.

Como ja mencionado, a complexidade e heterogeneidade da migrag¢do internacional
contemporanea tem reconfigurado a dindmica dos destinos migratorios. As restrigdes
impostas por Europa e Estados Unidos (considerados o Norte global) para a entrada e

permanéncia de migrantes de outros paises ¢ um elemento importante nessa remodelagao. A



mudanga de eixo tem sido discutida sob o termo Migragdes Sul-Sul (Baeninger et al., 2018),
cujo conceito corresponde ao contexto em que ha o deslocamento de migrantes provenientes
de paises periféricos para outros paises também periféricos. Os percursos entre paises do Sul
global tém sido cada vez mais intensos, o que demanda questdes politicas importantes a serem
pensadas e mobilizadas nos territorios de destino.

Alguns avancos puderam ser vistos no Brasil quanto aos processos migratorios, como
a nova Lei de Migragdo n.° 13.445/17 (BRASIL, 2017a), e iniciativas locais em estados e
municipios do territério nacional; além disso, em termos de pesquisa, ensino e extensdo, no
que tange ao curso de Letras, tem havido contribuigdes importantes em instituigdes de ensino
superior pelo pais (LOPEZ; DINIZ, 2018, MARQUES, 2018).

Ainda que o Brasil tenha uma das leis migratdrias mais avancadas e instituigdes
governamentais e ndo governamentais estejam a frente de projetos de assisténcia ao migrante,
“para os migrantes demandantes de politicas publicas, o Brasil se configura como um destino
em crise” (CAMARGO, 2019, p. 33) visto o despreparo das instituigdes publicas no processo
de acolhimento. No que se refere ao ensino de portugués, autoras como Amado (2013) e
Andrighetti et al. (2017) comentam que embora os estados brasileiros apresentem algumas
acOes de integra¢do em nivel estadual e municipal para a populagdo em contexto de migragdo
no pais, ndo ha, at¢ o momento, uma politica nacional estabelecida para a recepg¢ao e inser¢ao
social desses individuos em termos de politicas linguisticas. Em muitos casos a acolhida cabe,
incluindo-se ai a oferta de cursos de portugués e a elaboragdo de material didatico, a
iniciativas locais, grupos de voluntarios da sociedade civil, instituigdes religiosas como
universidades, organizacdes ndo governamentais, igrejas etc.

E sobretudo nas horizontalidades (BIZON; CAMARGO, 2018), portanto, que o ensino
de PLAc vem sendo mobilizado. Bizon e Camargo (2018) advogam pelo atravessamento das
politicas linguisticas horizontais e verticais, de modo que agdes integradas entre sociedade
civil e Estado possam viabilizar demandas advindas de migrantes de crise e garantir a estes
direitos basicos, que incluem aqueles relacionados com politicas linguisticas.

O conhecimento da lingua majoritaria do pais de acolhida (seja como destino final ou
como rota) ¢ um dos elementos que pode oportunizar uma melhor capacitacdo desses
migrantes para se integrarem na sociedade brasileira (AMADO, 2013). A sala de aula de
PLAc pode ser um espago que auxilie na constru¢cdo de autonomia e capacidade de resposta
(LOPEZ, 2018) do migrante, ¢ o material didatico um colaborador no processo de construgao
de repertorio linguistico e de uso da lingua para agir no mundo (CLARK, 2000). Nessa
medida, em virtude do que pude descrever a respeito de minha experiéncia, ¢ dos contextos

que circundam o ensino de PLAc, acredito ser necessaria a discussdo sobre materiais



didaticos, de modo a contribuir para o fortalecimento da area, e para a selecdo de livros
voltados ao ensino de portugués para migrantes em situacao de acolhimento por professoras e
professores que atuam nesse contexto.

Com base no exposto, e tendo em vista a constatacdo da incipiéncia de pesquisas
relacionadas ao material didatico de PLAc, a questdo que orienta a presente pesquisa pretende
analisar materiais didaticos voltados ao ensino de Portugué€s como Lingua de Acolhimento de
maneira a identificar as especificidades de PLAc presentes nesses materiais. Assim, neste
estudo, procurarei responder a seguinte pergunta: Como se da a materializacio das
especificidades relacionadas ao ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento nos
materiais didaticos vinculados a essa area de ensino e pesquisa?

Escolho como enfoque de analise materiais didaticos produzidos e publicados no
Brasil, com ampla circulagdo e popularidade entre os professores envolvidos em projetos de
PLAc, e com possibilidade de download gratuito. Os materiais analisados sdo:

1) Entre No6s: Portugués com refugiados

2) Lingua Portuguesa para Haitianos;

3) Passarela: portugués como lingua de acolhimento para fins académicos;

4) Pode Entrar: Portugués do Brasil para refugiadas e refugiados;

5) Portas Abertas: Portugués para Imigrantes e

6) Vamos Juntos (as)! Curso de Portugués como Lingua de Acolhimento - Trabalhando

e Estudando.

O objetivo geral se traduz em analisar os materiais didaticos voltados ao ensino de
Portugués como Lingua de Acolhimento a migrantes de crise, com vistas a identificar se e
como se materializam as especificidades do ensino de PLAc ja apontadas em pesquisas que se
debrugam sobre o tema (GROSSO, 2010; AMADO, 2013; SAO BERNARDO, 2016;
LOPEZ, 2016, 2018; SOARES, 2019; RUANO, 2019). A fim de identificar a materializagao
das especificidades para o ensino a migrantes, desmembram-se objetivos especificos, a saber:

a. Sistematizar subsidios tedricos para compreender o ensino de PLAc;

b. Relacionar os subsidios teéricos elencados com os materiais didaticos voltados a
essa especificidade de modo a identificar as convergéncias entre eles;

c. Analisar as particularidades dos materiais didaticos de PLAc, de modo a identificar
caminhos para elaboragdo de materiais especificos para o ensino de portugués a migrantes de

crise.



Este relatorio de pesquisa estd organizado em cinco capitulos. Nesta primeira parte,
teco consideragdes sobre minhas motivagdes para empreender tal investigagao e introduzo o
tema das migragdes de crise. Ja no capitulo dois apresento os pressupostos teoricos que dao
base a analise dos materiais didaticos: primeiramente contextualizo o PLAc, de modo a
remeter-me as autoras portuguesas que fortaleceram a nomenclatura, bem como recorro as
autoras brasileiras que ao problematizar o termo, o ressignificam; logo, busco sistematizar as
teorias e praticas pedagdgicas que vem sendo vinculadas ao PLAc, de modo a construir
categorias de suporte para analisar os materiais didaticos. Ainda no capitulo dois, elenco
trabalhos que j& analisaram ou refletiram sobre materiais didaticos de portugués a migrantes
de crise. No capitulo trés retomo meus objetivos de pesquisa e apresento os procedimentos
metodologicos desta. Descrevo ainda os materiais didaticos selecionados. No capitulo quatro
analiso os documentos a partir das categorias construidas com base no percurso teorico. Por
fim, retomo e respondo as perguntas iniciais da pesquisa. Nas consideragdes finais, reflito
sobre contribui¢des e limites do trabalho, de modo a apontar possibilidades de pesquisas

futuras a partir dele.



2 PORTUGUES COMO LINGUA DE ACOLHIMENTO: DIALOGANDO COM
AUTORAS PARA ENTENDER UM CONCEITO

No presente capitulo, conforme anunciado anteriormente, busco compreender o
conceito Portugués como Lingua de Acolhimento a partir do resgate de sua origem em
Portugal e, logo, recorro as pesquisas levadas a cabo por pesquisadoras brasileiras que, ao
produzir e vivenciar o contexto de PLAc, passam a ressignifica-lo, trazendo importantes
contribui¢des para o fortalecimento da area.

O PLAc tem sido considerado uma subarea do campo de estudos em Portugués como
Lingua Adicional (LOPEZ; DINIZ, 2018, BULLA; KUHN, 2020). A area de ensino e
pesquisa relacionada ao portugués para falantes de outras linguas possui uma abrangéncia
teorico-analitica que resulta em uma diversidade de nomenclaturas, cujos propdsitos e
publicos variam conforme a perspectiva ¢ o momento historico. Portugués como Lingua
Estrangeira (PLE) foi o termo mais usual, e ainda bastante utilizado, quando o ensino de
portugués ndo se havia ampliado para contemplar contextos mais especificos. A medida que
se desenvolvem pesquisas, € o Portugués como Lingua Adicional se consolida como érea
académica, outras designacdes passam a ser utilizadas. Portugués como Segunda Lingua
(PSL) surge de modo a abarcar também brasileiros cuja lingua de socializacdo ndo ¢ o
portugués, como a comunidade surda e comunidades indigenas. Portugués para Falantes de
Outras Linguas (PFOL) e Portugués como Lingua Ndo Materna (PLNM) sdo termos que
podem ser encontrados em estudos da area.

Pensando nos efeitos de sentido que cada designacgao carrega, Portugués como Lingua
Adicional ¢ a expressdo que busca abarcar os distintos contextos de ensino de lingua
portuguesa. O termo apresenta uma noc¢do de acréscimo, de adigdo de uma lingua sendo
agregada ao repertorio linguistico que o estudante ja possui. Nesse sentido, a lingua passa a
também ser sua e ndo algo alheio, estrangeiro, do outro (SCHLATTER; GARCEZ, 2009).

Nesse quadro, Bulla e Kuhn (2020) fazem um interessante resgate terminologico que,
dentre os termos PLE, PSL, PFOL, PLMN, PLA ¢ PLH, incluem como ramifica¢ao da area o
conceito PLAc, que surge diante de um contexto global de movimentagdes socioespaciais
consideradas de crise. Neste ambito, as autoras também mencionam a diversificagdo de
recortes relacionados ao PLAc, um dominio de pesquisa recente mas que ja se ramifica para

contemplar diferentes momentos e perfis da migracdo contemporanea. Além do cendrio



relativo ao primeiro contato com a Lingua Portuguesa, para migrantes recém-chegados ou
com pouco tempo de estada no pais, € possivel mencionar demais contextos que vem sendo

pesquisados e atendidos pelo PLAc:

cursos de PLA para participagdo em contextos laborais especificos, como no caso do
ensino de trabalhadores haitianos contratados por um hospital de Porto Alegre para
atuacdo em limpeza hospitalar (Oliveira C. 2018); para preparagdo para o ENEM
(Exame Nacional do Ensino Médio) (Oliveira D. 2019); para ingresso (caso da
UFRGS desde 2017) ou reingresso na universidade (caso da UFPR desde 2015); e
para a permanéncia na universidade (Ruano 2019). Destacamos também a
necessidade de ateng@o para a inclusdo de migrantes em escolas da educacao basica
(no Ensino Fundamental e Médio regular e na Educacdo de Jovens e Adultos - EJA),
em turmas multilingues (BULLA; LAGES E SILVA; OLIVEIRA B., no prelo apud
BULLA; KUHN, 2020)

Em certa medida, considerando a mobilizacao e crescimento da subarea de PLAc, vem
se colocando em relevo discussdes relacionadas a outros grupos minoritarizados no Brasil que
necessitam de politicas linguisticas melhor estruturadas, como as comunidades indigenas, de
surdos e de pessoas em regides de fronteira, tanto em relagao ao direito de aprender portugués
quanto em relacdo a valorizag@o de suas linguas.

Nas se¢Oes que seguem contextualizo e caracterizo o PLAc a partir do aporte de
autoras portuguesas e brasileiras que ajudam a situa-lo na linha de estudos sobre o Portugués

como Lingua Adicional.

2.1 OPLACE O CONTEXTO DE PORTUGAL

A conceituagdo Portugués como Lingua de Acolhimento surge da necessidade de
especificar o ensino para migrantes de crise, um perfil social cujas particularidades atinentes
ao uso da lingua no contexto de refiigio ou migragao de crise vao além de esferas relacionadas
ao turismo ou ao universo académico (GROSSO, 2010). Esses ambitos podem estar incluidos,
obviamente, mas uma das primeiras demandas do migrante ¢ integrar-se ao pais de acolhida,
buscando dar conta de questdes mais urgentes como moradia, documentagdo e atividade
laboral. Ha, portanto, uma urgéncia de aprendizado da lingua mais utilizada no pais para que
esse conhecimento os auxilie no acesso aos espacos sociais em que os migrantes circulam ou
desejam circular.

O conceito de PLAc se constitui em Portugal, a partir de uma politica de migragao que
se denominou Portugal Acolhe. Como mencionado anteriormente, o conceito de Portugués

como Lingua de Acolhimento emerge da necessidade de se pensar o ensino da lingua a



migrantes cujo deslocamento, dentre outros motivos, se deu por questdes econdmicas, por
desastres naturais, por guerras ou persegui¢do politica. Para Grosso (2010), apesar de
aproximar-se da definicdo de conceitos como lingua estrangeira (LE) e segunda lingua (L2),
se distingue de ambos por estar relacionado ao contexto migratorio, em que ha diferentes
necessidades contextuais e a lingua ¢ “o elo de interacdo afetivo (bidirecional) como primeira
forma de integragdo (imersdo linguistica) para uma plena cidadania” (GROSSO, 2010, p.74).

Antes do surgimento do Programa ligado ao governo portugués, o ensino da lingua
nacional para pessoas em situacdo de migracao de crise estava a cargo de ONG, institui¢des
religiosas ou associacdes organizadas por migrantes. O aumento dos fluxos de entrada de
pessoas de outros paises em Portugal, principalmente oriundos de paises do leste europeu, do
continente asiatico e africano (PEREIRA, 2017) foi o fator que mobilizou medidas politicas
de migracdo em nivel nacional. Anca (2003), uma das primeiras autoras a utilizar o termo
PLAc em Portugal, defende como fundamental o acesso a lingua pelos migrantes, de modo
que a partir desse dominio a integracdo social, as oportunidades e a pratica da cidadania
ocorram mais plenamente.

Considerando a trajetéria do Programa Portugal Acolhe, ¢ possivel destacar algumas
informacgdes e caracteristicas. Ele foi criado em 2001 pelo Ministério do Trabalho do pais. Seu
proposito ¢ ensinar a migrantes a lingua majoritaria do Estado de acolhida, bem como o
“conhecimento dos direitos basicos de cidadania” (CABETE, 2010, p. 56), tidos como
fundamentais ao processo de integracdo. Anos mais tarde, com o objetivo de ampliar a
iniciativa, a proposta foi sucedida pelo Programa Portugués para Todos (PPT), tendo como
base as orientacdes do Plano de Integragdo dos Imigrantes. Em 2018 o PPT se estabelece,
assim, a partir de duas propostas de cursos: (1) portugués para falantes de outras linguas e (2)
portugués técnico. Ambos os cursos sao oferecidos para migrantes com situagdo regular em
Portugal a partir de 15 anos de idade.

A organizag¢do curricular dos cursos de portugués se estrutura por Unidades de
Formagdo de Curta Duragdo (UFCD) e em niveis de progressdo. Configura-se, dessa forma, o
percurso formativo A e B, seguindo as diretrizes do Quadro Europeu Comum de Referéncia
para as Linguas (QECR) que os caracteriza como niveis elementar e independente,
respectivamente. Em relacdo a carga horaria, esta estruturado em trés modulos, ou UFCD,
com duragdo de 50 horas cada.

No que diz respeito aos cursos de portugués técnico, estes procuram disponibilizar aos
migrantes com certa proficiéncia em portugués (especificamente aqueles com nivel de

certificagdo A2 do QECR) propostas voltadas para atividades profissionais tais como



comércio, hotelaria, cuidados de beleza, construgdo civil e engenharia civil, cujo objetivo ¢é
potencializar o acesso e integracdo ao mercado de trabalho em Portugal (CABETE, 2010).

Segundo Cabete (2010), nos percursos de formacdo propostos privilegia-se uma
abordagem comunicativa, de modo a desenvolver a autonomia dos migrantes
progressivamente. A autora também menciona que “a metodologia recomendada pretende-se
flexivel, indo ao encontro das caracteristicas e necessidades do grupo de formandos.”
(CABETE, 2010, p. 69). Em uma breve andlise de O Portugués para Falantes de Outras
Linguas - o Utilizador Elementar no Pais de Acolhimento (GROSSO et al, 2008a), referencial
de formacdo de professores que orienta a proposta do Programa, confirma-se o ponto de
partida cujo olhar estd para o contexto de urgéncia de comunica¢do em portugués de que
necessita este publico.

No que tange ao material didatico, o documento sugere fichas modulares auxiliares ao
professor, que se pretendem flexiveis e abertas em relacdo as tematicas e recursos linguisticos,
mas que oferecem em seu conjunto uma perspectiva holistica sobre o perfil linguistico do
nivel elementar. Em outras palavras, a proposta ¢ sintetizar o que pode ser relevante para o
publico migrante neste contexto especifico e, na mesma medida, possibilitar alteracdes

conforme a necessidade. A titulo de ilustrag¢do, segue uma das fichas modulares na figura 1.



Figura 1: Ficha Modular O Portugués para Falantes de Outras Linguas - o Utilizador Elementar no Pais de

Acolhimento
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Fonte: GROSSO et al, 2008a, p.58

Recursos pedagogicos complementares foram desenvolvidos a partir da ampliacdo do
Programa e na ocasido de sua mudanca de nome, de Portugal Acolhe para Portugués para
Todos (PPT). Estes recursos, segundo o texto de apresentagdo do material, pretendem abarcar
“a multiplicidade de origens, habitos, linguas, tradigdes, saberes, que constituem o
publico-alvo do Programa PPT” (p. 3, nota de abertura). O Caderno de Formagao dispde de
propostas de tarefas em sequéncia e com sele¢do de vocabuldrio e recursos linguisticos
variados. E acrescido também de modelos de testes de avaliagio para finalizagdo de cada

modulo.



E necessario reconhecer a importancia da iniciativa do Programa em mobilizar
politicas para a integracdo do migrante na sociedade portuguesa. A organizacdo de guias
didaticos e documentos de referéncia também sinalizam o compromisso em atender a
demanda desse novo perfil linguistico, além de ser um suporte para o trabalho dos professores
do Programa. Cabe mencionar, no entanto, algumas ressalvas em relagdo a como se
desenvolve esse processo de acolhida e ao proprio termo Lingua de Acolhimento.

Anuncia¢ao (2018), autora brasileira que pesquisa sobre o tema, problematiza o
carater assimilacionista e de silenciamento reforcados na politica de migragao em Portugal.
Essa andlise se da a partir da constatacdo de que a exigéncia do aprendizado da lingua ¢ o
fator que condiciona o acesso a direitos e a cidadania portuguesa. Seguindo a reflexdo da
pesquisadora, o individuo que migra pode estar sujeito a homogeneizagao e ao enquadramento
em um grupo limitado, cujo acesso a oportunidades se baseia no que o pais de acolhida
determina. Um exemplo desta situagdo ¢ o leque de ofertas de cursos técnicos: os cursos
técnicos para migrantes do Programa Portugués para Todos sdo de areas pré-estabelecidas
pela iniciativa, direcionando-os a um mercado de trabalho local especifico.

Partindo do pressuposto de que o material didatico produz discurso e esta permeado
por ideologias, cabe mencionar a presenga da nogdo assimilacionista em trecho do Caderno de
Formacao, recurso pedagodgico complementar do Programa. Além de a tarefa (Figura 2) que
acompanha o texto se restringir a decodificagdo de informagdes na superficie textual, os
sentidos presentes ali reforcam esteredtipos negativos relacionados a migragao brasileira em
Portugal bem como da recado em relacdo a qual modelo de migrante serd bem aceito: o
migrante que se vincula e se assimila a cultura do pais que o recebeu ("quando estudou a
Histéria de Portugal, Sérgio ficou apaixonado por esse pais." ¢ a oragdo que inicia o texto do
material). Em outras palavras, tal comparacao entre migrantes e o conhecimento que cada um
tem sobre a cultura lusitana remete a um tipo de cidadao que se quer ocupando aquele espago:
o que sabe e se interessa por elementos culturais da sociedade receptora; o que aceita as
condicdes de reconhecimento e se adequa as regras estabelecidas para garantir a

sobrevivéncia naquele lugar (ANUNCIACAO, 2018).



Figura 2: Ficha modular Caderno de Formagao Portugués para Todos
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Fonte: BAYAN; BAYAN (2015, p. 200)

Em consonancia com Anunciacdo (2018), entendo que o ensino de portugués deve ser
pautado a partir de politicas voltadas a um acolhimento que ndo apague a agentividade do
migrante e o que ele traz de bagagem cultural. Ampliar seu repertdrio linguistico e cultural ¢
uma necessidade premente para seu fortalecimento e ndo para seu condicionamento e
minoritarizagao.

Além de Anunciagao (2017, 2018), Lopez (2016) e Lopez e Diniz (2018) destacam a
necessidade de problematizar o conceito de acolhimento, de modo a afastd-lo de uma
perspectiva de agdes paternalistas, em que o contexto de refiigio ¢ desenhado como um lugar

de faltas a serem preenchidas por quem os acolhe. Para as pesquisadoras brasileiras ¢



necessario cautela ao trazermos para o contexto brasileiro um termo surgido na realidade
europeia — especificamente em uma experiéncia de Portugal considerada simbolicamente
violenta, que da acesso a direitos apenas a quem comprove a proficiéncia em lingua
portuguesa. Apesar disso, acredito que o PLAc possa ser ressignificado contemplando
reflexdes e experiéncias lusitanas as quais corroboro, como a nog¢do de que a lingua ¢ um
elemento importante na integracdo a comunidade; e a importancia de politicas publicas
institucionalizadas que subsidiem esse acolhimento, incluindo documentos de orientagdo e
formacgao para professores, e materiais didaticos elaborados para o contexto.

Assumir uma visdo mais ampliada de acolhimento ndo implica descartar as praticas
conhecidas e problematizadas, mas sim refletir sobre elas de modo a selecionar elementos que
contribuem para a experiéncia brasileira. Afirmo, em consonancia com Lopez (2016), a
importancia de fortalecer a designacao propria desse campo tedrico como um ato politico para
marcar tal cendrio de ensino-aprendizagem. Em tempo, me alinho a nocao de fortalecimento
politico dos migrantes e com uma perspectiva de educagdo do entorno (MAHER, 2007;
LOPEZ, 2016) que amplie as possibilidades de circulagdo e atuacdo dos sujeitos que
migraram. Refletir sobre as especificidades do PLAc no contexto brasileiro € o que objetiva a

proxima se¢ao.

2.2 AS ESPECIFICIDADES DO PORTUGUES COMO LINGUA DE ACOLHIMENTO NO
CONTEXTO BRASILEIRO

O conceito de PLAc levado a cabo na experiéncia lusitana tem sido constantemente
ressignificado em pesquisas brasileiras sobre o tema, a partir do nosso contexto e
experiéncias. O aumento do nimero de trabalhos brasileiros sobre PLAc identifica a
preocupacdo com a demanda que os novos fluxos migratorios trazem em termos de politicas
publicas, incluidas nesse ambito as politicas linguisticas. Se ha alguns anos o tema era
incipiente no Brasil e havia poucas pesquisas relacionadas a area, atualmente muito se
avancou em discussdes e praticas pedagdgicas. Além disso, se antes as publicagdes de
materiais didaticos eram esparsas, hd nesse momento livros e apostilas que circulam pelos
cursos de PLAc em distintos lugares do pais. A partir do significativo crescimento de
pesquisas e das praticas pedagbgicas relacionadas ao PLAc, convém contextualiza-lo e,
através de uma retomada de autoras que se debrugam sobre o topico, entendé-lo para assim
analisar as convergéncias entre a teoria da area e o MD de PLAc. Compreendo, em

consonancia com Costa e Tafio (2017) o necessario didlogo entre teoria e pratica, em uma



interacdo que fortaleca as bases deste cenario de investigagdo e ensino.

Ruano (2019) resgata que o primeiro texto brasileiro a mencionar a nomenclatura
Portugués como Lingua de Acolhimento ¢ da professora Rosane de S& Amado, da
Universidade de Sao Paulo, em 2013. Naquela ocasido, Amado (2013) refletiu sobre o
aumento do numero de migrantes solicitantes de refiigio no Brasil bem como sobre as (ndo)
politicas institucionalizadas voltadas ao ensino de portugués para esse publico. Ainda que a
mobilidade espacial de populacdes seja uma realidade que marca a histéria do pais, “o Brasil
estd aquém de ter uma politica de ensino de portugués como lingua de acolhimento aos
imigrantes” (AMADO, 2013, s/p.). A autora relaciona o conceito de PLAc descrevendo o
publico e o contexto a que ele se destina: “(...) estrangeiros que chegam ao Brasil em situagao
de miséria moral e muitas vezes com pouquissimos recursos financeiros (AMADO, 2013,
s/p.).

As maneiras e motivos de se entrar em um pais sdo variadas. Para fazer turismo, para
trabalhar temporariamente, para morar devido ao trabalho em empresas multinacionais, para
estudar. Em relagdo a esses contextos supde-se que minimamente hd uma preparacdo e
organizagdo para o deslocamento bem como para aprender a lingua nacional. Diferentemente
dos cenarios descritos, em que geralmente as pessoas aprendem o portugués por opcao ou por
questdes profissionais, pessoas em situa¢do de migracdo de crise necessitam da lingua para
questdes mais imediatas: conseguir um emprego, circular por instituicdes publicas, e dar conta
de atividades do cotidiano que se realizam em portugués. Varias autoras comentam esse
cenario de maior pressio social (SAO BERNARDO, 2016, SENE, 2017, COSTA; TANO,
2017, RUANO, 2019), que pode estar também vinculado a questdo da trajetoria precaria de
migracdo, que em muitos casos ¢ realizada sem planejamento e de modo urgente.

Barbosa e Sao Bernardo (2017) concordam com essas caracteristicas quando afirmam
que, via de regra, o aprendizado da lingua majoritaria do pais para o qual o migrante se
deslocou se da por necessidades de integracdo e convivio social, bem como para resolver
questdes relacionadas a sua propria sobrevivéncia na nova sociedade. As mesmas autoras
contribuem para o conceito de PLAc brasileiro ao produzir um verbete sobre a area no
Dicionario critico de migragdes internacionais (CAVALCANTI et al, 2017). Segundo essa

definicdo, as autoras entendem que Lingua de Acolhimento

(...) refere-se também ao prisma emocional e subjetivo da aprendizagem dessa nova
lingua, sem perder de vista a relagdo conflituosa que se apresenta no contato inicial
do imigrante com a sociedade acolhedora. Esse conflito ¢ previsivel, a julgar pela
situagdo de tensdo e de vulnerabilidade que, em geral, essas pessoas enfrentam
quando chegam a um pais estrangeiro, nem sempre com a intengdo de nele
permanecer. Sob esse ponto de vista, destacamos que esse conceito reconhece
sentimentos de rejeigdo e de descaso do(a) aprendente em relagdo a aquisi¢do dessa



nova lingua que ndo foi escolhida por ele(a). (BARBOSA; SAO BERNARDO,
2017, p. 436).

Desse modo, os aspectos a serem considerados na aprendizagem de PLAc ultrapassam
questdes essencialmente linguisticas e culturais. H4 a necessaria atencao por parte do
professor de PLAc para aspectos subjetivos, de cardter emocional, que possam vir a surgir no
ambiente de ensino-aprendizagem. Bottura (2019) reflete a partir de Rizental (2019) que essa
nova lingua pode potencialmente vir a representar acolhimento, possibilidade de significar-se
no novo lugar; mas pode também mobilizar estranhamentos, produzindo repulsa e rejeicao,
em um espectro complexo e dindmico que mobiliza sentidos multiplos. Ana Paula Lopez
(2018) concorda que os fatores extralinguisticos podem gerar barreiras a quem aprende a
lingua do novo pais. Seguindo nessa perspectiva, a autora menciona que a variagdao dos
percursos migratorios (suas motivagdes e processos de deslocamento anteriores) também
podem impactar no modo com o qual os migrantes aprendem (ou nao) o idioma do lugar de
acolhida.

Lopez (2018) refor¢a que € preciso cuidado para ndo nos pautarmos na “evidéncia” da
necessidade linguistica por parte dos migrantes de crise. A autora problematiza 0 modo como
o ensino de PLAc tem sido mobilizado: por uma perspectiva de obrigatoriedade. Corroboro
com a autora quando defende que os conhecimentos relacionados a lingua portuguesa
“deveriam ser entendidos como um ativo do qual o imigrante poderia se valer para aproveitar
oportunidades e aumentar sua capacidade de resposta.” (LOPEZ, 2018, p. 20). Ainda segundo
Lopez (2018) o PLAc ¢ um dos recursos possiveis - mas ndo o Unico - para a superagao da
condicdo de vulnerabilidade e ¢ uma ferramenta possibilitadora de inser¢do social. A
aprendizagem do portugués, portanto, ndo ¢ independente de outros fatores para que o
migrante tenha melhores condi¢des sociais no pais de acolhida.

Considerando as particularidades desta nova area, Lopez e Diniz (2018) a

compreendem como um campo que:

(...) se dedica a pesquisa e ao ensino de portugués para imigrantes, com destaque
para deslocados forcados, que estejam em situagdo de vulnerabilidade e que ndo
tenham o portugués como lingua materna. Seu objetivo ¢ a producéo e circulagdo de
saberes linguistico-discursivos que, em ultima insténcia, contribuam para produzir e
‘democratizar mobilidades e multiterritorialidades”, fazendo face a processos de
“reterritorializagdo precaria” (BIZON, 2013, p. 123). Dai a necessidade imperativa
de um olhar sempre problematizador, que lance duvidas sobre certezas que
facilmente podem ir se construindo na especialidade em questao.

O PLAc, portanto, tem como proposito contribuir para a integracdo de migrantes
considerados de crise ao pais de acolhida a partir da aprendizagem da lingua portuguesa. Ao

considerar essa contribuicdo, hd que se ter atengdo ao respeito e valorizacdo da identidade do



migrante. Camargo (2019) aponta para a necessidade de atengdo ao PLAc que essencializa os
grupos migrantes, caracterizando-os como vulneraveis e concebendo “a lingua como
instrumento apaziguador das diferencgas, a residéncia como Unico propdsito das migracoes € a
adaptagdo a sociedade receptora como finalidade do ensino da lingua majoritaria e sindnimo
de pertencimento (CAMARGO, 2019, p. 96). De fato, na acepcdo do termo PLAc ¢
necessario cuidado ao discurso da falta (LOPEZ, 2016), em uma perspectiva que v€ o
migrante como um ser com lacunas a serem preenchidas. Em contraposi¢do a essa imagem,
estd o olhar atento a heterogeneidade dos sujeitos migrantes, suas culturas, suas linguas, a
variagdo de seus percursos migratorios bem como sua bagagem de saberes. A contribui¢ao
das autoras brasileiras que problematizam esse conceito ja sloganizado’ (ANUNCIACAO,
2017) faz com que o PLAc se consolide a partir perspectivas outras, vinculado a outros
campos do saber e estando aberto para outras linguas no processo de ensino-aprendizagem.

Sdo Bernardo (2016), uma das pesquisadoras de destaque na area, define PLAc
relacionando-o com uma abordagem critica. Nessa perspectiva, o uso da lingua esta ligado a
“possibilidade de tornar-se cidaddao desse lugar, cultural e politicamente consciente,
participando como sujeito dessa sociedade” (SAO BERNARDO, 2016, p. 65). Na mesma
direcdo, Anunciagdo (2017) relaciona o aprendizado da lingua com a mobilizagao de agéncia
e de identidade dos migrantes no pais de acolhida.

As identidades dos sujeitos que migram estdo, obviamente, vinculadas também as
linguas que usam para se comunicarem. De acordo com Cursino (2020) ha uma
multiplicidade de linguas nos espagos sociais onde os migrantes circulam ou ja circularam. Ha
sua lingua materna, ha as linguas dos espacos educacionais, as linguas de outros sujeitos
migrantes e linguas de outros lugares, relacionados a seu percurso migratorio. Por isso, alguns
autores (VAILATTI, 2020, CURSINO, 2020, CAMARGO, 2019) advogam pela presenca da
perspectiva plurilingue como uma das praticas pedagogicas associadas ao contexto de ensino
de PLAc. Essa vinculagdo se apresenta como uma forma de tomarmos consciéncia,
professores e alunos, da amplitude de linguas e culturas presentes em sala de aula,
compreendendo as diferengas sem julgéd-las; e também valendo-nos dos conhecimentos
linguisticos presentes no ambiente de ensino para mobilizar a aprendizagem do portugués
brasileiro.

Contribui¢des relacionadas a contemplar a heterogeneidade e complexidade dos perfis
migratérios contemporaneos no que tange ao aprendizado do portugués brasileiro t€m se

mostrado produtivas. O ensino em transito e a perspectiva multinivel s@o duas dessas

" Para a autora, a partir de Viebrock (2014), sloganizagdo é “um resultado da simplificagdo, isto é —
deliberadamente ou ndo —, apropriar-se de conceitos ou de partes de textos fora de seu contexto textual ou
histérico, trabalhando, consequentemente, com uma versdo reduzida” (ANUNCIACAO, 2017, p. 33)



caracteristicas. A primeira se refere a dinamica diferenciada das aulas de PLAc. Conhecida
também como abordagem porta giratéria, o ensino em transito (RUANO; CURSINO, 2015)
perspectiva aulas com inicio, meio € fim em um mesmo encontro, objetivando a realizagdo de
uma tarefa comunicativa completa. Essa configura¢do surge devido ao fluxo constante de
entradas e saidas de alunos das turmas de PLAc. Para dar conta dessa particularidade, as
matriculas permanecem sempre abertas em muitos dos cursos no pais.

As condigdes de infraestrutura dos cursos, o reduzido quadro de professores e a
dindmica em transito de alunos resultam em desafios para a pratica docente. Estratégia
possivel para esse contexto, em uma dinamica multinivel, ¢ a instru¢do diferenciada
(SOARES, 2019). Essa proposta pretende contemplar mais de um nivel de proficiéncia na
mesma turma, prevendo atividades ora conjuntas, ora individualizadas em diferentes
momentos da aula, a partir dos niveis de proficiéncia do grupo.

Levando em conta as reflexdes apresentadas até aqui, passo a tratar mais detidamente
das teorias e praticas pedagdgicas vinculadas ao PLAc que ajudam a ressignifica-lo em
territorio brasileiro. Considero aqui as autoras que dissertam sobre o tema e cujas experiéncias
enriquecem os debates sobre a area. As pesquisas sobre Lingua de Acolhimento relacionadas
a realidade brasileira tém refletido sobre o PLAc a partir de um viés critico e de carater
emancipador (SAO BERNARDO, 2016; PEREIRA, 2017; LOPEZ, 2016, ANUNCIACAO,
2017), cujas praticas pedagdgicas estdo atentas ao contexto plurilingue desse novo perfil
linguistico (VAILATTI, 2019; BOTTURA, 2019, CAMARGQO, 2019), a heterogeneidade em
relagdo a niveis de proficiéncia e letramento (SOARES, 2019, ANUNCIACAO et al., 2021)
bem como a rotatividade dos alunos nos cursos de PLAc (RUANO; CURSINO, 2015;
RUANO; GRAHL; PERETI, 2016, CURSINO et al, 2016, RUANO, 2019).

A partir da minha filiagdo a perspectiva de Portugués como Lingua de Acolhimento
como uma pratica em constante reflexdo e ressignificagdes, e entendendo a importancia do
termo em seu aspecto politico, te¢co a seguir algumas considera¢des sobre abordagens e
praticas pedagodgicas ja relacionadas ao PLAc e levadas a cabo em diferentes contextos de
atuacdo com migrantes, a saber: I) a pedagogia critica II) a perspectiva plurilingue, III) o
ensino em transito e IV) a perspectiva multinivel. Entendo-os, a partir das pesquisas da area,
como eixos interdependentes que contribuem para enriquecer o processo pedagdgico com

vista a contemplar a diversidade de perfis de migrantes.
2.2.1 PLACc critico

Autoras como Lopez (2016), Sao Bernardo (2016) e Anunciagdao (2017, 2018)



mobilizam questionamentos que ampliam a designacdo PLAc por um viés critico, com
potencial emancipador e atento as relagdes interculturais. Os constantes dialogos da area com
outros campos de conhecimento também contribuem para que a reflexdo sobre esse contexto
de ensino-aprendizagem se expanda, ja que questdes culturais, politicas, econdmicas, sociais €
psicossociais precisam ser consideradas nesse novo quadro de atuagdo educacional.

Lopez (2016) advoga pela manutengdo do termo PLAc como forma de visibilizagdo do
contexto de ensino-aprendizagem de portugués para migrantes. Ainda que problematize o
carater assimilacionista que se perspectivou em Portugal, a autora vé como um gesto politico
a utilizagdo do conceito, como um intento de evidenciar o contexto de ensino, pesquisa €
extensdo que vem sendo desenvolvido no pais e, dessa forma, visibilizar uma demanda social
(LOPEZ, 2016).

Para Lopez (2016), o aspecto politico do termo avanga para dentro da sala de aula, de
modo a orientar os programas de ensino e os planejamentos. A autora destaca dois elementos,
que conduzidos pela perspectiva da interculturalidade®, dariam contornos as propostas de
ensino-aprendizagem em contexto de acolhimento: o fortalecimento politico dos migrantes e a
educagdo do entorno. Essas agdes contribuiriam para dindmicas de (re)territorializagao
socialmente mais justas e dignas para essas pessoas (LOPEZ, 2016).

A educacdo do entorno trazida por Lopez (2016) ¢ debatida em Maher (2007) junto a
outras agdes pertinentes para o empoderamento de grupos minoritarizados, que € o caso aqui
dos migrantes de crise. A autora sustenta que ha trés caminhos de a¢cdo que contribuem para a
conquista de direitos destes grupos: “(1) politizacdo; (2) o estabelecimento de legislagdes
favoraveis; e (3) a educacdao do seu entorno para o respeito a diferenca” (MAHER, 2007, p.
257).

Segundo Maher (2007), o empoderamento de grupos minoritarizados nao se baseia
apenas na mobilizagdo da consciéncia politica ou do respaldo de leis favoraveis a eles. Para a

autora, o fortalecimento dessas pessoas e a garantia de respeito passa pela educagdo de seu

¥ As concepgdes de interculturalidade citadas ao longo deste trabalho partem de diferentes alinhamentos
conceituais, a partir da vinculagdo tedrica das autoras citadas. Nao pretendo aprofundar ditas concepg¢des mas
teco alguns esclarecimentos a medida que o termo surgir. Lopez (2016), a partir de Maher (2007), menciona que
a interculturalidade tem como pressuposto o didlogo com e entre diferentes atores sociais. A cultura, nessa
perspectiva, € entendida como um processo continuo de constru¢do e reconstrucdo de sentidos, a partir do
contato com outros sistemas (MAHER, 2007). N@o sendo estatica, também ndo ¢ homogénea nem
hierarquizavel. A abordagem intercultural defendida por Maher (2007) se contrapde ao multiculturalismo
conservador (que reconhece que vivemos em contextos multiculturais, mas, no ambito da escola, cré necessario a
assimila¢do dos grupos sociais ndo hegemdnicos, incorporando-os a cultura hegemonica); ¢ ao multiculturalismo
liberal (que entende como positiva a existéncia das diferencas mas tende a essencializa-la, seja desconsiderando
contradi¢des e equivocos, seja, em uma perspectiva meritocratica e universalizante, desconsiderando as relagdes
de poder presentes na sociedade).



entorno, ou seja, a conscientizacdo da sociedade do pais de acolhida. Por conseguinte, ndo ¢
suficiente que somente os migrantes reconhecam sua bagagem linguistico-cultural e os seus
direitos. O ambiente que potencialmente os oprime também precisa ser modificado. A partir
da reflexdo da autora supracitada, Lopez (2016) defende que os cursos de PLAc sejam
possibilitadores dessa pratica de sensibilizagdo da sociedade para a questao da migragado atual.

Trazendo as ideias de Maher (2007) para o contexto de PLAc, a autora supracitada
reafirma que “a pratica em PLAc deve buscar ser, sobretudo, emancipadora” (LOPEZ, 2016,

p. 147). E acrescenta:

Como pré-requisito, ela deve ser desenvolvida de modo a nos permitir ouvir nossos
alunos e, como primeiro passo, deveriamos buscar conhecer as suas historias para
entendé-las, principalmente para ndao cairmos no pressuposto de que estdo em
constante falta, reafirmando esse lugar. (LOPEZ, 2016, p.147)

Uma agenda de lingua de acolhimento que se afaste de essencializacdes e que
perspective um viés critico pode passar, portanto, pelo encorajamento de interagdes com o
entorno como parte das praticas pedagogicas nos cursos de PLAc, de modo a contribuir para o
processo de integracdo. Atividades culturais em espagos abertos, visitas a exposigoes, a
teatros, projetos de visibilizagdo da cultura dos estudantes sdo possibilidades para que os
migrantes ocupem novos espagos € interajam com a comunidade local. A construcdo de
projetos cuja producdo final ¢ publicizada para além da sala de aula também ¢ uma forma de
dar visibilidade a cultura dos migrantes e alcangar a sociedade de acolhida’.

Em Anunciagdo (2017), ¢ possivel acompanhar experiéncias de carater critico e de
educacdo do entorno mobilizadas em aulas de portugués. Na referida dissertacdo de mestrado,
a autora buscou compreender como seus alunos - migrantes haitianos e refugiados sirios -
representam sua agentividade na nova configuragdo social, cultural e politica na qual estdao
colocados na sociedade receptora.

A pesquisadora reconhece a lingua(gem) como um espago de luta, resisténcia e
(re)existéncia e ¢ essa a concepgao que permeia sua pesquisa. Segundo a autora, o portugués
pode ser acionado como um mecanismo de exigéncias legais utilizado para reforcar a
assimilagcdo, sendo um elemento que condiciona o acesso a direitos. Em outra medida, a
lingua pode representar “um instrumento de pratica de (re)existéncia frente ao ndo
reconhecimento de direitos”, que pode ser mobilizado em situagdes as quais 0 migrante ou

refugiado expressa sua agentividade na lingua adicional (ANUNCIACAO, 2017, p. 67). E ¢

9 Um exemplo de projeto de ensino com essa perspectiva encontra-se em Soares e Tirloni (2019).



nesse ambito que se reconhece a importancia de praticas reflexivas por parte do corpo docente
que entendam o contexto migratério e o que se engendra nele em termos politicos, identitarios
e sociais, de modo a conseguir auxiliar essas pessoas na sua vivéncia no novo lugar, na busca
por uma integracdo mais justa. A relagdao bidirecional a que se refere Grosso (2010) diz
respeito aos esfor¢cos de ambas as partes - sociedade receptora e migrante - para que o
acolhimento se efetive, sendo construido, assim, no didlogo com o outro, € no reconhecimento
dos migrantes como sujeitos detentores e produtores de saberes, com potencial para aciona-los
inclusive em lingua portuguesa (ANUNCIACAO et al, 2021).

E reconhecido que os processos de migragdo e refligio estdo permeados por desafios e
traumas. Estamos nos referindo a um contexto de desestruturagdo, em que a limitacdo de
recursos materiais e simbolicos se mesclam. No que se refere aos recursos simbolicos,
Anunciagao (2017), ancorando-se em Butler e Athanasiou (2013), reflete sobre eles a partir
dos conceitos de despossessao e ndo-reconhecimento.

As praticas de despossessdo, em linhas gerais, sdo capazes de definir socialmente
quem estd no lugar e quem estd fora do lugar. Envolve politicas de marginalizacdo dos
sujeitos e privacao de direitos, valendo-se do controle dos espacos, dos deslocamentos, e dos
afetos de determinados grupos sociais. Em contexto de migragdo, o individuo notadamente
tem o desejo de conviver, dialogar e ser reconhecido na nova sociedade. No ambito da
despossessdo, esse processo, que passa pelo acesso a recursos materiais e simbolicos, lhe é
sugerido a partir de uma autonomia condicionada: o acesso a direitos estd vinculado a normas
e adequagdes sociais que, se cumpridos como pré-estabelecidos, garantirdo relativa
legitimidade.

Ainda que sejam processos anteriores ao uso da lingua, segundo Anunciagdo (2017),
sao dinamicas que podem ser agravadas pela pouca experiéncia com a lingua que
majoritariamente circula no pais de acolhida. A dificuldade para revalidar diplomas, por
exemplo, ¢ um dos exemplos de despossessdo que muitos migrantes vivenciam, tendo, por
isso, que exercer fungdes fora de sua area profissional. A falta de proficiéncia em lingua
portuguesa pode fazer com que, inclusive, essas pessoas sofram abusos e assédio moral no
local de trabalho.

Entendendo a lingua(gem) como espaco performativo (BIZON, 2013) em que ha
negociacao de sentidos e o agir emerge na interacdo, abre-se caminhos para ressignificagoes,
reelaboragdes e reconstituigdes de identidades diversas e fluidas. Discursos de resisténcia que
problematizam e enfrentam perspectivas normatizadoras sao apresentados na pesquisa de

Anunciacdo (2017) desde as vozes de seus alunos migrantes, que criam suas formas de



produzir agéncia e protagonismo a partir das linguas e se (re)constroem também através delas.
Uma das ocasides relatadas no trabalho ¢ sobre um processo de negocia¢do para organizar
uma video-resposta diante da repercussdao negativa de uma matéria veiculada por um famoso
programa de televisdo brasileiro, que fez comentarios preconceituosos, reducionistas e de
visdo etnocéntrica sobre o Haiti. A revolta gerada entre os membros da comunidade haitiana
se transformou em pratica de (re)existéncia ao construirem conjuntamente em lingua
portuguesa uma resposta contestando o discurso proferido pelo apresentador de televisao.

Na esteira de Costa e Tano (2017), considero que o fomento de saberes linguisticos,
culturais, sociais e relacionados a direitos sdo de extrema importancia para que a migracao
ndo seja apenas um deslocar-se geografico sem experiéncia de novos conhecimentos e sem a
mobilizagdo da criticidade e do fortalecimento social no lugar de acolhida. Menciono ainda a
importancia de um trabalho com os recursos linguisticos que também esteja atento as
intengdes dos variados discursos presentes nas praticas sociais € como eles funcionam e se
materializam na lingua.

Os contextos refletidos por Anunciagdo (2017) contribuem para o debate sobre
praticas de PLAc que mobilizem perspectiva critica (atentas aos processos de despossessao e
de (re)existéncia) e que tenham relevancia para os sujeitos em contexto de migracao de crise,
auxiliando-os no seu exercicio de agentividade. O que implica pensar na sala de aula como

um ambiente em que

praticas de (re)existéncia aparecem com certa frequéncia ora em portugués, ora em
lingua materna, ressaltando a importancia de se pensar em praticas docentes
reflexivas (SOUZA, 2011; LUKE, 2012; FREIRE, 2013; JORDAO, 2013;
ALBUQUERQUE, GABRIEL & ANUNCIACAO, 2016), transculturais (CESAR &
CAVALCANTI, 2007) e translingues (CANAGARAJAH, 2013) para o ensino de
portugués em contexto de migragdo e de refugio. (ANUNCIACAO, 2017, p. 97-98)

Em S3ao Bernardo (2016) também ¢é possivel acompanhar o desenvolvimento de um
estudo com perspectiva critica. A autora investigou o papel da lingua de acolhimento em um
curso voltado a migrantes cuja proposta utilizava-se dos estudos interculturais/culturais e da
Pedagogia Critica. Sao Bernardo (2016) explicita que a vinculagdo de seu trabalho a
perspectiva supracitada se baseia no reconhecimento de que a sala de aula de linguas ¢ um
espaco em que os saberes ndo sdo apenas transmitidos, mas sim um ambiente onde se
mobiliza agéncia; e em que a lingua ¢ uma ferramenta dessa agdo e transformagdo social e
pessoal.

Entendo como necessario uma revisita aos conceitos do termo “critico”, devido a seu

carater heterogéneo e devido ao seu uso por variadas correntes de pensamento. Refletir



acerca do conceito de critico implica transitar pela polissemia do termo e pelas distintas
propostas epistemoldgicas em torno dele. Pennycook (2006) sugere a distingdo de alguns
significados para a palavra: “critico no sentido de desenvolver distancia critica e objetividade;
critico no sentido de ser relevante socialmente; critico seguindo a tradicdo neomarxista de
pesquisa e critico como uma pratica pdés-moderna problematizadora”. (PENNYCOOK, 2006,
p. 67).

Ao analisar essas quatro defini¢des de Pennycook (2006), Rogério Tilio (2017)
esclarece que o primeiro sentido de critico ¢ o do pensamento critico, que ¢ frequente no
senso comum. Nessa perspectiva o distanciamento e a imparcialidade sdo as principais
caracteristicas, de modo a ampliar a objetividade da interpretagdo. Nesse sentido, “a
linguagem s6 é libertadora se usada de maneira clara e racional” (TILIO, 2017, p. 21). O
segundo sentido de critico, relacionado a relevancia social da linguagem, leva em conta o
contexto, e considera-o fundamental para a constru¢do de significados. No entanto, por ndo
problematizar a relevancia social, ndo focaliza na transformacgdo. O terceiro sentido,
modernismo emancipatorio, traz questoes de direitos e de politica para o debate, considerando
as desigualdades e transformagdes sociais como pontos de grande importancia. Apresenta, no
entanto, uma unica perspectiva em substituigdo aquela verdade unica que pretende
desqualificar. O sentido de pratica problematizadora, por fim, se diferencia dos demais por ser
cético quanto a aceitar a realidade como uma nogao dada.

Este ultimo conceito ¢ o que Tilio (2017) retoma mais detidamente. Para ele, essa
perspectiva ndo propde a substitui¢do de discursos existentes por “novas verdades”. Em outras
palavras, nessa pratica problematizadora ndo ha “respostas certas”, mas sim explicacdes
possiveis a partir de causas e consequéncias variadas, que estdo atreladas as condigdes
socio-historicas (TILIO, 2017).

Sao Bernardo (2016), ao relacionar sua tese as defini¢cdes sugeridas por Pennycook
(2006), identifica sua pesquisa como inserida no dominio da relevancia social, “visto que a
pesquisa tenta impactar o contexto atual de ensino de portugués como lingua de acolhimento e
colaborar para o desenvolvimento de praticas pedagogicas e de ensino de linguas para sujeitos
em um contexto especifico de refiigio e/ou vulnerabilidade.” (SAO BERNARDO, 2016, p.
57). Simultaneamente, considera o curso elaborado no trabalho como uma a¢do pés-moderna
e problematizadora por identificar a sala de aula como espaco de conflito e transformacao
social. Assim, em consonancia com McLaren (1997a), a autora reconhece o carater
heterogéneo da pedagogia critica. Entretanto, menciona que o vinculo dos pensadores que se
debrucam sobre essa perspectiva se da pelos propositos em comum: ‘“empoderar os

impotentes e transformar as desigualdades e as injustigas sociais existentes” (MCLAREN,



1997a, p. 186 apud SAO BERNARDO, 2016, p. 48).

Em S3o Bernardo (2016) acompanhamos uma pesquisa-agdo que promoveu a
reelaboragdo de um curso de portugués para migrantes e refugiados a partir de material
didatico especifico aplicado junto ao grupo de estudantes. Dentre seus objetivos especificos
estd o fomento da competéncia intercultural'® e da consciéncia critica dos participantes. O
curso de referéncia conta com um publico em seu primeiro contato de aprendizado formal da
lingua portuguesa. Apesar disso, a autora destaca que em sua pesquisa as competéncias
mencionadas acima possuem mais foco que a competéncia linguistica em si. A partir desses
propdsitos, o conhecimento se expande para alcancar saberes sobre questdes sociais e
consciéncia e visdo critica, de modo a evitar manipulagio ou dependéncia. (SAO
BERNARDO, 2016; SAO BERNARDO; BARBOSA, 2018)

A autora teve como base a literatura sobre a Linguistica Aplicada Critica
(PENNYCOOK, 2001; RAJAGOPALAN, 2003) e sobre a teoria da Pedagogia Critica
(FREIRE, 1970, 1978, 1991, 1993; GIROUX, 1983, 1988, 1992; GUILHERME, 2002),
direcionada ao ensino de linguas. Em seu texto a teoria educacional critica ¢ apresentada
como uma perspectiva cujo propdsito ¢ desenvolver e ampliar o empoderamento de grupos
sociais oprimidos, de modo a contribuir para sua libertacdo. Expressdes como dialogo,
autoria, ponto de vista e reflexdo envolvem-se na agdo de investigagdo, um principio
pedagogico e metodoldgico perspectivado por Freire. A partir dessa nogdo, o papel do
educador, em sua pratica de pesquisador problematizador, ¢ auxiliar no processo de
mobilizagdo do pensamento critico dos estudantes, bem como fazé-los refletir sobre o proprio
poder de construcao social e de luta contra injustigas.

O conhecimento linguistico, no contexto de migra¢do de crise, torna-se um suporte
(mesmo nao sendo o Unico) para o empoderamento do publico em deslocamento, que pode
mobilizar ag¢do. Na coleta de dados de sua pesquisa, Sao Bernardo (2016) constroi
interessantes questionamentos que auxiliam na discussdo dos temas e textos propostos no

material didatico, e contribuem para o processo de conscientizagao dos estudantes, a saber:

1. Como utilizar a lingua a seu favor?;

2.Como os individuos podem interpretar mensagens de forma diferente?;

3. Que estilos de vida e valores sdo retratados nos diferentes discursos da
sociedade de acolhimento?;

4. Como seria interpretado determinado evento na minha lingua-cultura?
(SAO BERNARDO, 2016, p. 22)

1 A autora alia a Pedagogia Critica com a abordagem do Ensino Intercultural de Linguas. Para a autora, esse
conceito esta atrelado ao aprendizado da lingua e da cultura do outro bem como a percepcao da propria cultura,
e, Sdo Bernardo (2016) defende, o desenvolvimento da "capacidade de transitar entre as diferengas culturais de
maneira fluente e eficaz" (SAO BERNARDO, 2016, p. 47)



Promover oportunidades para a pratica de leitura mais responsiva e autdnoma ¢
também propdsito do letramento critico, perspectiva que em grande medida surgiu das
experiéncias de Paulo Freire com alfabetizagdo de adultos em areas rurais nos anos 1970. O
autor pode compreender que somente a alfabetizacdo ndo era suficiente para que fosse
garantida a inclusdo social dos sujeitos. De acordo com Monte Mor (2013), € a partir das
ideias de Freire que se inicia uma revisdao do trabalho de leitura nas escolas, que passam a
considerar os aspectos politicos e ideoldgicos intrinsecos a lingua. Nesse sentido, € na e com a
lingua que podemos construir a realidade e agir. A leitura aqui entendida vai além das
habilidades de reconhecimento e compreensdo do codigo linguistico, alcangando os elementos
socioculturais e ideoldgicos que perpassam a lingua e seus usos nas praticas sociais em
distintas esferas.

Menezes de Souza (2011) também contribui para a reflexdo sobre letramento critico.
Para o pensador, a criticidade vai além de somente ler a perspectiva do autor para
compreender os motivos pelos quais o texto foi escrito de uma maneira ¢ ndo de outra.
Lemos, segundo ele, para também entender o porqué de nds mesmos lermos de determinada
maneira: “a criticidade estd em ndo apenas escutar o outro em termos de seu contexto
socio-histérico de produgdao de significagdo, mas também se ouvir escutando o outro"
(MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 6). Isto posto, os contextos sociais € as experiéncias
pessoais podem fazer com que os significados ideologicamente construidos por quem 1€ sejam
diferentes daqueles construidos por outros. (MENEZES DE SOUZA, 2011).

Menezes de Souza (2011) também reflete sobre a diferenca entre pedagogia critica e
letramento critico. De acordo com ele, a pedagogia critica ainda est4 pautada em um dualismo
do certo e do errado e cujo determinismo em relacdo a desigualdade estrutural se baseia
apenas por meio da resisténcia, e ndo da acdo. Na explicacdo discutida anteriormente por Tilio
(2017), o letramento critico “possibilita o questionamento e a ressignificacdo de relagdes
ideologicas e de poder naturalizadas” (TILIO, 2017, p. 26). O autor leva em conta também, a
partir de Cervetti et al. (2001) que ndao ha uma forma definitiva para se conhecer “a verdade”.
Sua compreensdo passa pelo entendimento de que hd sempre um contexto localizado e os
sentidos sao multiplos, (re)negociaveis, contestaveis, construidos e reconstruidos historica e
culturalmente nas praticas sociais.

Se na Pedagogia Critica o empoderamento mobiliza-se de professor para aluno, na
orientagdo do letramento critico, o professor ¢ um facilitador da compreensao e construcao de
significados. Ele ndo ¢, portanto, o responsavel por esse empoderamento, mas sim o proprio
aluno ao construir significados a partir do uso da linguagem. O estudante assume, nessa

perspectiva, um papel mais ativo na leitura de textos, tornando-se critico das mensagens



expressas por eles.

O letramento critico, assim, se constitui como um caminho para o desenvolvimento de
agéncia dos alunos na compreensdo e constru¢do de significados, envolvendo também um
maior engajamento com a diferenga. Passa-se a incluir nas discussdes de classe social ja
presentes na abordagem critica questdes relacionadas a género, a sexualidade, a raga como
vias de resisténcia e reposicionamentos. Nesse sentido, Tilio (2017) apresenta principios

norteadores possiveis para a elaboracao de atividades que promovam o letramento critico:

1) Desafiar constantemente o estudante a questionar o que ¢ normal;

2) Trabalhar uma educagdo para a justica social, demonstrando
compromisso com a mudanga, e, a0 mesmo tempo, perturbando os alicerces sobre 0s
quais naturalizacdes sdo construidas;

3) Construir uma base de conhecimentos sélida que permita
‘estranhamentos’;

4) Trabalhar contra o modelo de representagdo, salientando que uma
historia, por exemplo, ndo representa uma experiéncia ou identidade tnica [...];

5) Criar condigdes para a autorreflexao [...];

6) Manter as expectativas em alta, partindo do pressuposto que os
estudantes sdo capazes de manter uma discussio madura e realmente
transformarem-se;

7) Esperar e responder a mudancas dinamicas [...]; e

8) Promover transformacdo: promover o crescimento intelectual,
académico, social e individual [...] (TILIO, 2017, p. 28).

Diante das reflexdes sobre os estudos da Pedagogia Critica e do Letramento Critico
explicitados até aqui ¢ possivel mencionar que o ensino-aprendizagem de linguas, pautado em
perspectiva critica, amplia-se para incluir discussdes em esfera local e global, auxiliando no
entendimento sobre si e sobre o outro. Para além de somente uma aquisi¢do de contetido, ha o
movimento de construgdo e reconstrucao dos sujeitos capazes de usar o que aprendem para
conviverem no mundo nos variados contextos em que circulam ou pretendem circular. Em
relacdo ao PLAc, ensinar portugués se sobrepde a oportunizar propostas relacionadas, por
exemplo, ao mercado de trabalho. Esta pautada sim no fomento da compreensao da propria
realidade, dos espacos de atuagdo possiveis e na constante pratica reflexivo-critica quanto aos
seus lugares no novo contexto social. A concepc¢ao de lingua aqui considerada corresponde a
lingua como um espacgo de construcdo e atribuicdo de sentidos, que se constitui nas praticas
sociais (JORDAO, 2013).

Para me debrugar sobre a andlise da perspectiva critica nos materiais didaticos de
PLAc parto das reflexdes mobilizadas nesta se¢cdo, das perguntas de Sdo Bernardo (2016) e
dos principios norteadores apresentados por Tilio (2017), criando a partir deles, perguntas que

subsidiam a andlise.
Quadro 1: Indicadores PLAc Critico

Perguntas a serem feitas ao material didatico:




Indicadores Este material...

1. Retratar temas de relevancia sociocultural ...inclui na seleg@o de temas questdes de relevancia
sociocultural? Estas questdes sdo significativas para o
migrante?

2. Promover problematizagdo e questionamento ...possibilita discussdes e reflexdes relacionadas aos

critico temas e textos propostos?

3. Ativar consciéncia e empoderamento ...oportuniza praticas visando ao aluno defender-se e

empoderar-se no pais de acolhida?

4. Integrar as experiéncias dos alunos ...abre espaco para a comparagio entre
textos/experiéncias dos alunos?

Fonte: elaborado pela autora

Cabe mencionar que nao ha um nimero especifico de questionamentos possiveis, visto
que ndo se entende a Pedagogia Critica e o Letramento Critico como métodos. Compreendo
as perguntas como um guia de andlise para melhor sistematizacdo dos resultados, para assim,
entender de que modo o MD de PLAc oportuniza reflexividade e questionamento das praticas
sociais em portugués os quais os migrantes participam ou pretendem participar.

Em tempo, considero que mesmo discussdes que podem exigir niveis de proficiéncia
mais altos em lingua portuguesa sdo possiveis de acontecer se houver uma abertura para
outras linguas em sala de aula - com a necessaria mediagcao do professor e também dos alunos.
Assim, o grupo tem oportunidade de discutir questdes mais complexas que sdo necessarias €

compartilhar também suas experiéncias. E o que discuto no tdpico a seguir.

2.2.2. Perspectiva Multi/Plurilingue

O plurilinguismo se configura como um dos importantes eixos na pratica pedagogica
em PLAc (VAILATTI, 2020; VAILATTI; CALVO DEL OLMO, 2020; BOTTURA, 2019;
CAMARGO, 2019; BARBOSA; SAO BERNARDO, 2017). O ato de deslocar-se se
caracteriza também como um ato de encontro linguistico: linguas maternas, linguas
majoritarias do pais de acolhida, linguas de outros migrantes em deslocamento se entrecruzam
de distintas formas, em variados contextos e propositos de uso. Vailatti (2020) chama a
atengdo para o contexto plurilingue (na esfera individual) e multilingue (na esfera social) no
qual os migrantes geralmente se comunicam e defende que a integragcdo do plurilinguismo nas
salas de aula de Portugués como Lingua de Acolhimento pode auxiliar no desenvolvimento do
aprendizado da lingua majoritaria do pais. Segundo a autora, em reflexdo conjunta com Calvo

del Olmo, esse movimento metodologico resulta na valorizagdo do “modo espontaneo de



interagdo socioverbal dos migrantes nas diversas situacdes de comunicacdo, sejam elas
presenciais e/ ou virtuais” (VAILATTI; OLMO, 2020, p. 449).

O viés plurilingue entende a relagdo entre linguas a partir de uma nog¢ao de integracao,
ou seja, diferentes linguas, que estdo presentes no repertério dos individuos, sdo mobilizadas
para que sua capacidade de comunicacdo se amplie, de modo a ser mais eficaz sua acao
discursiva em distintos contextos de uso. Costumamos, em geral, fazer a relacdo um pais, uma
lingua, a qual exerce uma marca de identidade relacionada ao territorio. Essa nogdo, inserida
na perspectiva do monolinguismo e bastante forte no Brasil, ndo ¢ uma realidade, ou seja, ndo
¢ a regra. Segundo Ludi e Py (2013), mais da metade das pessoas do mundo ¢ plurilingue ou
vive em uma regido com essa caracteristica. E compreensivel, portanto, a mobiliza¢io de
iniciativas que vinculem o plurilinguismo as praticas de sala de aula de ensino-aprendizagem
de linguas.

No Quadro Comum Europeu de Referéncia para as Linguas (QECR) esta presente o
conceito de plurilinguismo, apresentando-se como uma proposta que leva em conta as
experiéncias linguisticas dos alunos, ndo impedindo que estes ajam discursivamente em outras
linguas. A nomeada competéncia plurilingue e intercultural (CONSELHO DA EUROPA,
2001) ¢ vista a partir da coexisténcia de saberes linguisticos, que podem ser - e geralmente o
sdo - distintos e fluidos, pois se desenvolvem de acordo com as experiéncias em determinadas

esferas da comunicagdo nas quais as pessoas circulam. Segundo o documento,

Nio se trata ja de alcangar 'mestria' em uma, duas ou mesmo em trés linguas (cada
uma colocada no seu lugar), tendo como modelo final o —falante nativo ideal. Em
vez disso, a finalidade passa a ser o desenvolvimento de um repertorio linguistico no
qual tém lugar todas as capacidades linguisticas (CONSELHO DA EUROPA, 2001,

p. 11).

No entanto, cabe a reflexdo no que tange ao valor simbolico das linguas, que parece
seguir um suposto principio de igualdade, mas que pode silenciar determinadas linguas e
destacar outras. Em contexto europeu, o francés, o alemao e o inglés sao linguas que circulam
pelos paises mais ricos da regido e podem se sobrepor a linguas de sujeitos migrantes
oriundos de paises emergentes. Corroborando a discussdo de Broch (2014), em geral a
sociedade, incluidos nesse escopo seus espacos de ensino, tende a selecionar ou segregar as
linguas a partir do prestigio que os falantes destas linguas tém ou nao socialmente.

Em contextos brasileiros, nomeadamente relacionados ao PLAc, os desdobramentos
em relacdo a pratica pedagogica que inclua o plurilinguismo devem estar atentos também a

essa questdo. H4 uma diversidade linguistico-cultural significativa gerada pelos atuais fluxos



migratorios'":

Migrantes vindos de paises africanos falam inglés, francés, arabe, além de suas
linguas regionais ou nacionais. Sirios e libaneses falam variedades de arabe e inglés.
Haitianos geralmente falam francés e crioulo haitiano; mas muitos deles acabam
também aprendendo o espanhol, pois passam por outros paises da América Latina
antes de chegarem ao Brasil. Longe de vivermos o mito de Babel em sua conotagdo
negativa, nossos espacos sociocomunicativos tornaram-se cada vez mais fluidos e
plurais. (VAILATTI; CALVO DEL OLMO, 2020)

Dessa significativa diversidade ¢ que resultam turmas cujo perfil linguistico ¢é
multilingue. Estar atento as turmas multilingues nas aulas de PLAc ¢ um apontamento que
fazem Barbosa e Sdo Bernardo (2017). As autoras mencionam a importancia de se valorizar
as linguas-culturas dos migrantes no conceito de lingua de acolhimento. Para elas, esse
reconhecimento estd diretamente relacionado ao fortalecimento da perspectiva plurilingue no
ensino-aprendizagem de linguas e, em consequéncia, a viabilizacdo da negociagdo de sentidos
entre professores e alunos. Entendo, em consonancia com Melo-Pfeifer (2010 apud
BOTTURA, 2019) a adogdo do plurilinguismo como uma forma de considerar e respeitar a
biografia linguistica heterogénea do migrante. Bottura (2019) e Cotinguiba et al (2019)
também levam em conta essa nocdo e, a partir de suas atuagdes, a incorporam nos cursos que
ministram de modo a selecionar propostas que mobilizem a interagdo e privilegiem as vozes,
culturas, historias e identidades das participantes (BOTTURA, 2019), bem como tém o
cuidado de ndo marginalizar a lingua do aprendente (COTINGUIBA et al, 2019), mas sim
contribuir para a ampliag¢do de seu repertorio linguistico.

As chamadas Abordagens Plurais ¢ que materializam a no¢do de Plurilinguismo para a
pratica de sala de aula, visando a favorecer nas posturas tanto do professor quanto do aluno
habilidades que também estejam em consonancia com a pluralidade. Na proxima subsecao

disserto sobre o tema.

2.2.2.1. Abordagens Plurais

Ao conjunto de recursos didaticos que se utilizam do repertorio linguistico e cultural
dos envolvidos em contexto de ensino-aprendizagem utilizarei o termo Abordagens Plurais
(CANDELIER, 2008 apud CURSINO, 2020). Sob essa perspectiva, as atividades mobilizadas
em sala de aula e nos demais espagos educativos devem fomentar o uso dos idiomas

pertencentes ao repertorio linguistico dos aprendentes, possibilitando manifestar-se nas

' Cabe mencionar que a pluralidade linguistica do Brasil se d4 também pelas cerca de trinta linguas de migragao,
além das linguas indigenas e a lingua brasileira de sinais (MAHER, 2007, p. 266 apud VAILATTI; OLMO,
2020).



linguas que sabem, & despeito do nivel de proficiéncia em cada lingua. Se distinguem,
portanto, de “uma abordagem singular, que considera como objeto de estudo apenas uma
lingua ou cultura em particular.” (CURSINO, 2020, p. 423)

Com base em Candelier (2008) reflito sobre as possibilidades didatico-pedagogicas do
plurilinguismo e, a partir de Cursino (2020), Vailatti (2020) e Ruano e Francisco (2021),
discorro sobre as relagdes do PLAc com a perspectiva plurilingue. As Abordagens Plurais,
consideradas eixos estruturadores para o desenvolvimento da competéncia plurilingue
(VAILATTI, 2020) se referem a: intercompreensdo; a abordagem intercultural, a
sensibilizacdo a diversidade de linguas e a didatica integrada (CANDELIER, 2008)

A intercompreensdao diz respeito a pratica comunicativa na qual cada individuo se
expressa em sua lingua e ¢ capaz de compreender a lingua do outro, ndo exigindo para isso a
producao em lingua adicional. Para Escudé e Calvo del Olmo (2019 apud CURSINO, 2020),
as praticas metodoldgicas que mobilizam trocas linguisticas em distintos idiomas geralmente
se ddo entre linguas de um mesmo continuum. Intercompreensdo, para eles, se refere ao
estimulo para o uso dessas linguas de mesma origem, em niveis de conhecimento variados,
para a negociagdo e construcdo de significados em outras linguas. Esse recurso baseia-se,
portanto, nas significativas semelhangas presentes em uma mesma familia linguistica, de
modo a contribuir para o desenvolvimento de uma conscientizagdo linguistica sobre elas.

Um outro tipo de abordagem plural é a intercultural. Segundo essa perspectiva ha o
entendimento de que as linguas sdo construtos sociais que contribuem para o dialogo entre as
culturas. Este enfoque transcende, assim, o trabalho baseado somente em conhecimentos
linguisticos, visando a incluir praticas culturais, interculturais e transculturais durante o
processo de ensino-aprendizagem.

A didatica integrada, por sua vez, pretende ser um suporte ao aprendiz para que ele
estabeleca relacdes entre um determinado nimero de linguas. Nessa nog¢ao, o apoio da lingua
materna facilita a aprendizagem da primeira Lingua Estrangeira. Logo, ao aprender uma
segunda LE, este processo se valera das linguas ja presentes no repertorio linguistico do
estudante para se desenvolver, mobilizando, portanto, os recursos disponiveis e
relacionando-os com os elementos novos. Destaca-se também o fomento a conscientizagao
das estratégias de aprendizagem, que pode ser mais uma motivagdo para a aprendizagem de
linguas.

Sensibilizagdo a diversidade de linguas'?, por fim, tem o proposito de expor os

estudantes a diversidade de linguas e culturas de modo a despertar-lhes o interesse, tanto em

12 Termo em tradugdo livre do francés éveil aux langues. E encontrada na literatura da area também com o termo
conscientizacao linguistica - em inglés language awareness.



uma perspectiva cognitiva quanto emocional. Se constitui, portanto, como uma porta de
entrada para que os estudantes reflitam sobre a diversidade linguistica e cultural que os rodeia,
de modo a saber como se integrar nela. Segundo Candelier (2008 apud CURSINO, 2020), as
propostas didatico-pedagogicas dessa abordagem se materializam, geralmente, através de
atividades ludicas de observagdo, de compreensao oral, de memorizagao de sons e expressoes
que pretendem fomentar nos alunos a curiosidade pelos idiomas e pelas comunidades que
falam as linguas apresentadas.

Cursino (2020) defende a possibilidade de insercdo dessa abordagem em instituicdes
escolares que possuem migrantes e/ou refugiados na sua comunidade. Em reflexdo a partir de
Cummins (2012), a autora destaca que a abertura para a diversidade de idiomas na escola
pode vir a contribuir para “a criagdo de espagos coletivos de poder” (CURSINO, 2020, p.
425), o que tem potencial para transformar a experiéncia educacional de criancas cujos grupos
sociais estdo minoritarizados. O fato de colocar idiomas que ndo necessariamente estdo nos
curriculos oficiais das escolas ¢ um ganho dessa perspectiva, que visibiliza em contexto de
sala de aula linguas que podem ser de alguns dos alunos ali presentes. Assim, ndao se ignora o
repertdrio linguistico dos estudantes e suas experiéncias fora da escola em relagao as linguas.
Além disso, pode-se potencializar o entendimento metalinguistico bem como a percepgao da
diferenga como algo positivo.

Embora essa abordagem seja mobilizada principalmente em contextos escolares com o
publico infantil, concordo com Ruano e Francisco (2021) sobre a possibilidade de utiliza-la
em contextos cujo publico ¢ de adultos migrantes. Levando em conta seu carater voltado para
a diversidade linguistica e cultural, a sensibilizagdo a diversidade de linguas ¢ uma
perspectiva importante no processo de valorizacdo das linguas-culturas inseridas no contexto
de acolhimento.

Ruano e Francisco (2021) refletem sobre a abordagem Sensibilizagdo a Diversidade
Linguistica em contexto de PLAc a partir de um projeto de biografias linguisticas mobilizado
com migrantes em ambito universitario na Universidade Federal do Parand (UFPR). Os
estudantes realizaram uma atividade de desenho no primeiro dia de aula de uma disciplina
voltada ao ensino de Portugués. As autoras se valeram dos métodos visuais para que os alunos
pudessem representar as linguas que faziam parte da sua vida, de modo a criar uma narrativa
principalmente a partir de imagens. Logo, os alunos apresentaram para a turma seu desenho,
explicando em palavras sua biografia linguistica. O proposito das professoras-pesquisadoras
se refere a mobilizacdo dos estudantes para o reconhecimento de suas identidades
plurilingues, de modo a refletir sobre o repertorio linguistico que possuem e o quanto este

pode auxiliad-los na aprendizagem de novas linguas. O trabalho foi o inicio de uma proposta



que durante o curso j& visava a “fomentar o respeito a multiplicidade linguistica e cultural a
qual os estudantes serdo expostos” para que houvesse uma receptividade maior as linguas e
culturas dentro e fora de sala de aula (RUANO; FRANCISCO, 2021, p. 441). As autoras
mencionam que na experiéncia foi possivel identificar o desenvolvimento de reflexdes sobre
as linguas bem como o processo de elaboragdo de uma imagem positiva de si e em relagdo ao
seu proprio repertdrio linguistico.

Outro exemplo de pratica pedagdgica de PLAc inserida na perspectiva do
plurilinguismo ¢ a iniciativa Literatura de Refugio, mobilizada pelo projeto Portugués
Brasileiro para Migragdo Humanitaria (PBMIH) também na UFPR. Aqui a proposta se vale
de um dos recursos inseridos na didatica do plurilinguismo, a abordagem da intercompreensao
(IC), cujas semelhangas na estrutura das linguas € o norteador para estabelecer relagdes que
apoiem a constru¢do dos sentidos. Literatura de Refugio visa a selecdo e tradugdo de textos
sobre a tematica de migragao de crise por alunos de distintos niveis de proficiéncia em lingua
portuguesa. O produto final do projeto consiste em um sarau publico, cuja dindmica propde
que cada poema seja apresentado em sua lingua original pelo aluno e sua versao em portugués
¢ lida por um brasileiro. A diversidade de idiomas circunscritos no ambiente de
ensino-aprendizagem bem como a mobilizagdo de repertorio linguistico para explicar algum
termo de sua lingua materna fazem desses estudantes “mediadores culturais e suas trajetorias
e culturas passam a ser o foco nesses encontros interculturais” (CURSINO, 2020, p. 429).

Com esses exemplos € possivel refletir sobre a contribui¢ao do plurilinguismo para um
ensino de PLAc que leve em conta as fronteiras linguisticas fluidas e instaveis
(MELO-PFEIFER, 2018) do contexto de migragdao. Além da percepc¢ao das semelhancas e
diferengas entre as linguas, a conscientiza¢do sobre a diversidade linguistico-cultural dos
participantes (alunos e professores) ¢ fundamental para um ensino que mobilize de fato um
acolhimento em linguas, como se referiram Bizon e Camargo (2018), possibilitando,
inclusive, a negociacdo de sentidos em outras linguas que lhes permita participar da aula de
portugués. O desafio € tornar possivel a organizagdo de espagos multilingues em ambientes de
ensino que ndo reconhecem o uso de diferentes linguas como recurso didatico comunicativo.
Por identificar que o material didatico continua tendo significativa relevancia nas aulas de
lingua adicional, a elaboracdo de recursos educativos que contemplem as abordagens plurais
pode contribuir para a transformacao da l6gica monolingue no ensino de linguas, notadamente
de Portugués como Lingua de Acolhimento.

Para direcionar o olhar sobre a perspectiva plurilingue presente - ou nio - nos
materiais didaticos selecionados, parto dos conceitos abordados nessa se¢do e a partir deles

questiono:



Quadro 2: Indicadores PLAc Multi/Plurilingue

Perguntas a serem feitas ao material didatico:

Indicadores
Este material...

1. Considerar as linguas dos alunos. ...leva em conta as linguas do repertério linguistico
dos estudantes, dando espago para a negociacdo de
significados em outros idiomas?

...inclui as linguas dos alunos em determinadas
tarefas?

...faz uso das abordagens plurais?

2. Promover oportunidades de aprendizado do ...usa as linguas do repertorio linguistico dos
portugués. estudantes como suporte para o aprendizado do
portugués?

Fonte: elaborado pela autora

Na proxima sec¢ao discorro sobre a perspectiva de Ensino em Transito, também

chamada de Metodologia Porta Giratoria.
2.2.3 Ensino em Transito ou Perspectiva Porta Giratoria

Uma das caracteristicas j& mencionadas no que tange ao perfil de alunos migrantes de
PLAc estd relacionado a dinamica diferenciada desse publico em relagdo a frequéncia nas
aulas. Essa volatilidade pode se dar por questdes de trabalho, de novo deslocamento, ou
devido a dificuldades econdmicas que impossibilitam a ida até o local dos encontros. Nesse
contexto, muitos alunos deixam o curso, enquanto muitos outros chegam; ha ainda os que
retornam depois de um tempo e os que frequentam com certa irregularidade. Por isso, para
contextos de fluxos dindmicos, uma abordagem de perspectiva linear pode ndo ser a mais
adequada para contemplar a demanda dos alunos de PLAc. A metodologia “porta giratéria”
ou ensino em transito propde uma alternativa para esse contexto: aulas em formato de
oficinas, com inicio, meio € fim em um mesmo encontro. Em outras palavras, cada aula esta
conformada por uma tarefa comunicativa fechada (RUANO; GRAHL; PERETI, 2016), que
ndo depende de recursos de aulas anteriores para serem colocadas em pratica.

E possivel identificar essa logistica em diversas experiéncias de projetos de portugués
para migrantes (SENE, 2017; SOARES, 2019; COTINGUIBA et al., 2019). Mas foi em uma
iniciativa especifica, de um projeto de extensdo vinculado ao curso de Letras da Universidade
Federal do Parand, que a porta giratoria enquanto metodologia foi conceituada: um encontro
que se abre e se fecha em si mesmo, permitindo a entrada ou a saida de alunos em qualquer
momento do curso.

Para entender o desenvolvimento da proposta, algumas informagdes da experiéncia



relatada por Ruano, Grahl e Pereti (2016) e Cursino et al. (2016) sdo mencionadas a seguir.
Segundo o relato dos autores, ao chegar demonstrando interesse no curso o aluno é
encaminhado para um teste de nivelamento para assim ser possivel avaliar seu nivel de
conhecimento em portugués. O estudante, entdo, comega a frequentar as aulas no mesmo dia.
O grupo docente ¢ composto por professores mais € menos experientes. Esses ultimos
geralmente tém a incumbéncia de acolher os alunos que chegam, auxiliando-os e
ambientando-os no que tange ao conteudo e as dindmicas de sala de aula.

Ainda em relacdo a pertinéncia do ensino em transito, os estudantes que mantém uma
frequéncia regular ndo se desmotivam devido as necessarias retomadas para que alunos novos
possam acompanhar o curso. Da mesma forma, aos alunos que chegam “diminui-se a
sensacdo de ter perdido um contetido anterior” (RUANO; GRAHL; PERETI, 2016, p. 298) ja
que o proposito de cada aula ¢ desenvolver repertério linguistico para uma acao pontual. De

acordo com os autores (p. 298),

A ideia tem sido entdo, partir de uma situagdo contextual comum a nova vida desses
estudantes, como, por exemplo, realizar uma entrevista de emprego, e a partir dai
elencar os elementos de adequacgdo discursiva e linguistica, para que, no final de
uma aula de trés horas, o aluno tenha construido repertério e desenvolvido
habilidades linguisticas para realizar uma tarefa comunicativa.

Para os autores, o modelo espiral centrifugo que passaram a adotar ¢ muito mais
produtivo j& que uma das caracteristicas desse contexto ¢ a rotatividade constante do publico
atendido pelo projeto. Em lugar de um curso linear, portanto, em que uma aula depende de
outra para acontecer progressio de conhecimentos, uma aula nessa perspectiva mantém
unidade em si mesma. Isso ndo significa, segundo Cursino et al. (2016) que ndo possa haver
certa sequencialidade nas propostas. Ainda que cada aula tenha carater independente, “existe
um fio condutor guiando a sucessao dos contetidos” (Cursino et al., 2016, p. 320).

Em relagdo aos fundamentos dessa abordagem, Ruano, Grahl e Pereti (2016) fazem
mencao ao ensino por tarefas e a perspectiva bakhtiniana de géneros do discurso. Sobre esses
principios tedrico-metodoldgicos cabe alguns apontamentos.

O primeiro conceito, Ensino de Linguas por Tarefas (ELT) parte da premissa de que o
aprendizado de uma lingua se d4 a partir de seu uso no decorrer da execugdo de tarefas
(WILLIS, 1996; ELLIS, 2003). Prabhu (1987), um dos pioneiros nos estudos relacionados a
essa abordagem, foi responsavel por um projeto de ensino cujo direcionamento apontava para
o significado e evitava atividades focadas na forma. Para o autor, a forma seria aprendida
quando os alunos estivessem com a aten¢do voltada ao sentido. O ELT surge como resposta a

um ensino que estava pautado por uma sequéncia linear e cumulativa, que se baseava na



apresentacdo de elementos isolados da lingua (ESTAIRE, 2009). Diferentemente dessa
perspectiva, um ensino nao linear, adaptavel e dindmico sdo caracteristicas do ELT. Desse
modo, a metodologia Porta Giratéria vem ao encontro da pratica por tarefas e dela se vale na
constru¢ao de um caminho vidvel para atender a rotatividade do ptiblico migrante.

Hé peculiaridades e variagdes em relacdo ao modo de organizar uma tarefa e sobre
essa questdo comento a seguir. Willis (1996) e Ellis (2003) identificam trés fases principais
que compdem esse ciclo: pré-tarefa, tarefa e pos-tarefa. Na primeira fase cria-se o interesse
para realizar a tarefa e trabalha-se vocabulario e inferéncias relacionadas ao tema. A seguir
da-se a execucdo da tarefa em si, direcionada ao trabalho com praticas de compreensio e
producao orais e/ou escritas. A ultima etapa possui foco na linguagem, destinando-se ao
estudo dos recursos linguisticos relacionados a realizagdo da tarefa.

Schlatter e Garcez (2009) também discorrem sobre algumas etapas possiveis para a
elaboracdo de tarefas, a saber: tarefas preparatorias, tarefas de compreensao (oral e/ou escrita)
e tarefas de produgdo (oral e/ou escrita). As primeiras correspondem a um suporte para ativar
conhecimentos prévios que sao importantes para executar as tarefas posteriores. Tarefas de
compreensdo, por sua vez, visam a pratica de interpretacdo de informagdes relacionadas ao
texto trabalhado bem como suas caracteristicas discursivas (quem escreve/fala, para quais
interlocutores, em qual suporte, com quais objetivos, em que contexto socio-historico).
Finalmente, as tarefas de producdo escrita/oral t€m como proposito dar respostas aos textos
trabalhados, direcionando-se adequadamente aos interlocutores e aos objetivos sugeridos pelo
género. Outras duas etapas sdo referidas pelos autores, quais sejam: as tarefas para além do
texto pretendem expandir os temas e os géneros abordados na unidade. As tarefas de resposta
aos textos dos alunos colocam os estudantes como interlocutores das producdes do grupo,
podendo a partir delas reagir respondendo-as (resposta a um convite feito pelo colega, por
exemplo), ou analisd-las com base em questdes sobre a adequagdo do género e do propdsito
projetado, sobre a relevancia das informagdes selecionadas, etc.

Até aqui, € possivel notar pontos em comum entre os pesquisadores. Ha o consenso de
que uma tarefa precisa alcangar um objetivo, um produto final, levando o aluno a acdo através
da linguagem. A contextualizacdo e o foco no sentido também sao pontos convergentes. Além
disso, a diversidade de tarefas apresentadas para que se cumpra o proposito estabelecido € que
vai possibilitar a concretizagdo deste, ou seja, ha acordo sobre a importancia de oportunizar
recursos necessarios no caminho para se chegar a producao.

Nos estudos na area de ensino de PLA cabe citar alguns conceitos relacionados a
tarefa. Andrighetti (2009, p. 16) define tarefa como “oportunidades de convidar o aluno a

participar em situagdes de uso da linguagem com propositos definidos e em contextos



especificos”. Dentro dessa perspectiva, no exame de proficiéncia em lingua portuguesa para
estrangeiros (Celpe-Bras) o conceito surge como “um convite para interagir com o mundo,
usando a linguagem com um proposito social” (BRASIL, 2011, p. 5). Para Scaramucci (2001,
p. 80), uma das idealizadoras do exame Celpe-Bras, a tarefa “tem um proposito comunicativo,
especificando para a linguagem usos que se assemelham aqueles que se tém na vida real”. A
autora menciona ainda alguns exemplos de tarefa: “assistir a um video e ser capaz de se
posicionar com relagdo ao assunto apresentado, escrever uma carta solicitando informagoes,
deixar um recado em uma secretaria eletronica, etc”.

Schlatter, Garcez e Scaramucci (2004, p. 360) entendem tarefa como atividade de

interacao situada. Os autores apontam:

A atividade em que se envolvem os aprendizes poderad variar de acordo com os
participantes, circunstancias e investimento na interagdo a partir de diferentes
objetivos, background cultural, necessidades e motivacdo em iniciar reparos para
resolver um problema de compreensdo. [...] Em outras palavras, tarefas devem ser
consideradas como interagdes situadas, cuja atividade depende dos objetivos dos
participantes, e ndo meramente dos objetivos e instru¢des da tarefa.

Nesse sentido, uma pratica didatico-pedagogica baseada em tarefas oportuniza aos
estudantes a participacao em situacoes reais de uso da lingua, que sejam relevantes para eles,
com potencial para a cooperagdo e negociagdes nas interagdes construidas entre os alunos de
forma situada.

Em consonancia com uma visdo de uso da linguagem como pratica social (CLARK,
2000), a metodologia porta giratdria tem na nogdo de géneros do discurso uma de suas bases.
Segundo as ideias linguisticas de Bakhtin (2011), o discurso, de carater social e dialogico,
existe em um contexto social e ¢ sempre dirigido a um interlocutor, que varia a partir de seu
grupo e, assim, a palavra também vai variar de acordo com as condi¢des de comunicagao.

Schoffen (2009) observa que saber os mecanismos da lingua, como conhecimentos de
vocabulario e gramatica, ndo garante o dominio dos distintos géneros discursivos presentes
nos diversos contextos de comunicagdo, “ja que para conhecer e saber usar o género ¢
necessario estar ou supor-se envolvido de alguma forma na esfera da atividade social da qual
ele faz parte.” (SCHOFFEN, 2009, p.91). Estudar uma lingua, portanto, pressupde
compreender o uso dessa lingua, os interlocutores que configuram as interagdes, o contexto
em que essas interagdes ocorrem e os propositos implicados (SCHOFFEN, 2009). A partir
dessa ideia, o ensino de linguas baseado nos géneros do discurso deve possibilitar aos alunos
condi¢des de compreender e produzir textos (orais e escritos), levando em conta sempre as

demandas especificas dos diversos contextos de comunicagdo. Nessa perspectiva, quanto mais



experiéncia em determinados géneros do discurso o migrante tiver contato em contexto de
ensino, melhor ele desenvolverd habilidades e competéncias de comunica¢do no mundo que
fala portugués no qual ele pode querer ou pode necessitar interagir.

Na experiéncia de Soares (2019), alinhada as perspectivas teorico-metodologicas
discutidas nessa se¢do, os encontros em formato de oficina pressupunham uma tarefa final de
producao “como ponto de chegada de um percurso de aprendizagem” (SOARES, 2019, p. 60).
O material didatico elaborado para tal propdsito, portanto, era desenvolvido de modo a
direcionar-se para esta produgdo, que aconteceria no mesmo encontro. Retomando Cursino et
al. (2016), essas produgdes discursivas podem estar relacionadas a variados temas, prementes

aos estudantes de portugués:

Cada aula trata de um tema especifico e relevante para sua inser¢do na sociedade,
como busca por um emprego, comportamento no ambiente profissional, localizagdo
na cidade, sistema de saude, entre outros. A partir destes temas, apresentamos
estruturas linguisticas necessarias para que o aluno seja capaz de se comunicar em
uma situacdo real e, ao final, de produzir uma tarefa, também considerando uma
situagdo real de uso da lingua. (CURSINO et al., 2016, p.322).

Assim, entendo que um material didatico elaborado com base em géneros do discurso
e que estd vinculado ao ensino por tarefas tem potencial de apresentar aos alunos
oportunidades de interacdo em diferentes contextos, valendo-se de diferentes géneros e seus
recursos linguisticos caracteristicos de modo a se adequar as situacdes comunicativas, aos
seus objetivos e interlocutores.

A partir dessas reflexdes, lango o olhar para os materiais didaticos de PLAc para

identificar:

Quadro 3: Indicadores PLAc Porta Giratoria

Perguntas a serem feitas ao material didatico:

Indicadores
Este material...

1. Considerar a tarefa como um ciclo completo. ... € suporte para um ensino ndo linear e

nao-cumulativo?

2. Apresentar as condi¢cdes de compreensio e ... possibilita aos alunos condi¢des de compreender e

a textos. . . .
produgao de textos produzir textos (orais/escritos), levando em conta as

demandas especificas dos contextos de comunicagao?

3. Sugerir produgdo final que contemple uma agéo ... apresenta possibilidades de trabalho com géneros
pontual. do discurso?
... as informagdes de instrucdo sdo suficientes para

que os estudantes produzam a tarefa (interlocutor,




proposito, contexto)?

Fonte: elaborado pela autora.

2.2.4 Perspectiva multinivel

A rotatividade dos alunos ¢ um dos desafios do contexto de ensino-aprendizagem a
migrantes de crise. Além da questdo da dindmica singular em relacdo a frequéncia dos
estudantes, outra caracteristica que segue necessitando aten¢do tem relagdo com a
heterogeneidade do publico migrante, cujas realidades culturais e econdomicas podem divergir,
bem como o nivel de experiéncia em lingua portuguesa e seus interesses em relagdo a ela.
Para contextos com essa particularidade tém se utilizado o termo mixed-ability classroom (Ur,
1991; Gurgenidze, 2012) em traducdo livre, sala de aula com habilidades mistas ou, como
adota Laura Soares (2019) em sua dissertacao, sala de aula multinivel.

Segundo Ur (1991), todas as salas sdo heterogéneas. Diferentes tipos de alunos
inseridos em um mesmo local poderia ser a descricio de qualquer espago de aula, em
qualquer contexto de ensino. H4, no entanto, alguns aspectos que caracterizam as
configuragdes possiveis de sala de aula. Atualmente, o formato mais corrente de espacgos de
ensino-aprendizagem de linguas, seja na escola ou em cursos livres, ¢ uma perspectiva
nivelada, em que alunos s3o inseridos em um mesmo grupo a partir de sua similaridade em
relacdo ao estagio de aprendizado de um idioma. Para integra-los em uma turma, portanto,
considera-se caracteristicas linguisticas que permitem classificd-los como um grupo
homogéneo.

Em uma sala de aula multinivel considera-se a diferenca de proficiéncia linguistica e,
além dessa, particularidades que percorrem a formagdo, a idade, a lingua materna, as
experiéncias de aprendizado, entre outros, ganhando espaco outras dinamicas possiveis de
interacgao.

Praticas didatico-pedagdgicas relacionadas a salas de aula multiniveis podem ser
adotadas em espacos de ensino de PLAc, que em geral ja estdo configurados como ambientes
com essa caracteristica. Segundo Soares (2019), o principal motivo para tal logistica decorre
do carater de voluntariado que ainda permeia o PLAc, que resulta, muitas vezes, na nao
possibilidade de dividir as turmas a partir do nivel de proficiéncia dos alunos, devido ao
numero limitado de turmas e de professores. Além disso, Anunciagdo et al (2021) comentam

que testes de nivelamento ndo sdo praticas frequentes nesses cursos e a formagao de turmas



que considera a proximidade das linguas dos estudantes com o portugués também nem sempre
¢ possivel.

Como ja mencionado, trazer as praticas relacionadas a salas de aula multinivel para o
contexto de ensino de portugués a migrantes nao ¢ apenas considerar a diferenca de niveis de
proficiéncia em portugués. Sabe-se que os alunos em situagdo de migragdo de crise ndo
diferem somente no que diz respeito ao momento de aprendizagem da lingua majoritaria do
pais que o recebeu. Esse ¢ sim um aspecto, porém, ha que se levar em conta também as
demais diferengas entre os aprendizes de portugués, o que inclui as diferencas em relagdo a
formacdo escolar, as experiéncias de letramento, as linguas que fala e os interesses
relacionados a lingua de acolhida (SOARES, 2019).

Em reflexdo sobre o PLAc em Portugal, Grosso (2010) elenca fatores a serem
considerados no ensino de lingua portuguesa aos migrantes de crise, a saber: (i) variacdo no
nivel de proficiéncia em lingua portuguesa (ii) variacdo no nivel de conhecimentos da lingua
materna e da propria cultura'; (iii) variagdo no conhecimento € no tempo de uso de outras
linguas; (iv) variagdo profissional e socioecondmica. Lopez (2018), em reflexdo posterior
propde o acréscimo de um quinto fator: v) a variagao de percursos migratdrios, visto que as
motivacgdes e as migragdes anteriores podem ser distintas e vir a influenciar no aprendizado da
lingua do pais de acolhida.

Diante dessa diversidade, salas de aula multiniveis podem apresentar alguns desafios.
A partir de Ur (1991), Svard (2006) e Gurgenidze (2021), J. Oliveira (2017, p. 39) menciona
dificuldades comuns que professores que atuam em salas de aula com caracteristica multinivel
vivenciam: “a disciplina, os interesses, a aprendizagem efetiva, os materiais didaticos, a
participagdo e a atencdo individualizada”. Discorrendo sobre esses aspectos, o autor comenta
que a diferenga nos niveis de conhecimento linguistico pode entediar alunos mais fortes e
desconectar alunos mais fracos, gerando, assim, questdes de indisciplina. Problemas de
interesses e motivagdes também podem se estabelecer devido a esses fatores. Em termos de
aprendizado efetivo, as propostas de sala de aula podem ser desafiadoras para parte dos alunos
e muito faceis para outro grupo, podendo haver, portanto, estudantes que nao se beneficiarao
com determinadas atividades. Em relacdo a participagdo, estudantes com maior nivel de
conhecimentos linguisticos geralmente participam mais, o que pode afetar o aprendizado dos

alunos que necessitam de mais apoio. No que tange a atencdo individualizada, docentes

13 Concordo com a problematizagio de Lopez (2018) em relagdo a esse fator. Segundo a autora, determinar maior
ou menor grau de conhecimento de sua propria lingua e cultura pressupde que haja conhecimentos
pré-determinados sobre essa lingua e refor¢a a nogdo de que existem representantes auténticos de um idioma,
capazes de julgar quem sabe ou ndo a lingua. (LOPEZ, 2018).



podem encontrar dificuldades em atentar-se ao desenvolvimento das aprendizagens de cada
aluno.

Quanto aos materiais didaticos, menciona-se o direcionamento dos manuais
especificamente a certos tipos de aprendizes, rigidez que pode dificultar a flexibilizagao das
atividades pelo professor. No ensino de PLAc, esta particularidade ¢ discutida em Soares
(2019). A autora se dedicou a construir um material didatico de portugués a migrantes que
contemplou diferentes niveis de proficiéncia no idioma, advogando em sua discussdo por
materiais que atendam as necessidades de docentes e alunos deste contexto de
ensino-aprendizagem e que incluam orientagdes para o professor que iré utilizé-lo.

Ainda em relacdo a sala de aula multinivel, J. Oliveira (2017) aponta as
potencialidades em espagos com essa caracteristica, que estdo vinculados principalmente ao
processo de interacao entre os alunos e a autonomia na resolugao de problemas, cujo trabalho
colaborativo, se bem orientado, pode se fortalecer.

Em vista do contexto de espagos multiniveis e do perfil dos alunos de PLAc em
especifico, entendo, em consondncia com Soares (2019), que a perspectiva de instru¢ao
diferenciada pode contribuir para auxiliar o professor a responder as necessidades
apresentadas pelos alunos nesse ambiente de multiplas diferencas.

Carol Ann Tomlinson ¢ uma das principais referéncias tedricas dessa abordagem.

Segundo a autora,

Sempre que um professor varia a sua forma de ensinar para suprir uma necessidade
de ensino individual, ou de um pequeno grupo, com o intuito de oferecer a este a
melhor experiéncia de aprendizado possivel, ele estara diferenciando a instrucao.
(TOMLINSON, 2001, p. 01 apud OLIVEIRA, 2017, p. 47)

Diferenciar, portanto, ¢ organizar de modo flexivel o ensino, com o proposito de
atender as especificidades dos alunos, sem deixar de levar em conta o conteido comum que
estd sendo desenvolvido em aula. O professor, portanto, ora vai adaptar sua aula de acordo
com as necessidades individuais que podem surgir na turma, ora vai propor um trabalho em
pequenos grupos, €, em outros momentos, um trabalho no grande grupo. Em relacdo a
concretizacdo da instrug¢do diferenciada, segundo Tomlinson (2001), ha pelo menos quatro
elementos da sala de aula que podem ser trabalhados com outro olhar a partir dessa pratica: o
conteudo, o processo, o produto e o ambiente de aprendizagem. Ao praticar a diferenciagao,
os professores podem escolher selecionar diferentes abordagens em relagdo ao que os alunos

aprendem (o conteudo), como aprendem (o processo), de que maneira apresentam o que



aprendem (o produto) e de que modo o ambiente estd organizado para que aprendam
(ambiente de aprendizagem). Considerando cada um desses elementos, J. Oliveira (2017)
apresenta exemplos de diferenciacdo para cada um deles: no processo, o uso de atividades
com diferentes niveis de complexidade ¢ citado, bem como a possibilidade de escolher as
tarefas a serem realizadas; no que se refere ao produto, ha a possibilidade de o aluno definir o
que vai produzir e a variacdo de propostas de producdo, e, nesse sentido, a variagdo dos
interlocutores a que se destina o trabalho final também pode ser um aspecto de diferenciacao
com potencial de gerar maior motivagdo; quanto ao ambiente de aprendizagem, este pode ser
organizado em circulos, em pequenos grupos de trabalho, em duplas, etc., adotando critérios
variados para essa organizacdo. Em relagdo ao conteudo ou insumo, menciona-se a
apresentacdo de um tema a partir de outros recursos (imagens ou recursos sonoros, por
exemplo), e o uso de textos com niveis de complexidade distintos. Sobre esse aspecto, Soares
(2019) observa que reformular ou reescrever um género discursivo diz respeito a modificar a
materialidade linguistica do género. A autora advoga pelo uso de “textos auténticos com
gradacdo no grau de aprofundamento das tarefas pedagogicas, oferecendo mais subsidios e
auxilio aos alunos com mais dificuldade” (SOARES, 2019, p. 46).

No ambito da instrugdo diferenciada, portanto, as estratégias de ensino bem como os
recursos € os materiais formam um conjunto de possibilidades que visam a mobilizar nos
alunos suas aptiddes para que alcancem os objetivos compartilhados pelo grupo. A
necessidade de levar em conta a diversidade dos alunos para que eles tenham éxito na
aprendizagem me parece um consenso entre educadores. No entanto, para gerir uma turma
com demandas heterogéneas, diversificando os percursos de aprendizagem, o professor de
PLAc precisa de suporte. Transpor essa concepgdo para a pratica de sala de aula corresponde
a um investimento significativo em formagdo e preparagdo para contemplar praticas
diferenciadas. Considero necessario, nesse contexto, materiais didaticos que levem em conta
essa diversidade bem como produgdes académicas que dialoguem com esse grupo de
professores, que vive ainda em contexto de precarizagdo, sustentando o PLAc nas
horizontalidades, uma vez que o poder publico segue em descaso nas verticalidades em
relacdo a politicas para essa area.

Em vista do discutido sobre salas de aula multiniveis e sobre a instrucao diferenciada,

perguntas para o material didatico de PLAc podem ser feitas:



Quadro 4: Indicadores PLAc¢ Multinivel

Perguntas a serem feitas ao material didatico:

Indicadores
Este material...

1. Diferenciar percursos de aprendizagem. ... propde ou permite percursos diferenciados para
cumprir objetivos semelhantes?

2. Diversificar as configuragdes de ambientes de ... sugere trabalhos em pequenos grupos?
aprendizagem.
3. Diferenciar propostas de producao. ...apresenta propostas de produto final diferenciadas

para contemplar os perfis dos alunos de PLAc?

Fonte: elaborado pela autora.

Na proxima se¢do reflito sobre o livro didatico de linguas, dialogando com tedricos
que tratam sobre essa ferramenta que € presengca constante nos ambientes de
ensino-aprendizagem. Apresento em seguida autores que ja analisaram materiais de PLAc em

artigos voltados ao tema ou que ja refletiram sobre eles em textos diversos.

2.3 O MATERIAL DIDATICO DE PLAC

Uma vez que “todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem” (BAKHTIN, 2011, p. 261), ¢ possivel assumir a importancia do ensino de
portugués para o publico migrante como um dos fatores para a sua inser¢do na sociedade de
acolhida. Dentre os distintos aspectos relacionados ao ensino de linguas, ¢ de Portugués como
Lingua de Acolhimento especificamente, neste trabalho assumo a relevancia da pesquisa
sobre materiais didaticos, visto que com eles e a partir deles muito do que se discute em
termos de ensino e aprendizagem de linguas se materializa.

Para um trabalho que tem como objeto de estudo o material didatico se faz necessario
uma reflexdo mais sistematica a respeito da fun¢do dessa ferramenta, e de sua importancia
pedagogica para o ensino de linguas. Para tanto, recorro a alguns autores que refletem sobre o
livro didatico de lingua adicional/estrangeira, bem como seleciono pesquisas recentes que
contribuem para a reflexao relacionada a esses materiais vinculados ao ensino de portugués a

migrantes de crise.

2.3.1 Consideragdes gerais sobre materiais didaticos de linguas



Com o proposito de conceituar o que se pode chamar de material didatico (MD),
Vilaga (2009) retoma alguns autores que abordam o tema. Tomlinson (2004a, p. 6, 2004b, p.
66 apud Vilaga, 2009) o conceitua como “(...) qualquer coisa que ajude a ensinar aprendizes
de lingua” e também “qualquer coisa que possa ser usado para facilitar a aprendizagem de
uma lingua”. Ja Salas (2004, p. 2 apud Vilaga, 2009) define esse recurso como “(...) qualquer
coisa empregada por professores e alunos para facilitar a aprendizagem”. Ao analisar as trés
defini¢des, Vilaga (2009) pondera que apesar de parecerem similares, ¢ possivel identificar
diferencas entre os conceitos. As defini¢des de Tomlinson (2004a, 2004b) indicam que os
materiais seriam instrumentos relacionados mais diretamente aos professores. A conceituacao
sugerida por Salas (2004), por sua vez, indica que a fun¢do dos materiais estd a servigo tanto
dos professores quanto dos alunos. Enquanto componente facilitador do processo de ensino e
aprendizagem no ambito educacional (OLIVEIRA; SOARES, 2021), concordo com a
defini¢do que vé€ os materiais didaticos como recursos que estdo a servigo tanto do professor
quanto do aluno. Nesse processo de intera¢do, cada material, em determinado contexto de
circulagdo e com determinados sujeitos, vai assumir valores especificos, dialogando de
maneira singular com cada grupo, em cada espago que se inserir. Bulla et al (2019, p. 110)
refletem sobre a “agéncia dos participantes” em relagdo aos materiais didaticos, ressaltando
que a mobilizacdo conjunta destes (estudantes e professores) ¢ que implicara na decisdao de
quais tarefas serdo realizadas e como se dara tal acao.

Em outra reflexdo, Vilaga (2011, p. 1020) destaca que

Em termos gerais, qualquer material que seja usado para fins didaticos pode ser
considerado um material didatico, mesmo que a sua produgdo inicial ndo tenha sido
orientada ou voltada para o seu uso educacional. Poemas, letras de musicas, filmes,
jornais, por exemplo, ndo sdo produzidos para fins pedagogicos, mas sdo usados por
professores de linguas (maternas e estrangeiras) com certa frequéncia como
materiais didaticos.

Ao se referir aos livros didaticos (LDs), o autor comenta que estes sao considerados
como o “material didatico por exceléncia” (Vilaca, 2009, p. 5), visto que ¢ a ferramenta
pedagodgica com maior presenca em sala de aula de lingua adicionais - e em diferentes
disciplinas - e a mais debatida e analisada na literatura. E sobre ele e suas variagdes, como as
apostilas didaticas, que me debrugo aqui.

O livro didatico (LD) ¢ um tema bastante abrangente, que provoca discussoes, criticas

e posicionamentos diversos. Um panorama por vezes maniqueista envolvendo ataques e

defesas a esse recurso pedagogico. O que ndo € possivel negar € sua presenca nos ambientes



educacionais, seja em escolas regulares ou em cursos livres em variados contextos e
propositos, o que inclui os cursos de PLAc mobilizados por organizagdes da sociedade civil,
universidades ou gestdo publica local. E importante mencionar o investimento publico que
contribui para dar destaque aos livros didaticos no pais: o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), que distribui gratuitamente materiais para todas as etapas e componentes do
curriculo de escolas publicas e que estabelece indicadores avaliativos os quais professores
podem fazer uso para selecionar materiais didaticos.

Rojo (2013) em reflexdo sobre os materiais didaticos de ensino de linguas apresenta
resultados de investigacdes que expde “a relevancia do tema do papel dos materiais didaticos
impressos nas praticas docentes”. A autora menciona também o carater homogéneo das
propostas inseridas nesses materiais, que, ainda que busquem adequar-se a curriculos mais
recentes, “mantém-se ligados a certa ‘tradi¢do’ na abordagem de seus objetos de ensino”
(2013, p. 164).

A partir dos estudos de Batista (2003), Rojo discorre sobre o estabelecimento do livro
didatico no cendrio brasileiro. A autora afirma que o modelo de livro didatico adotado no
Brasil foi constituido entre os anos 60 e 70, periodo em que ocorreu a ampliagdo do sistema
de ensino com o propdsito de atender alunos de classes sociais desfavorecidas
economicamente. Com isso, houve a necessidade de formacdo de novos professores. Essa
formagdo, no entanto, ocorreu com a oferta de cursos rapidos, contribuindo, junto a
sobrecarga de trabalho, para que o LD se tornasse progressivamente o principal guia do
trabalho pedagogico docente. Ainda de acordo com Rojo (2013), esse modelo de LD nao ¢
uma ferramenta de suporte ao ensino-aprendizagem, mas sim ‘“um material que condiciona,
orienta ¢ organiza a a¢do docente, determinando uma selecdo de conteudos, um modo de
abordagem desses conteudos, uma forma de progressdo, em suma, uma metodologia de
ensino, no sentido amplo da palavra” (ROJO, 2013, p. 169). E nesse contexto socio-histérico,
portanto, que o livro didatico no cendrio brasileiro passou a ganhar for¢a. Aliado a isso, a falta
de infraestrutura para mobilizar um ensino de qualidade e a demanda de tempo para
elaboragdo de material pelos professores motivou a busca de livros que dessem conta do
conteudo e do planejamento.

Ainda que o uso das tecnologias da informagdo e comunicagdo sejam cada vez mais
frequentes nos ambientes de ensino, o livro didatico segue sendo uma forte referéncia para
professores, alunos e escola. Segundo Coracini (1999), o didatico de linguas €, por vezes, o

unico recurso de acesso a lingua estudada, podendo, assim, servir também como material de



consulta e de leitura. Além disso, mesmo quando ndo distribuido para todos os alunos, ¢ a
partir dele que o professor planeja sua aula.

Convém mencionar que nado me posiciono na perspectiva “bem x mal” que por vezes
se atribui a materiais didaticos. Entendo-o como um suporte importante para o professor de
linguas. Sendo claro o seu propoésito de auxiliar da pratica docente, ndo vejo como necessaria
essa dicotomia. Levando em conta as reflexdes das autoras supracitadas, entendo ser
fundamental a manutencao da autonomia por parte do professor quanto a escolha do material
e ao entendimento de que esse artefato ¢ um apoio ao trabalho docente e ndo um suporte que o
limita ou controla. Ademais, entendo-o como um recurso para sele¢do de textos e temas e para
a preparacdo das aulas, que pode ser adaptado, complementado, reescrito, ou seja,
transformado a partir da pratica reflexiva do professor de acordo com o publico de aprendizes
e suas necessidades.

Almeida Filho (2013, p.15) em reflexdo sobre materiais diditicos menciona a
possibilidade de elaboragdo de "materiais-fonte incompletos, como se fossem planos
incompletos aguardando uma finalizacdo” no contexto em que professores e alunos estiverem
inseridos. Rojo (2013) também defende materiais adaptaveis, sugerindo em seu artigo
alternativas ao livro didatico convencional: sequéncias didaticas moldaveis e Recursos
Educacionais Abertos (REA), de acesso colaborativo livre. Lopez (2016) advoga essa medida
para o ensino de PLAc, de modo que os cursos que utilizam materiais didaticos proprios se
articulem para mobilizar a circulagdo dos referidos materiais, fazendo-os disponiveis para
todos os interessados na 4rea. Iniciativa como essa tem sido levada a cabo no Portal do
Professor de Portugués como Lingua Estrangeira (PPPLE), que ja conta com propostas
relacionadas especificamente ao Portugués como Lingua de Acolhimento em seu site.

O PPPLE pode ser considerado uma das mobilizagdes que contribuem para a
internacionalizagdo do portugués, em suas diferentes variedades. Sobre esse movimento
levado a cabo também no Brasil, convém mencionar um breve panorama.

A area de PLA cresceu significativamente nos ultimos 30 anos. Alguns momentos
marcam esse desenvolvimento. Entre eles, ¢ possivel citar: a criagdo da Associagdo de
Linguistica Aplicada (ALAB), em 1990; a fundacao da Sociedade Internacional Portugués
Lingua Estrangeira (SIPLE), em 1992; e a institucionalizacdo do exame para obtengdo do
Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa (Celpe-Bras), em 1998 (DINIZ, 2008).
Também na década de 1990 surge na Universidade de Brasilia (UnB) o primeiro curso de

Licenciatura em Portugués para falantes de outras linguas e ¢ possivel verificar a ampliacao



da oferta de cursos de PLA e desenvolvimento de investigagdes na area em universidades do
pais (ROCHA, 2019).

Sobre materiais didaticos, conforme Diniz (2008) ¢ nos anos 1990 que a producao de
livros de PLA, ja com publicagdes nas trés décadas anteriores, se amplia significativamente.

Ocorre, nesse ambito, a diversificacdo dos publicos-alvo desses livros, surgindo materiais

(...) para hispano-falantes (“Conhecendo o Brasil: curso de portugués
para falantes de espanhol” e “Um portugués bem brasileiro”), criancas
(“Portugués para estrangeiros infanto-juvenil”’), adolescentes
(“Sempre amigos: Fala Brasil para jovens”, “Tudo bem: portugués
para a nova geracdo”), funcionarios de empresas (“Panorama Brasil:
ensino do portugués no mundo dos negocios”, “Didlogo Brasil: curso
intensivo de portugués para  estrangeiros) e candidatos ao exame
Celpe-Bras (“Estagdo Brasil: portugués para estrangeiros”).

Respondendo ao significativo crescimento no nimero de publicagdes, as pesquisas que
analisam materiais didaticos também se ampliaram, apresentando contribui¢des importantes
para o ensino de linguas, e, especificamente para a area de PLA.

Mendes (2006) analisa a articulagdo entre as habilidades de compreensao e produgao
de textos bem como a correspondéncia entre as concepgdes tedricas apresentadas nos livros
didaticos de PLA com as atividades presentes ao longo deles. Diniz, Stradiotti ¢ Scaramucci
(2009) analisam o desenvolvimento das quatro habilidades, a integracdo dessas e os aspectos
culturais presentes em LDs de PLA. A pesquisa de Gonzalez (2015a) faz uma analise de
abordagem em publicagdes argentinas de PLA. Nas trés investigagdes mencionadas,
evidencia-se a visdo de linguagem que fundamentam os LDs, que em maior ou menor medida,
reduzem o ensino e a aprendizagem de linguas ao estudo da gramatica. Mesmo em materiais
que se apresentam como "comunicativos", predominam tarefas cuja selecdo de textos esta a
servigo do estudo de estruturas da lingua, e ndo da construg¢do de sentido e da articulagdao de
habilidades.

Em relacdo aos aspectos interculturais nos materiais didaticos, ¢ contemplada em
Paiva (2009) a analise de séries didaticas que explicitam filiar-se a essa perspectiva. Ja Tossati
(2009) e Silveira (2021) focam suas pesquisas nos géneros textuais/discursivos presentes nas
publicagdes; Praxedes (2010) e Mamani (2014), por sua vez, analisam materiais didaticos
voltados a preparacao ao exame Celpe-Bras.

Em relacdo ao contexto de ensino de PLAc, cujo quadro de professores conta com
muitos voluntarios, muitos deles sem experiéncia na area, dispor de materiais didaticos que

auxiliem no momento de preparar um curso e planejar as aulas ¢ ter uma referéncia de insumo



e um contato, ainda que indireto, com quem experienciou demandas em comum nesse
contexto, ja que muitos dos elaboradores de material de PLAc sdo também docentes nessa
area. Cabe destacar que ndo hd, nesse cenario de ensino, materiais com fins de publicagao
comercial. Ao ndo passar pelo olhar editorial, com interesses econdmicos envolvidos,
pressupde-se um carater de autoria mais estabelecido na elaboracdo dos MD's. Na proxima

secdo sigo com a reflexdo relacionada ao material didatico de PLAc.

2.3.2 Reflexoes sobre o MD para ensino de PLAc¢

A heterogeneidade dos perfis de migrantes, que sdo o publico-alvo de PLAc, ¢ sabida
e mencionada em varias pesquisas que se debrucam sobre o tema (OLIVEIRA, 2010;
GROSSO, 2010; LOPEZ, 2016; SAO BERNARDO, 2016; SENE, 2017, CRUZ, 2017,
SOARES, 2019). Mesmo sendo uma caracteristica possivel de ser encontrada em outros
contextos de ensino de portugués, retomo aqui a multiplicidade relacionada a migragdo de
crise. Os grupos de aprendentes de PLAc geralmente sdo de origens variadas, com culturas e
linguas distintas, com nivel de escolaridade e proficiéncia em portugués também diversos e
com interesses e contextos de trabalho multiplos. Além disso, situa¢des de vulnerabilidade e
pressdo social podem estar presentes devido ao contexto de migracdo/refligio no qual estdo
inseridos.

Para auxiliar o trabalho pedagdgico em meio a essa heterogeneidade, materiais
didaticos especificos para o contexto de migracdo de crise podem ser instrumentos
importantes para atender as demandas de aprendizagem e contemplar os temas prementes a
esse publico. Em Lopez (2016) ¢ possivel acompanhar relatos de professores de cursos de
PLAc que reiteram essa importancia ¢ consideram o material didatico como “um apoio que
serviria para tirar ideias, sanar suas duvidas quanto ao conteido que deve ser ensinado ¢ a
progressdo das aulas, bem como seria uma fonte que apontaria para necessidades especificas
do publico-alvo.” (LOPEZ, 2016, p. 161).

Muitas pesquisas j4 mencionadas neste trabalho sdo fruto de experiéncias
didatico-pedagogicas em PLAc. Muitas delas passaram a elaborar seus proprios materiais a
medida que o curso se desenvolvia, por duas questdes: a escassez, naquele momento, de
materiais especificos para o ensino de PLAc; e a percep¢do de que os manuais existentes ndo
contemplavam as necessidades surgidas no grupo. Esse fato ¢ relatado em Sao Bernardo
(2016), quando da construgdo de um curso para migrantes. Ao perceber que ndo seria possivel

seguir utilizando com a turma de PLAc o material elaborado para atender os cursos regulares



de PLA da institui¢do que atuava, a autora relata: “Tomamos o conceito de lingua como
lingua de acolhimento e procuramos produzir um material tematico que atendesse as
necessidades iniciais de instalagdo dessas pessoas e a inser¢do das mesmas na sociedade”
(SAO BERNARDO, 2016, p. 88). Esse fato também é mencionado em Ruano (2019), cujas
propostas adotadas para as aulas “se mostraram ineficientes e insuficientes para os desafios
que se apresentavam.” (RUANO, 2019, p 86).

Ruano (2019) reflete sobre o material didatico utilizado pela iniciativa a qual se
vincula, identificando-o como uma “cartilha didatizada” cujo proposito € contemplar questdes
linguisticas e culturais do contexto de inser¢do dos migrantes na sociedade de acolhida. A
autora faz mencao ao carater informativo como uma caracteristica dos materiais de PLAc e

desenvolve:

Isso porque, muitas vezes, o migrante e refugiado apresentam dificuldades para
encontrar ¢/ou entender as informagdes acerca das tematicas de seu entorno (abrir
uma conta em banco, fazer o cartdo de transporte, etc.), assim como a maioria dos
estrangeiros que iniciam a empreitada do aprendizado de uma nova lingua em
imersdo. Dessa forma, as unidades didaticas podem colaborar ao reunir informagdes
pertinentes, de forma simplificada e, ainda, aproveitar essas praticas sociais para
construir repertdrio linguistico com o objetivo de fazer o aluno recém-chegado agir
no mundo real nessas e em outras situagdes que ele devera enfrentar. Como outros
exemplos ja trabalhados em sala de aula no projeto, podemos ainda citar materiais
que contemplem explicagdes sobre o Sistema Unico de Saude (SUS), a Lei Maria da
Penha e a matricula das criangas na escola, entre outros. (RUANO, 2019, p. 88).

Costa e Tano (2017), ao refletirem sobre a apostila didatica Pode Entrar, tratam-na
como referéncia na elaboracdo de materiais didaticos de PLAc, visto que ¢ organizada a partir
de uma “combinacdo entre habilidades linguisticas e comunicativas, conhecimentos sobre
direitos e deveres sociais para o refugiado no Brasil e informagdes culturais.” (COSTA;
TANO, 2017, p. 11). Sobre o que torna os artefatos didaticos para o ensino de PLAc
singulares, os autores argumentam que diferentemente dos livros de portugués para
estrangeiros, os materiais de PLAc se distinguem “por conter unidades tematicas centradas no
refiigio e na reconstrugdo social.” (COSTA; TANO, 2017, p. 8). Como menciona Ruano
(2019), ¢ necessario que o manual de PLAc inclua uma gama de conhecimentos para que
auxilie no fortalecimento da participacdo social dos migrantes. A presente pesquisa lanca o
olhar para os materiais de PLAc com o propoésito de identificar se e de que forma essas
caracteristicas estdo materializadas nas produ¢des didaticas existentes.

Alguns artigos e um trabalho de conclusdo de curso ja foram empreendidos com foco
analitico nos materiais didaticos para o ensino de portugués a migrantes. A seguir, dialogo

com essas publicagdes.



2.3.3 O material didatico de PLAc sob analise

Os debates relacionados as praticas pedagogicas vinculadas ao PLAc e o
desenvolvimento de materiais didaticos voltados para este ensino tem se ampliado
significativamente. As publicacdes geralmente sdo fruto de projetos de organizagdes
nao-governamentais ou estdo relacionadas a grupos de pesquisa no ambito académico. Estas
duas frentes, ora integradas, ora de forma independente, ¢ que vem mobilizando e dando conta
do ensino de portugués para migrantes e refugiados no pais e sdo responsaveis pelos materiais
didaticos publicados até esse momento.

Por ser uma area recente, as pesquisas que investigam especificamente livros de PLAc
sdo incipientes. Dentre os trabalhos existentes, ¢ possivel identificar uma variedade de focos
investigativos relacionados a andlise dos materiais. Comento a seguir as producdes
encontradas, que contribuem para o avango de reflexdes na area de ensino de PLAc e para a
formacao de docentes deste contexto. Da mesma forma, contribuem para a investigacdo aqui
relatada.

O trabalho de conclusdo de curso de B. Oliveira (2017) analisa a apostila Pode Entrar,
de modo a responder qual a concepc¢do de linguagem subjacente ao material. Os resultados da
analise observam trés concepgdes de linguagem presentes na apostila: linguagem como
expressao do pensamento, como instrumento de comunicagdo e como forma de interagdo.
Segundo B. Oliveira (2017), prevalecem na proposta didatica as duas primeiras concepgoes,
cujos conceitos giram em torno da linguagem como conhecimento de normas gramaticais; e
no uso do codigo a partir de modelos, respectivamente. Apesar de incluir textos auténticos ao
longo do material, as tarefas propostas a partir desses textos ndo se relacionam a uma
concepgdo de linguagem como interacdo, o que poderia se esperar ao trazer para a apostila
textos que foram produzidos para circular socialmente. A autora também menciona a
necessidade de um material complementar que oriente o professor de PLAc no uso da
apostila, levando em conta o quadro docente com experiéncia limitada no ensino de portugués
a migrantes.

A partir da andlise das concepc¢des de letramento presentes no material, Soares e
Sirianni (2018) se debrugam sobre o livro Portas Abertas, publicagdo vinculada ao projeto de
mesmo nome. Por meio de uma analise holistica da apostila didatica e por uma analise mais
detalhada de uma das unidades, as autoras identificam o potencial do material na promogao de

um letramento ideoldgico, que mobilize a participacdo dos estudantes; fazem ressalvas, no



entanto, em relacdo ao trabalho com os géneros discursivos, identificando que que ndo ha
propostas que apresentem o mesmo género na etapa de leitura e de produgdo. Assim como em
B. Oliveira (2017), o artigo de Soares e Sirianni (2018) advoga por materiais de instrugdo para
professores sem formacao ou com pouca experiéncia em PLAc.

Unindo as analises anteriores, Soares e Oliveira (2021) refletem sobre as contribui¢des
de Pode Entrar e Portas Abertas para a area de investigacdo e ensino de PLAc. No artigo,
volta-se o olhar aos seguintes aspectos: tematicas das unidades, sequéncia de tarefas de
ensino, enunciados das tarefas e géneros discursivos que os materiais contemplam.
Identifica-se em ambos os materiais tematicas relacionadas a atividades do cotidiano, em
contextos nos quais os migrantes participam ou pretendem participar, além de “discussodes
relacionadas a cidadania, inclusdo e emancipagdo dos sujeitos” (SOARES; OLIVEIRA, 2021,
p. 52). A atencdo ao sequenciamento de tarefas das apostilas revela que ora as tarefas
constroem suporte para que a seguinte aconteca, ora ndo se estabelece essa correlagdo.
Ademais, ainda que as tarefas incluam textos auténticos, ndo os trabalha enquanto género que,
estando nas praticas sociais do cotidiano dos migrantes, podem ser mobilizados por eles.
Neste artigo as autoras retomam e confirmam a importancia de propostas que fagam com que
os alunos tenham contato com usos reais da lingua, na concepcdo de linguagem pautada na
interagdo (BAKHTIN, 2011). No¢do que vem ao encontro da propria perspectiva de PLAc,
cuja lingua ¢ um dos principais suportes para a convivéncia social no pais de acolhida.

No mesmo caminho, Valente (2019) analisa as primeiras unidades dos manuais Portas
Abertas e Pode Entrar buscando identificar as possibilidades de os migrantes utilizarem a
linguagem em uma perspectiva bakhtiniana, que a prevé como “modo de agdo social (...) para
fins de participacao em diferentes esferas da atividade humana” (BAKHTIN, 2003). O artigo
verifica que em ambos os materiais 0os temas propostos sdo relevantes pois abordam os
direitos dos migrantes enquanto cidaddaos do pais. No entanto, a caréncia de objetivos
explicitos em cada unidade chama a aten¢do da autora.

Uma breve discussdo sobre demandas especificas, que sdo locais e situadas, ¢ também

levantada no texto. A autora comenta que

(...) a diferenga de niveis de dominio do Portugués, e o baixo nivel de dominio da
escrita, fizeram com que optassemos por elaborar um material especifico,
considerando as necessidades de interacdo mais urgentes para os alunos e voltados
para a perspectiva acional (VALENTE, 2019, p. 302)

Ha que se considerar que na elaboracdo dos materiais aqui analisados vislumbrou-se



um determinado grupo de alunos, com suas necessidades especificas, em determinado local.
Diferentemente de materiais didaticos de linguas com fins comerciais, que procura abarcar o
maximo de contextos educacionais possiveis, os materiais de PLAc sdo propostas que surgem
em contextos especificos, de experiéncias situadas. Por isso, podem nao fazer tanto sentido se
deslocadas para outro contexto, onde possivelmente precisara de adaptagdes.

De cunho sociolinguistico, um breve estudo sobre variagdes linguisticas e
socioculturais € o que pode ser acompanhado em Rodrigues e Soares (2020). Em andlise estdao
a unidade inicial da apostila Pode Entrar e do livro Diga trinta e trés...em portugués, material
voltado aos profissionais da area da saude no contexto do Programa Mais Médicos. As autoras
destacam a presenca de “a gente” e da saudagdo “e ai, beleza?” como exemplos da inclusio
da variacao considerada ndao-padrao no ensino do portugués. Observam também a men¢ao na
apostila Pode Entrar, ainda que a partir de um breve comentario, sobre a diversidade cultural
do pais. Segundo as autoras da andlise, essa presen¢a ¢ um estimulo importante para que o
docente aborde o tema. Por fim, o artigo evidencia a necessidade de aperfeicoamento das
atividades que abarcam situagdes reais da lingua em uso de modo a fortalecer o
desenvolvimento das interacdes sociais dos migrantes que aprendem o portugués.

Ja no artigo de Diniz e Cruz (2018) ndo hd uma analise especifica de algum artefato
didatico. Os autores apresentam uma discussdo em relagdo a elaboracdo de materiais de
PLAc. O referido contexto ¢ vinculado a trés do que eles chamam de métodos de ensino:
comunicativo, intercultural e letramento critico, que, segundo os pesquisadores, podem
indicar caminhos para a producdo de ferramentas didaticas destinadas ao publico migrante.
Por meio de entrevistas com professores voluntarios atuantes neste contexto de ensino ¢ que
os autores chegaram a essas abordagens possiveis de serem vinculadas para a produgdo de
material didatico destinado ao ensino de PLAc.

Como ja mencionado, os diferentes contextos nos quais os materiais didaticos sdo
elaborados, fazem com que necessitem de adaptacdes para que seja possivel a utilizagao deles
em outras lugares e situacdes. Acredito ser possivel conciliar a ado¢do de materiais didaticos
ja publicados e geralmente disponiveis para download com a criagdo de artefatos proprios,
que estejam mais adequados ao contexto sociocultural especifico, contemplando as
necessidades do grupo. Ha temas cuja vivéncia ¢ situada e por isso ndo se aplica igualmente a
qualquer sala de aula de portugués. Servicos publicos e redes de apoio institucionalizadas, por
exemplo, sdo topicos recorrentes em materiais de PLAc, como veremos mais detidamente na
analise, e, portanto, precisam ser adaptados ou adicionados para contemplar as experiéncias

do local em que estdo inseridos os aprendizes.



3 METODOLOGIA

Neste capitulo apresento a metodologia utilizada neste trabalho para investigar de que
modo ¢ materializada nos materiais didaticos de PLAc a teoria que especifica as
caracteristicas dessa subarea de ensino. Para tanto, retomo os objetivos da pesquisa, bem
como as perguntas que norteiam este trabalho. Delimito e apresento, na sequéncia, o corpus
de pesquisa, justificando o recorte realizado. Por fim, explicito os procedimentos

empreendidos para a andlise dos dados.
3.1 ASPECTOS METODOLOGICOS E OBJETIVOS DA PESQUISA

Este trabalho se situa dentro da perspectiva qualitativa de pesquisa e se vale em seu
percurso da perspectiva de andlise documental e bibliografica. As fontes documentais sao os
materiais didaticos direcionados ao ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento. A
pesquisa qualitativa tem carater situado e, segundo Mason (2002), quer compreender como o
mundo social ¢ interpretado, entendido, produzido. A autora destaca também o emprego de
métodos flexiveis e sensiveis ao contexto investigado na geracao de dados. Do mesmo modo,
para Flick (2007 apud PAIVA, 2019) a investigacao de carater qualitativo quer compreender,
descrever e explicar experiéncias sociais, a partir de sua analise interna. Por se pautar
principalmente na percep¢ao e compreensdo humana, mesmo os dados quantificaveis estardo
sob a natureza interpretativista ao serem analisados, ja que neste paradigma de compreensao a
subjetividade € recorrente.

Este trabalho também se vincula a um carater documental de investigagdo. Em Manual
de Pesquisa em Estudos Linguisticos, Paiva (2019, p. 14) esclarece que a pesquisa
documental se propde a estudar “documentos em forma de textos, incluindo a transcricao de
textos orais, imagem, som ou textos multimodais”. Valendo-me de materiais didaticos de
PLAc como principal fonte de geracdo de dados, entendo-os como unidades que, socialmente
construidas, sdo recursos interessantes e relevantes de se analisar e questionar, visto seu papel
nas praticas pedagdgicas diversas.

O presente estudo se constitui como um trabalho no campo da Linguistica Aplicada.
Por isso, considero aqui o que afirma Moita Lopes (1996) em relagdo as particularidades das
investigacoes da area. Para o autor, trata-se de pesquisa de natureza aplicada em Ciéncias
Sociais que focaliza a linguagem do ponto de vista processual; possui natureza interdisciplinar

e mediadora; envolve formulacdo teodrica e utiliza métodos de investigacdo de base



interpretativista.

Em outra publicagdo, Moita Lopes (2006) identifica a Linguistica Aplicada como
“ciéncia responsiva a vida social contemporanea” (MOITA LOPES, 2006, p. 97-98), que deve
se aproximar de 4reas cujo foco estdo nas questdes sociais, politicas e historicas.
Vinculando-me a essa agenda, importa-me um trabalho critico-reflexivo que contribua para a
visibilizacdo de sujeitos que foram colocados & margem, e que tem na aprendizagem da lingua
majoritaria do pais para o qual se deslocou uma das possibilidades de ampliar sua circulacao
social.

Levando em conta as configuragdes metodoldgicas mencionadas, esta pesquisa tem
como propdsito analisar os materiais didaticos voltados ao ensino de Portugués como Lingua
de Acolhimento a fim de identificar a materializagdo das especificidades para o ensino a
migrantes de crise, j4 apontadas em pesquisas que se debrucam sobre o tema (GROSSO,
2010; AMADO, 2013; SAO BERNARDO, 2016; LOPEZ, 2016; SOARES, 2019; RUANO,
2019). A partir do arcabougo tedrico referente ao PLAc e da analise dos materiais didaticos,
busquei responder a seguinte pergunta:

Como se da a materializacdo das especificidades relacionadas ao ensino de
Portugués como Lingua de Acolhimento nos materiais didaticos vinculados a essa drea

de ensino e pesquisa?

3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Em relagdo aos procedimentos metodologicos, algumas agdes foram levadas a cabo
para a compreensdo do objeto de estudo selecionado. As etapas da pesquisa sdo apresentadas

a seguir:

I) Identificacdo e selecao dos materiais didaticos a serem analisados com o intuito de
se obter um levantamento das publicacdes brasileiras voltadas ao ensino de PLAc. Para esta

etapa, procedi da seguinte forma:

a. Levantamento dos materiais didaticos de PLAc a partir de consultas informais
a grupos de WhatsApp formados por professores e demais interessados no
ensino de PLAc e participagdo em eventos online relacionados ao tema cujos
participantes relatavam suas experiéncias com material didatico de PLAc,
consultando-os eventualmente sobre o uso desses materiais.

b. Pesquisa sobre outras referéncias que ndo haviam sido citadas nos grupos de

WhatsApp a partir de ferramentas de busca online. Para tanto, as seguintes



palavras-chaves foram usadas: “materiais didaticos portugués como lingua de

acolhimento”,

29 <¢

material didatico portugués para migrantes e refugiados”.

c. Levantamento de artefatos didaticos citados em pesquisas de mestrado e

doutorado da area que informaram divulgagdo online do material.

Dessa forma, ¢ possivel visualizar abaixo (Quadro 5) os materiais que tiveram alguma

mengao ou estavam presentes como resultado de um dos procedimentos citados:

Quadro 5: MDs para o ensino de PLAc produzidos e publicados no Brasil

Titulo

Autoras/es

Editora/Orgs

Nivel - Pablico'

Lingua Portuguesa para
Haitianos (2014)

Marilia Lima Pimentel,
Geraldo Castro
Cotinguiba, Maria de
Lourdes Novaes
(coordenagdo)

Servigo Social da Industria (SESI) -
Departamento Regional do Estado de
Santa Catarina

Basico - Haitianos

Pode Entrar: Portugués
do Brasil para
Refugiadas e

Jacqueline Feitosa,
Juliana Marra, Karina
Fasson, Nayara

Alto comissariado das Nagoes
Unidas para Refugiados (ACNUR),
Curso Popular Mafalda e Caritas

Basico - migrantes e
refugiados em geral

Refugiados (2015) Moreira, Renata Arquidiocesana de Sao Paulo
Pereira, Talita Amaro (CASP)
ConectADUS (2016) Giselda Pereira Instituto de Reintegragdo do Basico - migrantes e
Refugiado - ADUS refugiados em geral
Portas Abertas (2017) Marina Reinoldes, Centro de Linguas USP, Secretaria Basico - migrantes e

Paola Mandala, Rosane
Amado

Municipal de Direitos Humanos e
Cidadania (SMDHC) da cidade de
Sao Paulo.

refugiados em geral

Recomecar - Lingua e
Cultura Brasileira para

Beatriz Silva Rocha;
Ingrid Caroline

MemoRef Cultura, Memoria e
Identidade/Universidade Federal de

Bésico - migrantes e
refugiados em geral

Refugiados (2017) Albuquerque Candido; | Sao Paulo (Unifesp)
Marina Reinoldes
(coordenag@o)
Entre Nos: Portugués Poliana Arantes Universidade Estadual do Rio de Basico e
com Refugiados (2018) | (coordenagdo) Janeiro (UERJ) e Caritas-RJ/Editora | intermedidrio - para
Cartolina migrantes e
refugiados em geral
Passarela (2020) Bruna Pupatto Ruano; | UFPR/ Editora Peregrina PLACc para fins
Carla Cursino académicos
(organizagdo)
Vamos Juntos(as) - Ana Cecilia Cossi Nicleo de Estudos de Populagéo Multinivel
Curso de Portugués Bizon "Elza Berqud" - Universidade (Elementar, basico e
como Lingua de Leandro Rodrigues Estadual de Campinas - Intermediario -

Acolhimento -
Trabalhando e

Alves Diniz
Helena Regina Esteves

Unicamp/Editora Pontes

migrantes e
refugiados em geral

14 A identificacdo de nivel e publico foi feita com base nas informagdes dos materiais bem como a partir da

analise holistica destes.




Estudando (2020)

de Camargo
(organizagao)

Fonte: elaborada pela autora.

Destas produgdes, os materiais ConectADUS e Recomecar ndo estavam mais

disponiveis online, o que inviabilizou o contato para analise. O material Portas Abertas,

transformado em cole¢do com trés volumes em 2020, tera seu primeiro volume analisado.

Esse recorte se justifica devido ao curto prazo da pesquisa, que impossibilita a analise dos

demais volumes. Considerando essas informagdes, a partir dos materiais disponiveis para

download gratuito, a tabela a seguir sistematiza os materiais de fato analisados na pesquisa:

Quadro 6: MDs para o ensino de PLAc analisados na presente pesquisa

Titulo Autoras/es Editora/Orgs Nivel - Pablico
Lingua Portuguesa para | Marilia Lima Pimentel, Servico Social da Industria Basico - Haitianos
Haitianos (2014) Geraldo Castro (SESI) - Departamento Regional

Cotinguiba, Maria de
Lourdes Novaes
(coordenagao)

do Estado de Santa Catarina

Pode Entrar: Portugués
do Brasil para
Refugiadas e Refugiados
(2015)

Jacqueline Feitosa,
Juliana Marra, Karina
Fasson, Nayara Moreira,
Renata Pereira, Talita
Amaro

Alto comissariado das Nagoes
Unidas para Refugiados
(ACNUR), Curso Popular
Mafalda e Caritas
Arquidiocesana de Sao Paulo
(CASP)

Basico - migrantes e
refugiados em geral

Portas Abertas (2017)

Marina Reinoldes, Paola
Mandala, Rosane

Centro de Linguas USP,
Secretaria Municipal de Direitos

Basico - migrantes e
refugiados em geral

Amado Humanos e Cidadania (SMDHC)
da cidade de Sao Paulo.
Entre Nos: Portugués Poliana Arantes Universidade Estadual do Rio de | Basico e
com Refugiados (2018) | (coordenag@o) Janeiro (UERJ) e intermedidrio - para
Céritas-RJ/Editora Cartolina migrantes e
refugiados em geral
Passarela (2020) Bruna Pupatto Ruano; UFPR/ Editora Peregrina PLACc para fins
Carla Cursino académicos
(organizacao)
Vamos Juntos(as) - Ana Cecilia Cossi Bizon | Nucleo de Estudos de Populagdo | Multinivel
Curso de Portugués Leandro Rodrigues "Elza Berqud" - Universidade (Elementar, basico e
como Lingua de Alves Diniz Estadual de Campinas - Intermediario -

Acolhimento -
Trabalhando e
Estudando (2020)

Helena Regina Esteves
de Camargo
(organizacao)

Unicamp/Editora Pontes

migrantes e
refugiados em geral

Fonte: Elaborado pela autora.




II) Levantamento de estudos voltados ao ensino de PLAc mediante pesquisa no
catadlogo de Teses e Dissertagdes da Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES. Para tanto, utilizei como palavras-chaves os descritores ‘“Portugués como
Lingua de Acolhimento” e “Portugués para migrantes e refugiados”. Devido ao nuimero
expressivo de resultados no sistema da CAPES, filtrei a busca por grande éarea do
conhecimento, com as opg¢des Linguistica, Letras e Artes e Ci€ncias Humanas. Nessa busca,
apos leitura do titulo e do resumo, selecionei teses e dissertacdoes que traziam reflexdes
relacionadas ao conceito de PLAc. Logo, com o objetivo de fazer uma revisao bibliografica
acerca do conceito de Portugués como Lingua de Acolhimento, me ative na leitura para
identificar as especificidades e as praticas-pedagdgicas vinculadas a area de pesquisa e ensino
de portugués a migrantes de crise.

Dos 35 trabalhos, selecionei dissertagdes e teses que incluiam em sua pesquisa a
reflexdo sobre o referido conceito. Dentre os principais trabalhos de pesquisadoras brasileiras
selecionados para esta etapa, menciono: Sdo Bernardo (2016), Lopez (2016), Anunciagdo
(2017), Sene (2017), Pereira (2017), Soares (2019), Camargo (2019), Bottura (2019), Ruano
(2019). Compreendo que pode haver investigacdoes dedicadas ao tema que nao inseriram no
titulo os descritores que selecionei, nao sendo, portanto, facilmente identificadas na busca.
Por isso, algumas pesquisas citadas ao longo do trabalho foram incluidas por estarem
presentes nas referéncias bibliograficas das produgdes desta primeira busca. Ainda assim,
mesmo considerando o leque que se abre para outros estudos, ndo se pretende e nem poderia
abarcar todas as pesquisas realizadas até o momento.

A partir da identificagdo de recorréncias conceituais e tedrico-praticas relacionadas ao
ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento, fundamentou-se os critérios de analise,
cujas perguntas para cada topico de caracteristicas do PLAc ajudam a guiar minha inser¢ao
analitica. Organizo em categorias de modo a sistematizar a andlise tendo como base o
referencial tedrico do capitulo 2 e os objetivos da pesquisa. O quadro abaixo exemplifica essa

sistematizacgdo de critérios e suas respectivas questdes que ajudam a compor a analise.

Quadro 7: Categorias de analise especificidades de PLAc

Categorias de analise Perguntas a serem feitas ao material

Perspectiva Critica Inclui na sele¢do de temas questdes de relevancia sociocultural? Estas questoes sdo
significativas para o migrante?

Possibilita discussdes e reflexdes relacionadas aos temas e textos propostos?




Fomenta discussoes visando ao aluno defender-se e empoderar-se?

Abre espago para comparag@o com outros textos/experiéncias dos alunos?

Perspectiva

Multi/Plurilingue

Leva em conta as linguas do repertdrio linguistico dos estudantes, dando espago
para a negociagdo de significados em outros idiomas?

Inclui as linguas dos alunos em determinadas tarefas?

Faz uso das abordagens plurais?

Usa as linguas do repertorio dos estudantes como suporte para o aprendizado do

portugués?

Ensino em Trénsito E suporte para um ensino nao linear e ndo-cumulativo?

Possibilita aos alunos condi¢des de compreender e produzir textos (orais/escritos),
levando em conta as demandas especificas dos contextos de comunicacao?
Apresenta possibilidades de trabalho com géneros do discurso?

As informagdes de instrugdo sdo suficientes para que os estudantes produzam a

tarefa (interlocutor, propodsito, contexto)?

Perspectiva Multinivel | Propde ou permite percursos diferenciados para cumprir objetivos semelhantes?

Sugere trabalhos em pequenos grupos?
Apresenta propostas de produto final diferenciadas para contemplar os interesses

dos alunos de PLAc?

Fonte: Elaborado pela autora

IT) Estudo dos materiais didaticos em analise em etapas:

Desenvolvi a andlise seguindo os procedimentos apresentados abaixo:

a.

Andlise da primeira Unidade Didatica de todos os materiais didaticos
selecionados, de modo a: selecionar que aspectos e elementos seriam
relevantes para a pergunta que buscava responder; perceber como eles se
organizavam em termos de sequéncia de tarefas; testar os critérios analiticos e
reestrutura-los a partir dessa primeira inser¢ao nos materiais;

Refinamento dos critérios de andlise. Para contemplar as categorias analiticas
examinei os géneros do discurso de recepcao e os tipos de tarefa propostas a
partir deles, para entender quais eram os objetivos pedagdgicos das tarefas;
direcionei o olhar também para as propostas de produgdo relacionadas aos
temas de cada tarefa e da unidade como um todo para assim entender de que
forma as perspectivas que se vinculam e caracterizam o PLAc estavam

presentes ou ndo nas tarefas. Uma tabela com essas informagdes foi construida




para cada livro didatico e, logo, uma tabela tinica com todas as publicacdes foi
elaborada para identificar as recorréncias de tarefas e assim estabelecer
relacdes e interpretar os dados gerados. Essa organizacdo sistematizada me
permitiu explorar melhor as informacdes e confirmar ou refutar os dados da
primeira inserc¢ao analitica.

c. Retorno a andlise e inser¢ao aos critérios para investigagdo das unidades 2 e 3
dos materiais.

d. Selecdo de recorréncias e exemplificacdo da interpretagdo mediante
fragmentos dos materiais (tarefas, textos, imagens) considerados pertinentes a
pesquisa.

e. ldentificagdo de convergéncias entre os materiais didaticos que os caracterizam
como especificos para o ensino de portugués a migrantes e refugiados e as

discussOes da area de PLAc.

Uma vez apontados os critérios para a escolha dos materiais didaticos, cabe agora
apresenta-los e descrevé-los, identificando seu contexto de producao, sua organizacao interna

e demais caracteristicas pertinentes.

3.3 OS DOCUMENTOS

Apresento, nesta secdo, os documentos analisados, discorrendo sobre seu contexto de

publicacdo bem como sobre sua estrutura organizacional.

3.3.1 Lingua Portuguesa para Haitianos



Figura 3: Capa Lingua Portuguesa para Haitianos
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Fonte: PIMENTEL; COTINGUIBA, 2014.

Este material foi elaborado com o intuito de atender especificamente aos migrantes
haitianos e trata-se do resultado da parceria entre o Sistema Social da Industria (SESI) do
estado de Santa Catarina e pesquisadores vinculados & Fundag¢dao Universidade Federal de
Rondonia (UNIR), contatados para essa elaboracdo devido a sua experiéncia de ensino de
portugués para haitianos. Segundo Cotinguiba et al (2019) a producdo do material didatico
empreendeu-se por uma demanda trabalhista. Empresas que haviam inserido haitianos em seu
quadro de funciondrios viram a necessidade de que seus empregados tivessem melhor
desenvolvimento linguistico em portugués devido ao contexto de trabalho. Ainda segundo
Cotinguiba et al (2019), o referido livro ¢ um desdobramento do que j4 havia sido elaborado
em Porto Velho, Rondonia, com a participagdo do grupo de migrantes com quem o material
primeiramente foi experienciado. A adaptacdo ao contexto catarinense ficou por conta da
equipe local envolvida no projeto, de modo a torna-lo melhor utilizado linguisticamente
naquela regido.

Em termos de estrutura, o livro ¢ organizado em 16 unidades cuja divisao se da por
temas e topicos gramaticais. Cada unidade inicia com um pequeno texto elaborado
especificamente para o material e, na sequéncia, aborda-se questdes gramaticais variadas. Ao
final do livro hd um glossario de palavras em portugués e seus equivalentes em
crioulo-haitiano, além de um anexo sobre fonética do portugués.

Segundo o texto de apresentagdo, direcionado ao aluno, o material contempla “textos,
aspectos gramaticais importantes para o aprendizado desta segunda lingua e, sobretudo,
muitos exercicios para treino e refor¢o do conteudo que lhe estd sendo apresentado.”

(PIMENTEL et al 2014, apresentagdo). Segundo artigo ja referido, Cotinguiba et al. (2019, p.



177) comentam que a metodologia assumida nesta producdo ¢ a do “acolhimento e

valorizac¢ao dos saberes dos envolvidos”.

3.3.2 Pode Entrar: Portugués do Brasil para refugiadas e refugiados

Figura 4: Capa Pode Entrar: Portugués do Brasil para Refugiados ¢ Refugiadas
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Fonte: T. OLIVEIRA et al., 2016.

A apostila didatica Pode Entrar: Portugués do Brasil para refugiadas e refugiados foi
publicada e disponibilizada para download gratuito em 2016. A proposta ¢ o resultado de uma
parceria entre o Alto Comissariado das Nagdes Unidas para Refugiados (ACNUR) em
conjunto com o Curso Popular Mafalda e a Caritas Arquidiocesana de Sao Paulo (CASP). De
acordo com o texto de apresentagdo do material, sua elaboragdo se deu a partir do didlogo
com refugiados e refugiadas, que, juntamente com instituigdes que trabalham com o ensino de
portugués, trouxeram as principais demandas. O proposito da apostila, segundo essa
introdugdo, ¢ auxiliar migrantes no processo de familiarizagdo com a lingua, para que eles
possam se integrar ao pais, de modo a contribuir para que o Brasil seja “um pais cada vez
mais plural, fraterno e receptivo as diversas culturas" (T. OLIVEIRA et al., 2016, p. 4).

Pode Entrar estd composto por doze capitulos, cujas tematicas sdo as seguintes:
Cheguei ao Brasil; Raca e etnia; Sociedade e educagdo; Direitos das Criancgas; Igualdade de
Género; Eu quero trabalhar; Respeitar os diferentes; Satde e o Sistema Unico de Saude
(SUS); Transportes publicos; Liberdade de crenga; Historia do Brasil; Todos(as) por um(a). E
possivel identificar secdes fixas ao longo das unidades, como a Se¢do Didlogo, a Segdo
Vocabulario, a Secdo Gramatica ¢ a Se¢do de Producao Final. Sobre essa ultima, o material a

nomeia como Memorias, cujo proposito ¢ a escrita sobre aspectos culturais do pais dos



alunos, eventualmente fazendo comparac¢des com o Brasil.

Ao final da apostila ha um glossario com uma selecao de vocabulario apresentado no
material. As linguas contempladas sdo o espanhol, o francés, o inglés e o arabe. Dispde ainda
de uma complementagdo pedagodgica, com sugestdes para aplicacdo de algumas das tarefas

presentes na publica¢do. Em relagdo a essas, as autoras argumentam:

Sabemos também que muitos temas tratados pelo nosso livro sdo polémicos e
enfrentardo alguns percalgos para serem discutidos. Mas ¢é essencial que todo
dialogo ocorra em um ambiente educativo e aberto, para que nossos(as) estudantes
possam encarar a realidade da terra que eles escolheram para viver. (T. OLIVEIRA
et. al., 2015, p.134).

Por ser uma das primeiras publicagdes de circulagdo ampla centrada no ensino de
PLAc, ¢ considerada como um livro-base para elaboragao de materiais com semelhante
proposito. E o que defendem Costa e Tafio (2017, p. 11) ao mencionar a obra como uma
“cuidadosa, criteriosa e bem planejada combinacdo entre habilidades linguisticas e
comunicativas, conhecimentos sobre direitos e deveres sociais para o refugiado no Brasil e
informacdes culturais”. Mesmo considerando que o MD ndo pode ser a unica fonte
organizadora da proposta curricular (KRAEMER, 2012), a sequéncia de temas dessa apostila
de fato pode ser um ponto de partida interessante para cursos centrados no publico migrante
de crise, cujo contexto de ensino, construido principalmente nas horizontalidades, ainda

demanda formacao de professores e desenvolvimento de suportes didaticos.

3.3.3 Entre Nés: Portugués com refugiados

Figura 5: Capa Entre Nos: Portugués com Refugiados

Fonte: ARANTES et al., 2018.



A proposta didatica estd vinculada a um projeto levado a cabo pela parceria entre o
Instituto de Letras da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e a Caritas,
organizagdo religiosa que promove acdes sociais. Nessa iniciativa objetivou-se oferecer o
ensino de portugués para falantes de outras linguas em situacao de migracao de crise. Da
necessidade de elaboracdo de material didatico para o curso € que surgiu a parceria entre as
entidades, cujo resultado ¢ o livro Entre Nos: Portugués com Refugiados (ARANTES et al.,
2018), langado em 2018.

Segundo a introdugdo da publicagdo, a proposta do material ¢ ciclica, ndo linear, ja
que a rotatividade dos alunos segue fluxos dindmicos. A autonomia de cada aula garante que
o aprendiz ndo dependa da aula anterior para aprender, principio mobilizado por Ruano e
Cursino (2015) e reforcado pelas diretrizes relacionadas ao PLAc. Organizam-se, em Entre
Nos, as unidades a partir das tematicas escolhidas pelo grupo, sem linearidade também em
termos de estrutura linguistica. A centralidade nas tematicas visa a fomentar “maior interagao
entre os alunos e professores, possibilitando espaco para as trocas interculturais.” (ARANTES
etal., 2018, p 5).

O livro estd dividido em dez unidades, as quais os autores nomeiam como Atividades.
Os titulos de cada uma sao apresentados a seguir: Carioquices; Consultorio Médico; O feijao
nosso de cada dia; Festas juninas; Habilidades; Mobilidade Urbana; Provérbios; Regides do
Brasil; Roupas; SUS. As unidades se estruturam em trés se¢des: A. Trocando ideias; B.
Conhecendo mais; C. Vivendo melhor. A secdo A consiste em um trabalho de interpretagdo de
texto e conversa. Na B, alguma curiosidade ou informagao que complemente a proposta feita
na A. Na C ora h4 um trabalho voltado ao recurso linguistico, ora uma reflexdo sobre algum
tema, e ainda, um servico ou direito ¢ apresentado, como o Samu ou a carteira de trabalho.
Segundo o texto de introdugdo “esses trés momentos foram pensados para possibilitar: 1)
trocas interculturais; ii) aprofundamento da atividade, normalmente trabalhando-se elementos
linguisticos a partir de textos, sempre contextualizados; ii1) discussdo critica sobre o tema,
acessando informagdes adicionais em torno da tematica e discussdo sobre direitos e politicas
publicas.”

Também no texto de apresentacdo, os autores dao noticia sobre a concepgao de lingua
com a qual se filiam quando comentam sobre “a necessidade de apresentar textos e, com eles,
sentidos, saberes e valores de nossa experiéncia concreta” e quando evidenciam a
“impossibilidade de cindir as formas linguisticas das situagdes de troca verbal das quais

emergem (...)” (ARANTES et al., 2018, p. 5). Concluem essa ideia destacando a relevancia do



ensino que busque mobilizar o outro através da linguagem para a tomada de posicao, seja nas

relacdes cotidianas, seja na luta por direitos.

3.3.4 Portas Abertas: Portugués para Imigrantes
Figura 6: Capa Portas Abertas — Portugués para Imigrantes
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Fonte: REINOLDES, MANDALA, AMADO, 2021.

A primeira edigio da apostila didatica Portas Abertas (REINOLDES, MANDALA,
AMADO, 2017) foi elaborada a partir do trabalho realizado pelo centro de linguas da USP,
juntamente a Secretaria Municipal de Direitos Humanos e Cidadania (SMDHC) da cidade de
Sao Paulo. O material estd vinculado ao projeto de mesmo nome, cujo objetivo € “oferecer o
ensino de portugués na Rede Municipal de Ensino em regides de alta vulnerabilidade social
da cidade”, em lugares com pouca oferta de cursos de lingua portuguesa e com significativa
incidéncia de migrantes de Sao Paulo (PREFEITURA DE SAO PAULO, 2017).

Em 2021 uma segunda edi¢cdo do material foi publicada. Atualmente em formato de
coletanea, conta agora com trés volumes, em trés niveis diferentes: basico, intermediario e
avancado. De acordo com as autoras, a segunda edi¢do foi revista e atualizada a partir da
observacgdo de professoras e professores que utilizaram o material e fizeram apontamentos em
relacdo a seu uso. Dai pautou-se, por exemplo, a inclusdo ou exclusdo de atividades. As
autoras também mencionam os grupos docentes que elaboraram propostas presentes no
material, que inclui professoras monitoras do programa Aprender com Cultura e Extensdo da
Universidade de S3ao Paulo (USP), um grupo de professoras de cursos de portugués para
migrantes da capital paulista e também graduandos da Universidade Federal de Sdo Paulo

(UNIFESP) vinculados ao Projeto de Extensdo MemoRef - Cultura, Memoria e Identidade.



Em relacdo a estrutura do livro de nivel basico, o material ¢ dividido em oito unidades,
sendo estas organizadas a partir de temas e fun¢des comunicativas que visam a atender as
demandas do publico migrante de crise em seu primeiro contato com a lingua portuguesa. Os
titulos das unidades sdo os seguintes: Primeiras letras; Cheguei!; Eu sou; Eu posso trabalhar!;
Eu escolho o meu caminho; Eu fago compras!; Eu cuido do meu corpo e da minha satde; Eu
ndo ando s6. Além dessa divisdo, hd uma introdug¢do que propde um didlogo sobre origens e
trajetorias de migragdo e um anexo que apresenta uma tabela de conjugacao verbal.

No texto de apresentagdo as autoras afirmam que o vinculo ao PLAc faz da colegdo
Portas Abertas participe do objetivo da area: o desenvolvimento linguistico e o “aprendizado
pelo caminho do esclarecimento dos Direitos dos Migrantes, pelo dominio e conhecimento do
espaco, pela insercdo digna na sociedade e no trabalho, pela troca intercultural.”
(REINOLDES, MANDALA, AMADO, 2017, p. 8).

Quanto ao Projeto Portas Abertas, do qual se originou o material didatico, ¢ apresentado
como “a primeira politica publica voltada ao ensino de portugués como lingua adicional a
alunos migrantes da rede municipal, seus familiares e comunidades.” (BIZON; CAMARGO,
2018, p. 720). A iniciativa surge a partir de a¢des levadas a cabo apds a criagao da Lei
Municipal 16.478, que institui a Politica Municipal para a Populagdo Migrante,
garantindo-lhes acesso a direitos sociais, a despeito de sua condi¢do migratéria documental.
Dez escolas da cidade distribuiram um total de 600 vagas a populagdo migrante. Os cursos a
eles oferecidos foram ministrados por professores da Rede Municipal que passaram por um
periodo de formacao para o ensino de portugués voltado a migrantes.

Segundo Bizon e Camargo (2018, p. 721), a consolidagao deste projeto esta relacionada
“as politicas horizontais que foram institucionalizadas pelas verticalidades”, o que demonstra
a relevancia das acdes da sociedade civil organizada e dos didlogos (ainda) possiveis entre as

diversas esferas que compdem a sociedade.

3.3.5 Vamos Juntos(as)! Curso de Portugués como Lingua de Acolhimento



Figura 7: Capa Vamos Juntos(as)! - Curso de Portugués como Lingua de Acolhimento
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Fonte: BIZON; DINIZ; CAMARGO, 2020

A colegdo Vamos Juntos(as), composta por 4 volumes, foi lancada em 2020 pelo
Nucleo de Estudos de Populagao “Elza Berqud” (NEPO) da Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP) em parceria com o Ministério Publico do Trabalho de Sao Paulo,
mobilizando em uma perspectiva multinivel e plurilingue o ensino de portugués para
migrantes e refugiados. Ainda em processo de elaboragdo, a proposta ¢ uma producao coletiva
relacionada ao grupo de pesquisa académico IndisciPLAr, e conta com pesquisadores,
professores, graduandos e pos-graduandos de distintas universidades do pais, além da
participag¢@o de migrantes nos trabalhos relacionados a Colegao.

Segundo o texto de apresentacdo do livro do aluno do volume Trabalhando e
Estudando’, a proposta inspirada na pedagogia multinivel conta com trés niveis de
proficiéncia: elementar, basico e intermediirio. Como ja mencionado, considerando o
contexto de ensino de PLAc, a separagdo por niveis de fato pode ndo ser executdvel devido a
questdes de espago fisico e de rotatividade de alunos. Vamos Juntos (as) ¢ capaz de responder,
portanto, as contingéncias do contexto em que as aulas de PLAc geralmente acontecem
(SOARES, 2019). Ja em relagao a perspectiva plurilingue, o material incentiva a utilizagao de
outras linguas que fazem parte do repertorio do aluno para as discussdes entre os estudantes
com o proposito de “favorecer as trocas interculturais, a constru¢do e a socializacdo de
saberes € o estabelecimento de relagdes com o portugués” (apresentacdo, p. 5).

Quanto a organizagdo da colegdo, os temas norteadores de cada volume evidenciam a

preocupagdo em apresentar assuntos prementes a populagdo migrante:

!5 Importante mencionar que a colegdo objetiva a publicagdo de 4 volumes, mas somente um foi langado até a
escrita deste relatorio.



- Organizando minha vida
- Me virando no dia a dia

- Cuidando da minha satde
- Trabalhando e estudando

Sobre a estrutura interna do volume Trabalhando ¢ Estudando, ha 5 unidades
independentes, divididas em tarefas as quais se pressupdem encontros de 1h40. Nota-se o
cuidado em tornar viavel a participacdo do aluno cuja frequéncia ¢ irregular. Para isso, a
metodologia porta giratoria (RUANO; CURSINO, 2015) ¢ trazida como aporte a pratica
pedagogica. Como j4 mencionado nos pressupostos tedricos, as aulas nesse contexto siao
organizadas com inicio, meio e fim no mesmo encontro. Uma das caracteristicas dessa
dindmica dos cursos ¢ manter as matriculas sempre abertas, em funcao da especificidade do
publico migrante de crise. O texto de apresentagdo para o aluno comenta que a sequéncia e
necessidade de cada unidade, portanto, serd decidida pelos professores e pelos alunos em
diadlogo, conforme as especificidades da turma.

Ainda quanto ao volume Trabalhando e Estudando as cinco unidades apresentadas
subdividem-se em Parte I e II. Além disso, ao final do livro um Caderno de Autoestudos ¢
apresentado a partir dos temas trabalhados ao longo do livro. Os titulos dessas unidades estdo
a seguir: Eu penso sobre meus horizontes profissionais; Eu me informo sobre os direitos
trabalhistas no Brasil; Eu converso com meu/minha (futuro/a) empregador(a); Eu conhego o
sistema educacional brasileiro; Eu procuro um curso. Cabe destacar, ademais, a selecao de
textos auténticos e o trabalho com géneros discursivos relacionados as tematicas. Ambos
podem oportunizar a ampliacdo do repertério linguistico dos migrantes e sua capacidade de

interagdo em lingua portuguesa nas esferas que participam ou gostariam de participar.

3.3.6. Passarela: Portugués como Lingua de Acolhimento para fins académicos



Figura 8: Capa Passarela - Portugués como Lingua de Acolhimento para Fins Académicos

PASSARELA

Portugués como lingua de acolhimento
para fins académicos

~

Fonte: RUANO; CURSINO, 2020.

A publicacdo ¢ fruto da acdo do Programa Politica Migratoria e Universidade
Brasileira (PMUB-UFPR), vinculado a Cétedra Sérgio Vieira de Mello (CSVM - ACNUR)
cuja principal mobilizacdo se refere a refletir sobre politicas de permanéncia no ambito
universitario. Passarela visa, portanto, ao acolhimento de migrantes que estdo relacionados a
esfera da universidade. Mais especificamente, o material contempla académicos vinculados a
Universidade Federal do Parana (UFPR), instituicdo da qual fazem parte as pesquisadoras que
elaboraram e que assinam a organiza¢io do livro. E o unico material langado com esta
particularidade e por isso se distingue das demais publicagdes aqui analisadas. A disciplina
“Portugués: praticas textuais académicas” destinada a migrantes e refugiados matriculados em
cursos na UFPR ¢ o contexto de produgdo e de recepgao inicial do Passarela.

No compéndio, apresenta-se géneros discursivos presentes na esfera académica, como
resumo, artigo cientifico e apresentagao oral. Em relagdo a sua organizacdo, compde-se de trés
dossiés, “Bem-vindos a universidade”, “Escrita académica” e “Oralidade académica”, que
internamente dividem-se em unidades menores, possiveis de serem trabalhadas de forma
independente. Estd presente no material conteudos que ajudam a entender a estrutura
institucional da universidade bem como atividades voltadas a um “didlogo intercultural no
contexto académico” (RUANO; CURSINO, 2020, p. 4). Coloca-se também um olhar atento
as culturas, linguas e trajetorias dos alunos de modo a ajuda-los a “melhor se situar

culturalmente na nova sociedade”.

Neste capitulo expus os procedimentos metodoldgicos adotados para a analise dos

dados. Para tanto, retomei os objetivos da pesquisa, apresentei suas etapas e a construcao dos



critérios de andlise. O contexto de publicagdo, bem como a estrutura organizacional dos
materiais didaticos também foram contemplados. No préoximo capitulo, apresento e discuto os

resultados da analise realizada.



4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Considerando os pressupostos tedricos e o percurso metodologico explicitado, trato de
apresentar, neste capitulo, a andlise dos materiais didaticos selecionados. Diante dos dados
gerados e buscando uma maneira de melhor explicita-los, escolhi tarefas que representassem
cada categoria. Assim, descrevo-as e discuto as estratégias empregadas pelo material para
concretizar na proposta didatica as especificidades atinentes ao ensino de PLAc.

E relevante reiterar que, a partir das contribuicdes da area, o Portugués como Lingua
de Acolhimento discutido até aqui € constituido por um ensino que leva em conta a
diversidade de linguas que circulam em aula de PLAc (VAILATTI, 2020), que perspectiva
criticidade (LOPEZ, 2016, SAO BERNARDO, 2016, ANUNCIACAO, 2017) e esta atento a
rotatividade do publico migrante nas aulas (RUANO, 2019) bem como a caracteristica
multinivel de ambientes de ensino de portugués a migrantes (SOARES, 2019;
ANUNCIACAO et al, 2021).

A presente andlise diz respeito principalmente as trés primeiras unidades de cada
material em questdo, trazendo também informacdes advindas da sua introducdo, de seu
sumario ¢ de uma andlise holistica das demais unidades. Acredito que as unidades
selecionadas para a analise sdo suficientes para responder ao questionamento motivador desta
pesquisa, que quer saber como se da a materializacao das especificidades relacionadas ao
ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento nos materiais didaticos vinculados a
essa area de ensino e pesquisa, e podem auxiliar professoras e professores, provaveis leitores
deste trabalho, na tarefa de usar os materiais didaticos de PLAc disponiveis.

Nos topicos seguintes me dedico a analisar, portanto, os materiais didaticos a luz das
perspectivas de ensino vinculadas ao Portugués como Lingua de Acolhimento: I) a pedagogia

critica I) a perspectiva plurilingue, III) o ensino em transito e IV) a perspectiva multinivel.

4.1 Analise das tarefas relacionadas ao PLAc critico

Ha uma expectativa de que o material voltado ao ensino de PLAc esteja relacionado a
uma proposta critica, pelo viés de compromisso social presente nas horizontalidades (BIZON;
CAMARGO, 2018) em questdes relacionadas as migragdes de crise recentes. Importantes

autoras que vem mobilizando o PLAc no Brasil advogam por essa vincula¢ao (LOPEZ, 2016,



SAO BERNARDO, 2016, ANUNCIACAO, 2017, PEREIRA, 2017). Nesta se¢do identifico

se ¢ de que modo as tarefas analisadas (i) incluem na selecdo de temas questdes de relevancia

sociocultural significativas para o migrante de crise; (ii) fomentam a problematiza¢do e o

questionamento critico; (iil) oportunizam discussoes e praticas visando ao aluno defender-se e

empoderar-se; e (iv) integram as experiéncias dos alunos nas tarefas.

Comecgo essa reflexdo lancando o olhar para as temadticas propostas nesses materiais.

Observa-se que algumas tematicas centrais, agregadas ou nao a subtemas, sdo recorrentes nas

propostas aqui analisadas. Na tabela 1 ¢ possivel obter uma visao geral dessa asser¢ao, na qual

encontra-se os temas, os titulos das UD em cada livro correspondente e o total de unidades em

cada tema mais recorrente.

Tabela 1: Temaéticas apresentadas nos MD

Tema Titulo da UD Livro Total
Apresentaca | Cheguei ao Brasil Pode Entrar 3
° Cheguei! Portas Abertas
Ola, amigos Lingua Portuguesa
para Haitianos
Educacao Sociedade e Educagdo Pode Entrar 4
Eu conhego o sistema educacional brasileiro / Eu procuro um Vamos Juntos (as)
curso
Minha nova vida académica Passarela
Eu ndo ando so Portas Abertas
Trabalho Eu quero trabalhar! Pode Entrar 4
Eu posso trabalhar! Portas Abertas
Eu penso sobre meus horizontes profissionais / Eu me informo Vamos Juntos (as)
sobre os meus direitos trabalhistas / Eu converso com meu/minha
futuro (a) empregador (a)
Habilidades Entre Nos
Transporte Transportes publicos Pode Entrar 3
Eu escolho o meu caminho Portas Abertas
Mobilidade Urbana Entre Nos
Satde Satde e o Sistema unico de Saude (SUS) Pode Entrar 3
Eu cuido do meu corpo e da minha saude Portas Abertas
SUS / No consultorio Médico Entre Nos

Fonte: elaborada pela autora.




No desenvolvimento da aprendizagem de lingua portuguesa esta também a
necessidade de abordar temas os quais os migrantes necessitam e/ou ja estdo vivenciando no
novo lugar. E, ainda que bastante heterogéneo, o perfil do aluno migrante converge em termos
de necessidades, ja que “participa|m] de esferas de interacdo social similares” (SOARES,
2019, p. 47). Passam, portanto, pela familiarizagdo com as questdes que envolvem trabalho,
educacdo, saude e mobilidade urbana, o que justifica a recorréncia tematica encontrada nos
materiais.

A partir de falar, ler, ouvir e escrever sobre temas diversos, por meio de géneros
discursivos também diversos, os alunos aprenderao a lidar com as distintas esferas de uso da
linguagem (KRAEMER, 2012). A partir do sumdrio, em uma andlise panoramica da
organizacdo das unidades didaticas entende-se que estas estdo estruturadas por temas
funcionais e orientados para a acao (GROSSO, 2010) e também relacionados a direitos, como
as subsecoes de Portas Abertas Direito a bancarizacdo e Direito a Educac¢do. Concordo com
a priorizacdo de temadticas consideradas de ordem pratica e mais urgentes aos migrantes. Em
outras perspectivas, ndo excludentes, temas como Liberdade de Crenca (em Pode Entrar) e
Igualdade de Género no Trabalho (em Vamos Juntos(as)) também estdo presentes nas
propostas de unidades, conferindo aos materiais através das esferas citadas um carater critico
e de relevancia social para os migrantes na luta contra opressdes (SAO BERNARDO, 2016).

E oportuno reiterar que os materiais de PLAc possuem como caracteristica serem
locais e situados, ou seja, surgem de propostas aplicadas nos cursos de ensino de portugués
levados a cabo em distintas regides do pais. Por isso, mesmo com tematicas recorrentes entre
eles, o resultado no encontro pedagogico ¢ um didlogo de vozes, de culturas e de necessidades
e praticas de distintos grupos, cujas experiéncias com determinados temas sdo ou serdo
singulares.

Ao langar o olhar para o desenvolvimento das tarefas em cada unidade didatica
selecionada € possivel perceber que os temas nem sempre sdo os condutores das tarefas de
compreensdo e produgdo. Ou seja, nem todas as tarefas estdo relacionadas ao tema que da
titulo a unidade, e ainda, nem todos os materiais t€m o tema como condutor das oportunidades
de praticas linguisticas. Recorro a essa observacao analisando o sequenciamento de tarefas
pois entendo que as escolhas tematicas e textuais do material sdo oportunidades de discutir
assuntos e produzir textos com potencial de serem vivenciados em outras esferas de
comunicagdo. Dessa forma, quanto mais explicito o papel dos sujeitos da interagdo e o

proposito de determinada tarefa, maior poderd ser o engajamento do aluno e, por



consequéncia, sua ampliacdo de recursos em portugués para enunciar sobre o tema. Passo a
comentar alguns exemplos.

A unidade 3 do livro Pode Entrar, apresenta o tema Sociedade e Educagdo. No texto
de abertura aborda, em um didlogo entre dois professores, a importancia de se falar sobre
politica e questdes sociais no contexto brasileiro para os alunos migrantes. Na tarefa seguinte,
no entanto, hd uma quebra da sequéncia que estava sendo conduzida pelo tema. A tarefa que
da seguimento ao material corresponde a uma apresentacao de vocabulario, desvinculando-se
consideravelmente do assunto em pauta. O mesmo acontece nas tarefas subsequentes. Na
tarefa 3.4 (Figura 9) apresenta-se um texto sobre a vida de Paulo Freire e perguntas de
compreensdo sdo feitas sobre ele. Na tarefa posterior, (também Figura 9), por sua vez, a
proposta de aprendizagem gira em torno a localizacao espacial de objetos, de modo que uma

sequéncia oportuna para abordar mais profundamente o texto € o tema ndo € aproveitada.

Figura 9: Sequéncia de tarefas em Pode Entrar

Leta o texto ababe ¢ responda bs perguncas:

{leemo 514 sua
awhy ke, Ana?

MEnka sals

B} Graando ele nascra?

Ommmmmm

o) Onele cle me

1) Crquee: Pasabo Frei

) Quse

Veja como localizar abjesos:

DENTRO PO

Fonte: T. OLIVEIRA et al, 2015, p. 25 - 27.

Em Lingua Portuguesa para Haitianos a organiza¢do das unidades se d& por tdpicos
gramaticais e propostas textuais, de modo que ndo ¢ possivel identificar facilmente um tema

que conduza as propostas pedagogicas. Na primeira se¢do da unidade 2 (Figura 10) vemos um



texto seguido por uma selecdo de perguntas cujo enunciado aponta para uma proposta de
compreensdo. Trata-se de um texto organizado por estrofes chamado 4 casinha. Sobre ele nao
se obtém informagdo de autoria e fonte. Pressupde-se, com isso, que € um texto elaborado
especificamente para o material. E possivel observar que as perguntas apresentadas, em sua
maioria, estdo para além do texto, isto €, ndo exigem compreensao do lido para respondé-las.
As que se relacionam ao poema A casinha exigem apenas identificar informagdes que estdo

na superficie textual.

Figura 10: Sequéncia de tarefas em Lingua Portuguesa para Haitianos

Texto 1 Artigos
A casinha Cht | i - umas
o—as | um — uns
Eu predso Exemplos: Examplos:
Vock pracisa Elogiaram a menina. Elogiaram uma menina.
De uma casinha 0 cantor esteve na escola. | Um cantor ssteva na escola.

Pra morar ..
. Exercicios:
Na casinha descansamos

E preparamos os alimentos.

A casinha nos protege

1) Escreva os artigos definidos antes dos seguintes nomes:

. a) telefone fi galinhas k) pessoas
Do calor e do frie
Na casinha recebemos com alegria b) cobras g chapéu ] xicara
Os parentes e 0s amigos.
4] fruta h) abelhas m) flores
1} Compreensso do texto: dj cachomos i) amiga n) meninos
a) Como se chama o lugar onde morames? el janela 0 animats o) passar

2) Complete com os artigos indefinidos antes dos nomes:
b) Qual & o seu endereca? Onde vocé mora?

a) anel f) bombons k) rapaz

1] pess0as ] boneca Iy aolher
¢) Nossa casa nos protege de qué? <) remédio h) lapis m) papel

d) cabecas i) FArGHos n) carmos
d) Quais s3o os fipas de moradia que wocd conheca? ) casa i estrelas o) drvore

3) Complete com artigos definidos = indefinidos:

&) Quantos cimodos a sua casa tem? a) guarda me parou & me pediu carteira de motorista.
by Fiquei minutos sem ver nada.

f) Quantas pessoas moram com vocs? ) Eu adoro noites de luar.
d) Viocé ja conhece Parque da Cidade?

g) Vock gosta de receber wisitas? &) Dor de dente & dor hormivel.
f) Ela esteve no hospital trés semanas.

Fonte: PIMENTEL; COTINGUIBA, 2014, p. 28-29.

Com base em Freire (1970, 1974), Monte Moér (2013) e Sao Bernardo (2016), ¢
possivel considerar que a proposta de leitura da referida unidade nao relaciona a lingua a
contextos sociais de uso, ndo oportunizando, pois, espago para a mobilizacao da criticidade do
aluno. O tema moradia poderia ser utilizado para discussdes sobre desigualdades em relagdo a
habitagdo e, em um sentido de ordem pratica, sobre as possibilidades de aluguel e compra de
imoveis, entre outras questdes. Identifico, dessa forma, que a tarefa se configuraria mais

informativa e critica, oportunizando contato mais amplo com o universo relacionado a



moradia no pais. As perguntas presentes em Compreensdo textual - principalmente as
perguntas e, f e g - acabam por ndo considerar possiveis contextos de moradia precaria, como
abrigos, quartos em pensao € a nao permissao de receber visitas. Sobre a sequéncia da tarefa,
ha um quadro que sistematiza os artigos definidos, que nao esta diretamente relacionado ao
texto e cujo énfase estd para a apresentacdio de formas linguisticas em frases
descontextualizadas.

Um exemplo de sequéncia de tarefas que se vinculam ao tema proposto na unidade diz
respeito a unidade 3 do livro Entre No6s. Trata-se do fasciculo cujo titulo € O feijdo nosso de
cada dia. O bloco de tarefas inicia com a apresentacdo de alimentos comuns no Brasil e, a
partir de perguntas, oportuniza o didlogo sobre comidas de que os alunos gostam. Na
sequéncia, ¢ apresentada uma proposta de escrita de uma receita de um prato do pais de
origem do aluno. Seria aqui pertinente se houvesse um trabalho com o género receita, que nao
acontece nessa sequéncia. Em seguida, na secdo Conhecendo Mais, um texto auténtico
adaptado apresenta curiosidades sobre o feijao na cultura brasileira, e, logo, solicita que o
estudante relacione cada tipo de feijdo com a regido do Brasil na qual é mais consumido. Por
fim, na secao Vivendo Melhor, aborda os beneficios nutricionais do referido alimento. Apesar
de ndo haver uma proposta de producdo final e um trabalho com algum género do discurso
relacionado ao tema, ¢ possivel identificar uma conducao temdtica adequada, que acompanha
toda a unidade. Trazem, assim, recursos linguisticos que possivelmente estardo presentes ao

abordar o tema em questdo. A figura 11 ilustra um trecho deste conjunto de tarefas:



Figura 11: Segdo Conhecendo Mais em Entre Nos

B - Conhecendo mais

Ern matéria de feijdo, o brasileira & quase undnime — dominande 71% da produgde, o

tipe conhecido come carioea & o melhor amigo de nedse amozr O que quise ninguém

sabe & que o feijbo mais popular do pais do amez-com-feijio sé existe ha 30 anos.
O earioguinha — que recebeu esse nome por causa das suas listras, que lembiam o calcaddo de
Copacabana — fol decenvolvide a partir de mutsgfes & cruzamentas de outras variedades de feijio
marrom, come o jalo & o mulatinho.

MARTON, F. Qual 0 Mgk mai populer i Bl ? ¥ Wy /Saper Lo b et Qu-0-Mes- it -poplsr-no- brasl)

Alguns tipos de feijdo que existem no Brasil

1. Relacione corretamente o tipo de feijio ao seu nome
() feijio de corda
{ ) feijéo carioquinha
() feijio preto

2. Localize no mapa e escreva abaixo as regides onde os tipos de feijdo apresentados
acima sio mais comuns.

feijdo de corda: consumido nos
estados do Ceard, Pernambuco,
Paraiba. E usado para fazer baido de
dois.
Regido -
feijdo preto: consumido
principalmente no Rio Grande do Sul
& Rio de Janeiro. E usado para fazer a
famosa feijoada.
Regides__ _
feijdo carioquinha: é o mais
consumido no Brasil, sobretudeo em
Minas Gerais, S3o0 Paulo e Espirito
Santo. E usade para fazer o feijio
tropeiro.
Regido

S Adaptado da revista Supintensssante

Fonte: ARANTES et al, 2018, s/p.

Em primeira analise poderiamos considerar o referido tema como nao relevante para o
momento de necessidades de ordem mais urgente e pratica do migrante de crise.
Corroborando com Soares (2019) e sua reflexdo sobre o equilibrio entre peso e leveza nos
materiais didaticos relacionados ao ensino de PLAc, ¢ oportuno mencionar que as escolhas
tematicas de Entre NoOs sugerem uma tentativa de compensar o peso das tematicas mais
urgentes de PLAc (como questdes sobre documentacdo e moradia, para citar algumas). Isso
ocorre com a inclusdo de assuntos que podem ser considerados mais leves, mas ndo por isso
menos interessantes ou importantes para a vivéncia do migrante no pais de acolhida.

Ainda refletindo sobre os temas nos materiais didaticos, na proposta freireana de
alfabetizagcdo, mencionada no aporte teorico, visava-se a aproximar a realidade dos alunos ao
processo de aprendizagem, partindo de palavras e temas que se relacionavam com as
experiéncias daquelas pessoas. Recorro a reflexdo de Bakhtin (2011), que identifica as

palavras como carregadas de significados, configurando-se como artefatos sociais e



ideoldgicos. A compreensdo desse conjunto simbodlico em outra lingua, portanto, oportuniza
relacdes com compreensdes ja existentes e capacita o falante no uso da lingua em diferentes
contextos. O livro Vamos Juntos(as) materializa essa concep¢ao. Como ilustrado a seguir
(Figura 12) em certo bloco de perguntas de interpretacao propde-se refletir sobre os usos de
ser e estar em comparagdo, de modo a identificar os distintos efeitos de sentido no emprego

de um e outro verbo. Isso acontece na questdo ¢ do referido conjunto de questoes.

Figura 12: Tarefa de compreensdo em Vamos Juntos(as)

i > 3

Responda oralmente, com o(a) colega de sua dupla, as perguntas abaixo, Nivel
relativas a vida profissional de Anas Obaid:

@. Qual era a area de atuagdo de Anas Obaid na Siria? Qual o nivel de escolaridade
necessario para desempenhar essa fungio?

b. Depois de chegar ao Brasil, Anas comegou a vender perfumes. Como isso aconteceu?

€. Anas gosta de dizer “estou refugiado”, e ndo “sou refugiado”. i
Por qué? Que diferengas de sentido s&o produzidas pelo uso do i,
verbo “ser” ou “estar” nesse contexto? Vocé concorda com a
opiniao expressa pelo siro?

d. No video, ele descreve suas diferentes atividades profissionais.
Vlocé conhece migrantes que também ja tiveram diferentes
atividades profissionais no Brasil?

Imagem: pixabay com

Fonte: BIZON; DINIZ; CAMARGO, 2020, p. 5.

Ainda em relagdo a esse processo perspectivado por Freire (2002), a correlacdo com
palavras e temas de relevancia para os migrantes significa fortalecé-los nas suas necessidades,
para circular mais autonomamente nos espacos da comunidade e conhecer como se ddo as
relagdes sociais no novo lugar, as condigdes de trabalho e educagdo, a vida cotidiana, e os
servicos publicos os quais tém direito. Entendo que mesmo os recursos linguisticos
aprendidos em exercicios com foco na forma podem ser mobilizados a partir de escolhas
lexicais do tema relevante em pauta. E o que acontece em Passarela. O exemplo da figura 13

ilustra um exercicio na unidade 2, que tem como tema Historias de Vida.



Figura 13: Exercicio com foco na forma em Passarela

3. Coloque os verbos no pretérito perfeito e complete as lacunas com as preposices adequadas.

Paulo Freire [NASCER) Recife dia 19 setembro 1921. Foi alfabetizado em casa, pelos pro

prios pais, eserevendo com gravelos na terra do quintal. Com o tempo, sua paixio po inarao [TorMAR) um dos

maiores edue es do Brasil. Ele (DESENVOLVER] LIIT IT de adultos, déeada 1960,

gue valorizava a bagagem pessoal e a realidade que cada alunot ara a sala de aula. Mas isso era muito diferente do gue

BE

se costumava fazer com adulto s no Brasil naguel . Valorizar as experiéncias dos alunos? O gque & isso? Por

causa de suas idel consideradas subversivas - Paulo Freire eso por 72 dias. Ele {TER) gue viver exilado

Chile durante anos. (MORAR) Larmbém Estados Unidos e Suiga.
Ji de velta an Brasil, suas experiénelas (ser) coloeadas em pritica quande fol nomeado seeretario de educacho da
cidade de Sao Paulo, 1589, Durante o dods anos e melo de sua g frente da secre ele (FROMOVER)
uma verdadeira revolugdo. Paulo Freire (escrRevER) dezenas de livros, traduzidos para mais de 40 idiomas.

(RECERER) 0 Litulo de Doutor Honoris € s

3 de 27 unive sdes egpalhadas pelo mundo. (GANHAR)

virios prémios da drea educacional, como o belga “Rel Balduino para o Desenvolvimento® e o “Prémio Uneseo da Educacio

paraa Paz”,

Paulo Freire (FALECER) Sao Paulo, dia 2 malo 1957.

Fomte: Portal EBC.
Dizpanreel em: Eb-c.mm.br,'m{nntll.\'onc sathia) 300611 /za bem-quem-foi-pauls {rl:ln':_

Fonte: RUANO; CURSINO, 2020.

Além da recorréncia de temas prementes para a populacao migrante, cabe lancar um
olhar mais proximo para as tarefas propostas a partir desses temas. O segundo, terceiro e
quarto critérios tratam da mobiliza¢do de criticidade, do fortalecimento social por meio do
ensino de linguas, e da integracdo das experiéncias migrantes, respectivamente. Passo a
exemplificar estas ocorréncias descrevendo e analisando alguns recortes dos materiais.

O material Pode Entrar abarca propostas que alcancam questdes consideradas
necessarias para assistir as demandas dos migrantes em contexto de migragao de crise, ou
seja, ndo estdo alheios as questdes da coletividade desse publico e de seu fortalecimento. A
UD 1, por exemplo, aborda questdes de documentagdo, incluindo informagdes sobre o
Registro Nacional de Estrangeiros (RNE) em um didlogo construido para o material;
apresenta também o formulério da Policia Federal que esteve ou estara presente nas situagdes
em que o migrante circulou ou vai circular. J4 na secdo Vocé sabia? o material apresenta
informagdes sobre o Cadastro de Pessoa Fisica (CPF), documento necessario para acesso a
varios servigos publicos no Brasil. Dos textos citados, os dois ultimos sdo textos auténticos,
possuem uma fungao social fora do livro didatico e por isso carregam em si marcas culturais
importantes. Por esse motivo, poderiam ser abordados em tarefas cuja expectativa de
aprendizagem estivesse com proposito, contexto e interlocutores mais bem definidos nos
enunciados, que levasse o aluno a executar uma acao que se aproximasse do que ele de fato
tera maior propensao de vivenciar fora da sala de aula.

Em Portas Abertas, a tarefa 2 da primeira unidade ¢ um exemplo de dindmica que

considera o que o migrante tem a dizer sobre seu proprio percurso migratdrio, importante



informagdo também a ser considerada ao pensar no planejamento de cursos de PLAc
(LOPEZ, 2016). Mesmo sendo uma tarefa de nivel basico em que se apresenta uma estrutura
mais controlada a ser seguida, é possivel identificar que sdo perguntas que valorizam a
experiéncia migrante. Na sequéncia, na tarefa 3 da mesma unidade, hd uma lista com as letras
do alfabeto e palavras relacionadas a cada letra. E uma tarefa elementar voltada possivelmente
aqueles que ndao conhecem o alfabeto latino. Parte-se aqui de palavras que nao sdo aleatorias
mas sim uma tentativa de aproximar os alunos fazendo referéncia a seus paises. Nesses
exemplos, teve-se o cuidado de se referir majoritariamente a territorios do Sul Global, que
dentre os lugares estdo provavelmente os de origem dos alunos. As figuras que seguem

1lustram as tarefas mencionadas:

Figura 14: Tarefa Trajetoria em Portas Abertas

2. Trajetdria
ayetan Minha trajetéria foi

Nigéria, Marrocos e
Brasil.

Minha trajetdria foi

E asua?

Fonte: REINOLDES; MANDALA:; AMADO, 2021, p. 15.



Figura 15: Tarefa sobre o alfabeto em Portas Abertas

1. 0 nome de paises ¢ cidades ajudandao a identificar sons e letras.
= Ma coluna LETRA MAILSCULA: copie 2 forma de cada letra.
= Ma cofuna PAIS OU CIDADE: esoreva a betra que faita,
= Ma coluna COPIE: copie o nome da FAIS OU CIDADE

MOME [ LETRA
A & __FEGANISTAD
B BE __BNGLADESH
C cE s T 11T
i DE __IMAMBACA
E £ _ETh
F EFE __RANCA
G GE __LME BISSAL
4 BGA __OLANDA
i i __TaUA
) [T _AMAICA
K ch __ &0
L ELE _iBAND
M EME __ARROCOS
1 EME __IGERIA
0 0 Mk
p PE _ALESTING

Fonte: REINOLDES; MANDALA:; AMADO, 2021, p. 18.

Sobre o material Portas Abertas, vale reiterar ainda que a proposta insere subsegoes
importantes de informagdes sobre acesso aos distintos direitos que o migrante pode
reivindicar ao poder publico. No caso do topico Direito a Documentagdo, este foi apresentado
em frases instrucionais, em um exercicio que foca no conhecimento sistémico da lingua
(Figura 16). Mesmo com a auséncia de uma proposta que trabalhe o tema em um texto
(folders de propaganda institucional, por exemplo), e que a discussdo sobre o tema fique a

cargo do professor, considero pertinente a inclusdo destas referéncias, de modo a orientar os



alunos sobre elas. Ha saberes que quando alcancados se tornam ferramentas importantes na
busca por inser¢cdo em praticas sociais diversas (Sao Bernardo, 2016), com potencial de gerar

reexisténcias (ANUNCIACAO, 2017).

Figura 16: Tarefa com foco na forma em torno do tema Direito 8 Documentagao

Direitos do e da Imigrante no Brasil
Em cada unidade deste material, vamaos falar
de um dos direitos do e da imigrante no Brasil.

E wvamos usar o tema para aprender Lingua Portuguesa

DIREITO i DOCUMENTAGAD

21. Mas frases abaixo, vocé encontra informagdes sobre documentacio brasileira. Complete

05 BSpagos oom o5 verbos entre parénteses conjugados no Presente do Indicativ:

a) Eu tirar CPF, CRINM e Carteira de Trabalho para ter
documentagdo no Brasil. [precisar)
b} CPF Cadastro da Pessoa Fisica e & um documento

importante para fazer atividades financeiras, como compras, usar bancoo, fazer

financiamento, etc. |significar]

un
-

o) Vocé ir na Receita Federal para tirar o CPF. [precisar]
dj CRANM Carteira de Registro Macional Migrakorio e € o
documento de identificagao do imigrante no Brasil. {significar)

-
=
c

e} Vocé ir na Policia Federal para tirar o CRMNM.{precisar]

fl Viocé ir na Superintendéncia Regional do Trabalho e Emprego
para tirar a Carteira de Trabalho.[precisar)

gl Eu e_ trabalho todos os dias. (acordar!
procurar)

h) Para informagdes gerais sobre Direitos dos Imigrantes e apoio,
JE— o CRAI |existir).

i CRAI significa Centro de Referéncia e Atendimento para Imigrantes. La
wore informagdes e orientagao juridica para refugiados e
imigrantes. {encontrar)

I OCRAX na Rua Major Diogn, 834 — Bela Vista, em 5ao Paula. (ficar)
k) O CRAI pelo telefone 2361-3780. (atender)

I) Viocé também aressar o site do CRAL (poder)

hitps=fwww prefeitura.sp.gov.bricidade/secretarias/direites _ humanos/imigrantes _e_trabalha _
dece ntedcrail (Endenegos o telef do CRAL lizzdces meste material em OUTUBRD DE 20207

Fonte: REINOLDES; MANDALA; AMADO, 2021, p. 57.

No livro Entre Nos a proposta da unidade de abertura, uma discussdo sobre
estereotipos, suscita reflexdes interessantes em termos de relacdo entre culturas; um tema
gerador importante ao fortalecimento da bagagem cultural do migrante, e em relagdo as ideias
generalizadas que ele possa estar reproduzindo sobre os brasileiros - 0s cariocas, nesse caso -
ou outras culturas com as quais estd interagindo ou vai interagir. O titulo da unidade é

Carioquices, e marca uma vez mais a caracteristica de regionalidade dos materiais de PLAc'®.

'8 Por conta disso, esta unidade para ser utilizada em outra regido tera que passar por adaptagdes significativas.



Ressalto as tarefas 3 e 4 da se¢do C, momentos em que essa reflexdo se apresenta mais
explicitamente (Figura 17). Em tempo, menciono o cuidado que o docente precisa ter para
guiar a discussdao de modo que nao implique em uma discussdao que reforce esteredtipos ao
invés de desmistifica-los na reflexdo sobre eles. Ainda assim, considero um debate oportuno,

que incentiva o aluno a compartilhar suas vivéncias no Brasil e em outros lugares.

Figura 17: Exemplos de tarefas da unidade Carioquices em Entre Nos

3. Complete:

a) O gue seus conterraneos e os cariocas tém em comum?

MNas e os cariocas s0mos

(ndo) gostamos de

Os e 05 cariocas sdo

eles (ndaoc) gostam de

b) Mo que vocés sdo completamente diferentes?

Mos somos (ndo) gostamos de mas o0s

cariocas sao eles (ndo) gostam de

4. Estereotipo (ou cliché) & o conjunto de caracteristicas presumidamente compartilhadas por
pessoas, coisas ou categorias. Um esteredtipo pode ter um sentido positivo, como, por exemplo,
quando dizemos que o Brasil é o pais do futebol. Poréem, em geral, funciona como marca pejorativa
e, por essa razao, € a base de funcionamento dos preconceitos. Vocé conhece outros estereotipos
que funcionem como marcas positivas da coisa ou da pessoa a qual se referem? E estereotipos
depreciativos?

Fonte: ARANTES et al, 2018, s/p.

Sobre o volume Trabalhando e Estudando, da cole¢do Vamos Juntos(as), fago
referéncia as tarefas 4, 5 e 6 da primeira unidade. O texto relacionado as tarefas ¢ um video
que apresenta o percurso profissional do migrante sirio Anas Obaid. E interessante notar a
selegdo de um texto depoimento produzido por um migrante e ndo apenas sobre ele. Na sua
propria voz, Anas relata sua trajetoria e suas experiéncias no Brasil. Comenta também sobre
suas perspectivas futuras quanto a profissdo e conversa sobre seu cotidiano no pais. Em
consonancia com Anunciagdo et al (2021), entendo que os migrantes de crise sdo agentes

determinantes do processo de acolhimento e sabem dizer o que necessitam. Um material cuja



cara do migrante estd em textos ao longo das paginas contribui para retird-lo da posigdo de
vulnerabilidade em que muitas vezes a sociedade acolhedora o vé.

A UD 1 de Vamos Juntos (as) ¢ um bom exemplo de proposta que valoriza a trajetoria,
os desejos e os saberes dos alunos migrantes. A tarefa 9, por exemplo, propde o
compartilhamento da trajetoria profissional dos migrantes nos paises de origem. Ao refletir
sobre esses contextos de trabalho, oportuniza também a analise reflexiva sobre oportunidades
de trabalho para determinados géneros em seu pais. Ao final da parte I da primeira Unidade, a
tarefa 13 retoma a pergunta inicial “como vocé imagina seu futuro profissional?”’, de modo
que na retomada os alunos percebam que, a partir dos textos e das discussdes mobilizadas,
conseguem agora elaborar em portugués a resposta. Oportuniza-se aqui o compartilhar de
planos e sonhos entre a turma, que, a partir do caminho trilhado pelo bloco de tarefas, podem
transmitir seus desejos também em portugués.

Ainda sobre o mesmo livro, a preocupagdo com a inclusdo de propostas com viés
politizador perpassa o material. As propostas sobre direitos humanos e trabalho (unidade 2) e
discrimina¢do no ambiente laboral (unidade 3) sdo exemplos dessa presenca. Um trecho da
unidade 3 segue ilustrado a seguir (Figura 18). A importancia dessa inclusdo decorre da
necessidade de o migrante defender-se caso seus direitos corram risco de violagdo. Perpassa
também o material o cuidado com a presenca da diversidade em textos que tém potencial para

fazer o aluno questionar questdes de raca, género, religido, entre outros.



Figura 18: Tarefa de compreens@o com o tema Direitos Humanos em Vamos Juntos (as)

Unidade 3 Trabalhando e estudando

Leia trechos da cartilha "Direitos humanos no Ilabalho vamos conversar?”, produzida pela
Companhia Paranaense de Energia. Em i os titulos (primeiro quadro) aos
trechos da cartilha (segundo quadro):

{ }Mulheres { ) Identidade de género e orientacio sexual
( )Pessoas com deficiéncia ( ) Origem
{ )Coriraga { )Religides ou crengas

COPEL D ey Cariiba, 2018 Dis Y
sk i et AIEL FieseAdhs et Tasiaind, wshalhes ol in 19 8 151 Arwsan wes: 14 aews,_Srion A

Fonte: BIZON; DINIZ; CAMARGO, 2020, p. 79.

Em Passarela, livro de PLAc para fins académicos, esta presente o carater informativo
e relacionado a questdes de direitos humanos e servigos publicos. Nesse caso, voltados a
questdes da universidade, em perspectiva institucional e cultural. As tarefas integradas de
leitura e escrita colocam o migrante em contato com o que necessita saber para circular de
modo seguro nesse ambiente. O material procura integrar a apresentacdo de referéncias
importantes para a cultura brasileira (como a obra da escritora Carolina Maria de Jesus) com a
experiéncia do estudante e sua bagagem cultural. Faz isso através de propostas que, ao redor
de textos, mobilizam as discussdes, exigindo do aluno uma postura mais ativa na produgdo de
significados, como leitor critico que se pressupde engajado no texto para ser responsivo a ele.

Na figura 19 ha exemplos de como se estrutura essa mobilizagao.



Figura 19: Sequéncia de tarefas que focalizam o género Biografia em Passarela

Apora beias biorbe. Emwiuida, bica e atimdades propesie

Iz, 13 du [rwereira S 1577 S S w3 brasileira

MARIA DE v et o Rorelads, pisbecs
JESUS

EAHO LI HA. Camnima Magls o denvs Saoumarns, 14 de mege de |--||-r "C.:-. i':.ll
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Fonte: RUANO; CURSINO, 2020, p. 37.

4.1.1. Consideracdes gerais sobre o PLAc critico nos materiais.

A partir da andlise dos materiais didaticos a luz da perspectiva critica foi possivel
verificar a recorréncia de alguns aspectos. Geralmente o trabalho com viés critico ¢
transversal, perpassando diferentes momentos dos livros e apostilas. Estd, portanto, nas
discussdes fomentadas, nas escolhas de textos e imagens, nas propostas de produgao atinentes
a esses textos, de modo a ser um conjunto que reunido significa e se caracteriza. Entendo que
o PLAc em uma perspectiva critica estd diretamente relacionado a capacidade de
questionamento e reflexdo por parte dos estudantes migrantes de crise, de modo que o

conhecimento e a pratica problematizadora o auxiliem na sua circulagdo social.



Em termos gerais, pude constatar que ha um entendimento compartilhado de que ¢é
necessario incluir temadticas voltadas a questdes de ordem pratica, como saude publica e
documentacao, que deem conta de necessidades urgentes dos grupos em relacdo ao uso da
lingua portuguesa. Explica-se, portanto, a recorréncia tematica j& mencionada na tabela 1, e,
alinhada a essa, a presenca de textos de carater informativo, que versam sobre: a) direitos
basicos da populacao do lugar, incluidos nesse grupo os migrantes que também o habitam; b)
direitos especificos assegurados aos migrantes, que podem auxilid-los nas possibilidades de
interacao e reexisténcia no pais.

Ainda que se constate a recorréncia destes textos, as tarefas que giram em torno deles
seguem propositos diversos. No universo dos seis materiais ¢ possivel identificar algumas
particularidades: em Pode Entrar dos cerca de 8 textos informativos presentes ao longo das 12
unidades, nao ha tarefas de leitura e producao explicitas vinculadas a eles. Entendo que na
referida apostila estes textos sdo apresentados como quadros extras de informagao. Identifico,
no entanto, que incluir em alguns deles tarefas que discutam as informagdes veiculadas nos
quadros pode ser relevante para o aluno que usara essas informagdes em espagos sociais
variados. E preciso levar em conta no contexto de ensino de PLAc a presenca de professores
voluntarios, muitos sem formagdo especifica para o ensino de linguas, que, por isso, podem
ndo saber incluir as informagdes ali presentes em seu planejamento ou em tarefas de
compreensdo e producdo de elaboragdo propria.

Lingua Portuguesa para Haitianos se distancia consideravelmente dos demais
materiais didaticos. O livro estd organizado em 16 unidades. Em relacdo aos textos
informativos, estes aparecerdo a partir da unidade 9. Nesta hd um texto sobre a dengue,
informagdo importante de saude publica para quem estd vivendo no pais e que, além de
direitos, possui deveres a atentar-se para contribuir com o bem estar coletivo. A utilizagdo de
Equipamentos de Prote¢dao Individual (EPI’s) ¢ um dos temas da unidade 16, demanda
provavel dos trabalhadores para os quais o livro foi desenvolvido. A exce¢do das tarefas
citadas, nas demais ha a recorréncia de propostas que giram em torno a preencher lacunas,
responder perguntas e identificar termos linguisticos especificos. As tarefas ndo estdo
relacionadas diretamente aos textos ou temas de entrada das unidades; também nao sugerem
producdes a partir deles.

Em Entre Nos, as propostas avangam em termos de trabalho com o texto. Os textos
cujo propoésito ¢ informar sobre direitos ou acesso a servigos publicos estdo no material como
elementos a serem interpretados. Dos 23 textos expostos no material, 9 deles sao de carater

informativo e ha tarefas que giram em torno a essas propostas. A recorréncia diz respeito a



localizag¢do de informagdes e a relacdo destas com a experiéncia do aluno (como “quais meios
de transporte vocé costuma usar para vir 8 UERJ?”). Nao h4, no entanto, tarefas de produgao
que oportunizem ao aluno praticar géneros do discurso que podem ser relevantes em suas
praticas em portugués, como simulacdes de didlogos possiveis nos contextos e tematicas
abordados ou a escrita de emails nos ambitos de trabalho e de solicitagao de informacao.

Em Portas Abertas, Passarela e Vamos Juntos(as) ¢ possivel tragar um perfil em
comum no que diz respeito a maneira como se apresentam as tarefas a ver com os textos
informativos. No primeiro livro, a reflexdo em torno dos textos conduz algumas propostas,
tais como: discutir em grupo comparando os servigos publicos entre paises, escrever email
solicitando informag¢des a um Centro de Referéncia, identificar informacao para selecionar
bilhete de transporte mais adequado para si. Em Passarela, livito de PLAc para fins
académicos, o denominado Dossié I, voltado a integracao a universidade, apresenta propostas
de tarefas que possibilitam ao migrante informar-se sobre o novo universo académico através
de préticas reflexivas sobre os textos apresentados. O material se preocupa com a inclusdo de
géneros discursivos que ali circulam, e com o encontro para o debate por meio de textos que
suscitam problematizagdes e reflexdes entre-culturas.

Vamos Juntos(as) traz significativas propostas relacionadas ao conhecimento dos
direitos do migrante e de seu fortalecimento social. Os textos de informagao estdo atrelados a
tarefas que oferecem oportunidades para o exercicio da criticidade e, desse modo, fomentam
sua politizacdo. Além disso, as propostas vao além das necessidades consideradas basicas
para a convivéncia no pais de acolhida. O volume abre espaco para discussdes em torno dos
desejos profissionais e dos planos voltados a educagdo dos grupos migrantes. Além disso, o
material da noticia sobre caminhos para dentincia caso ocorra violagdes de direitos
trabalhistas e violéncia contra a mulher.

Retomando Sao Bernardo (2016), que inspirada em Freire (1974) reflete sobre o
ensino de linguas, os saberes a que os alunos necessitam ou desejam ndo sdo somente
transmitidos, mas sim mobilizados com o aluno, tendo as linguas como ferramenta desse
processo de agentividade. As oportunidades para problematizar, interagir e dialogar podem
ser subsidios oferecidos pelos materiais didaticos ao grupo de professores e alunos. Sobre as
oportunidades de producao e interacgdo, identifico particularidades a seguir.

Memoria é a se¢cdo da apostila Pode Entrar que encerra boa parte das unidades
didaticas do material. Nela, propde-se que o migrante fale sobre suas experiéncias e reflita
sobre seu pais. Corroboro com Lopez (2016) quando afirma que € preciso conhecer as

historias dos alunos para, ao entendé-las, ndo cairmos na concepgdo que essencializa a



migracdo de crise e a interpreta em uma perspectiva de falta. Por isso, entendo que falar sobre
a educagdo no pais de origem, sobre habitos alimentares e sobre quais os desafios
relacionados ao transporte publico naquele lugar sdo possibilidades de didlogos entre as
culturas. Na apostila Portas Abertas, as oportunidades de interagdo e mobilizagdo das
experiéncias do migrante perpassam o material e estdo em perguntas de ativacdo do
conhecimento prévio e de introdugdo da unidade ou em propostas ao longo do material (como
em “conte para um colega sobre um lugar da cidade que vocé ja conheceu” ou “como ¢ o
sistema de saude no seu pais?”). Organizagdo semelhante ¢ possivel encontrar no material
Entre Nos, que pergunta sobre aspectos culturais e experiéncias anteriores voltadas a questoes
profissionais, para citar algumas propostas de discussao.

Uma ressalva em relagdo a essas oportunidades de interagdo e trocas interculturais ¢ a
auséncia de um trabalho de orientacdo para escrever ou falar sobre os topicos propostos pelos
materiais. Tanto nos textos-memoria de Pode Entrar como nas perguntas ao longo dos
materiais Portas Abertas e Entre Noés, ndo ha quadros de apoio linguistico ou tarefas que
expliquem as caracteristicas do género solicitado. Fica sob responsabilidade dos professores,
portanto, essa intervencao.

Considerar os aspectos politicos e ideoldgicos da lingua (MONTE MOR, 2013) é o
que perspectiva os materiais Vamos Juntos(as) e Passarela, que em cada unidade apresentam
textos auténticos e, em torno deles, mobilizam tarefas de leitura e escrita como elementos
integrados e diretamente relacionados aos temas e textos da unidade. Por essa interrelacao,
incentiva-se producdes finais que mobilizam as leituras feitas ao longo do conjunto de tarefas,
em géneros cujo proposito, interlocutor e contexto sdo previamente determinados a partir de
suas fungdes na interagdo sociocomunicativa (BAKHTIN, 2011).

A seguir apresento quadro sintético da analise empreendida acima, com a finalidade de
sistematizar e facilitar a visualizacdo geral da presenca da perspectiva critica nos materiais

didaticos de PLAc.



Quadro 8: Sintese da presenga da perspectiva critica nos materiais.

discussdes que
possam
mobilizar a
criticidade do
aluno.

unidades, o que
prejudica 0
preparo do aluno
para cumprir as

producdes  que
exigem que se
fale sobre o
tema.

propostas  de
producdo  de
géneros
discursivos que
podem ser
importantes
para
instrumentar o
migrante ao
circular em
praticas sociais
diversas.

problematizagdes
e reflexoes
entre-culturas.

Lingua Pode Entrar Entre Nos Portas Abertas | Passarela Vamos
Portuguesa Juntos(as)

para Haitianos

Nao ha um | Abarca propostas | Inclui  temas | HA subsegdes | Apresenta em cada | A preocupagéo
tema que | que alcancam | que podem ser | de informacdo | unidade textos | com a inclusdo
conduza as | questdes considerados sobre acesso a | auténticos e, em | de  propostas
propostas nas | necessarias para | mais leves | direitos (direito | torno deles, | com viés critico
unidades assistir as | (como  Festa | a mobiliza tarefas de | e de
didaticas. demandas  dos | Junina e | documentacdo | leitura e escrita | fortalecimento
Estas estdo | migrantes em | Alimentacdo), | e a | como elementos | do migrante
organizadas contexto de | e outros de | bancarizagdo, integrados e | perpassa 0
por  topicos | migracdo de crise | ordem pratica | por exemplo) | diretamente material. As
gramaticais. (documentagdo, | (mobilidade bastante relacionados aos | propostas sobre
Apesar de | trabalho). A | urbana e SUS) | relevantes para | temas e textos das | direitos

estar incluido | segdo Memoria | sugerindo uma | o contexto de | unidades. humanos e
em encerra boa parte | compensacdo migracao. E | Questdes trabalho (UD 2)
determinadas das unidades e | entre os dois. | escassa, no | institucionais, e discriminagdo
unidades convida o | As tarefas | entanto, no | vinculadas a | no ambiente
informacgdes migrante a | giram em torno | material, tarefas | universidade, e | laboral (UD 3)
sobre dengue e | dialogar  sobre | dos textos e das | que estejam | referéncias sdo exemplos
sobre  EPIs, | suas tematicas vinculadas  a | culturais se | dessa presenca.
ndo ha um | experiéncias e | trabalhadas. No | esses textos. As | integram nos | HA também o
convite para a | sua cultura. E [ entanto, ha | experiéncias conteudos cuidado com a
discussdo das | possivel ressalvas  em | dos alunos sdo | pautados. O | presenca da
questdes. As | identificar uma | relagdo ao | valorizadas e | material se | diversidade em
tarefas de | condugdo trabalho  com | perpassam o | preocupa com a | textos que tém
leitura no | tematica que | leitura - cujas | material, inclusdo de | potencial para
recorte acompanha toda | perguntas, em | estando géneros fazer o aluno
analisado ndo | a unidade. Ha, no | sua maioria | presentes em | discursivos  que | questionar
relacionam a | entanto, uma | estdo na | perguntas  de | circulam no | questoes de
lingua a | quebra de | superficie do | ativagdo do | ambito académico, | raga,  género,
contextos sequéncia de | texto - e com | conhecimento e com o encontro | religido, entre
sociais de uso. | tarefas produgao prévio e ao | para o debate por | outros. As
Dessa forma, | vinculadas ao | textual, que | longo das | meio de textos que | produgdes

ndo oportuniza | tema das | ndo inclui | unidades. suscitam finais

mobilizam as
leituras  feitas
ao longo das

unidades, em
géneros nos
quais as
condi¢cdes  de
produgdo  sdo
previamente

determinadas a
partir de suas
fungdes sociais.

Fonte: Elaborado pela autora.

4.2 Analise das tarefas relacionadas ao PLAc¢ multi/plurilingue




Nesta secdo apresento as tarefas que lidam com a perspectiva multi/plurilingue em
suas propostas didaticas. Identifico de que modo (i) as tarefas consideram as linguas do
repertorio linguistico dos estudantes, dando espago para a negociagdo de significados em
outros idiomas, e se (iii) as propostas cujo uso das linguas do repertério linguistico dos
estudantes sdo suporte para o aprendizado do portugués.

Inicio esta parte da andlise na tarefa 4 da unidade 1 do material Portas Abertas. Nela,
vemos ser considerada a relacdo do portugués com outras linguas a partir do recurso de
comparacdo de sons compartilhados entre linguas para explicar uma referéncia sonora

presente no portugués. Nas tarefas 4, 6, 11 e 13 da primeira unidade esses paralelos sonoros

Quadro : Consoantes com dois tipos de som em Portas Abertas
sdo observados. Além da relagdo com o inglés e o espanhol, o quadro faz mengao a variante

presente em Sdo Paulo, cuja prontncia do R possui particularidades. Abaixo segue exemplo

dessa estratégia didatica no quadro subsequente a tarefa 4, ao explicar “os sons do R™:
Fonte: REINOLDES; MANDALA:; AMADO, 2021, p. 20.

LETRA  NOME SONS POSSIVEIS EXEMPLOS
Som de GUE GATD/GOSTO/
GUSTAVO
GUERRA/S
G G E GUITARRA
Somde) GENTE/ REFUGIO
(antes de E ou |) GIGANTE
Som de Hdo inglés, REAIS/
como HELLO CARRO/
(produz perto ENROLADO
da garganta)
20 Som de R vibrado CARO,
na ponta da lingua. BARATO,
= Parece um pouco com HISTORIA
]
(=1 R ERRE o erre do espanhol, (esta entre
E mas & menos vibrado. vogais)
g *erre em final de silaba PORTA/
pode ter os dois sons. CORTAR/
Na regido de 530 Paulo, CERTO/
o som &, em geral, FORTE
o vibrado
na ponta da lingua.

Paralelo sonoro semelhante estd ao final do livro Lingua Portuguesa para Haitianos,
cujo quadro reproduzido a seguir (Quadro 10) relaciona os sons presentes no portugués com

exemplos sonoros em palavras do crioulo haitiano.



Quadro 10: Prontncia das vogais em Lingua Portuguesa para Haitianos

Pronincia das vogais

A letra deve ser pronunciada

como no exemplo em crioulo

a (aberta) casa kay, anana
mée
L a canto manch, volan
tampa
& (aberts) café fidel, s
Ea vela
& (fechada) cedo leve, mache
Voo
i i filho pitit, fi
6 (aberta) foca lot, két
avd
Oo <ona
& (fechada) P boné, vole
avd
Uu u uva ouvE, jou

Fonte: PIMENTEL; COTINGUIBA, 2014, p.188.

No livro Entre Nos, a unidade de abertura relaciona o portugués a outras linguas cujo
contato influenciou o repertorio lexical da lingua portuguesa brasileira. As tarefas 3 e 4 da
se¢do A citam o quimbundo e o inglés. O texto da secdo B considera a relacdo do portugués
com o tupi. Estas informagdes sdo apresentadas em pequenos textos a titulo de curiosidade em
relacdo a origem de termos presentes na can¢do que abre a unidade, como as palavras
“carioca” ¢ “bamba”. Nao hd uma proposta centralizada nessas influéncias, em textos com
esse propodsito, também ndao hd uma reflexdo que questione quais foram os caminhos
socio-historicos dessas influéncias. Ainda assim, pode ser considerada uma unidade que da
espago para que a lingua seja um dos temas. E, portanto, um sinalizador de sensibilidade a
diversidade linguistica e as relacdes entre linguas. Os trechos comentados acima estdo a

seguir.



Figura 20: Sequéncia de tarefas que apresenta a relagdo entre linguas em Entre Nos

3. Observe o seguinte trecho da musica:
Cariocas nascem bambas / Cariocas nascem cragques
As palavras sublinhadas sdo empréstimos de linguas diferentes: "bamba” & uma palavra do

quimbundo, uma das linguas bantas mais faladas em Angola; "craque” & um empréstima do
inglés. Porém, podemos considera-las sindnimos. Vocé sabe o que elas significam?

4. Vocé poderia encontrar no texto outro empréstimo feito a lingua inglesa?

B — Conhecendo mais

Quem nasce na cidade do Rio de Janeiro & chamado de carioca. A palavra vem do tupi
kari'oka que veio da jungdo de karaiwa (caraiba ou homem branca) e oka (casa). A
significacdo da palavra, portanto, era a de “casa de branco”, construcdo feita de pedra
e cal gue os indios até entio nio conheciam.

Fenta. hitpe ffemdacemalp weordorsss com/ 300807/ 08 arigem. da. palivra “catioea’s

Fonte: ARANTES et al, 2018, p. 7-8.

No livro Lingua Portuguesa para Haitianos ha alguns momentos em que a lingua
materna do aluno se apresenta na unidade. Além do quadro de pronuncia de vogais
apresentado anteriormente (Quadro 10), o crioulo haitiano, uma das principais linguas
utilizadas pelos migrantes para os quais o livro esta direcionado, esta presente em mais dois
momentos: na versdao do texto de apresentacdo do material; e no texto subsequente a tarefa 8
da primeira unidade, em que um quadro de sistematizagdo dos dias da semana apresenta uma

coluna em portugués e outra com seus equivalentes em crioulo.

Figura : Tarefa sobre dias da semana em Lingua Portuguesa para Haitianos



Dias da semana

Limgua Portuguesa Crioulo
Domingo Dimeanch 1* dia da semana
Segunda-feira Lendy | * dia da semana
Terca-feira Maodi 3* dia da semana
Quarta-faira Mekredi 4° dia da semana
Quinta-feira Jadi 5% dia da semana
Sexta-feira Vandrad 6° dia da semana
Sdbado Samdi 7° dia da semana
Exercicio:

9) Responda is perguntas:

a) Que dia da semana & hoje?

b) Em qgue dias da semana vocé tem aula?

€) Qual & o primeiro dia da semana?

d) Qual é o dia da semana que estd entre a terga-feira e a quinta-feira?

e) Qual o dia da semana de que vocé mais gosta?

Fonte: PIMENTEL; COTINGUIBA, 2021, p.

A abertura para a inclusdo da lingua materna dos alunos ¢ positiva para o aprendizado
do portugués e para o acolhimento que entende a importancia da valorizagdo das linguas do
grupo. Cabe mencionar que ndo hd uma abordagem que explicitamente dé espaco para as
linguas dos alunos nas propostas mencionadas, de modo a integra-las na negociagdo de
sentidos das tarefas. Esta ¢ uma ressalva tanto em Entre Nos quanto em Lingua Portuguesa
para Haitianos.

J& em Vamos Juntos(as), uma experiéncia plurilingue esta presente como uma das
estratégias didaticas. A proposta incentiva a utilizagdo de outras linguas que fazem parte do
repertorio do aluno para as discussdes entre os estudantes com o propdsito de “favorecer as
trocas interculturais, a constru¢ao e a socializacdo de saberes e o estabelecimento de relagdes
com o portugués” (BIZON; DINIZ; CAMARGO, 2021, p. 5). No inicio da unidade 1 ha

perguntas geradoras de discussdo em diferentes linguas como suporte para debates



importantes para suas vidas e que ndo poderiam acontecer em portugués devido aos diferentes
niveis de proficiéncia dessa lingua nas turmas de PLAc (tarefas 1, 3 e 6¢, para citar algumas).
Este material estd em consondncia com o principio de que a valorizagdo do portugués como
um direito nao pode apagar o espago de outras linguas. Nesse sentido, um acolhimento em

linguas, como defendem Bizon e Camargo (2018) ¢ aqui considerado.

Figura 22: Sequéncia de tarefas plurilingues em Vamos Juntos(as)

o
- a0 284
¥ ¥
Ma parte final do video a que vocé assistiu, um sirio que trabalha como cozinheiro no Brasil
expressa seu desejo de trabalhar como engenheiro, area em que se formou em Seu pals de
origem. Que tal conversar um pouco com Seus colegas sobre os percursos e horizontes
profissionais de vocés, a partir das perguntas abaixo? Utilize o portugués e/ou outras linguas
que desejar.

S Josd gl Jloeld L [/ leds 13la / Siliiga ke
Ki travay ou? / Kisa ou f&7 / Nan ki domén ou travay?
ACudl es tu ocupacidn? [ Qué es lo que haces? / ; Trabajas en qué area?
Quel est votre métier ? / Vious faites quoi ? § Vous travaillez dans quel domaine 7
What's your occupation? / What do you do? [ In what field do you work?
Eloko nini csalaka? [ Osalaka nini? / Osalaka musala nini?
Kazi yake ni nini? 7 Unafanya nini? / Je! Unafanya kazi katika eneo gani?
Qual é a sua ocupacdo? / O que vocd faz? [ Vock trabalha em que area?

Sl § i3 15lay  Sahuly 3 b Sl S Lo
Man kisa ou t'ap travay nan peyi ou? / E nan Brezil, kisa ou ap f&?

LEn qué trabajabas en tu pais? /'Y en el Brasil, qué estds haciendo?

Vous travailliez avec quoi & volre pays 7 / Et au Brésil, qu'est-ce que vous faites 7

What did you do for a living in your country? / What about in Brazil, what are you doing?
Musala nini obandaki ko sala na mboka nayo? / Ebongo na Bresil, ozo sala nini?
Ulifanya kazi na nini katika nchi yako? / Na huko Brazil, unafanya nini?

Com que vocé trabalhava em seu pals? / E no Brasil, o que vocé estd fazendo?

Fonte: BIZON; DINIZ; CAMARGQO, 2021, p. 3.

Em outro momento do livro, na unidade 2, a tarefa 8 aborda contextualizadamente o
uso de “gente” e “a gente”. E possivel visualizar uma proposta de valorizagio da diversidade
de linguas que podem estar presentes em um grupo que aprende PLAc. Dentre os exercicios
dispostos na tarefa, que constréi um caminho para que o aluno entenda os usos das expressdes
trabalhadas, o exercicio ¢ (Figura 23) pergunta sobre termos equivalentes a “a gente” na
primeira lingua do estudante e solicita que ele pergunte a um colega cuja lingua ¢ diferente da

sua sobre o mesmo termo. Incluir nas tarefas reflexdes que tragam as linguas dos alunos para



a aula ¢ dar importancia ao seu repertorio e a partir dele abrir espago para o estabelecimento
de relacdes entre as suas linguas e a lingua que estd aprendendo (Candelier, 2008). Desse
modo, estratégias com base em reflexdes contrastivas podem estimuléd-los para identificar
certas similaridades linguisticas, recurso utilizado em uma das abordagens da didatica do

plurilinguismo, a intercompreensao.

Figura 23: Tarefa que promove a diversidade de Linguas em Vamos Juntos(as)

-

Em conjunto com o(a) colega com quem viocé estava trabalhando, leia a transcrigéo Ekhni‘::ar

da ultima frase do video a seguir e responda as perguntas. Bdsico,
Intermedidrio

“Gente decente respeita o trabalho decente.”

a. "Gente" significa:

( )pessoas ( )nos

. Ma oragdo “a gente precisa de trabalho decente”, “a gente” ndo tem o mesmo significado de
b. N cdo “a gente p de trabalho decent gent t gnificado d
“gente”. Nesse caso, “a gente” significa:

[ )pessoas ( )nés

€. Como se diz "a gente” em sua primeira lingua? E na primeira lingua de seu(sua) colega, caso
ela seja diferente da sua?

Em minha primeira lingua: s

Na lingua de meu(minha) Colega: ... ... ........c..cooiierieee et eeeeseeresereeeeesans

Fonte: BIZON; DINIZ; CAMARGQO, 2021, p. 49.

A tarefa 9 da mesma unidade também recorre a intercompreensao como estratégia que
contribui para o entendimento global de um texto em portugués. Trata-se de um informativo
sobre a Carteira de Trabalho e Previdéncia Social apresentado em varias linguas. Assim como
em varias partes do volume, as linguas presentes nas versdes do texto sdo: arabe, crioulo
haitiano, espanhol, francés, inglés, lingala e swahili. Como explicita o enunciado, as lacunas
do texto em portugués devem ser completadas em conjunto com um colega que fale outra
lingua. Dessa forma, em colaboragdao, ¢ possivel relacionar elementos equivalentes nas
versoes dos textos, perceber alguns termos que os organizam, como a posi¢ao dos verbos, por
exemplo, e, dessa forma, identificar as informacdes em portugués para completar a tarefa. A
pratica da tradugdo fazendo uso de ferramentas para tal acao ¢ aqui também incentivada como
recurso para compreensao.

A intercompreensdo (IC), uma das abordagens plurais, ¢ utilizada como estratégia
didatica principalmente com linguas de mesma origem, cujas semelhangas contribuem para a
construgdo de significados. (ESCUDE, CALVO DEL OLMO, 2019). Mas, segundo Vailatti
(2020), ela pode ser mobilizada também entre linguas nao aparentadas. A partir da IC a

aprendizagem do portugués pode ser favorecida pelo estimulo a compreensao das diferencas e



semelhancas, possibilitando também a descoberta das linguas dos colegas em um

compartilhar que contribui para a conscientizacao linguistica e para trocas de saberes.

Figura 24: Tarefa que mobiliza Intercompreensdo em Vamos Juntos(as)

Unidade 2 Trabalhands e estudando VAMOS JUNTRS! curso de Portuguis como Lingua de Acslhiments

O texto abaixo, traduzido em diferentes idiomas, da algumas informagdes sobre a Carteira de
Trabalho e Previdéncia Social. Em conjunto com um(a) colega, preferencialmente que fale uma
lingua diferente da sua primeira lingua, leia-o & complete as lacunas do texto em portugués. Utilize
um traduter online, ou um dicionario bilingue, se necessario.

Swahili
Arabe Kibali cha kufanya kazi (CTPS)

Kadi ya Kazi na Usalama ya Jamii (CTPS), inayojulikana kama “kadi ya kazi", inaonekana

kama passiporti. Inatumika kama hati ya kitambulisho na rekodi ya Hadithi ya maisha yako

kama mfanyakazi. Katika kila kazi unayotumia zaidi ya miaka, mwajiri lazima atambue: tarehe
kazi, i

(CTPS) Jush By

e kst B0 Bilig g A o e 8 2 ] el Bl ol 280, {CTPS) elizotl Lol 5 ool Bk 53

ya i i, tarehe ya ya , likizo, kati ya
bl Bl pusb wengine.
S peily iyl g« ol g ¢ 33kl o B g BN G Sl - 5y O sl sl s ¢ Syl (s ) Bkl S Unapompa mwaijiri wako kadi ya ajira kusaini, mwaijiri ana masaa arobaini na nane kurudisha
Napiy Cillanly o hati yako. Hawezi kuweka mkoba wake kwa zaidi ya masaa 48! Kadi ya kazi ni muhimu sana!
) Bl BoleY dol 48 el Bl sl e ] el By LS e Usiruhusu iwe nyepuke, inywe na mvua, iwe mehafu, nk. Ni marufuku kubadilisha picha au

kubadilisha maelezo katika kadi ya kazi.

EEakDn HOERL T g0 1li kupata kadi yako ya kazi lazima uwe na picha mbili 34, hatl ya kitambulisho cha Brazil (Kadi

Tl I IR I 2 S D ya kitambulisho cha kigeni - CIE -, au ltifaki), CPF yake na anwani ya vocha. Halafu, chukua tu
e kwa moja ya machapisho ya MTE (www.mte.gov.br).
ol BBly) Liga dBdgg < Jock (piipe ] grlied Jasll By gy oW

IATE ges ] cmads ol ool s el S CPF 3 Jsfimse of S0nd 5. 74 Craon ot catas gt o Aok e 16490 2056

www.mte.gov.br

AUNISTERID PUBLICO DO TRABALHO Dirdos s rabahadores — portgués,
208, 74 D b7 0 age S0
Portugués
Crioulo haitiano Carteira de Trabalho (CTPS)
Kané travay (CTPS) A Carteira de Trabalho e Previdéncia Social (CTPS), conhecida como “carteira de trabalho™,
se parece bastante com um Ela serve como documento de
Kané travay ak pwovidans sosyal (CTPS) ke nou plis konnen sou non “Carteira de trabalho”, identidadeeregistrac ______ de suavida como trabalhador. Em cada
sanble anpil ak yon paspd. Li sévi kbm dokiman idantite e anrejistre istorik vi ou kom travayé emprego que vocé pasear ao longo dos anos, o empregador deve anotar: data de admissao,
Nan chak travay ke ou pase pandan ane yo, mét travay la oswa mét entrepriz la dwe make data de salda, inicial, fungao, no saldrio, férias, dentre
dat ou te antre nan antrepriz la, dat ou soti, salé inisyal, modififonksyon ki fét nan salé a, konje, outros.
pami |t bagay. Quando vocé da a carteira de trabalho a um empregador para assinar, o empregador tem
L& ou bay kané travay la ba yon mét travay pou li siyen, li gen 48& pou li remét ou dokiman para devolver o seu documento. Ele ndo pode ficar com sua
sila. Li pa ka kenbe | pou plis pase 48&! Kané travay enpdtan anpill Pa chire |, pa mouye |, pa carteira por mais de 48 horas! A carteira de trabalho & muito importante! N&o a deixe rasgar,
sal li, elatriye... Li entédi pou ou chanje foto ki sou "carteira de trabalho” a cubyen modifye sa molhar, sujar. etc. E proibido trocar a fotografia ou alterar anotagfes na carteira de trabalho.
ki make nan Kane travay la. Para tirar a carteira de trabalho é preciso ter duas fotos . um
Pou w kapab fé kané travay la , w ap bezwen de (2) foto 3x4, yon pyés idantite brezilyen (li de identidade do Brasil (Carteira de Identidade de Estrangeiro - CIE -, ou Protocole), o seu
kapab kat rezidans ou = CIE = ou pwotokdl) CPF ou avék yon prév adrés. Apré sa, se sél pote CPF eum de ¢o. Depois, & s6 levar em um dos postos do MTE
yon nan yonn nan biwo MTE (www.mte.gov.br). (www mte gov.br)
2 Do TRAR = 2016 . 78 et e I e 4 A 0 B S50
s o e eSS, e oL o s e i ev . . 55

e On | b a——

Fonte: BIZON; DINIZ; CAMARGO, 2021, p. 51 e 54.

A possibilidade de uso de outros recursos de seu repertorio esta presente no item b da
tarefa 7, também da segunda unidade de Vamos Juntos(as). Considerando os alunos como
praticantes translingues'’ (CANAGARAJAH, 2013), com potencial de transitar entre linguas
e entre elementos de linguagem diversos (o que pode incluir imagens e gestos), na tarefa
proposta ha a pratica colaborativa de apreensdo de significados, que se abre para uso de
recursos criativos no intento de articular as ideias. Para auxiliar o colega que possa ter
dificuldade de entendimento em alguma frase, a utilizagdo de outras linguas e de outros

recursos verbais ¢ sugerida pelo material.

7' A perspectiva das préticas translingues entende a natureza dinAmica do bilinguismo. Um sujeito bilingue esta
engajado com a totalidade de seu repertério linguistico e ndo apenas com os saberes relacionados a uma lingua
em especifico. Em outras palavras, concebe a realidade linguistica imediata como um conjunto de recursos
linguisticos, e ndo como uma lingua em um estado finito ¢ completo. (CANAGARAJAH, 2013)



Figura 25: Tarefa que mobiliza repertorio plurilingue em Vamos Juntos(as)

* g
) a3
YT

Agora, seu(sua) professona) registrara no quadro algumas frases escritas pelos(as) estudantes
gue fizeram a atividade 6.5.

@. Os alunos de nivel Elementar deverdo copiar essas frases embaixo de cada imagem da
atividade 6.5.

b. Caso algum(a) estudante da turma tenha dificuldade em compreender alguma frase, a dupla

gue a escreveu deverd explica-la, recorrendo ao portugués, a outras linguas efou a recursos
ndo verbais.

Fonte: BIZON; DINIZ; CAMARGO, 2021, p. 49.

Em Portas Abertas, a abertura para a negociagdo de sentidos em outras linguas se da
em alguns enunciados de tarefas. Na primeira manifesta¢do trata-se da pergunta “Como vocé
imagina o seu futuro profissional?”. A instru¢do que segue oportuniza que o aluno escreva na
lingua que se sentir mais confortavel (Figura 26). Considero como uma possibilidade de nao
silenciamento linguistico e um caminho pedagodgico que se aproxima do plurilinguismo, de
modo que o aluno ndo precise tirar sua lingua da memoria, mas sim acrescentar outros
recursos ao seu repertorio. Outras duas propostas semelhantes estdo presentes no material
(Figura 27). Na unidade 5, intitulada Eu escolho o meu caminho, ha uma tarefa que propde a
discussdo sobre o funcionamento do transporte publico nos paises de origem dos alunos. A
orientacdo agora ¢ relacionada a oralidade, e ndo a escrita como na tarefa anterior. O mesmo
acontece na tarefa 7 da unidade 6 (Figura 27), na qual um dos topicos ¢ Alimentacdo. A
discussdo em grupos menores abre-se para as linguas presentes dos alunos. O fato de a
instru¢do na sequéncia orientar que o compartilhamento do texto e das conversas sejam em
portugués ndo exclui a relevancia de sugerir que se possa participar da producdo e
compartilhamento de sentidos a partir de outros repertdrios em algumas das etapas de

producao.



Figura 26: Trecho de tarefa que considera a diversidade de linguas em Portas Abertas

c) Comno vocé imagina o seu futuro profissional? Escreva na lingua em que vocé se

sentir mais confortavel e, sem seguida, compartilhe com os colegas em Portugués.

Fonte: REINOLDES; MANDALA; AMADO, 2021, p. 70.

6. 0 que vocé come na janta? Sublinhe. i
9. No exercicio anterior, a pessoa que pede informagao é homem ou mulher? Para ajuda-

lofa) a responder, releia o agradecimento do dizlogo!

Discuta com os seus colegas
como funciona o transporte

piblico no seu pais de origem. Mo

seu pais também existe algum

BRIGADEIRO — HAMBURGUER - MACARRAQ — LANCHE — CUSCUZ — CHA
FEIJOADA - CHURRASCO - TORTA DE FRANGO
7. Converse com um colega, nas linguas em que se sentirem mais confortavels, sobre as

tipo de cartao como o Bilhete
Onico? Falem em portugués ou

. ; . na lingua mais confortavel.
diferengas entre a alimentagao no seu pais e no Brasil. Quais sao os principais ingredientes

de cada um dos paises? O que vocé acha da comida brasileira? Vocé ja comeu umn PF (prato

feita)? Em seguida, compartilhe com a turma em portugués

SAIBA MAIS SOBRE: PRATO FEITO
https:fwww.gazetadopovo.com.br/bomgourmet/produtos-ingredientes/prato-feito-em-
cidades-brasileiras/

Fonte: REINOLDES; MANDALA; AMADO, 2021, p. 96 e p. 84.

Passarela em seu texto de apresentacdo explica os fios-condutores nos quais se guia o
material didatico. O contetido linguistico-metodologico se refere aos géneros textuais do
universo académico. O conteudo institucional diz respeito aqueles que abordam a estrutura
institucional e cultural das esferas universitarias. O conteudo cultural, por sua vez, remete a
promocao da diversidade de culturas dos estudantes, de modo a valorizar suas culturas e
fomentar um didlogo intercultural na esfera académica. Finalmente, o conteudo pessoal leva
em conta as culturas, linguas e trajetérias dos alunos, visando a contribuir, a partir dessa
inclusdo, a uma melhor circulacdo cultural na sociedade de acolhida e ao aprendizado da
lingua majoritaria do lugar. (RUANO; CURSINO, 2020, p. 4.)

Em relagcdo ao ultimo fio-condutor, é possivel identificar que estd contemplado ao
longo da apostila a visibilidade das culturas e da trajetoria dos alunos. No que se refere as
linguas dos estudantes, no entanto, chama a atengdo que apenas uma tarefa do material inclui

o didlogo com essas linguas. A referida proposta traz videos-relatos de intercambistas do



Programa Ciéncias Sem Fronteiras, que compartilham suas experiéncias. A produgao se refere
a um video semelhante aos visualizados, relatando a vida universitaria no novo lugar'®. Como
um dos ultimos itens da tarefa esta a orientacao de transcrever e criar legendas para o video na
lingua materna do aluno e, logo, compartilha-lo. O objetivo ¢ que outras pessoas possam

acompanhar o cotidiano de um migrante no Brasil (Figura 28).
Figura 28: Tarefa que mobiliza a diversidade de linguas em Passarela

4. Agora é sua vez! Que tal fazer o seu video relatando sobre a sua vida universitiria no Brasil?
o~ €= Passo 1| GRAVANDO O VIDEOD SOBRE A SUA VIDA UNIVERSITARIA NO BRASIL

Para gravar seu depoimento, vocé pode seguir o seguinte roteiro de perguntas:

* Qual seu nome? De qual pais veio? * 0 que vocé achou de mais
* Quando vocé chegou? esquisito ou exdtico aqui?
« 0 gue motivou sua vinda ao Brasil e a Curitiba? * (Quais 0s pontos positivos da UFPR? O
+ Como ésua vida agui? que vocé acha mais desafiador?
« 0 gue uma pessoa gue deseja estudar na « Do que mais sente falta do seu pais?
UFPR deve saber quando vem para ci e gue + Como & aconvivéncia com os
vocé s0 descobriu depois gue chegou? estudantes brasileiros?
+ 0 gue voeé faz no seu tempo livee? + Com relacio i comida, gqual a comida
= 0 gue vocé mais gosta daqui? mais gostosa que vocé comeu agui ¢
* Quais lugares vocé recomendaria recomendaria para um estrangeiro?

para um estrangeiro visitar?

- =» Passo 2 | TRANSCREVENDO - - = Passo 3| TRANSCREVENDO MEU PROPRIO
MEU PROPRIO VIDED VIDED PARA A MINHA LINGUA MATERNA
Um importante passo na aprendizagem de lingua Divulgue seu video para gue mais pessoas
portuguesa € escutar a si mesmeo falando em portugués possam acompanhar a vida de um estrangeiro
e transcrever a fala para a modalidade escrita. Na o Brasil. Transcreva seu video para a sua lingua
transcrigdo, ndo ha necessidade de colocar eventuais materna para criar uma legenda e compartilhd-lo
pausas que fazemos na oralidade. Caso vocé perceba com familiares e colegas do seu pais.

que no video cometeu uma inadequagdo em portugués,
essa é aoportunidade de vocé se corrigir na transcrigdo.

Fonte: RUANO; CURSINO, 2020, p. 49.

Em Passarela, portanto, momentos que consideram a lingua dos alunos nas propostas
de agdes didatico-pedagdgicas sdo escassos. Atribuo essa auséncia as seguintes questoes: 1)
ao direcionamento do material didatico para migrantes em contexto académico, o que
pressupde maior experiéncia dos alunos na comunicacao em portugués; 2) ao foco do trabalho
em abordar os géneros do discurso que circulam em contextos académicos especificamente
em portugués. Tendo em vista que os materiais didaticos de PLAc sdo resultado, em grande
medida, de experiéncias de cursos realizados por variadas iniciativas, as combinagdes e
interesses de professores e alunos podem nao se firmarem em contemplar o didlogo com o

conjunto de conhecimentos linguisticos de cada aluno.

'8 A tarefa ndo menciona o suporte onde seria publicado o referido video.



Na apostila didatica Pode Entrar ndo ha indicios de abertura para as linguas dos alunos
nas tarefas didatico-pedagogicas. Apesar de estar atento ao didlogo intercultural em muitos
trechos do material, ndo hd a presenga de possibilidades de mobilizagdo dos conhecimentos
linguisticos prévios dos alunos. Em relagdo a integracao de outras linguas ao material,
encontra-se em uma das tarefas da unidade 7 o alfabeto e os nimeros na Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), com uma breve proposta de pratica de informagdes pessoais (nome ¢ idade)
e despedida. Ademais, ao final do compéndio hd um glossario com equivaléncias em
espanhol, francés, inglés e arabe dos termos em portugués. Justifica-se essa selecao de linguas
por fazerem parte do repertério linguistico de muitos dos migrantes em contexto de crise. No
entanto, um apoio ao longo do material para a constru¢do de sentido com recursos do

conhecimento de linguas dos alunos nao ¢ visualizado.

4.2.1. Consideragdes gerais sobre o PLAc multi/plurilingue nos materiais didaticos

A leitura dos materiais didaticos nesta etapa buscou identificar incentivos a uma
didatica de valorizacdo do conhecimento linguistico dos alunos. Diferentemente de
abordagens singulares de ensino de linguas, cuja referéncia a lingua materna ¢ vista como
potencial fonte de equivocos, nas abordagens plurais usar o conhecimento linguistico prévio
dos alunos (que pode contemplar uma diversidade significativa devido aos fluxos migratorios
e paises multiculturais) ¢ uma nogdo positiva, com potencial de contribuir para a constru¢ao
de sentidos no encontro para aprendizagem da lingua de acolhimento. Além disso, pode vir a
ser um incentivo para um “movimento de empoderamento identitario” (VAILATTI, 2020, p.
460).

A analise constatou que estd incipiente nos materiais didaticos o potencial para ser um
suporte de ensino de linguas com viés plurilingue. Da leitura dos 6 compéndios, apenas o
volume de Vamos Juntos(as) compde-se de tarefas cujas linguas dos alunos ¢ considerada na
acdo didatico-pedagdgica proposta. Em Passarela, apesar de ser um dos eixos norteadores do
material segundo o texto de apresentagdo, este apresenta apenas uma tarefa explicita que
trabalha com a diversidade de linguas possiveis no grupo.

Nos demais materiais hd pequenos indicios de abertura para a sensibilizacdo a
diversidade de linguas - uma das abordagens plurais que viabiliza o plurilinguismo - e para a
interagdo com a bagagem linguistica propria trazida pelos alunos. Em Entre Nos essa abertura
se concentra em uma tarefa apenas, que trata dos empréstimos linguisticos presentes no

portugués brasileiro. E possivel que a tarefa suscite reflexdes que relacionem os elementos



linguisticos a questdes do contexto socio-historico brasileiro. No entanto, esse entrelagamento
de aspectos concernentes ao uso desses termos nao estd no material e ficaria a cargo do
professor a conducao de atividades que propiciem esse debate. Portas Abertas menciona em
trés oportunidades a possibilidade de interagdo “na lingua mais confortavel”. Essa iniciativa
ao menos indica um olhar mais sensivel ao repertdrio linguistico do aluno, principalmente
quando as propostas de discussdo sdo sobre temas cujo nivel de proficiéncia em portugués nao
permitiria participagdo mais plena nessa lingua ou cuja interagdo em pequenos grupos ¢ mais
coerente se representada com outros codigos.

Na tabela a seguir (Tabela 2) é possivel observar, em termos quantitativos, o indicio
dessa diferenca em relagdo a presenca da perspectiva plurilingue entre os manuais. O livro
Vamos Juntos(as) se mostra claramente o que mais inclui espagos para as demais linguas, seja
como possibilidade de interagdo em debates, seja como ponte para o ensino do portugués. E
oportuno mencionar que foi possivel identificar uma abertura para outras linguas em todos os
materiais, presente nos textos de apresentagdo dos manuais ou em glossarios que retine um
conjunto de termos na lingua dos alunos, por exemplo. Percebe-se, no entanto, que nao ha, na

maioria deles, uma dedicagdo explicita para o trabalho interlinguistico.

Tabela 2: Numero de tarefas com presenca plurilingue nos materiais

Materiais didaticos
Indicador
Lingua Pode Portas Entre | Vamos Passarel
Portuguesa Entrar | Abertas | Nés Juntos a
para Haitianos (as)
Abertura para as linguas dos - - 3 - 13 1
alunos nas tarefas de producao
Uso de referéncias entre-linguas | 2 - 4 - 4 -
para explicar tépicos do
portugués / intercompreensio
Sensibilizag¢do as Linguas - 2 - 1 - -
Total de Frequéncia 2 2 7 1 17 1

Entendo que abordar a perspectiva plurilingue se sobrepde a apenas incluir outras
linguas no material didatico e na sala de aula. E necessario um trabalho que se desenvolva em
torno dessas linguas, integrando-as com propdsitos que viabilize o entendimento de sentidos,
e a capacidade de observa-las e compara-las, por exemplo. Ainda assim, reitero a importancia

da presen¢a das linguas dos alunos nos materiais, € perspectivo que a partir das constantes




discussdes em torno ao vinculo entre as praticas plurilingues e o PLAc, materiais que estejam

cada vez mais em consonancia com essa estratégia didatico-pedagdgica surgirdo.

Na sequéncia, a fim de sistematizar a presenga da perspectiva multi/plurilingue nos

materiais de PLAc, apresento um quadro que sintetiza a analise acima empreendida.

Quadro 11: Sintese da presenga da perspectiva multi/plurilingue nos materiais.

Lingua Pode Entrar Entre Nos Portas Abertas Passarela Vamos Juntos(as)
Portuguesa para
Haitianos
Nao ha wuma | Ao final do | A abertura para | Em  algumas | A auséncia de | A experiéncia
abordagem que | material ha | a diversidade | oportunidades momentos que | plurilingue esta
explicitamente | um glossario | linguistica  se | abre-se a | consideram  a | presente como uma
dé espago para | com concentra em | possibilidade de | lingua dos | das estratégias
as linguas dos | equivaléncias | uma tarefa | interagdo na | alunos se da, | didaticas.
alunos no | em outras | apenas, que | “lingua  mais | provavelmente, | Incentiva-se a
material.  Um | linguas de | trata dos | confortavel” pelo utilizacdo das
recurso termos  em | empréstimos para o aluno. O | direcionamento | linguas do
utilizado se trata | portugués. linguisticos que indica um | do material a | repertorio do aluno
de incluir | Além  dessa | presentes  no | olhar mais | niveis de maior | ¢  essas  estdo
equivaléncias mobilizagdo, | portugués sensivel ao | experiéncia em | presentes ao longo
em crioulo | ndo ha | brasileiro. Na | repertorio portugués e | do material, em
haitiano  para | indicios  de | sequéncia  do | linguistico pelo foco em | perguntas de
sistematizacOes | abertura ao | material ndo ha | desse. A | géneros ativagdo do tema,
em portugués. | repertorio indicios de | comparacdo de | discursivos por exemplo. Além
Isso  acontece | linguistico aspectos unidades académicos do | disso, estratégias
em duas | dos  alunos | relacionados a | sonoras contexto de | com base em
oportunidades: nas tarefas da | didatica do | compartilhadas | uma reflexdes
na apresentagdo | apostila. plurilinguismo. | pelas  linguas | universidade contrastivas
das vogais ¢ em também ¢ um | brasileira. mobilizam o aluno
um quadro de recurso a identificar certas
vocabulario utilizado  nas similaridades
referente  aos primeiras linguisticas, recurso
dias da semana. unidades do utilizado pela
material. Intercompreensao.

4.3 Analise das tarefas relacionadas ao PLAc Porta Giratoria

Fonte: elaborado pela autora.

Foco-me neste momento da analise em identificar se e como os materiais didaticos de

PLAc aqui analisados sdo suportes possiveis para que a pratica-pedagogica Porta Giratoria

seja operacionalizada.




Para realizar esse propodsito, as aproximacgdes dessa metodologia com o ensino
baseado em tarefas e a perspectiva de géneros do discurso serdo levadas em conta. Tais
perspectivas se conciliam ao ter como objetivo aproximar os estudantes de situacgdes

comunicativas reais em lingua portuguesa. As perguntas que guiam esta etapa estdo a seguir:

Os materiais didaticos sdo suporte para um ensino nao linear e ndo-cumulativo?

Os materiais didaticos possibilitam aos alunos condi¢des de compreender e produzir
textos (orais/escritos)?

Os materiais didaticos apresentam possibilidades de trabalho com os géneros do
discurso?

Os materiais orientam para uma produgdo ao final da unidade? H4 um contexto

comunicativo explicito para essa producgao (interlocutor, proposito, contexto)?

Comego a refletir sobre o PLAc Porta Giratoéria nos materiais didaticos a partir do
livro Passarela. A proposta foi construida no decorrer de um contexto especifico, para as
disciplinas Portugués: Praticas Textuais Académicas I e II, com interlocutores determinados,
estudantes migrantes e refugiados matriculados em cursos de graduacdo e pds-graduacao da
UFPR. Retomo essa informacao para comentar que, nesta experiéncia, ndo ha a dindmica da
manuten¢cdo das matriculas sempre abertas pela alta rotatividade dos estudantes. Apesar
dessas informacgodes, entendo que um material publicado e disponibilizado amplamente pode
ser usado em outras experiéncias - com as devidas adaptacdes -, com migrantes e refugiados
que precisam ou desejam o conhecimento em lingua portuguesa para circular em contextos
académicos. Fago, portanto, a leitura da Unidade 1 do material por esta ser um exemplo
interessante de conjunto de tarefas, que responde positivamente aos critérios que guiam este
momento analitico.

A unidade de abertura de Passarela tem como tema Minha nova vida académica. Ap6s
uma apresentacao que abre o Dossié I e inaugura o eixo tematico Bem-vindos a universidade,
a pré-tarefa (Figura 29) se apresenta através de imagens e perguntas. Além de introduzir o
assunto, as questdes oportunizam aos alunos ativar seus conhecimentos prévios e, desse
modo, fazer inferéncias sobre o texto que serd trabalhado. Ambas as possibilidades sdo

caracteristicas possiveis das tarefas introdutorias.



Figura 29: Pré-tarefa em Passarela

Observe as imagens abaixo e discuta com um colega.

* De onde elas foram retiradas?
» Elas tratam de gqué?
* Qual arelacioentre elas?
* 0 que vocé entende por
“se liga ealouro™?
* Qual pode ser arelacio
entre ensino, pesquisa,
extensao e a UFPR?

Fonte: TV UFPR.

Disponivel em:
youtube.com/
;. watchhv=LuRme3ccSFa

Fonte: RUANO; CURSINO, 2021, p. 14.

A tarefa de compreensdo se relaciona diretamente a um episoédio da série Se liga
calouro, e estd dividida em trés oportunidades de visualizagdo. O primeiro momento permite
uma leitura global do video, e focaliza na identificacdo dos propoésitos, do enunciador e dos
interlocutores do texto visualizado. Os segundo e terceiro momentos objetivam um trabalho
mais focado no estudo do texto. Apresentam-se exercicios que contribuem para a
compreensdo e para a verificagdo de informagdes relevantes no texto. Os recursos linguisticos
e vocabulario especificos sdo trabalhados buscando ajudar o aluno a entender o que viu e
ouviu.

Na etapa seguinte, Discussdo do video, os estudantes tém a oportunidade de expor o
que mais chamou a ateng@o deles no video bem como de ampliar o topico para além do texto,
uma das etapas mencionadas por Schlatter (2009). Neste caso, as perguntas se estabelecem
como uma discussdo que relaciona as experi€ncias dos estudantes no contexto académico em
que estdo com o contexto similar em seu pais. Propdem, portanto, a expansdao do assunto
abordado, relacionando-o com suas vivéncias académicas e fazendo proje¢des quanto ao

contexto universitario no qual se encontram (Figura 30).



Figura 30: Tarefa de compreensdo oral em Passarela

n Discussio do video
Discuta com um colega, se possivel de outra nacionalidade, sobre as questes abaixo:
a. O que mais chamou sua atengdo no video de apresentacdo da UFPR? Comente.
b. A Universidade em que vocé estudava anteriormente funciona de forma similar?
€. Quais as principais diferencas entre a sua antiga Universidade e a UFPR?
d. Quais sdo as atividades diarias de um Reitor?
€. Na Universidade do seu pais existe algum tipo de acolhimento especial para os calouros?

f. Como vocé imagina seus proximos anos na UFPR? Pense nas possiveis dificuldades e também nos pontos positivos.
Fonte: RUANO; CURSINO, 2021, p. 15.

Nao ha nesse ciclo de tarefas uma proposta de produgao textual/oral explicita que
responda ao video selecionado. Suponho, com base nesse percurso, que esta primeira parte da
unidade pretende focar em aspectos da cultura académica brasileira - especificamente de
Curitiba, nesse caso - e também familiarizd-los com elementos linguisticos, o que inclui
aspectos fonéticos, que podem estar presentes no seu cotidiano.

A sequéncia da unidade apresenta outra tarefa de leitura, desta vez relacionada a um
texto escrito que se refere a defini¢do de tutoria. Novamente uma pré-tarefa ¢ utilizada para
ativar conhecimentos prévios a partir da imagem de uma Cartilha para Tutoria. Logo, a tarefa
de compreensdo sugere a leitura do texto para explicar “com as proprias palavras” seu
conceito e refletir sobre o auxilio possivel de um tutor no percurso universitario do aluno. A
etapa seguinte focaliza na apresentacdo da estrutura de um e-mail, género que serd utilizado
para que o aluno entre em contato com seu tutor. Apds essa sistematizacdo orientada, a
proposta de producdo textual convida a escrita de um email para seu tutor. Os propdsitos de
escrita estdo explicitados no enunciado e a tarefa tem claros o contexto e a interlocugao
projetada. A discussdo levada a cabo a partir do video possibilita que o aluno comente sobre
sua experiéncia na universidade e faca comparagdes sobre o universo académico vivenciado
no pais de origem. Em outras palavras, a primeira tarefa convida o estudante a refletir sobre o
tema. As expectativas quanto ao curso atual também sao abordadas com base no episodio da

série visualizado e se apresentam aqui como um dos tdpicos a serem mencionados no email.



Figura 31: Tarefa de produgéo textual em Passarela

[ Tarefa

Escreva um e-mail para seu tutor. |

Em seu texto vocé devera se apresentar: nome, idade, naciona- Vocabulario de apoio:
lidade, curso na UFPR e curso em seu pais de origem - caso ja e-mail formal

tenha iniciado outra graduacdo anteriormente.

Saudagdo

1. Falar o que estd achando do curso atual, compara-lo com
o anterior e falar sobre suas expectativas na UFPR.

2. Contar sobre o processo de matricula e sobre
as disciplinas que esta cursando.

3. Informar seu telefone para quando o tutor

precisar entrar em contato com vocé.

Fonte: RUANO; CURSINO, 2021, p. 17.

A producio final cuja interacdo social possui propositos reais dd mais sentido a tarefa,
que, possivelmente, sera concretizada com o envio da mensagem ao tutor. A proposta de
Passarela trabalha nesta unidade com o género e-mail, e ndo se restringe a abordéa-lo como
apenas um formato de texto, mas sim o considera a partir de “todas as relagdes implicadas na
situagdo de enunciacdo” (SCHOFFEN, 2009, p. 97). Segundo Schoffen (2009, p. 102), ¢
preciso levar em conta na composi¢ao do género “as esferas de atividades humanas, o autor,
sua individualidade e seu lugar no mundo, e o interlocutor, sua posicdo no mundo e em
relacdo autor”. Sdo esses fatores que determinardo a composi¢ao do texto, seu contetido, sua
organizacdo e seus elementos linguisticos. Uma oportunidade de pautar essas relagdes se da

no topico anterior a tarefa de producao, e se apresenta da seguinte maneira (Figura 32):

Figura 32: Tarefa de sistematizagdo do género e-mail em Passarela

Sistematizando: E-mail

: Lembre-se de colocar
A estrutura do e-mail é a seguinte: destinatério, , %  essasetapasem

, X e .o linhas diferentes.

O uso de CAIXA ALTA /
CAPS LOCK nunca é
recomendavel, pois

Formalidade: o e-mail pode ser formal ou informal, depende da situagdo comu-
nicativa. A linguagem utilizada deve estar de acordo com a situagao comunicativa.
Em um e-mail , as abreviacdes s3o permitidas, mas se o e-mail

. . esta associado a um
for , @ melhor evita-las.

tom de voz elevado,
COMO UM GRITO.

Fonte: RUANO; CURSINO, 2021, p. 17.



Segundo as organizadoras de Passarela, as diferentes unidades do material podem ser
usadas separadamente, a partir da demanda de cada contexto de ensino. Apesar de ser possivel
perceber um fio-condutor entre as unidades (fazendo-se uso da mesma série Se liga, Calouro
em unidades diferentes, por exemplo; ou comparando géneros discursivos abordados em
unidades distintas), as unidades estdo fechadas em si mesmas em termos de propdsitos a
serem alcancados. Em relagdo a estrutura interna, o livro segue uma organizacao similar em
cada unidade, oportunizando recursos que ddo conta de auxiliar o aluno na produgao
solicitada ao final de cada conjunto de tarefas. No quadro abaixo apresento como se

organizam as segoes de Passarela:

Quadro 12: Organizacdo das se¢des de Passarela

Secoes Caracteristicas

Abertura Apresenta o eixo tematico e os objetivos do Dossié.

Tarefa introdutoria | Vale-se geralmente de imagens e perguntas para que o aluno possa formular hipoteses
sobre o tema bem como ativar seus conhecimentos prévios.

Compreensdo de Propde praticas de compreensdo oral para identificagdo de informagdes.
video

Leitura e Direciona para o estudo do texto de modo mais detalhado.
compreensao

Discussao (do video | Incentiva a reflexdo a partir do texto e para além dele. Se encontram geralmente apos a
ou do texto) tarefa de leitura e compreensao.

Reflex@o Acompanha algumas propostas de unidade mais explicitamente. As autoras utilizam-se de
Linguistica uma metodologia indutiva em relagdo a esse topico, de modo que os alunos cheguem
autonomamente a conclusdes quanto ao uso de determinados recursos linguisticos.

Sistematizando Sistematiza as caracteristicas do género discursivo proposto para a produgao.

Tarefa Pratica o género discursivo abordado na unidade, com contexto comunicativo orientado.
Diversidade Reflete sobre tdpicos culturais e de encontros entre culturas ao longo do material.
Cultural

Fonte: elaborado pela autora.

Levando em conta que Passarela segue uma organizagdo similar em cada unidade, a
partir da analise da Unidade 1 foi possivel identificar a filiagdo da obra a uma perspectiva de
uso da linguagem para fazer coisas no mundo (CLARK, 2000) utilizando, para isso, géneros
do discurso em sua relativa estabilidade (BAKHTIN, 2011), atentando-se para os papéis de
cada interlocutor e o contexto comunicativo nas propostas de produgdo. Cada capitulo possui
uma tarefa final de producdo, cujo caminho de preparacdo e as condi¢des para tal foram

trilhadas ao longo da unidade através da tarefa introdutoria, das tarefas de compreensao e de




reflexdo linguistica e dos momentos de sistematizagdo do género. Configura-se, portanto,
como um material possivel de ser usado, com as adaptagdes necessarias a partir do grupo de
alunos, em contexto de ensino em transito.

Sobre o livro Entre Nos, este anuncia em seu texto de apresentacao o carater ciclico e
ndo linear da proposta didatica (ARANTES, 2018, apresentacio, s. p.): “E ciclico porque as
chegadas e saidas no curso seguem fluxo continuo e € circular porque ndo se prende a uma
linearidade de apresentacdo de estruturas, mas centraliza-se nas tematicas importantes
elegidas pelos proprios alunos”, explicam as organizadoras. Ainda no texto de apresentagao,
menciona-se que a publicagdo sem paginas numeradas e dividida em fasciculos se justifica
por possibilitar mais autonomia ao grupo o qual usara o material.

Sobre ser caracterizado como ndo linear, essa informacao se confirma ao longo do
material. Cada unidade - que ¢ chamada de fasciculo pelas organizadoras - esta fechada em si
mesma, ndo dependendo de outros conjuntos de tarefas para fazer sentido e cumprir os
propositos estabelecidos. Com o intuito de analisar como essa informa¢do se materializa,
passo a comentar a unidade cujo titulo ¢ Mobilidade Urbana.

A tarefa inicia com um conjunto de imagens de meios de transporte utilizados no
estado do Rio de Janeiro (RJ), regido na qual foi utilizado o material. O objetivo aqui €
escrever o nome dos meios de transporte apresentados nas figuras. Uma pré-tarefa, portanto,
que pretende acionar vocabulario possivel de ser utilizado no cumprimento das proximas
acOes. A seguir, surgem perguntas sobre a experiéncia dos alunos com transporte publico no
seu pais e no RJ e pede-se que em uma delas os estudantes identifiquem no mapa o caminho
que fazem para ir até o local das aulas. O verbo utilizado para dar a instrugdo ¢ “aponte”. Nao
ha, portanto, uma orientagdo clara no enunciado quanto a produgdo oral ou escrita nesse
momento € nao ha recursos linguisticos apresentados como suporte para responder a questao.
Perde-se aqui uma oportunidade de pratica visando a um propdsito comunicativo.

Na sequéncia, mencionam-se orientagcdes sobre os bilhetes de transporte publico em
um pequeno texto, que se pressupoe elaborado especificamente para o livro. Esse momento
acontece no icone Vocé sabia?, que ao longo do material apresenta textos informativos. A
seguir, na secdo Conhecendo mais, a tarefa consiste em avaliar qual a melhor opg¢ao de bilhete
para o aluno. Para isso, sugere-se a leitura de um texto que descreve as caracteristicas de cada
bilhete de transporte. Apesar de ndo veicular fonte, o insumo parece ser retirado do site
informativo das empresas de transporte publico. Pode-se dizer que esse € o texto central da
unidade, cuja leitura ¢ fundamental para cumprir o propoésito estabelecido. Levando em conta

os conceitos de tarefa mencionados por Prabhu (1987) esta seria nomeada lacuna de



raciocinio (reasoning gap), que abrange, para sua completude, alguma forma de raciocinio,
como a percepcao de relagdes e inferéncias. Nesse caso, utilizando um texto de referéncia, o
aluno analisa qual cartdo ¢ mais adequado para suas necessidades. A negociagdo de sentidos ¢
limitada j& que as possibilidades de respostas também o sdo, mas ainda assim, exige certa
andlise por parte dos estudantes.

Na sequéncia do fasciculo, na secdo intitulada Vivendo melhor, estd um trecho de letra
de cancdo (Figura 33). Nela, menciona-se alguns nomes de bairros e cidades do Rio de
Janeiro. A tarefa consiste em localizar no mapa as regides citadas na cangao e indicar quais
cartdes de transporte sdo adequados para se locomover até eles. Uma vez mais € preciso
perceber as relagdes entre as informagdes sobre os bilhetes de transporte publico e os lugares
especificos. Sobre a cancdo, sua inclusdo se da apenas pelo proposito de ensino do 1éxico, nao
abordando a producao de sentidos presentes nela nem mencionando os aspectos de cultura e

funcao social que a envolve, visto que se configura como um texto auténtico.

Figura 33: Trecho da se¢ao Vivendo melhor em Entre Nos

C - Vivendo melhor

Wocé conhece a musica “Mosso sonho”, de Claudinho e Buchecha? Wamos ouvi-la.

Ma praca da play-boy ou em Niterdi Vigario Geral, Rocinha e Vidigal E*} 1
Ma fazenda Chumbada ou no Coez Coronel, Mutuapira, ltaguai e Sacy

Quitunge, Guaporé, nos locais do lacaré Andarai, Iriri, Salgueiro, Catiri

Taquara, Furna e Faz-quem-guer Engenho Novo, Gramacho, Méier,

Barata, Cidade de Deus, Borel e a Gamba Inhadma, Arara

Marechal, Urucania, Iraja Vila Alianga, Mineira, Mangueira e Vintém
Casmorana, Guadalupe, Sangue-areia Ern Posse e Madureira, Nilopolis, Xerém

e Pombal Ou em qualquer lugar, eu vou te admirar

O trecho da musica cita nomes de alguns bairros e cidades do Rio de Janeiro. Localize
0s nomes em negrito no mapa a seguir e indique qual bilhete seria necessario para os
moradores dessas localidades irem ao centro do Rio de Janeiro.

T

. HH
e )

= LEOPOLDINA .

Fonte: ARANTES et al, 2018, s.p.

Em relagdo a estrutura interna de Entre Nos, cada unidade/fasciculo possui uma

organizagao padrio, cujas se¢des correspondentes comento no quadro 13, a seguir:



Quadro 13: Organizacdo das se¢des em Entre Nos

Secoes Caracteristicas
A. Trocando Apresenta o tema a ser trabalhado na unidade, podendo ser considerada uma pré-tarefa;
ideias possibilita troca de experiéncias entre culturas;

B. Conhecendo Aprofunda o tema apresentado na se¢do A. Estudo do texto, leitura e compreenséo.
mais

C. Vivendo Discute o texto e o tema em sua amplitude. Apresenta textos informativos ou estende o topico
melhor trabalhado com novas tarefas de leitura e compreensio.

Fonte: elaborado pela autora

A partir de uma mirada holistica de Entre Nos, chama a atencdo a pouca variedade de
géneros do discurso presentes nas unidades. A recorréncia recai sobre textos informativos, e,
mesmo sobre eles, ndo hd um trabalho voltado para suas caracteristicas e condigdes de
produgdo. Além disso, sdo escassas as propostas de produgdo textual orientadas nos
enunciados. Curriculo, receita e formulario sdo os géneros em que hd uma instrugdo para
escrita. No entanto, ndo hd um contexto de produgdo projetado (interlocutores, proposito,
lugar), cuja proposta incentive usos proximos da realidade social e cultural em que os alunos
possam estar circulando e interagindo. E necessario reconhecer a atengdo dada no material aos
textos auténticos. Ha uma selecdo de cangdes como oportunidade para abordar aspectos
culturais do pais, por exemplo. Essa proposta de trabalho, porém, fica a cargo do docente, ja
que as tarefas relacionadas a esses textos se limitam a fazer perguntas de compreensdo, nao
explorando-os como um género que contém informagdes linguisticas e sociais
significativamente ricas de serem trabalhadas.

Por meio da leitura analitica de Entre Nos, considero-o como parcialmente adequado
para o Ensino em Transito. Suas unidades/fasciculos possuem inicio, meio e fim. Ou seja, ha
um ciclo fechado em si mesmo, ndo dependendo de aulas anteriores para fazer sentido e
possibilitar aprendizagem. As ressalvas se relacionam a fragilidade das tarefas em termos do
desenvolvimento de repertdrio linguistico capaz de auxiliar o aluno para agdes pontuais de
que necessita cumprir nas tarefas e que sao possiveis de serem vivenciadas em situagdes de
seu cotidiano. Na unidade Mobilidade urbana, por exemplo, incluir expressdes para indicar
localizagdo traria um suporte para o aluno responder as questdes. Além disso, hé escassez de
orientagdes que levem os alunos a refletirem sobre o género a que estdo sendo expostos no
material, seja para leitura seja para producdo. Em se tratando desta ultima, produgdes textuais
orientadas para contextos reais de uso da lingua, cuja situagdo interlocutiva esteja explicita,

ndo estdo presentes nas unidades. As tarefas finais de cada fasciculo, sobretudo, poderiam




promover oportunidades de construgdo discursiva relevantes para o contexto migrante, que
fossem, de fato, convites para interagir em praticas sociais através do uso da lingua
(ANDRIGHETTI, 2009).

Em Portas Abertas as tarefas vao se complexificando a medida que o livro avanca. As
duas primeiras unidades constituem-se de um trabalho com os sons e o alfabeto da lingua
portuguesa, de modo a orientar prontincia e também escrita para alunos que ndo dominam o
alfabeto latino. Na terceira unidade comecam a surgir pequenos textos que ao longo do
material se alternam entre textos auténticos e textos construidos especificamente para o
material. Para os propoésitos nessa etapa da andlise, me debruco sobre a UD 3 para identificar
como se da o percurso de tarefas oferecidas para instrumentalizar o aluno a desenvolver suas
habilidades linguisticas em portugués. Nao ha em Portas Abertas uma estrutura interna padrao
que organize as etapas das tarefas em cada unidade. O que € possivel perceber em termos de
informacdes de conteudos no sumario ¢ a subdivisdao entre fung¢des comunicativas,
vocabulério, gramatica e direitos do migrante. Mas a ordem de apari¢ao de cada topico ndo é

rigida. A Figura 34 exemplifica essa constatagao.

Figura 34: Trecho de sumario de Portas Abertas

UNIDADE 3 - Eu sou

Apresentacao Pessoal, Nacionalidades, Dia a Dia, Horas, Hordrios, Datas, Expressoes de Tempo,
Presente do Indicativo; Pronomes Pessoais, Reflexivos e Interrogativos;

Preposicoes DE e EM; Verbos SER e ESTAR.

Direito @ Documentacao

UNIDADE & - Eu posso trabalhar! ........... e e e et T 62

Profissdes, Experiéncia Profissional e Elaboracao de Curriculo

Pretérito Perfeito do Indicativo, Advérbios de Tempo

Direito ao Trabalho Decente

Fonte: REINOLDES, MANDALA; AMADO, 2021, sumario.

A unidade 3 tem como titulo Eu sou e trata de questdes relacionadas ao dia a dia e ao
ambito de informagdes pessoais. A UD comega com a autoapresentacdo de uma migrante
siria, em um texto provavelmente construido especificamente para o material. A tarefa em
torno dele tem a ver com um exercicio de preencher lacunas com informagdes pessoais do
aluno. Entende-se, pois, que o texto serve apenas como modelo de expressdes possiveis em
uma apresentacdo pessoal, ndo sendo trabalhado enquanto um género com caracteristicas

especificas. A seguir, h4 um pequeno quadro que sistematiza a preposicao de e, logo,



apresenta-se um exercicio de equivaléncias relacionadas a expressar origem (Figura 35). Com
organizacdo semelhante, seguem-se exercicios sobre estruturas linguisticas geralmente

utilizadas para compartilhar informagdes pessoais (preposicoes e verbos ser e estar).

Figura 35: Tarefa com foco na forma em Portas Abertas

2. Complete com DE, DO ou DA e relacione o pais com a nacionalidade:

a) Eusoudo México
Eu sou Argentina

a) sueco/sueca
b) estadunidense

b) Eusou Italia ) inglés/inglesa

) Eusou Estados Unidos d) holandés/holandesa
d) Eusou Siria e) mexicano/mexicana
e} Eusou Suécia f) japonés/japonesa

fl Eusou Egito g) palestino/palestina
gl Eusou Inglaterra h) argentino/argentina
h) Eusou Arabia Saudita i) saudita

i) Eusou apao j) italiano/italiana

I Eusou Holanda k) portugués/ portuguesa
k) Eusou Partugal ) sirio/siria

[} Eusou Alernanha m) egipcio/egipcia

m) Eusou Palestina n) brasileiro/brasileira
n} Eusou Brasil o) alemao/alema

Fonte: REINOLDES, MANDALA; AMADO, 2021, p.47.

O proximo topico consiste em abordar expressdes utilizadas para falar da rotina.
Trata-se de uma tarefa que foca na ativagdo e ampliacdo lexical, mas sem vinculé-la a alguma
situacdo de uso mais pontual. A sequéncia apresenta os usos dos verbos no presente do
indicativo e suas conjugagdes. Como oportunidade de pratica dos verbos e de vocabulario
relacionado a rotina, exercicios que versam sobre dias da semana, horarios e datas sdo
sugeridos em forma de perguntas e de frases a serem completadas com informagdo pessoal.
Sao abordados na mesma logica, estagdes do ano e meses. No tdpico Fazendo perguntas com
pronomes interrogativos a unidade busca desenvolver linguisticamente a pratica de fazer
perguntas e respondé-las. Para tal, sugere a dindmica de perguntas e respostas entre os alunos.

Depois da abordagem de outro aspecto linguistico (diferenca entre fudo e todo)
surgem duas tarefas de produgao escrita. A primeira propde a escrita de uma autoapresentacao
para redes sociais com o seguinte enunciado: @) Fa¢ca uma autoapresenta¢do para a sua rede
social. Em seguida, fale para a turma. A segunda, uma autoapresentacdo para uma entrevista
de trabalho, propde: b) Faca uma autoapresentagdo para uma entrevista de trabalho. Uma
vez mais ndo se reflete possiveis circunstancias de uso que poderiam dar mais elementos a
producdo dos alunos. Levando em conta que os diferentes tipos de enunciados estdo
relacionados com suas fungdes nas interagdes sociais, seria interessante explicitar os

interlocutores e identificar propdsito sugerido para a producdo, como por exemplo informar



para qual rede social o texto serd publicado ou identificar para que tipo de empresa e em que
contexto de interagdo sera feita a autoapresentacao.

As informagdes sobre documentacdo brasileira, uma das necessidades do publico
migrante que pretende se estabelecer no pais, ¢ abordada a partir de um exercicio que solicita
a conjugagdo de verbos no presente do indicativo. As frases a serem completadas ¢ que dao
noticia sobre as caracteristicas de alguns documentos e o processo para solicitd-los. Neste
item ndo hd uma acdo a ser executada a fim de que a forma ¢ que esteja a servigo do uso. O
enunciado nao sugere questdes relacionadas as informagdes contidas nas oragdes. Porém,
enquanto tarefa integrada a préxima proposta, me parece um insumo que pode contextualizar
a producgdo. No que tange a esta ultima, prevé-se um contexto de uso mais demarcado, sendo

possivel identificar um potencial de autenticidade (Figura 36).

Figura 36: Tarefa de producdo do género e-mail em Portas Abertas

23. Escreva um e-mail para o CRAI: recepcao.crai@sefras.org.br
Vocé precisa:

» Cumprimentar

» Perguntar quais sao os documentos necessarios para tirar CRNM

» Fazer a despedida

Fonte: REINOLDES, MANDALA; AMADO, 2021, p. 58.

Na tarefa seguinte, estd previsto o preenchimento de uma ficha de inscri¢do. Nao ha
informagdo que especifique o direcionamento deste preenchimento, nem o propodsito para tal.
A unidade finaliza com informacao de carater cultural, sinalizada pelo titulo Um pouco sobre
o Brasil. Trata-se da apresentacao da cantora Gal Costa, com uma breve biografia e a proposta
de pesquisa aos alunos sobre a artista e a busca de alguma de suas cangdes.

Se considerarmos que o proposito de cada aula em uma perspectiva de Ensino em
Transito € construir e fortalecer elementos linguisticos para que o aluno desenvolva uma
tarefa comunicativa pontual, Portas Abertas necessita de adaptacdes e selecdo atenta do
professor em relacdo as tarefas propostas ao longo do material para tornar possivel a aula
nesse formato. Como bem comenta B. Oliveira (2017), a quantidade de recursos linguisticos

em uma unica unidade pode dificultar a apreensdo desses pelos alunos, principalmente se



forem contetidos novos. E o que acontece na unidade analisada, na qual preposi¢des e verbos
sdo apresentados seguidos de vocabulério, pronomes interrogativos e diferenca entre fudo e
todo. Além disso, apesar de haver relativo alinhamento entre os topicos gramaticais, estes nao
se configuram em uma légica sequencial em todos os momentos da unidade. Em termos de
continuidade, dificulta-se a relacao coerente de uso das estruturas em varios momentos.

Na Figura 37 exemplifico a asser¢@o recorrendo ao material. No trecho, a proposta de
pratica se refere a escrita de datas por extenso. Na sequéncia, apresenta-se um exercicio sobre

pronomes interrogativos, sem vinculo coerente com a sugestao de pratica anterior.

Figura 37: Sequéncia de tarefas ndo relacionadas em Portas Abertas
13. Escrevendo datas

Exemplo: 13/12/2020 - treze de dezembro de dois mil e vinte

Data Data por extenso

Sua data de
nascimento
7 )

Data da sua
chegada an
Brasil

7 )

Data de hoje

! !
FAZENDO PERGUNTAS COM PRONOMES INTERROGATIVOS

14. Complete usandao:

ONDE COMO QUANDO
a) vocé mora?
h) soletra o seu nome?
o) comeca a aula?

Fonte: REINOLDES, MANDALA; AMADO, 2021, p. 57.

Entendo que para que o aluno produza um género especifico, é interessante que este
esteja incluido como possibilidade de leitura. A UD 3 propde a autoapresentagdo como geénero
de recepgdo. Me parece que este poderia ser o proposito de producdo pontual da unidade, e os
recursos linguisticos selecionados seriam os considerados relevantes para o contexto
comunicativo proposto, direcionando para eles o foco do trabalho (SCHLATTER; GARCEZ,
2009, p. 147). Ha sim na unidade propostas que giram em torno a estruturas gramaticais e de
vocabulario que sdo Uteis para a escrita de uma autoapresentacdo. O que ndo esta presente € a

relacdo entre esses recursos a servico do uso em tipos especificos de enunciados e em



contextos possiveis de interacdo. A orientacdo de interlocucdo e o género estabelecido sdo
fatores que podem ajudar o aluno a mobilizar os recursos necessarios para a escrita. A
maneira como essa relacdo se apresenta ¢ uma ressalva na UD 3 da apostila Portas Abertas.

Ainda no que tange a apostila Portas Abertas, cabe reiterar a necessidade do olhar
atento do professor para cada unidade, de modo a adapta-la a partir das necessidades dos
grupos cuja alta rotatividade é caracteristica presente. Refor¢o essa questdo para comentar que
a unidade subsequente (UD 4), relacionada ao tema trabalho, conta com uma proposta em
termos de producdo de tarefas e de géneros do discurso bastante apropriada para os objetivos
de uma aula ndo-linear. Constroi-se um caminho possivel de repertorio linguistico e
discursivo para a producdo de um curriculo e para a simulagdo de uma entrevista de emprego
nos topicos finais da unidade. Diferentemente do que acontece nas tarefas analisadas na UD 3,
na unidade posterior ha o cuidado em incluir situagdes concretas de uso da linguagem nas
propostas de producdo. Além disso, as tarefas de leitura se mostram mais engajadas em
trabalhar com os sentidos dos textos. Essa diferenga em um mesmo material revela o desafio
de superar a centralidade da gramatica nas publicacdes bem como a presenca de propostas
cujos aspectos linguisticos se encontram desvinculados de situagdes reais de uso. Em Portas
Abertas, propostas nas quais o ciclo de uma tarefa esta organizado para se chegar a construgao
de uma atividade comunicativa se alternam com unidades em que os tdpicos gramaticais vao
se apresentando sem uma sequéncia logica que os agreguem.

No que concerne a Pode Entrar, nota-se que a apostila didatica ndo se relaciona
diretamente a uma abordagem que tome os géneros do discurso ou o ensino por tarefas como
eixo organizador do trabalho didatico. E, apesar de os titulos das unidades se referirem a
temas prementes ao publico migrante, as praticas de compreensdo e produgdo das UDs estao
direcionadas mais centralmente as estruturas linguisticas e ao ensino do Iéxico, abordando
superficialmente o assunto e os textos selecionados para discuti-lo. A seguir, discorro sobre a
unidade 2 do referido material, como exemplo de como as tarefas transcorrem em Pode
Entrar.

Raca e etnia ¢ o titulo da unidade 2. Em sua abertura, o capitulo antecipa os topicos
que serdo abordados: nacionalidades, adjetivos pessoais € pronomes interrogativos. Tendo em
vista esses itens, infere-se que o foco estd em conhecimentos relacionados as formas
linguisticas. A secdo de abertura, como nas demais unidades, apresenta um didlogo. Cabe aqui
destacar que a selecdo deste gé€nero, tendo em vista o necessario contato com situagdes
cotidianas dos aprendizes em contexto de migracdo de crise, ¢ bastante positiva. Nesta

ocasido, um oficial brasileiro d4 as boas-vindas e pergunta o pais de origem de alguns



migrantes, ao passo que eles respondem com as estruturas Eu vim do/da e Eu sou. Tém-se
aqui exemplos de expressdes que serdo retomadas para pratica conjunta entre os alunos em
tarefa posterior. Uma sequéncia interessante de integracao entre leitura e producao.

ApoOs a abertura, cujo encadeamento de tarefas tem uma logica coerente, hd duas
secOes centradas na apresentagdo de vocabuldrio. Como me sinto e como sou corresponde a
um apanhado de figuras com seus respectivos sentidos relacionados a estados de animo e
caracteristicas fisicas. A tarefa segue com a solicitacao Utilize o vocabulario acima e escreva
um pouco sobre vocé no dia de hoje. Além de estar deslocada em termos de continuidade do
topico anterior, a proposta ndo se vincula a um contexto determinado (pensar quem ¢ o
interlocutor a quem vou me dirigir influencia minha resposta, por exemplo). O enunciado
genérico e amplo pode dificultar a selegdo de recursos linguisticos, fazendo com que a tarefa
ndo seja satisfatoriamente desenvolvida. Em Conhecendo os numeros, uma lista deles ¢
apresentada com seus respectivos nomes escritos por extenso. Logo, solicita-se na tarefa, a
partir de um texto sobre o Brasil, o preenchimento dos espagos em branco com os nimeros
escritos (Figura 38). As informacdes do texto giram em torno das caracteristicas
populacionais e dados historicos do pais. Nao héd orientagdo de trabalho com o texto,
perguntas ou reflexdo sobre os dados presentes nele que pudessem gerar uma atitude

responsiva por parte do aluno em relagdo ao que leu.



Figura 38: Tarefa com foco na forma em Pode Entrar

Leia o texto abaixo sobre o Brasil ¢ compléte com 08 nimeros:
O3 Brasl tem mans de 20000000000 (o ) de habatantes,
a maor populacio da Aménea do Sul. A lingua oficial no Brasil é o portugués, porgue o pais fou

colontzado por portugueses. A moeda oficial do Brasil & o real (RS).

O Brasil tem 26 (o ) estados mas o Distoto Federal ¢ mas
TS L1 R SU USROS [ = 1d =4 =18
A capital do Brasil ¢ Brasilia, que possu quase 30000000 (... i)

de  habitantes. A adade com maor populacio & Sdo Paolo, com mas de  11.000.000

i) e habitantes. Outras prandes adades no Brasil sioc Rio de

¢ , i
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- = | .
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Fonte: T. OLIVEIRA, 2015, p. 20.

A sec¢do voltada explicitamente a gramatica surge a seguir sistematizando os pronomes
interrogativos, os verbos no gerundio e o tempo verbal presente do indicativo, recursos
linguisticos que ndo sdo necessariamente recorrentes ao longo da unidade. Para esse topico,
algumas frases sdo apresentadas como exemplo e propde-se exercicios para relacionar os
pronomes a seus sentidos e, logo, completar as oragdes com eles. Quanto aos verbos, a se¢ao
centra-se na conjugacao e na identificacdo dos verbos irregulares dados, a partir do conceito
apresentado sobre eles.

A tltima secdo, intitulada Memoria, ¢ padrao na organizagdo interna da apostila e
apresenta-se como a tarefa final de grande parte das unidades. Cabe mencionar o carater
sensivel da proposta, em sugerir que o aluno fale/escreva sobre sua cultura e compartilhe
essas informagdes com os colegas. O que ndo ¢ possivel garantir aqui ¢ o desenvolvimento
dessa producdo de modo satisfatorio, ja que a selecdo de recursos para falar sobre o pais de
origem ndo foi abordada ao longo do material. Um texto de leitura que poderia auxiliar na
reflexdo sobre os elementos possiveis para falar sobre o proprio pais esta presente na tarefa
relacionada aos numeros (Figura 38). No entanto, o foco no trabalho com esse texto
resumiu-se a pratica de vocabuldrio. O texto seria melhor explorado se os elementos que o

constituem enquanto género fossem abordados como um exemplo possivel para a producdo da



tarefa final.
No que se refere a estrutura interna, Pode Entrar é dividido em 12 unidades, chamadas

de Capitulos, sendo esses geralmente subdivididos nas se¢des que estdo no Quadro 14, a

seguir.
Quadro 14: Organizagdo das se¢des em Pode Entrar

Secoes Caracteristicas

Dialogo Apresenta um didlogo ndo auténtico sobre situagdes relacionadas a tematica da unidade. E a
secdo de abertura, ora pressupondo apenas leitura, ora vinculando-se a tarefas de leitura e
compreensao.

Vocabulario Apresenta vocabulario acompanhado de imagens. Geralmente sucede a se¢do Didlogo.

Gramatica Sistematiza contetido gramatical em foco na unidade, incluindo proposta de exercicios apés a
explicagdo.

Verbos Sistematiza especificamente os verbos. Privilegia exercicio de conjugagdo verbal. Geralmente
se localiza apos a se¢do Gramatica.

Aplicando a Propde exercicios com foco nas estruturas linguisticas apresentadas nas secdes Gramatica e

Gramatica Verbos. Preenchimento de lacuna e exercicios de equivaléncias sdo recorrentes.

Memoria Sugere a produgdo final da unidade, propondo um momento de reflexdo sobre questdes
culturais do pais de origem ¢ a comparagdo entre culturas. Estd presente na maioria das
unidades.

Fonte: elaborado pela autora.

ApOs a secdo Vocabuldrio, segdes com distintos titulos se apresentam na apostila,
propondo tarefas que variam entre trabalhos com novo vocabulario ou tarefas de leitura e
compreensdo. Assim como em Portas Abertas, Pode Entrar necessita de adaptagdes para que
possa ser utilizada em um contexto de ensino Porta giratoria. A apostila traz uma proposta de
producao ao final de cada unidade. No entanto, ha a definicdo de género em apenas duas delas
(formulario para Registro Nacional de Estrangeiros (RNE) e curriculo). E mesmo com a
presenga de géneros na proposta de escrita, as tarefas anteriores nao se configuram de modo a
trilhar um caminho para o produto a ser construido, a partir de uma preparagdo que faca com
que os alunos trabalhem com o tema e com os recursos linguisticos e discursivos necessarios
para cumprir tal propdsito. Considero o carater intercultural da proposta da se¢ao Memoria,
presente em 7 das 12 unidades de Pode Entrar, bastante relevante para o contexto de migragao
de crise. E um momento no qual os estudantes podem imprimir suas vivéncias e sua cultura
materna, tomando seu espago no texto em portugués. Entendo também que a diversificagdo de
géneros nas propostas didaticas me parece necessaria, ja que as possibilidades da atividade

humana sdo igualmente diversas e o aluno precisa ter contato com elas para participar




socialmente podendo utilizar o portugués.

No que concerne a Lingua Portuguesa para Haitianos, o foco das unidades, nomeadas
por sequéncia de numeros (unidade 1, unidade 2,...), ¢ o cddigo linguistico. Mesmo em
momentos cujo tema parece ser o norteador da escolha das tarefas e dos topicos de
aprendizagem de lingua, a organizacdo das oportunidades de pratica no material esta
vinculada a apresentagdo e desenvolvimento de questdes estruturais da comunicac¢do. Os
textos presentes no material estdo, portanto, unicamente a servigo do estudo de aspectos
gramaticais e de vocabulario.

Me detenho a unidade 3 como exemplo de como se organiza o material em relagdo ao
encadeamento de tarefas presentes no conjunto de um capitulo. A tarefa inicial gira em torno

de um pequeno didlogo chamado No Shopping. Trata-se de uma conversa entre amigas em

uma loja de roupas. A figura 39 ilustra esse momento.

Figura 39: Texto No Shopping em Lingua Portuguesa para Haitianos

Texto 1

No shopping

Ana — Eu gostei dessa blusa.

Bianca — Eu também.

Ana — Quanto ela custa?

Bianca - Eu ndo sei. Ela estd sem a
etiqueta de preco.

Rita — Pergunte ao balconista.

Bianca — Eu vou perguntar.

Ana — Olhe. Aqui esta outra blusa igual.
Bianca - Sera que ela tem o preco marcado?

Rita — Sim! Custa apenas 30 reais.

Bianca — Este & um 6timo preco!

Ana — Eu acho que vou comprar as duas.

Bianca — E melhor vocé experimentd-las primeira.

Fonte: PIMENTEL; COTINGUIBA, 2014, p. 44.

Por ndo haver referéncia a fonte, infere-se que ¢ um texto elaborado especificamente
para o material didatico. Em relacdo a ele, apenas perguntas de localizagdo de informagdes
encontradas na superficie do texto estdo programadas. Posterior a esse momento, visualiza-se
a apresentacdo de uma lista com niimeros cardinais e ordinais. Nota-se que o didlogo entre
amigas esta propositalmente remetendo ao topico de vocabulario, a partir do preco das roupas
e da quantidade dessas, e tem o objetivo direcionado a introduzi-lo. Apos a lista de algarismos
€ seus respectivos nomes por extenso tem-se a pratica com frases a serem completadas, com

cardinais e ordinais presentes em um mesmo exercicio de preenchimento de lacuna.



Sem estabelecer conexdo coerente, o topico que segue apresenta uma tabela com
substantivos e seus respectivos aumentativos e diminutivos. Na lista com varios itens, ha
termos que em relagdo ao uso em praticas sociais cotidianas ndo sdo tdo comuns, como
manopla (aumentativo de mao) e naviarra (aumentativo de navio). Ainda, ha outros que ao
apresentar sufixos relacionados a determinar tamanho adquirem sentidos distintos, como os
termos gente e jornal, que podem assumir carga semantica pejorativa em seus diminutivos
gentinha e jornaleco. Como ndo ha uma prética contextualizada que permita o trabalho com
os sentidos dessas expressdes em contextos especificos, 0 material ndo oportuniza momentos
de reflexdo sobre essa e outras questdes socioculturais integradas a lingua. Para isso, um
material extra necessitaria ser elaborado, a fim de que os alunos tivessem a oportunidade de
conhecer os sentidos de tais palavras em determinadas situagdes. A proposta de trabalho,
porém, segue apenas exercicios com foco no codigo linguistico, que solicita o preenchimento
dos espacos com os aumentativos ou diminutivos dos termos sugeridos.

Pronomes possessivos e pronomes demonstrativos sdo apresentados da mesma forma.
Um quadro com variacdo de género e numero e, logo, exercicios que se alternam entre
identificar e circular os pronomes e preencher lacunas com as expressdes adequadas a partir
de frases elaboradas para tal fim. A apresentagdo de mensagens enviadas em rede social
poderia ser uma oportunidade de tarefa de leitura e produgdo em contextos reais possiveis de
interagdo. No entanto, a proposta se apresenta com baixa autenticidade, ja que, em geral,
enviamos mensagens de maneira privada na situacdo apresentada, e esta no material apenas

para que o aluno identifique os pronomes indicadores de posse (Figura 40).



Figura 40: Tarefa com foco na forma em Lingua Portuguesa para Haitianos
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Fonte: PIMENTEL; COTINGUIBA, 2014, p. 49

Em seguida, apresenta-se o vocabulario de partes do corpo por meio de desenhos que
ajudam a identificar as novas palavras em portugués. Os exercicios nesse momento giram em
torno a perguntas abertas para que se preencha com o vocabuldrio novo, como Em que partes
do corpo vocé ja sentiu dor? e uma proposta de completar frases com o nome das partes do
corpo, como Para ndo me arranhar, preciso cortar as .... Novamente, oracdes criadas para o
material, sem relagdo com contextos sociais de uso.

Em proposta semelhante, o Estudo de Verbos sistematiza os verbos no modo
imperativo, oferecendo quadros com a conjugacao de alguns deles. Os enunciados resgatam o
dialogo que abre a unidade: “No primeiro texto desta unidade, Rita diz: “Pergunte ao
balconista”. Este modo verbal ¢ chamado Imperativo (ordem). Veja a conjugacdo do verbo
perguntar no Imperativo” (PIMENTEL; COTINGUIBA, p. 55), ilustrando uma vez mais a
concepcdo de texto como um suporte apenas para estudos gramaticais. Um exercicio de
preencher lacunas conjugando os verbos no imperativo ¢ a pratica final da unidade.

Nao se estabelece nesse capitulo e ao longo de quase todo material um encadeamento
coerente de tarefas. A distribui¢do das propostas e a integragdo entre elas sdo aspectos a serem
melhor desenvolvidos nessa publicagdo visto que ndo € possivel compreender, por exemplo,
por qual motivo o grau dos substantivos estdo apresentados apos a sistematizacdo dos

numerais ou por que os pronomes estdo nessa unidade e nao em outra. Além disso, o unico



texto presente na unidade ndo ¢ retomado enquanto elemento discursivo com caracteristicas
especificas, ja que o foco das tarefas recai nos fatores gramaticais, com destaque para os
exercicios de preenchimento de lacunas e de identificagdo de termos.

A UD analisada se limita a seguir apenas sistematizagdes de recursos linguisticos sem
contexto de uso. Por esse procedimento, percebo que o material ndo estd adequado para os
objetivos da perspectiva de Ensino em Transito visto que ndo ha desafios, problemas que
facam o aluno se engajar em praticas de lingua na busca por resolvé-los; ou alinhados ao
proposito de agir no mundo usando a lingua.

Em Estudando e Trabalhando, volume de Vamos Juntos(as), recorro novamente a
unidade 1 para identificar a possibilidade de um trabalho didatico-pedagdgico a partir da
perspectiva de Ensino em Transito. Na apresentacdo do material, uma das informagdes
mencionadas tem a ver com a previsao de duracdo de cada unidade e suas subdivisdes. Um
icone de reldgio sinaliza a média de tempo para a mobiliza¢do das tarefas levadas a cabo no
bloco tematico da unidade. Planeja-se que cada uma se estenda por duas aulas de 1h40min.
Também temos noticia sobre a independéncia das unidades, que apesar de ter uma relagdo de
tema com as demais, configura-se como um ciclo cujas condi¢des para que os alunos realizem
as tarefas estdo dadas no caminho da proposta de trabalho. Por isso, elas podem ser abordadas
a partir da ordem decidida e estabelecida entre professores e alunos.

A unidade 1, composta por duas partes, propde tarefas de leitura e reflexao linguistica
centradas em alguns textos. A pré-tarefa da primeira parte trata-se de uma breve discussao
sobre os propositos sociais de um teaser de um projeto chamado Classificados: um Recomego,
desenvolvido por estudantes de jornalismo da USP. Um teaser ¢ um género que quer despertar
o interesse das pessoas para a campanha ou produto que logo serd veiculado. Nesse caso, as
experiéncias de alguns migrantes e refugiados no Brasil ¢ o tema central e mobilizador de
expectativas e hipdteses quanto ao que vira na unidade. A hashtag #partiu identifica as tarefas
introdutorias no material, marcando os momentos de aquecimento antes do texto principal.
Como ja mencionado, configura-se como uma etapa importante ao considerar que nela os
alunos poderdo ativar seu conhecimento prévio bem como ter contato com conhecimento
necessario (recursos linguisticos situados) para falar sobre o tema e também compreender o
texto que se seguird. Em um dos itens da tarefa introdutoria sugere-se, a partir de perguntas,
uma conversa sobre percursos e horizontes profissionais, topico que voltard ao final de uma
das etapas da unidade.

Em O percurso profissional de Anas Obaid, uma das tarefas de compreensao da

unidade, a proposta gira em torno ao video-depoimento de um migrante sirio, que compartilha



momentos de sua vida e a trajetdria que o fez vir para o Brasil. Por ser um material didatico
para grupos multiniveis, a tarefa se diferencia a partir do conhecimento em lingua portuguesa
de cada aluno. Esta etapa, com mais ou menos suporte, configura-se como um estudo do
texto, em que perguntas sdo feitas para orientar o olhar do estudante a determinadas
informagdes importantes para o entendimento dos sentidos do insumo a que teve contato. Na
sequéncia, aborda-se género e trabalho através da leitura de um grafico com informagdes
sobre areas de atividade econdmica que migrantes homens, mulheres ou pessoas de outros
géneros exerciam em seu pais de origem. Em outra proposta de estudo do texto, as tarefas
para lidar com o grafico trabalham a comparagdo das porcentagens entre os diferentes
géneros, sugerindo uma andlise critica dessa presenca em distintas areas. Para contribuir com
o debate sobre o tema, o material propde uma pesquisa entre a turma relacionada a area de
atividade laboral de cada aluno e logo, a partir de perguntas, sugere a conversa.

A segunda parte da unidade se organiza em dois momentos: expressando objetivos e
planos e curriculo / perfis comerciais em redes sociais. No primeiro, sugere-se o trabalho com
expressoes para indicar planos, desejos e sonhos. Ao final desta etapa, a tarefa propde a
mesma pergunta do inicio da unidade, relacionada aos desejos profissionais dos alunos. Com
o trabalho de ampliacdo de repertério linguistico feito até o momento, os alunos sdo incitados
a falarem sobre o tema agora em portugués.

A secdo Curriculos / perfis comerciais em redes sociais da sequéncia a unidade. Ja no

inicio desse momento o enunciado antecipa os objetivos do modulo (Figura 41):

Figura 41: Inicio da secdo Curriculos / perfis comerciais em redes sociais em Vamos Juntos(as)

CURRICULOS / PERFIS COMERCIAIS EM REDES SOCIAIS

Agora vocé tera a oportunidade de aprender mais sobre curriculo ou perfil comercial em rede
social. Primeiramente, vocé lera alguns curriculos ou perfis e, depois, vocé produzird o seu proprio
texto de um desses géneros.

Fonte: BIZON; DINIZ; CAMARGO, 2021, p. 24.

Nas tarefas relacionadas a curriculo os alunos tém contato com exemplos do género,
fazendo a leitura e atividades de compreensdo relacionadas a dois textos. No primeiro,
perguntas sobre o curriculo de Alba sdo feitas de modo a oportunizar a compreensao sobre 0s
topicos do texto e sobre quais contetidos sdo explorados em cada um desses topicos. Questdes
como: Que institui¢do contratou Alba em janeiro de 2018? e Alba continua nesse emprego?

dao conta de chamar a atencao para essas particularidades.



Apos a leitura dos dois textos, perguntas de comparagao entre eles reforcam a reflexao
sobre as diferengas de construcdo de curriculo e de informagdes a partir da posicao
enunciativa de cada perfil ali apresentado, bem como as diferencas entre os curriculos no
Brasil e nos paises nos quais os alunos tiveram mais experiéncias. Na atividade posterior, uma
tarefa de identificacdo das secdes de um curriculo (experiéncia profissional, dados pessoais,
formagdo académica, etc) fortalece a atengdo necessaria a esse topico. Importante destacar
que as tarefas desta secdo sdo feitas em grupos de quatro pessoas, 0 que oportuniza a
construgdo conjunta de conhecimentos a partir da interagao do grupo, na qual os alunos mais
experientes podem dar suporte e estudantes menos experientes podem solicitar ajuda, entre
outras varias possibilidades de trocas.

Em relagdo a op¢ao por elaborar um perfil comercial em rede social, as etapas levam
os alunos a explorar o género bio da rede social Instagram e o género postagem de servigos e
produtos, um formato de antincio publicitario dessa rede social. Como nas etapas relacionadas
ao curriculo, apresenta-se nesta parte exemplos de texto de divulgacdo em rede social: o perfil
do Instagram e a postagem de produtos e servicos. Perguntas sdo feitas para que se perceba as

caracteristicas do género e sua fun¢ao social (Figura 42).

Figura 42: Tarefa que mobiliza o entendimento do género Bio em Vamos Juntos(as)

@ Se vocé deseja divulgar determinados produtos ou servigos, Vai uma gjudinha’?

vocé pode criar um perfil em rede social, como cada vez mais
pessoas tém feito. No Instagram, por exemplo, todos os perfis divulgar = promover ou
apresentam uma biografia, chamada de bio. Leia as bios de dois anunciar
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Fonte: BIZON; DINIZ; CAMARGO, 2021, p. 29

Além da exploragdo de bios do Instagram, as postagens de divulgagdo sdo trabalhadas
de modo a também mobilizar as fun¢des dos emojis nas publicacdes (Figura 43),

evidenciando um trabalho com multiletramentos (ROJO; MOURA, 2012).

Figura 43: Textos de postagens de Instagram em Vamos Juntos(as)
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Fonte: BIZON; DINIZ; CAMARGO, 2021, p. 30.

No momento de produgdo, cabe destacar que hd um interessante exercicio de
planejamento sobre o texto. A partir do percurso de tarefas, as reflexdes sobre as etapas sao
retomadas aqui em forma de perguntas para a elabora¢do do texto (seja o curriculo, seja a
postagem de produtos e servigos). E necessario refletir sobre o que se vai escrever, reconhecer
a estrutura e se perceber como alguém que agora tem recursos para fazé-lo. Esse momento de
possivel discussdao de planejamento com o aluno me parece proficuo para uma escrita mais
segura. As orientacdes ali expostas como retomada ja foram trabalhadas durante o percurso,

necessitando apenas serem fortalecidas, agdo que cabe ao aluno (Figura 44).



Figura 44: Tarefa para planejamento de escrita de curriculo em Vamos Juntos(as)

@ Para os que escreverao seu curriculo:

a. Antes de iniciar a escrita, planeje seu texto:

Em primeiro lugar, reflita:

@ Para que tipo de vaga vocé gostaria de se candidatar? Onde?

® Que elementos de sua trajetoria profissional & pessoal devem necessaria
mente r no seu curriculo, tendo em vista a vaga desejada?

® Quais segdes tera seu curricule? Como vocé as organizara?

Ao produzir seu curriculo, ndo se esqueca de:
® Organizar o curriculo em secbes;
® Descrever experiéncias da mais recente para a mais anfiga;
® Escolher bem as informaces;

® Valorizar as linguas que vocé fala.

edA A AAA A A AR A AN ARM AR LALALLA
Fonte: BIZON; DINIZ; CAMARGO, 2021, p. 32.

A etapa que fecha a unidade propde uma revisdo coletiva das produgdes textuais

(figura 45). Esta tarefa de resposta ao texto (SCHLATTER, 2009) ¢ uma oportunidade de

participar e colaborar com a produgdo dos colegas bem como de refletir sobre a propria

escrita. As perguntas presentes no material diditico e mobilizadas em aula pelo(a)

professor(a) podem gerar momentos produtivos de trocas de saberes e de colaboracdo para a

reescrita dos textos.

Figura 45: Tarefa de revisdo em pares em Vamos Juntos(as)

Of

Cada estudante lera o curriculo ou a bio e o post, produzido por outro(a) colega de seu grupo.

Vocé teria sugestdes para aprimora-los? Quais?

® Se vocé estalendo um curriculo, coloque-se na posigéo de um(a) empregador(a)
que poderia recebé-lo. O(a) empregador(a), a seu ver, teria uma primeira
impressao positiva da pessoa interessada na vaga?

® Se vocé esta lendo uma bio e um post, cologue-se na posigéo de um(a) possivel
novo(a) cliente. Esse(a) cliente se interessaria em conhecer o produto/servigo
anunciado?

Vocé podera aprimorar seu curriculo ou sua bio e post, em sua casa, conforme seu interesse.

Se possivel pega ajuda para seu (sua) professor(a) para revisar essa nova versao.

Fonte: BIZON; DINIZ; CAMARGO, 2021, p. 36.

4.3.1 Consideracdes sobre o PLAc Porta giratéria nos materiais didaticos



A partir da selegdo de algumas unidades dos materiais didaticos analisados, cuja
organizag¢do interna segue um padrdo mais ou menos similar, foquei em identificar se € como
os materiais didaticos de PLAc sdo suportes possiveis para que a pratica-pedagogica Porta
giratéria seja operacionalizada.

Vamos Juntos (as) e Passarela sdo os materiais que mais se alinham a uma perspectiva
relacionada ao ensino por tarefas e aos géneros do discurso, concepgdes as quais o PLAc
Porta giratoria estd atento e do qual faz uso. Esses materiais se preocupam em manter a
coeréncia na sequéncia das propostas de tarefas de modo a conduzir um caminho para que o
aluno tenha condi¢des de usar os recursos linguisticos solicitados nas produgdes de cada
unidade. Dessa forma, hd a preocupacdo com um ciclo de tarefas cujos recursos seguem uma
logica coerente com os propdsitos e os temas definidos no capitulo. Além disso, ambas as
publicacdes oportunizam, com suas particularidades, praticas independentes nos blocos de
tarefas, nao dependendo das demais unidades para fazer sentido.

Acdes pontuais através do uso da lingua é o que perspectiva o Ensino em Transito.
Considerando esse propdsito, entendo que a relagdo entre géneros de recepgdo e de produgio
e os tipos de tarefas em torno desses podem dar noticia sobre como se configuram as
proposi¢des de acdo/produgdo nas unidades. Na tabela abaixo explicito, a partir das 3
primeiras partes de Passarela e de Vamos Juntos(as), os géneros de recepgao e de produgdo e
os tipos de tarefas que sdo propostas para trabalhar com os diferentes textos das unidades.
Para mais de uma ocorréncia em cada género e tipo de tarefa a quantidade estd entre

parénteses.

Quadro 15: Géneros do discurso e tipos de tarefas a eles vinculadas em Passarela e Vamos Juntos(as)

Géneros do discurso Géneros do Tipos de tarefa propostas em torno aos géneros
nas tarefas de leitura discurso nas do discurso
tarefas de
producio
Passarela | Reportagem de canal do | email (2), Compreensdo leitora (escrito/oral) (17); perguntas
UD 1,2¢ | Youtube (3), Série de | biografia de opinido (18); ordenar sequéncia de agdes ou
3 canal do Youtube, | oralizada, informagdes (2); preenchimento de lacunas
Verbete de Wikipédia, | autobiografia, relacionada a compreensdo (6); Preenchimento de
Biografia  (2), ficha | diario. lacuna relacionada a recurso linguistico (5);
biografica, autobiografia classificagdo de informagdes; identificagdo de
(2), romance. informagdo verdadeira/adequada (6); producdo de
género escrito/oral (5).
Vamos Teaser, depoimento em | exposicdo oral, perguntas de opinido (2); relacionar imagens/itens a
Juntos video, grafico, relato, | curriculo, bio em | vocabulario (8); troca de informacdes (8); ordenar
(as) curriculo (2), perfil em | rede social, post sequéncia de agdes ou informagdes; compreensdao
Segdes 1, [ rede social, post em rede | em rede social leitora (5); preenchimento de lacuna recurso
2e3da social, cartilha, artigo de linguistico  (3); Preenchimento de lacuna




UD 1 Declaragdo, video de compreensdo; analise de informagdes (4);
campanha institucional identificagdo de informagdo verdadeira/apropriada
(4); produzir frases com recurso especifico (2);
producdo de género escrito/oral (2).

Fonte: elaborada pela autora.

Como ¢ possivel observar no quadro, Passarela oferece uma variedade significativa de
géneros do discurso (orais e escritos), priorizando a selegdao de textos auténticos, com fungao
comunicativa para além do material. E relevante mencionar o olhar atento do material em
oportunizar contato na leitura com géneros que serdo produzidos na tarefa final, de modo a
familiarizar os alunos para caracteristicas discursivas que deverdo estar presentes na sua
propria producao. Vamos Juntos(as) também segue a mesma logica de explorar o género de
produgdo abrindo espaco para o contato com ele nas tarefas de leitura, como exemplificado na
secdo anterior em relacdo ao curriculo e ao perfil e post de rede social, as agdes propostas se
vinculam ao género que serd produzido.

Ja os tipos de tarefas nos materiais nos mostram a presenca de propostas
diversificadas, capazes de contemplar diferentes perfis de alunos. Em Vamos Juntos(as) ha
tarefas mais e menos controladas devido a proposta multinivel do material. Assim, identificar
informagdo e relacionar itens sdo tarefas presentes nos niveis elementar e basico. Perguntas
que exigem respostas dissertativas sao direcionadas para o nivel intermediario. Além disso, ha
significativos momentos de troca de informacdes entre colegas, centralizando o papel da
interacdo no processo de aprendizagem. Passarela também possui uma interessante
diversidade de propostas, capazes de auxiliar o aluno na resolucdo das questdes e de
oportunizar elementos para as produgdes subsequentes. Importante mencionar que mesmo as
propostas de preenchimento de lacunas, geralmente encontradas em tarefas centralizadas no
cddigo linguistico, em Passarela sdo vinculadas a um texto trabalhado ao longo da unidade,
cuja compreensdo de sentidos € que estd em jogo e ¢ incentivada.

Sobre Entre Nos, a construcao de repertorio para materializar uma tarefa comunicativa
¢ parcialmente desenvolvida. Falta ao material propostas de leitura que promovam atitude
responsiva (Bakhtin, 2011) por parte do aluno em tarefas de produgdo. Visto que em contextos
de uso da lingua cotidianos estamos constantemente respondendo a distintos textos, trabalhar
de maneira integrada leitura e escrita ¢ se aproximar de situagdes possiveis de o aluno
migrante vivenciar, ja que para responder, criticar, contrapor, concordar, ¢ outras muitas
possibilidades, ¢ necessario estar em contato com outros textos, construindo repertorio a partir

dessas leituras e aprendendo a respondé-las.




Como ¢ possivel acompanhar no quadro 16, os tipos de tarefas propostas para
mobilizar compreensdo sobre os textos estdo limitadas a perguntas de opinido, em que na
maioria das vezes ndo ¢ necessario recorrer ao texto para responder; e producao direcionada a
utilizar um recurso linguistico especifico a partir do tema do texto (como na tarefa de
completar as oragdes com caracteristicas: “Cariocas nao tém paciéncia - Cariocas sdo...”).
Além disso, tarefas de relacionar elementos e outras de identificar informac¢do adequada
dentre um conjunto de possibilidades também se fazem presentes nas unidades. Como ja
mencionado, Entre NoOs quase ndo apresenta tarefas de producdo. Apesar de a publicagdo
manter uma coesdo em termos tematicos, as experiéncias com a lingua portuguesa estdo

limitadas devido a auséncia de propostas de producdo mais autonomas.

Quadro 16: Géneros discurso e tipos de tarefas a eles vinculadas em Entre Nos

Géneros do discurso Géneros do Tipos de tarefa propostas em torno aos géneros do
nas tarefas de leitura | discurso nas discurso
tarefas de
producio
Entre | cancio, texto receita perguntas de opinido (10); busca de informacdo (2);
Nos informativo (5), producdo direcionada a um recurso linguistico (5);
UD 1, | didlogo, folder de preenchimento de lacuna; compreensdo leitora;
2e3 | campanha institucional; Identificacdo de informagdo apropriada (2); relacionar
mapa imagens/itens a vocabulario; analise de informacdo (2);
producdo textual.

Fonte: elaborado pela autora

Ao fazer um levantamento em relagdo aos tipos de tarefas do livro Lingua Portuguesa
para Haitianos, a pouca variedade dessas me permite mencionar a limitacdo em termos do
papel do aluno, cuja atividade recorrente no material ¢ o preenchimento de espagos em
branco, com contetido linguistico sem direcionamento para o uso comunicativo. Nao ha
tarefas de producdo final que mobilizem em uma aula com inicio-meio-e-fim a constru¢ao de
repertdrio para agir no mundo em contexto especifico. Neste material, os principais tipos de
tarefas vinculadas a um texto propdem perguntas de informagao pessoal ou de opinido cuja
leitura do texto apresentado ndo ¢ necessaria para respondé-las. Como ¢ possivel visualizar no
quadro 17, o preenchimento de lacunas ou a produgdo de frases relacionadas a um recurso
linguistico especifico sdo as agdes que mais se solicitam nas propostas de tarefa. Isso nos
confirma que o foco da publicacdo ¢ a pratica do cddigo linguistico, mantendo distancia de
praticas de uso em situagdes que possam acontecer nos meios nos quais os migrantes circulam

ou circulardo.




Quadro 17: Géneros do discurso e tipos de tarefas a eles vinculadas em Lingua Portuguesa para Haitianos

Géneros do discurso | Géneros do Tipos de tarefa propostas em torno aos géneros
nas tarefas de leitura | discurso nas do discurso
tarefas de
producio
Lingua Apresentagdo pessoal; | - perguntas de opinido/informagdo pessoal (5);
Portuguesa dialogo (2), poema, substituicdo (2); identificagdo de informacao
para Haitianos | mensagem em rede verdadeira/apropriada (4); preenchimento de lacuna
social (29); produzir frases com recurso especifico (7);
interpretacdo textual.

Fonte: elaborado pela autora.

Em Pode Entrar e em Portas Abertas hd uma diversificacdo significativa em termos de
tipos de tarefas, que se apresentam oferecendo mais e menos recursos de apoio ao longo das
unidades analisadas. Para que o aluno possa executar a tarefa, ha, por exemplo, propostas de
identificacdo de informagao apropriada a partir de um conjunto de alternativas possiveis.
Recorre-se também a pratica de escrita voltada a um recurso linguistico especifico, como a
escrita de numeros por extenso em Portas Abertas. Em relagdo ao nivel de ensino, ambas as
publicacdes podem ser consideradas direcionadas para niveis iniciais de aprendizagem da
lingua portuguesa e esse fato pode justificar tarefas mais estruturadas e menos textos
presentes nas unidades. Sobre a Ultima constatacdo, corroboro com Bressan (2000) quando
afirma que a gradag¢do deve estar relacionada as tarefas e ndo ao texto. Por isso, considero
possivel o trabalho com géneros do discurso, como pode-se acompanhar em Vamos Juntos
(as), de modo a oferecer mais e menos ajudas nas tarefas, conforme o desenvolvimento do
grupo de alunos.

Ainda sobre a presenca de textos em Pode Entrar e Portas Abertas, as tarefas
vinculadas a eles trabalham minimamente os sentidos do que foi lido, oferecendo em nimero
reduzido questdes de compreensdo. Assim, embora haja propostas de producao textual ao
longo das publicagdes, para que elas se efetivem serd preciso complementagdo trazida pelo
professor para oportunizar o entendimento das caracteristicas daquele género e para o contato
com ele. As tarefas possiveis de serem consideradas integradas em termos de leitura e
producao estdo em torno dos géneros didlogo, em Pode Entrar, e apresentagao pessoal, em
Portas Abertas. Excetuando-se os referidos géneros, as propostas de escrita e oralidade estdo
sem vinculo coerente com as tarefas de leitura, dificultando assim a promogao de praticas de

uso da lingua contextualizadas, com foco no sentido e ndo apenas em estruturas linguisticas.




Quadro 18: Géneros do discurso e tipos de tarefas a eles vinculadas em Pode Entrar e Portas Abertas

Géneros do Géneros do discurso nas Tipos de tarefa propostas em torno aos géneros do

discurso nas tarefas de producio discurso

tarefas de

leitura
Pode Diélogo (3); Diélogo (2); preenchimento de lacuna (10); busca de informag@o;
Entrar biografia apresentagdo oral de uma | produgdo direcionada a um recurso linguistico (2);
UD 1,2 pessoa; formulario; relato | compreensdo leitora (2); Identificacdo de informagao
e3 (3); teatro apropriada  (5); relacionar  imagens/itens a

vocabulario (4); troca de informagao.

Portas Apresentagdo Dialogo, apresentagdo | preenchimento de lacuna (12); perguntas de
Abertas | pessoal; pessoal; apresentagdo | opinido/informagdo pessoal (8); busca de informagao
UD 1, 2 | biografia pessoal para rede social; | (4); produgdo direcionada a um recurso linguistico
e3 apresentacdo pessoal para | (13); Identificacdo de informacdo apropriada (14);
entrevista de  trabalho; | relacionar imagens/itens a vocabulario (2); ordenar
email; ficha de inscri¢do sequéncia de informagdo; troca de informacdo;

producdo textual (6).

Fonte: elaborado pela autora.

A leitura da sequéncia de tarefas das unidades analisadas possibilitou constatar a
necessidade de adaptacdo dos materiais para que se possa contemplar as caracteristicas de um
ensino sob a perspectiva Porta Giratoria ou Ensino em Transito. O livro Entre Nos chega a
mencionar o viés ciclico e ndo-linear da proposta em seu texto de apresentagdo. No entanto,
como constatado, a falta de tarefas de producdo cujo propdsito seja materializar agdes
pontuais em lingua portuguesa prejudica sua filiacdo ao PLAc nessa perspectiva.

Em termos gerais, a caréncia de propostas que alinhem compreensdo e producao ¢
recorrente nos materiais analisados e a apresentagdo de insumos relevantes para que os alunos
se apoiem em suas produg¢des ndo sdo atentadas na maioria das unidades analisadas. Em
outras palavras, o caminho de tarefas que oportunizem a retomada dos recursos da lingua para
cumprir os propodsitos de producdo ndo ¢ enfocado. Mesmo que em alguns momentos haja
possibilidades interessantes de produgdo, sem a sequéncia de propostas que dé€ suporte a essa
escrita, que oportunize o aprendizado dos recursos necessarios para tal, sera mais dificil para
os alunos cumprirem os propoésitos enunciados.

Cabe novamente reiterar a filiagdo de Vamos Juntos (as) e Passarela ao ensino por
tarefas, oferecendo a partir dessa abordagem momentos de aprendizagem nas quais o uso da
lingua ¢ vivenciado em situagdes de pratica reais. Além disso, levando em conta o objetivo de
mobilizar a¢des, com um propdsito, para interlocutores especificos, usar a linguagem para
opinar, elaborar curriculos, escrever emails, sdo propostas que privilegiam a agdo social,
envolvendo, para isso, tarefas cujas habilidades que envolvem compreensao e producao estao

integradas para que o aluno possa reagir aos textos lidos e ouvidos.




Na sequéncia, segue quadro de sistematizagdo da presenc¢a do Ensino em Transito nos

materiais a fim de facilitar a visualiza¢dao dessa recorréncia.

Quadro 19: Sintese da presenga do Ensino em Transito/Porta Giratéria nos materiais

logico de tarefas,
pode dificultar a

bloco de tarefas
oportuniza

Lingua Pode Entrar Entre Nos Portas Abertas Passarela Vamos
Portuguesa Juntos(as)
para
Haitianos
O material | Necessita de | O proprio material | Propostas nas | Cada  unidade | O material
nao estd | adaptagdes para | se apresenta como | quais o ciclo de | segue sinaliza 0
adequado que possa ser | uma proposta | uma tarefa estd | organizagdo tempo de
para os | utilizada em um | ciclica ¢ | organizado para | similar, com | duragdo
objetivos da | contexto de | ndo-linear. As | se  chegar a | tarefas de | previsto para
perspectiva | Ensino em | unidades, de fato, | construgdo de | introdu¢do  ao | cada unidade.
de  Ensino | Transito. A | estdo organizadas | uma  atividade | tema, de leitura | H& a
em Transito | apostila ndo se | para assim se | comunicativa se | e estudo do | preocupacdo
visto  que | relaciona constituirem. As | alternam com | texto, de | com um ciclo
nao ha | diretamente a uma | ressalvas se | unidades em que | reflexdo de tarefas
desafios que | abordagem  que | relacionam a | os topicos | linguistica e de | fechado em si
fagam o [ tome os géneros | fragilidade das | gramaticais  se | produgao. O | mesmo - ainda
aluno se | do discurso ou o | tarefas em termos | apresentam sem | material se | que com
engajar em | ensino por tarefas | do uma  sequéncia | preocupa  em | continuidade
praticas de | como eixo | desenvolvimento légica que os | manter uma | tematica  ao
lingua  na | organizador do | de repertdrio | agreguem. E [ sequéncia de | longo do livro
busca  por | trabalho didatico. | linguistico capaz | necessario, tarefas - cujas
resolvé-los. | As praticas de | de auxiliar o aluno | portanto, coerentes,  na | condi¢des
As tarefas | compreensdo e | para acdes | adaptagdes e | condugdo de um | para que os
de produgdo | produgdo das UDs | pontuais de que | selecdo atenta de | caminho que | alunos
final ndo | estdo direcionadas | necessita cumprir. | tarefas pelo | cria condigdes | realizem  as
mobilizam mais centralmente | Ademais, as | professor  para | para que o aluno | produgdes
repertorio as estruturas | producdes textuais | tornar  possivel | produza em | estdo dadas no
para a | linguisticas ¢ ao | orientadas  para | que o aluno | portugués. percurso  da
realizagdo ensino do Iéxico, | contextos reais de | desenvolva uma | Configura-se, proposta  de
de uma | abordando uso da lingua, cuja | tarefa portanto, como | trabalho.
tarefa superficialmente o | situacdo comunicativa um material | Assim, elas
pontual em | assunto e  os | interlocutiva pontual em cada | possivel de ser | podem ser
contexto textos esteja  explicita, | encontro. A | usado, com as | abordadas a
especifico. selecionados para | sdo raras nas | quantidade adaptagdes partir da
discuti-lo. unidades. elevada de | necessarias  a | ordem
recursos partir do grupo | decidida e
linguisticos de alunos, em | estabelecida
novos em uma | contexto de | entre
mesma unidade e | Ensino em | professores ¢
o ndo | Transito. Além | alunos.
sequenciamento disso, em cada




construgdo de | praticas
conhecimentos independentes,
para cumprir | ndo dependendo
propositos das demais
concretos de uso | unidades  para
da lingua. fazer sentido.

Fonte: elaborado pela autora.

4.4. Analise das tarefas relacionadas ao PLAc multinivel

A leitura dos materiais didaticos selecionados que proponho nesta se¢do leva em
consideragdo a perspectiva da instrugdo diferenciada (SOARES, 2019; J. OLIVEIRA, 2017),
utilizada em contextos de sala de aula em que o publico se destaca pela sua heterogeneidade,
caso que contempla o perfil dos alunos de PLAc. Procedi a analise dos materiais buscando
responder as seguintes perguntas: (i) O material didatico propde ou permite percursos
diferenciados para cumprir objetivos semelhantes?; (ii) O material sugere trabalhos em
pequenos grupos? e (iii) O material didatico apresenta propostas de produto final
diferenciadas para contemplar os perfis dos alunos de PLAc?

Em vista do discutido sobre salas de aula multiniveis e sobre a instruc¢ao diferenciada,
divido esse processo a partir do leque de diferenciagdes possiveis em um contexto multinivel,
a saber: o processo, o ambiente de aprendizagem e o produto.

Diferenciar o processo diz respeito a diferenciar as tarefas elaboradas para lidar com
os textos de cada unidade do material. Retomando J. Oliveira (2017), exemplos de um
processo diferenciado ¢ “a oferta de escolha para as tarefas a serem realizadas” (OLIVEIRA,
2017, p. 48), e a variacdo de niveis de complexidade relacionados a elas. Vejamos como se
organizam as tarefas no livro didatico Vamos Juntos (as), material que contempla salas de aula
multiniveis como uma de suas escolhas tedrico-metodolégicas.

No referido livro, sdo trés os niveis de proficiéncia presentes em varios momentos de
aprendizagem: elementar, basico e intermedidrio. Em relagdo ao processo diferenciado, ha
etapas das unidades que apresentam tarefas em comum. Em outros momentos, ha atividades
especificas para cada nivel referido, de modo que o aluno escolhe, com a ajuda do professor,
as tarefas mais adequadas para seu nivel de proficiéncia. O recorte da figura 46, presente na
unidade 1, exemplifica como esta orientada essa proposta no material. O icone Preparando-se

indica que na sequéncia o enunciado auxiliara no direcionamento para as atividades.




Figura 46: Secdo Preparando-se em Vamos Juntos(as)
e

e O PERCURSO PROFISSIONAL DE ANAS OBAID

“ PREPARANDO-SE

Vocé assistira, na atividade 5, a um video produzido pelo Instituto Adus de Reintegragéo do
Refugiado, com um depoimento do sirio Anas Obaid.

d. Antes de assistir ao video, dé uma olhadinha na atividade 5 (incluindo 5.1 e 5.2) para melhor
decidir que atividade(s) vocé fara.

_-_=m \4

Os alunos com nivel Elementar e Basico faréo a atividade 5.1.

Os alunos com nivel Intermediario fardo as atividades 5.1 e 5.2

1

b. Forme sua dupla. Peca ajuda a seu(sua) professor(a) caso tenha davidas em relagéo a que
atividade(s) vocé devera fazer, ou com que colega trabalhar.

Fonte: BIZON; DINIZ; CAMARGO, 2021, p.4.

Como mencionado, algumas tarefas sdo indicadas para os trés niveis, outras para dois
deles. Na tarefa da figura 47 uma mesma proposta foi orientada para os trés niveis de

proficiéncia.

Figura 47: Tarefa multinivel em Vamos Juntos(as)

Unidade 1 Trabalhando e estudando

Em conjunto com o colega de sua dupla, coloque os eventos sobre a vida do Nivel
Anas em ordem cronoldgica, usando nimeros de 1 a 7. Vlocé também precisa Elementar,
indicar o pals onde a atividade aconteceu completando as [.........]:

Entrar na faculdade de]omahsmo [ ]
Vender perfume. [ ..

Fazer eventos. [ ..
Terminar a escola. [
Lavar louga. | .. .
Trabalhar com a ONU [ .................... ] no Brasil
Trabalharna TV. [ .. UUURUS |

Vai uma gjudinha?

na Siria

no Libano

Fonte: BIZON; DINIZ; CAMARGO, 2021, p 5.

Ja em 5.2 (figura 48) o material direciona a tarefa apenas para o nivel intermediario.

Nesse caso, ¢ possivel identificar que a complexidade para a resolug¢do da atividade é maior,



exigindo que o aluno recorra aos recursos linguisticos que ja possui para responder oralmente
a perguntas abertas. Cabe destacar que aqui ndo ocorre gradagdo do nivel de dificuldade da
tarefa 5.2 para os demais niveis (elementar e basico). O nivel de desafio e complexidade
geralmente se da pela adaptabilidade das tarefas, que oferecem mais recursos para o aluno
menos proficiente lidar com os textos. No entanto, por vezes, esse nivel de desafio pode se
referir & quantidade de tarefas ao redor de um texto, que pode ser maior ou menor que nos

demais niveis.

Figura 48: Tarefa para nivel intermediario em Vamos Juntos(as)

@ Responda oralmente, com o(a) colega de sua dupla, as perguntas abaixo, Nivel
relativas a vida profissional de Anas Obaid:

Intermedidrio

€. Qual era a area de atuacio de Anas Obaid na Siria? Qual o nivel de escolaridade
necessario para desempenhar essa fungéo?

b. Depois de chegar ao Brasil, Anas comecgou a vender perfumes. Como isso aconteceu?

€. Anas gosta de dizer “estou refugiado”, e ndo “sou refugiado”.
Por qué? Que diferencas de sentido sao produzidas pelo uso do
verbo “ser” ou “estar” nesse contexto? Vocé concorda com a
opinido expressa pelo sirio?

d. No video, ele descreve suas diferentes atividades profissionais.
Vocé conhece migrantes que também ja tiveram diferentes
atividades profissionais no Brasil?

Fonte: BIZON; DINIZ; CAMARGO, 2021, p. 5.

Na tarefa 12 e seus subitens a diferenciacdo de processo se da com mais ajudas para os
alunos de nivel elementar. Os excertos de texto utilizados - relatos de migrantes em situacao
de crise - sdo os mesmos para os trés niveis (Figura 49), a gradagdo de complexidade das
tarefas muda, mas os objetivos de aprendizagem relacionados a reflex@o linguistica proposta
sdo comuns a todos. Quanto a referida gradagdo de nivel, em 12.1 h4 a utilizacdo de imagens
como recurso para auxiliar o aluno na resolugdo da tarefa (Figura 50). Além disso, estdo
presentes as alternativas de respostas, de modo que o aluno precisa marcar o item que melhor

responde a questao.



Figura 49: Trecho de tarefa para nivel elementar em Vamos Juntos(as)

@ Leia os trechos dos relatos, prestando atencgdo as palavras destacadas. Nivel

Elementar
-

“Eu quero resgatar um sonho gue eu tinha, desde que eu me interessei por jornalismo.
Eu quero ser produtor de filme, direfor de filme. O Brasil (...) me acolheu como um filho.
Eu gostaria de ser como um filho mesmo para este pais. Eu quero fazer alguma coisa deniro

deste pais, dar resulfado para mim e para o Brasil.”
Anas Obaid, sirio, no video da atividade 5

“Meu maior objetivo é ser conhecida infernacionalmente como uma especialista em cabelos.
Montar um saldo completo: manicure, cabelos (corte, penteado, tinfura).”

mulher, guineense, cabeleireira

Disponivel em: <hipodwww.desioc riativa.com. bopesg 3 .
Acesso am: 15 fun. 2070,

“Meu sonho no Brasil é conseguir uma galeria e colocar as obras. Pretendo continuar se-
guindo meu sonho porgue eu nasci arfista, € isso que eu vou fazer se puder.”

homem, congolés, artista plastico

Adapiado de: <hiipwew desliocamemooradve. com be'pesquvsa-guantifaina>.

Fonte: BIZON; DINIZ; CAMARGO, 2021, p. 18.

Figura 50: Trecho de tarefa com recurso de imagens para nivel elementar em Vamos Juntos(as)
Responda as perguntas sobre os relatos anteriores:

€. As expressdes em destaque indicam:

( ) arrependimentos ( ) desejos/sonhos/planos ( )duvida

Imagem: publicdomainvectors.org
Imagem: freepik.com
- -y, )

Imagem: freepik.com

Fonte: BIZON; DINIZ; CAMARGO, 2021, p. 19.



No nivel basico (tarefa 12.3, figura 51) as perguntas sdo abertas e esperam respostas
escritas dos alunos, que precisam identificar o que indicam as expressdes utilizadas no texto

da tarefa.

Figura 51: Trecho de tarefa para nivel elementar em Vamos Juntos(as)

ad

@ Responda as perguntas sobre os relatos anteriores:

¢l. Quais verbos Anas usa para expressar seus desejos profissionais?

b. Qual estrutura a cabeleireira usa para falar sobre o seu sonho?

€. Qual verbo o congolés usa para expressar a sua intengao de continuar seguindo seu sonho de
trabalhar como artista plastico?

Fonte: BIZON; DINIZ; CAMARGO, 2021, p 20.

No nivel intermediario, além dos recursos para expressar objetivos, o topico se amplia
para o trabalho com elementos linguisticos que, atrelados a esses termos, indicam condi¢do ou
restricdo temporal no futuro. Levando em conta a probabilidade de um aluno em nivel
intermediario conseguir compreender e finalizar mais rapidamente as questdes sobre o texto, ¢
interessante que haja propostas “a mais” para esse grupo de alunos. No entanto, a escolha por
um toépico que ndo ¢ comum aos demais niveis implica em pensar de que maneira abordar o
contetdo, ja que o tdpico vai além do proposito comum da tarefa. Soares (2019) aconselha,
nesse caso, que “o foco da verificagdo de respostas seja para as tarefas comuns a todos os
estudantes” (SOARES, 2019, p. 85). As tarefas adicionais podem, portanto, serem discutidas

diretamente com os alunos que as realizaram.



Figura 52: Trecho de tarefa para nivel intermediario em Vamos Juntos(as)

ad

@ Responda as perguntas sobre os relatos anteriores:

€. Quais verbos Anas usa para expressar seus desejos profissionais?

b. Agora observe o relato do artista plastico:

“Pretendo continuar seguindo meu sonho porque eu nasci artista,
e & isso 0 que eu vou fazer, se (eu) puder.” . _._

A ideia em negrito esta no presente, passado ou futuro?

=
€. Na mesma frase, enquanto “é isso que eu vou fazer” expressa \.I
uma intengao, “se eu puder” expressa: f

() um fato do passado
() um fato certo no futuro

() uma possibilidade no futuro

Fonte: BIZON; DINIZ; CAMARGO, 2021, p. 21.

Comento a seguir sobre uma proposta em Entre Nos que permite ser lida a partir da
especificidade aqui observada. Na se¢ao C, Vivendo Melhor, do primeiro bloco de atividades,
ha uma extensdo de tarefa que pode ser identificada como uma diferenciacdo de processo. A
referida proposta abre a possibilidade de os alunos completarem ou ndo a oragdo
pré-estabelecida usando recursos mais complexos. No item 2 (figura 53) vemos essa abertura
a partir da expressao “se desejar”’. Assim, cabe ao estudante decidir se quer ou ndo “realizar

tarefas mais ou menos complexas, respeitando seus limites.” (SOARES, 2019, p. 89)



Figura 53: Trecho de tarefa com diferenciagdo de processo em Entre Nos

C - Vivendo melhor

1. Ma letra da musica, Adriana Calcanhoto expressa sua opinido, descrevendo os cariocas. Evoceé como
descreveria seus conterraneos? Preencha o quadro, caracterizando as pessoas da sua localidade de

arngerm.

Identificacdo Verbo Caracteristica

580

|
gostam de ‘

nao gostam de

2. 5e desejar, acrescente ainda uma razdo que facilite a compreensdo de sua frase.

530 porgue

S0 porque

540 porgue

Fonte: ARANTES et al, 2018, s.p.

Os demais livros nao se filiam a uma pratica pedagogica relacionada a salas de aula
multiniveis e, portanto, ndo ha tarefas especificas que diferenciam a instru¢do levando em
conta a diversidade de perfis em uma aula de PLAc. Ainda assim, observa-se que algumas
tarefas podem ser suporte aos docentes a fim de abarcar as distintas demandas de
aprendizagem dos alunos nesse contexto.

A segunda edicdo de Portas Abertas, por exemplo, foi revisada, atualizada e ampliada.
Na nova publicacdo, o material se expande e conta agora com trés volumes: basico,
intermediario e avancado. Essa configuragdo ja nos da noticia, portanto, sobre uma progressao
de niveis de proficiéncia linguistica no material, o que, a primeira vista, inviabilizaria uma
leitura dedicada a analisar tarefas multiniveis. Considero, no entanto, que a heterogeneidade
de necessidades dos aprendizes de PLAc também se refere a experiéncia de escolarizagdo e
letramento destes, bem como as linguas que esses sujeitos falam (GROSSO, 2010). Por isso,
mesmo que os materiais se direcionem a um perfil linguistico especifico, a diversidade em
relacdo aos demais motivos que fazem uma sala de aula multinivel justifica a andlise desses
volumes em termos de outras diferenciacoes.

A diferenciacdo de ambiente de aprendizagem diz respeito a como se configuram os
espacos em sala de aula em cada tarefa proposta. Trata-se de um ampliador de possibilidades
de se relacionar com o conhecimento e com os colegas com mais ou menos experiéncia em
determinado tema ou contexto de interagdo. Em Passarela coloca-se em pratica essa
perspectiva. Ao longo de toda sua extensdo, o livro intercala dinamicas em duplas, em

pequenos grupos e individuais, possibilitando interagdes e troca de conhecimentos entre a



turma. Na figura 54 identifico o incentivo a essa diferenciacdo na proposta de pré-tarefa. Ao
introduzir o topico a turma, discussdes em duplas ou pequenos grupos podem ativar recursos
linguisticos relacionados ao tema que sera abordado ou ajudar a inteirar-se dele a partir da
percepcao conjunta com os colegas, oportunizando, portanto, novas maneiras de obter
informacdo (TOMLINSON, 2008). Assim, investe-se na cooperagdo para a resolucdo de

objetivos que sdo comuns ao grupo.

Figura 54: Trecho de tarefa que mobiliza diferenciagdo de processo em Passarela

Em pequents grupos. E|:| Tarefa

Escalha um resuma da sua drea para apresentar para os
professones na prdxima aula. Comente se ele segue ou
o & caracteristicas que discutimos em sala e se wool o
considera wm bom resumao e por quais razdes. Diga sobre
o due & o trabalho, quem o realizou, guando & coma foi
Para vocé, qual & a fungéo realizado, em que lugar esse resumo foi publicada e por
deste género textual dentro que wacd o escolheu para compartilhar com a turma.

da Universidade?

[y Pds-tarefa

E fora dela, qual éa
importineia do resumo? 1. Observe o resumo que vock escolheu e diga quais
das caracteristicas abaixo ele possui:

| }imtrodugio ao tema { | ohjethos | | justificativa
| ) metodologia [ ) referéncias bibliograficas | | nesultados
* Voré costumava farer
resumos na universidade do 2. Compare s£U resumo com os dos colegas,
seu pais? Por qual razdo? acrescentando a discussdo os seguintes elementos:

Quantos autores existern

Todos possuem palavras-chave? Guais s3o? Quantas 3ol

E agui no Brasil, vooé ji fee 0 resumo possui guantas linhas) palavras aprovimadamente?
algum? Sobre o qué?

Existern alguns elementos e caracteristicas linguisticas

U PATECEM SET ECOFTENEES (0% NESLIMCS, MHSMc Bm

areas diferemtes?

Fonte: RUANO; CURSINO, 2020, p. 74.

Além das propostas de pré-tarefa, observa-se em Passarela outros momentos que
mobilizam o trabalho colaborativo, cujo ambiente de aprendizagem se dinamiza. A tarefa
presente no excerto da figura 54 trata-se de um processo de colaboracdo relacionado a
identificacdo das caracteristicas do género resumo. No desenvolvimento da reflexdo sobre o
tema em pauta, a organizacdo do trabalho apresenta a discussdo em pequenos grupos, em

seguida um trabalho individual e finalmente, uma pods-tarefa que, dentre outros objetivos,



propde uma comparagdo com o resumo do colega para que colaborativamente seja possivel
identificar os componentes essenciais do género.

Em Passarela, portanto, incluem-se momentos de trabalho coletivo, em grupos ou
duplas, e individuais. Esta em consonancia com a instrugdo diferenciada ja que a diversidade
de organizagdo entre os alunos ¢ assumida como um recurso de aprendizagem, que, dessa
forma, ¢ capaz de contemplar diferentes perfis de estudantes. Aproveito para mencionar que
este fato ndo acontece em Lingua Portuguesa para Haitianos, no qual ndao ha enunciados que
orientam para tarefas entre pares ou grupos.

Sigo chamando a atengcdo para a configuracdo relacionada ao ambiente de
aprendizagem nas tarefas dos materiais selecionados. O livro Portas Abertas apresenta em sua
unidade 2 uma tarefa que sugere o trabalho colaborativo entre pares para fazer um cracha
(Figura 55). Para praticar o nome das letras, um colega soletra o seu nome e sobrenome para
que seu par escreva em um papel. Logo, o primeiro aluno escreve o nome € o sobrenome do
colega que o ouviu. Com mais ou menos ajudas, ¢ uma oportunidade para que alunos de
niveis de proficiéncia diferentes, e de linguas distintas, pratiquem a compreensao oral a partir

de nomes e sobrenomes os quais talvez nao consigam inferir antes do final da soletragao.

Figura 55: Tarefa que mobiliza diferenciacdo no ambiente de aprendizagem em Portas Abertas

2. Fazendo um CRACHA
a) Soletre o seu nome e o seu sobrenome para o colega escrever em um papel;
b) Escreva, em outro papel, o nome e o sobrenome do seu colega (ele vai soletrar

para vocg);

c) Veja se 0 seu colega escreveu certo 0 Seu Nome;

d) Cologue o papel com o seu nome na sua frente, como na figura abaixo:

Fonte: REINOLDES; MANDALA; AMADO, 2021, p 36-37.

Também se encontram orientagdes de trabalho colaborativo em enunciados ao longo

do material, tais como: conversar com o colega refletindo sobre alguma questdo cultural entre



paises (unido de casais homoafetivos, diferengas sobre alimenta¢do), contar uma experiéncia
vivenciada no Brasil (contar para o colega sobre um lugar que conheceu) ou discutir sobre
situagdes de uso de recursos linguisticos (como a expressao “me v€”). Entre as demais tarefas
nao ha orientacdo explicita para dindmicas em pequenos grupos ou enunciados que indiquem
outras formas de organizacdo dos alunos em sala de aula. Fica a cargo do professor essa
mobilizagcdo. Além da tarefa referida na figura 55, outra exce¢do pode ser acompanhada na
tarefa de simulagcdo presente na unidade 7 (Figura 56). Nela propde-se uma atuagcdo em
contexto de atendimento médico, cujos papéis de médico e paciente sdo assumidos pelos
alunos. Sugerir que os estudantes apresentem o didlogo performando-o, ¢ uma possibilidade

de mobiliza-los e dinamizar a tarefa no espaco em que estao.

Figura 56: Tarefa voltada a pratica oral que mobiliza diferenciacdo no ambiente de aprendizagem em Portas

Abertas

14. Em duplas, simule um atendimento médico. Para ajuda-lo, veja algumas perguntas e

afirmagoes:
- 0 que aconteceu ? - Vocé tem alguma doenca?
- Eu tropecei e torci o pé. - Eu tenho pressdo-alta.
- Eu me gueimei fazendo comida. - Vocé tem alergia a algum medicamento?

- Tenho alergia a ibuprofeno.

Fonte: REINOLDES; MANDALA; AMADO, 2021, p.

Pode Entrar, assim como Portas Abertas, sugere momentos de interacdo colaborativa e
dindmicas de grupo. Neste material, os momentos de compreensdo leitora sdo, em sua
maioria, orientados para a realizagdo em pares. Além disso, hd mais momentos de simulagdao
de situacdes em que cada aluno assume um papel. A atuagdo em torno de uma consulta
médica também esta presente aqui. Ademais, simulacdes de perda de objetos pessoais, didlogo
em restaurante e informacdes em um metrd também sdo propostas que mobilizam a turma
para a colaboracdo entre grupos.

Segundo Dudley e Osvath (2016 apud OLIVEIRA, 2017), dividir os alunos em grupos
para a realizacdo das tarefas ¢ um gerador de oportunidades para que o aprendizado se
configure de maneira mais personalizada. Destaco nas figuras 57 e 58 duas tarefas com foco
na oralidade presentes nas unidades 1 e 2, respectivamente, cujas dinamicas propostas estao
marcadamente diferenciando o ambiente de aprendizagem e fomentando um trabalho
colaborativo. A primeira se refere a uma transferéncia de informagdes pessoais entre pares.

Na sequéncia, o propdsito ¢ apresentar o colega ao grande grupo com base nas informagdes da



entrevista feita. A segunda tarefa mencionada, por sua vez, propde uma pratica oral em dupla.
Orienta-se para a formagdo dos pares colegas de outras nacionalidades, um arranjo de
colaboracdo possivel, que pode oportunizar mais desafios na negociacao de significados em

portugués.

Figura 57: Tarefa que mobiliza diferencia¢do no ambiente de aprendizagem em Pode Entrar

1.10 CONHEGA ALGUEM
Vocé conhece a pessoa que estd ao seu lado? Faca dupla com alguém da sala e entreviste essa
pessoa para preencher o quadro abaixo. Depois disso, apresente essa pessoa para a classe.
NOME
APELITMY
IDADE
CIDADE ONDE NASCEU
PALS ONDE NASCEU
NOME DA MAE
MNOME DO PAL
ESTADC CIVIL

PROFISSAD

Fonte: T. OLIVEIRA, 2015, p. 14.

Figura 58: Tarefa voltada a pratica oral que mobiliza diferenciacdo no ambiente de aprendizagem em Pode Entrar

24 VAMC

Utilize o didlogo como exemplo, pratique em dupla com outras nacionalidades:

’ A
- - I Eu sou ganés. Eu
nio sou boliviano.

- . ~
- Eu sou boliviana. -

-

! I

I Eu nio sou brasileira.

1

\ Qual é a sua
.

- nacionalidade?
~

~
~
-~

Fonte: T. OLIVEIRA, 2015, p. 18.

J4

Um dos elementos que podem passar pela diferenciagdo ¢ o produto, ou seja, a

producao final que demonstra o quanto o aluno compreendeu e avangou no tépico proposto.



Menciono na sequéncia as propostas de Vamos Juntos(as) e de Passarela, relacionadas a esse
elemento.

Destaco um momento de diferenciacdo de produto em Vamos Juntos(as) de modo a
ilustrar outra possibilidade da qual a instrugdao diferenciada pode se wvaler. Em
Curriculos/Perfis Comerciais em redes sociais, na mesma unidade 1 j& mencionada, abre-se a
possibilidade de escolher entre duas alternativas: a produ¢dao de um curriculo ou a elaboracao
de um perfil comercial em rede social. A unidade orienta o aluno para decidir sobre qual
(quais) atividade(s) fard (Figura 59). Cabe destacar que ndo se operacionaliza essa dindmica
dando apenas mais recursos linguisticos para o aluno com menos experiéncia na lingua; a
instrucdo diferenciada também se mostra presente em relacdo a heterogeneidade de interesses
do grupo de migrantes. Nesse sentido, o estudante podera optar pelo percurso de construgao
de um curriculo ou de elaboragao de um perfil comercial em rede social. Ainda, caso ndo haja
interesse pessoal em estudar os géneros propostos, negocia-se a possibilidade de pensar seus

estudos para colaborar com alguém que deles necessite.

Figura 59: Tarefa que mobiliza diferencia¢do de produto em Vamos Juntos(as)

a. Dé uma olhadinha nas atividades 15.1 a 15.6 para melhor decidir qual (quais) delas vocé fara.

Se vocé deseja se candidatar a vagas de emprego que demandam o envio de curriculo, possivelmente,
as atividades de 15.1 a 15.4 |Ihe interessardo mais.

Se vocé deseja divulgar seu (futuro) trabalho em midias sociais, como o Instagram, possivelmente,
as atividades 15.5 e 15.6 Ihe interessardo mais.

Se vocé ndo se encaixa em nenhum dos dois casos acima, avalie quais atividades (de 15.1a15.4,
ou 15.5 e 15.6) vocé gostaria de fazer, a fim de, eventualmente, Ajudar seus (suas) familiares ou
amigos(as). ou amigos seus.

Fonte: BIZON; DINIZ; CAMARGO, 2021, p. 24.

Na unidade 3 a diferenciagdo de produto relacionada a interesses de uso da lingua
também se apresenta. Visto que a heterogeneidade do publico migrante se da também por seu
tempo de vivéncia no pais de acolhida, as op¢des de produgdo variam conforme as demandas
dos estudantes naquele momento. Na tentativa de abarcar alguns desses contextos, a tarefa de
produgdo da as seguintes opgdes: simular uma entrevista de emprego, simular a interagdo

entre um gestor de Recursos Humanos (RH) e um funciondrio que estd sofrendo



discriminacdo ou simular uma conversa entre um funciondrio com duvidas sobre o
Regulamento Interno da empresa com o gestor de RH. A orientagdo presente no enunciado
também tem a preocupagao em dividir os grupos a partir da diferenca de nivel de proficiéncia,

ativando a cooperacao entre os alunos. A figura 60 ilustra essa orientacao.

Figura 60: Tarefa de pratica oral que mobiliza diferenciacdo de produto em Vamos Juntos(as)

&8 \AMOS CONVERSAR!

ik
“ PREPARANDO-SE [JEEICER

Vocé simulard uma situagio de entrevista de emprego ou de interagdo com
umi(a) superior(a) em seu trabalho.

Q. Antes de simular o didlogo, dé uma olhadinha na atividade 17 (incluindo 17.1 e
17.2) para decidir que atividade(s) vocé fara.

b. Retina-se com um(a) colega que gueira simular a mesma situagio que vocé, e que, preferen-
cialmente, tenha um nivel de proficiéncia em portugués diferente do seu.

A atividade 17.1 refere-se a uma entrevista de emprego.
A atividade 17.2 refere-se a uma situagdo de discriminagao no trabalho.

A atividade 17.3 refere-se a uma conversa sobre o Regulamento Interno de uma empresa.

Fonte: BIZON; DINIZ; CAMARGQO, 2021, p. 89.

No livro didatico Passarela a diferenciacdo de produto se d4 em uma das tarefas. Na
unidade 4 do dossi€ 1 a proposta gira em torno de videos do projeto 7 bilhdes de outros, que
compartilha depoimentos de pessoas de diferentes partes do mundo falando sobre temas como
tolerancia, felicidade e liberdade. Apds as tarefas de compreensdo, leitura e discussdo, a
produgdo final corresponde a um video-depoimento semelhante ao do projeto apresentado no
decorrer da unidade. Nesse momento, a lista de perguntas geradoras dos videos se apresenta
para que o aluno selecione uma delas para construir sua producdo. A diferenciacdo aqui
ocorre pela possibilidade de o aluno poder definir qual pergunta responder, de modo a poder

produzir o tema que se sente mais confortavel, ou com o qual esta mais familiarizado.



Figura 61: Tarefa que mobiliza diferenciagdo de produto em Passarela

ﬂ Tarefa1

AGORA £ SUAVED
Coue ta] farer o seu vides coma o do prajete?

< Paiso & paie:
L. Escolha uma das pergurtas feitas pela equipe %. Escolha um espago silencicso para gravar seu video.
do projefo °T BilhGes de Qufros”. Posicione a cimera pertodo seu rosto ou pea para
L. Woob & feliz? Qual a sua masior alegria? que alguém o f20a o grave a sua resposta.
ool se sente lnre?
Alguma wer fol vitima de discriminagio? . A sua resposta ndo precisa ser elaborsda previamente,
1. Ha sua opinido, o gue ¢ a guema? & importante que tenha espontaneidade, assim como
Canteuma cangio. foram o depoimentos dados no projeto.
L Quais 530 o5 seus sanhos atuasis?
2. 0 que woci aprendeu com seus pals?
h. O que vocé gostaria de deixar aos seus filkas?

¥

. Compartilhe o sew depoimento com seu professor.

g

L. vookwviu a natureza mudar desde a sua infincia?

&

. ‘5o preferir, coloque o sewvideo em uma plataforma
0 quewock far para preserdd-la? andine para que cutras pessoas também possam
wisualizar a sua resposta.

@ Tarefa 2

Escolha oulra pergunta do projeto & dé seu depoimento por escrito.

Fonte: RUANO; CURSINO, 2020, p. 46.

4.4.1. Consideracoes sobre o PLAc multinivel nos materiais didaticos

Nesta etapa da andlise, vali-me da leitura de cada tarefa dos materiais buscando as
especificidades que contemplassem um ensino atento ao contexto multinivel da sala de aula
de PLAc (SOARES, 2019). Levando em conta um olhar quantitativo em relacdo a essa
presenga, pode-se constatar que ha poucos indicios dessa discussdo tedrica espelhados nos
materiais didaticos de PLAc. Vamos Juntos(as) ¢ o unico dos livros analisados que se assume
como multinivel em sua proposta tedrico-metodologica. Nos demais, encontra-se
possibilidades de trabalho com a instrugdo diferenciada principalmente a partir da
diferenciagdo de ambiente de aprendizagem, que versa sobre como os espacos de sala de aula
estdo configurados, incluindo as dindmicas entre pares, em grupos ou individuais.

Ao longo de Pode Entrar, Portas Abertas e Passarela visualizou-se a sugestdo para a
integracao dessas diferentes modalidades de gestdo do espago, de modo a dar aos alunos
oportunidades de interacdo e colaboragdo entre mais € menos experientes em relacdo aos
conhecimentos em lingua portuguesa. Atribuo essa recorréncia ao provavel acompanhamento,

por parte dos autores dos materiais de PLAc, das tendéncias teoricas da area, notadamente as



que estdo atentas a importancia do carater colaborativo no ensino de linguas (BULLA, 2007;
2014).
Antes de comentar a respeito das demais incidéncias dos aspectos de instrucdo

diferenciada, apresento na tabela 3 como essa presenca se da de forma geral:

Tabela 3: Numero de tarefas com presenga de instrugdo diferenciada nos materiais

Materiais didaticos
Indicador Entre Lingua Portuguesa Passarel | Pode Portas Vamos
Nos para Haitianos a Entrar Abertas Juntos (as)

Processo 1 - - - - 16
Ambiente de 1 - 42 15 16 74
aprendizagem

Produto - 1 - - 5

Total de frequéncia | 2 0 43 15 16 95

Fonte: elaborada pela autora

Por meio da tabela, pode-se observar que, embora em Entre N6s e Lingua Portuguesa
para Haitianos a diferenciacdo de ambiente praticamente ndo tenha sido explorada, esse
indicador foi o mais abordado na soma das recorréncias em todos os materiais sob analise. Tal
constatacdo me permite dizer que, mesmo ndo se assumindo como material multinivel, os
professores-autores destes entendem a importancia da colaboracdo na negociagdo de
significados e na resolu¢do de problemas. E valido ressaltar que no texto de apresentagdo de
Entre N6s ha a meng¢do sobre trocas interculturais como um dos propositos do livro. Os temas
do material de fato indicam essa dire¢do. Entretanto, nos enunciados das tarefas ndao ha
sugestdo de praticas que privilegiem o didlogo entre culturas para fortalecer a interagdo e a
colaboragdo entre os alunos. Novamente, cabe ao professor levar a cabo esse processo, para
que a aula ndo esteja baseada em perguntas do professor e respostas individuais do aluno, sem
que este fale e ouca os colegas, e assim tenha a oportunidade de construir em conjunto.

Em relagdo ao processo, apenas Vamos Juntos (as) possui caminhos diferenciados para
lidar com os textos propostos. A sala de aula como espaco multinivel € aqui prevista e
considerada. Desse modo, a instrugdo diferenciada de processo perpassa todas as propostas do
material. Nas tarefas ja descritas, as quais compdem o indicador relacionado ao processo,
pode-se verificar a preocupagdo em contemplar diferentes perfis linguisticos e identitarios,

perspectivando participagdes mais motivadas e empenhadas com a propria aprendizagem.




Assim, alunos mais e menos experientes em determinados contextos de uso da lingua podem
participar e caminhar em dire¢do a objetivos semelhantes.

Da mesma forma, constata-se em Vamos Juntos(as) a presenga da diferenciacdo em
relagdo ao produto projetado pelas tarefas. Em unidades especificas, permite-se aos alunos
outras formas de expressar o que aprenderam. Ndo ha essa particularidade em todas as
produgoes solicitadas no material citado, visto que outros aspectos individuais devem ser
considerados na avaliacdo de progresso de cada aluno, mesmo em tarefas iguais. Sobre o
tema, Cruz (2017), ao refletir sobre avaliagdo em contexto de PLAc, identifica a importancia
de buscar informagdes sobre os estudantes que compdem o grupo de modo a corresponder aos
objetivos destes na avaliacdo. Assim, uma pratica mais integradora e afinada as expectativas
dos estudantes nesse contexto de ensino-aprendizagem pode ser conduzida, o que inclui os
momentos avaliativos nos quais o que se diferencia ¢ a expectativa em torno de cada aluno
individualmente e ndo em comparacao com os demais colegas.

Com base em Tomlinson e Allan (2002), entendo que diferenciar as praticas
pedagogicas é a resposta do docente em relagdo as necessidades dos alunos, que, a partir de
determinados elementos, como estratégias de gestao de sala de aula e ferramentas didaticas
variadas podem abarcar os perfis de aprendizagem. O material didatico ¢ apenas um dos
dispositivos que pode contribuir para auxiliar professores e alunos em suas apreensoes
linguisticas e culturais. Dessa forma, considero possivel ajustamentos de tarefas em materiais
de PLAc que nao tenham na pratica da diferenciacdo um dos seus principios. Exigira, pois,
por parte do professor, uma organizacdo flexivel, para ajustar a melhor maneira de se
comunicar com cada aluno.

Para sistematizagdo da presenca da perspectiva Multinivel nos materiais, apresento a

seguir quadro sintético da analise empreendida acima.

Quadro 20: Presenga da perspectiva Multinivel nos materiais

Lingua Pode Entrar Entre Nos Portas Abertas Passarela Vamos Juntos(as)
Portuguesa

para

Haitianos

Nio ha | A diferenciagdo | Apenas uma | Ha orientagdes | O livro intercala | O material se
enunciados tornada relevante | tarefa permite | de trabalho | dindmicas  em | assume como
que orientam | nesse material se | ser observada | colaborativo em | duplas, em | multinivel em
para tarefas | refere a | como enunciados  ao | pequenos grupos | sua proposta
entre pares ou | diferenciacdo de | diferenciacdo longo do |e individuais, | tedrico-metodolo




grupos ou | ambiente de | de  processo, | material, tais | possibilitando gica, e apresenta
sugestoes de | aprendizagem. A | abrindo a | como: conversar | interagdes e troca | trés niveis de
tarefas publicagdo possibilidade com o colega | de proficiéncia em
diferenciadas | sugere momentos | de extensdo da | refletindo sobre | conhecimentos varios momentos
para abarcar | de interacdo | tarefa a partir [ alguma questdo | entre mais e | de aprendizagem:
diferentes colaborativa e | da expressdo | cultural entre | menos elementar, basico
experiéncias dindmicas de | “se  desejar”, | paises (unido de | experientes em |e intermediario.
em portugués | grupo. Os | incluida no | casais relacdo a lingua | Em  geral, a
brasileiro. momentos de | enunciado. Ao | homoafetivos, portuguesa. A | gradagdo de
compreensio longo do | diferencas sobre | diversidade de | complexidade
leitora s3o, em | recorte alimentagdo), organizagio das tarefas muda,
sua maioria, | analisado ndo | contar uma | entre os alunos ¢ | mas os objetivos
orientados para a | foi possivel | experiéncia assumida como | de aprendizagem
realizagdo  em | identificar vivenciada no | um recurso de | relacionados &
pares. Ademais, | elementos de | Brasil  (contar | aprendizagem, reflexdo
ha considerdveis | instrugdo para o colega | que, dessa forma, | linguistica
momentos de | diferenciada sobre um lugar [ ¢ capaz  de | proposta sdo
simulacdo de | nesse material. | que conheceu) | contemplar comuns a todos.
situagdes em que ou discutir sobre | diferentes perfis | Além das
cada aluno situagdes de uso | de estudantes. diferenciacdo
assume um de recursos relacionada  ao
papel, dindmicas linguisticos processo, em
que ao (como a alguns momentos
diferenciar 0 expressdo  “‘me 0 produto
ambiente de v€”). Entre as também se
aprendizagem demais tarefas diferencia, a
fomenta um nao ha partir dos
trabalho orientacao interesses dos
colaborativo. explicita ~ para estudantes, é
dindmicas  em possivel  optar
pequenos grupos por uma
ou enunciados producdo ou
que  indiquem outra.
outras formas de
organizagdo dos
alunos em sala
de aula.
Fonte: elaborado pela autora.
CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho lancei o olhar para os materiais didaticos voltados ao ensino de

Portugués

como Lingua de Acolhimento. Busquei analisar como essas producdes

materializam as especificidades de PLAc que vém sendo discutidas pelas pesquisas que se

debrugam sobre o tema (GROSSO, 2010; AMADO, 2013; SAO BERNARDO, 2016;




LOPEZ, 2016, 2018; SOARES, 2019; RUANO, 2019). Para cumprir tal proposito, objetivos

especificos conduziram-me no percurso teodrico e analitico desta pesquisa, a saber:

a. Sistematizar subsidios tedricos para compreender o ensino de PLAc;

b. Relacionar os subsidios tedricos elencados com os materiais didaticos voltados a
essa especificidade de modo a identificar as convergéncias entre eles;

c. Analisar as particularidades dos materiais didaticos de PLAc, de modo a identificar
caminhos para elaboragdo de materiais especificos para o ensino de portugués a migrantes de
crise.

No capitulo 2, busquei na revisdo da literatura relacionada ao PLAc respaldo para
sistematizar as principais concepgdes tedricas e praticas didatico-pedagogicas vinculadas ao
conceito. Contextualizei o PLAc apresentando sua origem portuguesa a partir de autoras que
refletem sobre ele com base no surgimento do programa Portugués para Todos (PPT) do
governo lusitano (ANCA, 2003; GROSSO, 2010; CABETE, 2010). Em didlogo com autoras
brasileiras, discorri sobre as problematizac¢des relacionadas ao conceito e as ressignificagdes
levadas a cabo nas pesquisas da area para pauta-lo a partir de outras perspectivas: que
considerem a aprendizagem do portugués brasileiro como uma ampliagdo do repertorio
linguistico e cultural do alunado migrante, para fortalecé-lo na sociedade receptora, e ndo
como um condicionante para acesso a direitos (ANUNCIACAO, 2018).

Vimos que a diversidade e heterogeneidade dos fluxos migratérios tém se refletido no
Brasil, um dos destinos da rota de migracdes Sul-Sul (BAENINGER, 2018). Nesse cenario, o
PLAc vem discutindo e experienciando o que pode ser especifico do processo de
ensino-aprendizagem de lingua para migrantes de crise. A partir de trabalhos e pesquisas que
mobilizam a area, sabe-se da importancia de se levar em conta na aula de PLAc (i) a
diversidade de linguas e culturas, (ii) a variagdo de experiéncias com escolarizagdo (iii) a
rotatividade do alunado nos cursos e (iv) os percursos migratorios e os objetivos variados em
relagdo a lingua portuguesa. O olhar atento ao migrante vinculou a area concepgdes tedricas e
praticas didatico-pedagogicas variadas, que vem se estabelecendo e embasando experiéncias
diversas, incluindo-se ai a elaboracao de materiais didaticos.

Sdo nessas concepgdes tedricas e nessas praticas didatico-pedagdgicas que me
concentrei para sistematizar as especificidades de PLAc que vem sendo tornadas relevantes
pelas pesquisas da drea e assim analisa-las nos materiais didaticos: a perspectiva critica
(LOPEZ, 2016, SAO BERNARDO, 2016, PEREIRA, 2017, ANUNCIACAO, 2017), o
plurilinguismo (VAILATTI, 2019; BOTTURA, 2019, CAMARGO, 2019, CURSINO, 2020),



a perspectiva multinivel (SOARES, 2019, ANUNCIACAO et al., 2021) e o ensino em transito
(RUANO; CURSINO, 2015; RUANO; GRAHL; PERETI, 2016, CURSINO et al, 2016,
RUANO, 2019). Considerando tais perspectivas, retomo-as brevemente.

Para Sao Bernardo (2016), em relagdo ao ensino de PLAc, o uso da lingua esté ligado
a “possibilidade de tornar-se cidadao desse lugar, cultural e politicamente consciente,
participando como sujeito dessa sociedade” (SAO BERNARDO, 2016, p. 65). Na mesma
direcdo, Anunciagdo (2017) relaciona o aprendizado da lingua com a mobilizagdao de agéncia
e de identidade dos migrantes no pais de acolhida; e Lopez (2016, 2018) advoga pelo viés
critico e emancipador do PLAc, que mobilize a capacidade de resposta do migrante. Essa
mobilizagdo passa também pela valorizagdo da bagagem linguistica dessas pessoas. Autoras
como Vailatti (2020) Cursino (2020) e Camargo (2019), para citar algumas, defendem a
presenca da perspectiva plurilingue como uma das praticas associadas ao ensino de PLAc.
Essa vinculagdo leva em conta a amplitude de linguas e culturas presentes em sala de aula,
compreendendo as experiéncias linguisticas dos alunos como um facilitador da negociacdo de
sentidos em aula de PLAc.

Para contemplar a heterogeneidade e a complexidade dos perfis migratorios
contemporaneos ja mencionada, o ensino em transito (RUANO; CURSINO, 2015) propde
uma dindmica diferenciada nas aulas de portugués, devido ao fluxo constante de entradas e
saidas nas turmas: encontros fechados em si mesmo, com inicio, meio ¢ fim em um mesmo
dia, para cumprir uma tarefa comunicativa especifica. Ja a perspectiva multinivel (SOARES
2019) pretende contemplar a variedade de niveis de proficiéncia em um mesmo grupo,
prevendo caminhos diferentes para se chegar a um mesmo propdsito comunicativo.

Foi a partir da discussdo teorica referente as especificidades de PLAc que reuni
critérios para responder como se dd a materializacio das especificidades relacionadas ao
ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento nos materiais didaticos vinculados a
essa area de ensino e pesquisa? Com base nos dados analisados presentes no capitulo 4 -
sintetizados nos quadros ao final de cada se¢do do referido capitulo -, hd nos materiais
didaticos a preocupagdo de incluir temas que sejam relevantes ao migrante de crise, de modo
a auxilia-lo na circulagdo em distintos espacos e contextos cujo uso da lingua portuguesa pode
facilitar a interacdo. Ressalto, no entanto, a necessidade de vinculacdo desses temas a tarefas
que de fato oportunizem a pratica em géneros discursivos relevantes para sua vivéncia no
pais. A significativa inser¢do de textos informativos nos materiais, por exemplo, ndo vem
acompanhada de propostas de agdes que possam mobilizar reexisténcias no novo lugar. A

excecdo de Passarela e Vamos Juntos(as), mesmo em oportunidades de posicionamento e



reflexdo entre-culturas, o caminho para que o aluno tenha repertdrio para falar sobre os temas
em portugués apresenta-se pouco desenvolvido.

Em relacdo ao repertdrio comunicativo do aluno, essa diversidade de nacionalidades e
linguas em contexto de ensino de portugués para migrantes mobiliza reflexdes da area sobre o
direito de aprender portugués, mas com o cuidado de ndo apagar o espago de outras linguas
(BIZON; CAMARGO, 2018). No que tange a perspectiva plurilingue, a inclusdo da lingua
dos alunos se d4 de forma timida nos primeiros materiais de PLAc publicados, estando
presentes em tabelas de vocabuléario e de similaridades fonéticas. Essa atencdo estard mais
presente em materiais mais recentes, como Portas Abertas e Vamos Juntos(as). Sendo esse
ultimo, Unico material que de fato adota a didatica do plurilinguismo como um dos recursos
didatico-pedagogicos do material.

Sobre a proposi¢do de agdes pontuais a partir do uso da lingua em cada encontro, a
leitura da sequéncia de tarefas do recorte analisado possibilita constatar a necessidade de
adaptacao dos materiais para que se possa contemplar as caracteristicas do que propde o
Ensino em Transito. E fragil a viabilizagdo de repertdrios linguisticos capazes de auxiliar o
aluno a cumprir as agdes pontuais propostas. Além disso, as producdes textuais orientadas
para contextos reais de uso da lingua, cuja situago interlocutiva esteja explicita, sdo raras nas
unidades.

Quanto ao desafio de um cenério com diferentes niveis de experiéncia em lingua
portuguesa em um mesmo grupo, ha poucos indicios dessa discussdo teorica espelhados nos
materiais didaticos de PLAc. Vamos Juntos(as) ¢ o tnico dos livros analisados que se assume
como multinivel em sua proposta tedrico-metodologica. Nos demais, encontra-se
possibilidades de trabalho com a instrucdo diferenciada principalmente a partir da
diferenciagdo de ambiente de aprendizagem, que versa sobre como os espacos de sala de aula
estdo configurados, incluindo as dinamicas entre pares, em grupos ou individuais. Pode
Entrar, Portas Abertas e Passarela sugerem a integracdo dessas diferentes modalidades de
gestao do espaco, de modo a dar aos alunos oportunidades de interacdo e colaboracao entre
mais € menos experientes em relacdo aos conhecimentos em lingua portuguesa.

Por meio da andlise empreendida nesta pesquisa entendo que as concepgdes teoricas e
as praticas didatico-pedagogicas vinculadas ao PLAc sdo ainda incipientes nos materiais
didaticos, ja que a divulgagdo desses materiais e a discussao tedrica em torno ao conceito nao
sugere uma convergéncia automadtica entre eles. O direcionamento das tarefas voltadas
tradicionalmente para o codigo linguistico esvazia de sentido e de contexto muitas das

sequéncias de unidades aqui apresentadas. Observo também que essa relacdo entre teoria e



operacionalizacdo em propostas didaticas nos materiais estd crescendo, haja vista a
participagdo de especialistas no ensino de linguas na elaboragdo dos materiais de projetos de
PLAc vinculados a ONGS; e de grupos de pesquisa que mobilizam a partir das novas
discussdes materiais didaticos que buscam transpor didaticamente as concepgdes teoricas que
vém sendo pautadas no PLAc.

Reitero, em relacdo ao corpus analisado, a necessidade de maior atencdo (i) a
propostas que oportunizem praticas em géneros do discurso que ajudem o migrante a circular
de modo mais autonomo no novo lugar, (ii) temas que os mobilize a agir em seu contexto de
vivéncias de modo critico, (iii) e propostas didaticas que considerem sua experiéncia com o
portugués e com as demais linguas de seu repertério. Cabe aqui mencionar um interessante
movimento: Pode Entrar, Entre Nos e Vamos Juntos(as) dao noticia de uma participagdo ativa
de migrantes no processo de elaboragao e/ou edicdo do material. Considero esta uma agao
coletiva importante para que os materiais se direcionem ao que de fato promova participagao,
indo ao encontro de um acolhimento em linguas plural e de fortalecimento das vozes
migrantes. Essa pratica, ademais, fortalece o aprimoramento das publicagdes didaticas, que
seguem se desenvolvendo e constituem-se como significativo instrumento de politica
linguistica direcionada as pessoas que migram.

Sobre as possibilidades de investigagdo na area a partir deste estudo, entendo
justamente relevante refletir sobre a visdo do migrante em relagdo a experiéncia com o
material didatico nas aulas de PLAc. Processo que permitiria identificar caminhos para o
aperfeicoamento desses materiais. Além disso, uma andlise cujo foco ¢ a utilizacdo dos
materiais didaticos de PLAc por professores em cursos de portugués para migrantes em
variados contextos também seria oportuno para esse mesmo propdsito.

Este trabalho pretendeu contribuir com a pesquisa sobre materiais didaticos de PLAc.
A partir da identificagdo de uma lacuna de trabalhos voltados ao tema, considerei a
importancia de visibiliza-los e, assim, colaborar para as discussdes que mobilizam caminhos
para a consolidagdo de politicas de linguas para o contexto migrante (incluidos ai subsidios
para a elaboracao de material didatico). Busquei com essa analise mobilizar no professor de
PLAc um olhar mais atento aos materiais ja publicados, de modo a adotar e adaptar
determinadas publicacdes a partir de um panorama prévio sobre elas. Além disso, acredito que
recorrer as especificidades de PLAc discutidas nesse trabalho pode auxiliar na elaboracdo e na
analise de novos materiais, contribuindo também para a reflexdo sobre o fazer

didatico-pedagogico que se produz nesse campo.



Ressalto a importancia de publicacdes que sejam suporte para o professor de PLAc em seus
encontros com grupos de migrantes de crise. Ainda que tenhamos avangado em termos de
pesquisa e pratica didatico-pedagdgica, seguimos atuando nas horizontalidades, com a
docéncia precarizada pelo contexto de voluntariado, e com a fragil assisténcia do Estado em
relag@o as politicas publicas de acolhimento, o que inclui o contexto de politicas linguisticas e

educacionais para e com migrantes.
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