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Resumo: O objetivo deste estudo € compreender como os professores de Ciéncias Humanas e
Sociais de algumas escolas particulares de Porto Alegre enfrentaram a situacdo de ensino
remoto emergencial e quais decorréncias sobrevieram dessa experiéncia, tendo como ponto de
partida entrevistas realizadas com quatro professores que atuaram em salas de aula do ensino
médio de seis escolas durante o periodo de isolamento social. Os resultados apontaram que o
enfrentamento imediato e o esforgo dos profissionais da educagdo, mitigaram a crise e
conseguiram produzir uma relacdo eficiente de ensino/aprendizagem na modalidade de
Ensino Remoto. E bem verdade que isso se deu ao custo de uma série de desafios como a
sobrecarga de trabalho, a gestdo do tempo em casa, a falta de coordenacdo nacional e a
separacdo dos espagos publicos e privados. O estudo também apontou algumas percepcdes,
problemas e necessidades que se interpem a partir da experiéncia vivida, tais como a
necessidade de um processo de formacédo docente continuada para avaliar estes problemas e
necessidades que sdo permanentes, mas que se evidenciaram mais intensamente no periodo de
estudo. Conclui-se que a maioria dos processos da pratica professoral ndo foram adaptados ou
mesmo repensados, mas sim apenas transpostos para o digital, o que sugere a necessidade de
um processo de repensar estas praticas, com a intencdo de que as experiéncias vividas possam
ser motor de transformacéo da pratica docente.

Palavras-chave: Ensino remoto. Atuacdo de professores. Escolas. Pandemia

Abstract: Abstract: This study aims to understand how Human and Social Sciences teachers
from some private schools in Porto Alegre coped with the situation of emergency remote
teaching and what consequences arose from this experience, based on interviews with four
teachers who taught in high school classrooms at six schools during the period of social
isolation. The results indicate that the immediate response and effort of education
professionals mitigated the crisis and produced an effective teaching and learning relationship
in the Remote Teaching modality. However, this came at the cost of a series of challenges,
such as work overload, time management at home, lack of national coordination, and the
separation of public and private spaces. The study also highlighted some perceptions,
problems, and needs that emerged from this experience, such as the need for continuous
teacher training to address these permanent issues and needs that were more prominently
evident during the study period. It is concluded that most teaching practices were not adapted
or rethought, but rather simply transposed to digital platforms, suggesting the need to
reconsider these practices in order to transform teaching practices based on the lived
experiences.

Keywords: Remote teaching. Teachers' performance. Schools. Pandemic
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1 INTRODUCAO

Em meados de marco de 2020, o virus causador da COVID-19, SARS-CoV-2, chega
ao Brasil e traz consigo a necessidade do fechamento das instituicdes de ensino como Unica
possibilidade de evitar o contagio de professores, alunos e profissionais de escola. As
instituicdes permanecem fechadas até o surgimento de outra forma de conter o contagio, que
sO vai acontecer com a distribuicdo de vacinas no ano seguinte. Durante um intervalo de
praticamente dois anos, as escolas védo ficar fechadas ou parcialmente fechadas e novas
formas de dar sequéncia as construcdes das aprendizagens dos estudantes vao ser estruturadas
em modalidade de Ensino Remoto.

E neste contexto que surge a necessidade de se pesquisar como o enfrentamento de
toda esta mudanca se deu na préatica docente, bem como as maiores dificuldades encontradas e
as modificagdes que elas vém produzindo nesta realidade de retorno as atividades presenciais.
O interesse béasico pelo tema surge quando me vejo diretamente inserido e atingido por essas
transformac@es e, como professor atuante na sala de aula do Ensino Médio da rede privada de
Porto Alegre, passo a perceber o potencial de transformacdo que a educacdo pode passar

diante de uma crise nestas proporcoes.

A pesquisa é qualitativa e foi elaborada através da realizagdo de entrevistas a quatro
docentes que atuam no Ensino Médio de algumas escolas privadas de porto Alegre, aos
moldes do que serd mais bem especificado na sequéncia, quando discorro sobre a
metodologia. Trago a forma da pesquisa para elucidar que o primeiro problema encontrado foi
o0 do distanciamento do objeto de pesquisa uma vez que, estando eu mesmo em sala de aula,
podia antecipar em certa medida os varios reflexos que as praticas adotadas para o
enfrentamento da pandemia em modalidade de Ensino Remoto produziam, bem como as
dificuldades e os possiveis caminhos adotados para o seu enfrentamento. Neste sentido,
busquei focar bastante nas entrevistas produzidas de forma a me ater ao que era dito e
apresentado de maneira relevante pelos professores entrevistados, mantendo assim as minhas
percepcdes apenas como instrumento de comparagédo e/ou interpretacdo do que foi surgindo

durante a coleta das entrevistas.

A presente pesquisa visa conhecer um pouco da realidade da aplicacdo do Ensino
Remoto nas escolas privadas de Porto Alegre, mais especificamente no ensino das disciplinas

da area de Ciéncias Humanas e Sociais no Ensino Médio, de forma a identificar desafios
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enfrentados e taticas adotadas pelos professores e instituicdes, bem como as possiveis
transformaces colhidas na pratica docente apos o ciclo pandémico. A pergunta central deste
estudo pode ser resumida nos seguintes termos: como os professores de Ciéncias Humanas e
Sociais de escolas particulares de Porto Alegre enfrentaram a situacdo de ensino remoto

emergencial e quais decorréncias sobrevieram dessa experiéncia?

Os objetivos desdobrados da questdo da pesquisa sdo 0s seguintes: (1) expor 0s
conceitos fundamentais com o0s quais trabalhamos; (2) identificar problemas e solucdes
construidas pela pratica docente durante o periodo de ensino remoto emergencial; (3)
compreender os modos de percepcdo dos professores sobre a experiéncia e destacar

decorréncias que sobrevieram dessa experiéncia.

Para atingir estes objetivos, o trabalho serd desmembrado em seis topicos, sendo o
primeiro a introducdo e o ultimo as consideracBes finais. No topico dois serd descrita a
metodologia adotada na pesquisa, bem como a justificativa da escolha dos professores
entrevistados e as especificacdes de como cada uma das seis instituicdes em que eles
trabalhavam estruturaram o Ensino Remoto na pratica, durante o periodo de confinamento e

na abertura gradual para o retorno presencial.

No terceiro topico serdo desenvolvidos alguns conceitos tedricos que serdo de suma
importancia para a compreensao do todo da pesquisa. Este topico faz referéncia a “didlogos”
entre teoria e metodologia, uma vez que durante as constru¢Ges conceituais optamos por ja ir
ilustrando as problematicas que elas evocam com falas recortadas das entrevistas dos
professores. Serdo explorados aqui 0s conceitos de: “dialogicidade”, conceito que é
transversal a todo o trabalho, uma vez que se refere a uma pratica fortemente prejudicada pelo
ambiente virtual e que € caracteristica fundamental da constru¢cdo da relacdo de
ensino/aprendizagem em Ciéncias Humanas e Sociais. O conceito de dialogo, dialogicidade e
educacdo dialdgica que irdo fundamentar esta parte da pesquisa se baseiam em Paulo Freire,
principalmente nos textos ‘Educagdo como Pratica da Liberdade’ (1980) e ‘Pedagogia do
Oprimido’ (1983); “crise”, conceito desenvolvido por Edgar Morin no texto ‘E hora de
mudarmos de via: as licdes do coronavirus’ (2020), e que nos ajudara a entender o contexto
pandémico e o enfrentamento do mesmo, com a utilizagdo de diferentes estratégias em cada
instituicdo de ensino; “formacdo docente continuada”, que visa ressaltar a urgéncia e

importancia de um programa continuado de aperfeicoamento da pratica docente, aqui



fundamentada em Gadotti (2011), Garcia (1999) e Freire (1983); e °‘Ensino Remoto
Emergencial (ERE)” e “Educacdo a Distancia (EaD)”, cuja distincdo pode nos ajudar a

compreender como se deu o enfrentamento da pandemia na rede privada.

No quarto e quinto topicos estd o centro do material empirico, e é aqui que serdo
discutidas ligagdes entre os problemas e solucgdes da pratica professoral com o0s depoimentos
dos docentes. No quarto topico elencamos e refletimos sobre os principais desafios da pratica
docente que foram destacados pelos professores entrevistados. Desafios como a perda da
territorialidade e a gestdo do tempo em casa, a falta de uma coordenacéo nacional para o
enfrentamento da crise, a sobrecarga de trabalho e a confusdo entre o espaco publico e

privado.

Ja no quinto topico nos atemos a compreender algumas percepcdes e transformacdes
que, sempre da perspectiva dos entrevistados, podem vir a ocorrer ou que ja estdo sendo
identificadas como resultado e aprendizado dos diversos enfrentamentos e problemaéticas que
o0 periodo de confinamento nos trouxe. Destacam-se aqui: a transformacdo do ambiente da
sala de aula em um espaco mais dindmico e interativo; a utilizacdo dos recursos digitais para
uma maior personalizagdo de caminhos a serem trilhados, respeitando as particularidades dos
estudantes, e gerando uma maior flexibilizacdo dos curriculos; e a percep¢do, por parte dos
entrevistados, de que as escolas estdo mais envolvidas e preocupadas com a saude mental de

seus estudantes.
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2 MATERIAL EMPIRICO: metodologia, descrigdo e analise

Neste ponto achamos necessario descrever como se dara a pesquisa em si, abordando as
praticas metodoldgicas que serdo utilizadas, bem como as motiva¢des que nos levaram aos
educadores escolhidos para as entrevistas. Também buscamos esclarecer como serd feita a
descricdo e a anélise dos dados coletados.

21 METODOLOGIA DA PESQUISA

Utilizamos como metodologia central de pesquisa o estudo de caso, gerando, atraves de
entrevistas semi-estruturadas, alguns dados qualitativos que possam ser utilizados para a
ilustracdo de alguns conceitos que nos parecem imprescindiveis para a anélise dos principais
desafios enfrentados pelos docentes neste cenario de pandemia e de Ensino Remoto

Emergencial.

Tendo em vista o tempo de pesquisa e a quantidade de dados que foram coletados,
planejamos quatro entrevistas, todas elas com professores da rede privada de Porto
Alegre. Os quatro educadores entrevistados trabalham em mais de uma escola, de forma que

serdo seis institui¢des de ensino que estardo contempladas na pesquisa.

Foram escolhidos professores que ministram as disciplinas de Ciéncias Humanas e
Sociais (Sociologia, Filosofia e Historia), devido ao caracter especifico da area no que diz
respeito a dialogicidade e a troca argumentativa-reflexiva, caracteristica fortemente
prejudicada diante da modalidade de aulas online. Da mesma forma, apesar das instituicdes
terem todas as etapas do Ensino Basico, os professores selecionados para a pesquisa atuam
apenas no Ensino Médio. Este recorte foi necessario para delimitar melhor a pesquisa, uma
vez que ha inimeras particularidades do fazer pedagdgico que sdo especificas desta faixa

etaria e que se desenvolvem de forma diferente em outras etapas da Educacao Basica.

Claro que mesmo sendo restrita a rede privada, o universo de 6 escolas ainda € pequeno
para generalizar os resultados como condizentes com a realidade de Porto Alegre. Na intencao
de minimizar um pouco isso, foram escolhidas escolas que se encontram fisicamente na zona
norte (4 escolas), no centro (1 escola) e na zona sul (1 escola). Também o aspecto econdmico
naturalmente é diferente entre as escolas particulares. Neste sentido procuramos que estas
escolas estivessem distribuidas com relacdo ao seu publico majoritario. Nao foi possivel
realizar um estudo econémico do publico que cada uma destas escolas possui, mas

acreditamos que podemos contemplar trés faixas econdmicas distintas, levando em
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consideracdo a divisdo das mensalidades das instituicdes escolhidas: mensalidade até R$
1.000,00 (2 escolas); mensalidade entre R$1.000,00 e 2.000,00 (1 escola); mensalidade acima
de R$ 2.000,00 (3 escolas).

A coleta de dados foi pensada utilizando uma entrevista semi-estruturada, onde nos
preocupamos em deixar espaco para a exploracdo de problemaéticas e transformagdes da
pratica professoral que ndo haviamos previsto. Também nos atentamos para uma ordem de
questdes que nos proporcionasse: primeiro uma compressdo de como as escolas lidaram com
a emergéncia do Ensino Remoto; segundo uma visdo dos maiores desafios e como foram
enfrentados; por ultimo, as percepcdes do que havia mudado, tanto na pratica professoral
individual como na dinamica das escolas em geral. Estas entrevistas foram feitas de forma

presencial, com gravacdo integral das respostas dos professores.

Tendo em vista a questdo ética do sigilo com relacdo a identidade dos entrevistados
optamos por ndo disponibilizar a integra das entrevistas. Isso se justifica pelo fato de que,
apos uma analise mais cuidadosa, percebemos que a supressdo de recortes que seria
necessaria para manter o sigilo do entrevistado seria muito grande e inviabilizaria a
compreensdo da maior parte das respostas dadas, uma vez que os professores entrevistados se
sentiram muito a vontade por conhecerem o pesquisador entrevistador e falaram abertamente,
ndo sé sobre seus sentimentos e percepc¢des com relacdo as escolas em que trabalhavam, mas

também fazendo comparacdes entre elas, bem como emitindo juizos de valor.

Tambeém € importante ressaltar, tendo em vista o caracter ético da pesquisa, que 0S
participantes foram instruidos sobre o objetivo da pesquisa e como os dados coletados seriam
utilizados. Nao houve uma assinatura de termos de consentimento, mas estes foram
concedidos de forma verbal e consciente, uma vez que havia uma relacdo de confianca e
cumplicidade entre o entrevistador e 0s entrevistados, uma vez que o entrevistador é colega de
trabalho de todos os entrevistados. Também foi combinado com os entrevistados que seus
nomes e disciplinas ndo seriam revelados, e que na pesquisa constaria apenas 0 nome das

instituicbes em que trabalham.

Com base nos dados coletados, coube ao pesquisador a analise dos resultados das
entrevistas. A andlise se deu em dois passos: leitura e identificacdo dos pontos especificos
apontados por cada entrevistado, primeiro com relacdo a escolha das estruturas para a

implementacdo do ERE, depois com relacdo aos maiores problemas enfrentados pela préatica
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professoral e, por fim, com relagdo as mudancas observadas nas suas praticas e na estrutura da
escola; identificacdo dos pontos em comum apontados por cada professor entrevistado,
separando aquilo que era ponto comum entre pelo menos duas das quatro entrevistas, de
forma que estas percepcdes recebessem maior destaque na apresentacdo dos resultados da

pesquisa.

A analise nos levou também a busca de outros trabalhos de pesquisa ja realizados sobre
a mesma tematica geral, de forma a poder encontrar nelas problematicas semelhantes as que
foram levantadas nas entrevistas e, por consequéncia, atestar e reforcar a validade da

percepcao dos professores entrevistados.

2.2 A ESCOLHA DAS ESCOLAS E DOS PROFESSORES

Além das caracteristicas geograficas e econdmicas expostas no item anterior, vale
ressaltar um pouco do processo de escolha dos professores entrevistados para a presente
pesquisa.

A primeira preocupacdo foi a delimitacdo de area. Ao decidirmos entrevistar apenas
professores de ciéncias humanas e Sociais estamos apontando para uma grande dificuldade da
atuacdo docente em tempos de Ensino Remoto Emergencial que ja estava presente em uma
hipdtese levantada antes do inicio da pesquisa que era a grande dificuldade de se criar um
ambiente dialogico de interacdo eficiente nas aulas sincronas.

Tendo em vista isto, a escolha de profissionais da area de ciéncias humanas se deu
pelo fato de entendermos que é nesta area que a interacao dialdgica e a troca de experiéncias
se faz mais imprescindivel para a construcdo de um ambiente de ensino/aprendizagem.

A éarea tem uma especificidade quanto a aprendizagem que € construida a partir do
didlogo constante e a insercdo das realidades particulares dos educandos, bem como da
comunidade em que ele e a escola estdo inseridos, para a compreensdo dos fatores sociais e
econdmicos.

Partindo deste recorte, foram selecionados professores que ja faziam parte do universo
de relacGes dos pesquisadores, sempre com a preocupacao de ter o0 maximo de abrangéncia
possivel quanto a distribuicdo geografica das escolas onde estes professores entrevistados
atuavam, bem como das disciplinas em que atuavam, na tentativa de contemplar toda a area

de ciéncias humanas e sociais.
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Estes quatro entrevistados atuavam em mais de uma escola, totalizando o escopo de 6

instituicdes que fizeram parte dos relatos nas entrevistas, e todos eles dividiam experiéncias

com outro ou outros dos profissionais entrevistados, de forma que os relatos podem ser vistos

como complementares, contribuindo para o entendimento de como foi o enfrentamento do

desafio do Ensino Remoto Emergencial em cada escola e, ao mesmo tempo, permitindo uma

percepcao das diferentes formas com que cada um encarou a mesma realidade de desafio.

Na tabela abaixo fazemos um breve relato das interacdes entre estes educadores e de

como cada uma das escolas lidaram com o Ensino Remoto Emergencial durante a emergéncia

pandémica.

Quadro 1 — professores escolhidos e aplicacdo do ERE em cada escola

Regido

Dinamica do ERE

Escola 1
Dohms H.

professor 1
professor 2

professor 3

Zona norte

- Todo o material de cada periodo de aulas era
colocado no portal da escola e o professor
decidia, conforme a necessidade, quando faria as
aulas sincronas. A orientagdo basica era de que
elas acontecessem com frequéncia, mas que
ocupassem em média 20 min do periodo de aula
(55 min).

Escola 2
Dohms Z.N.

professor 3

Zzona norte

- No primeiro momento as aulas eram definidas
uma vez por semana ou quinzenalmente, uma
vez que a realidade financeira da comunidade
escolar ndo garantia o acesso digital de todos.
Depois a escola foi migrando para um momento
em gue eram oferecidas 0 maior nimero de aulas

sincronas que fosse possivel.

Escola 3

Dom Bosco

professor 1

zona norte

- Desde a primeira semana de pandemia, em
marco de 2020 todas as aulas foram ministradas
em modalidade sincrona, todos os dias da

semana, na integra (50min).

Escola 4

Sé&o Francisco Z.N.

professor 1

zona norte

- A escola estipulou um periodo por semana de
forma sincrona para cada disciplina e o restante

da carga horéria era de forma assincrona, com
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aulas gravadas ou atividades no portal da escola.

Escola 5 professor 2 | centro - A escola manteve a integra das aulas em
Marista Rosario professor 4 formato sincrono desde a segunda semana de
pandemia até o inicio do escalonamento do

retorno presencial.

Escola 6 professor 1 | zona sul - A escola passou a disponibilizar todo o material
Jodo XXIII professor 4 para as aulas sincronas e assincronas no portal da
instituicio e permitiu que o0s professores
decidissem quando as aulas seriam sincronas,
sempre preocupada que ndo houvesse uma
sobrecarga de horas dos alunos em frente ao
computador. Também era decisdo do professor

guando do periodo letivo seria sincrono.

23 A ORGANIZACAO DA ANALISE

O desenvolvimento da analise permeia o conjunto da elaboracao neste estudo. Desde o
primeiro capitulo procuramos colocar em dialogo trechos do depoimento dos professores com
elementos da teoria. O processo de elaboracdo e apresentacdo dos dados empiricos procurou
respeitar e incluir a percepcdo dos docentes sobre suas experiéncias e conhecimentos docentes
construidos.

Acreditamos que esta mescla entre teoria e pratica docente, seja de suma importancia
para uma analise mais fidedigna das problematicas apresentadas pela pesquisa, bem como
para uma ilustracdo empirica da identificacdo, caminhos tomados e enfrentamentos das
mesmas, sob a Otica dos profissionais que estiveram em sala de aula durante este periodo
pandémico.

Consideramos esta metodologia de anélise com impar e imprescindivel para construir
uma leitura dos problemas enfrentados pelos docentes e escolas, bem como caminhos
apontados como solucBes para estas problematicas, de forma mais eficiente e real.
Aproximamos, portanto, as vivéncias relatadas nas entrevistas, dos caminhos teoricos

imaginados pelos pesquisadores e fundamentados nos tedricos que permeiam a pesquisa.
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3 DIALOGOS ENTRE TEORIA E A METODOLOGIA DO ENSINO NA
PRATICA PROFESSORAL EM CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS

Neste ponto queremos desenvolver alguns conceitos tedricos que nos parecem de
suma importancia para a compreensdo do nosso problema de pesquisa, a saber: como 0s
professores de Ciéncias Humanas e Sociais de escolas particulares de Porto Alegre
enfrentaram a situacdo de ensino remoto emergencial e quais decorréncias sobrevieram dessa
experiéncia. Este topico faz referéncia a “dialogos” entre teoria e metodologia, uma vez que
durante as construcdes conceituais optamos por ja ir ilustrando as problematicas que elas
evocam com falas recortadas das entrevistas dos professores, bem como produzindo algumas

reflexdes e aproximacdes entre elas.

Comecaremos por esbocar um pouco das particularidades da atividade professoral dos
componentes das Ciéncias Humanas e Sociais, destacando aqui o dialogo como instrumento
basico do fazer pedagdgico da area. Neste ponto exploramos o conceito de dialogicidade

muito presente na obra de Paulo Freire e caracteristica basica de uma educacao libertadora.

Na sequéncia desenvolvemos um olhar sobre o contexto de crise pandémica e o quanto
isso afetou o trabalho dos professores. Nos utilizamos dos conceitos de crise e policrises

presente na obra de Edgar Morin (2020) para fundamentar esta problematica.

Por fim, buscamos elucidar as distingdes basicas entre o Ensino Remoto Emergencial
(ERE) e o Ensino a Distancia (EaD) a fim de demonstrar que a simples transposicdo das
praticas pedagogicas para 0 ambiente virtual, acdo que englobou a totalidade dos relatos dos
entrevistados sobre como se deu o ensino durante o tempo de confinamento pandémico, néo
se caracteriza como Ensino a Distancia. Neste ponto também exploramos aspectos da
necessidade da Formagdo Docente Continuada, no intuito de demonstrar o quanto ela ficou

aquém do necessario, segundo os relatos dos professores entrevistados.

3.1 PONTOS DE PARTIDA PARA A PRATICA PROFESSORAL EM CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS

Discutir Ciéncias Humanas e Sociais no ensino béasico é falar da relacdo entre a

construcdo de uma interdisciplinaridade focada em encontrar interpretacfes e solucdes
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para os problemas sociais advindos da realidade do educando, da comunidade escolar em

que ele esté inserido e da sociedade em geral.

O ensino das Ciéncias Humanas e Sociais precisa comecar a partir das experiéncias
e conhecimentos que os estudantes ja trazem consigo, através de suas vivéncias e
experiéncias de vida, estabelecendo assim uma relacdo dos saberes populares de senso comum

e os cientificos, provindos de pesquisas e leituras sociais mais amplas e elaboradas.

Cabe ao educador estimular e criar situagcdes para que os estudantes sejam envolvidos
pelo tema abordado e que este esteja relacionado com as suas realidades, fazendo com que os
mesmos ampliem o seu conhecimento de forma participativa. O objetivo do estudo das
Ciéncias Humanas é a compreensdo das transformacGes sofridas pela sociedade moderna,
com o objetivo de formar cidaddos criticos, atores ativos das suas acfes e construtores
autdbnomos da sua propria historia.

[...] Por esse motivo, dentre outros, os jovens intensificam 0s
questionamentos sobre si proprios e sobre 0 mundo em que vivem, o
que Ihes possibilita ndo apenas compreender as tematicas e conceitos
utilizados, mas também problematizar categorias, objetos e processos.
Desse modo, podem propor e questionar hipoteses sobre as acoes dos
sujeitos e, também, identificar ambiguidades e contradi¢Bes presentes
tanto nas condutas individuais como nos processos e estruturas
sociais. (BRASIL, BNCC, 2018)

Nas especificagdes atribuidas a area de Ciéncias Humanas e Sociais, a BNCC afirma
que a area tem o grande desafio de “desenvolver a capacidade dos estudantes de estabelecer
diadlogos entre individuos, grupos sociais e cidaddos de diversas nacionalidades, saberes e
culturas distintas.” Para isso o estudante precisa desenvolver o dominio de algumas
habilidades, conceitos e metodologias especificas da area, fazendo com que, estando de posse
destas instrumentalizacGes, 0 estudante seja capaz de construir hipdteses e elaborar
argumentos com base na selecdo e sintetizacdo de dados, obtidos em fontes confiaveis.

[...] A elaboracdo de uma hipdtese é o primeiro passo para o dialogo,
que pressupde sempre o direito ao contraditério. E por meio do
didlogo que os estudantes ampliam sua percepg¢do critica tanto em
relacdo a producdo cientifica quanto as informacdes que circulam nas

midias, colocando em pratica a davida sistematica, elemento essencial
para o aprimoramento da conduta humana. (BRASIL, BNCC, 2018)
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O diélogo se torna o instrumento basico da area. Didlogo pressupde escuta e
abertura para o contraditorio, porém nunca abrindo mao do senso critico. E necessario
que o estudante aprenda a identificar fontes sdlidas e confiaveis que possam contribuir para a
sua leitura social de forma critica e fundamentada. Pra isso é necessario que ele aprenda a
distinguir as inumeras intencionalidades e jogos de poder que estdo presentes na elaboragéo e
vinculacdo das noticias e pecas publicitarias, bem como no que € vinculado na midia em

geral.
[...] a identificagdo de uma questdo, a realizagdo de recortes e a
interpretacdo de fendmenos demandam uma organizacdo ldgica,
coerente e critica para a elaboracdo das hipoteses e para a construcéo
da argumentacdo em torno das categorias selecionadas. Nas Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, analisar, relacionar, comparar e

compreender contextos e identidades sdo condi¢bes para conhecer,
problematizar, criticar e tomar posicdes. (BRASIL, BNCC, 2018)

A dinamica de ensino/aprendizagem em Ciéncias Humanas e Sociais deve ter,
portanto, como eixo condutor a iniciacdo cientifica, desenvolvida a partir de pesquisas
envolvendo problemas que fazem parte do contexto em que se encontram inseridos a escola e

os estudantes, como sujeitos da comunidade escolar.

A pesquisa € um instrumento rico que visa atender as especificidades de
ensino/aprendizagem a relaciona-las e ilustra-las com as realidades do estudante. Ela deve
oportunizar a articulacdo entre teoria e pratica com a finalidade de dinamizar 0s processos
de ensino/aprendizagem, gerando uma melhor compreensdo da natureza da ciéncia em seus

aspectos humanos e historicos.

Vale notar que estas caracteristicas basicas do fazer das Ciéncias Humanas no Ensino
Basico estdo intimamente ligadas as propostas apresentadas por Paulo Freire que sempre
defendeu a construgdo da criticidade como indispensavel a compreensdo e intervencdo na
realidade social. Esta criticidade se constrdi com base em uma educacao libertaria, em que 0s
estudantes fagcam parte da construcdo dos seus conhecimentos de forma ativa e participativa,
posicionando-se contra um ensino puramente técnico.

[...] ndo importa em que sociedade estejamos, em que mundo nos
encontremos, ndo € possivel formar engenheiros ou pedreiros, fisicos
ou enfermeiras, dentistas ou torneiros, educadores ou mecanicos,
agricultores ou filésofos, pecuaristas ou bidlogos sem uma

compreensdo de nds mesmos enquanto seres historicos, politicos,
sociais e culturais; sem uma compreensdao de como a sociedade
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funciona. E isto o treinamento supostamente apenas técnico ndo da
(FREIRE, 2008, p. 134).

Para que seja possivel que ambos, educando e educador, sejam sujeitos ativos no
processo de ensino/aprendizagem, é necessario que se abandonem as praticas bancarias onde
o0 professor é apenas um depositante de informacdes e o0 estudante apenas um receptaculo, e se
construam relagdes de troca verdadeira ou a escuta seja 0 elemento fundamental por parte de
ambos 0s agentes desse processo. Uma proposta que apresenta certos desafios quando
imaginamos sua aplicacdo em um ambiente digital que, por natureza, acaba sendo mais

mecanico e pode artificializar os processos de comunicacao.

E fundamental também que as praticas docentes dos profissionais das Ciéncias
Humanas e Sociais sejam referenciadas em uma educacéo democratica e ética, voltada para
a percepcao de que as reflexdes humanas ndo séo produtores de conhecimento definitivo e
anico, mas que, ao contrario, o processo de reflexdo pautado na escuta pressupde

necessariamente o estar aberto ao contraditorio, ao novo.

Por fim, para garantir as aprendizagens essenciais definidas para a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, é imprescindivel que os jovens
aprendam a provocar suas consciéncias para a descoberta da transitoriedade
do conhecimento, para a critica e para a busca constante da ética em toda
acdo social. (BRASIL, BNCC, 2018)

Percebesse claramente, diante do breve exposto dos fundamentos que regem o ensino
de Ciéncias Humanas e Sociais, que a area possui certas especificidades de comunicacao,
reflexdo e construcgdo critica que apresentam uma maior dificuldade de serem atingidas em um
ambiente de aprendizagem virtual. Como vai ser demonstrado com mais clareza e detalhes no
ponto 4.3, sobre os desafios da pratica docente em Ensino Remoto Emergencial, a falta de
preparo dos docentes, bem como a falta de autonomia dos estudantes, fizeram com que
essas dificuldades sejam ampliadas e serdo responsaveis pelo aparente fracasso desta
modalidade de ensino, pelo menos no contexto em que ela foi aplicada emergencialmente

durante a pandemia de Covid-19.
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3.2 DIALOCIDADE COMO ELEMENTO BASICO PARA O ENSINO DAS
CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS

O didlogo é um dos fundamentos basicos para o sucesso da relacdo
ensino/aprendizagem. Em todas as esferas de aplicagdo do curriculo ele se faz presente como

responsavel direto para uma interacdo efetiva e afetiva entre os estudantes e os educadores.

Nesta pesquisa 0 termo acaba tendo uma relevancia maior uma vez que as relacdes
dialdgicas do fazer da sala de aula foram duramente modificadas durante o periodo
pandémico. Professores e alunos precisaram ndo sé se familiarizar com a nova dindmica do
Ensino Remoto, mas também reformular as praticas de interacdo, agora totalmente digitais e
em certa medida mecanicas, mesmo quando em aulas sincronas, para que houvesse um

minimo de sucesso da aprendizagem.

O conceito de didlogo, dialogicidade e educacdo dialdgica que irdo fundamentar esta
pesquisa se baseiam em Paulo Freire, principalmente nos textos Educagdo como Prética da
Liberdade e Pedagogia do Oprimido.

Paulo Freire (1983), ao dissertar sobre o processo de desumanizacdo e humanizagédo na
pratica educativa fundamenta a dialogicidade (educagdo libertadora) em contraposi¢do a
antidialogicidade (educacdo bancéria), tendo por base a relacdo dialética entre opressor e

oprimido.

Em paralelo as defini¢bes de Eu e Tu de Martin Buber, Paulo Freire (1983) estabelece
a distincdo entre o eu antidialogico, que fundamenta uma educacdo tradicional, e o eu
dial6gico da educacdo libertadora.
O eu antidialégico, dominador, transforma o tu dominado,
conquistado num mero “isto”. O eu dialdgico, pelo contrario, sabe que
exatamente o tu que o constitui. Sabe, também, que, constituido por
um tu — um ndo-eu — esse tu que o constitui se constitui, por sua vez,
como eu, ao ter no seu eu um tu. Desta forma, o eu e o tu passam a
ser, na dialética destas relacdes constitutivas, dois tu que se fazem
dois eu. (FREIRE, 1983, p. 196).
Na dialogicidade freireana, tanto educador quanto educando transformam o mundo em
colaboracédo. O didlogo funda a colaboracdo que se realiza entre sujeitos. Dessa forma, ensinar

ndo é transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria producdo ou a
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sua construgdo. Tanto o educador quanto os educandos sdo sujeitos de conhecimento e,

portanto, seres de comunicacao.

Ivanilde Apoluceno de Oliveira, em seu estudo sobre a dialogicidade no ensino de
filosofia com criangas (2017), destaca trés dimensfes do dialogo na educacao freiriana:
existencial, ético-politica e metodoldgica.

Tem uma dimensdo existencial, na medida em que possibilita ao educador e
educandos serem sujeitos, capazes de compreender a realidade, problematiza-la e modifica-la.
“Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, € modificd-lo” (1983, p. 92). Faz parte da
nossa constituicdo humana a capacidade da palavra e a interacdo com o mundo e com o Outro

€ 0 que nos torna humanos.

O didlogo é o momento em que o0s seres humanos se encontram para conhecer e
refletir sobre sua realidade, para tornarem-se conscientes desta realidade e, por consequéncia,
sentirem-se corresponsaveis por ela. O didlogo deve ser entendido como algo que faz parte da
propria natureza historica dos seres humanos. E parte de nosso progresso historico do
caminho para nos tornarmos seres humanos.

Dialogo é uma relacdo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz
critica e gera criticidade. Nutre-se do amor, da humildade, da
esperanca, da fé, da confianca, que se configuram em matriz
educacional. Por isso, sé6 o dialogo comunica. E quando os dois polos
do dialogo se ligam assim, com amor, esperanca, com fé um no outro,

se fazem criticos na busca de algo. Instala-se entdo uma relagdo de
simpatia entre ambos. S0, entdo, ha comunicacdo. (FREIRE, 1980)

Tem uma dimensdo ético-politico porque sendo capaz de dizer, de transformar e
reinventar o mundo se torna capaz de ensina e de aprender, o que transforma suas agfes em
interferéncias socias, portanto éticas e politicas.

A dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos dialégicos aprendem e
crescem na diferenca, sobretudo, no respeito a ela, € a forma de estar

sendo coerentemente exigida por seres que, inacabados, assumindo-se
como tais, se tornam radicalmente éticos (FREIRE, 2007, p. 60).

Participar do dialogo significa ter voz, ser aceito e reconhecido como ser
transformador e, portanto, ndo sofrer eticamente pela ndo inclusdo social. A dialogicidade é
uma responsabilidade social e politica do ser humano. Essa ac¢do educativa dialogica cumpre

seu papel ético também na medida que é democratica.
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Priorizar a acdo dialdgica na pratica pedagogica, configura-se como uma acgdo de
respeito aos saberes do Outro, neste caso 0 educando, ampliando os espacos de troca, de
escuta e de fala de todos os participes, tornando assim 0os momentos de ensino/aprendizagem
momentos democréticos.

Se sou um professor aberto, com sonho democratico, devo, em certo
momento, falar ao educando, mas toda vez que eu falo ao educando,
eu devo estar preocupado em transformar o meu falar ao educando em
falar com o educando [...]. Esse exercicio de falar a falar com implica
necessariamente aprender a escutar. H& um momento em que o
educando precisa escutar o educador, mas ha um momento em que 0

educador precisa escutar o educando e hd& momentos em que os dois se
escutam entre si (FREIRE, 2004, p. 157).

Tem uma dimensdo metodoldgica porque pressupde uma intercomunicagdo entre 0s
individuos participes da relacdo, neste caso educando e educador, bem como a interacdo
destes com o mundo. Essa dimensdo metodoldgica precisa ser ativa, critica e criadora de
criticidade. “Pensdvamos em método ativo que fosse capaz de criticizar o homem [e a mulher]
através do debate de situacdes desafiadoras, postas diante do grupo, estas situacdes teriam de

ser existenciais para os grupos” (FREIRE, 1980, p.106).

Este método dialdgico acaba favorecendo a articulacdo dos saberes cotidianos e
experiéncias de vida dos educandos e os saberes escolares, ampliando e gerando uma visédo
mais critica da realidade social. Essa metodologia que contribui para a formacéo critica e o

processo de autonomia dos sujeitos envolvidos na préatica pedagdgica.

Esta breve exploracdo do conceito de dialogicidade e suas variaveis na dimensao

freiriana ja nos permite uma série de aproximacdes com o tema pesquisado.

Em primeira analise, salta aos olhos a disparidade entre a proposta pedagdgica exposta
com a realidade pandémica. Por mais que os educadores tenham uma formacéo voltada para
uma educacdo dialdgica, cada vez mais preocupada em fornecer significado ao educando
através das aproximac0es da sua realidade, da abertura para o dialogo e para a escuta, para a
valorizacédo das experiéncias e vivencias do mesmo, essa pratica metodoldgica foi fortemente

abalada diante da nova realidade virtual do ensino emergencial.

O primeiro ponto de disparidade é o da interacdo. Como construir um ambiente de

ensino/aprendizado voltado para o dialogo e para a escuta quando a naturalidade da interacédo
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no ambiente fisico para a ser substituida pela mecanicidade do ambiente virtual? Essa

primeira grande dificuldade fica muito evidente em todos os relatos coletados:
[...] ndo tem como criar didlogo de forma organica. Até mesmo 0s
alunos que sempre tiveram uma relacdo mais proxima e aberta comigo
passaram a ficar calados, ou a interagir com muito menos frequéncia.
Eu até provoquei a discussdo sobre isso em alguns momentos e em
todas as turmas as falas foram mais ou menos semelhantes - mas
processor acabo ndo falando muito porque nunca acho que o que eu
tenho a falar é uma contribuicdo grande a ponto de ‘ligar o
microfone’, parece que acaba atrapalhando — e faz sentido! Eles estdo
em casa, na sua maioria dividindo o mesmo ambiente com outros
familiares, criangas pequenas, animais de estimacgéo, enfim, outros
barulhos de uma casa cheia de gente que precisou se adaptar a viver
junto 24 horas por dia por culpa da pandemia, ai vao abrir o microfone
pra se expor? Além de passar a ideia de estar ‘cortando’ a fala do
outro, que é bem diferente de uma interacdo mais organica em sala de
aula, ainda correm o risco de se expor e ‘passar vergonha’ diante dos
colegas por culpa de algo que esteja acontecendo em casa. A maioria
acaba preferindo néo interagir. (PROFESSOR 2)

Inegavel que esta mecanicidade gerada pelo ambiente virtual prejudica esta
interacdo. Enquanto em sala de aula vocé ao se manifestar divide a atencdo com todos os que
estdo presentes, contando com a interacao, mesmo que pelo olhar ou pela complementacéo de
fala (seja dos colegas ou do professor), no ambiente virtual vocé chama toda a atencéo
exclusivamente para si. Ao abrir o microfone vocé cria, de certa forma, uma expectativa dos
interlocutores que aguardam a sua contribuicdo. Se para os educandos que j& possuem o
costume de interagir ja é dificil, imagina para os mais timidos. Este fator por si sé ja

compromete fortemente a dindmica pressuposta em uma aula dialogica.

Como segundo ponto desta dificuldade de um ambiente dialégico destacamos o
desconhecimento dos educandos, bem como das suas realidades sociais. Isto incide

diretamente sobre o terceiro aspecto do dialogo na dimenséo freiriana, o0 metodolégico.

Uma metodologia que valoriza a dialogicidade, como vimos anteriormente, exige uma
capacidade de leitura e aproveitamento do contexto social e de vivéncias dos educandos.
Isso pressupde, antes de mais nada, conhecé-los, bem como as suas realidades sociais e

familiares.

Com o ambiente virtual desfavoravel, o que vimos foi 0 oposto disto. Os estudantes

ndo sé ndo interagiam com o professor, mas muitas vezes ndo interagiam nem mesmo
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com os seus colegas, produzindo um ambiente de grande individualismo, onde cada um se
acostumou a viver a sua realidade familiar e social de forma escondida, 0 que parece uma
incoeréncia j& que com o ensino remoto emergencial a sala de aula foi levada literalmente
para as casas dos estudantes.
[...] Eu passei dois anos sem conhecer de fato os meus alunos. Claro
que tinha aqueles que eu ja conhecia e isso me permitia interagir um
pouco mais e trazer exemplos mais préximos as realidades deles, mas
e todos os outros? Quando a pandemia comegou e comegamos a fazer
aulas virtuais nés tinhamos tido menos de um més de aula presencial.
Pra mim que dou aula de sociologia e que tenho um periodo por
semana é muito pouco. Ai passamos a ter aulas online e eu nunca mais
vi a maioria dos alunos porque eles ndo abrem as cAmeras e raramente
falam ou interagem. Para os alunos do primeiro ano foi ainda pior
porgque muitos eram novos na escola e ndo se conheciam e quase todos
eram novos no Ensino Médio e ndo me conheciam. Eu passei todo o
ano de 2020 e 2021 quase sem conhecer eles. Esses alunos eu comecei
a conhecer s6 em 2022, quando j& estavam no terceiro ano! E digo
conhecer mesmo, conhecer o rosto, poder identificar eles! Quanto

mais poder conversar e conhecer um pouco da realidade familiar e
social. Muito dificil! (PROFESSOR 3)

A realidade narrada no relato ndo foi muito diferente em todos os outros relatos
coletados e, acredito, que seriam semelhantes em entrevistas com quaisquer professores do
pais. 1sso que estamos falando de uma realidade um pouco mais privilegiada que é o ensino
privado. Alguns professores entrevistados destacaram que a estrutura pedagogica da escola
privada até favoreceram um pouco para o conhecimento da realidade dos estudantes,
uma vez que nas reunides pedagdgicas e conselhos de classe a equipe pedagdgica
(coordenacéo, orientacdo, psicologa e assistente social) ilustrava um pouco da realidade dos
alunos por conhecé-los e estarem mais presentes as suas realidades, o que auxiliava um
pouco, porém ndo acredito que toda esta estrutura tenha funcionado tdo bem no ensino

publico, devido a uma série de outras dificuldades estruturais do mesmo.

Um terceiro ponto que achamos prudente destacar, apesar de intrinsecamente ligado ao
ponto anterior, € o da dimensdo existencial da dialogicidade freiriana. O processo do
conhecimento e do autoconhecimento se da através do dialogo. E no dialogo que a troca de
experiéncias acontece e é nesta troca que eu me encontro, me vejo, me identifico na fala ou na
pergunta do Outro. “Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, ¢ modifica-l0” (FREIRE,
1983, p. 92). Faz parte do processo de humanizacdo do ser humano dizer a palavra na sua

relacdo com o mundo. Essa caracteristica fundamental de troca e de construcao existencial
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também ficou abalada diante de um cenario de pouca interacdo, tanto na esfera educando-

educando, quanto na esfera educando-educador.

A falta de abertura das cameras e de interacéo organica com os colegas e com 0
professor inviabiliza a constru¢do saudavel do individuo aprendente. As visdes de mundo
diversas, 0s pontos de vista contrarios ou mesmo complementares, a riqueza do aprendizado
diante da troca argumentativa, tudo isso ficou prejudicado diante da falta de interacdo

eficiente provocada pelo ambiente virtual.

Soma-se a isso a intensificacdo do que Paulo Freire chama de a “pedagogia da
resposta” na qual o educador “ja traz a resposta sem lhe terem perguntado nada” e 0 ato
de conhecer passa a ser uma “mera transferéncia do conhecimento existente”.

[...] Me vi muitas vezes falando sozinho. N&o foram poucas as vezes
nestes dois anos de aulas sincronas que eu entrei na aula e que
ninguém interagiu ou abriu a camera durante todo o periodo — tirando
0s bom dias mecanicos do inicio do periodo. Como € que tu faz uma
aula ser legal desse jeito? Pra nos das ciéncias sociais, interagir é
fundamental. Perguntar, responder, trocar experiéncias, causos, coisas
que aconteceram contigo e que ilustram o conceito discutido, tudo isso
é fundamental. Quando ndo acontece a aula fica um mondlogo, eu
tenho que trazer o conceito, mostrar a aplicacdo em realidades
diversas, mas nunca chega na realidade deles. Fico eu ali fazendo as
perguntas que eu acho que podem ser interessantes pra eles, e

respondendo elas eu mesmo. Muitas, mas muitas vezes mesmo as
perguntas ficavam no vacuo. Vai fazer o que? (PROFESSOR 2)

Outros pontos ainda serdo tratados mais adiante, no capitulo sobre os desafios da
pratica docente em ensino remoto, mas achamos pertinente destacar estes como centrais e que
contribuiram para um retrocesso das praticas docentes na construcdo de um ensino mais

dialégico e menos tradicional, como muito bem nos ensina Paulo Freire.

3.3 A INCIDENCIA DO CONTEXTO DE CRISE PANDEMICA NO TRABALHO
DOS PROFESSORES
Nos ultimos trés anos temos convivido sob o dominio do SARS-CoV-2, chamado de o
novo coronavirus, e suas variacbes que modificaram drasticamente a nossa realidade.
Vivemos um momento de incertezas sem precedentes, principalmente diante da letalidade e
transmissibilidade de um virus cujo resultado tem sido rotinas alteradas, interacdo social
controlada, institui¢es de ensino fechadas.
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Diante deste cendrio incerto muitos teorizaram sobre a necessidade de um novo
normal, que alteraria para sempre nosso comportamento, bem como a possivel retomada a
normalidade como resultado do controle imunoldgico trazido pelas vacinas. Na educacéao essa
discussdo também se manifestou provocando sentimentos e expectativas muito distintas.
Educadores e educandos se dividiram com relagdo as expectativas. Por um lado, os que
imaginavam que as novas restricGes e a abrupta inser¢do da educacdo no ambiente virtual
produziriam uma onda de reformulacdo tedrica e metodoldgica sem precedentes na dinamica
de ensino/aprendizagem, e por outro 0s que ndo viam a hora da retomada da normalidade pré-
pandémica.

Diante deste cenario a Unica unanimidade é a de que estavamos em crise. Antes de
aproximar este conceito dos resultados coletados nas entrevistas que constituem esta pesquisa,
gostaria de explorar um pouco este conceito de ‘crise’ sob a perspectiva de Edgar Morin que
em um recente texto - E hora de mudarmos de via: as licdes do coronavirus (2020) —
descreveu o conceito exatamente da forma que gostariamos de explorar nesta reflexao.

Morin (2020) adverte que a pandemia apenas agravou uma serie de tensdes prévias,
que ja eram visiveis em diferentes setores, alterando drasticamente uma realidade ja ha muito
conturbada, fazendo surgir de forma mais clara e acentuada o que o autor ja chamava de
‘policrises’. Estamos enfrentando um periodo de policrises, incertezas e insegurancas
gue nos fazem pensar e repensar as caréncias que passam a ser reprimidas, as aspiracdes que
precisam ficar em suspenso e as praticas que demandam reformulagéo ou extingéo.

Segundo o autor, vivemos um periodo em que “o mundo que estd morrendo, ndo
consegue morrer, e 0 mundo que quer nascer, ndo consegue nascer” (2020). Essa dicotomia
provoca ansiedades e angustias, fazendo com que as incertezas aumentem e se destaquem,
provocando conflitos que podem levar todo sistema ao colapso. Vale lembrar que crise, como
adverte o autor, é por si s6 ambivalente e desperta a possibilidade do melhor ou do pior.
Reforga-se aqui o carécter de incerteza quanto ao seu resultado.

Morin também destaca que isso pode provocar reacdes extremadas: ou encontramos a
solucdo para a crise; ou regredimos ao passado; ou, acreditando ter descoberto a solucéo,
elegemos um inimigo, que se transforma em um bode expiatorio sobre quem recai a culpa por
todos os males e decorréncias da crise.

Em certa medida é possivel observar todos estes cenarios se materializando entre os

profissionais da educagdo. Ha os que buscam na inovacdo e na mudanca as solucGes para esta
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crise, olhando para o futuro com certa esperanca; ha os que s6 aguardam o fim da pandemia
para o retorno as mesmas praticas do passado, esperando a retomada da ‘normalidade’; e ha
0s que, diante da subita substituicdo dos ambientes fisicos pelos virtuais, elegeram o mundo
digital e as novas tecnologias como o bode expiatorio para justificar 0s insucessos
educacionais durante o ensino remoto emergencial. Queremos nos concentrar um pouco neste
altimo grupo.

Muito se tem falado sobre os problemas de interacdo e de eficiéncia da dinamica de
ensino e aprendizagem no ambiente virtual. E percebido com clareza um dréastico insucesso na
aprendizagem durante estes anos pandémicos, e varios sdo os fatores responsaveis por ele. E
inegavel que a dindmica de sala de aula, a interacdo entre os estudantes e estes com 0s
educadores, o0 ensino dialdgico, a concentracdo e produtividade diante de horas a fio diante
do computador, as insegurancas com relagdo a como avaliar em um ambiente digital a
distancia, enfim, todos esses e inimeros outros fatores alteraram a dindmica do ensino e
aumentaram a inseguranca com relacdo aos seus resultados. Porém é importante ressaltar que
isso se deu muito mais pela falta de uma educacéo continuada do que pela abrupta insercédo
no ambiente virtual. O vildo € muito menos o digital e muito mais a forma como a educacéo
foi jogada nele. Salvo algumas exce¢es, 0 que foi feito foi uma simples transposic¢ao de tudo
0 que era feito de forma presencial para o mundo virtual esperando que desse certo, sem levar
em consideracao as particularidades de cada uma das modalidades.

No proximo topico iremos explorar duas problematicas: a falta de uma educagéo
continuada da formacéo docente e a confusdo entre os termos Educacdo Remota Emergencial

e Ensino a Distancia.

3.4 AFORMACAO CONTINUADA em tempos de ERE

A docéncia sempre enfrentou uma série de desafios que se configuram ja de longa
data, como por exemplo a inclusdo de alunos com deficiéncia, a desvaloriza¢do do docente, a
indisciplina, a inversdo de valores, a falta de participacdo e envolvimento das familias, a
invasdo tecnoldgica, entre outros. Penso ser unanime a percepcdo de que a formacao inicial
docente j& nao é suficiente, se € que foi um dia, para uma pratica de ensino/aprendizagem
eficiente e com qualidade, tornando a formagéo continuada um elemento fundamental da vida

dos profissionais da educacao.
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Freire (1983) ja nos elucidava isso ao se referir a “reflexdo critica sobre a préatica”,
pois, segundo cle, “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem, que se pode
melhorar a proxima pratica”. E necessario, portanto, estar em constante dialogo e reflexao,
para adequar a sua pratica, a cada realidade e assim promover o desenvolvimento dos saberes

criticos e reflexivos no estudante.

Nesta realidade pandémica atual a formacgdo continuada se tornou ainda mais
imprescindivel principalmente em funcdo do Ensino Remoto Emergencial e a abrupta

insercdo das tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo (TDIC).

De forma breve, queremos reforgar aqui: as fundamentaces basicas que reforcam a
importancia da formacao continuada; seguindo-se de uma analise de como ela aconteceu nas
instituicOes pesquisadas a partir das entrevistas com docentes; e ressaltar um dos problemas
centrais identificados pela pesquisa e que justificam em certa medida as inimeras frustraces
com os resultados produzidos no ambiente escolar durante este tempo de pandemia, que é a

confusdo entre Ensino Remoto Emergencial (ERE) e Educacdo a Distancia (EaD).

3.4.1 A urgéncia da Formacéo Docente Continuada

Todos nos estamos em constante formacdo e aprendizado. Na docéncia, por ser uma
area que diariamente trabalha com inumeras trocas de experiéncias, percebe-se isso de forma
constante. O professor precisa estar permanentemente atualizando os seus saberes técnicos,
bem como revendo e revisitando suas préaticas, visando uma maior eficiéncia das relagdes de
ensino/aprendizagem:

A formacdo terd como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua
pratica docente, de modo a permitir que examinem suas teorias
implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas atitudes etc.,
realizando um processo constante de auto avaliacdo que oriente seu
trabalho. A orientagdo para esse processo de reflexdo exige uma
proposta critica da intervencdo educativa, uma analise da préatica do

ponto de vista dos pressupostos ideologicos e comportamentais
subjacentes. (IMBERNON, 2001, p. 48-49)

A construcdo do conhecimento vai se aprimorando ao longo do tempo, e se da de
forma dindmica e constante. Realizar avaliacbes de suas praticas pedagogicas de forma
sistematica faz com que o aprimoramento seja constante e a perspectiva de maior eficiéncia
didatica seja uma crescente. Essas constantes avaliacdes nos ajudam na identificacdo de
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lacunas, bem como nas possiveis solugdes para elas. Partindo destes diagndsticos constantes o

educador precisa seguir para uma qualificacdo e aprimoramento das praticas e ai entra a

constéancia da formacao continuada.
A formagdo consiste em um fendmeno complexo e diverso sobre o
qual existem apenas escassas conceptualizacdes e ainda menos acordo
em relacdo as dimensdes e teorias mais relevantes para a sua anélise.
[...] Em primeiro lugar a formacdo como realidade conceptual, ndo se
identifica nem se dilui dentro de outros conceitos que também se
usam, tais como educacdo, ensino, treino, etc. Em segundo lugar, o
conceito formacdo inclui uma dimensdo pessoal de desenvolvimento
humano global que € preciso ter em conta face a outras concepcdes
eminentemente técnicas. Em terceiro lugar, o conceito formacdo tem a

ver com a capacidade de formacdo, assim como com a vontade de
formagéo. (GARCIA, 1999, p. 21-22)

O papel do educador, como bem destaca Garcia (1999) vai bem além do que ele
adquire em sua formacao universitaria, ele ultrapassa essas paredes. O educador precisa
constantemente refletir sobre como ajudar a promover no estudante o interesse e a vontade de
aprender, ele precisa inovar em suas estratégias de atuacdo na sala de aula, ele precisa
aprender a promover a autonomia do estudante, bem como fomentar sua consciéncia critica,
ele precisa aprender sobre a cultura escolar em que ele esta inserido, a realidade dos
estudantes, etc. Tudo isso demanda de um constante desejo de aprender e se aprimorar. Esta
realidade também €é assim percebida por Libaneo (2004, p. 227), que afirma que “a formagao
continuada é o prolongamento da formacdo inicial, visando o aperfeicoamento profissional
tedrico e pratico no proprio contexto de trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral

mais ampla, para aléem do exercicio profissional”.

Sao inimeros os pesquisadores que reafirmam a importancia da formacdo continuada
na vida docente, mas gostaria de citar apenas mais uma perspectiva, esta desenvolvida por
Moacir Gadotti no texto ‘Boniteza de um Sonho: ensinar-e-aprender com sentido’ em que ele
esclarece que

[...] a formacdo continuada do professor deve ser concebida como
reflexdo, pesquisa, acdo, descoberta, organizacdo, fundamentacdo,
revisdo e construcdo teorica e ndo como mera aprendizagem de novas

técnicas, atualizagdo em novas receitas pedagogicas ou aprendizagem
das ultimas inovacoes tecnologicas. (GADOTTI, 2011, p. 41)

Além de reforcar o que ja foi citado anteriormente, 0 pensamento do autor se enquadra

perfeitamente no contexto atual e refor¢ca um cuidado importante que precisamos observar.
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N&o basta que o professor aprenda as novas técnicas e passe a utilizar as novas ferramentas
digitais, € necessario que ele reflita sobras as praticas de ensino que vinha desenvolvendo para
que entdo possa aprimorar as suas metodologias de forma que o retorno as atividades
presenciais possa ganhar com as experiéncias produzidas durante o periodo de Ensino Remoto

Emergencial.

E importante ressaltar também que a formacdo continuada estd muito bem

fundamentada nos documentos que legitimam a educacgédo nacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, traz a formacdo continuada no Capitulo 1V, Art. 43, quando afirma que o Ensino
Superior, tem como uma das finalidades “formar diplomados nas diferentes &reas de
conhecimento, aptos para a insercdo em setores profissionais e para a participagdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagéo continuada” (BRASIL,
1996).

Ainda no Capitulo VI, Art. 62, falando do profissional da educacdo, estabelece no
paragrafo Unico, que “garantir-se-a formacdo continuada para os profissionais a que se refere
0 caput, no local de trabalho ou em instituicdes de educacdo bésica e superior, incluindo
cursos de educacdo profissional, cursos superiores de graduacdo plena ou tecnolégicos e de
po6s-graduagao” (BRASIL, 1996).

Também o PNE, Plano Nacional de Educacéo, estabelece na Meta 16 “[...] garantir a
todos(as) os(as) profissionais da educacdo basica formacdo continuada em sua area de
atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualiza¢des dos sistemas de ensino”
(BRASIL, 2014). Ele textualiza como estratégia:

16.1) realizar, em regime de colaboracdo, o planejamento estratégico
para dimensionamento da demanda por formacdo continuada e
fomentar a respectiva oferta por parte das instituicbes publicas de
educacdo superior, de forma organica e articulada as politicas de
formacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios;

16.2) consolidar a politica nacional de formacdo de professores e
professoras da educacdo basica, definindo diretrizes nacionais, areas
prioritarias, instituices formadoras e processos de certificacdo das
atividades formativas;

16.4) ampliar e consolidar portal eletrénico para subsidiar a atuagao
dos professores e das professoras da educagdo basica,
disponibilizando gratuitamente materiais didaticos e pedagogicos
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suplementares, inclusive aqueles com formato acessivel (BRASIL,
2014).

Da mesma forma a nova BNCC do Ensino Médio se refere a formagdo continuada
quando discorre da necessidade de “criar e disponibilizar materiais de orientacdo para 0s
professores, bem como manter processos permanentes de formacdo docente que possibilitem

continuo aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem” (BRASIL, 2018).

Por fim vale ressaltar também que as Diretrizes Curriculares Nacionais, citam que a
“escola de qualidade social adota como centralidade o dialogo, a colaboracgéo, os sujeitos e as
aprendizagens [...] proporcionando [...] valorizacdo dos profissionais da educacdo, com
programa de formacédo continuada, critérios de acesso, permanéncia, remuneracao compativel

com a jornada de trabalho definida no projeto politico-pedagogico [...]” (BRASIL, 2015).

Torna-se claro, avaliando o breve revisitar dos documentos norteadores da educacdo
nacional, a importancia de um processo sério de formacdo continuada da pratica docente
desde suas fundamentacOes legais. Também é reconhecida a sua importancia por parte dos
educadores, diretores e gestores em geral. Porém a sua aplicacdo ainda é um pouco turva ou
ineficiente, mesmo em redes de ensino com condigdes financeiras para oferecé-las aos seus

profissionais.

E isso que se pode observar diante das entrevistas feitas nesta pesquisa. Nas seis
instituicdes em que lecionavam durante a pandemia, os educadores entrevistados ressaltaram
problemas quanto a capacitacdo para lidar com as TDIC e a pequena disponibilizacdo de

tempo para uma formacéo qualificada e continuada sobre o0 assunto.

Segundo relato dos entrevistados, todas as 6 instituicdes possuem um horario semanal,
geralmente de duas horas aula, destinado a reunido pedagdgica, o que poderia ser muito bem
aproveitado para a preparacdo e formacdo docente. Acontece que nem sempre 0s gestores

estiveram preocupados com as dificuldades enfrentadas pelos professores:

[...] das trés escolas que trabalho, todas de redes diferentes, somente
uma demonstrou de verdade estar preocupada com a formacdo dos
professores para o ambiente virtual. As outras duas estavam mais
preocupadas em ndo perder alunos. Nestas duas o que nés vimos foi
um aumento desordenado do trabalho do professor, aumentando a
quantidade de burocracia s6 pra que tudo estivesse disponibilizado
para 0s pais acompanharem nas plataformas digitais. Passamos e ser
cobrados muito mais por colocar arquivos diarios descrevendo as
tarefas da aula, preencher uma série de planilhas e sistema, s6 para
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que o pai estivesse acompanhando o que vinha sendo feito. A
preocupacao era mais em mostrar servico do que com a préatica da sala
de aula. (PROFESSOR 3)

Em todos os relatos aparece uma sobrecarga maior ainda nas tarefas extraclasse do
professor, mesmo havendo tempo de reunido que poderia ser utilizado para a qualificagdo
geral:

Eu sempre tive uma aproximacao legal do mundo digital, pra mim nao
chega a ser um problema, mas néo lembro de ter sido oferecido muita
coisa pra que os colegas com menos contato pudessem aprender, pelo
menos ndo de forma sistematica, nos horarios de reunido e tal. O que
acontecia era que ndés mesmos trocavamos muita informacéo entre nds
e nos ajudavamos. Em uma das instituicdes que trabalho, alguns de
nos professores chegamos a criar um grupo no whats so pra trocar o

que tava dando certo e nos ajudar com as ferramentas para as aulas
sincronas. (PROFESSOR 1)

Claro que os entrevistados estdo na realidade da rede privada de Porto Alegre e isso
tras dois pontos que seriam interessantes ressaltar e que contribuiram para uma facilidade
maior de adaptacdo e a0 mesmo tempo para um aumento de trabalho e de atropelo nas

praticas adotadas no inicio da pandemia.

A primeira é que sim, havia ja uma plataforma online que auxiliava ou complementava
0 ensino em sala de aula presencial, mesmo antes da pandemia, em todas as seis instituigdes.
Isso facilitou muito o acesso e também proporcionou menos estranhamento entre 0s
educandos e educadores, uma vez que estes ja estavam acostumados a usar estas plataformas
para a aplicacdo de algumas praticas de metodologias ativas, bem como para a
disponibilizacdo de arquivos e complementos para o estudante acessar, conforme seu

interesse, fora da sala de aula.

Por outro lado, o fato de todas as experiéncias coletadas serem da rede privada trouxe

a percepcdo, por parte dos professores, de que as escolas precisavam ‘mostrar servi¢o’ e agir

de forma muito mais rapida, o que provocou atropelos na preparacao dos professores para o

uso das ferramentas e as adaptacdes das dindmicas e didatica a ser adotada na nova
modalidade néo presencial:

[...] foi tudo muito rapido. Lembro que na primeira semana de margo

as aulas foram interrompidas de forma provisoéria e neste momento ja

comecamos a postar atividades no portal da escola. Ai passaram duas

semanas e comegamos a ouvir que isso nao ia passar rapido, que
ficariamos em casa por mais tempo. Ai a escola improvisou uma nova
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metodologia de aulas sincronas e assincronas onde tinhamos que
postar toda a descricdo detalhada do que ia acontecer no periodo de
aula direto no portal para que o aluno soubesse antes. E isso se
manteve até o comeco das flexibilizagdes. Foi tudo muito atropelado.
Tenho alguns amigos que trabalham no Estado que comentaram que
ficaram trés, quatro, até seis meses sem atividades online, so
entregando atividades impressas pra quem vinha buscar na escola, até
que entdo foi montado algo mais elaborado. Nao digo que isso foi
bom porque os alunos perderam, mas pelo menos houve tempo pra se
familiarizar com as coisas. Até mesmo pra n6s mesmos assimilarmos
0 que estava acontecendo. (PROFESSOR 4)

Este Gltimo relato deixa claro que a formacéo continuada ndo teve muito espaco, ou
que foi sendo aplicada muito mais como uma forma de ‘tapa buraco’ enquanto as dindmicas

iam sendo aplicadas e testadas na sala de aula mesmo, na base do ensaio e erro.

Por mais que, em alguns casos, tenha-se vendido a ideia de uma escola preparada, com
professores aptos a trabalhar em uma espécie de modalidade a distancia, assegurando a
continuidade quase ininterrupta do curriculo escolar, o que se viu na préatica foi simplesmente
a manutencdo das mesmas praticas e dinamicas pedagdgicas sendo transferidas para o mundo
virtual, esperando que estas surtissem 0s mesmos efeitos (ou até melhores, como em uma

esperanca de transformacdo milagrosa da relacdo de ensino/aprendizagem).

Como nos bem sabemos, isso ndo deu muito certo e isso é o foco do nosso proximo
topico de relato onde tragaremos um breve olhar para as diferencas entre 0 Ensino Remoto

Emergencial (ERE) e a préaticas de Ensino a Distancia (EaD).

3.4.2 Diferencas conceituais entre o Ensino Remoto Emergencial (ERE) e Educacéo a

Distancia (EaD) na experiéncia professoral

Ja especificamos em pontos anteriores que um dos problemas mais significativos e que
serviram de ponto catalizador para as frustragdes com a ineficacia a muito percebida no
ensino remoto emergencial, foi a sua ndo compreensao completa. Seja pelo atropelo da sua
aplicacdo, ou pela falta de formacdo continuada sobre as TDIC (tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo), o fato é que muito se falou sobre ensino remoto, ensino hibrido,
ensino a distancia, sem a devida compreensdo de como estes funcionam e das diferencas

deles.
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Como foi percebido em todas as entrevistas realizadas, o0 que aconteceu na pratica foi
uma simples transposicdo do que vinha sendo feito em sala de aula para o ambiente digital.
Em alguns dos casos, como consta no relato do PROFESSOR 1 isso chegou a ser literalmente
apenas uma transposicéo:

[...] nesta outra instituicdo que eu trabalho nds chegamos ao absurdo
de substituir todos os periodos de aula presencial por aula online!
Todos, na integra! Consegue imaginar isso? Os alunos tinham seis
periodos por manha seguidos, todos com aula sincrona, todos os dias
da semana. O aluno conectava as 7h25 da manh& e ficava em aula
virtual até as 13h20, tendo um Unico intervalo de recreio de 20min.
Ndo da pra acreditar que ele conseguia ficar todo o tempo
acompanhando, nem € saudavel isso! E certo que com as cameras

fechadas eu estivesse falando s6 pra dois ou trés que estivessem ali de
verdade. (PROFESSOR 1)

Acreditamos ser necessario, portanto, chamar a atencdo para as grandes diferencas
existentes entre o ensino remoto emergencial (ERE) e o ensino na modalidade de educacéo a
distancia (EaD).

A Educagdo a Distancia (EaD) é uma modalidade de ensino prevista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (Lei 9394/1996), e sua oferta ocorre de acordo com
0 planejamento de um calendario, sendo seu curriculo organizado em uma estrutura

pedagdgica propria.

O Paragrafo 1° do Decreto n. 9.057/2017 apresenta como defini¢éo de EaD:

(...) a modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a
utilizacdo de meios e tecnologias de informagdo e comunicagdo, com
pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e
avaliacdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educacdo que estejam em
lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017, on-line).

Quanto ao Ensino Remoto (ERE), na Portaria do Ministério da Educacdo (MEC) n°
345, de 19 de marc¢o de 2020, é apresentada a autorizacdo, em carater excepcional, para que
sejam usados meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo que substituissem as aulas

presenciais, em virtude da pandemia (BRASIL, 2020).

Ainda como fundamentacdo desta diferenciacdo, Arruda (2020, p. 265), sobre o

Ensino Remoto Emergencial (ERE), afirma
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a educacdo remota online digital se diferencia da Educacdo a
Distancia pelo carater emergencial que propde usos e apropria¢des das
tecnologias em circunstancias especificas de atendimento onde outrora
existia regularmente a educacéo presencial.

Além disso, complementa:

Atender, por meio de tecnologias digitais, alunos afetados pelo
fechamento das escolas, ndo € a mesma coisa que implantar Educacéo
a Distancia, ainda que tecnicamente e conceitualmente refere-se a
mediacdo do ensino e da aprendizagem por meio de tecnologias. A
EaD envolve planejamento anterior, consideracdo sobre perfil de
aluno e docente, desenvolvimento a médio e longo prazo de
estratégias de ensino e aprendizagem que levem em consideracdo as
dimensdes sincronas e assincronas da EaD, envolve a participagdo de
diferentes profissionais para o desenvolvimento de produtos que
tenham, além da qualidade pedagOgica, qualidade estética que é
elaborada por profissionais que apoiam o professor na edicdo de
materiais diversos (ARRUDA, 2020, p. 265).

Além da distincdo entre as formas de ensino, outra coisa que fica latente na
manifestacdo do autor citado acima é a semelhanca entre as duas praticas, o que tem
provocado a confusdo conceitual entre os desconhecedores: ambas usam as tecnologias
digitais de informacéo e comunicagédo (TDIC).

Cabe aqui um pequeno paréntese sobre o perigo da utilizacdo das TDIC de forma
improvisada no Ensino Remoto. Almeida (2010) alerta que embora as TDIC possibilitem uma
informatizacdo do ensino, a concepc¢do de educacdo se fragiliza, tendo em vista uma certa
passividade do aluno e também uma mecanizagdo do processo de ensino e aprendizagem.

Se, de um lado, o uso das TDIC permite a informatizagdo do ensino, a
substituicdo do professor pelas maquinas, a transmissao uniforme de
contetdos informativos, a proposicdo de perguntas previamente
programadas e o controle automatico das respostas do aluno; por outro
lado, essa cultura de transmissdo perde terreno (Silva, 2009) e
fragiliza a concepcdo de educacdo, de escola e de universidade
centrada na pratica unidirecional e na passividade do aluno, devido as
potencialidades interativas oferecidas pelas TDIC e pela cultura digital
incorporada no cotidiano (ALMEIDA, 2010, p. 70).

Isso so reforca o que diziamos antes sobre a dialogicidade no capitulo anterior. Ja é
complexo o desenvolvimento de um ambiente de ensino/aprendizado que seja dialégico e que
permita uma interacdo efetiva dos envolvidos quando em uma dindmica bem planejada em

ambiente de Ead, quanto mais sendo feita através de uma aplicacdo improvisada de um
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Ensino Remoto que na verdade é apenas uma transposicdo das mesmas préaticas da sala de
aula fisica para a digital.

Esta distincdo bésica entre o0 ERE e o EaD fica clara quando observamos a
fundamentacdo e o caminho para a constituicdo de ambos. Enquanto o ERE foi uma aplicacéo
emergencial para suprir uma necessidade especifica, foram necessarios 7 decretos, 3 portarias,
além de muito trabalho ao longo dos dltimos 25 anos para que o EaD atingisse o seu atual
estagio evolutivo enquanto modalidade educacional, com pessoal qualificado, baseada em
politicas de acesso, acompanhamento e avaliacdo proprios.

Em um estudo sobre a estruturacdo do EaD no Brasil, Carmo (2020) afirma que, em
média, gasta-se de seis a nove meses para planejar, preparar e desenvolver um curso
universitario (disciplina) 100% on-line, sendo muito provavel que, ainda assim, os professores
sO sintam-se a vontade para ensinar nessa modalidade a partir da sua segunda ou terceira
turma on-line.

Em contrapartida a essa realidade apontada por Carmo (2020), exigiu-se que grande
parte dos professores brasileiros passassem a fazer uso das TDIC praticamente de um dia para
outro, ao iniciarem o Ensino Remoto Emergencial em decorréncia das demandas impostas
pelo isolamento social na pandemia.

Portanto, é preciso que se atente para o fato de que somente fazer uso das ferramentas
e potencialidade que as TDIC trazem, ndo significa necessariamente avangos ou novas
praticas pedagogicas. Como bem vimos pode acontecer apenas uma transposicdo do que
acontecia no ambiente presencial para a modalidade a distancia. E necessario aliar o
conhecimento tedrico e tecnoldgico, e desta forma voltamos a destacar e reforcar a
importancia de um processo sério de formacdo continuada para que estas transformacdes
tenham efeito.

Por ora nossa pesquisa aponta que isso ficou aquém do necessario, 0 que provocou
apenas uma transposicdo das praticas pedagodgicas ja aplicadas em sala de aula para o
ambiente digital, tendo obviamente, varias excecbes bem sucedidas na transformacdo de
espacos de efetiva aprendizagem em ambiente virtual, mas estas muito mais em funcdo de
aprofundamentos e pesquisas pessoais dos docentes do que fruto de um projeto de formacéo

continuada eficiente por parte das instituicdes.
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4 DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE EM ENSINO REMOTO

Chegamos aqui a um dos pontos nevralgicos da presente pesquisa: identificar, na fala
dos professores entrevistados, os maiores desafios enfrentados durante o Ensino Remoto
Emergencial. Iniciaremos por explorar a perda da territorialidade e a falta de gestdo do tempo
em casa como um dos principais elementos de dificuldade enfrentada pelos professores, e

identificada por estes, como dificuldade também enfrentada pelos estudantes.

Na sequéncia exploramos como a falta de uma coordenacgéo nacional do Ministério da
Educacdo, dificultou a répida e eficiente acdo de professores e escolas no enfrentamento do
inicio da crise pandémica. Esta falta de coordenacdo nacional se liga ao terceiro desafio
identificado nas entrevistas, que diz respeito ao aumento da sobrecarga de trabalho
extraclasse, realidade ja presente na préatica docente e muito agravada durante a pandemia. Por
fim destacamos a falta de separagdo entre os espacos publico e privado como um agravante
desta sobrecarga de trabalho, fazendo com que os professores ja ndo se sentissem separados

do trabalho, nem mesmo no seu tempo de lazer e descanso em casa.

41 PERDA DA TERRITORIALIDADE e GESTAO DO TEMPO EM CASA

Um outro ponto de perda provocado pela dindmica do ensino remoto foi a perda do
que estamos aqui chamando de territorialidade do espago de sala de aula. Pode parecer
simplista, mas a dinamica de ensino aprendizagem estd pautada sobre caracteristicas que
também sdo espaciais. Um ambiente que proporcione maior abertura para o dialogo se torna
essencial, principalmente nas ciéncias humanas e sociais. Aqui dois aspectos foram
destacados pelos entrevistados: a perda da seguranga do espaco de sala de aula, espago de
naturalizacdo do erro, espaco de aprendizado e de dialogicidade natural; e a mistura do espago

de casa com os espacos de aprendizagem especificos que a escola representa.

Com relacdo ao primeiro ponto, foi unénime o destaque para o fato de que o0s
estudantes interagem menos em um ambiente virtual. Um dos motivos para isso é a falta de
seguranca necessaria para aquele processo dialdgico onde vocé expde um ponto de vista
ou argumento em sala e ele vai se complementando, se reafirmando ou sendo reconstruido
através das intervencGes espontaneas e atravessadas dos colegas e do professor. No ambiente

digital isso dificilmente acontece. Mesmo que todos estivessem com suas cameras abertas,
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proporcionando aquela sensagcdo de presenca dos outros estudantes, o olho no olho ndo
acontece, e 0 processo de fala acaba sendo sempre o de interrupcao forcada com a abertura do
microfone, com o corte abrupto na fala dos colegas, com a falta da possiblidade da troca

instantanea.

Muitos relatos de estudantes, provindos aqui das falas dos professores entrevistados,
deixam claro que além da dificuldade de gerar didlogo pela sensacao de estar interrompendo
formalmente, ainda ha a inseguranca de que o processo de abrir o microfone simboliza um
colocar-se no centro das atencgdes, ndo naquele formato que a sala de aula permitia, onde os
atravessamentos dial6gicos ocorriam muito mais como pequenos complementos e eram muito
mais organicos, tornando-se agora um silenciar dos outros e um redirecionamento total do

foco da conversa.

Isso somado a inseguranca da exposicdo do seu local intimo, geralmente a casa,
espaco muitas vezes compartilnado com outros familiares e, portanto, dificilmente com o
siléncio necessario, gerou nos estudantes a natural acdo de manter as cameras fechadas e s
abrir o microfone em situacGes em que fosse muito necessario. Estas pequenas reflexdes ja
expde a importancia do que estamos chamando aqui de territorialidade do espaco da sala de
aula.

[...] ndo tem como se concentrar com 4 ou 5 pessoas N0 MesmMo
espaco. Cada aluno teve uma experiéncia diferente deste tempo de
pandemia. E verdade que a nossa realidade aqui na rede privada é
muito diferente, muitos alunos tinham um quarto sé seu que podiam
fazer as aulas com tranquilidade, mas isso ndo é geral. Vocé t4 numa
fase que a opinido do colega € muito importante, as vezes vocé tem
vergonha de mostrar a tua cassa, ai vocé fica com a cAmera fechada.
Vocé ndo pode ligar o microfone porque tem cachorro latindo, irméo

mais novo gritando, e sei I& mais o que. Muito da perda da interacéo
tem estes motivos. (PROFESSOR 3)

Como segundo ponto desta problematica da territorialidade temos a perda da distingdo
do espaco de aprendizado e a mistura deste com o espaco intimo de casa. Nao que estejamos
dizendo que a aprendizagem sO ocorre em determinados espacgos privilegiados, de forma
alguma, mas queremos ressaltar aqui que o ambiente de aprendizado em casa exige uma certa
maturidade e autonomia que ndo chegou a ser construida, uma vez que nao houve processo

para isso.
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[...] eu mesmo muitas vezes fiquei com preguica das aulas. P0, tu t&
em casa! Tem um milh&o de outras coisas diferentes e mais legais pra
fazer do que assistir aula. E dificil pra gente que é adulto lidar com
isso, imagina pra um adolescente! Ai tu imagina toda essa vontade de
fazer qualquer coisa menos assistir a aula somada ao fato de tu nao
precisar ligar a cdmera ou o microfone. Ja viu no que deu né. Eles nao
tinham responsabilidade nem maturidade pra lidar com toda esta
autonomia. (PROFESSOR 2)

De uma hora para outra o estudantes passaram de uma participacdo minima na gestao
de seu tempo de aprendizado, na escola geralmente definido pela instituicdo e pelo professor,
com a definicdo das dinamicas da aula e das divisGes dos periodos de cada disciplina, para
uma completa realidade de gestdo do seu tempo, com o agravante de estar em casa, portanto
em um ambiente com as suas inumeras distracdes. Mesmo que em todas as situa¢des narradas
pelos entrevistados tenha havido uma tentativa das escolas de manter certa normalidade dos
horérios de cada disciplina, ou pelo menos um agendamento sequencial e continuo das aulas
sincronas, ainda assim o estudante passou a ter completa gestdo do seu ambiente de estudos,
da necessidade de gerir a propria concentragdo diante de outros familiares também confinados
e dividindo os mesmos espagos, bem como a mistura da sua rotina de casa com a rotina antes

executada na escola.

Algumas situacdes narradas pelos professores entrevistados ilustram bem estes pontos,
como 0 caso exposto dos alunos que eram convidados a emitir opinido sobre algum dos
assuntos que estavam sendo discutidos e que ndo respondiam, deixando claro que nédo
estavam presentes diante do computador durante a aula sincrona, e que, questionados em
outros momentos simplesmente diziam que ndo conseguiram responder/interagir por que
tinham ido tomar banho, ou tomar café, ou ajudar a mde em alguma tarefa, entre outros relatos

dos mais variados.

Para Freire “A autonomia, enquanto amadurecimento do “ser para si”, € processo, € vir

a ser. [..]. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em

experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade” (Freire, 2007). N&o € de uma

hora para outra que se constréi um individuo autdbnomo e responsavel, quase que
integralmente, pelo seu processo de aprendizagem:

Ninguém é autdbnomo primeiro para depois decidir. A autonomia vai

se constituindo na experiéncia de varias, inUmeras decisdes, que vao

sendo tomadas. [...]. Ninguém é sujeito da autonomia de ninguém. Por
outro lado, ninguém amadurece de repente, aos 25 anos. A gente vai
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amadurecendo todo dia, ou ndo. A autonomia, enquanto
amadurecimento do ser para si, & processo, € vir a ser. Ndo ocorre em
data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem
de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da
responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade.
(Freire, 2007)

Torna-se claro aqui que este rompante de autonomia de uma hora para outra nao foi
positivo para a maioria dos estudantes uma vez que nao foi construido através de um

processo.

Neste sentido o desafio para o educador foi muito maior, tendo ele que lidar com as
cobrancas naturais, feitas por ele mesmo, diante da eficiéncia do seu trabalho, bem como
tendo que lidar com a falta de comprometimento diante de um cenario em que os educandos
passaram a ter total controle do seu tempo e do seu espac¢o de ‘sala de aula’, que passou a Ser

0 espaco da prépria casa.

42 FALTA DE UMA COORDENACAO NACIONAL DO MINISTERIO DA
EDUCACAO PARA O ENFRENTAMENTO DA CRISE PANDEMICA

Um outro ponto muito importante a ser destacado, e que apareceu em todas as
entrevistas realizadas, foi a percepcdo de inoperancia e falta de centralizacdo das ag0es e
praticas recomendadas para o enfrentamento da pandemia durante o periodo de Ensino
Remoto Emergencial. Exatamente no momento em que mais precisavamos de uma
organizacdo e orientacdo nacional coordenada, foi 0 momento em que tivemos o maior

desmonte e/ou estagnacao do Ministério da Educacédo das Ultimas décadas.

Vale aqui salientar que, sendo o Brasil uma federagdo, com cada ente federado tendo
suas atribuicdes especificas em situacdo de paridade (nivel federal, estadual e municipal),
como consolidou nossa Constituicdo Federal (Brasil, 1988), a construcdo integrada de
politicas educacionais depende das articulacdes entre estes poderes e esferas. Nesse ponto
tivemos muitas dificuldades diante de campanhas de negacionismo na esfera da saude a nivel
nacional e que interferiram nas proposicdes e articulagdes da esfera educacional. E verdade
que as atribuicdes e competéncias de cada nivel sdo diferentes e estdo definidas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n.9394/96 (Brasil, 1996), formando um

mosaico complexo e variado quanto as dindmicas da educacdo bésica, 0 que minimizou um
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pouco a estagnagdo, uma vez que estados e municipios acabaram tomando as suas decisfes de

maneira até certo ponto independentes da esfera federal, mas a falta de uma orientacédo

centralizada, que apontasse para 0 mesmo rumo foi muito significativa.
O Ensino Superior é incumbéncia preferencial da Unido, e cabe ao
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) fixar normas diversas,
orientagdes e suas diretrizes curriculares. A base curricular nacional
para a educacdo bésica também é atribuicio do CNE mas a
estruturagdo, gestdo, orientacdo e execucdo das acdes educativas das
redes escolares desse nivel educacional sdo atribuicdes de estados e
municipios, prioritariamente, os quais, a partir das diretrizes basicas

nacionais, definem seus proprios curriculos e o modo do
funcionamento de suas escolas [...] (GATTI, 2020)

Diante deste cenario nacional complexo, a falta de uma articulacdo nacional e
centralizada fez com que as medidas fossem tomadas com certa inseguranca pelos 0rgaos
estaduais e municipais agravando ainda mais a situacdo. E bem verdade que a maioria das
governangas regionais e locais seguiu orientaces das autoridades da saude, mas sem esta
articulacdo geral de governo, houve muito desencontro nas tomadas de decisdes 0 que causou

agravamento da situacdo educacional. (UNDIME et al., 2020)

No geral a educacdo basica acabou adotando o Ensino Remoto Emergencial, o que
funcionou em certa medida entre aquelas instituicdes e familias que possuiam o acesso a
internet e a um ambiente e espagos propicios para o estudo em casa, mas que representou uma
minoria, tendo como referéncia um pais com as dimensGes do Brasil. Em outras
circunstancias houve o envio de materiais para casa, com orientacdes aos pais, bem como a
simples interrupcdo das atividades educacionais por varios meses até que alguma alternativa
melhor fosse pensada. (VILLAS BOAS; UNBEHAUM, 2020).

Apesar do foco desta pesquisa ser 0s docentes que atuam em institui¢es privadas,
claramente com melhores condi¢fes financeiras para oferecer plataformas de ensino remoto
como alternativas aos seus estudantes, foi destacado pelos entrevistados a percepgéo de que,
mesmo nestes ambientes, a falta de politicas e diretrizes nacionais atrasou 0S processos e
ajudou a criar um ambiente de inseguranga uma vez que as praticas eram isoladas e,

invariavelmente, experimentais.

[...] NGs tivemos o azar de passar pela pandemia sob a gestdo deste
desgoverno que estava ai. Além de negar abertamente tudo o que o
mundo ja entendia como formas eficientes de combater o virus, nés
ainda tivemos um governo que ndo fez o seu papel de condutor de
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politicas publicas de forma ordenada. Nas escolas foi mais ou menos
cada um fazendo o que achava que funcionaria. N&o sei como foi no
Estado, tenho amigos que contam que ficaram meses sem saber
minimamente como iriam conduzir o ano letivo, mas nos da rede
privada ficamos perdidos, cada um atirando pra um lado. Eu trabalho
em trés escolas de redes diferentes e cada um delas assumiu acGes
diferentes na conducéo das aulas: uma manteve as aulas 100% online,
outra testou 100% online e depois decidiu por um periodo de cada
disciplina por semana sé em modalidade sincrona, a outra fez aulas
sincronas em uma semana e na outra ndo, enfim foi cada um pra um
lado porque nédo tinha uma orientacdo clara nas instancias superiores.
E isso é s6 pra dar um exemplo, porque as préprias organizacdes de
aprovacdo ou reprovacgdo, sequéncia de curriculo ou modificago,
quantidade de dias letivos e tal, tudo foi feito meio que por conta, cada
instituicdo com as suas tentativas. (PROFESSOR 1)

E claro que ninguém podia imaginar ao certo por quanto tempo noés estariamos nesta
situacdo pandémica, se duraria duas semanas ou dois anos, mas o fato € que as solugdes
poderiam ter sido mais eficientes se houvesse pelo menos algumas indicacdes de caminhos
por parte da esfera federal. Ndo é que elas ndo tenham existido, mas elas foram tomadas
sempre como fruto da pressdo dos estados e municipios, demonstrando claramente a
inoperancia do Ministério da Educacdo diante do cumprimento do seu papel centralizador e

orientador.

Na rede privada, apesar da falta de orientagdes nacionais centralizadas, o
enfrentamento foi imediato e coordenado. E bem verdade que a inseguranca e as tentativas de
solucdo foram individualizadas em cada instituicdo, mas ouve uma acdo rapida que nos
permite afirmar que minimizou ou mesmo freou a emergéncia da crise. Acreditamos poder
afirmar, partindo das entrevistas realizadas, que as escolas privadas enfrentaram 0 momento
de crise com uma convocagéo imediata dos docentes e gestores para a busca de solugdes, por
vezes exigindo um trabalho herculeo dos seus profissionais, € bem verdade, mas que
proporcionou uma diminuicdo da sensacdo de inoperancia e de crise, sensacdo esta que

certamente atingiu a educacgéo publica de forma bem diferente.

Somasse a isto o fato de que as instituicbes privadas, pelo menos as que estiveram
envolvidas nesta pesquisa indiretamente, por conta dos professores entrevistados, ja
apresentavam certa familiaridade com plataformas que permitiam a migracdo de certas

praticas pedagdgicas para o ambiente digital. Em muitas delas estas praticas ja vinham
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ocorrendo antes da pandemia, como uma complementacdo de aplicagdo de algumas

metodologias ativas, ou mesmo como centralizacdo de envio de atividades e avaliacdes:

[...] pra n6s nédo foi tdo dificil porque ja usamos o site da escola a um
bom tempo para disponibilizar pros alunos uma espécie de Moodle.
NOs ja colocavamos ali os principais materiais para alguma atividade
especifica, ou mesmo pra quem quisesse um aprofundamento ou uma
recuperacdo de algo que vinha sendo falado em aula. Entdo quando a
emergéncia de ficar em casa surgiu, n6s s6 passamos a disponibilizar
tudo por ali. O nosso aluno ja tava acostumado com isso, pelo menos a
maioria deles. Ainda assim tivemos que trabalhar muito mais do que o
dobro do que trabalhdvamos antes preparando, digitalizando,
pensando em outras dinamicas e estas coisas, mas funcionou um
pouco melhor com certeza [...] (PROFESSOR 3)

Este, por si s6, € um outro ponto que emerge do trabalho e que aponta para outras
necessidades de aprofundamento e reflexdo, coisas que fogem do escopo do nosso problema
de pesquisa, mas que sdo de suma importancia: a grande disparidade da efetiva construcdo de
conhecimento produzida durante este periodo pandémica entre a rede publica e privada, bem
como as consequéncias disto a médio e longo prazo. Problema aqui sugerido para

aprofundamento em uma outra pesquisa sobre o assunto.

4.3 - SOBRECARGA DE TRABALHO

Um outro ponto que foi destacado em todas as entrevistas foi a sobrecarga de trabalho
identificada pelos docentes diante do cenario de Ensino Remoto Emergencial na pandemia.
Em um primeiro momento isso correspondeu a hipdtese levantada pela pesquisa, a saber que
as demandas de aprendizagem das novas ferramentas, somadas a necessidade de
disponibilizacdo prévia do material de cada aula aos estudantes, bem como a substitui¢do
integral de todos os horarios de aula presencial pelo equivalente em aula remota sincrona
(pratica adotada em 3 das 6 escolas pesquisadas) seriam os fatores responsaveis pela

sobrecarga de trabalho docente.

Antes de detalhar estes pontos especificados, vale ressaltar que em duas entrevistas foi
destacado um aspecto que, apesar de Obvio agora, escapou da expectativa levantada
previamente pela pesquisa, a saber o de que esta sobrecarga de trabalho ja& vem em um

crescendo bem antes da pandemia e, portanto, sé foi agravado por ela.
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O primeiro aspecto que foi destacado e que corrobora para esta observagdo em relagdo
as crescentes demandas antes mesmo da pandemia é o da disponibilizacdo prévia do material
para o estudante. Foi destacado que antes mesmo da pandemia a maioria das escolas (neste
caso 6 das 6 pesquisadas) j& vinha cobrando dos docentes a alimentacdo extra de bases de
dados complementares aos diérios de classe, com informagBes mais detalhadas das praticas de
aula diaria, bem como da disponibilizacdo das notas parciais 0 quanto antes nos portais
institucionais. Esta pratica, como bem foi destacada em uma das entrevistas, vem se tornando
um diferencial de propaganda aos pais, reforcando a possibilidade de que eles possam
acompanhar em tempo real, tanto as atividades que vem sendo desenvolvidas diariamente em
aula, bem como as avaliacbes parciais de seus filhos. Foi destacado também que estes
diferenciais de propaganda, que vem sendo empregado na educacdo privada, recaem sempre
em demandas extras para 0 docente, e que isso vem acontecendo de forma sistematica nos

altimos anos, portanto antes da pandemia, e que esta somente agravou o cenario.

Este agravamento com relacdo a demanda por disponibilizacdo de materiais em
formato online se deu de forma diferente nas instituicdes pesquisadas: em todas as 6 escolas
foi demandado ao professor que fizesse um detalhamento da dindmica da aula com as
praticas, links de visualizacBGes audiovisuais, e tarefas combinadas, de forma que isso fosse
postado como material extra nos portais das escolas, para conhecimento dos pais e também
dos estudantes gque estivessem ausentes. Esta pratica era demandada para todos os periodos de
aula do docente com a turma. Aqui cabe destacar que em apenas trés destas seis instituicoes a
carga horéaria de aulas foi readequada, pensando na sobrecarga dos estudantes e numa
tentativa de diminuir o contato constante com a tela do computador. Nas outras trés
instituices foram mantidos regimes de equiparacdo de periodos, fazendo com que o0s
estudantes tivessem todos os periodos normais de aula, porém agora na modalidade sincrona e
com atividades postadas nos portais das escolas (conforme detalhamento das praticas adotadas

em cada instituicdo, presente no capitulo 4.2 desta pesquisa).

Outro ponto destacado foi a exigéncia de um rapido aprendizado das ferramentas
digitais para o trabalho remoto. Este aspecto ja foi explorado no topico 3.3 onde falamos
sobre Formacao Continuada e a aprendizagem do uso das tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo (TDIC). Vale apenas destacar aqui, para deixar clara esta relacdo com a
sobrecarga de trabalho, que mesmo os professores que ja tinham certa familiaridade com as

TDIC e as usavam com certa frequéncia na aplicacdo de atividades extras ou mesmo de
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metodologias ativas das mais variadas, também relataram dificuldades de se acostumar com o
uso constante e de ter que buscar esse conhecimento por conta, meio que de uma hora para a

outra.

A sobrecarga de trabalho para a instrumentalizacdo das TDIC aqui se soma a
inseguranca com a nova didatica de aulas sincronas, o que amplia a sensacdo de sobrecarga e
cansacgo, principalmente por submeter o professor a uma situacdo de estresse e incerteza
quando ao cumprimento do seu papel na relacdo ensino/aprendizagem.

No meu caso o desafio ndo foi nem o de usar a tecnologia, isso eu
sempre fiz, claro que em menor escala. Pra mim o desafio foi saber se
eu estava correspondendo ao bom andamento da aula. A sensacdo
quando vocé vé que os aluno ndo respondem, ficam de camera
fechada, ou quando a aula fica meio mecénica é de que vocé ndo ta
conduzindo direito. E o pior é que hoje me dou conta de que isso pode
ter varios motivos: eventualmente é porque eles estdo a 3 ou 4 horas
online na frente do computador, ou porque ja ndo estdo conseguindo
se concentrar, enfim, vérias coisas, mas na hora a coisa mais comum é

o professor assumir pra si a culpa do que ndo deu certo. 1sso desgasta
muito. (PROFESSOR 3)

Também foi destacado como ponto de agravamento da sobrecarga de trabalho o fato
de ele estar sendo feito em casa, 0 que impossibilita a separacdo saudavel do ambiente de
trabalho. Como foi desenvolvido nos topicos sobre perda da territorialidade (topico 3.4 e
4.3.1), também entre os docentes esta jungdo dos ambientes de casa e trabalho foi ruim. Para
todos os entrevistados isso deu uma sensagédo de que

estdvamos trabalhando 24 horas por dia, ndo havia descanso!
Inimeras vezes, depois de uma carga de 6 periodos de aula sincrona
em uma manh@, eu ainda precisava passar uma parte significativa da
minha tarde preparando as aulas do dia seguinte, preparando 0s
arquivos para carregar na plataforma da escola e respondendo e-mails

ou mensagens enviadas pelos estudantes, era loucura! (PROFESSOR
2)

Esta dificuldade de separar os ambientes de trabalho e de casa intensifica a sensacéo
de estafa por ndo permitir o desligamento. Temos que lembrar que todos estavam passando
por dificuldades para além da nova modalidade de ensino, que todos estavam enfrentando a
incerteza com relacdo a uma doenca desconhecida e para a qual ainda ndo tinhamos vacinas,
todos estavam passando pelos medos naturais das perdas familiares (ou mesmo enfrentando
lutos familiares), alguns estavam enfrentando outros problemas de depressdo ou males de

humor em geral, seus ou de familiares, enfim, uma série de situacBes que agravaram a
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sensacdo de estafa uma vez que ndo havia separagdo entre o ambiente pessoal e o ambiente de
trabalho.

Ainda cabe ressaltar, como um dos fatores que mais impactaram para a sobrecarga do
trabalho docente, a simples substitui¢do do periodo de aula normal pelo equivalente em tempo
em aula remota sincrona. Todos os quatro docentes entrevistados destacaram que em pelo
menos uma das institui¢cbes que trabalhavam a quantidade de periodos de aula foi mantida na
integra, mudando-se apenas a modalidade do que antes era presencial para aulas remotas
sincronas. Isso produziu uma realidade de até seis periodos didrios em formato sincrono, em
uma das instituicBes esse nimero chegava a nove em um dia da semana que ja haviam aulas
em turno inverso. Além da natural sobrecarga de preparacdo desta imensa quantidade de aulas
em formato sincrono, levando em consideracdo a natureza destas aulas que, em modalidade
remota sincrona, precisavam ter um planejamento didatico bem diferente do que acontecia no
formato presencial, somasse a estafa de permanecer sentado em frente a uma tela, interagindo
de forma unilateral (geralmente com um monte de cameras fechadas), por seis ou

eventualmente nove periodos em sequéncia!

Vale destacar que este aumento de trabalho se deu também, do ponto de vista dos
entrevistados, por uma inseguranca por parte da gestdo escolar e das coordenagdes
pedagdgicas. Tendo em vista 0 que ja foi elucidado no capitulo 4.3.2 desta pesquisa com
relacdo a falta de uma coordenacgdo nacional para o enfrentamento da pandemia, as escolas e
coordenacdes se viram desassistidas quanto a organizacdo legal das praticas educacionais e,
em funcdo disto, sentiram a necessidade de demandar uma série de relatérios, procedimentos
e um sem numero de acréscimos burocraticos para validar o que vinha sendo feito de forma
improvisada, tendo em vista futuras cobrancas do Ministério Pablico ou outros 6rgéos
fiscalizadores. 1sso sem ddvida agravou a situacdo, uma vez que toda esta demanda

burocratica foi transferida, em parte, aos educadores.

Percebesse claramente que esta sobrecarga de trabalho ndo foi apensas intelectual, mas
também fisica. A carga de atividades extras, que sdo executadas fora do horario de sala de
aula e, portanto, de forma ndo remunerada, ja era grande, ja vinha crescendo no ensino
privado pro inUmeros motivos e agora se tornou ainda mais extenuante com o Ensino Remoto
Emergencial (ERE).
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44  ASEPARACAO ENTRE O ESPACO PUBLICO E O ESPACO PRIVADO
Acreditamos ser de suma importancia discutir um pouco sobre os problemas gerados

em decorréncia desta falta de separacdo entre os espacos publicos e privados. Com a

transferéncia dos espagos escolares para as casas dos professores e alunos, uma série de

dinamicas foram modificadas.

Nossa intencdo neste subtépico é refletir um pouco sobre trés problematicas

destacadas pelos educadores durante as entrevistas desta pesquisa:

Néo é de hoje que nds brasileiros encontramos certa dificuldade de distinguir o que é
de caracter publico do que é de caracter privado, vide a quantidade de relatos de corrupcao e
de aproveitamento da maquina publica que permeiam nossos noticiarios diarios. Nao € de
nossa intensdo explorar aqui estas especificidades que caracterizam, de forma disfarcada, o
conceito de “jeitinho brasileiro”, mas sim destacar alguns problemas gerados a partir da
concentracdo no ambiente privado, de tudo que realizavamos antes em um ambiente escolar

publico.

Um primeiro caracter social da pandemia quanto a ocupacdo do espago privado é
facilmente percebido nas desigualdades sociais brasileiras, por exemplo, quanto a
impossibilidade de aplicacdo do isolamento social proposto durante o periodo pandémico,

pelo menos para a maior parte da populacdo menos favorecida da sociedade.
Compreende se, ainda, que

[...] os usos do territorio sdo geradores de identidades. Esse uso social
do territorio diz respeito as formas de apropriacdo da natureza e
consequente valorizacdo do espaco, envolvendo ndo somente questdes
materiais e funcionais do uso do territorio, como palco das relagdes
econdmicas, mas também uso no sentido de ‘valorizacdo’ dos aspectos
simbolicos. (SANTOS, 2014)

O territorio € o elo de relagGes sociais entre os individuos e, portanto, um ente gerador
de identidades. E nesse sentido que o ambiente privado da casa carrega uma identidade

simbolica diferente do ambiente publico da sala de aula.

O ambiente de casa é um espago de socializacdo mais informal com a familia, € um
espaco de descanso e de descontracdo. De uma hora para outra ele passou a ser o espaco de

trabalho e de estudo de varios integrantes da familia 24 horas por dia. Para n6s adultos,
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distinguir e separar dentro do ambiente de casa os espagos simbdlicos familiares dos de

trabalho ja foi um imenso desafio, imagina para as criancas e adolescentes.

De uma hora para a outra houve um entrelacar de tarefas e significacdes em um
mesmo espaco fisico. Para muitos, este espago ndo colaborou para a organizacao, nem fisica
nem simbolica, da nova realidade de confinamento. Este foi um grande desafio tanto para

educadores quanto para educandos.

Esta confusdo espacial aconteceu, obviamente também, em seu caracter mais fisico-
territorial. Por mais que a realidade de trabalho dos educadores entrevistados neste trabalho
sejam da rede privada de ensino, portanto tendo estudantes com uma condic¢éo financeira um
pouco mais alta, se comparada ao universo dos estudantes brasileiros, isto ndo

necessariamente reflete uma maior organizacao do nucleo familiar.

Tanto educandos quanto educadores precisaram lidar com a falta de espaco fisico
adequado, a divisdo deste com outros irmdos mais novos ou pais, ou com conjuge e
filhos, no caso dos professores. Véarias pessoas desenvolvendo mdltiplas tarefas em um
mesmo espaco fisico, dentro de um cenario novo de incertezas e medo diante da ameaca
externa tdo clara, certamente contribuiu para uma banalizacdo, ou pelo menos um maior

descaso, das atividades menos essenciais.

Olha, eu até vejo como positiva a continuidade das atividades
com aulas sincronas quase que desde o inicio. Todos nos
passamos por algo novo. A incerteza de ser contaminado, de
ficar doente e até mesmo de morrer muda o teu olhar das coisas.
Acho que foi bom ter logo comegado a dar aula sincrona porque
nos deu uma rotina e isto € organizador. Tanto pra nés como
para os alunos isso é bom, ajuda a enfrentar a situagdo. Agora,
ndo da pra negar que tem uma grande diferenca em se preocupar
com a familia que pode morrer ou com estudar. Era natural que
diante disto o aluno escolhesse as prioridades. A escola ficou em
segundo plano. Esse também foi o erro das institui¢fes, de certa
forma. Em muitos casos faltou tato para perceber isso, a
cobranga passou a ser a mesmo, como se nada estivesse
acontecendo. E aqui eu digo a cobranca tanto da escola para nos
professores, mas também a cobranga nossa com as atividades
dos alunos. (PROFESSOR 3)

Ainda levando em consideracao este aspecto simboélico do espaco privado, € possivel
uma aproximagdo com outra dificuldade encontrada pelos educadores e que diz respeito

diretamente a constru¢cdo de um ambiente dialégico nesta modalidade de Ensino Remoto
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Emergencial: a manutengdo das cameras e microfones desligados durante a aula

sincrona.

Em todas as entrevistas coletadas, e penso que seria unanime se entrevistassemos
todos os professores do pais, foi destacada a dificuldade de construcdo de um espago
dialdgico durante as aulas sincronas pelo fato de os estudantes ndo interagiam. Todos 0s
entrevistados destacaram que muitas vezes se sentiram dando aula para ninguém, uma vez
que, mesmo com 30 ou 40 estudantes online, nenhum deles abriam a cadmera. Varios fatores,
obviamente, sdo responsaveis por essa realidade, mas queremos explorar um pouco aqui esse

caracter simbdélico do territério.

Além dos aspectos ja destacados (muitas pessoas no mesmo espaco e a confusdo entre
espaco de sala de aula e de casa) € importante destacar um aspecto social-econémico, que é o

do medo da exposicéo.

Em relatos durante as aulas, quando questionados pelos professores, os alunos com
frequéncia diziam que ndo queriam abrir a camera porque ndo se sentiam bem mostrando o
ambiente onde estavam. Outras vezes era porque ndo se sentiam ‘arrumados’ o suficiente para
se expor para os colegas, uma vez que estavam muito mais a vontade no ambiente de casa.

Tem um relato de um dos professores entrevistados que ilustra bem isto:

[...] Eles ndo abriam a camera por motivos bem variados, mas pude
observar que alguns se constrangiam em mostrar sua casa. Lembro
que no inicio do ano, nas primeiras semanas de 2020, |4 no inicio das
aulas online, muitos ou quase todos abriam as suas cameras. Ali era
possivel ver que os ambientes onde estavam eram bem variados.
Muitos tinham um lugar privilegiado para participar das aulas, um
quarto s6 seu, ou um ambiente aparentemente calmo, mas muitos
também estavam com pais e irmdos circulando, ou mesmo com
ambientes um pouco mais simples. Daqui a pouco lembro que me dei
conta de que s6 quem tava sozinho em casa, ou em um quarto sozinho
estava com camera aberta. Isso € bem significativo. Eles foram
ficando com vergonha de mostrar onde estavam. (PROFESSOR 2)

E isto levando em consideragdo que os relatos aqui coletados abarcam uma fatia social
que certamente tem condic¢des financeiras muito melhores do que a maioria da populagéo

brasileira. Este fator certamente pesou muito mais nas camadas menos favorecidas.

49



Certamente esta incapacidade efetiva de separacdo dos espacos publicos e privados foi
um agravante para que a dinamica de ensino/aprendizagem tivesse éxito neste periodo

pandémico pelo qual passamos.
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5 - APRATICA DOCENTE DEPOIS DA PANDEMIA

Como pudemos perceber ao longo dos ultimos anos, diante de uma pandemia global,
apesar de ndo ser uma novidade conceitual uma vez que a humanidade sofreu uma situacéo
semelhante a menos de 100 anos com a Gripe Espanhola, acabou sendo uma realidade muito
mais desafiadora na préatica, demonstrando que o fato de conhecermos como as coisas haviam
acontecido na pandemia do inicio do seculo XX, ndo impediu que cometéssemos erros

semelhantes agora, no século XXI.

A crise, como vimos um pouco melhor no capitulo 3.3, tem sempre um carater duplo,
podendo nos derrubar ou nos impulsionar para um periodo de mudancas e aprimoramentos,
como bem nos mostrou Morin nas suas leituras deste periodo de policrises que estamos

enfrentando.

Foi esta perspectiva da possibilidade de pensar as crises como impulsionadoras de
mudancas que motivou a nossa pesquisa. Sobre este ponto de vista, pudemos observar que
uma grande parcela dos educadores e pesquisadores, nos quais nos incluimos, olhou para estas
imensas dificuldades que vinham se descortinando conforme a pandemia se alongava, e
também para as inumeras mudancas as quais os educadores e educandos acabaram sendo
empurrados, com um olhar de esperanca. Acreditamos na possibilidade de que as
transformaces exigidas fariam com que o educador, os educandos e a educacdo em geral
nunca mais fossem as mesmas. Essa poderia ser a oportunidade de modificar a cultura do
fazer pedagdgico, que se estrutura ainda de forma analdgica, aproximando-o a uma realidade

cada vez mais digital no mundo de hoje.

Partindo das pesquisas realizadas e mesmo das entrevistas feitas, parece que ha um
consenso de que fomos ingénuos com relacdo a estas expectativas. Inimeros foram os fatores
que fizeram com que, muito mais do que se preocupar com uma melhoria e avango das
praticas e organizacdes pedagogicas, 0s gestores, educadores e educandos estiveram muito

mais preocupados em retornar as préaticas e “normalidades” do periodo pré-pandémico.

Um primeiro ponto de justificativa para esta afirmacdo, que foi identificado nas
entrevistas, foi o atropelo com que as coisas foram acontecendo. Ndo houve tempo para

pensar propostas consistentes e coordenadas nacionalmente, de forma que cada espaco
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educacional tentou buscar alternativas para superar os seus problemas individuais, muitas
vezes oferecendo pouco aporte de formacdo continuada aos seus educadores, e incentivando
apenas a transposi¢do do que vinha sendo feito em sala de aula, como um caminho mais
pratico e emergencial para a realidade que se apresentava. N&o havia tempo para

reformulacGes ou para repensar a fundo a prética.
[...] E, o que que acontece é que tu tinha que fazer isso pra segunda. E ai foi,
era muito rdpido, professor teve que se adaptar, teve que correr atras e
muitos ja tinham receio da tecnologia antes do covid entdo pra aquele
professor mais antigo, ele saiu fora da escola. [...] Na nossa unidade a
formacdo continuada existiu, mas foi focada neste professor que néo tinha
contato com a tecnologia e que teve que aprender do dia pra noite. Ndo dava

pra fazer muito mais que isso, pelo menos ndo no primeiro momento.
(PROFESSOR 2)

E claro que nfo temos aqui a intensdo de generalizar. Certamente que muitas instituicdes e
educadores conseguiram repensar suas praticas de forma muito eficiente e conseguiram manter um
trabalho de evolugdo e transformacdo, mesmo diante do cenario cadtico e emergencial que se
apresentava. Porém estas foram as excec¢bes. A grande maioria precisou se ater, pelo menos neste

primeiro momento, a transpor o que ja vinha sendo feito para uma realidade virtual.

Acreditamos, porém, que estas mudancas ainda possam vir a acontecer uma vez que 0
investimento em formacgdo continuada e em pesquisas na area, podem nos fazer pensar a realidade
futura diante dos erros e acertos deste periodo pandémico. Este, de certa forma, é um dos primeiros
pontos que queremos elencar sobre as mudangas e avangos que sdao percebidos no ensino médio pos-

pandemia, foco principal do nosso problema de pesquisa.

Um segundo ponto inegavel de avanco foi a transformacdo do ambiente de sala de aula
e um espaco mais dindmico e interativo, com professores e redes de ensino cada vez mais
integrados e utilizadores das ferramentas digitais. Por mais que hoje, com o retorno das aulas
na modalidade presencial, 0 educador ndo precise mais fazer um video no Youtube sobre o
assunto da aula, ou disponibilizar a dinamica da aula e do plano do semestre/ano de forma
detalhada para as familias e estudantes, ou mesmo fazer uso de plataformas, sites e aplicativos
para dar conta do seu plano de aula, ele sabe que pode e sabe como pode utilizar estas

ferramentas.

E claro que ndo ha nada de novo nestas praticas, elas ja existiam antes da pandeia, mas
acredito que a necessidade do uso destas e outras ferramentas digitais fizeram com que,
mesmo aqueles educadores que ndo eram familiarizados ou ndo viam prop6sito em seu uso,

passassem a usa-las e percebessem o seu poder de interacdo e personalizagdo com 0
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educando. Daqui pra frente, por mais que o discurso geral seja o de retomada da normalidade,
de voltar a fazer as coisas como elas eram antes, as escolas e educadores sabem do poder
destas ferramentas e acabardo fazendo uso delas para facilitar alguns processos, bem como
para atingir o maior nimero de estudantes, diversificando os processos e formas de

aprendizagem.

Isto nos leva a um terceiro ponto, muito atrelado ao anterior, que é a possibilidade de
personalizacdo do ensino. E sabido que o ensino padronizado, nos moldes que temos hoje,
acaba sendo extremamente ineficiente e entediante diante de uma realidade de
particularidades, tanto no campo dos interesses quanto no campo das limitagcdes e
especificidades dos nossos estudantes. Também € sabido que este tipo de personalizacdo é
inviavel diante de uma realidade de desvalorizacdo do docente, tendo muitas vezes que se
submeter a uma jornada com dezenas de turmas e multiplas institui¢cdes para compor uma

remuneracgao que permita uma vida minimamente digna.

Esta dificuldade de personalizacdo passa a ser um pouco mais viavel com as
plataformas digitais e a possibilidade da producio de material complementar. E possivel que o
educador que esteja mais familiarizado com o mundo digital possa produzir roteiros de
aprofundamentos mais especificos e disponibiliza-los para que os seus estudantes escolham
conforme seus interesses e dificuldades. Isto ndo significa necessariamente maior sobrecarga
de trabalho, uma vez que ha inimeras plataformas e aplicativos que permitem criar roteiros de
aprofundamentos distintos com textos, videos, musicas, artigos cientificos e materiais de
pesquisa em geral, disponibiliza-los para a consulta e para o estudo do estudante que estiver

interessado.

Esta nova realidade de proximidade com o mundo digital, aliada com as diversas
metodologias ativas, podem contribuir e muito com uma relacdo de ensino/aprendizagem

renovada e mais eficiente.

Ainda com relagdo a este ponto da possibilidade de personalizacdo do ensino,
gostariamos de destacar que este € um caminho que poder tornar um pouco mais viavel e
realista a proposta do Novo Ensino Médio. Ndo temos por intensdo aqui emitir nenhum juizo
de valor acerca da forma como esta reformulacdo do ensino medio foi feita, bem como aos
interesses que claramente estdo por tras dela, mas vale ressaltar que as possibilidades de

personalizacdo que foram destacadas acima podem tornar um pouco mais viavel a realizacéo
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de eletivas e aprofundamentos em cada uma das quatro areas do conhecimento, como se

propde 0 Novo Ensino Médio. Destacamos como exemplo desta afirmacdo um relato de um

dos professores entrevistados:
[...] foi tudo atropelado e tudo muito rapido. Eu ndo teria, e acho que a
maioria dos meus colegas também ndo, feito um esfor¢o tdo grande
pra aprender a mexer em certas ferramentas. Mas olha como sé&o as
coisas, hoje, em uma das escolas que trabalho, nds temos uma
realidade de varios professores oferecendo eletivas de forma online.
Isso permite que qualquer aluno de qualquer unidade tenha acesso a
cursos de interesse seu. Talvez ndo tenha professor especialista em
Frida Kahlo em nossa unidade de Capao da Canos, mas tem aqui no
Higiendpolis (Porto Alegre) e ja que este professor sabe usar bem as
ferramentas digitais, ele estd oferecendo esta eletiva a distancia e ai

aquele aluno de Capdo da Canoa pode ter acesso a isso.
(PROFESSOR 1)

Partindo do recorte do relato é possivel mostrar que esse acesso as ferramentas digitais
mudaram a forma como a relagdo ensino/aprendizagem ocorre, bem como ampliaram
possibilidades de democratizacdo de acesso, pelo menos dentro desta realidade do Ensino
Privado que esta sendo pesquisada. A oferta de eletivas, nesta modalidade do Novo Ensino
Médio, acabaria sendo muito limitada e restringiria o poder de escolha do educando se fosse
apresentada apenas na modalidade presencial.

Um quarto ponto que destacamos como avanco significativo, foi o da maior
flexibilidade na programacao de aula e na aplica¢do do curriculo. Com as restricdes causadas
pela pandemia, muitos professores tiveram que ser mais flexiveis em relacdo a programacéo
de suas aulas. Isso incluiu permitir que os alunos acessassem o conteido da aula em horarios
diferentes, oferecendo aulas adicionais fora do horario escolar - na modalidade assincrona,
mais ou menos como acontece no ensino EaD ou como simples aplicacdo de roteiros para
uma “aula invertida” - e adaptando as atividades da aula para serem entregues em formato de

tarefas para os alunos completarem seus estudos a seu préprio tempo.

Entendemos que além da possibilidade do estudo ou do aprofundamento serem feitos
fora da sala de aula e a seu tempo, 0 maior ganho deste avanco esta sendo na desconstrugédo de
um curriculo focado em contetdos para um curriculo focado em habilidades. O nosso grande
desafio hoje é em como formar um estudante com a habilidade de interpretar a informacao,
distingui-la de uma informacédo falsa, compara-la com outros pontos de vista e aplica-la na sua

realidade social ou profissional.
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De certa forma esta substituicdo do foco nos conteddos pelo foco nas habilidades
precisa passar pela resisténcia do professor em se desligar da seguranca dos seus conteddos,
desligar-se do que ele foi formado para valorizar e do que ele vem fazendo desde sempre. Esta
ndo é uma tarefa facil, mas acreditamos que a flexibilizacdo do curriculo, em fungédo de que
ndo era possivel, nem humanamente viavel, que o estudante tivesse que se preocupar com
todos os pormenores de todos 0s contetdos, em todas as disciplinas, neste formato online, fez
com que o educador se visse obrigado a repensar 0 seu curriculo e encontrar as motivacgoes
pelas quais um ou outro contetdo eram apresentados, de forma que, diante da necessidade de

diminuir o enfoque sobre ele, ficasse preservada a habilidade que ele ajudava a desenvolver.

Isso vem contribuindo para a nova realidade em que as escolas estdo sendo submetidas
com relacdo a viabilizacdo e aplicagdo do Novo Ensino Médio. O educador ja tem muito mais
facilidade de se desapegar do que antes parecia ser um conteldo imprescindivel na sua
disciplina e que se mostrou ser apenas um preciosismo tedrico que ndo precisa ser
apresentado com tanto detalhe e aprofundamento, uma vez que o foco passa a ser o

desenvolvimento de habilidades.

Ainda um quinto ponto importante de avango que identificamos, foi com relagéo a
salide mental dos alunos. E possivel observar através dos relatos dos professores uma
crescente ansiedade e um aumento das inimeras problematicas de carater psicolégico que ja
atingiam os estudantes no periodo pré-pandémico:

[...] outra coisa que € importante é a quantidade de problemas
psicolégicos que se agravaram nos alunos. Durante o periodo de
confinamento, a gente até percebia, porque as familias entravam em
contato, os alunos ficavam muito retraidos, camera fechada e tal, mas
quando comecamos a voltar ao presencial foi uma loucura. Tinha
muitos que ndo conseguiam ficar em sala porque desenvolveram fobia
social, quando comecamos a fazer avaliacbes no formato prova

entdo!! Era sempre dois ou trés que choravam de ansiedade ou tinham
que fazer a prova em lugar separado [...] (PROFESSOR 4)

Este € um ponto de extrema importdncia uma vez que ressalta a fragilidade do
estudante que esta retornando ao convivio da sala de aula, bem como exige uma maior

atencdo e preocupacdo do docente para amenizar estas dificuldades.

Vale destacar que identificamos uma percepcao dos educadores entrevistados de que a

escola em geral estd cada vez mais envolvida e preocupada com a salde mental de seus
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estudantes, muito em fungdo da necessidade de lidar com estas inumeras crises durante o

retorno presencial:
A escola foi muito negligente com relacdo as varias demandas e
problemas psicoldgicos que varios professores enfrentaram em
decorréncia da sobrecarga de trabalho. Nos tivemos pelo menos dois
professores que se afastaram por culpa de Burnout (sindrome). Mas
pelo menos com os alunos a escola estd um pouco mais atenta,
tentando encontrar formas de diminuir a ansiedade e as crises deles.
Claro que ndo € geral isso né. Em uma das escolas que trabalho a
psicologa escolar se demitiu e a escola decidiu que ndo precisava

contratar outra. Estamos sem setor de psicologia em uma escola com
mais de 1.000 alunos, um absurdo [...] (PROFESSOR 1)

Claro que, partindo do altimo relato, da pra perceber que ainda temos um longo
caminho pela frente, com relacdo a entender, por parte da gestdo escolar, a importancia desta
assisténcia psicologica especializada. De qualquer forma, a preocupacdo do professor com a
salde mental do seu aluno esta muito mais fortalecida e aparece tanto na atencdo a relacédo
professor/aluno, com ampliacdo de canais de escuta, como também na flexibilizacdo das
dindmicas de ensino/aprendizagem na intensdo de diminuir a ansiedade, referindo-se aqui as

avaliagoes.

Enfim, acredito que podemos concluir que este periodo pandémico obrigou o professor
a se reinventar, a reaprender a dar aula. Todas as suas praticas foram questionadas e perderam
funcionalidade na nova modalidade de Ensino Remoto Emergencial, de forma que foi preciso
um movimento herculeo, sempre improvisado e emergencial, para que ele desse conta da nova
realidade e mantivesse 0 minimo da relacdo de ensino/aprendizagem acontecendo. Com o
retorno a presencialidade este professor ndo é mais o mesmo. Apesar da maioria dos discursos
ser no sentido de buscar uma retomada ao que se fazia antes, uma “volta ao normal”, ainda
assim é possivel perceber uma série de transformacBes ou ao menos de processos de

transformacGes das préaticas de sala de aula, mesmo que muito mais timidas das esperadas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados apontados pelo nosso estudo mostram que, pelo menos na esfera da rede
privada, a abrupta interrup¢do do ensino presencial e a substituicdo deste pelo Ensino Remoto
Emergencial, provocaram um impacto significativo na vida das pessoas e, por consequéncia,
uma ruptura do processo de ensino/aprendizagem que s6 nao foi maior pelo esforgo e
sobrecarga de trabalho do corpo docente. Pelos relatos dos professores entrevistados foi
possivel aferir que os esforcos coordenados dos professores e gestores das escolas permitiram
que se produzisse um ambiente de manutencdo das aprendizagens na modalidade virtual,

mesmo que esta fosse muito mais aparente do que eficiente.

Caracterizamos esta situacdo como sendo de equilibrio relativo, uma vez que fica bem
claro na analise das entrevistas, que inimeros foram os problemas enfrentados pelos docentes
diante do Ensino Remoto: destacamos aqui a dificuldade de separacdo dos espacos publicos e
privados, que provocou nos professores a sensacdo de estar trabalhando o tempo todo, j& que
o trabalho invadiu o espaco da casa (1), e também prejudicou a relacdo dialdgica que tanto
caracteriza o ensino/aprendizagem em Ciéncias Humanas e Sociais uma vez que os estudantes
ndo se sentiam a vontade para abrir camera e audio em casa, tanto pelo medo da exposicado
das desigualdades sociais dos seus espagos, quanto pela impossibilidade de ter um espaco
adequado e silencioso para o estudo em uma casa muitas vezes cheia de distracdes (2);
também nesta esfera do publico e privado foi identificado nas entrevistas a dificuldade da
gestdo do tempo no espaco de casa, 0 que desorganizou as rotinas de trabalho e estudo,
ampliando a sensacdo de estar sempre com trabalho por fazer, e prejudicando os momentos de
lazer em familia (3); e ainda a grande inseguranga das escolas em funcdo da falta de uma
coordenacdo nacional, por parte do Ministério da Educacdo, apontando 0 que era basico e 0s
caminhos que poderiam ser seguidos, 0 que provocou uma enxurrada de trabalho extra nas
descricdes dos processos de sala de aula, para que a escola se sentisse protegida quanto ao

cumprimento de suas fungdes, e que recairam sobre o docente (4).

Como ficou bem demonstrado nas falas dos professores, estas dificuldades foram
mitigadas as custas de uma ampliacdo da ja problematica sobrecarga de trabalho extraclasse.
Também identificamos que o fato de as escolas privadas utilizarem, anteriormente ao periodo
pandémico, plataformas de interacdo, compartilhamento e aprofundamento de estudos e

atividades, contribuiu para que a ruptura ndo fosse tdo grande, uma vez que a maioria dos
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estudantes j& estavam familiarizados com o acesso e a utilizagdo destas ferramentas digitais.
Por outro lado, ficou evidenciado também que alguns professores ndo estavam familiarizados
com o formato digital de aulas e precisaram se reinventar, reaprendendo a dar aulas e

atualizando suas praticas professorais.

A andlise das entrevistas também nos apontou uma série de percepgdes, necessidades e
avancos que foram identificadas durante o Ensino Remoto e que ficam como heranca deste
momento pandémico, a saber: a percep¢do de que o atropelo do periodo pandémico ndo nos
permitiu julgar com clareza a eficiéncia do que foi feito, abrindo espaco aqui para uma
possiblidade de crescimento e transformagdo das praticas professorais no momento em que
tivermos tempo de rever as praticas pandémicas e pensar sobre elas (1); a percepc¢do de que
houve, na sua maioria, apenas uma transposicdes das praticas ja realizadas em sala de aula
para 0 ambiente virtual, sem grandes adaptacdes e reformulagdes, mas que isto ainda assim
produziu um cendrio pds-pandémico onde os professores estdo mais instrumentalizados
digitalmente para produzir uma maior interacdo e variacdo metodologicas (2); a possibilidade
de uma maior viabilizacdo de estudos personalizados, uma vez que as ferramentas digitais,
agora mais conhecidas pelos docentes, permitem uma maior praticidade, tanto na elaboracéo
de roteiros personalizados de aprofundamento, quanto de recuperacdo das aprendizagens nédo
atingidas (3); também uma desconstrucdo da rigidez do curriculo, uma vez que para nédo
sobrecarregar 0s estudantes, os professores precisaram reduzir ao essencial o que seria
disponibilizado para estudo, tornando mais préatica a substituicdo do foco em contetdos pelo
foco nas habilidades esséncias para cada componente curricular (4); e uma atencdo e
preocupacdo maior com a satde mental dos estudantes, tanto por parte dos professores como

dos gestores das escolas (5).

Torna-se evidente, na analise das falas dos professores, que é urgente uma estruturacao
séria e metddica de uma formacdo docente continuada, sob responsabilidade das escolas e
redes de ensino, a fim de revisitarmos tudo o que foi feito de forma atropelada durante a
pandemia e, ndo s6 avaliarmos o que deu certo ou errado, mas apontarmos possibilidades de
transformacdo e evolucdo das praticas professorais apOs esta vivéncia impar de

obrigatoriedade do Ensino Remoto.

Concluimos ainda que uma das hipéteses levantadas durante a elaboracdo do nosso

projeto de pesquisa ndo se apresentou valida, a saber a ideia de que este periodo de
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obrigatoriedade de mudangas provocaria um desejo de aproveitar 0 momento para realizar
mudancas estruturais e necessarias a uma pratica docente que ndo corresponde mais ao mundo
digital em que vivemos. Isso foi desmentido diante das falas dos entrevistados que ressaltaram
0s seus desejos de que fosse possivel retornar ao ‘“antigo normal” o quanto antes.
Identificamos como possibilidade de explicacdo deste desejo o atropelo e a sobrecarga de

trabalho que caracterizou este periodo.

Sugere-se, para estudos futuros, a importancia de comparacdo das percepcdes
encontradas neste estudo sobre a rede privada de Porto Alegre, com estudos realizados junto a
rede publica, com o objetivo ndo s6 de identificar como estes mesmos processos se deram na
esfera pablica, mas também para apontar possiveis caminhos para a minimizacdo das
disparidades que certamente serdo encontradas entre as duas realidades e que ampliam ainda

mais as desigualdades sociais brasileiras.

59



REFERENCIAS

ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini de. TransformacGes no trabalho e na formacéo
docente na educacao a distancia on-line. Em Aberto, v. 23, n. 84, 2010.

ARRUDA, E. P. Educacdo remota emergencial: elementos para politicas publicas na
educacéo brasileira em tempos de Covid-19. EmRede — Revista De Educacgéo a Distancia, [S.
1., v.7,n. 1, p. 257-275, 2020. Acesso em: 21 jan. 2023.

BRASIL. (Constituicdo de 1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, DF, 5 out. 1988.

. Congresso Nacional. Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional. Brasilia, DF: Casa Civil da Presidéncia da
Republica, 1996.

. Parecer CNE/CEB n. 7/2010, de 07 de abril de 2010. Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacgdo Bésica. Brasilia, DF: MEC, 2010. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=5062-
parecercne-seb7-2010&Itemid=30192. Acesso em: 21 jan. 2023.

. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 21 jan. 2023.

CARMO, C. R. S.; CARMO, R. de O. S. Tecnologias de informagdo e comunicagao na
educacdo a distancia e no ensino remoto emergencial. Conhecimento & Diversidade,
Niteroi, v. 12, n. 28, p. 24 — 44. set./dez de 2020.

CARVALHO, J. S. Os ideais da formacao humanista e o sentido da experiéncia escolar.
Educacao e Pesquisa, v.43, n.4, p.1023-34, 2017.

CUNHA, V. M.; SANTO, J. M. C. T.; MEDEIROS, E. A. Formacéo continuada de
professores em tempo de pandemia: Contribui¢cdes da coordenadoria de formacao docente e
educacdo a distancia do estado do Ceara. Revista on line de Politica e Gestdo Educacional,
Araraquara, v. 26, n. esp. 4, e022106, 2022.

FIALHO, Lia Machado Fiuza; NEVES, Vanusa Nascimento Sabino. Professores em meio ao
ensino remoto emergencial: repercussdes do isolamento social na educacéo formal.
Educacdo e Pesquisa [online]. 2022, v. 48 [Acessado 16 dezembro 2022]. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/S1678-4634202248260256por https://doi.org/10.1590/S1678-
4634202248260256en>.

FREIRE, Maximina M.. O ensino remoto emergencial e a exigéncia imediata de
letramento: reflexdes sobre um tempo de exce¢do. DELTA: Documentacdo de Estudos em
Linguistica Tedrica e Aplicada [online]. 2021, v. 37, n. 4 [Acessado 10 dezembro 2022].
Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/1678-460X202156287>.

60



FREIRE, Paulo. Educagéo como prética da liberdade. 11e. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1980.

. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 36e. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2007.

. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido. Rio de
Janeiro: Paz & Terra. 152 edic¢do, 2008.

. Pedagogia da Tolerancia. FREIRE, Ana Maria Araujo (Org.) Sdo Paulo: UNESP,

2004

. Pedagogia do Oprimido. 12e. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.

GADOTTI, M. Boniteza de um sonho: Ensinar-e-aprender com sentido. 2. ed. Séo Paulo:
Instituto Paulo Freire, 2011.

GARCIA, C. M. Formacéao de professores: Para uma mudanca educativa. Porto: Porto
Editora, 1999.

GATTI, Bernadete A.. Possivel reconfiguracdo dos modelos educacionais pos-pandemia.
Estudos Avangados [online]. 2020, v. 34, n. 100 [Acessado em 10 dezembro 2022].
Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/s0103-4014.2020.34100.003>.

IMBERNON, F. Formagc&o docente e profissional: Formar-se para a mudanca e a incerteza.
Sao Paulo: Cortez, 2001.

LIBANEO, J. C. Organizac&o e gestdo da escola: Teoria e pratica. Goiania: Alternativa,
2004.

LIMA, Mércia. Introducdo aos métodos quantitativos em Ciéncias Sociais. In: CEBRAP.
Meétodos de Pesquisa em Ciéncias Sociais: Bloco Quantitativo. Sdo Paulo: Sesc/CEBRAP,
2016. (p.10-31)

MATTOS Jobim da Costa, Luiza. Sociologia e Dialogicidade: analise do processo de ensino-
aprendizagem no ensino medio de escola publica durante o ensino remoto emergencial. TCC
(Licenciatura em Ciéncias Sociais) — IFCH, UFRGS. Porto Alegre. 2021.

MORIN, Edgar. (2020). E hora de mudarmos de via: as ligdes do coronavirus. Tradugio de
Ivone Castilho Benedetti; colaboracdo de Sabah Abouessalam. [Recurso digital. Edi¢ao
Kindle]. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil.

OLIVEIRA, lvanilde Apoluceno de. A Dialogicidade na educacdo de Paulo Freire e na pratica
do ensino de filosofia com criangas. Movimento Revista de Educacéo - UFF. Niteroi, ano 4,
n.7, p.228-253, jul./dez. 2017

SANTOS, Milton. Espaco e método. 5. ed. S&o Paulo: Edusp, 2014.

61



SILVA JUNIOR, C. A. Construcdo de um espaco publico de formac&o. In: SILVA
JUNIOR, C. A. et al. (Org.) Por uma revolugdo no campo da formacéo de professores. Sao
Paulo: Editora Unesp, 2015.

UNDIME, ITAU SOCIAL, UNICEF, PLANO CDE E CIEB. Desafios das Secretarias
Municipais de Educacéo, Relatorio de Pesquisa, maio de 2020. Disponivel em:
<https://undime.org.br/noticia/16-06-2020-13-14-undime-realiza-mapeamento-da-oferta-de-
atividades-educacionais-nao-presenciais-nos-municipios-durante-a-pandemia>. Acesso em: 5
ago. 2020.

VILLAS BOAS, L.; UNBEHAUM, S. (Coord.). Pesquisa: Educac&o escolar em tempos de
pandemia na visao de professoras/es da Educacéo Basica. Informe n.1. Sdo Paulo:
Fundag&o Carlos Chagas, 2020. Disponivel em: <https://www.fcc.org.br/fcc/educacao-
pesquisa/educacao-escolar-em-tempos-de-pandemia-informe-n-1>. Acesso em: 11 ago. 2020.

62



APENDICE 1 — Roteiro das entrevistas

01 - Como essas escolas lidaram com os desafios do ensino remoto na pratica? Foi
improviso? Houve um processo? Como a escola dividiu e organizou as aulas?

02 - Maiores desafios que a pandemia trouxe para a sua pratica docente?
(aumento de trabalho para 0 acompanhamento das familias)

03 - Quais foram os recursos didatico-pedagdgicos utilizados nas aulas online?
Eles foram diferentes daqueles que eram utilizados

anteriormente, nas aulas presenciais?

Sédo diferentes agora?

04 - Em relacdo ao planejamento de aulas, vocé mudou a maneira de fazé-lo?
Durante o ensino remoto e agora.

05 - Vocé se considera um professor diferente antes e depois da pandemia? Porque? O fazer
pedagogico é diferente ou ndo?

06 - A pandemia acelerou o uso da tecnologia no ambiente escolar. Como vocé lidou com isso
durante o ensino remoto? Isso trouxe melhorias para sua pratica pedagogica?

07 - Com relacdo as metodologias de ensino que vocé usa em aula, consegue tragar diferencas
entre como eram antes da pandemia, como foram durante o ensino remoto e como sao agora?

08 - Vocé sente a escola diferente, depois deste periodo pandémico? A pandemia
contribuiu/contribuira para alguma mudanca significativa na educagdo?
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