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RESUMO

A promocdo de atividades ludicas e adaptadas a musicalizacdo, visando desenvolver
0s sentidos sensoriais, corporais e socioculturais das criangas, desde as primeiras
fases da vida escolar, sdo de grande valia e justificam a realizacdo de estudos sobre
o tema. Diante da necessidade de se explanar a respeito da musica na Educacédo
Infantil, questionou-se qual a contribuicdo do ensino de musicalizagcdo na Educacao
Infantil. Para tanto, estabeleceu-se como objetivo geral do estudo, investigar as
contribuicbes da Musicalizacdo para a Educacdo Infantil, considerando os
apontamentos da Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Como objetivos
especificos, pretendeu-se investigar os beneficios de ensinar musicalizacdo nas
escolas, investigar de que forma a musicalizacdo pode contribuir para a socializacéo
e expressao corporal em criancas na Educacao Infantil e contribuir para a pesquisa
sobre musicalizacdo na Educacao Infantil. Para ser possivel, atender aos objetivos,
procedeu-se a uma pesquisa bibliogréafica, de reviséo de literatura. O estudo envolveu
artigos, monografias e publicacdes e utilizou como base de dados o Scielo e 0 Google
Scholar, diante das palavras-chave “Musicalizagao”, “Crianga” e “Educacgao Infantil”.
Em consulta aos artigos selecionados, compreendeu-se que a responsabilidade da
escola € garantir a todos 0s alunos 0 acesso aos saberes linguisticos necessarios
para o exercicio da cidadania, como meio da crianca interpretar diferentes conteudos
gue circulam socialmente, de assumir a palavra e, expressar-se como cidada,
conversar e dialogar, interagir e conhecer-se. Sendo assim, a aplicacdo de novas
propostas de educacao se concretiza através da interatividade entre professor e aluno
como sujeitos de uma pratica cooperativa instaurada na acdo e na reflexdo. Nesse
sentido, segundo a bibliografia pesquisada, o trabalho com projetos de
musicalizacdo vem apresentando resultados positivos na Educacéo Infantil, pois ela
se concretiza em uma etapa essencial para o desenvolvimento das criancas, visto
gue corresponde a um periodo de descobertas e a musica, é tida como uma

ferramenta facilitadora.

Palavras-chave: Musica. Educacao Infantil. Criancas. Desenvolvimento.



ABSTRACT

The promotion of playful activities adapted to musicalization, aiming to develop the
sensory, bodily and sociocultural senses of children, from the early stages of school
life, are of great value and justify carrying out studies on the subject. Faced with the
need to explain about music in Early Childhood Education, it was questioned what is
the contribution of the teaching of musicalization in early childhood education.
Therefore, it was established as a general objective of the study, to investigate the
contributions of Musicalization to Early Childhood Education, considering the notes of
the National Common Curricular Base - BNCC. As specific objectives, it was intended
to investigate the benefits of teaching musicalization in schools, to investigate how
musicalization can contribute to socialization and body expression in children in Early
Childhood Education and to contribute to research on musicalization in Early
Childhood Education. In order to be able to meet the objectives, a literature review was
carried out. The study involved articles, monographs and publications and used Scielo
and Google Scholar as a database, using the keywords “Musicalization”, “Child” and
“Child Education”. In consultation with the selected articles, it was understood that the
school's responsibility is to guarantee all students access to the linguistic knowledge
necessary for the exercise of citizenship, as a means for the child to interpret different
contents that circulate socially, to take the word and express becoming a citizen, talking
and dialoguing, interacting and getting to know each other. Therefore, the application
of new educational proposals is materialized through the interactivity between teacher
and student as subjects of a cooperative practice established in action and reflection.
In this sense, the work with musicalization projects has been showing positive results
in Early Childhood Education, as it takes place in an essential stage for the
development of children, since it corresponds to a period of discoveries and music is
seen as a facilitating tool.

Keywords: Song. Child education. Children. Development.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Musicalizagdo, enquanto processo de construcdo do
conhecimento, busca despertar na crianga o gosto pela musica, pela expressao
corporal e sentimental, além de desenvolver a sensibilidade, a criatividade, o prazer,
memaria e a concentragdo, o ritmo, entre outras expressoes (PINHEIRO et al., 2021).
Cotidianamente, a musica esta presente em todos os lares, desde o nascimento da
crianga, por meio das cantigas de ninar. Por ser a infancia um periodo no qual a
crianca esta mais aberta a estimulos externos, ela possui uma maior facilidade em
aprender. Considerando essa perspectiva, 0 estudo traz como tema a importancia da
musicalizacdo na educacao infantil, como veiculo de promoc¢do da comunicacéo e
integracao social.

Na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), a expressao
corporal foi descrita como importante para a formacdo de futuros cidadaos que
compreendem a necessidade de inserir a musica como veiculo dessa expressao, da
movimentac¢ao do corpo e quebra da ociosidade ocasionada por aulas exclusivamente
tedricas. Da mesma forma, o corpo torna-se um meio privilegiado para expressar
sentimentos e emocdes, comportamentos, culturas e protestos. Por ser Unico de cada
ser e parte integrante de um “eu” cognitivo, deve ser respeitado e compreendido diante
das suas peculiaridades e limites.

Desde a idade mais tenra, observa-se que a musica ja faz parte da vida do ser
humano. Pelo seu poder criador e libertador, a utilizacdo da musica no ambeitne
escolar, pode ser considerado um excelente recurso de educacdo, desde as séries
iniciais. De acordo com Leda Osoério (2011), a infancia € um grande receptaculo para
novas percepcdes e conhecimentos, de tudo que a cerca, pois € um periodo de
elevada influenciacao exterior. Sendo portanto, a musica um veiculo de comunicacao
e sensacles, pode ser empregada como um recurso educativo pelos professores
como um meio de desenvolvimento infantil.

Na percepcdo de Oliveira (2022), o ensino de mausica € relevante para a
formacdo da crianca. Dentre seus beneficios, estdo o desenvolvimento da
sensibilidade, da criatividade, memdéria e imaginagcdo, autodisciplina, atencéo,
socializagéo e afetividade. Conforme reforga Oliveira (2022), associar a musica, como

uma atividade ludica, com outros recursos disponiveis na escola, facilita o processo
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de aprendizagem, incentivando a criatividade da crianga. Nao somente para a crianga,
mas quando o professor insere a musica no seu processo de ensino, costuma assumir
uma postura mais interativa, beneficiando o interrelacionamento e o desenvolvimento

de conhecimentos.

E muito importante a utilizacdo da musica no espaco de educacio
infantil, pois a crianca além de aprender brincando, o ambiente escolar
se torna mais agradavel e estimula cada vez mais a vontade dela
participar das aulas, introduzir conteudos através da musica as
criangas de 0 a 5 anos desenvolvem relagbes afetivas, de
socializacao, cognitivo e ainda torna o aprendizado de qualquer area
de conhecimento ainda mais facil de ser absolvido (OLIVEIRA, 2022,

s/p).

Desde aLein®11.769, de 19 de agosto de 2008, que alterou a Lei de Direitrizes
e Bases da Educacéo - LDB (BRASIL, 2008), tornou obrigatéria a inser¢ao do ensino
de Mdusica nas escolas de Educacao Basica, cujo objetivo ndo é formar profissionais
da musica, mas oferecer uma formacéo diferenciada e integral para as criancas e a
juventude. Para Silva e Andrade (2008), o ensino de Musica nas escolas passou por
diferentes fases no Brasil. Enquanto que nas escolas publicas o ensino caminha a
passos lentos, houve crescimento da insercdo da musicalizagdo nas escolas
particulares, assim como no ensino mediado por organizacdes filantropicas e
religiosas.

Muitos relatos podem ser encontrados quando analisada a literatura a respeito
da insercdo da Mdusica nas escolas, com iniciativas relevantes a serem salientadas.
Por exemplo: no Rio de Janeiro, desde 2001, o Projeto Aprendiz — Musica na Escola;
em Sergipe, a Orquestra Sinfénica de Meninos de Sdo Caetano; o Projeto Guri; em
Sao Paulo; e o projeto Apoio as Licenciaturas, no Parana, que apoia as cidades que
disponibilizam projetos de musica na educacéo (SILVA; ANDRADE, 2008).

Nesse sentido, a elaboracéo do estudo tem como justificativa a possibilidade
de promover atividades ludicas e adaptadas a musicalizagdo, com o intuito de
desenvolver os sentidos sensoriais, corporais e socioculturais das criancas, desde as
primeiras fases da vida escolar. Compreende-se que € de extrema relevancia a
preocupacdo com a formacao das criancas, ndo s6 pelo ensino de conhecimentos
tedricos e sistematizados, mas pelo ensino e desenvolvimento de expressdes e

movimentos do corpo. Quando disponibilizamos musica no ambiente em que criancas
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pequenas convivem, oportunizamos sua iniciacdo no processo de musicalizacao,
escutando sons de brinquedos, objetos, sons do ambiente e do proprio corpo.

Pautados nessas consideracdes, compreende-se a necessidade de inserir a
Musicalizacdo na Educacao Infantil, pois ao realizar atividades sonoras e de acustica,
promove-se a estimulacdo dos alunos. No entanto, cabe esclarecer que quando se
aborda sobre Musicalizagdo, nédo se restringe ao manuseio de um instrumento
musical, mas sim, em propor situacdes de aprendizagem nas quais os alunos, por
meio de expressOes corporais, sentimentais e sonoras, possam desenvolver o
cognitivo e o sensorial, além da percepcao ritmica, melddica e harmonica.

Diante do exposto, 0 presente estudo buscou contextualizar a importancia do
corpo e do movimento na escola, como uma tematica interdisciplinar, utilizando a
musicalizacéo para promover essa interacao entre corpo e mente. Com isso, objetiva-
se, ao final do estudo, compreender fundamentos tedricos acerca do modo como a
musica pode ser utilizada em atividades voltadas para o desenvolvimento das
criangas, e as suas influéncias positivas no ambiente escolar.

Portanto, considerando o supracitado, estabeleceu-se como problema de
pesquisa: qual a contribuicdo do ensino de musicalizacdo na Educacéo Infantil?

Visando responder ao problema de pesquisa, estabeleceu-se como objetivo
geral o de investigar as contribuicbes da Musicalizacdo para a Educacdo Infantil,
considerando os apontamentos da Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Como
objetivos especificos, pretendeu-se investigar os beneficios de ensinar Musicalizacao
nas escolas, investigar de que forma a Musicalizacdo pode contribuir para a
socializacdo e expressao corporal em criancas na Educacéo Infantil e contribuir para
a pesquisa sobre Musicalizacdo na Educacéo Infantil.

Para investigar a importancia da musicalizacdo nesta etapa do ensino,
procedeu-se a construcdo de uma pesquisa bibliografica, com foco na descricdo da
importancia do corpo, do movimento e da muasica no contexto escolar, como
componentes curriculares fundamentais. Considerando as referéncias levantadas
para o estudo, serao tecidas, no decorrer no trabalho, concepc¢des sobre a Educacéao
Infantil e os campos de experiéncia no qual ela esta estruturada, relacionando com a
musicalizacao.

Portanto, o presente estudo esta dividido em capitulos, sendo o primeio uma
breve introducdo ao tema. O segundo capitulo refere-se a descricdo da metodologia

empregada para a realizacdo do estudo. Ja o terceiro apresenta o Estado da Arte,
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contextualizando a problematica levantada com a pesquisa e realizando um
mapeamento de producdes cientificas sobre o tema, apresentando as conclusfes que
pesquisadores chegaram. No quarto capitulo, descreve-se o referencial tedrico
trazendo conceitos, marcos legais e politicos para a Educacéo Infantil e o ensino de
Musica. Complementando, o quinto capitulo traz achados e sugestbes a serem
aplicadas em escolas de Educacao Infantil, a fim de apropriar-se do ensino de musica
como um instrumento ladico de aprendizado. Por fim, tem-se as consideracdes finais

deste estudo.
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2 METODOLOGIA

Buscando atender ao problema de pesquisa, que visava identificar qual a
contribuicdo do ensino de musicalizagdo na Educacao Infantil, e ainda, com o intuito
de atingir aos objetivos estabelecidos de investigar as contribuicées da Musicalizacao
para a Educacéao Infantil, considerando os apontamentos da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC e como obijetivos especificos, investigar os beneficios de ensinar
Musicalizacdo nas escolas, investigar de que forma a Musicalizagcédo pode contribuir
para a socializacao e expressao corporal em criangas na Educacao Infantil e contribuir
para a pesquisa sobre Musicalizacdo na Educacao Infantil, foram organizados, o
meétodo de estudo e tipo de pesquisa utilizada.

Quanto a abordagem, o estudo se caracteriza como qualitativo, que de acordo
com Diehl e Tatim (2004), busca demonstrar toda complexidade do problema
pesquisado, visando a sua compreensao e dos processos vivenciados pelo objeto do
estudo. A pesquisa qualitativa utiliza textos e imagens, analisados de maneira
descritiva. J& quanto aos objetivos, corresponde a uma pesquisa exploratoria, visto
gue esse tipo de pesquisa tem a finalidade de proporcionar maior familiaridade com o
problema, com o objetivo de torna-lo mais explicito e compreensivel, ou ainda de
construir hipéteses (GIL, 2010).

Por fim, quanto aos procedimentos, constitui-se em uma pesquisa bibliografica,
gue corresponde a investigacdo mais frequente em todas as areas do conhecimento.
Sua importancia habita no fato de ser ndo s6 um modo especifico de estudar um
determinado tema, mas também de se apresentar como um pré-requisito necessario
a realizacdo de projetos de pesquisas e outros. Pode-se defini-la como o ato de
procurar, recolher, analisar, interpretar e julgar as contribuicdes teoricas ja existentes
sobre um certo assunto (GIL, 2010).

Nesse sentido, o estudo envolve artigos, monografias, publicacées de revistas
e legislacdo sobre o tema da musicalizacdo na educacao infantil. A investigacao
utilizara como base de dados o Scielo e 0 Google Scholar, nos quais serao utilizadas,
para busca, as palavras-chave “Musicalizacdo”, “Criangca” e “Educacao Infantil”.
Também procurar-se-a respaldo na BNCC (BRASIL, 2017) e legislagcéo cabivel.

Na interpretacdo dos dados, de acordo com Gil (2010), serdo discutidos os

resultados encontrados qualitativa pela pesquisa bibliografica, por meio de uma
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analise de conteudo. Buscar-se-4 apresentar as técnicas de andlise utilizadas e a
forma como os dados foram analisados, consistindo em uma profunda interpretacéo

das informac@es presentes nos referenciais bibliogréaficos
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3 OESTADO DA ARTE

Para o embasamento tedrico do presente estudo, foi efetuado um levantamento
das pesquisas ja realizadas utilizando como base de dados o Lume, que € o
Repositorio Digital da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, utilizando as
palavras chaves “Musicalizacdo”, “Educacgédo Infantil” e “Inclusdo”. Foram
selecionados cinco artigos que atendiam aos requisitos necessarios para a pesquisa,
ou seja, que abordavam a musicalizacdo na educacao infantil. Na Tabela 1,
apresenta-se os artigos selecionados.

Quadro 1 — Obras analisadas

Ano Autor Obra Tipo de
pesquisa
2009 Regina Fink Ensinando Mdsica ao Aluno Surdo: perspectivas | Tese

para a acdo pedagdgica inclusiva

2010 Rosangela Duarte | A construcdo da musicalidade do professor de | Tese
Educacéo Infantil: um estudo em Roraima.

2010 Julio César | Educacdo musical infantil e criatividade: um estudo | Dissertacao
Rodrigues Carneiro | comparativo

2011 Caroline Cao Ponso | Mdsica na escola: concep¢des de musica das | Dissertacao
criangas no contexto escolar

2011 Marcia Puerari Ensinar masica na educacdo basica: um estudo de | Dissertacao
caso sobre 0 processo de escolarizagdo da misica
na perspectiva de uma professora

Fonte: elaborado pela autora.

Considerando os trabalhos expostos no Quadro 1, observou-se que o estudo
de Regina Finck (2009), tinha como objetivo analisar os procedimentos que séo
utilizados por professores de musica e demais professores que atuam com alunos
surdos, buscando compreender os processos de aprendizagem musical destes
alunos. Inserido neste objetivo, estava a necessidade de conhecer o desenvolvimento
musical destes alunos surdos dentro da sala de aula, com vistas a formar elementos
gue auxiliam na formacao de professores destinados ao trabalho com musicalizacéo
de criangas surdas.

Para tal, a autora considerou as concepcdes de Vygotsky sobre os processos

de aprendizagem do aluno surdo e dentre seus achados, identificou que os
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educadores que trabalham com musicalizagéo de criangas surdas encontram ainda
muitos desafios, principalmente quanto & adaptacdo dos instrumentos para as
criancas e conhecimento pedagdgico do professor para atuar com esse tipo de
educacéao (FINCK, 2009).

Conforme descreve, o escutar da crianca surda esta intimamente ligado a
manipulacdo dos instrumentos, como um sentido assessoério. Quanto mais graves 0s
timbres dos instrumentos manipulados pelas criancas, melhores sédo as sensacgdes
vibrotateis. “Poder escutar, sentir, ver, manipular e tocar os instrumentos, certamente
contribui muito para as aprendizagens musicais significativas” (FINCK, 2009, p. 208).

No entanto, se considerar a realidade com que as escolas brasileiras vivem o

contexto da musicalizacéo, percebe-se que ha uma precaria disponibilidade de
instrumentos e aparatos para que o professor consiga ministrar suas aulas
adequadamente (FINCK, 2009).

Abordando ainda a tematica da formacdo e do desenvolvimento do professor
de mdusica, o estudo de Duarte (2010), trouxe como objetivo investigar o
desenvolvimento da musicalidade na formacgéo e na pratica musical do professor da
Educacao Infantil, e por isso, o foco manteve-se na construcdo da musicalidade na
educacéo infantil e na formacéo do professor para o ensino da musicalizacéo.

Nesse sentido, mais uma vez observa-se em estudos académicos que o
professor enquanto aluno de Pedagogia, ndo recebe uma formacéo qualificada em
musica, por exemplo. Duarte (2010) relata em seus comentarios no decorrer do estudo
gue, enquanto professora do curso de Pedagogia, escuta comentarios e relatos dos
alunos sobre a necessidade de desenvolver conteudos proprios para as aulas de
musica na Educacéao Infantil, mas que se sentem despreparados para tal.

Para a autora, a auséncia de aprendizado observado com o emprego da musica
na educacao, esta na pouca, ou quase nenhuma, formacéo do professor para utilizar
esta ferramenta em sala de aula, aliando a mesma ao ensino de letras, expressoes,
leitura ou mesmo, desenvolvimento corporal. Sendo assim, Duarte (2010) concluiu
gue deve haver uma formacdo especifica para que o professor trabalhe a
musicalizacdo na Educacdo Infantil e com isso, aprenda a atribuir significado as
atividades que envolvem a musica.

Dentre os significados que a musica possui dentro da educacdo Infantil,
acredita-se que o desenvolvimento da criatividade esteja entre os mais importantes

para a crianga. Por isso, considerando a dissertacdo de Julio César Rodrigues
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Carneiro, observou-se que ela tinha o objetivo “verificar se had a existéncia de
diferencas da performance de resultados do potencial criativo entre as criangas com
educacdo musical/lUFRGS dos trés aos vinte e quatro meses de idade e as criangas
sem educacao musical formal” (CARNEIRO, 2010, p. 7).

Para o autor, os adultos criativos de hoje, podem ter sido criangcas motivadas
na sua criatividade e que nao tiveram barreiras para o seu desenvolvimento. Assim,
considerando a hipétese de que a musicalizacdo infantil pode promover um saber
criativo, o autor concluiu que ensinar musica para as crian¢as nao transmite somente
conhecimento cultural mas auxilia no desenvolvimento da criatividade e da intuicéo
(CARNEIRO, 2010).

Seguindo um mesmo raciocinio da importancia da musica para as criangas, a
autora Caroline Ponso, em sua dissertacdo, objetivou investigar construcoes,
relacdes, reelaboracbes, modos de agir e pensar sobre musica do aluno a partir da
interacdo, sociocultural no contexto da escola. Em seu referencial, a autora abordou
conceitos sobre a educacdo musical, conceito de musica e a educacdo musical na
escola; a formacédo de conceitos e simbolismos, com o auxilio da musica e a sociologia
na infancia (PONSO, 2011).

O publico-alvo da autora foram criancas de seis e sete anos da rede municipal
de ensino de Porto Alegre, RS. Como resultados, enfatizou-se que as criancas
expressam 0 seu conhecimento sobre musica por meio de verbalizacdes, da
corporeidade, dos gestos musicais e assim, elaborando e formando as suas proprias
concepcdes. Nesse sentido, entre as consideracfes expostas pela autora, a musica
atua como uma ferramenta de integracdo social, de aprendizado e construcdo de
conceitos para a crianca que esta ingressando na escola.

Em outro estudo realizado por Marcia Puerari, prop6s investigar as dimensfes
envolvidas no processo de escolarizacdo da musica na educacgao basica a partir da
perspectiva de uma professora. A autora identificou estratégias e definiu contetdos,
além dos objetivos a que se destina o0 ensino de musica na educacédo Infantil e na
escola em geral, tendo como balizador as praticas realizadas por uma professora de
musica (PUERARI, 2011).

O referencial tedrico deste artigo estd fundamentado nos conceitos de
escolarizagao e cultura escolar, cujo interesse na realizagdo do estudo partiu das

necessidades identificadas pela prépria autora, enquanto professora de musica
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(PUERARI, 2011). Uma de suas reflexdes para a execuc¢éo do estudo envolve como
deveriam ser as aulas de musica e o que deveria ser ensinado com elas.

Dentre os achados do estudo, Puerari (2011), evidenciou que o ensino de
musica resulta de um processo de interacao de diferentes fatores, que envolvem as
experiéncias de formacdo dos professores, como o seu modo de agir, além de
diferentes aspectos conforme relata Puerari,

Os resultados indicam que o processo de escolarizagdo da musica €
multidimensional e, por isso, complexo, pois se constréi a partir da
inter-relacdo entre multiplos fatores, como as experiéncias formativas
da professora e seus modos de pensar e agir, 0s aspectos
organizacionais e institucionais da escola e do sistema de ensino, as
tradicdes pedagdgicas construidas e sedimentadas dentro e fora da
escola, os limites e possibilidades da cultura material da escola, as
caracteristicas e necessidades dos alunos (PUERARI, 2011, p. 85).

Portanto, diante dos trabalhos supra relatados, admite-se que somente 0s
estudos de Julio César Rodrigues Carneiro (2010), que se prop0s a investigar a
relacéo da criatividade com o ensino de musica para criangcas dos 3 aos 24 meses; 0
estudo de Caroline Cao Ponso (2011), que investigou as construcdes, relacdes e
interacdes socioculturais da criangca com o ensino de musicalizagdo e; o estudo de
Marcia Puerari (2011), que abordou sobre as dimensdes envolvidas no processo de
escolarizacdo da musica na educacdo basica, foram os que aproximaram-se dos
objetivos a que meu estudo se propde, que é o de investigar as contribuicbes da
musicalizacdo para a Educacdo Infantil, considerando os apontamentos da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC quanto ao campo da experiéncia do Corpo,
Gestos e Movimentos, levando em consideragcdo que 0 corpo € um meio que as
criancas utilizam desde cedo para se expressar, estabelecendo relacionamentos,
brincando, conhecendo a si e ao outro, utilizando a corporeidade para criar

conhecimentos.
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4 REVISAO TEORICA

No presente capitulo, estdo descritos os marcos legais e politicos para a
Educacéo Infantil no Brasil. Nesta mesma linha, sdo apresentados os documentos
norteadores para o ensino de masica e a importancia desta, para o desenvolvimento

infantil.

4.1 MARCOS LEGAIS E NORMATIVOS PARA A EDUCACAO INFANTIL

A Educacdo Infantii era compreendida, anteriormente ao advento da
Constituicdo Federal (CF) de 1988, como uma educacdo pré-escolar, uma etapa
independente e preparatéria para a escolarizagdo que se iniciava somente no Ensino
Fundamental (BRASIL, 2017). Nesse sentido, era considerada uma educacéao fora da
formal e, assim, sem muitas diretrizes norteadoras.

A partir de CF de 1988, creches e pré-escolas passaram a atender criancas de
zero a seis anos, cuja obrigacdo de atendimento passou a ser dever do Estado e um
direito das criancas. Surgiram, ao longo dos anos, marcos legais para a educacéo
infantil no Brasil, além da ja mencionada Constituicdo Federal, tem-se ainda o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990), a Lei de Diretrizes
e Bases da educacdo Nacional (Lei n°® 9.396, de 20 de dezembro de 1996) o
Referencial Curricular Nacional e as Diretrizes Curriculares para o Ensino Infantil,
entre outros (OLIVEIRA NETO; CALDAS; MARQUES, 2021).

Com a educacéo infantil assegurada pela Constituicdo e tendo a crianca o
reconhecimento como sujeito de direito historico e cultural, foram surgindo os jardins
de infancia e os cursos especificos voltados para a formacéo de professores para
atender as criancas. Contudo, inicialmente, somente criancas da classe média e alta
frequentavam essas instituicdes, havendo ainda um longo caminho de adaptacfes e
mudancas a ser percorrido (OLIVEIRA NETO; CALDAS; MARQUES, 2021). Para
defender os direitos das criancas nacionalmente, foram sendo criados por exemplo, a
Comissdo Nacional Crianga e Constituinte (CNCC), os Ministérios da Educacao,

Saude, Previdéncia e Assisténcia Social, entre outros.
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As creches passaram a fazer parte no contexto nacional infantil, cujo direito a
educacdo Ihe é assegurado até os seis anos de idade e a prote¢éo contra violéncias
e crueldades. Com a Emenda Constitucional n® 56, de 19 de dezembro de 2006
(BRASIL, 2006), o atendimento de creches e pré-escolas passou a ser até 0s cinco
anos de idade, estabelecendo o ingresso no ensino fundamental aos seis anos de
idade, cabendo ao estado e municipios, o atendimento a essa horma constitucional.

De acordo com o explicado por Barros,

Varias pesquisas realizadas nos anos de 1980 ja mostravam que 0s
seis primeiros anos de vida sao fundamentais para o
desenvolvimento humano, e a formacdo da inteligéncia e da
personalidade, entretanto, até 1988, a crianca brasileira com menos
de 7 anos de idade nao tinha direito a Educacgéo. A Constituicao atual
reconheceu, pela primeira vez, a Educacgao Infantil como um direito
da crianga, opcdo da familia e dever do Estado. A partir dai, a
Educacgdo Infantil no Brasil deixou de estar vinculada somente a
politica de assisténcia social passando entdo a integrar a politica
nacional de educagéo (BARROS, 2008, s/p).

Ao dispor que a educacéo é dever do Estado e da familia, a Constituicao deixou
claro normas e principios destinados a reger a educacéao, e principalmente a infantil,
de carater universal. Contudo, para que seus pressupostos se apliguem eram
necessarias normas infraconstitucionais que assegurassem direitos e deveres das

criancas. Por isso, alguns desses marcos legais serdo descritos nos itens seguintes.

4.1.1 Convencéo Nacional dos Direitos das Criancas — 1990

Adotada pela ONU (Organizacao das Nacdes Unidas), em 20 de novembro de
1989, foi ratificada e incorporada no Direito Brasileiro em 21 de novembro de 1990 e
representa um importante documento cuja aceitacdo mundial foi a maior da historia.
Assim, todos os estados membros que ratificaram a Convencéo, comprometem-se a
reconhecer e respeitar os direitos descritos no documento e também, assegurar a sua
aplicacao (UNICEF, 2022).

De acordo com a convencao, é considerada crianca todo o ser humano até os
dezoito anos de idade, ou por motivos diferentes, até atingir a sua maioridade legal.

Foi com o advento desta Convencao, que pela primeira vez as criangcas puderam


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/155571402/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
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usufruir dos mesmos direitos que qualquer adulto, em praticamente todo o mundo
(UNICEF, 2022).

Em seu art. 18, afirma que os Estados membros auxiliardo e garantirdo que os
pais possuam responsabilidade compartilhada na educacdo e no desenvolvimento
dos filhos. Os Estados devem prestar assisténcia aos pais e representantes, na sua
funcdo de promover a educacédo das criancas, fornecendo por exemplo, servicos de
assisténcia social, como creches, para os pais que trabalham (BRASIL, 1990). A
Convencgdo gerou reflexos em diversos campos como a saude, a educacéo,
assisténcia social e protecéo, entre outros, com resultados positivos como reducao da
taxa de analfabetismo e evaséo escolar.

4.1.2 Estatuto da Crianca e do Adolescente — 1990

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990) possui como
base fundamental a manutencdo e a garantia dos direitos a esses individuos.
Estabelecido pela Lei 8.069, de 13 de julho de 1990, dispde sobre a protecao integral
a crianga e ao adolescente, ressaltando que, de acordo com o Art. 2 “Considera-se
crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos, e
adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade” (BRASIL, 1990).

Roberto Barbosa Alves leciona que o ECA possibilitou a substituicdo de uma
justica paternalista para uma justica voltada a protecédo da infancia e da adolescéncia
e de acordo com a Constituicdo Federal (ALVES, 2008). Aporta-se com exclusividade,

para o texto expresso pelos artigos 4° e 5°, nos quais,

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos
direitos referentes a vida, a saude, a alimentacéo, a educacéo, ao
esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, & dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Paragrafo Unico. A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber protecdo e socorro em quaisquer
circunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servigos publicos ou de relevancia
publica;

c) preferéncia na formulacdo e na execucao das politicas sociais
publicas;

d) destinacao privilegiada de recursos publicos nas areas relacionadas
com a protecdo a infancia e a juventude.
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Art. 5° Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma
de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opresséo, punido na forma da lei qualquer atentado, por agdo ou
omissao, aos seus direitos fundamentais (BRASIL, 1990).

O ECA, assim como a Constituicdo, traz como principio a protecdo de forma
integral da crianga, assim como o seu desenvolvimento (BRASIL, 1990a). Conforme
observa-se no texto, o direito da crianca a educacgéo estd descrito como necessario
para prepara-la a ser uma boa cidada. Para Silva e Silva (2021), o ECA também deixa
claro que cabe ao Estado assegurar as criancas 0 acesso a educacgdo infantil,
disponibilizando creches, pré-escolas, além do ensino fundamental e ensino médio,
segundo o que dispde os art. 53 e 54 do Estatuto.

Ainda pode-se observar no ECA mencéo sobre o respeito aos costumes e
valores culturais e historicos do ambiente de cada crianga e adolescente (BRASIL,
1990). Ressaltando que conforme o Estatuto, compreende-se crian¢a todo o individuo
de zero a doze anos.

Dentre outros aspectos que o documento reforca, estad o dever da sociedade e
da familia em garantir o atendimento dos direitos fundamentais das criancas, sejam
eles o direito a vida, saude, alimentacéo, seguranca e protecao, lazer, e dentre outros
importantes, a educacdo (OLIVEIRA NETO; CALDAS; MARQUES, 2021). O ECA
estabeleceu a criacdo de orgaos especificos para 0 monitoramento do cumprimento

dos direitos da crianca em ambito escolar, como os Conselhos Tutelares.

O Conselho Tutelar pode agir em casos de ndo aproveitamento e baixo
rendimento escolar; em casos de crianca ou adolescente evadir-se da
escola; nos casos de suspeita ou evidéncia de abuso ou exploracéo e
maus tratos de criancas e adolescentes. Se o0s professores
comunicarem, o Conselho Tutelar podera agir como um auxiliar da
instituicdo escolar para ambos trabalharem em favor de maximizar,
qualificar e ampliar o direito da crianga e do adolescente a educacéo.
(OLIVEIRA NETO; CALDAS; MARQUES, 2021, p. 3).

\

Cabe, portanto, a escola, o dever de protecdo, utilizando-se das normas
referenciadas no ECA para promover a protecdo efetiva sempre que uma crianca
esteja sendo desrespeitada em seus direitos, como a educacdo. Em recente
alteracao, o ECA previu que a Educacéao Infantil envolve o periodo de zero a cinco
anos e em caso de o Estado ndo assegurar acesso da crianca a creches ou pré-
escolas, é possivel que acdes de responsabilizacdo sejam ajuizadas pelas familias
(OLIVEIRA NETO; CALDAS; MARQUES, 2021).
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4.1.3 Leide Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), de 1996

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional — LDB, lei n® 9.394 de
dezembro de 1996, Educacao Infantil passou a ser integrada a Educacdo Basica,
tendo relevancia finalmente igualada ao Ensino Fundamental e Ensino Médio
(BRASIL, 2017). De acordo com a LDB de 1996, declara-se que:

Art, 29 - a Educacao Infantil, primeira etapa da Educacgéo Basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos,
em seus aspectos fisicos, psicologicos, intelectual e social,
completando a acéo da familia e da comunidade (BRASIL, 1996).

A Educacéo Infantil é oferecida em duas modalidades de creche e pré-escola,
sendo a faixa etaria correspondente para as creches até os trés anos de idade e para
a pré-escola, de quatro a cinco anos de idade (BRASIL, 1990, art. 30). O foco € a
promocéo do desenvolvimento da crianca, que pode ser observado além da forma
como as aulas devem ser conduzidas, a forma de avaliacdo que se baseia no registro
do desenvolvimento da crianca.

Com relacédo a carga horaria, a LDB estipula 800 horas distribuidas em um
periodo minimo de 200 dias letivos. Isso representa um atendimento de quatro horas
diarias, podendo se estender para 7 horas diarias (BRASIL, 2013). Estabelece a
necessidade de um controle de frequéncia, principalmente para a pré-escola, exigindo
o percentual de 60% de frequéncia da crianca nas aulas, para a sua aprovacao.

Oliveira Neto, Caldas e Marques (2021) expdem que para que um professor
atue na educacdo infantil, exige-se formacdo em nivel superior em curso de
licenciatura, com disciplinas e estudos que se destinem a formacao para a educacao
infantil. Com a LDB, as creches passaram a fazer parte do sistema de ensino.

Observa-se que aos poucos vai ocorrendo uma evolugcédo na educacéo infantil.
Anteriormente havia um carater assistencial e restritivo, mas que passou a ocupar as
discussBes mundiais, a fim de criar parametros de qualificacdo e desenvolvimento
infantis condizentes com as novas realidades e com o atendimento aos direitos
inerentes dessa parcela da populacdo. No entanto, o fornecimento de uma educacéao

com qualidade ainda necessitava de adequacdes.
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4.1.4 Plano Nacional de Educacao (PNE)

O Plano Nacional de Educagé&o surgiu como uma exigéncia para que o Sistema
Nacional de Educacéo atendesse aos seus objetivos, e ndo se torne somente mais
uma estrutura nacional. E uma forma de planejamento no qual o Governo, com a
participacao de diferentes setores da sociedade, estabelece metas para a educacéo.

Criado pela Lei n° 13.005, em 25 de junho de 2014, estabelece as metas para
0 acesso a educacdo até o ano de 2024 (MEC, 2022). A primeira meta era
“Universalizar, até 2016, a educagéao infantil na pré-escola para as criancas de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacao infantil em creches
de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés)
anos” (MEC, 2022, s/p).

O PNE estabelece também formar pelo menos 50% dos professores da
educacéo basica até 2024, além de garantir a eles formacgéao continuada (MEC, 2022).
Sendo assim, pode-se resumir que o PNE € a fixacdo de metas alcancaveis para a
educacéo, a fim de que o sistema educacional nacional, se mantenha no caminho

para atingir os objetivos e direitos expressos pelos demais documentos legais.

4.1.5 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil

O brincar tornou-se uma atividade importante na Educacdo Infantil,
oportunizando para a crianga novas experiéncias, contatos e descobertas. Nesse
ambiente, a crianca utiliza diferentes formas de linguagens, como corporal, musical,
oral e escrita (SILVA, 2019). Assim, foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2010), que estabelecem nocdes
sobre as interacdes entre as criancas e as brincadeiras que auxiliam os educadores a
desenvolver seus planos de aula.

A DCNEI é um conjunto de normas fixadas pela Resolucédo n° 5, de 17 de
dezembro de 2009, que devem ser observadas para a criacdo e organizacao das
propostas pedagodgicas e estdo relacionadas com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgdo Bésica definidas entre outros 6rgéos, pelo Conselho Nacional de

Educacéo (MEC, 2010). Sua finalidade esta em orientar além das politicas publicas
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voltadas a Educacgédo Infantil, avaliar o planejamento e a execucdo das propostas
pedagodgicas de cada instituicdo. Em seu artigo 3, o DCNEI estabelece,

Art. 3° O curriculo da Educacao Infantil é concebido como um conjunto
de préaticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com 0s conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de
idade (BRASIL, 2009, art. 3).

No texto da DCNEI, a Educacédo Infantil é a etapa da educacéo basica que
atende as criancas de zero a cinco anos de idade e é ofertada nas creches e pré-
escolas. Cabe ao Estado a oferta da Educagéo Infantil, de forma gratuita, ndo seletiva
e com qualidade (BRASIL, 2009). A matricula na Educacéo Infantil &€ obrigatoria e
devem ser garantidas vagas em instituicdes proximas as residéncias dos familiares
da crianca.

No art. 9°, salienta-se a importancia de praticas pedagodgicas que considerem
as brincadeiras como fonte de experiéncias, promovendo o conhecimento individual e
coletivo de cada crianca. Da mesma forma, utilizando diferentes linguagens, promover
o desenvolvimento de varias formas de expressao corporal, oral, gestual e musical,
por exemplo. Aqui, encontramos uma das primeiras mencdes sobre a importancia da

musica na educacéao Infantil.

4.1.6 Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil -RCNEI

Com o advento da LDB, muitos documentos depois buscaram a qualidade na
educacéo, e um deles foi o Referencial Curricular Nacional para a educacéo Infantil
(RCNEI). Publicado em trés volumes, serve como um orientador para a elaboracéo de
material pedagdgico para docentes de trabalham com a educacao Infantil (OLIVEIRA
NETO; CALDAS; MARQUES, 2021).

A sua estrutura apoia-se em duas formas,

Organizagéo por idades — criangas de zero a trés anos e criangas de
guatro a seis anos — e se concretiza em dois &mbitos de experiéncias
— Formacéo Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo — que séo
constituidos pelos seguintes eixos de trabalho: Identidade e
autonomia, Movimento, Artes visuais, Mdusica, Linguagem oral e
escrita, Natureza e sociedade e Mateméatica (BRASIL, 1998, p. 43).
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Por isso, o RECNEI foi um dos primeiros documentos necessarios para a leitura
e acompanhamento dos profissionais de Educacédo Infantil, visando a qualidade no
atendimento das criangas. De acordo com o exposto pelo RCNEI (BRASIL, 1998):

A qualidade das experiéncias oferecidas que podem contribuir para o
exercicio da cidadania, baseia-se nos seguintes principios: O respeito
a dignidade e aos direitos das criancas, consideradas nas suas
diferencas individuais, como: social, cultural, religiosa, etc; O direito de
brincar da crianca, como forma particular de expressado, pensamento,
comunicacao e interacdo infantil; O acesso das criancas aos bens
sécio culturais disponiveis, ampliando o desenvolvimento das
capacidades relativas a expressdo, a comunicacao, a interacdo, ao
pensamento, a ética e a ciéncia. A socializacédo da crianca, participada
das diversas praticas sociais, sem discriminacdo de espécie alguma;
O atendimento aos cuidados essenciais, garantindo sua sobrevivéncia
e 0 desenvolvimento de sua identidade (BRASIL, 1998, p. 23).

Conforme Oliveira (2018), o ingresso das criancas na Educacdo Infantil
desperta o desafio do relacionamento com outras criancas e também com adultos,
diferentemente do que ocorre no ambiente familiar. Por isso, o espaco, as rotinas, as
atividades, tudo deve ser pensado e planejado para um bom acolhimento e
desenvolvimento dessas criancas. Nesse convivio, situacdes de carinho, afeto,
protecdo, bem como, brigas e disputas sdo comuns e precisam de atencdo e
preparacao por parte dos educadores.

Nas interacfes proporcionadas na Educacédo Infantil, as criancas aprendem a
expressar as suas sensacgoes, percepcdes, pensamentos; criam lagos afetivos com
outras criancgas; e confrontam suas formas de pensar e agir colocando-se no lugar do
outro (OLIVEIRA, 2018). Essa € a primeira etapa do processo de Educacédo Infantil.
Por isso, de certa forma por se complementarem, os dois documentos, DCNEI e o

RECNEI, foram aperfeicoados pela Base Nacional Comum Curricular.

4.1.7 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Criada em 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) busca
desenvolver a aceitacdo das desigualdades por meio de conhecimentos e
experiéncias construidas juntamente com as criancas. A BNCC esté organizada em

cinco campos de experiéncia para a Educacao Infantil, segundo Oliveira (2018):
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a) Eu, o Outro e o NOs: enfatiza que a crianca vai construindo seu
modo de pensar, agir, se comportar por meio da interacdo que ela
tem com as outras pessoas, sejam crian¢as ou adultos;

b) Corpo, Gestos e Movimentos: 0 corpo € um meio que as criangas
utilizam desde cedo para se expressar, estabelecendo
relacionamentos, brincando, conhecendo a si e ao outro, utilizando
a corporeidade para criar conhecimentos;

c) Escrita, Fala, Tragos, Sons, Cores e Imagens: o contato da crianca
com as diferentes formas artisticas e manifestacdes, promovem o
seu desenvolvimento principalmente no cotidiano escolar. A
vivéncia de diferentes culturas e expressdes faz com que a crianca
crie suas proprias formas de manifestar-se;

d) Pensamento e Imaginacéo: desenvolver a fala e a escuta infantil
auxiliam a manifestacdo dos sentimentos pessoais e partilha de
pensamentos, afetos, desejos, necessidades e ajuda a compor a
sua imaginacao;

e) Espacos, Tempos, Quantidades, Relacbes e Transformacoes:
busca situar as criangas nos diferentes espagos por ela
vivenciados, sejam na familia, na escola, na comunidade, no dia e
na noite, além de sanar as curiosidades sobre 0 espaco
sociocultural e fisico que elas vivem.

Nesse sentido, os educadores podem trabalhar os diferentes campos de
experiéncia, isoladamente ou em conjunto com outras disciplinas, facilitando assim, o
aprendizado da crianca. No que se refere ao tema Escrita, Fala, Tracos, Sons, Cores
e Imagens, nos campos de experiéncias, destaca-se a musica como algo presente
significativamente no cotidiano e na vida social das criancas. Seja oriunda dos pais ou
dos professores no ambiente escolar, a musica é utilizada para o desenvolvimento

intelectual da crianca, como uma fonte de estimulos (BRANDAQ, 2020).

4.2 MARCOS LEGAIS E NORMATIVOS PARA O ENSINO DA MUSICA NA
EDUCACAO INFANTIL

Considerando a literatura sobre o ensino de musica ao longo dos anos, nota-
se que ela sempre esteve inserida no ambiente escolar, mas na maioria das vezes,
fora da sala de aula (GREZELI; WOLFFENBUTTEL, 2021). Da mesma forma, nem
sempre se observava a mencéao a professores qualificados para o ensino de musica.
Desde a Constituicdo de 1824, as artes sdo mencionadas como um conteudo a ser
ensinado nas escolas, mas sem citacdo de quais artes deveriam ser ensinadas.

Somente no ano de 1851,

A partir do Decreto n.° 630, de 17 de setembro, tem-se, pela primeira
vez na histéria das leis brasileiras, a citagdo do ensino de musica em
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uma proposta educacional. Além disso, este decreto dividia as escolas
publicas de instru¢cdo primaria em duas classes, a primeira e a
segunda classe, sendo o ensino de musica ofertado para os
estudantes da primeira classe (GREZELI; WOLFFENBUTTEL, 2021,
p. 35351).

Comenta-se que, haquela época, a primeira classe era ministrada posterior a
segunda classe, dessa forma, compreende-se que o ensino da muasica nao acontecia
com criangas pequenas, imaginando-se assim, que se dedicava a um ensino mais
qualificado. Dessa forma, apesar da musica ser um contetdo de cunho obrigatorio,
nao era algo que todos poderiam acessar, pois a educacao era facultativa e seletiva,
ou seja, somente para poucos (GREZELI; WOLFFENBUTTEL, 2021).

Com o Decreto n° 981, de 8 de novembro de 1890, houve uma reforma na
educacéo e o ensino da musica passou a ser obrigatorio para todas as faixas etarias,
recebendo o nome de elementos da Musica (BRASIL, 1890). Os cursos de formagéao
de professores também sofreram adequacbes para proporcionar uma formacgao
adequada na musica. Além dessas mudancas, o documento também expde conteudo
musical especifico para cada etapa do ensino sendo aplicado até a década de 1930.

Com o advento da LDB, em 1996, o ensino de Artes passou a ser obrigatorio
nas escolas de Educacédo Basica e a oferta das aulas de musica tornou-se uma
possibilidade. Porém, a falta de professores qualificados para o ensino da musica nas
escolas, acabou diminuindo a oferta das aulas, retirando a musicalizagcdo como
disciplina no curriculo escolar (GREZELI; WOLFFENBUTTEL, 2021).

Ainda na década de 90, a elaboracédo dos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997) trazia a musica como um contetdo de Artes amplamente abordado
mas com o foco somente para o Ensino Fundamental. No entanto, ainda a escassez
de professores era o limitante para a sua efetiva insercdo no contexto escolar.

Somente com a Lein® 11.769, em 2008, a musica voltou a tomar espaco sendo
obrigatério 0 seu ensino, mas ndo a considerava um componente curricular e nao
exigia a formacéo de professores nessa area. Contudo, a lei impds, em um periodo
de 3 anos, que as escolas se adequassem para o0 ensino da musica (BRASIL, 2008).
Assim, a referida lei foi o marco para a obrigatoriedade do ensino de musica na
Educacao Basica e por ser parte desta, envolve também a obrigatoriedade da musica

como conteudo da Educacéao Infantil.
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Contudo, foi em 2016, com a Resolucdo n° 2, sobre as Diretrizes Nacionais
para operacionalizacdo do ensino de Mdusica na Educacdo Basica, que guiou a
formacao dos docentes para 0 ensino de musica nas escolas e imp0és a elas a inclusao
em seus Projetos Politico Pedagdgicos o ensino da muasica sem consequéncia as
outras artes (BRASIL, 2016). Ainda no mesmo ano, a Lei n® 13.278 estabeleceu que
a Arte era uma componente curricular obrigatdria na qual estava o contetdo de muasica
inserido sendo complementada pela BNCC, em 2017 (BRASIL, 2017).

4.3 OBJETIVOS DO ENSINO DA MUSICA

Sejam estimulos afetivos, cognitivos, motores, sociais ou linguisticos, € por
meio da musica também que a crianca pode expressar ideias e sentimentos, utilizando
todo o seu corpo. De acordo com Farah (2010), em qualquer acao realizada com o
corpo, pode-se estabelecer uma visdo de trés dimensdes explicitas: a biologica, a
psicologica e a social. Da mesma forma, podem-se identificar dimensdes implicitas
como historicas, antropoldgicas e econémicas.

Nesse sentido, conforme esclarece Orlandi:

N&o ha corpo que nao esteja investido de sentidos e que nao seja o
corpo de um sujeito que se constitui por processos de subjetivacao
nos quais as instituicdes e suas praticas sdo fundamentais, assim
como o modo pelo qual, ideologicamente, somos interpelados em
sujeitos (ORLANDI, 2001, p. 10).

Assim, torna-se relevante trabalhar as questfes do corpo e movimento com 0s
alunos, buscando a compreenséao das diferencas como fator de interagédo entre todos.
Apontando para as consideracdes de Fernandes (2008), 0 movimento para 0 corpo
tem expressiva importancia biolégica, psicologica e social, pois € por meio do
movimento que a crianca aprende sobre seu corpo, interagindo com o mundo,
respeitando os limites — seus e do outro. Nesse sentido, 0 movimento vai além de um
simples deslocar do corpo, mas envolve manifestacdo de desejos, pensamentos,
estados intimos e necessidades. Pelas a¢cdes motoras, as criancas também interagem
com a cultura, como por exemplo, participando de atividades ludicas e dancas.

Sao as experiéncias vivenciadas pelas criangas que promovem 0O Seu

desenvolvimento. Nao somente o desenvolvimento de capacidades motoras, mas
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adaptativas e sociais, que também sdo possiveis, gracas ao desenvolvimento
cognitivo. Assim, as experiéncias vivenciadas irdo afeta-la nas esferas psicoldgica,
social e comportamental (FERNANDES, 2008). Nesse sentido, a musicalidade,
enquanto aspecto libertador para as criancas, também é responsavel pela sua
formacgdo motora e cognitiva.

Nesse contexto, a utilizacdo da musicalidade na Educacgédo Infantil torna a
permanéncia da crianca na escola algo mais agradavel, visto que as questdes
relacionadas ao corpo imével durante longos periodos na sala de aula, vem sendo
temética de muitas produgdes literarias (MOREIRA, 2019). Freire (2013) faz uma
analogia aos métodos de ensino nos quais os alunos permanecem confinados em
salas de aula, aprendendo somente contetdos cognitivos, COmo porcos e vacas em
confinamento, os quais produzem, engordam e ndo fazem sujeira.

Na formacéo de valores, que é missdo da escola, a pratica da musicalidade
pode colaborar, ao demonstrar que existem obrigacdes que devem ser cumpridas,
como mobilizar esforgcos em grupo para atingir os objetivos, administrar o tempo,
cumprir regras, respeitar adversarios, resisténcia, entre outros valores (MOREIRA,
2019). Cabe, portanto, elaborar planos de aula que viabilizem a pratica do tema da
musicalidade, a fim de que as praticas corporais possibilitem diferentes manifestacoes

culturais e sociais.

4.4 A MUSICA COMO MANIFESTACAO CULTURAL E SOCIAL DA CRIANCA

A brincadeira é algo constante e presente no dia a dia da crianca. Por meio dela
€ possivel perceber o desenvolvimento de sentimentos, funcbes psicolégicas,
imaginacéo, desprendimento. Quando aliada a musica, as brincadeiras tornam-se
mais divertidas, e de acordo com Schroeder e Schroeder (2011), criancas que nao
conseguem demonstrar ritmo durante uma aula de musica, por exemplo, durante uma
brincadeira com cantigas, conseguem manifestar mais facilmente suas expressées
corporais e sentimentos por ser algo ludico.

Para a crianga pequena, a musica “é inicialmente parte da vida como um todo,
nao se diferencia de outras atividades por ela vivenciadas” (SCHROEDER,;
SCHROEDER, 2011, p. 109). Para os autores, a partir dos 3 anos de idade, a crianca
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entra em uma fase na qual a muasica € parte integrante de um mundo imaginario cujas
atividades que possuem a musicalizagao sao carregadas de fantasias.

A musica e o fazer musical surgem de diferentes formas em cada etapa do ciclo
da vida. Seja com repertérios distintos que vao desde a voz melodiosa da mae para o
bebé, passando pelas musicas e cantigas infantis que muitas vezes as préprias
criangas pequenas criam para interagir em suas brincadeiras, até as preferéncias
musicais que chegam com o avanco da idade (ILARI, 2007).

Em seu estudo, a autora concluiu que a musica desenvolve algumas funcdes
psicolégicas especificas: desenvolvimento de competéncias para a musica; melhorias
nas relacdes de afeto e no humor dos participantes; fortalece vinculos entre as
pessoas envolvidas; e apropriacdo cultural pelas criangas e jovens que aprendiam o
repertério e a cultura (ILARI, 2007). As sensacdes que a musica desperta na crianca,
séo as suas primeiras relacbes com a cultura criadas dentro do ambiente familiar. Por
iSS0, a criancga ja carrega consigo quando chega a escola, uma carga cultural originaria
dos sons e ritmos presentes no seu contexto.

Para Scherer (2010), ao apropriar os conhecimentos culturais que a crianca
carrega consigo juntamente com o canto, ela estimula o aprendizado de palavras,
ritmos e conhecimentos. Grande parte das cancdes folcloricas, por exemplo, trazem
consigo um significado historico, simbélico de tradicdes e costumes de um povo, que
pode ser passado de geracdo em geracao pela musicalizacdo em sala de aula.

Compreende-se que implementar métodos de educacdo que apropriem a
cultura intelectual e também material, promovem o desenvolvimento da consciéncia

(SCHERER, 2010). Justificando esse pensamento, Scherer reforca ainda que,

Nessa perspectiva de educagéo, é importante ndo perder de vista que,
0 gue determina o desenvolvimento da inteligéncia, do raciocinio, da
consciéncia é a propria vida, ou seja, a atividade que o ser humano
desenvolve, seja externa, por meio da interagdo, ou interna. Dessa
forma, quanto mais diversificada for a atividade, mais se abrem
possibilidades de desenvolvimento para as referidas fungbes
(SCHERER, 2010, p. 250).

Cabe, no entanto, compartilhar aqui o pensamento de Schroeder e Schroeder
(2011), quando distihnguem a mdusica enquanto um objeto empregado para o
conhecimento, da musica como um instrumento de linguagem. Para este ultimo,
implica-se uma mudanca nas formas de ensino até entéo realizadas, centradas em

regras, pois a musica € algo vivo, na qual pode-se utilizar concepc¢des pessoais.
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Com isso, o processo de apropriacdo cultural que a muasica proporcionara a
crianca, ndo € algo continuo e regular, pois cada uma possui um ritmo de
desenvolvimento e apropriacdo subjetivo. H& criancas que possuem um ritmo e uma
expressao corporal mais agucada, enquanto ndo demonstram a mesma agilidade na
afinacdo e na memoria, com saltos bruscos de desenvolvimento e periodos de menor
aprendizado (SCHROEDER; SCHROEDER, 2011).

Nesse contexto, a inser¢do da musica enquanto um instrumento de linguagem
para a crianga, ndo deve ocorrer de forma Unica e definitiva, pois o processo de
aprendizagem durante a vida é continuo e ainda, o préprio ambiente no qual acontece
a insercao também influencia na sua aplicabilidade e efetivacao.

Schroeder e Schroeder (2011, p. 116) mencionam que cabe ao professor se
posicionar como um interlocutor, “prestando atencdo ndo apenas ao conhecimento
musical a ser ensinado, mas sobretudo olhando para a crianga, tentando fazer um
esfor¢o de interpretar suas acdes de uma maneira mais global”. Qualquer desatencéo
por parte do professor na construcdo desse conhecimento por meio da musicalizacéo,
pode desmotivar a crianca para a realizacdo das aulas e talvez, um desinteresse
também pela musica. Por isso, acredita-se que a musica deve ser algo interdisciplinar,
aplicada em brincadeiras, aulas de arte, dancas, teatro, tornando a aula divertida,

ludica e motivadora para a crianca.
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5 O FAZER PEDAGOGICO NO ENSINO DE MUSICALIZACAO NA EDUCACAO
INFANTIL

A partir da LDB, as criancas de zero a seis anos passaram a ser inseridas na
Educacéo Basica, tendo os seus cuidados assistidos por instituicdes como creches e
pré-escolas, estendendo o dever da familia de educéa-los, para contar com o auxilio
destas instituicbes conforme precedia a norma constitucional. Mais de dez anos
depois, com a divulgacdo pelo MEC do Referencial Curricular para a Educacgéo
Infantil, vislumbrou-se entre seus principios norteadores o acesso das crian¢cas aos
conhecimentos socioculturais e a possibilidade de ampliar suas capacidades
relacionadas com a expressdo, comunicacdo, pensamento entre outros (BRASIL,
1998). Dentre os principios, esta o eixo de trabalho da musica.

Varios estudos tém surgido principalmente relacionados aos campos da
Pedagogia e da Psicologia, enfatizando a importancia da fase de zero a seis anos
para o desenvolvimento da crianca (GELLI; OLIVEIRA; MOTA, 2011). Sem duvidas,
compreende-se que é nesse periodo da vida que as criancas precisam ser
estimuladas para que desenvolvam todas as suas potencialidades, como um sujeito
de direitos, desde que essas atividades estejam relacionadas com o brincar.

Isso porque se acredita, que pelo ludico, as criancas vivenciam diferentes
experiéncias e desenvolvem o conhecimento brincando. No entanto, conforme pode-
se observar no estudo de Gelli, Oliveira e Mota (2021), as atividades de professores
da pré-escola normalmente se restringem a antecipar os contetdos programados para
as seéries iniciais do ensino fundamental, focados na alfabetizacédo, os quais ja vem
prontos e ndo corroboram com o desenvolvimento de suas potencialidades.

Pode-se compreender ao considerar a bibliografia consultada, que € na
primeira infancia que a crianca vai conhecendo a sua cultura por meio das cantigas
gue ela escuta, tanto no contexto familiar, como escolar. Nesse cenario, a escola
precisa oportunizar 0 acesso a musicas de qualidade, que promovam o
desenvolvimento infantil saudavel. Conforme justifica Rodrigues (2016), as creches e
pré-escolas ja introduziram na sua pratica pedagégica o0 momento do cantar, seja
aliado a brincadeiras ou durante as aulas.

Cabe frisar que na educacéo Infantil, o fazer pedagogico deve ser caracterizado

pela ludicidade, pelo movimento, dancga, interagéo da crianga com o coleguinha e com
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0 contexto, para garantir o desenvolvimento social, psicolégico, cognitivo e motor.

Como bem define o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil

Ouvir mausica, aprender uma cancdo, brincar de roda, realizar
brinquedos ritmicos, jogos de maos etc., sdo atividades que
despertam, estimulam e desenvolvem o gosto pela atividade musical,
além de atenderem a necessidades de expressao que passam pela
esfera afetiva, estética e cognitiva. Aprender musica significa integrar
experiéncias que envolvem a vivéncia, a percepcédo e a reflexdo,
encaminhando-as para niveis cada vez mais elaborados (BRASIL,
1998, p. 48).

s

Por isso, € necessario que os professores compreendam que, ao tratar da
musicalizacdo na educacado Infantil, ndo estd se referindo a inclusdo de aulas de
musica em creches e pré-escolas, mas de incluir a musica nas aulas dessas criangas,
como meio de aprendizado. Por isso, o0 RCNEI € um excelente documento para a
elaboracdo de conteudos e projetos para ensino com a Educacéo Infantil.

Ha dois caminhos a seguir para o ensino na Educacao Infantil: a formacéo
pessoal e social e o conhecimento do mundo (BRASIL, 1998). No primeiro caminho
de formacéo, séo trabalhadas questdes que promovam a formacdo do eu, sujeito,
como seus afetos, interacbes com 0s outros e com o ambiente e o0 respeito a Si
mesmo, trabalhando a identidade e a autonomia.

Assim, pode-se sugerir varias formas de inserir a masica, como instrumento
para o desenvolvimento do campo da experiéncia do Eu, o Outro e o N6s. Um exemplo
de como incorporar a musica nesse caminho da formacéo pessoal e social, é trabalhar
as partes do corpo ludicamente. Essa atividade busca apresentar a crianca as partes
do seu corpo, beneficiando que ela possa se conhecer como um ser perfeito, além de
trabalhar a autoestima, as diferencas e desfazer preconceitos.

Trabalhado a musicalidade, podera ser apresentada a musica “Minha Boneca

de Lata”, que ressalta as partes do corpo.
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Quadro 2 — Musica “Minha Boneca de Lata”

Minha boneca de lata, Bateu a cabeca no chao
Levou mais de uma hora Pra fazer a arrumacgéao
Desamassa aqui, Pra ficar boa
Minha boneca de lata, Bateu a nariz no chéao
Levou umas duas horas, Pra fazer a arrumacao
Desamassa aqui, Desamassa ali, Pra ficar boa
Minha boneca de lata, Bateu a barriga no chéo
Levou umas trés horas, Pra fazer a arrumacéao
Desamassa aqui, Desamassa ali, Pra ficar boa
Minha boneca de lata, Bateu o bumbum no chéo
Levou umas quatro horas, Pra fazer a arrumacao
Desamassa aqui, Desamassa ali, Pra ficar boa
Minha boneca de lata, Bateu a joelho no chéo
Levou umas cinco horas, Pra fazer a arrumacao
Desamassa aqui, Desamassa ali, Pra ficar boa
Minha boneca de lata, Bateu o pé no chéo
Levou umas seis horas, Pra fazer a arrumacéao
Desamassa aqui, Desamassa ali, Pra ficar boa”

onte: Letras.com.br (2022)*

Conforme ja comentado, essa atividade visa fortalecer a identificacdo pela
crianca do seu corpo, das partes que o compde e da diferenca entre cada uma. A
proposta ampliada do uso da mesma cancéao, é o fato dela poder ser utilizada para
criancas de 1 ano e criancas de 4 anos, com 0 mesmo proposito, mas com focos,
abordagens e resultados diferentes para cada faixa etaria.

Trabalhar com musicas que seja possivel inserir a percussao corporal podem
também ser grandes aliadas para além de conhecer o0 corpo, as partes que emitem
sons, desenvolver aspectos motores e ritmicos da crianca. A musica Cavalinho, da
Fabiana Godoy?, é excelente para se trabalhar com bebés e criancas até quatro anos
de idade, estimulando também o canto, como um exercicio de liberdade que precisa
ser cultivado.

Pelo canto, além de aprender o ritmo, desenvolver a fala, a expresséo,
desenvolve-se a desinibicdo. Também, ao imitar com as méaos batendo no corpo, a
crianca aprende o som e ritmo do trote do cavalinho, desenvolvendo a expressao

corporal.

1 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=xG9JWOVrv0Q>.
2 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=edxDSv4P6QI>


http://www.youtube.com/watch?v=xG9JWOVrv0Q
http://www.youtube.com/watch?v=xG9JWOVrv0Q
http://www.youtube.com/watch?v=xG9JWOVrv0Q
https://www.youtube.com/watch?v=edxDSv4P6QI
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Quadro 3 — Musica “o Cavalinho”

Com meu cavalinho

Eu vou passear.

Com meu cavalinho

Eu vou passear.

Troto, troto bem ligeiro

Ando devagar.

Troto, troto bem ligeiro

Ando devagar.

E vou empinar.

(Sugestao de video: “cavalinho” — ninho musical. Disponivel
em: <https://www.youtube.com/watch?v=hu7KR6phx50).

Fonte: Godoy (2022).

Essas sao algumas sugestfes que podem ser trabalhados com as criancas na
educacéo Infantil. Também podem ser criados com as criangas maiores instrumentos
de percusséao para simular o trote do cavalinho, além das maos. Observa-se nesse
sentido, que a musica ela ndo um conteudo a ser ensinado isolado das demais
atividades educacionais. Para ser aproveitada, ela deve estar inserida nos contextos
durante a aula, para que a ludicidade que ela proporciona, possa acarretar em
resultados significativos de aprendizagem.

Outro caminho que deve ser desenvolvido e é discutido pelo RCNEI, € o
conhecimento de mundo (BRASIL, 1998). Nesse caminho, a crianca constroi
diferentes linguagens e estabelece uma relagcdo com o que ela esta aprendendo. Para
isso, sdo destacados pelo documento alguns eixos que podem ser trabalhados:
movimento, artes visuais, musica, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade e
matematica.

Cabe frisar que todos esses conteudos nao representam um fim em si mesmos,
eles sao interligados e podem (ou devem) ser trabalhados em conjunto. Uma masica
infantil por exemplo, como “A Casa” composta por Vinicius de Moraes e Sérgio
Bardotti, pode proporcionar para a crianca o reconhecimento das partes de uma casa,
dos numeros, localizacdo e espaco, expressao corporal ao simular as paredes, teto,

chao, entre inUmeras outras atividades elencadas a ela.


http://www.youtube.com/watch?v=hu7KR6phx5o)
http://www.youtube.com/watch?v=hu7KR6phx5o)
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Quadro 4 — Musica “A Casa”.

Era uma casa muito engracada
N&o tinha teto, ndo tinha nada
Ninguém podia entra nela ndo
Porque na casa nao tinha chao
Ninguém podia dormir na rede
Porque na casa nao tinha parede
Ninguém podia fazer pipi
Porque pinico néo tinha ali

Mas era feita com muito esmero
Na Rua dos Bobos, nimero zero
Mas era feita com muito esmero
Na Rua dos Bobos, nimero zero

Fonte: Moraes e Bardotti (2022).

Essas cantigas que acabam por fazer parte do dia-a-dia da crianca, trazem
consigo uma mensagem cheia de significados para a crianca, pois normalmente séo
cantigas que os proprios pais, cantam em casa. E possivel desenvolver a imaginacao,
0 movimento, o equilibrio, amplia a expresséao e o conhecimentos de palavras, além
de varios outros aspectos. Ja se descreveu no decorrer deste trabalho, que a musica
exerce atracao nas criangas e por isso, mais uma vez, reforca-se a importancia em
inseri-la nas praticas pedagodgicas da Educacao Infantil.

Aponta-se, contudo, conforme também esclarece Rodrigues (2016), que 0s
professores precisam cuidar as can¢des que séo trabalhadas com as criancas, a fim
de que as atividades sejam desenvolvidas de maneira clara e objetiva. Principalmente,
aguelas que objetivam que a crianca cante junto, pois 0 canto € um importante
instrumento musical da prépria crianca, que também desenvolve a sua audicdo, a
linguagem, pois quando as criancas cantam e gesticulam ao som da musica, elas
imitam aquilo que estdo ouvindo, como o exemplo sugerido da cancao “Cavalinho”,
na qual é imitado o trote com as maos.

No trabalho com criangas durante o primeiro ano de vida,

O professor estara contribuindo para o desenvolvimento da percepcao
e atencdo dos bebés quando canta para eles; produz sons vocais
diversos por meio da imitagdo de vozes de animais, ruidos etc., ou
sons corporais, como palmas, batidas nas pernas, pés etc.; embala-
os e danca com eles. As cangdes de ninar tradicionais, os brinquedos
cantados e ritmicos, as rodas e cirandas, 0s jogos com movimentos,
as brincadeiras com palmas e gestos sonoros corporais, assim como
outras produgdes do acervo cultural infantil, podem estar presentes e
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devem se constituir em contetdo de trabalho. Isso pode favorecer a
interacdo e resposta dos bebés, seja por meio da imitagéo e criacdo
vocal, do gesto corporal, ou da exploracdo sensorio-motora de
materiais sonoros, como objetos do cotidiano, brinquedos sonoros,
instrumentos musicais de percussdo como chocalhos, guizos, blocos,
sinos, tambores etc. (BRASIL, 1998, p. 58)

Portanto, entende-se que diversas atividades podem ser criadas a partir do uso
da musica, como brincadeiras de roda, rimas, imitacdo de sons de bichos, criacdo de
instrumentos sonoros, etc. Como ndo ha uma exigéncia na Educacao Infantil que o
professor tenha uma formacao especifica em musica, cabe aos cursos de Pedagogia,
por exemplo, estimular que seus egressos trabalhem a musicalizagdo. Assim, o
préprio professor pode criar o seu contetdo de trabalho, sempre de acordo com o
Projeto Politico Pedagdgico da escola, tendo a musica como uma ferramenta
pedagogica eficaz.

Diante disso, pode-se inferir que a musica pode ser atrelada aos diferentes
eixos ou areas do conhecimento. A crianca pode se expressar oralmente, por meio do
canto; desenvolver os movimentos por meio da danca, explorando gestos e
expressodes; explorar o ambiente em que esta e se situar no espaco; manipular e criar
objetos sonoros, desenvolvendo habilidades e ritmos; a memoriza¢cdo dos numeros e
alfabeto; ensinar boas maneiras e habitos de higiene; dentre muitas outras aplicacoes
para a musica.

Por fim, compreende-se que o0 corpo torna-se uma tela onde pode-se expressar
sentimentos e emocdes, comportamentos, culturas e protestos. Por ser Unica de cada
ser e parte integrante de um “eu” cognitivo, deve ser respeitado e compreendido diante
das suas peculiaridades e limites. Por isso, a elaboracdo de um plano de aula que se
vislumbra esses objetivos torna-se importante, desde os primeiros anos de vida
escolar. Como a musica é um eixo interdisciplinar, integra todas as demais areas do

conhecimento e se torna um conteudo indispensavel para a Educacéao Infantil.
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6 CONCLUSAO

Reforgando a importancia do estudo em contextualizar sobre a musicalizagao
no ambiente escolar da Educacdo Infantil, relembra-se que a problemética buscou
abordar sobre a contribuicdo do ensino de muscializagdo na Educacao Infantil. Para
tanto, o objetivo que norteou este estudo, tinha como premissa investigar as
contribuicbes da Musicalizacdo para a Educacdo Infantil além de, investigar os
beneficios de ensinar Musicalizacdo nas escolas, investigar de que forma a
Musicalizacdo pode contribuir para a socializacdo e expressao corporal em criangas
na Educacéo Infantil e contribuir para a pesquisa sobre Musicalizacdo na Educacéo
Infantil. Nesse sentido, ao findar o estudo, pode-se presumir que os objetivos foram
atingidos.

Na intencao de possibilitar a identificacdo dos beneficios de ensinar musica na
Educacao Infantil, procedeu-se com a pesquisa bilbliografica, na qual foi possivel
efetuar alguns apontamentos. Primeiramente, os diversos métodos de alfabetizacéo
ajudam e muito na formacdo do aluno, por isso atividades diferenciadas como
apresentacoes de pecas teatrais e de musicas, canto, jogos, entre outros, contribuem
para que as criangas sejam no futuro cidadéaos criticos e conscientes.

Com o objetivo de repensar sobre os métodos tradicionais de alfabetizacéo, e
discutir as novas abordagens tedricas para 0 ensino da musica, constatou-se a
importancia da conscientizacéo por parte dos educadores quanto da necessidade de
se repensar a pratica pedagodgica direcionada as criangas da Educacao Infantil. Assim,
partindo da concepcao de que a alfabetizacdo musical se da ao longo do tempo, pode-
se perceber que esse processo nao se inicia propriamente na escola, mas é
decorrente dos conhecimentos prévios que a criancga traz consigo e que mediante o
trabalho do professor no ambiente escolar, pode ser transformados em aprendizagens
sistematicas.

Percebe-se através dos dados levantados pelos estudos, que as professoras
buscam suportes mais adequados para desenvolver a pratica da musicalizacdo em
sala de aula. Com os métodos utilizados por elas, o aluno tem estimulo para
interpretar, criar, desenvolver-se corporal e expressivamente, sobre aquilo que canta,
escuta e toca.

Quando se trabalha com um modo de ensinar que visa a transformacéo, deve-

se levar em considerac&o ndo s6 o aspecto cognitivo de uma crianca. E importante
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refletir também sobre os aspectos afetivos individuais, uma vez que o aluno € um ser
complexo, de multiplas dimensdes. Com base nisso, foi constatado durante a leitura
dos estudos sobre musicalizacdo na Educacéo Infantil, que em um mundo em
constante evolucdo, constituido por um panorama histérico e politico de ideias
diversificadas, faz-se necesséario a valorizagdo do homem como sujeito-reflexivo,
capaz de atuar dialeticamente neste contexto social. Por isso, € necessério que seja
realizado um trabalho desde a Educacéo Infantil, que valorize a formacdo de um
sujeito autbnomo construtor da propria histéria e acredita-se que por meio da
musicalizacdo, as criancas podem desenvolver um senso critico e questionador.

A responsabilidade da escola é garantir a todos os alunos o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania. Assim, a crianca se tornara
capaz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a palavra
e, expressar-se como cidada, conversar e dialogar, interagir e conhecer-se.

Diante disso, compreende-se que as transformacdes educacionais, que
raramente acontecem, decorrem primeiramente nas mudancas da finalidade da
educacao, isto é, acontecem, quando a escola precisa responder as novas exigéncias
da sociedade, prepresentada neste estudo pelas criancas da Educacéo Infantil. Em
segundo lugar, elas ocorrem pela transformacéo do perfil social e cultural dos alunos.
Sendo a musica uma ferramenta por meio da qual € possivel o desenvolvimento
integral do individuo inserido em sua realidade, capaz de questionar, refletir,
investigar, descobrir, criticar, torna-se necessario que se realize mediante um
processo de interacao e exporessao corporal. Com isso, em uma processo construtivo
da-se uma alfabetizacao para a transformacéo. Assim sendo, a musica na Educacao
Infantil sera um objeto de ensino e, para que ela possa constituir também um objeto
de aprendizagem, é necessario que faca sentido para o aluno, isto €, a atividade de
musicalizacdo deve responder os objetivos de realizacdo imediata.

Compreende-se, mediante a realizacdo do estudo, que a aplicacdo de novas
propostas de educacado se concretiza através da interatividade entre professor e aluno
como sujeitos de uma pratica cooperativa instaurada na acdo e na reflexdo que ambos
exercem sobre o objeto do conhecimento a ser desvelado. A questdo metodoldgica
nao € a esséncia da educacao, apenas uma ferramenta. Por isso, é preciso ter ideias
claras a respeito do que significa assumir um ou outro comportamento metodolégico
no processo escolar. E fundamental saber tirar todas as vantagens dos métodos que

se utiliza, bem como conhecer as limitagdes de cada um.
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As vezes é preciso voltar as origens, aos principios basicos, as coisas mais
simples e claras para rever alguns pontos a respeito de ensino, aprendizagens e
métodos. Existe uma confusdo entre ensino e aprendizagem, visando somente o
ensino, supondo que a aprendizagem ocorre automaticamente como fruto inevitavel
do ensino, o que é um pensamento errado, pois entende-se que um bom trabalho de
desenvolvimento infantil, precisa levar em conta o processo de ensino e de
aprendizagem de maneira equilibrada e adequada, o que pode-se obter por meio da
musica.

Nesse sentido, o trabalho com projetos musicalizacdo vem apresentando
resultados positivos, conforme enfatizados pelos autores abordados neste trabalho.
Na pratica escolar, os cuidados em aplicar a metodologia de ensino de acordo com a
realidade dos educandos é percebida diariamente, como exemplo, inserir nas masicas
cantadas com as criangas, elementos do cotidiano como habitos de higiene, lanche,
conhecimento das frutas, animais de estimagdo, sempre seguindo uma sequéncia
I6gica. Formar cidaddo ndo é tarefa apenas da escola. No entanto, como local
privilegiado de trabalho com o conhecimento, a escola tem grande responsabilidade
nessa formacéao.

Cabe frisar que a Educacéo Infantil € uma etapa essencial no desenvolvimento
das criancas, visto que corresponde ao periodo de descoberta em que elas vivenciam
o desenvolvimento de areas cognitivas, afetivas, oral, motora e social. Por isso, a
musica, é tida como uma ferramenta facilitadora.

A escola, cabe garantir a aprendizagem de certas habilidades e contetidos que
s&80 necessarios para a vida em sociedade. Deve contribuir no processo de insercéo
social, oferecendo instrumentos de compreensédo da realidade local, e favorecendo a
participacdo dos educandos em relacGes sociais diversificadas e cada vez mais
amplas. A vida escolar possibilita as criancas exercer diferentes papeis facilitando a
sua integracao na sociedade e para que isso seja alcancado, as melhores ferramentas
empregadas sdo as ludicas.

Muitas podem ser as formas de inserir a musica na Educacéao Infantil, além das
sugeridas no presente trabalho, ha ainda a utilizacdo de um aparelho de mdusica
(videoké). A crianca escolhe a musica, procura acompanhar os gestos e movimentos
corporais apresentados no video, canta a letra e com isso melhora o seu vocabulario
de forma interativa. Com essa atividade objetiva-se estimular a expressao corporal,

0s movimentos de forma prazerosa, promovendo também a socializacéo.
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Pelas consideracdes apresentadas nesta etapa de conclusdo, admite-se que
muito se precisa “correr atras” para recuperar o periodo perdido na educacao que a
pandemia do Covid-19 ocasionou. Deve-se sempre priorizar uma proposta
pedagdgica que enfatize aprimorar e desenvolver o conhecimento das criancas, a fim
de que sejam atingidos os objetivos de criar cidadaos conscientes e providos de
valores morais e éticos. Para que a cidadania seja exercida pelo individuo, é
necessario o acesso do mesmo a todos 0s recursos culturais disponiveis e
importantes para a sua participacdo de forma socialmente responsavel. A proposta,
portanto, busca a alfabetizacéo através do musicalizacao, da expressao corporal e do
movimento.

Cabe aqui relatar que o estudo se limitou a uma revisao tedrica, usufruindo de
pensamenos e conhecimentos de diversos autores sobre o tema. Sugere-se que
estudos futuros possam aplicar na pratica, projetos de musicalizagdo com as criancas
da Educacao Infantil, e por meio deles, observar o comportamento e 0s avangos
obtidos. Em suma, admite-se que o estudo foi de grande valia para a formacéo da

pesquisadora, como atual professora da Educacéao Infantil e futura Pedagoga.
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