CLUBES

DE CIENCIAS
DO CAMPO

Alfabetizando cientificamente a
partir dos saberes e dos territorios
das escolas do campo

’ ORGANIZADORES/AS
José Vicente Lima Robaina
’ Aline Guterres Ferreira
Camila Martins Grellt
‘ ﬂ Daniela Alves da Silva
. ! Greice de Souza

Sabrina Silveira Rosa

, - 1 & saicha
'IA-\\“




DADOS INTERNACIONAIS DE
CATALOGAGAO NA PUBLICAGAO-CIP

P964 O Programa Clube de Ciéncias do Campo: articulando o fazer
ciéncia através do ensino por investigacdo desde a
pré-escola pela alfabetizacdo cientifica até as séries
finais do ensino fundamental pelo letramento cientifico /
organizadores José Vicente Lima Robaina... [etal.].- 1.ed. -
Porto Alegre: Editora Gaulcha, Programa de P6s-Graduagao
em Educacdo em Ciéncias, 2022.

p.:il. 464
ISBN: 978-65-88168-46-2

1. Programa Clube de Ciéncias do Campo. 2. Ensino de
ciéncias. 3. Educagdo do campo. 4. Ciéncias - Educacao infantil.
5. Curriculo. 6. Adequacdo do curriculo. 7. Pratica pedagégica.
8. Alfabetizacdo coentifica. I. Robaina, José Vicente Lima. II.
Grellt, Camila Martins. Ill. Ferreira, Aline Guterres. IV. Rosa,
Sabrina Silveira. V. Silva, Daniela Alves da. VI. Souza, Greice de.

CDU: 5:37(1-22)

Bibliotecaria responsavel: Jacira Gil Bernardes - CRB 10/463



CLUBES

DE CIENCIAS
DO CAMPO




EXPEDIENTE

PROGRAMA DE EXTENSAO CLUBES DE CIENCIAS DO CAMPO
Licenciatura em Educagao do Campo - Ciéncias da Natureza, Faculdade de
Educacao, Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Coordenacao: Prof. Dr. José Vicente Lima Robaina.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

Reitor: Prof°. Dr°. Carlos André Bulhoes.

PRO-REITORIA DE PESQUISA

Pro reitor: Prof.° Dr°. José Antonio Poli de Figueiredo.

PRO REITORIA DE EXTENSAO

Pro6 reitor: Prof.° Dr°. José Antonio Poli de Figueiredo.

FACULDADE DE EDUCACAO

Diretora: Prof.2 Dr2. Liliane Giordani.

LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO - CIENCIAS DA NATUREZA

Coordenacado do Curso: Prof.2 Dr2. Aline Calvo Hernandez.

APOIO: Prefeitura Municipal de Nova Santa Rita.
Rio Grande do Sul.

Prefeito: Rodrigo Amadeo Battistella.
Vice-prefeito: Antonio Dionisio Fraga Pfeil.

Secretaria Municipal de Educacio e Cultura: Prof.2 Maria Rita Feijo.

Contetido técnico: O contetdo de cada capitulo é de inteira e exclusiva
responsabilidade dos(as) seus(as) respectivos(as) autores(as). As normas
ortogréficas, questdes gramaticais, autorizagdes de imagens, sistema de

citagdes e referencial bibliografico sao prerrogativas de cada autor(es).

PROJETO GRAFICO, CAPA E DIAGRAMACAO: Alana Anillo



Este material integra a histéria, origens e
atividades desenvolvidas junto ao Programa de
Extensao Clube de Ciéncias do Campo nas Escolas
do Campo. Em consonancia as pesquisas dos/
as Pés-Graduandos/as em Educacdo em Ciéncias
(PPgECi) e os estudos do Grupo de Pesquisa e
Estudos em Educacao do Campo e Ciéncias da
Natureza (GPEEC Natureza), da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), sob
coordenacdo do Prof. Dr. José Vicente Lima Robaina.



COMITE CIENTIFICO

Aline Guterres Ferreira.

Ana Gabriela da Silva Rocha.
Ana Paula Santos de Lima.
Cleusa Adriana Novello.
Cristiane Roman Cardoso de Araujo Silva.
Elenize Nicoletti.

Jeferson Rosa Soares.

Joziani Kiister.

Luciana Dornelles Venquiaruto.
Marcondes Moreira de Aratjo.
Mariana Paranhos de Oliveira.
Mariane de Souza Ferreira.
Milene Ferreira Miletto.

Rafael Scheffer Pacheco.
Rafaela Bressan Tadiello Santos.
Renan de Almeida Barbosa.
Sabrina Silveira Rosa.

Sandra Mara Mezalira.

Viviane de Almeida Lima.
(ordem alfabética)

$
UFRGS PPgECi

UNIVERSIDADE FEDERAL = ~ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
DO RIO GRANDE DO SUL ——Uw_—— EMEDUCAGAO EM CIENCIAS | UFRGS



SUMARIO

1.

O Programa Clube de Ciéncias do Campo:
articulando o fazer ciéncia através do ensino por
investigacao desde a pré-escola pela alfabetizagao
cientifica até as séries finais do ensino fundamental
pelo letramento cientifico. José Vicente Robaina.

Clube de Ciéncias do Campo: estratégias para o
desenvolvimento. Camila Martins Grellt & Eduardo
Pastorio.

Clube de Ciéncias Saberes do Campo: contribuicdes
para aprendizagem da educa¢io em Ciéncias da
Natureza na E.M.E.F. Rui Barbosa, em Nova Santa
Rita, Rio Grande do Sul. Sabrina Silveira da Rosa &
José Vicente Robaina.

Re-Estruturando o Curriculo através das Praticas
Pedagogicas Realizadas pelo Clube de Ciéncias
Saberes do Campo: caminhos e possibilidades.
Andressa Luana Moreira Rodrigues & José Vicente
Lima Robaina.

12

36

58

102



SUMARIO

5.

O uso da Biblioteca do Campo como Recurso
Didatico-Pedagodgico de Alfabetizacao Cientifica
apoiada pela Aprendizagem Significativa. Mariana
Paranhos de Oliveira, José Vicente Lima Robaina &
Maria do Rocio Fontoura Teixeira.

Clube de Ciéncias Saberes do Campo: uma
experiéncia feita por muitas maos. Andressa Luana
Moreira Rodrigues, Camila Martins Grellt, Sabrina
Silveira da Rosa & Gladis Gongalves.

Uma Escola que nao tem Muros: os caminhos do
Clube de Ciéncias Luzes da Liberdade da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Alfredo Ant6nio
Amorim e suas formas de aprendizagens. Caroline
Castro Canabarro, Elson Geraldo de Sena Costa &
Faustina Roubuste Pereira.

Relato das Vivéncias, Transformacoes, e Construcao
Coletiva de Métodos de Ensino das Ciéncias
Naturais e Sociais do Clube de Ciéncias Campo e
Conhecimento de Nova Santa Rita. Marcelo Vinicius
Nunes da Silva Dos Santos.

158

188

220

260



SUMARIO

9.

10.

11.

12.

Escola do Campo, Escola em Movimento
Disrupturas no mbito de Educacio do e no
Campo na Atualidade. Débora Duarte da Silva,
Silmara Jachimek Duarte & Natalia Droescher dos
Santos Mota.

As Ciéncias por detras do Clube de Ciéncias do
Campo: a realidade e as possibilidades para a
proposicao de praticas em ensino de Ciéncias na
E.M.E.F. Alvaro Almeida/Nova Santa Rita-RS. Ana
Alonso & Marcia Eliane da Silva.

Guardioes da Natureza: o Clube de Ciéncias
do Campo da Escola Estadual Nova Sociedade,
guardando a histéria, plantando a semente. Elaine
da Rosa, Elizabete Witcel, Nilce Santos Machado &
Raquel Monteiro.

Astronomia no Clube de Ciéncias do Campo:
potencialidades de uma unidade de aprendizagem
no contexto de uma Escola Indigena no Sul do Brasil.
Rita Fabiana Silveira Melo De Moraes, Aline Guterres
Ferreira, Greice de Souza & Thiago Borges Pinto.

286

304

324

350



SUMARIO

13.

14.

15.

16.

Clube de Ciéncias do Campo Cientistas Malucos da
E.E.E.M. Dr. Genésio Pires. Aline Guterres Ferreira,
Maria da Conceicdo de Montes Soares, Wellington
Ribeiro de Mello Duarte, Rita Fabiana Silveira Melo de
Moraes & Sérgio Vinicios Pereira Borgatti Sobrinho.

A Construcao de uma Horta Hidroponica na Escola:
incentivo ao cultivo e a pratica sustentavel. Rafael
Scheffer Pacheco, Mauricio Pires de Oliveira, José
Vicente Lima Robaina, Aline de Souza Nunes, Flora
Berenice Lopes SantAnna, Paola Bassani Antunes,
Paola Garcia Ribeiro & Pauline Silveira de Barros.

Clube de Ciéncias Semeando o Saber: Ciéncias na
educacido infantil. juliana Felipe Costa, Greice de
Souza & Aline Guterres Ferreira.

A Histoéria dos Encontros dos Clubes de Ciéncias do
Campo. Aline Guterres Ferreira, Daniela Alves da Silva

& Greice de Souza.

10

374

400

424

4590
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O contexto atual aponta para a necessidade de serem realizadas agdes
pedagobgicas nas escolas do campo voltadas a atividades multidisciplinares
que incentivem a experimentagao e a reflexdo, de forma a permitir que
os educandos atuem como agentes transformadores de seu proéprio
aprendizado, realizando a aplicacdo dos conhecimentos teéricos na pratica,
além de estabelecerem a conexao entre o contetdo estudado e o que ocorre
no dia a dia.

E inegével a dificuldade que os alunos de Ensino Fundamental
apresentam quanto a possibilidade de correlacionar os assuntos cientificos
com suas vivéncias, aqui entendidas como experiéncias escolares,
cotidianas, sociais e culturais. FREITAG, B. (1984) e KRASILCHIK, M.
(2004) concordam que a ciéncia e o cotidiano sdo culturas interligadas,
mas que esta ligacdo muitas vezes nao é visivel para os estudantes.

A criagdo de um espago que possibilite aos alunos contribuirem
de forma auténoma e supervisionada implica em um desenvolvimento
interativo, participativo e organizacional que ndo sé garante a construcao
do conhecimento cientifico, mas também com a versatilidade, criatividade e
solugoes de problemas, desenvolvendo-se assim, habilidades e competéncias
intelectuais e comportamentais.

Assim, a criacdo e manutencdo de um Clube de Ciéncias torna-se
essencial ao desenvolvimento de novas exigéncias sociais, em que os alunos
vivenciam algo que lhes chame a atencao.
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Nessa perspectiva, a Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), através da Faculdade de Educagdo (FACED), onde encontra-se
o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (LECampo/PoA), através
do projeto de extensdao Formacao de Professores e Educandos da LECampo
UFRGS, de autoria do professor José Vicente Lima Robaina, que ira se
desenvolver em escolas do campo nas cidades em que o curso da LECampo/
PoA atende a demanda originada destas cidades, propde um projeto de
ensino denominado de Clube de Ciéncias do Campo (CCC), que sera um
subprojeto do referido projeto de extensao, onde serdo propostos a criacao
de Clubes de Ciéncias nas escolas do campo. Ilustrado na figura a seguir.

Figura 1: Articulacdo do projeto institucional.

Fonte: Robaina, 2022.

Devido a continua evolugao e transformacéo da sociedade nos dias de
hoje, a Escola nao pode ser um mero transmissor de conhecimentos.

No6s como educadores e formadores de futuros docentes na area
de Educacdo do Campo, devemos proporcionar aos educandos a troca de
conhecimentos através de praticas significativas e que facam parte de seu
cotidiano. Segundo Hernandez (1998, p. 31) “nessa concepc¢ao considera-se
que, na cultura contemporanea, uma questdo fundamental para que o
individuo possa compreender o mundo no qual vive é que saiba como
acessar, analisar e interpretar a informacao.
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As Escolas do Campo da grande Porto Alegre, Rio Grande do Sul,
(RS), devem ser um espaco de reflexdo e construcdo de saberes para a
compreensao de uma nova sociedade. Portanto, a ideia de criar nos espacos
escolares das escolas do campo um Clube de Ciéncias do Campo vai ao
encontro de uma pratica reflexiva, investigadora e questionadora de novos
conhecimentos.

A criagdo do Clube de Ciéncias do Campo deve possibilitar o
desenvolvimento interativo entre escola e comunidade, onde além da
construcao dos conhecimentos cientificos, sera estimulada a versatilidade,
a criatividade e ideias para solucoes de problemas, criando assim
competéncias intelectuais e comportamentais importantes para a
construcao da cidadania.

Sendo assim, o projeto de extensao proposto desde 2015 intitulado
“Clube de Ciéncias do Campo” é um Programa de formacao de professores
e educadores EduCampo/FACED/UFRGS, que tem como o objetivo
estimular, por meio atividades interdisciplinares e culturais, e incitar
o desenvolvimento do carater critico e cientifico, estimular o anseio dos
jovens pela cidadania, meio ambiente, ciéncias e tecnologia e participar de
atividades ludicas que envolvam contetidos relacionados a ciéncias. Este
projeto visa a formagao de professores de todas as areas de conhecimento e
principalmente da area das Ciéncias da Natureza das escolas do campo. Este
projeto faz parte do programa de formacao de professores que esta sendo
desenvolvido em escolas do campo da grande Porto Alegre, com objetivo
de fomentar a ciéncia através da producao de conhecimentos oriundos das
vivéncias cotidianas dos educandos destas escolas.

A materialidade educativa de origem da educagao do campo esta nos
processos formadores dos sujeitos coletivos da producao e das lutas sociais
do campo. Por isso ela desafia o pensamento pedagégico a entender estes
processos econdmicos, politicos, culturais, como formadores do ser humano
e, portanto, constituintes de um projeto de educacdo emancipatéria onde
quer que ela acontega, inclusive em espacos escolares e nao escolares.

Um dos pilares pensados e articulados a partir da formagao dos
professores na implementagao deste projeto foi incentivar a criacao e
execucao de Clubes de Ciéncias do Campo através de projetos e atividades que
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priorizem intervengdes interdisciplinares e que valorizem o desenvolvimento
da educacao cientifica através de diferentes acdes em escolas do Campo.

Os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo criados e
implementados em todo o pais apresenta em seu Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC) uma proposta pedagogica centrada na articulagdo dos
contetidos de maneira interdisciplinar, isto é, os educandos destes cursos
aprendem a trabalharem dentro de 6dtica diferenciada da vivenciada nos
demais cursos de Licenciatura de nosso pais. Estes cursos trazem um novo
modelo de formacao docente, alicercado na interdisciplinaridade.

Dentro deste contexto, o referido projeto também propde a realizacao
de atividades interdisciplinares que sdo procedentes dos conhecimentos e
dos saberes populares oriundos das diferentes comunidades que formam a
Educacao do Campo. Cursos e ou atividades pedagogicas que privilegiem o
Ensino por Investigacao (EI), a Alfabetizagao Cientifica (AC) e o Letramento
Cientifico (L.C) tornam este projeto o diferencial na reformulacédo curricular
proposta e desenvolvida nas escolas do campo que fazem parte deste
projeto, sendo a area das Ciéncias da Natureza o principal elo de ligacdo
destes referenciais tedricos ao ensino de Ciéncias nas escolas do campo.

Assim sendo, os Clubes de Ciéncias do Campo desenvolvem atividades
voltadas a realidade de cada uma das comunidades onde a escola esta
inserida, oportunizando o desenvolvimento de novos conhecimentos que
sao adquiridos a partir dos saberes populares das referidas comunidades.
As diferentes propostas pensadas, desenvolvidas e realizadas em cada
um dos Clubes de Ciéncias do Campo, que fazem parte deste projeto,
tém proporcionado uma nova forma de ensinar e aprender Ciéncias da
Natureza através da realizagdo de diferentes atividades interdisciplinares
que sao desenvolvidas e realizadas pelos docentes destas escolas.

Em uma escola do campo existem diversos espagos que devem ser
explorados como espagos escolares, tais como: a horta escolar, a Biblioteca
escolar, a realizacao de atividades ludicas bem como o desenvolvimento
de atividades experimentais baseadas no Ensino por Investigacdo que
se utiliza da Alfabetizagdo Cientifica para trabalhar nas séries iniciais do
Ensino Fundamental bem como o Letramento Cientifico para trabalhar nas
séries Finais do Ensino Fundamental.
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Um dos achados deste projeto, originou e proporcionou a realizacdo
de trés Dissertacoes de Mestrado realizadas por mestrandas do Programa
de Pés-Graduacdo: Quimica da Vida e Saade (PPGQVS) da UFRGS. As
obras demonstraram a importancia de realizar a reformulagao curricular
nas escolas do campo, de implementar o uso de atividades experimentais
e ladicas voltadas para o desenvolvimento da Ciéncias nas escolas bem
como a criagao de uma Biblioteca do campo voltada para realizacdo de
diferentes atividades, tais como, hora do conto e até pegas teatrais na
referida sala da Biblioteca.

Os principais referenciais tedricos utilizados neste projeto sao autores
que desenvolvem os seus trabalhos voltados a proporcionar um ensino
de Ciéncias voltado a construgao de conhecimentos a partir dos saberes
oriundos das diferentes populagdes que forma a populacdo do campo, tais
como, DELIZOICOV (2002), que nos mostra que os Clubes de Ciéncias sao
espacos de divulgacao cientifica e cultural e nao podem estar desvinculados
do processo de ensino-aprendizagem, mas devem fazer parte dele de forma
planejada, sistematica e articulada.

A pratica dos Clubes de Ciéncias no Brasil surgiu no final dos anos 50
e inicio dos 60. Eles surgiram como uma atividade extraclasse que favorecia
a vivéncia da metodologia cientifica, a fim de repetir os feitos dos cientistas
nos laboratérios (MANCUSO, 1996).

Os primeiros Clubes de Ciéncias foram espaco de reproducdo da
concepcao educacional da época, ou seja, do Método da Redescoberta
(CHASSOT, 2003). Mesmo assim, os Clubes de Ciéncias auxiliam o
desenvolvimento do ensino de ciéncias e proporcionando a investigacdao
através do Ensino por Investigacdo aos seus alunos desde o pré-escolar
através da Alfabetizagao Cientifica e o Letramento Cientifico a partir do 6°
ano do ensino fundamental, tornando o ensino de ciéncias mais instigante,
interessante, critico, criativo, voltado para a vida cotidiana proporcionando
aos educandos aprendizados para que ele possa aprender como realizar
uma pesquisa cientifica.

BORGES (1998) acredita que o Clube de Ciéncias vem a corroborar
com a formacdo das habilidades e competéncias desejaveis ao cidadao
deste século. Entre as quais se destacam autonomia moral e intelectual do

17



educando, o exercicio da cidadania e a producao do conhecimento através
da pesquisa.

Para maior aprofundamento tedrico, Sabrina Rosa e José Robaina,
escreverem um artigo intitulado “O Ensino de Ciéncias nas Escolas do
Campo a partir da analise da producdo académica”, publicado na Revista
Insignare Scientia (RIS), em agosto de 2020, onde é possivel verificar uma
gama muito grande de artigos, livros, dissertacoes e teses que evidenciam
diversos autores que fundamentam esta temaética.

A dissertagao intitulada de “Re-Estruturando o Curriculo através
das Praticas Pedagbgicas Realizadas pelo Clube de Ciéncias Saberes do
Campo (C.C.S.C): Caminhos e Possibilidades”, de autoria de Andressa
Luana Moreira Rodrigues, foi realizada em uma escola municipal do/no
Campo, de séries iniciais, que atende 75 educandos, em turno integral, com
turmas multisseriadas, localizada nas dependéncias de um assentamento
do Movimento dos Trabalhadores/as Rurais Sem Terra (MST). A mesma
possui como principal projeto o Clube de Ciéncias Saberes do Campo
(CCSQ), que esta em atividade desde o ano de 2016, e foi analisado neste
trabalho através de uma pesquisa de estudo de caso, com abordagem
qualitativa e descritiva. Os dados da pesquisa nos trazem as perspectivas
das educadoras referente a reestruturacdo do curriculo a partir das
praticas pedagoégicas realizadas no Clube de Ciéncias Saberes do Campo,
contemplando o territério educativo da escola. Esta pesquisa realizou,
ainda, um levantamento bibliografico desde a insercao da Educacdo do/
no da E.M.E.F Rui Barbosa e o inicio das atividades do C.C.S.C e seu
contexto histérico. As participantes da pesquisa foram 4 educadoras e 2
da equipe diretiva, totalizando 6 pessoas do coletivo educador da escola,
que responderam um questionario com questdes abertas, sendo que essas
respostas foram respondidas no formato de Cartas Pedagdgicas. Para
a analise dos dados foi utilizada Anélise de Contetido (AC) seguindo os
padrdes exigidos pelo método conforme BARDIN (2011), foi realizado
triangulacdo na analise dos dados. Os resultados revelaram que todos
os contetudos estavam diretamente ligados ao territério educativo e aos
saberes da comunidade tornando essas aulas mais atraentes e significativas
para os educandos. Sendo assim, as educadoras perceberam o interesse
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dos educandos e passaram a refletir sobre a importancia de os contetdos
estarem contextualizados com o cotidiano deles, esses contetiddos como
ponto de partida para as atividades do C.C. eram sempre de ciéncias. Este
trabalho vem sugerir uma nova proposta de curriculo para ser construido
dentro da Educacao do/no Campo, um “Curriculo Vivo”, que vai ao encontro
de uma Educacdo Libertadora onde os educandos se identifiquem como
pertencente da sociedade e do mundo, uma educacao e ensino que valoriza
a especificidade daquele sujeito e daquele povo.

A seguinte dissertacdo intitulada de “Clube de Ciéncias Saberes do
Campo: Contribui¢des para Aprendizagem da Educagdo em Ciéncias no
Ambiente Real dos Educandos da EMEF Rui Barbosa, em Nova Santa Rita, Rio
Grande Do Sul”, de autoria de Sabrina Silveira da Rosa, foi realizada em uma
escola municipal do/no Campo, de séries iniciais, que atende 775 educandos,
em turno integral, com turmas multisseriadas, localizada nas dependéncias
de um assentamento do Movimento Sem Terra (MST). A mesma possui como
principal projeto o Clube de Ciéncias Saberes do Campo (CCSC), que esta em
atividade desde o ano de 2016, e foi investigado neste trabalho através de uma
pesquisa de estudo de campo, com abordagem qualitativa e exploratdria. Os
dados da pesquisa nos trazem quais contetidos foram mais relevantes para os
educandos participantes deste Clube de Ciéncias durante o periodo de 2016 a
2019. Esta pesquisa realizou, ainda, um levantamento bibliografico da insercao
da Educacgao do/no Campo de Nova Santa Rita a partir de 2013 e seu contexto
historico. Os participantes da pesquisa foram doze educandos do pré-escolar
II e primeiro ano que responderam um questionario com questoes abertas e
fechadas em escala do tipo Likert, dezenove educandos do segundo ao quinto
ano, que responderam um questionario de dez questdes, seis educadoras e
doze familiares que participaram de uma entrevista semiestruturada. Para
a analise dos dados foi aplicada Analise Textual Discursiva (ATD) seguindo
os padrdes exigidos pelo método conforme MORAES e GALIAZZI (2007). Os
resultados revelaram a importancia das atividades do Clube de Ciéncias para
os educandos da escola em estudo, onde 0os mesmos usam os conhecimentos
do Clube em suas casas, com seus familiares buscando a preservagao da satade
e do meio ambiente, como também levando informacoes e questionamentos
relacionando aos contetdos escolares a0 meio em que vivem. Também
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foi possivel observar que o Clube de Ciéncias Saberes do Campo dialoga
com a Educacdo do Campo, Educacdo em Ciéncias e a Aprendizagem
Significativa se distanciando do engessamento proporcionado pelos livros
didaticos e buscando saberes para além dos muros da escola, contemplando
conhecimentos que fazem sentido para a vida.

A tltima dissertacao intitulada “A Aprendizagem Significativa no
Ensino de Ciéncias na Escola do Campo: um Estudo de Caso a partir da
Pratica Hora do Conto”, de Mariana Paranhos de Oliveira, teve por objetivo
analisar e avaliar o potencial formativo da utilizacdo da biblioteca escolar
e da proposta de Hora do Conto, como ambiente e ferramenta favoraveis
e propicios para desenvolver o ensino basico e aprendizagem da disciplina
de ciéncias, em uma escola do campo, no municipio de Nova Santa Rita,
Rio Grande do Sul. A investigacao estruturou-se em dois momentos
distintos, com o intuito de almejar, inicialmente, um aprofundamento
tedrico, bibliografico e discursivo, tendo como pretensdo posterior,
adentrar o contexto do ensino de ciéncias e educacdo ambiental envolvendo
as potencialidades reflexivas construidas pela pesquisa a este campo de
investigacdo. No que tange a coleta de dados desta pesquisa, foram
utilizadas as producodes artisticas, textuais e orais dos educandos ao longo
das atividades, como por exemplo, os desenhos, pinturas, colagens e as
respostas as perguntas do questionario, bem como os didlogos envolvendo
possiveis rodas de conversa. Como metodologia de investigacdo para os
questionarios e como base para o tratamento dos dados da referida pesquisa
utilizou-se a Analise Textual Discursiva (ATD). A pesquisa conclui que a
unido dos saberes campesinos empiricos e dos conhecimentos captados
nas horas do conto é potente e enriquecedora, gerando uma aprendizagem
realmente significativa e colaborativa.

E evidente que desenvolver um projeto pode acarretar a
discussao de assuntos paralelos que nao estavam pré-determinados, o
que de nenhuma forma compromete os objetivos pretendidos, porém
faz-se necesséaria a pontuacdo de alguns contetidos que podem fazer
parte desse trabalho e que de alguma maneira servem como apoio a
diferentes propostas didaticas que podem ser desenvolvidas com os
alunos, tais como: relacdo do conhecimento cientifico com o cotidiano,
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N

desenvolvimento de senso critico quanto a informagao recebida e
transmitida, viabilizacdo de modelos aplicaveis para divulgacado eficaz
de informagbes e outras ideias que possam ser utilizadas pelos alunos
com relacdo a realidade encontrada nas escolas do campo.

A criacao do Projeto de Formacao de Coordenadores de Clubes de
Ciéncias do Campo: Articulando Saberes do Campo com as areas do
Conhecimento:

Este projeto teve inicio no ano de 2015, quando ao chegar na UFRGS
para assumir o concurso o qual fui aprovado, me foi informado que todo
o professor ao chegar na instituicao deve elaborar um projeto de pesquisa,
um projeto de extensao e desenvolver atividades de ensino. Fiquei pensando
durante alguns dias objetivando propor um projeto que realmente tivesse a
ver com as atividades que iria realizar neste novo desafio, trabalhar em um
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo e ministrar aulas de Ciéncias
da Natureza de forma interdisciplinar.

Conversando como os alunos da primeira turma do curso, no meu
primeiro dia de aula, verifiquei que quase todas as alunas trabalhavam
em escolas do campo. Inicialmente, questionei as alunas como era o
trabalho que elas realizavam nas suas respectivas escolas, para poder
ter inicialmente uma ideia das propostas pedagodgicas e das escolas. De
posse destas informagoes, durante os demais dias desta semana, pensei
em propor um projeto de extensdo sobre Clubes de Ciéncias, uma éarea
a qual j& havia trabalhado muito no periodo que fiz estdgio no Centro de
Ciéncias do Rio Grande do Sul (CECIRS), um 6rgao do Estado do RS que
era coordenado pela extinta Fundagao para o Desenvolvimento de Recursos
Humanos (FDRH).

Inicialmente, propus realizar a formacdo dos docentes da escola
objetivando criar um Clube de Ciéncias do Campo (C.C.C.) para as duas
professoras que eram alunas do curso, uma ministrava aulas em uma escola
do campo na cidade de Viamao e a outra naquela época era a diretora de
uma escola do campo da cidade de Nova Santa Rita.
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As duas alunas interessaram-se pelo projeto questionando varias
situagdes, tais como: “tem que ter laboratério para fazer o Clube?”, “nds
ndo temos materiais para a realizagao de experimentos, etc.”.

Dentro deste contexto, iniciei a formacdo na escola em Nova Santa
Rita, pois a professora da escola de Viamao ainda iria ter que conversar com
a sua diretora, explicar o projeto para ver a viabilidade de sua realizacéo,
diferentemente da outra aluna, que era a diretora da escola.

Com esta visdo, o projeto de extensdo Clube de Ciéncias do Campo
(CCQ) foi proposto inicialmente para ser desenvolvido em trés escolas do
campo atendidas pelo curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da
UFRGS/PoA, em Nova Santa Rita/RS (duas escolas) e na cidade de Viaméao/
RS (uma escola). O principal objetivo inicial na implantacdo destes Clubes de
Ciéncias foi de propor o desenvolvimento de atividades interdisciplinares,
articulando as areas das Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica e Biologia)
como também a proposta do curso da EDUCampo/UFRGS.

A primeira formacéo foi realizada em abril de 2016, na EMEF Rui
Barbosa, em Nova Santa Rita, sendo também a primeira escolaaimplementar
o Clube de Ciéncias do Campo. Desde 1a até hoje (2022), o projeto ocorre
normalmente e ja contava com os seguintes Clubes participantes, ilustrado
na figura a seguir.

Figura 2: Fluxograma das escolas participantes do Projeto no ano de 2016.

Fonte: Robaina, 2017.

22



Como podemos visualizar na figura 1, o projeto iniciou em abril
de 2016 com a formacdo realizada em trés escolas do campo, sendo
implementada os Clubes de Ciéncias do Campo no decorrer deste ano,
totalizando no primeiro ano, 07 CCC, em trés diferentes cidades da regiao
metropolitana de Porto Alegre/RS, Nova Santa Rita (05 escolas), Viamao
(o1 escola) e Gravatai (01 escola).

No decorrer dos demais anos, 2017, 2018, 2019, 2020 e 2021 totalizam
atualmente 11 Clubes de Ciéncias do Campo em pleno funcionamento e
muitos em processo de implementacdo, a partir da criacdo do Projeto de
Formagao de Coordenadores de Clubes de Ciéncias do Campo: Articulando
Saberes do Campo com as areas do Conhecimento.

A partir de 2020, em decorréncia da Pandemia, as atividades nos
Clubes de Ciéncias do Campo tiveram suspensas por um longo periodo
desde Margo de 2020 até meados de Agosto de 2021. Muitas escolas do
campo, ja no ano de 2021 se organizaram em decorréncia dos alunos
solicitando que as professoras pudessem realizar atividades do Clube
de Ciéncias mesmo que fosse por ensino remoto, e muitas atividades
interessantes foram realizadas.

Também a partir de 2019, depois da TV UFRGS produzir e
disponibilizar no Youtube um video filmado em um dia de Clube de
Ciéncias do Campo', realizado nas escolas de Nova Santa Rita, a visualizacdo
deste video proporcionou um destaque muito grande ao projeto, pois o
mesmo ultrapassou os limites do nosso Estado, sendo conhecido em varios
outros. Outras cidades também aqui do RS, através de suas Prefeituras
interessaram-se em implementar o projeto em suas escolas do campo.

Nesta mesma época, também fomos solicitados a realizar uma
formacéao para as escolas do campo da regiao do litoral norte Gaticho, em
parceria com o Campus Litoral Norte da UFRGS. Depois de varias reunioes,
organizamos a formagcéao iniciada em setembro culminando no més de
novembro de 2021, para 11 escolas do Litoral Norte, sendo 10 escolas
da cidade de Santo Antdnio da Patrulha e o1 escola da cidade de Capao
da Canoa, totalizando aproximadamente em torno de 60 professores e
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https://www.youtube.com/watch?v=N2F1pMVMADs&list=RDCMUCna8_e7Ytg9WcRQg0NtkEgQ&index=1

funcionarios das escolas do campo. Essa foi a maior formagao ministrada
dentro deste projeto de extensao.

Sendo assim, foi necessario a realizacdo de uma reformulacdo do
curso de formacao de coordenadores de Clubes de Ciéncias do Campo
(C.C.C.) com a formagao de uma equipe de trabalho, oriunda do Grupo de
Pesquisa e Estudos em Educagao do Campo e Ciéncias da Natureza (GPEEC
Natureza), sob mesma coordenacao. Este Grupo esta ligado ao curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo e ao PPG em Educacdao em Ciéncias:
Quimica da Vida e Satide da UFRGS. Na imagem a seguir, os grupos de
professores e docentes nas aulas praticas em novembro de 2021.

Figura 3: Cursistas nas aulas praticas nas escolas do campo

de Santo Antonio da Patrulha, Rio Grande do Sul.

Fonte: Robaina, 2021.
A equipe entdo foi organizada com vérios alunos, mestrandos,

doutorandos, p6s-doutorandos do PPGQVS que também fazem parte do
GPEEC Natureza, assim como alunos de cursos de especializagao da UFRGS.
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O Projeto de extensao Clubes de Ciéncia do Campo (C.C.C.) e a
articulacdo com as outras atividades propostas e desenvolvidas pelo
GPEEC Natureza:

O projeto de extensdao proposto desde 2015 intitulado “Clube de
Ciéncias do Campo é um Projeto de formacao de professores e educadores
EduCampo/FACED/UFRGS, que tem como o objetivo estimular, por meio
atividades interdisciplinares e culturais, e incitar o desenvolvimento do
caréter critico e cientifico, estimular o anseio dos jovens pela cidadania,
meio ambiente, ciéncias e tecnologia e participar de atividades lidicas que
envolvam contetdos relacionados a ciéncias, como podemos verificar na
figura a seguir.

Figura 4: Articulagdo do projeto de extensao Clube de Ciéncias

do Campo com as atividades do GPEEC Natureza.

Fonte: Robaina, 2021.

A proposta do curso de Formacao de Coordenadores de Clubes de
Ciéncias do Campo:

O Projeto do CCC/UFRGS foi proposto para ser desenvolvido em
cinco etapas, mais as etapas de Formagao de Professores na construcao dos
projetos dos CCC e na cria¢do de Hortas Pedagdgicas.

Etapa 1 - Apresentacido do Projeto para diferentes escolas e
levantamento de interessados.
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O projeto do Clube de Ciéncias do Campo (CCC) esta programado
para acontecer paralelamente as aulas, em turno inverso, em periodo
vespertino (ou matutino, caso a escola funcione no vespertino), portanto,
a apresentacgao devera ocorrer em cada uma das escolas participantes e
necessita abranger alunos do fundamental até o 3° do Ensino Médio, de
acordo com as necessidades de cada escola.

Adinamica de apresentacdo do CCC devera ser da seguinte maneira: O
professor coordenador do projeto do Clube de Ciéncias do Campo fard uma
apresentacgao explicando como cada escola podera participar e organizar
o seu clube de ciéncias, oportunizando diferentes formas de atividades
que poderao ser realizadas no referido clube, contendo curiosidades do
cotidiano relacionadas as ciéncias.

Cabe ao coordenador de cada um dos CCC’s de cada escola elaborar
as regras bem como realizar uma campanha para a escolha do logo do Clube
bem como em conjunto com os alunos escolher os temas mais relevantes
e de interesse dos alunos que poderiam ser trabalhados nos encontros.
Debates e discussoes sao bem-vindos e esperados neste momento.

Ao final das discussoes e debates realizados, feitas em conjunto,
o coordenador devera explicar que os mais amplos temas poderdo ser
abordados em paralelo as aulas escolares, isto é, em turno inverso, no
espago destinado ao Clube de Ciéncias do Campo.

A divulgacao assim como o cadastro dos alunos que irdo participar
deve ser feita pelo respetivo coordenador.

Etapa 2 - Sensibilizacdo e incentivo inicial para a implantagao e
execugao do projeto CCC.

O primeiro dia letivo do Clube de Ciéncias do Campo ocorrera neste
ponto do projeto, envolvendo apenas os alunos interessados na participagao.

O coordenador apresenta e organiza os alunos inscritos em grupos
de trabalho, preferencialmente misturando os alunos de séries diferentes,
colaborando assim com a parceria e promovendo um intercambio entre os
alunos mais velhos e mais novos.

Neste momento um desafio é proposto: cada grupo ganhara um ovo.
Sem quebra-lo, deverao descobrir se este ovo esta cozido ou ndo. Cada equipe
tera um tempo para a elaboragdo de um experimento que, respeitando a
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Unica condicdo imposta, prove (de preferéncia com alguma base tedrica) a
solucdo do caso. Ao final de 30 minutos o professor escutara as sugestoes
de cada grupo, mas ndo comenta nada. Simplesmente recolhera os ovos e
os girara em sua bancada. Se o ovo estiver cozido, girara uniformemente
por algum tempo, descrevendo circulos. Se estiver cru, girara dando tombo
e seu movimento sera erratico e logo deixara de girar. Dentre os ovos
apresentados para os grupos, ovos crus e cozidos estarao expostos, e o
professor os separara nas duas categorias. Ele observara o movimento dos
ovos e os distinguird, mas nao explicara como fez. Ao término da separacao,
ele pode quebrar um de cada grupo, provando que houve acerto em sua
separacdo, mas ainda nado contara como se descobriu. O fato é que no ovo
cozido a distribuicdo de massa em seu interior ndo muda a medida que
gira. Se 0 ovo esta cru, a gema se movimenta em seu interior, mudando a
distribuigao de sua massa, fazendo com que o giro nao seja uniforme. Mas
apenas o professor sabera disso ainda. Ao final do dia, o professor devera
ter discutido e debatido as sugestdes de solugdes que os alunos elaboraram,
mas nao devera revelar a solucao do enigma.

Antes de dispensar os alunos, o professor explica que o enigma do
ovo sera revelado apenas no ultimo encontro do Clube de Ciéncias do
Campo. Instigando os alunos a pesquisar e pensar sobre o assunto ao longo
do semestre para uma boa explicacdo sobre o ocorrido.

Etapa 3 - Orientagoes e supervisao pelo coordenador do projeto e do
professor responsavel pelo projeto em cada uma das escolas participantes.

Nesta etapa, os alunos poderao se dividir em grupos de interesse de
trabalho, cada um ficando responsével por desenvolver um pequeno projeto
debatido e discutido com o coordenador do clube. O que deve ser bastante
acentuado, através da discussdo anterior, é que para cada experimento,
devera haver a elaboragdao de um protocolo com a ajuda do coordenador
e/ou de seu professor, um levantamento do material necessario e uma
posterior explicacdo cientifica (apoiada nas Ciéncia, quimica, fisica e
biologia) que corrobora com a realizacdo de tal experimento.

Cada grupo planejara estes experimentos com a ajuda do coordenador
para elaborar o experimento dentro de todos os passos necessarios e
depois devera apresenta-lo e explica-lo cientificamente para os outros
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grupos, em forma de seminario. Desta forma cada aluno trabalhard com
um tema foco de seu interesse, mas nao deixara de aprender conceitos
mais abrangentes, encontrados nos outros trabalhos. A escolha dos grupos
para o desenvolvimento destes pequenos projetos pode ser ampla, mas o
professor pode restringi-la dando aos alunos participantes do CCC uma
lista de alguns experimentos para escolha.

Desta forma havera uma eleigao por parte dos alunos, mas nao havera
uma fuga para temas invidveis para o trabalho. Salientamos ainda que a
proposicao das atividades realizadas em cada um dos Clubes de Ciéncias
do Campo serd proposta pelos alunos participantes de cada clube. Vale
ressaltar que este guia ndo deve ser simplesmente exposto aos alunos, para
que eles mesmos pesquisem técnicas de elaboragao.

As explicagdes e resolugdes cientificas também devem ser elaboradas
pelos proprios alunos. O coordenador do CCC pode acrescentar mais
temas ou trabalhar com outros temas, de acordo com seu interesse e
interesse dos alunos.

Etapa 4 - Producdo constante de diferentes materiais didaticos,
oficinas pedagogicas, testagens de diferentes teorias de ensino aprendizagem
bem como de producdo de artigos cientificos originados dos trabalhos
realizados no CCC e apresentados em diversos eventos cientificos.

Durante a primeira fase do projeto, os grupos deverdo estar em
constante elaboragao de seus experimentos, questionando e fundamentando
estes em relagao a sua explicagao cientifica.

Nesta etapa, os alunos a partir da primeira etapa ja devem ir
confeccionando o(s) artigo(os) cientificos que poderao ser apresentados
nos mais diversos eventos da area. Também, a partir da realizacdo de
diferentes atividades, cada grupo podera propor a realizagao de um projeto
de investigacdo, que deve conter fundamentacdo tedrica, materiais e
métodos, conclusoes e discussoes.

Além disso, cada grupo devera produzir uma apresentacao para os
outros grupos sobre o proprio projeto desenvolvido. Esta apresentacdo
deve ser elaborada visando a realizacdo de um momento de socializacdo
que devera ser realizado no final de cada ano, onde os alunos participantes
do CCC socializarao as suas descobertas para a comunidade onde cada
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escola se encontra. As apresentacdes poderao ser elaboradas através de
videos ou cartazes, podendo incluir (dentro das possibilidades) a confecgao
do experimento na hora.

Desta forma as producdes serao constantes e compartilhadas entre
os diversos grupos de trabalho, aumentando assim o intercambio de
conhecimento e tornando maleével a escolha de temas pelos préprios alunos.

A elaboragao de livros e histérias em quadrinhos que conta a histoéria
e origem do projeto, bem como os artigos e materiais didaticos que ja foram
produzidos e publicados por professores e docentes das escolas do campo.

Etapa 5 - Chegada das produgdes ao publico alvo, oportunizando a
comunidade escolar a visibilizar as produgdes realizadas no CCC de cada
uma das escolas participantes.

O publico-alvo sao os proprios alunos participantes do Clube de
Ciéncias do Campo em questao. Portanto, a segunda etapa do projeto, que
prevé as apresentacoes das producdes dentro do espago do CCC, garante a
exposicao destes trabalhos ao publico alvo.

Além disso, cabe ressaltar que os videos e as produgdes e
apresentacoes elaboradas pelos alunos podem ser veiculados tanto no site
da proépria escola como também no site de cada Prefeitura, bem como no
site da Universidade. Os projetos, se os alunos se interessarem, também
podem ser frutos de apresentacdoes em Feiras de Ciéncias de cada regidao
onde a escola estd inserida.

Desta forma, bastaria reutilizar as apresentacdes ja elaboradas ao
longo do Clube de Ciéncias do Campo, ou apenas adapta-las.

Etapa 6 - Proposicao de um Curso de Formacao de Professores em
Clubes de Ciéncias do Campo. Titulo: Formagao de Professores para Gestao
e Desenvolvimento de Clubes de Ciéncias do Campo e de Hortas Escolares.

O curso de formagao sera desenvolvido por uma equipe de docentes,
graduandos e p6s-graduandos, sendo coordenado pelos professores Dr. José
Vicente Lima Robaina (Coordenador do Projeto no campus Porto Alegre da
UFRGS) e Roniere dos Santos Fenner (Coordenador do Projeto no campus
Litoral Norte da UFRGS).

A formagao serd ministrada por diferentes atores (docentes,
graduandos e Mestrandos e Doutorandos do Programa de P6s-graduacao
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em Educacdo em Ciéncias), e convidados técnicos. Tendo como publico
alvo professores das escolas do campo e urbanas dos municipios de Nova
Santa Rita, Viamao, Porto Alegre, Gravatai, Sdo Gabriel, Santo Antdnio
da Patrulha e Capao da Canoa, divididos em regides para assim melhor
atender. O curso sera dividido nos seguintes M6dulos e tera carga horaria
total de 40 horas, podendo ser realizado presencialmente ou por Ensino
Remoto Emergencial (ERE).

Moédulo o1: Origem e Histéria dos Clubes de Ciéncias, com carga
horaria de 5 horas.

Médulo 02: Gestdao e Desenvolvimento dos Clubes de Ciéncias do
Campo, com carga horaria de 5 horas.

Moédulo 03: Formagao tedrico-pratica de como construir um Clube
de Ciéncias do Campo, com Carga Horéria de 5 horas; Como planejar
coletivamente as atividades a serem realizadas em um Clube de Ciéncias
do Campo; Implementagao de atividades interdisciplinares e lddicas;
Organizacdo de uma Biblioteca do Campo; Criacdao de Cooperativa Escolar,
com Carga Horaria de 5 horas.

Modulo 04: Formacao tedrico pratica de como planejar, gerir e
avaliar o projeto de hortas pedagdgicas (eixos: horta na escola, na cozinha,
no prato e na sala de aula), hortas em pequenos espagos e hidropodnicas.
Tipos de hortas (mandala, convencional, agrofloresta). Tipos de cultivo
(convencional, organico, agroecologico, biodinamica), com carga horaria
de 5 horas.

Modulo o5: Implementagao das praticas das Hortas Pedagdgicas,
com carga horaria de 15 horas.

Etapa A - Identificagdo dos solos. Preparagao do solo. Analise
do solo. Limpeza da area. Calagem, tipos de adubagao, Composteira e
minhocéario. Controle natural de pragas. Preparacao de caldas, com Carga
Horaria de 5 horas.

Etapa B - Montagem e implementagdao das Hortas Hidroponicas,
com carga horaria de 5 horas.

Etapa C - Montagem e implementacdo das Hortas Pedagdgicas e
Hortas em pequenos espacos. Orientacoes de tipos e de como preparar
canteiros, leiras e covas. Escolha do espaco fisico. Escalonamento, producéo
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de mudas e colheita das hortaligas. Construgao de viveiros e estufas.
Atividades que precisam ser desenvolvidas na horta. Tipos de ferramentas,
insumos e materiais, com carga horaria de 5 horas.

Figura 5: Tépicos que fundamentam a proposta de formacao

de coordenadores de Clubes de Ciéncias do Campo.

Fonte: Robaina, 2021.

Durante estes anos de desenvolvimento do projeto, foram realizados
seis Encontros dos Clubes de Ciéncias do Campo ao final de cada ano, com o
objetivo de os docentes juntamente com os educandos tivessem um espaco
para socializarem as suas producdes e atividades que realizaram durante
aquele ano, como ilustrado nas imagens a seguir.

A cada ano, o ntimero de Clubes de Ciéncias foi aumentando até
chegar ao nimero de 21 Clubes de Ciéncias do Campo que fazem parte
do Programa hoje. Com o passar dos anos, esta formacao foi cada vez
mais sendo melhorada e incrementada, aprofundando os topicos que sdo
abordados e discutidos pelos docentes com seus educandos no processo de
elaboragao e desenvolvimento de diferentes atividades que eram discutidas
e debatidas pelos docentes e discentes das escolas participantes do Projeto.
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Figura 6: Encontro dos Clubes de Ciéncias do Campo.

Fonte: Robaina, 2018.

A cidade de Nova Santa Rita/RS, através de um projeto de formacao
dos educadores do Campo de sua cidade abracou o projeto que funciona até
hoje, colhendo ja muitos frutos durante estes sete anos de realizacao.

A partir de 2022, o projeto pretende crescer ainda mais, atingindo
agora outras cidades do RS, como Montenegro, Santiago, Cacapava do Sul,
Sapucaia do Sul e outras, na qual seus professores serao capacitados através
desta formagao visando a implementacao de mais Clubes de Ciéncias nas
referidas escolas de cada uma das cidades.
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Resumo: Este artigo tem como objetivo apresentar os desafios
da gestdao educacional na implantagdo de Clube de Ciéncias
em Escolas do Campo, a partir dos principios da Educagao do
Campo, das politicas publicas e das experiéncias no processo de
implantacdo. Ao mesmo tempo, esse trabalho busca apresentar o
percurso formativo e tedrico dos autores, que em suas trajetorias,
estiveram proximos da discussdo da Educagao do Campo e,ambos,
chegaram ao cargo de Coordenador das Escolas do Campo em
seus municipios. Surgidos na década de 50 no Brasil, os Clubes
de Ciéncias tinham como finalidade ensinar o método cientifico
e formar novos cientistas. Considerando que esse modelo é
relevante para o ensino de Ciéncias e para o desenvolvimento
da alfabetizagao cientifica, identificou-se a necessidade de sua
implantacdo em instituicdes de ensino, para a promogao de uma
reflexdo curricular e que estimulem o protagonismo estudantil.
O texto parte do contexto da implantagao do Clube de Ciéncias
em Escolas do Campo no municipio de Nova Santa Rita/
RS (desde 2016) e das discussdes preliminares para inser¢ao
nas Escolas do Campo de Sao Gabriel/RS (2021). A partir de
experiéncias formativas e do desenvolvimento de atividades
demonstrativo-investigativas realizadas foram observadas uma
significativa incorporagdo de conceitos cientificos, além de uma
maior autonomia intelectual dos alunos. Os resultados desta
investigacao também identificaram a importancia de projetos
pedagbgicos para que os estudantes sintam-se inseridos no
contexto escolar, além de demonstrarem atuacOes sociais mais
criticas e reflexivas. Verifica-se também o repensar dos curriculos
escolares, que busca contemplar e valorizar toda a diversidade
(natural e humana) das comunidades escolares. A partir de toda
essa conjuntura identificada, trabalha-se na multiplicagdo da
formacao na 4rea, para aumentar o nimero de Clube de Ciéncias
do Campo no Estado do Rio Grande do Sul, potencializando
novos atores sociais em seus lugares de vivéncias.

Palavras-Chaves: Clube de Ciéncias do Campo; Educacdo do
Campo; Nova Santa Rita; Sao Gabriel; Gestao Educacional.
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Introducao

A Educagao do Campo vem ganhando destaque no cenario nacional,
a partir de diferentes agentes, principalmente de movimentos sociais e
de grupos de pesquisas/pesquisadores. Em consequéncia, o conceito vem
se materializando em politicas publicas nas diferentes escalas (federal,
estadual e municipal), como também em correntes teéricas dentro das
Institui¢des de Ensino Superior, a partir do inicio do Século XXI.

Dentro desse movimento, percebe-se a inclusdo da Educagao
do Campo dentro da agenda publica, em que as administragbes vem
incorporando essa discussdo, em especial nas Secretarias Municipais de
Educacao. Isso pode ser percebido entre os municipios gatchos de Nova
Santa Rita e Sao Gabriel, onde ja possui o cargo de Coordenador(a) das
Escolas do Campo em suas estruturas de recursos humanos, o que gera um
seguranca na continuidade do trabalho.

Nessa caminhada, chegamos na base de todo o processo educacional,
que sdo as escolas, onde percebe-se o inicio de uma nova discussao: o
pensar metodologias que contribua no fazer pedagégico das Escolas do
Campo. Isso contribui para que novas iniciativas e propostas surjam no
ambito educacional, como forma de alicercar esse movimento

Como exemplo, os Clubes de Ciéncias, que surgiram no Brasil no
final da década de 50, com a finalidade ensinar o método cientifico e formar
novos cientistas, principalmente em espacos extraclasses (MANCUSO,
1996), mas que considerando esse modelo como relevante para o ensino de
Ciéncias e para o desenvolvimento da alfabetizacao cientifica nas diferentes
areas do conhecimento, identificou-se a possibilidade de sua insercao em
instituicdes de ensino do campo.

Nesse sentido que surge esse texto, com o objetivo apresentar os
desafios da gestdo na implantacdo de Clube de Ciéncias em Escolas do
Campo, a partir dos principios da Educagao do Campo, das politicas publicas
educacionais e das experiéncias no processo de implantacao. Ao mesmo
tempo, esse trabalho busca apresentar o percurso formativo e tedrico
dos autores, que em suas trajetdrias, estiveram préximos da discussao da
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Educagdao do Campo e, ambos, chegaram ao cargo de Coordenador das
Escolas do Campo em seus municipios.

Para contribuir na discussdo, considera-se o desenvolvimento do
Projeto do Clube de Ciéncias do Campo, de autoria e responsabilidade do
Professor Dr José Vicente Lima Robaina, e executado pelos integrantes
do Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacdo do Campo e Ciéncias da
Natureza da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (GPEEC Natureza/
FACED/URFGS), com a implantacdo do modelo nas Escolas Municipais do
Campo de Nova Santa Rita/RS e as discussoes preliminares para insercao
em Sao Gabriel/RS.

A partir de experiéncias formativas e do desenvolvimento de
atividades demonstrativo-investigativas realizadas foram observadas
uma significativa incorporagdo de conceitos cientificos, além de uma
maior autonomia intelectual dos alunos. Os resultados desta investigacdao
também identificaram a importancia de projetos pedagdgicos para que os
estudantes sintam-se inseridos no contexto escolar, além de demonstrarem
atuacdes sociais mais criticas e reflexivas.

Verifica-se também o repensar dos curriculos escolares, que
busca contemplar e valorizar toda a diversidade (natural e humana) das
comunidades escolares. A partir de toda essa conjuntura identificada,
trabalha-se na multiplicagio da formacdo na area, para aumentar o
numero de Clube de Ciéncias do Campo no Estado do Rio Grande do Sul,
potencializando novos atores sociais em seus lugares de vivéncias.

Contextualizando o Municipio de Nova Santa Rita/RS

O municipio de Nova Santa Rita localiza-se na Mesorregiao
Metropolitana de Porto Alegre e na Microrregiao de Porto Alegre,
popularmente conhecida como regido metropolitana (Figura o1). No
contexto dos 497 municipios do estado do Rio Grande do Sul é o 75° maior
em populagao (30 482 habitantes - estimativa IBGE/2021) e 266° maior
em area territorial (217 km2).
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Figura o1 - Mapa de localizacao de Nova Santa Rita no Estado do Rio Grande do Sul

Fonte: Wikipedia, 2022.

Considerando o contexto educacional, o municipio possui 17 Escolas
Municipais, com mais de 6000 alunos, sendo 4 Escolas do Campo (EMEF
Alfredo Antdénio Amorim, EMEF Alvaro Almeida, EMEF Rui Barbosa e
EMEF Treze de Maio).

Contextualizando o Municipio de Sao Gabriel/RS

O municipio de Sao Gabriel localiza-se na Microrregido da
Campanha Central e na Mesorregiao Sudoeste Rio-Grandense, conhecida
popularmente como a Campanha Gatcha (Figura 02), proximo da fronteira
com a Argentina e o Uruguai. No contexto dos 497 municipios do estado
do Rio Grande do Sul é o 37° maior em populacdo (62 147 habitantes -
estimativa IBGE/2020) e 6° maior em area territorial (5020 km2).

Figura o2 - Mapa de localizagdo de Sdo Gabriel no Estado do Rio Grande do Sul

Fonte: Wikipedia, 2022.
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Considerando o contexto educacional, o municipio possui 63
instituicdes de ensino, sendo 37 Escolas Municipais (atendendo cerca de
7000 alunos) e destas, 8 Escolas do Campo, com 3 chamadas de Escolas
Multisseriadas (EMCEF Catao Peres, EMCEF Jodo Giuliani e EMCEF
Victoria D’Avila Chiappetta) e 5 chamadas de Escolas Polos (EMCEF
Baltazar Teixeira da Silveira, EMCEF Ernesto José Annoni, EMCEF Jerénimo
Machado, EMCEF Maria Manoela da Cunha Teixeira, e EMCEF Mascarenhas
de Moraes).

A espacializagao atual das Escolas do Campo é reflexo do processo
de nucleacdo, desenvolvido na década de 9o em Sao Gabriel, que segundo
Pastorio (2015, p. 90) “[...] consistia no fechamento de pequenas escolas,
ditas “isoladas” (na maioria, multisseriadas), agrupando-as em uma
escola central (Nucleadas / Ntcleos / Polos / Consolidadas)”. Este projeto
impactou 57 comunidades rurais, “(...) fechando 41 escolas (de menor
porte/multisseriadas) e criando cinco novas escolas, denominadas de
Escolas Polos”, com a 1° escola em 1992, depois criadas em sequéncia 1994,
1995 e 1996, com a Ultima em 1999 (PASTORIO, 2015, p. 90).

Contextualizacoes Iniciais sobre a Implantacao do Clube de Ciéncias
para Escolas do Campo de Nova Santa Rita e de Sdao Gabriel

O Clube e seus desdobramentos esté estreitamente ligado a formacao
docente da primeira autora, que quando do ingresso no curso de Educacdo
do Campo/Ciéncias da Natureza - UFRGS, participando de uma aula do
Professor Dr José Vicente Lima Robaina, teve conhecimento da proposta. Ao
mesmo tempo, interessada, se aprofundou sobre o assunto e foi convidada
a participar da execucdo de uma experiéncia. Como naquele momento,
estava assumindo a gestdo da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Rui Barbosa, no municipio de Nova Santa Rita, no Assentamento Capela,
eleita por eleicdo pela comunidade escolar, aderiu a ideia.

Também outros aspectos motivaram a formacdo da autora,
principalmente: o que é educacdo do campo? E quanto mais buscava
por respostas, mais se aproximava do curso, e com o passar do tempo,
algumas respostas comecaram a surgir, ndo como algo finito, mas como um
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grande mapa conceitual, teia de outros inimeros conhecimentos, relacoes e
possibilidades, que contribuiram para a formacdo em curso, como também
na funcéo de gestora.

A partir disso, no amadurecimento teérico, buscou-se discutir a
possibilidade do Clube de Ciéncias do Campo, como uma potente ferramenta
para pensar a Educagdo do Campo, promovendo a aproximacao e dialogo
com a comunidade, compreendendo o territério, favorecendo a reflexao
curricular e contribuindo em estimulos a autonomia dos estudantes,
promovendo os principios de autonomia, de cooperacao e da pesquisa.

A iniciativa recebeu a denominagao de Clube de Ciéncias Saberes do
Campo, no ano de 2016, e aconteceu como uma tentativa de romper as
barreiras das paredes da sala de aula, e a0 mesmo tempo, potencializou em
desvendar outros aspectos, para fora do ambiente exclusivo da sala de aula,
considerando o patio da escola, as propriedades rurais, a comunidade e
seus arredores, como lugares pedagogicas. O projeto movimentou a escola
e possibilitou o desenvolvimento das Ciéncias da Natureza, bem como as
demais areas do conhecimento, no seu ambiente real, através de atividades
praticas de facil execugao e entendimento dos estudantes, voltadas a
aprendizagem significativa.

O Clube buscou desenvolver a interacdo entre a escola e a comunidade,
sendo que, além da construcao de conhecimentos cientificos, também foi
estimulada a versatilidade e a criatividade das ideias para solugdes de
problemas do cotidiano, ligando saberes cientificos aos saberes populares,
valorizando a identidade camponesa, levando em consideragao a realidade
local, contemplando todos os aspectos humanos e naturais.

Nesse contexto, a pratica educativa vivida, levou em conta as
necessidades da comunidade contemplada nesta proposta, compreendendo
a importancia do papel da educacdo no desenvolvimento dos seres humanos.
Baseada no desenvolvimento integral das pessoas, a partir de um enfoque
humanista Freireano, no qual se parte dos saberes populares da comunidade
escolar e se (trans)forma os saberes, na agao-reflexdao-acao. Isso, a fim de se
desenvolver uma educacdo contextualizada com a realidade, considerando as
raizes, cultura, tradicoes e histéria, partindo do local ao global, possibilitando
aos educandos uma ampliagao da visao de mundo.
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Nesse movimento, entendemos, assim como diz Freire (1996, p. 34),
que “nao hé saberes mais ou menos, ha saberes diferentes”, ou seja, ndo
apenas se sobrepOr um saber ao outro, mas buscou-se conciliar os saberes
populares aos saberes cientificos, fazendo com que, nessa articulagéo,
muitas vezes nds enxergassemos como aprendizes, pois foi necessario
realizar pesquisas sobre algumas questdes do campo, compreendendo
melhor a realidade da comunidade local.

Nesse conhecer a comunidade, um aspecto importante surgiu,
que foi a discussao sobre a agroecologia, visto que muitas familias dos
educandos eram pequenos produtores organicos ou cooperativados.
A partir disso, na maioria das vezes, foi necessario buscar alternativas
dentro das questdes agroecoldgicas, desde os mais simples manejos,
como cuidados com a terra, controle de pragas, cuidado com a criagado e
observacdo de fendmenos da natureza.

Essas ag0es no municipio de Nova Santa Rita possibilitaram a
realizacdo do Encontro dos Clubes de Ciéncias do Campo, nos anos de
2016, 2017, 2018, 2018 e 2021, para compartilhar experiéncias promovidas
pelas Escolas Municipais. Além disso, os significativos resultados e as
importantes contribuicbes que a proposta trouxe as escolas envolvidas,
sempre acompanhado e avaliado pelo Grupo de Pesquisa GPEEC Natureza/
FACED/UFRGS, possibilitaram pensar a reprodugao da formacao.

Assim, no inicio do ano de 2021, o GPEEC Natureza, sob coordenacédo
do Professor Dr José Vicente Lima Robaina, elaborou o Curso de Formacao de
Coordenadores/as de Clubes de Ciéncias do Campo, para ser desenvolvido
no 2° semestre do ano aos professores das Escolas do Campo de Sao
Gabriel. Porém, diante as incertezas da pandemia, em junho de 2021, a
rede municipal gabrielense retoma as aulas presenciais, em um primeiro
momento, apenas para aqueles estudantes interessados, com liberacao
oficial de suas familias, o que acarretou aumento momentaneo de trabalho
aos professores, pois precisavam, ao mesmo tempo, atender uma parte dos
alunos no presencial e outra parte no remoto (com atividades pedagogicas
nao presenciais).

Diante a isso, a Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Gabriel
decidiu adiar o inicio da formacao, programado para inicio de agosto, como
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forma de respeitar o momento e evitar uma sobrecarga de atividades aos
professores. Com a continuidade desse cenério educacional, decidiu-se em
suspender a formacao, aguardando um novo momento, a ser definido.

No mesmo periodo, outros municipio, ao conhecer e se identificar
com a formacao, comecgaram a demonstrar interesse, o que implicou uma
reorganizacdo da proposta elaborada inicialmente e replanejada para
abranger professores de Escolas do Campo de Santo Antonio da Patrulha
e Capdo da Canoa, area de abrangéncia da 112 CRE, e posteriormente o
ingresso de profissionais de Nova Santa Rita. Nessa nova roupagem, a
formacdo ficou denominada de “Curso de Formacdo de Coordenadores/as
de Clubes de Ciéncias do Campo LITORAL” onde envolveu 13 Escolas de
Educacao Basica, sendo 10 da rede estadual de ensino da 11* CRE e 03 da
rede municipal de ensino Nova Santa Rita.

O curso teve inicio no més de setembro de 2021, com término do
processo formativo no final de outubro e posterior realizagio de um
evento, como culminancia da proposta. Assim foi realizado o VI Encontro
dos Clubes de Ciéncias do Campo, no dia 18 de novembro, no formato
presencial, na sede da AABB (Associacdo Atlética Banco do Brasil) do
municipio de Santo Antonio da Patrulha, onde ocorreram as apresentagoes
dos projetos desenvolvidos pelos professores participantes, aplicados em
suas respectivas escolas de atuacdo. O espago contou com a participacdo de
representantes de diferentes municipios, para além daqueles envolvidos na
formacao, como de Sao Gabriel, que esteve presente na equipe técnica da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEME).

Para 2022, seguindo o planejamento dos organizadores e com a
adesao novamente pela SEME de Sdo Gabriel, a formagao tera inicio ainda
no 1° semestre do ano aos professores das Escolas do Campo. Porém,
devido a relevancia e expansao, a formacao sera desenvolvida, de forma
concomitante e integrada a Sdo Gabriel, aos municipios de Santiago,
Cacapava do Sul, Montenegro e professores remanescentes de Nova Santa
Rita, que demonstraram interesse. Seguindo o aplicado no ano anterior, o
curso terda momentos virtuais e presenciais, com um evento final em cada
polo participante.

44



Experiéncias, Consideracoes e Gestao sobre Educacao do Campo

A Educagdo do Campo sempre esteve proximo do segundo autor,
iniciando sua trajetéria de estudos e pesquisas na area em 2011 e 2012,
durante o desenvolvimento do Curso de Graduacdo em Geografia
Licenciatura Plena da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), na
execugao de projetos vinculados ao Grupo de Pesquisa em Educagao e
Territorio. Nesse contexto, possibilitou conhecer o municipio de Sao Gabriel
e suas Escolas do Campo, através da oferta de formagao continuada aos
educadores e de atividades diversificadas com os alunos dessas instituicoes.

Essa realidade serviu de objeto de estudo no Trabalho de Conclusao
de Curso de Graduacdo, em 2012, que realizou-se uma analise sobre
uma Escola do Campo e que abriu preceitos para pensar a pesquisa da
Dissertacao de Mestrado em Geografia - UFSM, apresentado em 2015, que
consistiu sobre o contexto do processo de Nucleacdo ocorrido nas Escolas
do Campo de Sao Gabriel/RS.

A realizacdo dessas pesquisas permitiu a oficializagdo do convite
para assumir o Cargo de Coordenador das Escolas do Campo na Secretaria
Municipal de Educacdao de Sao Gabriel, em 2017. No exercicio do cargo,
diversas inquietudes e problemas surgiram e na iminéncia da resolugao,
foram pensadas algumas alternativas. Todo esse contexto serviu de objeto
de estudo no Curso de Especializagdo em Gestao Educacional - UFSM, que
foi analisar os desafios e potencialidades desse setor, aprovado em 2018.

Todo esse contexto possibilitou evidenciar a complexidade da gestao
publica nos seus aspectos pedagogicos e administrativos em instituicoes
de ensino, em especial do Campo, e salientou as potencialidades e
desenvolvimento de diferentes agdes, como: formacdo continuada de
professores; metodologia de projetos interdisciplinares; adaptacao no
planejamento pedagégico; pesquisa e produgdes cientificas; calendério
escolar adaptado; e criacao de diretrizes municipais de Educagao do Campo.

Esse trabalho, aprofundado e continuo, contribuiu para que as
Escolas do Campo de Sao Gabriel recebem-se uma designacdo propria,
sendo denominadas oficialmente de Escola Municipal do Campo de Ensino
Fundamental (EMCEF), regulamentado pelo Decreto Executivo N° 057, do
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dia 28 de agosto de 2018 (PASTORIO, 2019, p. 215). Ao mesmo tempo,
cria-se oficialmente o Cargo de Coordenador das Escolas, pela Lei Municipal
N° 4079, de 277 de dezembro de 2019.

Paraaprimeiraautora, semprehouve muitointeresse em compreender
a Educacdo do Campo, tanto que, mesmo ja possuindo uma graduagao,
ingressou no Curso Licenciatura em Educag¢do do Campo: Ciéncias da
Natureza da UFRGS, sendo o caminho que contribuiu para a aproximacao
com o Clube de Ciéncias. Essa segunda formacao pode ressignificar o campo,
para além do “rural”, enquanto conceito, ndo apenas como algo diferente
ou distante da cidade, mas lugar de pessoas, de producdo, territério de
saberes, de conhecimento, espago de relagdes, de vida, ou seja, lugar em
transformacao e rico para ser pesquisado e compreendido.

Reforca-se a diferenca entre os conceitos de rural e campo. O contexto
do “rural”, como lugar que incorpora todos os elementos presentes nesse
espago, porém, com o advento do conceito “campo”, avanca-se para uma
compreensao que vai além de espacos nao-urbanos. Trata-se, portanto,
de um espaco de diferentes possibilidades, de emancipagido social,
valorizacao de saberes e memorias coletivas, de producdo de conhecimento
e manutencgao de cultura e identidade local (SECADI, 2012).

E nesse novo olhar sobre o campo, como lugar dinamico e com
vida, que a Educacdo do Campo se encontra, onde todas as questdes do
cotidiano da sua comunidade, deve ser considerado dentro de uma proposta
pedagoégica diferenciada. Para contribuir, Kolling, Nery e Molina (1999)
destacam que a Educagao do Campo deve ser construida e pensada a partir
das vivéncias e dos interesses dos sujeitos pertencentes ao campo, com
o objetivo de promover o desenvolvimento social e econdmico, resgatar
aspectos histéricos e culturais, tornando-se a escola como espaco de
acolhimento, promocao de vida e emancipacao social do sujeito.

Para Arroyo (1998), trata-se da educacdo que se volta ao conjunto
dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam estas nagoes
indigenas ou sejam os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao
trabalho no meio rural. Dessa maneira, nosso proposito é conceber uma
educacao bésica do campo voltada aos interesses e ao desenvolvimento
sociocultural e econémico dos povos que habitam e trabalham no
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campo, atendendo as suas diferencas historicas e culturais. Ou seja, este
campo mantém ligacdo com o pluralismo das ideias e das concepg¢oes
pedagogicas: ele diz respeito a identidade dos grupos formadores da
sociedade brasileira (ARROYO, 1998).

Além disso, a Educacdo do Campo se apresenta na Lei de Diretrizes e
Bases n° 9394/96, que definiu em seu Artigo 28, que:

Na oferta da educagdo basica para a populacgdo rural, os sistemas de
ensino de ensino proverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacao,
as peculiaridades da vida rural e de cada regiao, especialmente: I-
contetdos curriculares e metodologia apropriada as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural; II- organizacgao escolar propria,
incluindo a adequacao do calendério escolar as fases do ciclo agricola
e as condi¢des climéticas; III- adequagdo a natureza do trabalho na
zona rural. (BRASIL, 1996).

Desta forma, percebe-se que as discussoes sobre Educa¢do do Campo
avangaram em politicas publicas (BRASIL, 1996; BRASIL, 1998; BRASIL,
2002; BRASIL, 2008; BRASIL, 2010a; BRASIL, 2010b). Em particular,
as diretrizes (BRASIL, 2002) possibilitaram a reorganizagao das Escolas
do Campo, visando a adaptagdo dos procedimentos curriculares, como
previsto em seu Artigo 5°, que:

As propostas pedagodgicas das escolas do campo, respeitadas as
diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente
o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996,
contemplardo a diversidade do campo em todos os seus aspectos:
sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geragdo e etnia
(BRASIL, 2002).

Como outros importante marcos, cita-se também a definicdo
da Educagdo do Campo como modalidade de ensino nas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Basica (BRASIL, 2010a) e
a aprovacao da Politica Nacional de Educagao do Campo (BRASIL, 2010b),
que definiu objetivos para ampliar a oferta educacgao basica e superior as
populacdes do campo.

No contexto regional, citamos a Resolugao CEED/RS N°© 342/2018, de
11 de abril de 2018 que “Consolida as Diretrizes Curriculares da Educacao
Bésica nas Escolas do Campo e estabelece condicOes para a sua oferta no
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Sistema Estadual de Ensino”, e no municipio de Sao Gabriel/RS, Resolucado
CME/SG N° 009/2019, de 18 de junho de 2019, que define a “Diretrizes
Curriculares para Educagiao do Campo, no Sistema Municipal de Ensino de
Sao Gabriel/RS”.

Todo o contexto de politicas publicas alicerca o desenvolvimento da
Educacdao do Campo nos municipios e potencializa pensar possibilidades
para as Escolas do Campo. Soma-se a isso, as parcerias que sao firmadas
entre as administragdes publicas e as instituicdes de ensino superior,
principalmente na oferta de formacao continuada.

Clube de Ciéncias do Campo: Defini¢ao e Aplicacao

Todo o contexto apresentado, que vincula as Escolas do Campo, emerge
a necessidade de pensar uma proposta que consiga contemplar o “sentido da
escola, sobre o seu carater formativo [...], sobre o aprendizado que deve ser
efetivado e sobre a elaboracdo de uma proposta pedagégica” considerando a
historia e o contexto dos sujeitos do campo (PIRES, 2012, p. 108).

O contato com as politicas publicas e o referencial tedrico sobre
Educacdao do Campo, reforcado com as formacoes iniciais e continuadas
dos autores deste texto, contribuiram para pensar propostas pedagdgicas,
que vislumbrem novos e importantes momentos na oferta da educacéo.

Dentro dessa conjuntura, que surge os Clubes de Ciéncias do Campo,
a partir de formagdo continuada oportunizada por Projeto de Extensao,
coordenado pelo Professor Dr José Vicente Lima Robaina, e executado
pelos integrantes do Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacdao do Campo
e Ciéncias da Natureza da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(GPEEC Natureza/FACED/URFGS). A formagdo promove, entre outros
aspectos, principios importantes as criancas e aos adolescentes, como a
autonomia, coletividade e cooperativismo.

Para definir Clube de Ciéncias, Mancuso, Lima e Bandeira (1996),
contribuem como sendo uma associacdo de individuos curiosos, um local
de reuniao, um espaco cientifico, uma associagao de jovens organizados
previamente segundo objetivos especificos, um grupo que desenvolve o
saber, uma atividade extraclasse, ¢ uma forma alternativa de fazer ciéncia.
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Contemporaneamente, Silva et al. (2008, p.63) o definem como um “[...]
local onde as atividades sdo desenvolvidas em horario de contraturno,
sendo voltadas ao estudo, a desenvolvimento de projetos e debates sobre
temas que envolvem ciéncias e um local onde s6cios expde suas ideias, suas
curiosidades.”

Inicialmente, quando da andlise da proposta do Clube de Ciéncias
do Campo pela EMEF Rui Barbosa em Nova Santa Rita, os educadores
remeteram ao pensamento cientifico dos livros, das experiéncias de
laboratério ou modelos de feiras de ciéncias. Tratou-se sobre o assunto,
apenas a partir das concepcoes e referéncias de quando estudantes da
Educagao Basica, permanecendo no conceito de clube estritamente ligado
a experiéncias fisicas e quimicas, em geral, de atividades praticas em
laboratoérios.

Entretanto, este modelo de clube ndo atenderia nossas demandas.
Assim, a partir do contato com a formacao sobre Clube de Ciéncias do
Campo, contribuiu para uma construcao coletiva, onde potencializou a
realizacdo de reunides, de estudos em grupo, de pesquisas, até mesmo
de outras formagodes, onde foi sendo construido significados, dentro da
proposta de Educagao do Campo.

Com isso, aos poucos, fomos criando nosso espago, formando nosso
modelo de trabalho, com uma estreita ligacdo com a comunidade e seus
saberes, e buscando, através da investigacdo de situagdes e problemas,
aprofundar e criar conhecimentos, investigar e formular hipoteses,
partindo da acdo-reflexdo-agao do processo de aprendizagem, para além
de laboratério e experimentos.

Entendemos que a educagao cientifica, desde os primeiros anos do
ensino fundamental, tem um papel importante na criacao de um perfil
de aluno curioso, pesquisador e criativo, partindo de atividades praticas,
na construgdao de novas hipoteses, fazendo relacdes e questionando
as respostas, possibilitando transformar esses processos em novas
aprendizagens. Um aspecto importante é conseguir fazer com que os
proprios educandos percebam que, além do significado social dos saberes
cientificos, possam respeitar e valorizar os saberes locais, construido na
comunidade ao longo dos anos.
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Em todo esse processo, surge a figura do gestor escolar, na funcéo
de diretor, que desempenha diferentes funcdes dentro do ambiente escolar,
com o objetivo de articular diferentes setores e contribuir para o seu bom
funcionamento. O diretor assume func¢oes de natureza administrativa e
pedagogica, e por fim, como consequéncia, 0 compromisso com o processo
de ensino e aprendizagem de seus alunos. Para Luck (2004, p. 32):

E do diretor da escola a responsabilidade méxima quanto & consecucio
eficaz da politica educacional do sistema e desenvolvimento plenos
dos objetivos educacionais, organizando, dinamizando e coordenando
todos os esforgos nesse sentido e controlando todos os recursos para
tal (2004, p. 32).

Nesses cargos, necessita de profissionais engajados e comprometidos,
além de uma boa compreensdo sobre educacao, pois Luck (2006, p. 15)
menciona que,

A agdo do diretor escolar sera tdao limitada quédo limitada for
sua concep¢ao sobre a educagdo, a gestdo escolar e o seu papel
profissional na lideranca e organizacao da escola. Essa concepgao se
constroéi a partir do desenvolvimento de referencial de fundamentos
legais e conceituais que embasem e norteiem o seu trabalho (LUCK,
2006, p. 15).

Estar presente em todos os lugares e em todos os momentos. Nao
basta apenas dar apoio na estrutura, em materiais e em recursos financeiros,
mas se envolver plenamente, se aprofundando nas a¢oes. Porém, o papel do
gestor (diretor) deve sempre respeitar e manter a autonomia dos demais
profissionais da educacao.

No desenvolvimento do Clube de Ciéncias Saberes do Campo foi visivel
o resultado diferenciado. Houve a definicdo do professor coordenador,
que articulou as dareas do conhecimento, pensou ag¢des pedagdgica
interdisciplinares e contribui para o funcionamento do projeto, alicercado
com o envolvimento coletivo na proposta.

Percebe-senovamentearelevanciadopapel gestionodesenvolvimento
do projeto, nesse momento, na funcao de coordenador. Como dizia Augusto
(2006, p.1), “quem dera coordenar fosse simples como diz o dicionério:
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dispor segundo certa ordem e método; organizar; arranjar; ligar”, pelo
contrario, precisa de dedicacdo, paciéncia, atencdo e responsabilidade. O
trabalho de coordenador avanga ao contexto de lideranca, sabe dialogar e
definir limites, atendendo os anseios dos sujeitos que o envolve e definindo
seus objetivos.

Para Placco (2002), a presenca do coordenador pedagdgico, enfatiza
acoes de parceria, articulacdo, formacao, informacgao, ajuda e orientagao.
Mas devemos avancar a conceituacdo e a atuagao desse profissional para
além do desenvolvimento do Clube de Ciéncias, mas também sua presenca
na gestdao da escola (diretor) e na gestao da Secretaria de Educacdo
(coordenador). Para Nogueira (2008, p.1):

Dentro das diversas atribuigdes esta o ato de acompanhar o trabalho
docente, sendo responsavel pelo elo de ligacdo entre os envolvidos
na comunidade educacional. A questdo do relacionamento entre
o coordenador e o professor é um fator crucial para uma gestao
democrética, para que isso acontega com estratégias bem formuladas
o coordenador ndo pode perder seu foco (NOGUEIRA, 2008, p. 1).

Percebe-se que conhecer a comunidade e os saberes envolvidos
naquele territério é o eixo norteador do trabalho escolar, sendo o marco
inicial para toda organizacao e programacao de atividades em Escolas do
Campo, como nos diz Arroyo (1998, p. 34) “[...] uma escola do campo nao
precisa ser uma escola agricola, mas sera necessariamente uma escola
vinculada a cultura que se produz através de relacoes sociais mediadas pelo
trabalho na terra”, ou seja, Assim como afirma Arroyo (1998, p. 12): “uma
licdo importantissima para o pensamento pedagdgico: nao esquecer dos
sujeitos da agao educativa, de seus processos formadores. Nao vé-los como
destinatarios passivos de propostas.”

Percebe-se que conhecer acomunidade e os saberes envolvidos naquele
territério é o eixo norteador do trabalho escolar, pois como afirma Arroyo
(1998, p. 12), “uma licdo importantissima para o pensamento pedagdgico:
nao esquecer dos sujeitos da acao educativa, de seus processos formadores.
Néo vé-los como destinatéarios passivos de proposta”. Ao mesmo tempo,
quando da organizacdo e planejamento de atividades, “[...] uma escola
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do campo nao precisa ser uma escola agricola, mas sera necessariamente
uma escola vinculada a cultura que se produz através de relacdes sociais
mediadas pelo trabalho na terra”, ou seja, deve ser respeitada a esséncia, os
principios que norteiam o funcionamento da comunidade.

Assim, no desenvolvimento do Clube de Ciéncias, iniimeras vezes
foram as proprias criancas e as familias que nos ensinaram, como por
exemplo, sobre o cultivo de hortalicas, 0 manejo da terra ou o cuidado com
0s animais, criando naturalmente uma aproximacdo entre comunidade e
escola. Nesse continuo movimento, a escola se constituia. Todos os dias, cada
turma da EMEF Rui Barbosa possuia os seus afazeres e responsabilidades,
como cuidar da horta, da composteira, do galinheiro, do patio e de outros
espagos, possibilitando assim que a escola se configure como um espaco
educativo em todos os seus lugares.

Essa ligacdo entre escola e comunidade, aproximando da realidade
dos educandos, possibilitou avancar, pois sempre estavamos criando algo a
partir de uma situagao ou tema conhecido, fazendo com que todos tivessem
a possibilidade de colaborar com aquele conhecimento, oportunizando
assim a aprendizagem significativa. Importante registrar que as familias
entenderam esse processo pedagodgico que a escola tentava buscar, o qual
valorizava os conhecimentos e o trabalho da comunidade.

Sendo um clube ligado a vida, que tornava a escola um ambiente
educativo em todos os seus espacos, que buscava conversar com seus
sujeitos, que valorizava suas histérias de lutas e que, necessariamente, se
voltava a essa comunidade e sendo necessario nos colocar como aprendizes
nesse processo, a escola acabou se tornando mais ativa, movimentada,
alegre. De forma semelhante, Kindel (2012, p. 16) refere que “as multiplas
criangas que chegam as escolas brasileiras neste século XXI exigem que
as propostas de trabalho sejam cada vez mais diversas, criativas e tenham
algum significado para suas vidas.”

Buscar conhecer o lugar do entorno da escola e suas relagdes sociais
e naturais sao essenciais para integrar uma determinada concepcao de
educacio. E preciso pensar a escola como parte de processos formativos
que constituem a vida social e as relagdes entre ser humano e natureza,
internacionalizados em uma direcao emancipatoria. Por isso, a escola ndo
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pode desenvolver sua tarefa educativa apartada da vida, de suas questoes
e contradi¢oes (CALDART, 2010, p. 1). Diante a todo esse contexto, o Clube
de Ciéncia Saberes do Campo desenvolveu suas atividades.

Apontamentos Finais

As experiéncias aqui apresentadas, vinculadas aos Clubes de Ciéncias
em Escolas do Campo, da base tedrica/conceitual, do processo formativo aos
professores, ao planejamento de atividades e o desenvolvimento de praticas
com os alunos, potencializam essas praticas pedagogicas como importante
ferramentas de valorizagdo, aproximacao e participacao da comunidade local
no contexto escolar e favorece uma aprendizagem significativa dos alunos.

Registra-se uma mudanga do pensamento pedag6gico com o modelo,
no sentido de inser¢do de principios como da pesquisa, investigacdao e
curiosidade. Também percebe-se um movimento pela busca de solucdes
de situagoes e problemas, aprofundar e criar conhecimentos, investigar
e formular hipdteses, partindo da acdo-reflexdao-acdo do processo de
aprendizagem, para além de laboratério e experimentos.

Com os anos de aplicacdo do projeto na EMEF Rui Barbosa de Nova
Santa Rita, denominado de Clube de Ciéncias Saberes do Campo (CCSC),
pode-se afirmar que se tornou um importante instrumento de didlogo
entre os membros da comunidade escolar. Ao mesmo tempo, tornou-se um
instrumento para o desenvolvimento de trabalhos interdisciplinares, onde
os professores poderem aproximar os saberes cientificos de suas areas do
conhecimento, aos saberes populares, por meio de atividades praticas, que
potencializam o protagonismo e aprendizagem dos alunos.

Acredita-se que o caminho na educacéo deve ser continuo, realizado
no coletivo, sempre alicercado por formacdes continuadas e parcerias com
outras entidades/institui¢des. Assim, os diferentes desafios educacionais
diarios serao enfrentados com conhecimento, propriedade sobre o assunto,
que facilitard a resolugao dos problemas e potencializara o desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Entretanto, todas estas perspectivas estdao voltadas a autonomia e
emancipagao dos estudantes, possibilitando que eles se tornem agentes
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dessa educacao, que consigam desenvolver uma propriedade para tomadas
de decisoes, que se organizem como coletivo a fim de adquirirem formacéo
enquanto sujeitos sociais.

Criar um ambiente que possibilite que os membros da comunidade
escolar facam parte do processo de criacdo e discussdao sobre o que o
planejamento da escola, diminuindo o antigo processo de meros receptores
e de repetidores de conhecimento. Assim, na medida que o projeto foi
desenvolvido, outras demandas foram aparecendo, dialogando com seus
sujeitos, aproximando e compartilhando uma educacdo transformadora,
emancipatdria e contextualizada.

Por fim, registra-se que as experiéncias formativas e do
desenvolvimento de atividades demonstrativo-investigativas realizadas
com o CCSC 1996 foram observadas uma significativa incorporacao de
conceitos cientificos, além de uma maior autonomia intelectual dos alunos.
Os resultados desta investigacdo também identificaram a importancia
de projetos pedagdgicos para que os estudantes sintam-se inseridos no
contexto escolar, além de demonstrarem atuagbes sociais mais criticas e
reflexivas.

Verifica-se também o repensar dos curriculos escolares, que
busca contemplar e valorizar toda a diversidade (natural e humana) das
comunidades escolares. A partir de toda essa conjuntura identificada,
trabalha-se na multiplicacdo da formagido na area, para aumentar o
numero de Clube de Ciéncias do Campo no Estado do Rio Grande do Sul,
potencializando novos atores sociais em seus lugares de vivéncias.

Referéncias:

BRASIL. Conferéncia Nacional por uma Educacao Basica do Campo. Brasilia:
CNBB/MST/UNICEF/UNESCO/UNB, 1998.

BRASIL. Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do
Campo. Resolugao CNE/CEB n° 1/2002. Brasilia: MEC/SECAD, 2002.

54



BRASIL. Diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas ptblicas de atendimento da Educagao Béasica do
Campo. Resolugao CNE/CEB n° 2/2008. Brasilia: MEC/SECAD, 2008.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica.
Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010. Brasilia: MEC, 2010.

BRASIL. Politica de Educa¢ao do Campo e o Programa Nacional de Educacao
na Reforma Agréria. Decreto n° 7.352/2010. Brasilia: MEC, 2010.

BRASIL. Educagao do Campo: marcos normativos. Brasilia: MEC/SECADI,
2012.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Inclusdao - SECADI. Educacdo do Campo: marcos normativos.
Brasilia: SECADI, 2012.

CALDART, Roseli Salete (Org.). Caminhos para transformacao da escola:
reflexdes desde praticas da Licenciatura em Educacdo do Campo. Sao Paulo:
Expressao Popular, 2010.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

KINDEL, Eunice Aita Isaia. Praticas Pedagogicas em Ciéncias: espago, tempo
e corporeidade. Erechim: Edelbra, 2012.

KOLLING, Edgar Jorge; NERY, Irméo Israel José; MOLINA, Castagna Molina
(org.). Por uma educagao basica do campo. Brasilia: Articulagao Nacional por

uma Educagao do Campo, 1999.

LUCK, Heloisa. Dimensdes de gestdo escolar e suas competéncias. Curitiba:
Editora Positivo, 2009.

55



MANCUSO, Ronaldo. Clubes de Ciéncias: criacdo, funcionamento,
dinamizacao. Porto Alegre.

MOLL, Jaqueline. Caminhos da educacdo integral no Brasil: direito a outros
tempos.

MOREIRA, Marco Antonia. Teorias de Aprendizagem. Sao Paulo: EPU, 1999.

PASTORIO, Eduardo. Nucleacado das Escolas do Campo: o caso do municipio
de Sao Gabriel/RS. 2015. 162 f. Dissertacao (Mestrado em Geografia) -
Programa de P6s-Graduagdo em Geografia, Universidade Federal de Santa
Maria, Santa Maria, 2015.

PASTORIO, Eduardo. Alteracdo da Nomenclatura das Escolas do Campo:
dispositivos legais e tedricos. In: SOARES, Jeferson Rosa. Educacido Brasil.
Chapec6/SC: Livrologia, 2019. V. 7, p. 215-231.

SAO GABRIFL. Dispde sobre as Diretrizes Curriculares para Educacio do
Campo, no Sistema Municipal de Ensino de Sao Gabriel/RS. Resolucao CME/
SG N° 009/2019. Sdo Gabriel: CME, 2019.

RIO GRANDE DO SUL. Consolida as Diretrizes Curriculares da Educacao Basica
nas Escolas do Campo e estabelece condi¢des para a sua oferta no Sistema
Estadual de Ensino. CEED/RS N° 342/2018. Porto Alegre: CEED, 2018.

SILVA, ]. B. et al. Projeto criacdo de Clubes de Ciéncias. Revista Conexdao UEPG
. Ponta

Grossa, V. 4, n. 1, p. 63-66, 2008. Disponivel em: <http://www.revistas2.
uepg.br/index.php/

conexao/article/viewFile/3811/2695>. Acesso em: 14 NoOv. 2012.

PIRES, A. M. Educagao do Campo como Direito Humano. v. 4. Sdo Paulo:

Cortez, 2012.
BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases. Lei n°® 9.394/1996. Brasilia: MEC, 1996.

56



ARROYO, Miguel. Por uma Educac¢do do Campo. 5. ed. Porto Alegre: Editora
Vozes.

LUCK, Heloisa. Planejamento em orientacdo educacional. 102 ed. Petrépolis:
Vozes. 2004. p.32.

Sobre os/as Autores/as:

Camila Martins Grellt: Graduada em Histéria pela Universidade Luterana
do Brasil (ULBRA). Graduada em Educacao do Campo: Ciéncias da Natureza
pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Especializagao
em Coordenacao Pedagdgica pela Universidade Luterana do Brasil (ULBRA).
Atualmente é Coordenadora Pedagdgica das Escolas do Campo e Ensino
Fundamental Anos Iniciais na Secretaria de Educagiao e Cultura de Nova
Santa Rita/RS. Integrante do Grupo de Pesquisa e Estudos em Educagdo do
Campo e Ciéncias da Natureza da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(GPEEC Natureza/UFRGS). E-mail: camilagrellt13@gmail.com.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/3537902296337894.

Eduardo Pastorio: Doutorando em Educagao em Ciéncias pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Graduado em Licenciatura Plena em
Geografia (2012), Especialista em Gestao Educacional (2019) e Mestre em
Geografia (2015) pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Docente
da rede publica estadual do Rio Grande do Sul e da rede ptblica municipal
de Sdo Gabriel/RS. Atualmente é Diretor Administrativo na Secretaria
Municipal de Educacdo de Sao Gabriel/RS (SEME/SG). Integrante do Grupo
de Pesquisa e Estudos em Educagdo do Campo e Ciéncias da Natureza da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (GPEEC Natureza/UFRGS) e
membro titular do Conselho Municipal de Educacdo de Sao Gabriel/RS
(CME/SG). E-mail: eduardopastorio@hotmail.com. Lattes: http://lattes.

cnpq.br/5748360963106965.

57



CLUBE DE CIENCIAS SABERES DO CAMPO:
CONTRIBUICOES PARA APRENDIZAGEM
DA EDUCAGAO EM CIENCIAS DA
NATUREZA NA EMEF RUI BARBOSA, EM
NOVA SANTA RITA, RIO GRANDE DO SUL

Sabrina Silveira da Rosa
José Vicente Lima Robaina



Resumo: Essa escrita é um resumo da dissertacdo de mestrado
da autora do artigo. Sua pesquisa foi realizada em uma escola
municipal do/no Campo, de séries iniciais, que atende 75
educandos, em turno integral, com turmas multisseriadas,
localizada nas dependéncias de um assentamento do Movimento
Sem Terra (MST). A escola possui como principal projeto o Clube
de Ciéncias Saberes do Campo (CCSC), que esta em atividade
desde o ano de 2016, e foi investigado na dissertagao através de
uma pesquisa de estudo de campo, com abordagem qualitativa e
exploratéria. Os dados da pesquisa mostraram quais contetdos
foram mais relevantes para os educandos participantes deste
Clube de Ciéncias durante o periodo de 2016 a 2019. Os
participantes da pesquisa foram doze educandos do pré-escolar II
e primeiro ano que responderam um questionario com questoes
abertas e fechadas em escala do tipo Likert, dezenove educandos
do segundo ao quinto ano, que responderam um questionario
de dez questoes (seis questdes abertas, duas questdes fechadas
e uma de multipla escolha), seis educadoras e doze familiares
que participaram de uma entrevista semiestruturada. Para a
andlise dos dados foi utilizada Analise Textual Discursiva (ATD)
seguindo os padroes exigidos pelo método conforme Moraes
e Galiazzi (2016). Os resultados revelaram a importancia das
atividades do Clube de Ciéncias para os educandos da escola
em estudo, onde os mesmos usam os conhecimentos do Clube
em suas casas, com seus familiares buscando a preservacado da
satde e do meio ambiente, como também levando informacoes e
questionamentos relacionando aos contetidos escolares ao meio
em que vivem.

Palavras-chaves: Clube de Ciéncias; Educagdo do Campo;
Educagao em Ciéncias.
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Introducao

Este artigo ¢ um resumo de uma dissertagao de mestrado em
Educacdo em Ciéncias do Programa de P6s-graduacao em Educacdo em
Ciéncias: Quimica da Vida e Satude, pela UFRGS, orientado pelo professor
Doutor José Vicente Lima Robaina e sera escrito pela propria autora Sabrina
Silveira da Rosa.

O mesmo iniciara pela apresentacdo de uma breve histéria de vida
desta pesquisadora.

Nos anos 1980 vivia na localidade do Caju, em Santa Rita (regido
com aproximadamente 2.500 habitantes), no segundo distrito de Canoas,
uma menina que tinha mais sete irmaos e viviam com muita liberdade
e simplicidade, nunca faltava criatividade e boa mesa para as refei¢oes.
Filha de agricultor e de uma dona de casa (que passava o dia cozinhando,
organizando a casa e costurando as roupas para os filhos), esta menina
estudava em uma escola rural a um km de sua casa, com aproximadamente
43 alunos, o acesso era facil, menos em dias de chuva, pois o barro ficava
alto e uma sanga préxima a escola as vezes enchia e dificultava a passagem.

Sua professora vinha do Centro de Canoas, e como a menina achava
aquela professora linda! Suas roupas, seu cabelo, seus sapatos, sua bolsa,
tudo chamava a atengao. As aulas eram encantadoras, sempre trazia algo
diferente. Foi construida uma horta com as criangas, foram plantadas
arvores frutiferas que existem até os dias de hoje, as atividades eram
dinamicas e criativas. Os passeios entdo...a professora fazia saidas para
jogos de futebol com outra escola que era préxima, levou seus alunos para
conhecer o zooldgico. Um outro passeio que jamais serd esquecido, foi
quando a professora levou seus alunos, de 6nibus de linha e trem, para
conhecer os museus no centro de Porto Alegre e isso sim foi incrivel. Entéo
a menina desde seus 10 anos, feitos em 1988, decidiu (e ndo poderia ser
diferente devido ao exemplo de professora que tinha) que seria professora.

Uma das passagens mais marcantes de sua infancia foi em 1986
quando chegou préximo a sua localidade mais de cem familias que foram
assentados pelo Movimento Sem Terra (MST), era a constitui¢ao do primeiro
assentamento da cidade, o Assentamento Itapui. A menina ndo entendeu

60



muito bem o que estava acontecendo, o que significava aquele movimento e
todas aquelas novas pessoas na sua localidade, ela s6 ouvia os comentarios
de familiares e conhecidos “sao os invasores, ndo te aproxima desta gente”,
e ela muito obediente e sem muitas condi¢coes de se aproximar, nao teve
muito contato com os novos moradores.

Em 1990 a menina saiu da sua localidade para continuar os estudos
em outro bairro, no centro de Santa Rita, era a inica escola que atendia
as séries finais do ensino fundamental e por isso, todas as criangas do
municipio que continuavam seus estudos (pois nesta época muitos
adolescentes paravam de estudar devido a distancia e ao fato de terem que
pagar a passagem) estudavam nesta escola.

Foram quatro anos na escola urbana, e esses tempos foram marcados
por muitas mudancas, tanto fisicas, agora a menina era uma adolescente,
quanto politica e social. Neste tempo o segundo distrito passou a ser
municipio, mudando de Santa Rita para Nova Santa Rita, e como foram
agitados esses anos, os jovens conheceram a politica e se envolveram
em bandeiracos, carreatas, comicios e conversas porta-a-porta com a
comunidade. Sempre tinha algum familiar ou conhecido para os apoiar.
E foi com quatorze anos, participando dos movimentos por uma cidade
emancipada, por mais esporte, mais cultura, mais educa¢do e mais
qualidade de vida para os moradores de Nova Santa Rita, que ela decidiu
que queria estudar para trabalhar para e por sua cidade.

A jovem decidiu fazer magistério e na sequéncia entrou para
a faculdade, ela fez educagao fisica, na cidade de Sao Leopoldo/RS, a
experiéncia foi muito boa, embora o deslocamento de sua cidade até
a faculdade nunca tenha sido facil. Fla se deslumbrou com o curso e se
encontrou como profissional. Sempre vinculou seus estudos com a pratica
e continuava associando seus aprendizados com a realidade da sua cidade.

Agora mulher, apés muitos estudos, em 2003 se concursou para
magistério e depois para educacao fisica em seu municipio, teve passagem por
diferentes escolas e até como coordenadora de cultura e esporte na Secretaria
Municipal de Educacao e Cultura (SMEC) agregando saberes e contribuindo
para a educagdo municipal. Em 2013 foi convidada para trabalhar educagio
fisica nas escolas do campo, que até entdao eram conhecidas como escolinhas.
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E ela aceitou o desafio e iniciou uma nova trajetoria profissional. Foi entao
que um novo desabrochar aconteceu! Novos conhecimentos foram agregados,
uma nova perspectiva sobre educagao floresceu e muitas vivéncias da vida
desta mulher passaram a fazer sentido.

Trabalhar e estudar com a Educa¢do do Campo trouxe embasamentos
tedricos e praticos para compreender as acoes realizadas com os educandos.
Hoje, a menina que virou mulher, sabe quais conteidos devem ser
trabalhados em uma escola do/no campo e sabe o porqué esses conteados
devem ser trabalhados. Ap0s capacitagoes, cursos, leituras sobre autores
da area e reflexdes compreende-se porque as “escolinhas” devem ser
chamadas de Escolas do/no Campo com iniciais maiasculas.

A Educagao do Campo tem, em suas origens histdricas, vinculacdo
com movimentos sociais, principalmente na luta pela terra, pela reforma
agraria, o compromisso com a producao de alimentos em equilibrio com o
ambiente e uma educacdo que deve ser de qualidade e contextualizada para
os sujeitos do campo. Como traz Molina (2009, p. 11) “A educacdo do campo
originou-se no processo de luta dos movimentos sociais camponeses e, por
isso, traz de forma clara sua intencionalidade”. Estudar e compreender esse
contexto fez com que a mulher e professora notasse mais do que nunca
a natureza que havia a sua volta e o quanto esta pode ser usada para o
contexto escolar. Assim, a Educagdo em Ciéncias alinhada a Educagao do
Campo se encontra na busca por uma educagao integral para as criangas do
campo, contribuindo para uma maior qualidade no ensino e aprendizagem.

A partir dos estudos sobre o contexto de Educacdo do/no Campo a
professora passou a entender a sua propria histéria de vida. No caminho,
junto aos livros, foi possivel compreender quem eram as pessoas que
chegaram na sua comunidade em 1985 e 0 que essas pessoas desejavam,
somente a partir de 2013 ela conseguiu fazer uma nova leitura sobre esse
movimento e sua filosofia. Também conseguiu notar o quanto sua professora
de séries iniciais ja trabalhava uma Educagao do Campo associada ao ensino
de ciéncias quando por meio da horta escolar e de um pomar contextualizou
as atividades praticas com os contetdos de sala de aula.

Atualmente a mulher e professora continua estudando e sua
dissertacdo de mestrado ird contar a histéria da Educacdo do/no Campo
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de Nova Santa Rita a partir de 2013. A professora segue construindo
sua proépria histéria, vinculada a esta cidade que tanto admira e pela
qual continua trabalhando pelo seu crescimento. Todos os aprendizados
adquiridos durante esses Ultimos anos certamente serao revertidos para
os futuros educandos das queridas escolas do/no campo, os quais terdo
uma educadora mais madura e que leva em sua bagagem um crescente
embasamento tedrico para qualificar seus ensinamentos.

Os primeiros passos

A cidade de Nova Santa Rita conta com 23 escolas municipais, sendo
15 escolas com 0s anos iniciais e finais, trés escolas infantis e seis escolas que
atendem somente as séries iniciais. Das seis escolas que atendem as séries
iniciais, trés sdo de turno integral e quatro escolas atendem criancas dos
assentamentos do MST, Nova Santa Rita conta com cinco assentamentos.

As escolas consideradas do campo sdao: EMEF Rui Barbosa (localizada
dentro do assentamento capela), EMEF Treze de Maio (proxima ao
assentamento Itapui), EMEF Alvaro Almeida (préxima ao assentamento
Sinos e Santa Rita), EMEF Alfredo Antonio Amorim (préxima ao
assentamento Itapui) e EMEF Vasconcelos Jardim. Embora essas escolas se
enquadrem como escola de campo desde a sang¢ao do decreto n° 7.352, de 4
de novembro de 2010, elas estavam apenas teoricamente encaixadas como
tal. Os grupos docentes nao se reconheciam como do campo, nem tinham
capacitagao e preparo para atuarem de acordo com a proposta de Escolas
do Campo e tdo pouco havia movimento por parte do grupo em aprender,
conhecer e entender o que seria estar inseridas em uma educacao no/do
campo. A proposta pedagogica e seus Projeto Politico Pedagégico (PPP)' ndo
eram alterados nem ao menos repensados, eram apenas projetos copiados
e colados com base nas escolas urbanas.

Foi a partir de 2013 que se iniciou uma reformulagao para essas
propostas. Os professores das escolas de campo de Nova Santa Rita puderam

1 O Projeto Politico Pedagégico (PPP) é um instrumento que reflete a proposta educacional da escola. E
através dele que a comunidade escolar pode desenvolver um trabalho coletivo, cujas responsabilidades pessoais
e coletivas sao assumidas para execugao dos objetivos estabelecidos.
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alavancar para um novo pensar, com impulsos da SME através de reunides
pedagogicas, palestras com professores e pensadores sobre educacdo do/
no campo, valorizacdo de planejamentos pedagogicos coletivos, aumento
de pessoal, escolas que passaram a ter turno integral que a Educagao do/no
Campo nesta cidade passou de tedrica a pratica. E ainda algumas colegas
foram agraciadas com a permissdo para cursarem a Licenciatura em
Educacdo do Campo, na UFRGS, oferecida pela parceria entre Prefeitura
Municipal e Universidade, entre elas Camila Martins Grellt.

No ano de seu inicio no curso, Camila Martins Grellt era supervisora
escolar e seu aprendizado e conhecimento foi motivador e alavancou a
busca pelo saber de como construir uma escola baseada nos principios
da Educacdo do Campo. A colega atraiu para reflexdo durante reunides
pedagobgicas e planejamentos coletivos (conquista realizada pelas Escolas
do Campo com base nos principios da Educacdo do Campo) autores como
Freire, Caldart, Molina e Arroyo, e, aos poucos, fomos (eu e as/os educadoras
e educadores das escolas do/no campo) nos amparando e trazendo para
nossa pratica tedricos que ajudaram na construgao desta mudanca.

Todo o trabalho de construgao desta nova pedagogia iniciou-se
na EMEF Rui Barbosa, pela disciplina de matematica, quando, em 2014,
durante o tempo comunidade da Camila Martins Grellt - tempo em que o
estudante de Licenciatura em Educagao do Campo aplica na comunidade
a qual esta intervindo o que aprendeu na universidade - foram realizadas
com os educandos do quarto e quinto ano atividades sobre graficos. A
atividade baseou-se em uma curiosidade sobre o “Cha das Maes”, um evento
na escola no qual ndo se teve participacdo por parte das homenageadas. O
evento contou com 22 pessoas, fato intrigante, pois nos anos anteriores teve
uma participagao média de 80 pessoas. Partindo deste fato, levantou-se
hipéteses e se construiu um grafico sobre os possiveis motivos que levaram
as maes a nao participarem do evento.

O segundo tema tratado com os educandos foi “Alimentagao Saudavel”,
que esta diretamente ligado aos contetidos sobre Educacao do Campo, pois
uma das areas que se faz necessario ser trabalhada com muita intensidade é
a Agroecologia. E aliado a essa atividade foi realizada, também, uma oficina
sobre a acdo do fermento nos alimentos. Outra atividade realizada com as
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professoras da escola foi um questionario sobre a visao das educadoras
com relacdo ao livro didatico.

E a partir desses primeiros movimentos foram surgindo as demais
atividades que s6 vieram a agregar e engrandecer os conhecimentos e a
busca por uma Educacdao do Campo de qualidade.

Em 2015, veio a segunda contribuicdo do “tempo comunidade”, que
foi uma palestra sobre a Licenciatura em Educacdo do Campo da UFRGS e
sobre Paulo Freire, que ocorreu durante um planejamento coletivo® entre as
escolas EMEF Rui Barbosa e EMEF Alfredo Antonio Amorim. Na época, as
duas institui¢des eram supervisionadas pela Camila Grellt, que intermediou,
solicitando que a professora Tatiana Camargo falasse principalmente sobre
a relevancia de Paulo Freire para a Educagiao do Campo.

A parceria com a UFRGS contribuiu para o aumento do preparo dos
educadores, pois 0s mesmos passaram a se apropriar de um conhecimento
adequado as escolas do campo, se tornando parte deste contexto,
conhecendo e entendendo a Educagao do Campo.

As educadoras passaram a entender o conceito de Escola do/no
Campo também pelo conhecimento do Decreto n° 7.352, o qual define
“Escola do Campo” como aquela escola localizada em area rural, segundo
o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ou em area urbana,
desde que atenda predominantemente a populacoes do campo - ou seja,
diz respeito a todo espaco educativo que se da em locais como, por exemplo,
florestas, regides onde ha o predominio da agricultura e da agropecuéria,
populacgdes ribeirinhas, caicaras, extrativistas, assentamentos indigenas
e comunidades quilombolas. Conforme consta no site da Secretaria de
Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul, a Educacdo do Campo nao
conta apenas com a educagao basica, mas também com diversos niveis
e modalidades de ensino, é legislada por lei propria e faz parte de um
projeto de desenvolvimento sustentével, vinculado a outras instituicdes
do meio rural.

2 Planejamento Coletivo - momento de reunides, saidas de campo ou encontros onde as educadoras
e educadores das escolas do/no campo realizam suas pesquisas, debates e estudos. Este projeto, de cunho
pedagdgico, também foi uma conquista a partir de 2013 direcionada as escolas do/no campo, baseada nas teorias
sobre educagao do/no campo.
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Para Caldart (2011, p. 14), “O conceito de educagdo de campo tem
raiz na sua materialidade de origem e no movimento histérico da realidade
a que se refere. Esta é a base concreta para discutirmos o que é ou néao
¢ Educacdo do Campo” e ainda “A escola do campo deve considerar uma
pratica pedagogica que forme sujeitos que sintam orgulho de sua origem
e destino” (CALDART, 2011, p. 157). Logo, observa-se que a Educagao do
Campo é uma educacdo diferenciada na qual é necessério estar aberto
para a ruptura com o conceito de escola vigente e dar maior importancia a
pluralidade de leituras e saberes.

A Educacdo do Campo é uma modalidade da educacao relativamente
novaque surgiunadécada de 1990 advinda das reivindica¢gdes dos movimentos
sociais e trouxe outra perspectiva de educacgao, na qual o professor nao é mais
o detentor do conhecimento e seus estudantes “tabulas rasas”.

Também passamos a compreender que é inviavel falar de educagao
do campo sem falar de MST, pois sabemos que a mesma teve seu inicio
a partir das lutas pela terra e depois passou a contemplar a luta pela
educacdo e por uma transformagio social por completo, de valorizacao
do meio. Segundo Molina (2009, p.11) “A educacdo do campo originou-se
no processo de luta dos movimentos sociais camponeses e, por isso, traz
de forma clara sua intencionalidade: construcao de uma sociedade sem
desigualdades, com justica social”. A Educagao do Campo fundamenta-se
na preocupacao da formagao humana, com a emancipagao e a consciéncia
critica, coletiva e atuante, objetivando a libertagao de toda sociedade. Todas
as discussoes que permeiam a educagao do campo, segundo Freire (2013),
devem ser alicercadas por pessoas do meio em que o campo esta inserido,
que represente o contexto, caso contrario sera para 0 campo.

Comecamos a olhar de forma diferenciada para nossos educandos e
entendendo os mesmos como parte de um contexto tinico e diferenciado, os
quais devem ser valorizados e respeitados pela sua diversidade. Com isso
passamos a atender ao 2° artigo do Decreto n° 7.352/10.

Art. 20 Sdo principios da educacdo do campo: I - respeito a diversidade
do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,
econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia; II - incentivo
a formulagdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as
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escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades
escolares como espagos publicos de investigacdo e articulacdo de
experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulacao
com o mundo. (BRASIL, 2010, online).

Para contribuir ainda mais com a expansdao do ensino em Nova
Santa Rita, chegou em 2016, através da selegao para professor, no curso de
Educacdo do Campo da UFRGS, em Porto Alegre, o Professor Doutor José
Vicente Robaina. Fle, mesmo estruturando seu trabalho na universidade,
pensou em um projeto que poderia ser feito para seu tempo destinado ao
programa de extensao, entao ele montou o Projeto de Ensino “Clubes de
Ciéncias do Campo”.

Durante o andamento das aulas de quimica, com o professor Robaina
foi oferecido as alunas participantes do curso a possibilidade da criacao de
um Clube de Ciéncias para as escolas das quais as graduandas pertenciam.
Uma das académicas, que era diretora da EMEF Rui Barbosa, consultou
uma de suas professoras e com apenas um SIM, aceitaram o desafio de
construir um Clube de Ciéncias na Escola do Campo EMEF Rui Barbosa.
O primeiro conflito de ideias foi quando ao realizar o projeto perceberam
que a escola ndo tinha um laboratério de ciéncias. Vieram as davidas, como
fazer? Como vamos iniciar? Por onde comecar? Para iniciar as atividades,
foi realizada uma formacdo com o coordenador do projeto, o professor
José Robaina, durante uma manha de planejamento coletivo, sobre como
implantar um Clube de Ciéncias na escola e desmistificar a visao de
laboratério com vidrarias e jalecos para trabalhar ciéncias.

Com algumas discussdes se percebeu que nao seria necessario que o
Clube de Ciéncias se tornasse algo extracurricular, mas sim que o mesmo
poderia fazer parte do curriculo escolar e aos poucos foi tomando forma
e se tornando referéncia para as aulas desta escola. A primeira atividade
realizada no Clube de Ciéncias, ap6s a implantacdo do projeto, foi pensar
o nome, que ficou “Clube de Ciéncias Saberes do Campo (CCSC)”, depois
criou-se e elegeu o mascote do clube, o qual foi realizado com as familias e
os educandos e ficou a coruja, pois significa sabedoria.
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As atividades do “Clube de Ciéncias Saberes do Campo” atende
criangas da pré-escola ao 5° ano em turno integral, todas as semanas,
nas quintas-feiras no periodo da manha. As atividades sao desenvolvidas
embasadas em um calendario programatico feito com base nos eixos
teméaticos, conforme necessidades dos educandos e 0s mesmos se
relacionam com as demais atividades da sala de aula. Aprender e ensinar
ciéncias pelo CCSC modificou a forma de abordar os contetudos de ciéncias
e modificou a postura das educadoras. No inicio das atividades, em 2016, a
professora coordenadora era a responsavel por todo o conteido abordado
nos estudos do CCSC, onde as demais colegas assistiam as atividades e
depois aplicavam as atividades que a coordenadora passava, adequando
as necessidades de cada turma. Em 2017, surgiu a ideia de cada semana
uma das professoras orientar as atividades, ou seja, elegia-se com o grupo
de educadores o eixo tematico do trimestre e se fazia um calendéario com
as atividades programaticas para cada educadora e as mesmas realizavam
as atividades adequando os contetidos para todas as turmas e assim se fez
ciéncias no ano de 2017, na EMEF Rui Barbosa, e foi onde as professoras
com suas diferentes formagoes (educacdo fisica, pedagogia, geografia)
tiveram que pesquisar e entender os contetidos que iriam ministrar.

No ano de 2018, houve mais uma nova reformulacdo para apresentarem
os contetidos de ciéncias trabalhados no CCSC, foi pensando que cada
educadora iria apresentar seu conteido com o auxilio dos seus educandos,
ou seja, os alunos iriam apresentar e desenvolver o contetdo trabalhado.

Foi uma mudanca significativa, pois, além de trabalhar com eixos
tematicos, além de repartir os conteidos a serem trabalhados com os
educandos conforme necessidade da sua realidade e trazendo para dentro da
escola o contexto pratico dessas criancas, também é trabalhado autonomia,
autoestima e pesquisa por parte dos educadores e educandos.

O trote
Com a consolidacdo do Clube de Ciéncias, apés trés anos de
atividades, um questionamento comegou a inquietar a pesquisadora,

“Como se caracterizam os processos educativos, escolares e comunitarios,
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proporcionados pela criacao e implantagao do Clube de Ciéncias Saberes
do Campo?”. Com o envolvimento nas atividades do Clube de Ciéncias e
do contato com os universitirios, mestrandos e doutorandos da UFRGS,
e principalmente pelo incentivo incansavel do professor Dr. José Vicente
Lima Robaina que a professora se sentiu desafiada a ingressar no mestrado.
E o seu questionamento se tornou seu problema de pesquisa.

Sempre foi um sonho fazer um mestrado, mas nunca imaginou
que conseguiria ingressar na UFRGS, e arcar com os custos de uma
pos-graduacao em universidades privadas nao seria possivel. Foi entdo que
no dia 27 de novembro de 2018 saiu o resultado da selecdo, foi um dos
momentos mais emocionantes da sua vida.

O mestrado teve inicio com a busca pelos referenciais tedricos,
onde originou um artigo publicado na Revista Insignare Scientia (RIS),
intitulado: O Ensino de Ciéncias nas Escolas do Campo a partir da analise
da producéo académica. Construir este artigo foi bastante trabalhoso, mas
essencial para o embasamento tedrico para a escrita da dissertagao, se
abriu um leque de conhecimentos sobre os temas que eu iria escrever e 0s
autores mais relevantes para cada area a ser estudada.

Resumidamente, o artigo foi um estudo quali-quantitativo de carater
bibliografico que teve como objetivo investigar as publicagdes realizadas
entre 2013 a 2019 que contemplassem os temas Educacdao do Campo, Clube
de Ciéncias, Educagao em Ciéncias e Aprendizagem Significativa trazidas
por autores da area que pudessem auxiliar em estudos para a qualificacdo
do Ensino de Ciéncias nas Escolas do Campo.

O trabalho foi realizado com busca na Revista Brasileira de Educacao
do Campo (RBEC) a partir de 2016, nos Anais do ENPEC de 2013 a 2017, e
na Base Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) de 2015 a 2019. Os mesmos
foram selecionados primeiramente pelo titulo, como segundo filtro foi
realizada a leitura dos resumos e na sequéncia a leitura completa dos
trabalhos que tinham mais relevancia a pesquisa.

Através dos procedimentos adotados para composicao do corpus de
analise, identificou-se dentro do periodo analisado: nove titulos na RBEC,
12 titulos nas dissertagdes e quatro nas teses da BDTD, no ENPEC IX foram
selecionadas seis Atas, no ENPEC X cinco atas e no ENPEC XI nove atas.
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Os resultados trazem uma importante ligacao entre os temas abordados,
analise sobre publico alvo estudado, autores citados, instrumentos de coleta
de dados e os estados brasileiros em que foram realizadas as pesquisas.

A partir deste levantamento bibliografico foi possivel iniciar a escrita
do referencial tedrico da dissertacdo de mestrado, onde se estruturou a
seguinte construcao, conforme quadro abaixo.

Figura 1: Figura ilustrativa da construgédo da escrita do referencial tedrico

Fonte: a autora, 2020.

Educacdao do/no Campo

Durante a escrita sobre a Educacdo do/no Campo foram relatadas
todas as atividades e agdes da insercdo dessa estrutura de ensino na cidade
de Nova Santa Rita, desde os primeiros passos, a partir de 2013.

Primeiramente foi abordado sobre a estruturagao e construcdo da
histéria da Educagdao do/no Campo a nivel nacional, a relevancia do MST
na construgao e origem da Educacdao do Campo, onde me amparei para
essa escrita nos autores: Miguel Arroyo, Roseli Caldart e Rosane Molina, os
quais construiram, através de congressos, reunides e conferéncias toda a
estrutura de referéncia para constituicdo e teoria sobre o assunto.

Ainda nesta estrutura fui contando como se deu a insercao da
Educacdo do/no Campo na Cidade de Nova Santa Rita, partindo das
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primeiras agoes, a partir de 2013, onde iniciaram-se 0s primeiros passos
com as formacodes especificas da area, a parceria com a Lecampo/UFRGS, as
reunides pedagogicas, os planejamentos coletivos, as saidas para conhecer
outras realidades do Campo.

E assim a autora foi construindo sua escrita baseada na histéria da
Educacdo do/no Campo nacional e municipal.

Clubes de Ciéncias

A formagao académica de Sabrina Rosa, como ja foi dito no inicio, é
em Educacdo Fisica, a mesma nao tinha conhecimento aprofundado sobre
Educacgao em Ciéncias e menos ainda em Clubes de Ciéncias, proporcionando
entdo iniciar a escrita deste capitulo da dissertacdo, estudando e escrevendo
sobre a histéria dos Clubes de Ciéncias no Brasil, e assim o fiz.

Pesquisei sobre os autores: Delizoicov, Lima, Carvalho, Mancuso e
os parametros curriculares do estado do Parana. Com essas referéncias fui
compreendendo como eram as estruturas iniciais dos Clubes de Ciéncias,
para que eles foram implantados, as verdadeiras intencoes dessas estruturas
e também quais eram seus objetivos.

Apos escrever sobre a historia dos Clubes de Ciéncias no Brasil a
autora trouxe para a estrutura da escrita os autores mais atuais e trazem
novos conceitos sobre esses espagos como: Chassot, Demo, Santos e a
prépria Lima, que ja nos trouxeram um novo formato dos Clubes, mais
humanizados e contextualizados a realidade de cada local.

E juntamente com esse resgate historico a pesquisadora foi contando
sobre o Clube de Ciéncias Saberes Campo (C.C.S.C.) que foi o objeto de estudo
da pesquisa de dissertagao, sua constituicao, sua estrutura e seu contexto. Ao
contar sobre o Clube em analise na pesquisa, fui citando os autores relevantes
na area e que fundamentassem as acoes realizadas pelo C.C.S.C.

Educacdao em Ciéncias

Nesta secao da dissertacao eu também achei importante relatar a questao
historica da educagdo em ciéncias no Brasil e toda a construcdo que teve para
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a ciéncia em ambito nacional, onde me embasei em Gurgel, Krasilchik, Nardi
e Bachelar. Foi contato sobre os projetos para investimentos na ciéncia e cada
avango para a implantacido da disciplina de ciéncias nas escolas brasileiras e
todo o material elaborado para tornar eficiente a educagdo em ciéncias no
Brasil, descrevendo a evolucao deste ensino a partir dos autores: Pozo; Crespo,
Delizoicov, Angotti, Pernambuco, Cachapuz e Chassot.

Juntamente com esse relato histérico e progressivo da Educacdo
em Ciéncias no Brasil fui contando como foi a insercdo e a valorizacdo
deste conhecimento para a Escola onde tem o Clube de Ciéncias que foi
investigado na pesquisa. As educadoras tiveram uma mudanga de postura
quanto ao ensino desta area de conhecimento, pois foram, através das
atividades do C.C.S.C. modificando seu olhar sobre este assunto.

As educadoras foram compreendendo que a Ciéncias pode ser trabalha
de forma contextualizada e a partir daquilo que as criangas ja conhecem, ja
tem algum contato, se desvencilhando das amarras e do engessamento que
o livro didético traz, oferecendo uma aprendizagem mais ltdica, dindmica
e que possa ser levada para a vida dos educandos.

Aprendizagem Significativa

Da mesma forma que nas estruturas anteriores, a qual eu achei
importante realizar um resgate histérico sobre o referencial tedrico
descrito, também o fiz para Aprendizagem Significativa, onde iniciei (por
sugestao de uma conhecedora de Ausubel) pela histéria de vida de Ausubel,
contando sua relagao, nada facil, com a escola e todas as mudancgas que
estavam ocorrendo na época. Me chamou muita aten¢dao como ele se referia
a escola dele e acredito ser necessério trazer esse relato para essa escrita.
Segundo Ausubel apud Distler (2015, p. 193).

A escola era carcere de meninos. O crime de todos é a pouca idade e
por isso os carcereiros lhe dao castigos [...]. Escandalizou-se com um
palavrao que eu, patife de seis anos, empreguei certo dia. Com sabao
de lixivia lavou-me a boca. Submeti-me. Fiquei em pé num canto o dia
inteiro, para servir de escarmento a uma classe de cinquenta meninos
assustados. [...] Comer sabao é desagradavel. Mas meus pais protestaram
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porque o sabdo era feito de sebo cristao e ndo de kosher. Eu fora também

obrigado a comer carne de porco: isso é crime contra lei mosaica.

Que nao precisemos retornar a nada semelhante a essa situacao!

Segui descrevendo toda a sua formagao e titulagoes, sua importancia
paraa psicologia e para a educacao e como, seu amigo, Novak, divulgou todos
os seus estudos e conhecimentos na area da entdao chamada Aprendizagem
Significativa, segundo os autores: Novak, Moreira e Ausubel.

Na sequéncia fui descrevendo as atividades e agdes realizadas pela
Escola e o Clube em andlise onde os mesmos se baseiam nos principios da
Aprendizagem Significativa e trabalham a partir da realidade das criangas,
associando atividades da comunidade escolar e o ambiente real em que vivem.

Também foidescrito sobre as Aprendizagem Mecanica e Aprendizagem
Significativa e toda a teoria de como cada uma pode ocorrer, segundo os
autores que as embasam.

A estrada da EMEF Rui Barbosa

Para construgao da escrita da dissertagao foi necessario descrever
a histdria da escola que seria investigada. A mesma ¢ uma Escola do/no
Campo situada a 15 km da sede da cidade em uma regiao rural do municipio
e estd dentro de um assentamento do MST. A escola tem 773 educandos, do
pré-escolar ao quinto ano, em turmas multisseriadas, com atendimento de
turno integral, funcionando das 7h as 16h2omin. Os educandos recebem
café da manhd, lanche, almogo e lanche da tarde. O coletivo educador é
formado por cinco professoras, um instrutor de musica, uma supervisora,
uma diretora e uma merendeira que também é servente.

Figura 2: Fachada da escola em estudo

Fonte: Arquivo da escola.
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A escola desenvolve suas atividades dentro da perspectiva de
Educacdo do/no Campo, realizando diariamente uma acolhida para seus
educandos e trabalha os conteudos programaticos a partir de projetos,
como a Cooperativa Escolar e o Galinheiro Pedagdgico, sendo os mesmos
baseados no contexto local.

A realizacdo das atividades da escola é feita por eixos teméticos,
sendo os mesmos discutidos em planejamentos coletivos, com todas as
educadoras, no inicio do ano letivo. A base central para esse planejamento
¢ o projeto Clube de Ciéncias Saberes do Campo, o qual esta contemplado
no PPP da escola.

A EMEF Rui Barbosa tem registros de sua historia a partir de 1941,
quando atendia seus educandos em uma casa de moradia antiga, em
uma propriedade particular. Os alunos que frequentavam as aulas eram
moradores do entorno desta propriedade que viviam da produgao propria,
tanto agricola como da criacdo de gado ou trabalhavam na fazenda de Mério
Machado, homem conhecido na regiao, na época, devido a oferta de emprego
que sua fazenda oportunizou. As professoras que se dedicavam ao oficio de
sua profissdao vinham da sede da cidade, Canoas, pois na época, Nova Santa
Rita era o segundo distrito desta cidade. As mesmas residiam na casa do
proprietario do prédio da escola e passavam a semana distante de seus
familiares, pois era dificil o transporte para retorno diario as suas casas.

Em 1976 a escola recebeu um terreno para construgao do seu prédio
préprio, no mesmo local onde se encontra hoje, e nesta época o terreno se
localizava dentro de uma fazenda que pertencia aos padres Lassalistas, que
fizeram a doacgao do terreno para construgao do prédio da escola.

Nos anos 1980 a “fazenda dos padres”, como era chamada, foi vendida
para a familia Garcia, passando a se chamar “fazenda Capela”. Os atuais
proprietarios passaram a investir alto na producao de alcool na regido, mas
0 projeto nao teve sucesso financeiro e os atuais donos nao venceram pagar
suas dividas bancarias e em 1992 perderam sua propriedade.

Em 18 de setembro de 1993, cem familias de agricultores (as)
oriundos de diferentes municipios do estado do Rio Grande do Sul,
iniciaram a ocupagao da Fazenda Capela, uma area de 2.040 hectares, ap6s
uma jornada de cinco anos de luta para conquistar as suas terras.
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Segundo relatos verbais de dois moradores da comunidade, que vivem
na regido desde os primeiros anos de funcionamento da escola, a mesma
permaneceu sempre aberta até dezembro de 1992, com excecao dos anos
entre 1968 e 1972, tempo em que o novo prédio estava sendo construido.

Em 20 de margo de 1992 o segundo distrito de Canoas, Santa Rita,
se emancipa, tornando-se o municipio de Nova Santa Rita. Em dezembro
de 1992 a escola fechou temporariamente, por nao ter alunos suficientes.
Em janeiro e fevereiro de 1993, os primeiros ocupantes da “fazenda Capela”
iniciaram a luta pela reabertura da escola para atender os filhos dos
ocupantes e comunidade e obtiveram sucesso.

Muito comum na época, as diretoras da escola da EMEF Rui Barbosa
eram também professoras, merendeiras e serventes, mudando um pouco
essa caracteristica a partir de 1993 com o aumento do nimero de criancas
com a chegada do assentamento, onde neste mesmo ano eram uma diretora
e uma professora.

Na estrada da EMEF Rui Barbosa tinha um clube

O Clube de Ciéncia Saberes do Campo, da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Rui Barbosa, criado em maio de 2016, é um espaco onde os
todos os educandos (pré-escolar ao quinto ano) desenvolvem atividades,
dentro da carga horéria normal de estudo, com principal énfase em estudo
cientifico experimental. Os clubes de ciéncias motivam os educandos para
a aprendizagem das Ciéncias e desenvolvimento das suas capacidades
cognitivas, através da concretizagao de atividades, com caracter formativo.
Os participantes sdo desafiados a questionar os fenomenos do dia a dia
e pesquisar respostas a partir da realizacdo de algumas experiéncias,
sua interpretacao e conclusdo. Realizam atividades de pesquisa e/ou
de investigacdo, cujos trabalhos resultantes sdo divulgados na ou com
a comunidade escolar. O CCSC faz parte do Programa de Extensdo de
Formacdo de Professores do Campo, da FACED/LECAMPO/UFRGS,
coordenado pelo Professor Doutor José Vicente Robaina.

As responsaveis pelo andamento do projeto “Clube de Ciéncias Saberes
do Campo” sdo a Profa. Andressa Luana Moreira Rodrigues como coordenadora
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e demais professoras da escola, bem como seus educandos. O CCSC realiza
suas atividades todas as quintas-feiras, pela manha, das 8h as 12h.

As atividades desenvolvidas pelo Clube de Ciéncias sdo organizadas no
inicio do ano letivo, através de um tema gerador, em conjunto com o coletivo
educador, as quais sdao contextualizadas pela realidade dos educandos e
baseadas em assuntos gerais, deixando flexibilidade de mudancas para
contribui¢des das experiéncias dos educandos. As atividades realizadas
neste tempo de Clube de Ciéncias foram registradas em relatérios digitais,
diarios de campo e redes sociais.

A investigacdo desta pesquisa se deu sobre os primeiros trés anos
de Clube de Ciéncias e neste periodo pode-se perceber que as atividades
realizadas foram de grande importancia para o contexto social e de vida
para os educandos, mas houveram algumas, em especial, que tiveram
maior relevancia para as criangas e para a escola, as quais desencadearam
outros projetos paralelos, onde alguns se tornaram permanentes e outros
foram temporérios. Segue abaixo alguns dos projetos que se destacaram
durante os primeiros anos do C.C.S.C.

Reconhecimento do territério

Saida de campo para reconhecimento do entorno da escola, buscando
compreender o territorio em que esta inserida e todo o seu contexto, foram
0s primeiros passos para constru¢ao de um novo olhar sobre a comunidade
escolar e quanto esse territorio pode gerar a construgao de um curriculo
articulado com os saberes locais.

A metamorfose das borboletas foi uma das atividades que possibilitou
a percepcao da possibilidade de se trabalhar o Ensino de Ciéncias com a
educacdo infantil e séries iniciais, foi onde as educadoras notaram que ha
possibilidade de se trabalhar a pesquisa e o conhecimento cientifico a partir
do seu entorno e do “laboratério” natural que se tem no patio da escola.

O saneamento basico
A partir de uma atividade, que acontece diariamente na escola,
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a acolhida, se percebeu a necessidade iniciar um trabalho, no Clube de
Ciéncias, sobre saneamento basico, pois foi relatado verbalmente, por um
educando que sua familia ndo tinha banheiro em casa e seus dejetos eram
depositados diretamente na natureza (mata e sanga ao redor de suas casas).

Com essa informacédo o Clube de Ciéncias organizou suas atividades
a partir do tema gerador Agua, trabalhando com os seguintes assuntos:

« Agua: Foram trabalhados os seguintes subtemas: ciclo da agua,
agua no planeta, tipos de 4gua, estados fisicos da agua, poluicao
da 4gua e efluentes;

e Coleta de informagdes nas familias de onde vem a 4gua, tipos de
pocos artesianos, contaminagao da agua e sanga (riacho);

e Saneamento Basico: Urbano e Rural. Estudo sobre tipos de fossas,
importancia do Saneamento Basico, doencas causadas pela falta
do saneamento basico e investigagao in loco da sanga que passa
na casa de varios alunos da escola. Atividade que foi pensada a
partir do relato de um educando (durante a acolhida) que nao
teria banheiro em casa;

¢ Meio Ambiente e Sustentabilidade. Visita a uma propriedade
rural sustentidvel, com modelo de banheiro, denominado de
“Banheiro Bason” e telhado verde;

» Intervencgdo Social: Instalacdo de um Banheiro Bason na “Vilinha”,
em que parte dos alunos reside. Porém essa atividade nao obteve
a construcao do banheiro, mesmo a coordenadora do Clube
de Ciéncias tendo conseguido a doacdo do material para essa
construcao, pois nenhum morador teve interesse em construi-la.

O Clube de Ciéncias através de sua coordenadora angariou fundos
e doagdes para a construcdao de um banheiro ecoldgico na “Vilinha”, onde
havia a necessidade dessa construgdo para que os dejetos humanos nao
fossem mais depositados diretamente na natureza ao seu entorno. Mas
infelizmente o projeto nao pode ser colocado em pratica, pois os familiares
que necessitavam desta solucao se negaram a receber este auxilio.
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Este projeto foi vencedor da Mostra Cientifica Municipal e foi
selecionado para ser apresentado na Feira da Mostratec Janior.

Cooperativa escolar

A construcao da Cooperativa Escolar dos Alunos da Escola Rui Barbosa
(COOPERB) teve inicio a partir de uma visita (através do planejamento
coletivo) a uma escola de Ivoti que tinha uma cooperativa escolar e também
baseado no estudo do nosso territério onde temos uma Cooperativa de
produtos agropecuarios que esta localizada dentro do assentamento, do
qual nossa escola faz parte.

A construgdao da COOPERB iniciou com o estudo das formigas, pois
ao retornarmos das férias de verdo a horta escolar estava infestada deste
inseto, entdo iniciamos as atividades do Clube de Ciéncias com o tema
gerador “As formigas”.

As educadoras e seus educandos prepararam durante quatro meses
atividades sobre diversos assuntos relacionados as formigas:

e Teatro sobre as formigas e fala de um familiar residente na
Coopan, sobre Cooperativa;

e Filme FormiguinhaZZ7, iniciando a explanacdo da vida das
formigas, como elas vivem, se alimentam e constroem seus
formigueiros, trazendo para nés, seres humanos, um modelo de
como conviver em uma sociedade organizada. Coordenada pela
educadora e educandos do terceiro e quarto ano;

e Tipos variados de formigas. Atividade coordenada pela educadora
e educandos do 1° ano. Nesta atividade os educandos levaram
para casa uma pesquisa para ser realizada com os familiares:
“Como afastar as formigas das plantas e hortaligas? ”

e As partes do corpo de uma formiga: a educadora do pré-escolar
e seus educandos mostraram que elas tém cabeca, estdmago
e abdomen, também mostraram um video onde as formigas
estavam cortando as folhas das arvores para levar ao formigueiro.
Nesta atividade foi construida uma poesia sobre as formigas.
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A construcao deste projeto levou a compreensao de que as formigas
vivem em sistema organizado em forma de cooperativa e com este
embasamento se constituiu a COOPERB, a cooperativa dos alunos da EMEF
Rui Barbosa, a qual tem uma parceria de estudos pedagodgicos permanentes,
sobre o cooperativismo com o Sicredi.

Galinheiro pedagégico

O coletivo educador sentiu necessidade de se ter na escola um
galinheiro pedagogico para estudos permanentes, cuidados e conhecimento
sobre as galinhas, um animal tdo comum entre a comunidade escolar e do
qual ndo se tem muitos conhecimentos cientificos sobre as mesmas.

O Clube de Ciéncias organizou suas atividades sobre o estudo
cientifico das galinhas, paralelo a construgao de um Galinheiro Pedagdgico
para que os educandos fossem tendo a responsabilidade de tratarem as
galinhas, observar se estavam pondo ou estavam no choco, qual tempo
levava para os pintos descascarem, entre outras observagdes. As atividades
foram divididas pelos seguintes assuntos:

e Construcdao do galinheiro: se prontificaram para ajudar um
pai, uma mae e um voluntario que durante um dia de trabalho
construiram um galinheiro. Cercaram um espago dentro da horta
(pois se desejava que horta e galinheiro ficassem em harmonia)
e fizeram um poleiro e uma cobertura com materiais que haviam
no entorno da escola como restos de obras. Ficou uma construcao
simples, mas que agregou muito valor para a escola.

e A chegada das galinhas! A escola tem quatro salas de aulas,
sdo turmas multisseriadas e cada uma delas ficou de levar uma
galinha, e a diretora da escola também fez questao de trazer, ao
final do ano as galinhas seriam devolvidas as familias. Chegaram
entdo cinco novas moradoras para o galinheiro. Comecaram a
surgir algumas perguntas por parte das criangas: “Como elas nao
vao fugir do galinheiro? ”, “Onde elas vao por os ovos? ”, “Vai
nascer pintinhos? ”, “Quem vai tratar no final de semana? ”.
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Organizacdo para as galinhas: foi organizado junto com os
educandos uma tabela de organizacao de quem iria tratar as
galinhas no final de semana e quem iria levar para a escola o
trato (alimentagao) para dar as galinhas. Se fez um calculo com
as criangas, do 4° e 5° anos, de quantos metros foram usados de
telas para cercar o galinheiro, quantos quilos de milho deveriam
ser dados por semana para as cinco galinhas. E neste dia também
se enviou para as familias uma pergunta: “Quem veio primeiro?
O ovo ou a galinha? ”

Gréfico: “Quem veio primeiro? O ovo ou a galinha? ” Antes do
inicio da quarta atividade se fez um grafico com os dados de quem
veio primeiro, se foi 0 ovo ou a galinha e ndo se respondeu qual
foi, apenas iniciou-se a aula dizendo para eles ficarem atentos
que iriam descobrir. Foi apresentado a linha do tempo sobre
os periodos/eras conhecidos como: pré-cambriano, paleozoica,
mesozoica, cenozoica (terciario), cenozoica (quaternario).
Durante a semana anterior a essa aula as professoras fizeram
uma pesquisa em cada turma, com a seguinte pergunta: Quem
veio primeiro o ovo ou a galinha? Utilizando a teoria de Charles
Darwin (1859) para explicar a evolucao das aves, em que todas as
aves sao descendentes dos dinossauros, pois uma espécie evolui
da outra mais primitiva. Como recurso a professora bibloga
utilizou imagens e videos para complementar as explicacoes.
Conhecendo o corpo da galinha. A professora responsavel pela
atividade desse dia e seus educandos explicaram sobre o corpo da
galinha e fizeram um jogral abordando o contetdo.

Como os pintinhos nascem. Atividade sobre como nascem 0s
pintinhos. Aula coordenada pela diretora da escola que trouxe
a ideia da construcao de um calendario para que os educandos
utilizassem contagem dos dias até o nascimento dos pintinhos.
Um familiar parceiro da escola, doou uma ddzia de ovos galados
para que as galinhas da escola pudessem chocar, ja que uma
delas estava no choco e nao tinha galo no galinheiro, com isso
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entenderam a necessidade de se ter um galo e quantos ovos uma
galinha poe por dia.

e Aimportancia das galinhas para os seres humanos e a sabedoria
delas. Neste dia se abordou o tema por que elas cantam, se
elas sdo inteligentes, mitos e verdades sobre a carne de frango.
Também se falou sobre a consisténcia dos ovos e todo o trajeto
que eles passam até chegarem aos supermercados. Foi passado o
video sobre “A fuga das galinhas”.

No ano seguinte, com a aproximacao e parceria com o Sicredi, a
coordenadora do Clube de Ciéncias organizou um projeto para o fundo
social desta rede e foi contemplada com um valor em dinheiro para
construir um novo galinheiro pedagogico.

Caminhos metodolégicos

Os caminhos metodolbgicos foram realizados conforme figura abaixo:

Figura 3: Esbogo da organizacdo da metodologia da pesquisa realizada

Fonte: A autora, 2020.
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Esta pesquisa foi baseada em procedimento de estudo de campo, tem
abordagem qualitativa e exploratdria relacionada a um Clube de Ciéncias
de uma Escola do/no Campo, de Nova Santa Rita/RS.

Pesquisas exploratérias tém como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema e torna-los mais explicitos ou a constituir
hip6teses. O objetivo principal dessas pesquisas é o aprimoramento de
ideias ou a descoberta de intuigdes, tem planejamento flexivel e possibilita
a variagao de aspectos aos fatos estudados (GIL, 1999). Na maioria das
pesquisas exploratorias envolvem levantamento bibliografico, como
ocorreu na primeira etapa deste trabalho ao tracar o panorama histérico do
caminho percorrido pela Educacdo do/no Campo no municipio e também
ao relatar as atividades do Clube de Ciéncias Saberes do Campo desde sua
implantagao. Para isso foram usadas como fontes bibliogréficas os cadernos
de estagios de uma educadora concluinte da Licenciatura em Educacdo do
Campo da UFRGS, diarios de bordo do CCSC, plataformas digitais, redes
sociais e relatos orais das educadoras.

Este tipo de pesquisa envolve também entrevistas com pessoas que
tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado. Neste caso,
a pesquisa foi feita com as educadoras que fizeram parte da histéria da
construgao da Educagdo do/no Campo e da implantacdo do Clube de
Ciéncias. Envolvem também a anédlise de exemplos que “estimulem a
compreensdo”, como a observacao do comportamento dos educandos
durante as atividades do Clube de Ciéncias.

A estratégia metodoldgica foi um estudo de campo qualitativo, que se
caracteriza como um método que necessita a presenca do pesquisador no
ambiente pesquisado, e quando possivel uma aproximacao do pesquisador
com o que esta sendo estudado usando a0 méximo sua imersao na realidade. O
instrumento utilizado para esta pesquisa foi uma entrevista que se baseou em
um questionario composto de dez questdes, para os educadores, familiares e
educandos do 2° ao 5° ano (cinco questdes abertas e cinco questodes fechadas),
para os educandos do pré-escolar e 1° ano foi realizado um questionario com
duas questdes abertas e nove questdes fechadas em Escala tipo Likert3.

3 Escala tipo Likert - é uma das metodologias mais populares e, consequentemente, mais indicadas
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Com os educadores e os familiares foi utilizado um questionério para
aplicar uma entrevista semiestruturada, onde segundo Gil (1999, p. 117) é
uma técnica de coleta de dados em que “[...] o investigador se apresenta
frente ao investigado e lhe formula perguntas com objetivo de obtencdo
dados que lhe interessam a investigacao”.

Os educandos dos 4° e 5° anos, ndao foram entrevistados, apenas
responderam o questionario com cinco questdes abertas e cinco questdes
fechadas. Marconi e Lakatos (2003) sugerem que na aplicacio do
questionario o pesquisador nao esteja presente, mas por se tratar de uma
pesquisa com criangas de oito a dez anos, foi solicitado que as educadoras
titulares das turmas aplicassem o instrumento. As educadoras fizeram a
leitura de todas as questdes e se mantiveram no local para sanar qualquer
davida. Os educandos do pré-escolar e do 1° ano (ainda nao alfabetizados)
responderam um questionario em escala do tipo Likert usada para mensurar
atitudes no contexto das ciéncias comportamentais. A escala de verificacdo
de Likert consiste em medir as atitudes e o grau de conformidade do
respondente com uma questdo ou afirmagdo. As opgoes de respostas do
questionéario aplicado foram elaboradas com trés figuras de emotions, para
cada questao os emotions tiveram significados diferentes.

A pesquisadora também solicitou as educadoras titulares que
aplicaram o questionario, lendo as perguntas uma a uma com os educandos
e deixassem que eles respondessem as questdes. As mesmas permaneceram
no local para responder qualquer davida que surgisse.

Esta pesquisa teve como primeira etapa o levantamento documental
para tracar um panorama da constru¢do da Educagdo do Campo no
municipio de Nova Santa Rita da implantagao do Clube de Ciéncias, por
meio da leitura do diario de campo de uma licenciada em Educacdo do
Campo/UFRGS, pesquisa em banco de bases digitais e coleta de relatos
orais das educadoras que fizeram parte desta histdria.

Ainda nesta primeira etapa se realizou um levantamento bibliografico

para realizar pesquisas de opiniao. Desenvolvida nos Estados Unidos na década de 1930, e ao contrario de uma
pergunta na qual se escolhe entre o sim e 0 nao, questdes construidas a partir da escala Likert apresentam uma
afirmagdo auto descritiva e, em seguida, oferecem como opgao de resposta uma escala de pontos com descrigoes

verbais que contemplam extremos - como “concordo totalmente” e “discordo totalmente”.
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para construgao do referencial tedrico, o qual também originou um artigo
do tipo (publicado na revista RIS da Universidade Federal da Fronteira Sul).
Para construcdo deste artigo foi realizada uma busca na RBEC de 2016 a
2019, nos anais do ENPEC de 2013 a 2017, e na BDTD de 2015 a 2019, que
contemplam os temas Educacdo do Campo, Clube de Ciéncias, Educacdo
em Ciéncias e Aprendizagem Significativa.

Para a segunda etapa foi realizada a aplicagao dos questionarios com
os educandos e a entrevista com pais e maes dos educandos e os educadores
da escola, conforme ja descrito aqui. As entrevistas e questionarios foram
elaborados para responderem as questdes relativas aos objetivos da pesquisa.

Ap6s a aplicagao destes questiondrios e realizacdo das entrevistas,
através da Analise Textual Discursiva (ATD) foi possivel analisar e
identificar (pela perspectiva dos educandos, dos educadores e dos
familiares) quais contetidos trabalhados pelos educadores nos trés anos
de existéncia do CCSC foram relevantes e que mais impactam na formacao
dos educandos relativos ao ensino de ciéncias dentro de uma abordagem
interdisciplinar.

Quem participou da pesquisa?

As seis educadoras (todas as educadoras da escola) que participaram
da pesquisa tém entre 30 anos e 53 anos de idade, todas com mais de dez
anos de trabalho no municipio, com formagoes variadas, porém todas
tiveram formacao no ensino médio, em magistério.

Como faz parte do contexto da Educacao do Campo a inser¢ao
da comunidade na escola e da escola na comunidade, segundo Caldart
(2020), o vinculo com a comunidade escolar é vital, logo, nao poderia
ficar excluida desta pesquisa as familias dos educandos. Portanto, foram
entrevistados 12 responsaveis, dois homens e dez mulheres, com idades
entre 23 e 60 anos. Foram selecionados responsaveis que participam
das atividades da escola, que conhecem a proposta educacional do Clube
de Ciéncias e que estavam interessados em participar da pesquisa. Dos
entrevistados, dois sdo professores, um aposentado, uma é cuidadora de
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idosos, uma é funcionaria estadual e as outras sete sdo trabalhadoras
do lar.

Também participaram da pesquisa 31 educandos, 16 meninos e 15
meninas, com idade entre quatro a 12 anos, que frequentaram a EMEF
Rui Barbosa a mais de um ano para que tivessem conhecimento sobre as
atividades realizadas no Clube de Ciéncias. Um questionario (com cinco
questdes abertas e cinco fechadas) foi aplicado para 19 educandos e um
outro questionario em escala Likert para 12 educandos.

A descoberta

Apos levantamento teorico, utilizacdo dos questionarios e das
entrevistas realizou- se uma andlise dos dados por meio da ATD.
Primeiramente se transcreveu na integra as respostas das entrevistas e dos
questionarios, formando o corpus da pesquisa que de acordo com Moraes
e Galiazzi (2016) é um conjunto de textos construidos durante a pesquisa
ou ja existentes.

Depois se realizou a transcri¢ao de todo material coletado e realizou
a unitarizagao, onde foi possivel fazer uma fragmentacao dos dados,
analisando detalhadamente as palavras registradas, sem desfazer o sentido
que o sujeito pesquisado deu a sua resposta.

Na sequéncia passou-se para a construcdo de categorias,
partindo das entrevistas e do que foi organizado para adquirir as
novas compreensdes, organizando uma  categorizagdo indutiva
levando a categoria emergente, partindo do mais especifico para o
mais abrangente e construindo a leitura das tabelas, da esquerda para
direita, ordenadas por: categorias inicial, intermediaria e final, sendo
os conjuntos semelhantes identificados por letras maitsculas, conforme
mostra a tabela (ilustrativa) a seguir:
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Quadro 1: Aplicacdo da ATD para coletivo educador

Fonte: A autora, 2020.

O olhar das educadoras

Apods toda andlise exigida pelo método da ATD, a pesquisadora
passou para a escrita da analise das descobertas e para expressar os dados
das entrevistas das educadoras e manter o sigilo de suas identidades, as
mesmas foram identificadas com a letra P.

Percebeu-se pela pesquisa que as educadoras entendem as ciéncias
como algo vivo, presente no dia a dia, e muitas vezes isso foi citado como: a
ciéncias do dia a dia, da vida, do nosso meio, como aparecem nestas falas P2
“Esta ligado a tudo que acontece no nosso dia a dia, ao meio em que vivemos
e nao so cientifico” e na fala de P4 “Ciéncia é vida! Esta nas a¢bes do nosso
dia a dia, do nosso cotidiano e simples do nosso dia a dia”. Essas coloca¢des
mostram que a educagio em ciéncias ensinada nesta escola através do Clube
de Ciéncias, vem ao encontro do que contempla Parana (2008, p. 4), quanto
ao objetivo principal de um Clube de Ciéncias: “[...] abordar contetidos ndo
de maneira tradicional, mas préximos do cotidiano dos estudantes e das
demais areas do conhecimento, buscando uma formagao cientifica, porém
voltada para a interpretagao do cotidiano e em prol da comunidade [...]".
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Quando se questiona sobre a importancia do Clube de Ciéncias para
a escola se percebe um carinho com o projeto, algo que vem acontecendo
de uma forma muito verdadeira com auxilio e colaboracdo de muitas maos.
No clube os alunos sdo participantes de todo o processo, a comunidade
estd presente e colabora de varias maneiras. Desta forma a Educacdo em
Ciéncias possibilita “[...] a compreensao dos conhecimentos cientificos que
resultam da investigacdo da Natureza, em um contexto histérico-social,
tecnologico, cultural, ético e politico” (PARANA, 2008, p. 50), como pode
ser observado nas seguintes falas dos entrevistados:

P3 “Adoro! Porque é o momento de aprendizagem mutua tanto dos
professores como dos alunos, aprendemos com os alunos e com as
familias é uma troca de saberes” e para o P1 “E uma forma que todos
participam, todos interagem e isso é aprendizagem. Ensinam juntos
com as professoras. Sai da rotina e todos se envolvem, as criangas
crescem e as professoras também”.

Os questionamentos dos educandos acabam provocando as
educadoras e comunidade escolar sobre questdes simples, mas que em
algumas situagdes ndo se sabe imediatamente a resposta e acaba exigindo
pesquisas por parte das educadoras.

“E interessante, as criancas levantam questdes que eu ndo tinha
pensado, as perguntas surgem e ndés também temos que pesquisar
e desacomodar. Como na pergunta: quem veio primeiro o ovo ou a
galinha? Ele movimenta nossa escola, trouxe a cooperativa que saiu
do Clube”.

Curiosidades essas que fazem as professoras pensarem e repensarem
os contetidos trabalhados, que também provocam a busca por novos
saberes e que acabam por desacomodar as educadoras da escola, buscando
conhecimentos que fujam do ensino tradicional. Segundo Demo (2011)
um clube tem como principais objetivos demonstrar e construir diferentes
contetdos cientificos de acordo com os interesses do grupo de alunos
participantes, utilizando os principios do educar pela pesquisa e ainda
estimular o exercicio da cidadania, fazendo o aluno compreender o clube

87



de ciéncias como um espaco de ensino, aprendizagem, construcdo e
compartilhamento de informacdes com os demais colegas e professores.

A partir da categorizagao das analises percebeu-se emergir nas falas
das entrevistadas temas, como, a formagao integral e a interdisciplinaridade.
As educadoras pesquisadas relatam que os educandos prestam atengao
e demonstram curiosidade fazendo varias perguntas sobre os temas
trabalhados e durante a semana conseguem fazer relagdes com as demais
disciplinas estudadas.

Pelos dados da pesquisa percebe-se que o Clube de Ciéncias esta
possibilitando uma Educagdao em Ciéncias com insercao na realidade, a
partir disso se constr6i um ensino contextualizado social, politico, historico
e economicamente, com o objetivo de evidenciar um ensino de ciéncias
para a formacao da cidadania. Como aparecem nas seguintes falas:

P2 “o mais quieto, hoje, é o mais falante, pois o clube da oportunidade
de falar, deixa eles mais desinibidos, hoje o aluno E.B. estd muito
participativo, eles se tornam participativos e interativos” P3 “a
gente vé o entusiasmo deles nas aulas do clube eles pesquisam e as
criangas ensinam e explicam. Criangas de 4 e 5 anos explicando para
o0s maiores. Sdo coisas que eles ndo vao esquecer. Ajuda a desinibir e
falar em ptiblico”.

Essas afirmagdes acima estao de acordo com Pozo e Crespo (2009, p. 21).

[...] aprender e ensinar, longe de serem meros processos de repeticao
e acumulacdo de conhecimentos, implicam transformar a mente de
quem aprende, que deve reconstruir em nivel pessoal os produtos e
processos culturais [...]. [...] a ciéncia é um processo e ndo apenas um
produto acumulado em forma de teorias ou modelos, e é necessario
levar para os alunos esse carater dinamico e perecedouro dos saberes
cientificos.

O coletivo educador enfatizou na pesquisa que o ensino € eficiente,
acontece de verdade, e ndo apenas nos conteidos de ciéncias, mas
também em toda formagao integral e interdisciplinar. Citam que as
criangas apresentam as atividades, o que diminui a desinibi¢do, melhora
a autoestima, sabem falar em publico e fazem links com outros assuntos,
tanto com relagao as disciplinas como com a realidade da comunidade: em
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relacdo as plantagoes e criagdes de animais e também com a Cooperativa
de produtos agricolas que se localiza proxima a escola. Essas afirmacoes
aparecem nas seguintes falas:

P4 “através das atividades do dia a dia, alunos de 6 anos lembram
de outros assuntos e fazem Maino’i Rapés com as aulas do Clube e
demonstram aprendizagem e conseguem passar para as outras
pessoas”. P5 “desde o pré até o quinto ano se envolvem e sabem falar
e vai como uma semente e rega e ela vai crescendo, vai aos poucos
complementando e eles sabem e as perguntas sao boas”. P6 “contetidos
se tornam conversas depois. Eles refletem sobre os contetidos depois
do Clube de Ciéncias e é incrivel!”.

Quando se perguntou sobre quais contetidos as educadoras achavam
mais relevantes nesses trés anos de Clube de Ciéncias, houve uma divisio
entre os assuntos, bem interessante, pois se teve uma divisdao de apenas
trés assuntos, onde cada duas educadoras elegeram o mesmo conteddo.
Sendo eles: A metamorfose das borboletas que foi um assunto que moveu a
escola, as trés educadoras conseguiram integrar os contetidos, houve uma
fusdo entre as atividades do Clube e as atividades das outras disciplinas,
introduzindo uma metodologia interdisciplinar entre conheciamos saberes
dosalunos, asatividades do Clube e as disciplinas escolares. No entendimento
das educadoras os educandos passaram a observar a natureza no entorno
da escola e passaram a respeita-la, pois ja ndo arrancavam mais os casulos
das arvores (ato muito comum até entao) e conseguiam fazer relacdo com
as atividades da sala de aula.

O CCSC passou a fazer sentido para a escola, se revelou um projeto
transformador, pois ofereceu um ensino que buscou trabalhar a partir dos
conhecimentos prévios dos educandos aliando a Educagdo do Campo e o
ensino de ciéncias, originando um novo olhar para a educacao da escola, a
qual passou a integrar os contetidos entre os educandos do pré-escolar ao
quinto ano. Como aparecem nas seguintes afirmagdoes:

P3 “[...] borboletas, bem interessante ver as criancas do pré procurando
casulos e eu tinha preocupagao em trabalhar as atividades com o pré
e eles gostaram bastante, fizeram ciclo de variadas formas” e P5
“Metamorfose das borboletas foi uma transformacéo do clube, onde
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a professora responsavel ndo ficou sozinha, mas todos trabalharam e
opinaram, foi bem interativo, participaram”.

Outro assunto citado por duas educadoras foi o saneamento basico,
que surgiu de uma atividade diaria na escola, a acolhida, onde se falou
sobre o cuidado com o banheiro da escola e se questionou sobre quem
tinha banheiro em casa e algumas criangas relataram que eles nao tinham
banheiro e que seus desejos eram largados diretamente na natureza.

A partir deste relato as educadoras iniciaram um trabalho sobre a
agua e o saneamento basico, onde foi possivel observar que as educadoras
entrevistadas salientaram a importancia de trabalhar a partir do entorno e
quanto os livros didaticos ndao abordam temas curriculares que condizem
com a realidade dos educandos. Como podemos ver nas seguintes colocagdes:

P4 “..e as criancas trouxeram a questdo do saneamento basico em
suas casas, o fato de ndo terem banheiro com toda tecnologia, o aluno
ndo tenha pia e dgua. E fomos conhecer a realidade dos alunos. E se
descobriu que o pai ndo queria gastar dgua” e P6 “saneamento basico
porque tivemos nogdo na fala de uma crianca o quanto é importante
trabalhar as diferencas, e eu trabalhei saneamento com criangas com a
realidade da cidade que ndo condiz com a realidade deles”.

Para Delizoicov, Angotti, Pernambuco (2002, p. 122) “[...] a
aprendizagem ¢é resultado de acdo de um sujeito, ndao é resultado de
qualquer acdo: ela s6 se constr6i em uma interacao entre esse sujeito e o
meio circulante, natural e social”.

O outro tema salientado pelas educadoras foram os Dinossauros.
O tema dinossauros aguca a curiosidade de muitas criancas, instiga a
imaginacdo e esse assunto apareceu como um tema importante, pela
descoberta que educandos e educadores fizeram juntos sobre a formacéo
da Terra, o surgimento da vida na terra, a 4gua do Planeta que se constituiu
da queda de meteoros. As descobertas foram realizadas por todo o grupo e
foi conduzida naturalmente pelos questionamentos dos educandos, a cada
atividade. E. da mesma forma, coletivamente as respostas foram respondidas.
Como aparece nas seguintes falas: P1 “Dinossauros, juntou conhecimento
cientifico, ludico e brincadeiras. Reuniu tudo!” e P2 “Dinossauros e evolugao
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da Terra e como eles se extinguiram. O surgimento de outras vidas, as
criancas marcaram muito”.

A otica dos familiares

Na otica dos familiares (que serdo identificados pela letra C, para
manter o sigilo das suas identidades) se percebe uma visdao semelhante as
das educadoras, pois nota-se pelas entrevistas a importancia do Clube de
Ciéncias para as criancas e para os familiares.

Os familiares entendem o contetido de ciéncias trabalhado no Clube de
Ciéncias como algo que explica, que tira davidas, que traz entendimento, e
esse conhecimento, seja pelos educandos do quinto ano ou pelos educandos
do pré-escolar, sdo socializados em casa. Esse saber acaba surpreendendo,
pois, os educandos levam esclarecimentos que os proprios familiares nao
sabiam, como afirma C8 “ele (o filho) chega em casa com perguntas que ndo
sabemos responder” e ainda o C1 “o Clube provoca!”.

Para ilustrar os conteddos mais lembrados pelos familiares segue
uma nuvem de palavras:

Figura 4: Contetidos mais citados pelos entrevistados

Fonte: A autora, 2021.
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As atividades que mais marcaram para os familiares e que os mesmos
citaram durante a entrevista foram assuntos que contemplam o dia a dia
das criangas, que estao no seu mundo de conhecimento, no seu entorno,
como aparecem nas falas a seguir:

C1 “as formigas: a unido delas teve muita influéncia porque fez ela ter
vontade de participar da cooperativa, o sistema cooperativo delas, que
elas faziam carreirinhas para levar comida aos familiares, ajudavam
umas as outras e ainda tem funcdo importante na natureza que eu nao
sabia”. Cg “as galinhas que sao do cotidiano delas e é um conhecimento
socialmente ttil, esse contetido teve relagao entre a escola e o cotidiano
delas” C10 “Ida a Mostratec e a integracdo com outros estados abriu
os horizontes dela. Ela questiona em casa, Se entusiasma, ativa a
curiosidade, a fantasia e a pesquisa despertou nela” E C1 “adquire
conhecimentos além do curriculo, vai além, traz conhecimentos extras,
motiva a estudar, a aprender”. C11 “a formiga que é um bicho que esta
na natureza e ndo da muito olhar para ela e chamou a atengdo deles,
eles falaram em casa. Elas tém um grande trabalho na natureza e ver
as formigas muda a visao deles”.

As falas dos familiares nos revelam que o Clube de Ciéncias esté
voltado para assuntos que contemplam as atividades que os educandos
vivenciam em casa e os saberes aprofundados e pesquisados pela escola
sao considerados importantes e tem relevancia para novas atitudes. Os
educandos transmitem o que compreenderam na escola em suas residéncias,
podendo ajudar e até transformar suas realidades.

O que contribuem para mudangas de hébitos em casa, como no
reaproveitamento e economia da agua e separagao do lixo como pode-se
observar nas seguintes respostas:

C6 “nos cobra sobre a separacdo do lixo e nos xinga quando um
familiar faz errado” e o C3 “quer sempre praticar em casa, como
torneiras abertas, separar o lixo e alimentacdo saudavel” e ainda
C10 “ela se preocupa com o meio ambiente, incorporou no carater
dela a preservacdo do meio ambiente”. Também se observa atitudes
importantes como o combate a dengue onde se observa a seguinte fala
C7 “o mosquito da dengue que nado podia deixar tampa do vaso aberta
e descartar todas as aguas” C3 “lixo, reciclagem, meio ambiente,
Jjogar lixo fora, quando chove entope bueiro. Passou a comer coisas
saudaveis e ndo deixar a torneira aberta quando lava a louga”.
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Observa-se que a Educagao em Ciéncias, trabalhada a partir do Clube
de Ciéncias esta de acordo com que diz Chassot (2014), que é primordial que
o professor oportunize um ensino que auxilie no entendimento do mundo
vivido pelos estudantes, destacando a relevancia do seu aprendizado e a
incorporacao de ideias e conhecimentos que o transformem em um ser mais
critico e responsavel nas suas atitudes. Ao usar conhecimentos, vivenciados
na escola, que partem da realidade dos educandos fica evidente a insercao
destes contetdos, na mudanca necessaria, de habitos e comportamento na
vida diaria das familias entrevistadas.

A pesquisa ainda traz a importancia do aprender para além dos
muros da escola, sair do seu entorno, conhecer, observar e compreender
acontecimentos externos para ampliar sua visdo de mundo e poder se
perceber quanto cidadao do seu bairro, cidade, estado e pais.

A partir da pesquisa se percebe o quanto o CCSC esta de acordo com a
realidade do educando e que parte dos conhecimentos prévios, nota-se que as
atividades escolares se conectam com o cotidiano dos educandos, tornando a
aprendizagem mais significativa e trazendo sentido para o aprender, ha uma
conexao entre o todo. Um Clube de Ciéncias que alia conhecimentos segue a
sugestao de Lima (1998), que nos traz que um Clube de Ciéncias é:

Um espago pedagégico com possibilidade de estudos cientificos
numa perspectiva de construgdo/producdo de conhecimentos,
apresentando forte integracdo com a comunidade e encontrando-se
seus participantes envolvidos em clima de cooperagéo e solidariedade.
(LIMA, 1998, p. 26).

Ainda as atividades do C.C. contribuem para mudangas de habitos
em casa, COmo no reaproveitamento e economia da agua e separagao do
lixo como pode-se observar nas seguintes respostas:

C6 “nos cobra sobre a separacdo do lixo e nos xinga quando um
familiar faz errado” e o C3 “quer sempre praticar em casa, como
torneiras abertas, separar o lixo e alimentacao saudavel” e ainda
C10 “ela se preocupa com o meio ambiente, incorporou no carater
dela a preservacdo do meio ambiente” Também se observa atitudes
importantes como o combate a dengue onde se observa a sequinte fala
C7 “o mosquito da dengue que néo podia deixar tampa do vaso aberta
e descartar todas as dguas” C3 “lixo, reciclagem, meio ambiente,
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Jjogar lixo fora, quando chove entope bueiro. Passou a comer coisas
saudaveis e ndo deixar a torneira aberta quando lava a louga”.

Observa-se que a Educagao em Ciéncias, trabalhada a partir do Clube
de Ciéncias esta de acordo com que diz Chassot (2014), que é primordial que
o professor oportunize um ensino que auxilie no entendimento do mundo
vivido pelos estudantes, destacando a relevancia do seu aprendizado e a
incorporacao de ideias e conhecimentos que o transformem em um ser mais
critico e responsavel nas suas atitudes. Ao usar conhecimentos, vivenciados
na escola, que partem da realidade dos educandos fica evidente a inser¢ao
destes contetidos, na mudanca necessaria, de habitos e comportamento na
vida diaria das familias entrevistadas.

Asatividadesrealizadas pelo CCSCnao atingem apenas conhecimentos
cientificos, ha mudancas de comportamento que sdo evidenciados nas
entrevistas e relevantes para acrescentar nesta analise, como:

C11 “meus filhos mudaram tanto com o Clube, eles aprenderam a
socializar, a esperar e entender a ideia do outro, esperam seu espago. E
eles devem saber esperar e socializar”. C12 “se preocupa em participar
das atividades e quando nao vai fica chateado. Gosta de participar e se
cobra se ndo faz” Cio “ela é solidaria e cooperativa”.

Os aprendizados, se devem ao método de ensino que os toca, esse
sistema de ensino estimula as criangas, ativa a curiosidade e gera uma
perspectiva em relacao ao contetido que sera abordado, tornando a educacao
muito mais agradével e interessante.

O avistar dos educandos

Os educandos (que foram identificados com a letra E para manter
o sigilo das suas identidades) foram avaliados de duas formas diferentes:
0s que estavam no pré-escolar e primeiro ano foram analisados por um
questionario de dez perguntas com as opcdes de resposta por escala Likert,
pois os mesmos nao sao alfabetizados. Os educandos do terceiro, quarto
e quinto anos foram analisados por um questionario com cinco questoes
abertas e cinco questdes fechadas.
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Iniciando pelos educandos do terceiro, quarto e quinto anos sera
ilustrado pela nuvem de palavras o que os mesmos dizem ter aprendido no
C.C. nestes trés anos de atividades.

Figura 5: Nuvem de palavras dos contetidos que os educandos disseram ter aprendido

Fonte: A autora, 2021

Os educandos lembram de aprendizados em diferentes temas,
inclusive contetdos de trés anos passados, o que demonstra um aprendizado
que permaneceu com eles por bastante tempo e ainda dizem que gostam do
C.C. por diferentes argumentos, como aparecem nas seguintes falas.

E3 “sim, porque a escola se junta (retine) e nés estudamos”, E15 “sim,
porque enquanto nés aprendemos, nés espalhamos conhecimento’,
E12 “sim, porque aprendo muitas coisas legais, sobre o lixo reciclado’,
E16 “sim, porque ¢é legal e muito divertido e a gente aprende”, E6 “sim,
eu gosto porque o Senhor Robaina vem aqui ensinar nds”.

Ao analisar as respostas dos questionarios os educandos demonstram
interesse em aprender de forma interdisciplinar, com os outros colegas de
outras turmas, com as atividades praticas que sao oferecidas para ensinar
ciéncias, com os familiares e com a universidade que estd constantemente
dentro da escola oferecendo parcerias para qualificar a educacao das criangas.
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As anélises da pesquisa também demonstraram que os educandos
lembram de atividades do C.C. que foram realizadas a trés anos atras
conforme sua realidade, pois 0s que moram préximo a uma reciclagem
lembraram de assuntos sobre separagao de lixo e reciclagem. Os educandos
que moram nos arredores ou na COOPAN, lembraram de contetidos sobre
meio ambiente, agrotoxico, alimentacdo saudavel, racionamento de 4gua
e poluigao.

Os contetidos vivenciados na escola, a partir do Clube de Ciéncias tem
continuidade na casa dos educandos, pois os entrevistados dizem que ao
aprenderem determinados contetidos no Clube de Ciéncias eles procuram
mudar seus hébitos e dos familiares. Eles se importam com a sadde
das pessoas que estdo proximas delas, querem orientar na preservacao
ambiental e ensinam em casa contetidos aprendidos na escola, como
alimentagao saudavel, uso de drogas, economia de agua e doengas. Essas
afirmacoes aparecem nas falas dos seguintes educandos:

E2 “Eu uso minhas palavras para ensinar em casa, na v, nos tios,
eu falo sobre o ovo e o dinossauro”, E5 “Eu aprendi a ajudar as
pessoas”, E6 “agora minha mée fecha a torneira enquanto lava a
louca”, E7 “eu cuido a 4gua no chuveiro para ndo gastar muito”, E8
“eu uso o que aprendi no Clube de Ciéncias, porque meu tio fuma
e eu digo para ele nao fumar’, E12 “reciclando o lixo”, E13 “eu uso
na minha avo, na horta dela’, E17 “eu nao toco o lixo fora para nado
poluir o meio ambiente”.

Parana (2008) frisa que as atividades dos Clubes de Ciéncias
eram realizadas apenas para julgar as competéncias dos educandos,
porém, deveriam se desenvolver para a percepcdo da relacdo entre as
acoes dos sujeitos no ambiente em que estdo inseridos e suas acdes
com o mesmo, o que se nota pelas entrevistas com os educandos que
0 CCSC esta possibilitando esse desenvolvimento. E ainda, o CCSC é
capaz “[...] possibilitar o desenvolvimento de atividades cientificas
que envolvam os alunos mais diretamente com a sociedade, estimula
a socializacdo, a lideranga, a responsabilidade e o espirito de equipe”
(PARANA, 2008, p- 5).
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As pupilas

Os educandos do pré-escolar e primeiro ano demonstraram
em suas respostas que usam as atividades do C.C.S.C. em suas casas
sempre que possivel ou quase sempre, mostrando uma relacdo de
interdisciplinaridade entre escola e familia. Esses educandos, mesmo nos
primeiros anos escolares, tém contato com um ensino de ciéncias que
podem levar para suas vidas, pois ja tem significado para suas atividades
diarias dentro e fora da escola.

O CCSC tem como pratica escolher com suas educadoras um assunto
para ser abordado durante um trimestre e a educadora coordenadora do
Clube de Ciéncias monta uma grade de atividades que serao divididas
para serem realizadas pelas diferentes turmas. Esses conteidos escolhidos
sdo amplamente contextualizados e explanados pelas préprias criangas,
as quais, mesmo sendo da educacdo infantil, auxiliam sua educadora e
explicam sobre alguns contetdos para os demais colegas da escola.

O CCSC aplica atividades ludicas e atrativas sobre temas diversos,
com ligacdes com o mundo real, onde os educandos aprendem de forma
contextualizada a preservar a natureza que o cerca, se deixando pertencer
ao meio e nao o explorar como centro deste universo, assim como afirma
sobre o ensino de ciéncias (CHASSOT, 2006, p. 37) “[...] devem usar uma
linguagem para facilitar nossa leitura de mundo natural”.

Os 6culos - Consideracoes finais

Olhar para o Clube de Ciéncias Saberes do Campo sob outra o6tica,
usando outros d6culos, ndo aqueles 6culos de quem esta dentro do projeto,
de quem ministra as atividades, quem participa no dia a dia, mas sim com
um 6culos do todo, um 6culos que soube ouvir os participantes da pesquisa
e conseguiu perceber o que cada grupo pensa e acredita sobre este trabalho,
fez a pesquisadora crescer como pessoa e como profissional.

Hoje a pesquisadora sabe que as atividades e a forma de trabalho
do C.C. estdo em um bom caminho, percorrendo estradas e desviando das
pedras com compreensdo e entendimento do que se quer, onde se quer
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chegar e como chegar aos objetivos, embasada por metodologias e autores
que fazem o alicerce do seu trajeto.

Analisando a pesquisa realizada pode-se perceber que o Clube
de Ciéncias Saberes do Campo tem relevancia para o aprendizado dos
educandos, onde os novos conhecimentos partem do cotidiano das criangas
e do seu territorio. Os contetidos sdo levados para suas casas acarretando
um saber que eles poderao levar para suas vidas.

As atividades realizadas durante as aulas do Clube de Ciéncias sao
consideradas parte do cotidiano escolar dos educandos, onde os mesmos
gostam de fazer parte e se dedicam para realizar cada experiéncia ou pesquisa.

Os educandos, educadores e familiares trazem relatos de
pertencimento ao Clube de Ciéncias, eles se sentem parte deste projeto
e reconhecem o mesmo como um instrumento positivo de trabalho pela
qualidade do ensino de ciéncias na escola pesquisada e exaltaram o quanto
os aprendizados cientificos fazem sentido para suas realidades.

Pelos resultados dos envolvidos na pesquisa, o Clube de Ciéncias é
bom e necessita continuar com suas atividades, podendo usar as sugestdes
feitas pelos entrevistados para qualificar ainda mais o ensino de ciéncias na
escola em analise.

Todo o trabalho realizado para construcao desta pesquisa de mestrado
fez com a que a pesquisadora ampliasse seus conhecimentos teéricos sobre
Clube de Ciéncias e Educacao do Campo o que resultou em um maior
embasamento para suas praticas pedagogicas e também desencadearam
um despertar para pesquisa e para a escrita, levando a mesma a elevar seu
potencial para possiveis produgdes cientificas.
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Resumo: Essa escrita é um resumo da dissertacdo de mestrado
da autora do artigo. A pesquisa desta dissertacdo foi realizada
em uma escola municipal do/no Campo, de séries iniciais, que
atende 775 educandos em turno integral e turmas multisseriadas,
localizada nas dependéncias de um assentamento do Movimento
Sem Terra (MST). A mesma possui como principal projeto o Clube
de Ciéncias Saberes do Campo (CCSC), que esta em atividade
desde o ano de 2016. Tal projeto foi analisado neste trabalho
através de um estudo de caso com abordagem qualitativa e
descritiva. Os dados da pesquisa trazem as perspectivas das
educadoras referente a reestruturagao do curriculo a partir
das praticas pedagogicas realizadas no CCSC, contemplando o
territorio educativo da escola. Esta pesquisa realizou, ainda, um
levantamento bibliogréafico desde a inser¢ao da Educagao do/no
da EMEF Rui Barbosa, o inicio das atividades do CCSC e seu
contexto histdrico. As participantes da pesquisa foram quatro
educadoras e duas pertencentes a equipe diretiva, totalizando
6 pessoas do coletivo educador da escola, que responderam
um questionario com questdes abertas no formato de Cartas
Pedagogicas. Para a andlise dos dados foi utilizada Analise de
Contetido (AC), seguindo os padrdes exigidos pelo método
conforme sugere Bardin (2016), onde foi realizada uma
triangulacao na andlise dos dados. Os resultados revelaram que
todos os contetidos estavam diretamente ligados ao territdrio
educativo e aos saberes da comunidade, tornando essas aulas
mais atraentes e significativas para os educandos. Sendo
assim, as educadoras perceberam o interesse dos educandos e
passaram a refletir sobre a importancia de os contetidos estarem
contextualizados com o cotidiano deles. Este trabalho sugere
uma nova proposta de curriculo para ser construido dentro
da Educacdo do/no Campo, um Curriculo Vivo, que vai ao
encontro de uma Educacao Libertadora e onde os educandos se
identifiquem como pertencentes da sociedade e do mundo; uma
educacao e ensino que valoriza a especificidade daquele sujeito
e daquele povo.

Palavras-chave: Educagdo do Campo. Clube de Ciéncias.
Territério. Reestruturacdo Curricular.
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Educac¢ao do Campo

A cidade de Nova Santa Rita esta situada a 28 km da capital Porto
Alegre e tem, aproximadamente, 25 mil habitantes. Sua economia agricola
est4 baseada no cultivo de arroz, meldo e hortifrutigranjeiros. A cidade tem
uma grande extensao territorial de, aproximadamente, 21.787 hectares ou
217,87 km?, conforme o Gltimo Censo Demografico.

Outro fator de destaque da cidade é que existem quatro
assentamentos do MST, a saber: Assentamento Capela, com 101 familias;
Assentamento Itapui, com 68 familias; Assentamento Santa Rita de Cassia
I, com 102 familias; Assentamento Sino, com 13 familias. Dentro da regido
metropolitana de Porto Alegre, Nova Santa Rita seria o segundo municipio
com maior numero de assentamentos, ficando atras de Eldorado do Sul,
que conta com sete assentamentos.

Entretanto, existem cinco escolas municipais do campo na cidade de
Nova Santa Rita, que tém como proposta a normativa sobre os Movimentos
de Educagao do Campo a Resolu¢do CNE/CEB n° 1/2002 (BRASIL, 2002)
e a Resolucao CNE/CEB n° 2/2008, (BRASIL, 2008) que estipulam as
Diretrizes Operacionais para Educagao Basica das escolas de campo, bem
como o Decreto n° 7.352, que foi criado no dia 4 de novembro de 2010, que
dispoe sobre a Politica Nacional de Educagao do Campo. (BRASIL, 2010)

Em Nova Santa Rita/RS, foram consideradas escolas de campo:
EMEF Rui Barbosa (pertence a area do Assentamento Capela), EMEF Treze
de Maio (pertence a area do Assentamento Itapui), EMEF Alvaro Almeida
(préxima ao Assentamento Sinos e Santa Rita II), EMEF Alfredo Antonio
Amorim (préxima ao assentamento Itapui) e EMEF Vasconcelos Jardim.
Essas escolas eram chamadas de “escolinhas da zona rural”, pois nao havia
nenhuma preocupacao ou plano de desenvolvimento voltado a essas escolas,
bem como nenhum investimento por parte da antiga administracao.

Em2013,iniciou-seumanovagestdonomunicipio. Consequentemente,
uma nova equipe na Secretaria de Educagdo. Essa administracao
demonstrou um olhar mais atencioso para com essas “escolinhas de zona
rural”, comecgando algumas mudancas na denominacdo, quando passaram
a ser chamadas de Escolas do Campo. Conforme o Dicionério da Educacéo
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do Campo: “utilizar-se-a a expressdao campo, e nao mais usual, meio rural,
com o objetivo de incluir no processo da conferéncia uma reflexdao sobre o
sentido atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos
que hoje tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho.” (KOLLING;
NERY; MOLINA, 2002, p. 26, grifos da autora).

Inicia-se, assim, uma caminhada para o entendimento e a
compreensdo sobre a educacdo libertadora, em que o professor passa a
ser agente de transformacao. Segundo Freire (2015, p. 24), “ensinar nao
é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua producao ou
para a sua construcao”.

Acredita-se nesse processo de transicdo de Educacdo Rural para a
Educacdo do Campo, pois se trata de um novo conceito para os educadores,
que ndo tiveram em sua formacao académica a tematica em Educacdo Popular.
Muitos desses educadores das escolas do campo moravam na cidade e ndo
tinham o conhecimento sobre a histéria de vida e cotidiano do povo do campo.

A partir do ano letivo de 2013, as formagdes continuadas para os
educadores das escolas do campo foram voltadas para o entendimento
da Educacdo do Campo e estudos sobre Paulo Freire, gerando uma
certa recusa por algumas professoras. Talvez isso acontecia por falta de
entendimento sobre a relacdo e o envolvimento da obra de Freire com
a Educagao Popular. Essas formacoes ocorreram mensalmente, sempre
com professores da UFRGS.

A Secretaria de Educacdo do municipio de Nova Santa Rita fez uma
parceria com a UFRGS para os educadores que desejavam cursar o curso de
Educagdo do Campo e Ciéncias da Natureza, sendo estes liberados para estudar
em regime de alternancia. Percebeu-se, através dessas agdes por parte da nova
gestao, que existe uma preocupagao com a formacao desses profissionais.

Em 2015, a SMEC implementou a chamada gestao democratica nas
escolas municipais da cidade. Uma dessas a¢oes foi a mudanca de indica¢do para
eleicao de diretores de escola. Dessa forma, Camila Martins Grellt, supervisora
das escolas do campo, vislumbrou a oportunidade de continuar a fazer uma
Educacao do Campo e se candidatou a esse cargo na EMEF Rui Barbosa.

Assim, Camila Martins Grellt tornou-se a primeira diretora eleita
na EMEF Rui Barbosa, assumindo a gestdao desta escola em 2016. Nesse
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mesmo ano, integrei parte desse coletivo educador, a convite da nova
diretora. O coletivo educador e a equipe diretiva iniciaram mais um ano com
muitos estudos e visitas em outros municipios para conhecer diferentes
realidades de escolas do campo. Faziamos esses estudos e visitas no dia
dos planejamentos coletivos, que aconteciam mensalmente. Boa parte dos
nossos estudos e formacdes eram ministrados pela diretora e estudante de
licenciatura da Educacdo do Campo, junto com os seus mestres da UFRGS,
que nos ajudaram a compreender o que é, de fato, a Educacao do Campo.

Segundo Caldart (2004 apud MOLINA; JESUS, 2004), foi através da
12 Conferéncia Nacional por uma Educacdo Bésica no Campo, ocorrida no
ano de 1998, que houve o inicio de uma nova forma de pensar e batalhar a
educacao para os cidadaos brasileiros que trabalham e vivem no e do campo.
Por meio dessa conferéncia, surgiram novos parametros, isto €, a Educacdo
do Campo nao foi mais concebida como Educacdo Rural: “na 12 Conferéncia
reafirmamos que o campo € espaco de vida digna e que € legitima a luta por
politicas publicas especificas e por um projeto educativo préprio para seus
sujeitos” (CALDART, 2004 apud MOLINA; JESUS, 2004, p. 14).

O meu olhar para a Educagao do Campo consistiu em perceber o
campo e sua complexidade, bem como a ideia de que a zona rural ndo
precisa ser formada s6 por camponeses, mas também por quilombolas,
ribeirinhas, indigenas, ou seja, qualquer um desses grupos faz do seu
territério um lugar legitimo de trabalho, de vivéncias, de relacdes sociais e
de vida. De acordo com Arroyo (2004 apud MOLINA; JESUS, 2004, p. 91),
“[...] o tratamento da Educacio do Campo estd mudando. E reconhecida
sua especificidade. Sobretudo, se avanga no reconhecimento de que urge
outro tratamento publico do direito dos povos do campo a educagao”.

Ainda refletindo sobres as transformacdes da Educagao do Campo,
vale destacar que ela ainda tem trés desafios pela frente: 1°, assegurar
0 acesso dos camponeses ao conhecimento; 2°, direito a diferenca; 3°,
trabalhar um novo projeto no campo para a elaboragao e a disseminacdo
do conhecimento, que ird romper a hegemonia e o capital no campo.

Ainda pensando nessas mudancas e no direito a educacdo do povo
do campo, as educadoras, junto a equipe diretiva, estdao sempre em busca
de formacéo, estudo e reflexao sobre a escola do/no campo. Entao, durante
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os planejamentos coletivos sobre a orientacdo de umas das professoras
da UFRGS, fomos desafiadas a pensar e refletir sobre a nossa pratica
docente na EMEF Rui Barbosa. Freire (2011, p. 40), em uma de suas obras,
reconhece que “[...] a formacdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a préatica”. Durante o despertar das
educadoras para a educacao do/no campo, foi preciso aproximar a escola
da comunidade ou vice-versa, pois nao seria possivel trilhar em busca de
uma educacao emancipadora sem construir um Projeto Politico Pedagogico
(PPP) que estabelecesse um dialogo entre a escola e a comunidade.

O PPP da escola era apenas um documento sem sentido algum para as
educadoras. Para os educandos e a comunidade, era apenas uma mera copia
de um PPP de uma escola urbana. Dessa forma, o coletivo refletiu sobre a
importancia da organizacdo e construgao coletiva para esse documento,
que respalda e orienta o trabalho pedagégico da escola.

Nessa perspectiva, a escola terd tanto mais lugar no projeto politico
e pedagodgico da Educagido do Campo se nao se fechar nela mesma,
vinculando-se com outros espagos educativos, com outras politicas de
desenvolvimento do campo e com a prdpria dinamica social em que
estao envolvidos os seus sujeitos. (CALDART, 2005 p. 37).

Caldart (2005), ao referir que a escola precisa estar vinculada a
outros espagos educativos, aponta que essa nao pode esquecer a identidade
da comunidade local. Para ter essa compreensao, é fundamental entender
o significado “DO/NO” campo. Conforme Caldart (2002), o0 “DO” é pensado
naquele lugar, nos sujeitos e na cultura e necessidades daquele povo em
questao; ja o “NO” refere-se aos sujeitos, que tém o direito de receber
educacao no lugar onde vivem. Nesse mesmo caminho, pode-se concluir
que os educandos também aprendem a partir de suas vivéncias dentro do
seu territorio.

Ap6s compreender a histéria, as demandas e as necessidades da
Educagdo do/no Campo, comecamos a refletir sobre qual era o campo
da EMEF Rui Barbosa. Entendemos que cada Escola do Campo tem suas
proprias caracteristicas, sendo que tal educagao deve considerar a realidade
dos seus sujeitos. E desse modo que o coletivo educador da escola Rui
Barbosa vem rompendo paradigmas, pois trabalhou na construgdo da
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propria identidade de uma educacao do/no campo, através da construgao de
um PPP construido e pensado nos sujeitos e pelos sujeitos desse territorio.

Ainda refletindo sobre aimportancia de uma identidade, nao podemos
esquecer da identidade do MST. Essa tem origem na cultura camponesa
e nas questdes rurais, assim como sua constru¢do como sujeitos sociais
organizados de forma coletiva, pela conquista/luta pela terra, pelos seus
direitos e por uma educacdo emancipatoria para os seus filhos. Os autores
Fernandes e Molina (2004, p. 53) concordam com essa ideia, dizendo que
“[...] o campo nao comporta hoje a compreensao unidimensional do rural”.
Dessa forma, compreende-se que, hoje, 0 modelo de educagao que se apoia
na visao tradicional do meio rural no Brasil ndo fard as inter-relacoes
emergentes da sociedade.

A Educacdo do Campo surgiu por meio dos movimentos populares,
do MST e da necessidade do povo por uma educagdo que permita formar
sujeitos humanizados. Conforme Freire (2011, p. 37): “Educacdo néao
transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas e pessoas transformam
o mundo”, mas isso s6 ird deixar de ser uma utopia quando o nosso pais
investir na Educacdo publica de qualidade.

A Educacdo do Campo nasceu como mobilizacdo/pressao de
movimentos sociais por uma politica educacional para comunidades
camponesas: nasceu da combinacao das lutas dos sem-terra pela
implantacao de escolas publicas nas 4reas de reforma agraria com
as lutas de resisténcia de inimeras organizagdes e comunidades
camponesas para nao perder suas escolas, suas experiéncias de
educacao, suas comunidades, seu territério, sua identidade. [...]
nasceu tomando/precisando tomar posi¢do no confronto de projetos
de campo: contra a légica do campo como lugar de negdbcio, que
expulsa as familias, que nao precisa de educagdo nem de escolas
porque precisa casa vez menos de gente, [...]. (CALDART, 2012, p.
286).

Outro ponto a ser levado em conta é a organizacao pedagogica,
que se encontra embasada em uma escola do/no campo que tem como
base, para o seu processo educativo, a forma de produgao de vida do seu
territdrio, articulado com os saberes empiricos desse campo. Durante essa
busca por entender e conhecer sobre a Educacao do Campo, a EMEF Rui
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Barbosa, por meio de uma proposta pedagdgica de escola do/no campo,
estabeleceu um didlogo com os saberes das familias e sua comunidade, a
partir do ensino em ciéncias com atividades diretamente ligada com os
saberes locais e seu territorio.

Nessa direcao, conforme Jesus (2004, p. 121 - tém 2014 nas
referéncias. E o mesmo?): “O contexto que se desenvolve nos territorios
vividos com suas temporalidades préprias é capaz de criar novos
conhecimentos e reorganizar os saberes em fungao de um outro modelo
de desenvolvimento do/no campo.” A educacao do/no campo ocorre em
varios espacos formativos, como as comunidades e 0s movimentos sociais,
assim como nas relagdes entre os sujeitos. Cabe a escola perceber esses
diferentes espagos formativos e valorizar a sua identidade. Considerando
as questoes de identidade, é possivel notar o sentimento de pertencimento
dos educandos e de suas familias pelo seu territdrio e sua histéria.

E o sentimento de pertenca a terra, a uma comunidade, a uma
cultura que cria o0 mundo, para que os sujeitos possam existir. £ este
sentimento que d4 forma as nossas percepcdes para que possamos
existir, como também nos oferece os locais onde podemos desenvolver
nossas competéncias. (JESUS, 2004, p. 119).

Quando a escola estabelece um didlogo com o contexto no qual
a comunidade esti inserida, bem como valoriza os saberes locais, as
aprendizagens ocorrem de maneira significativa, fazendo com que o sujeito
se perceba como agente de transformacdo do seu espaco vivido. De acordo
com Jesus (2004, p. 126):

A Educacdo do Campo é por esséncia transversal. Ela é meio de
formacao que nasce de um compromisso em reconhecer os sujeitos,
recuperar a sua identidade como trabalhadora do campo, o campo
como espaco vivido, dar visibilidade a diferentes vozes e experiéncias,
enfim, criar alternativas de construcio de um outro tipo de
conhecimento e de pratica emancipatoria.

O processo educativo vai se transformando, conforme os educadores
avancam nos estudos e compreendem a educacdo do/no campo. Assim, o
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ensino fragmentado passa a ser substituido pela interdisciplinaridade entre
os contetdos, retirando as fronteiras entre as areas do conhecimento.

Uma proposta de trabalho interdisciplinar contribuiu para essa
transformacdo na maneira de trabalhar na EMEF Rui Barbosa é perceber
que os saberes empiricos dessa comunidade podem ser transformados
em conhecimentos cientificos, através de atividades relacionadas com o
territério educativo. Segundo Freire, cabe “[...] ...a escola, o dever de ndo
sO respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela [...]” (FREIRE, 2011, p. 31). Esses saberes vém
sendo construidos na pratica por meio de um Clube de Ciéncias em uma
escola do/no campo.

Sendo assim, o coletivo educador da EMEF Rui Barbosa compreende,
de fato, o que é Educacdo do/no Campo, porém, ainda temos um longo
caminho a percorrer. Foi e estd sendo muito construtivo e enriquecedor
participar desse processo de implementagdo no municipio de Nova Santa
Rita, mas ainda precisamos de uma normativa para assegurar as escolas do
campo dessa cidade.

Clube de Ciéncias, Saberes do Campo: novas possibilidades

Ao longo da jornada sobre repensar a Educacdo do Campo de Nova
Santa Rita e a parceria da SMEC com a instituicdo de ensino UFRGS, seis
educadoras da rede do municipio puderam cursar a licenciatura em Educacao
do Campo: Ciéncias da Natureza. Durante esse processo, percebe-se que
a EMEF Rui Barbosa foi privilegiada na construcao de uma Educacdo do/
no Campo so6lida, pois uma das académicas, que era e ainda é a diretora
dessa escola, cursou a licenciatura da Educagao do Campo e proporcionou
mudangas sobre os procedimentos metodoldgicos de uma escola do campo.

Essas mudancas ocorriam conforme as aprendizagens, as vivéncias
e as praticas realizadas pela diretora durante o seu periodo académico na
licenciatura de Educacdo no Campo, em seu tempo dedicado ao convivio
com a comunidade, quando ela dividia esses conhecimentos e experiéncias
com o seu coletivo educador. Ela sempre contava com a participagao e a
contribuigao de seus professores da universidade. Foi por meio de uma das
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aulas de Quimica que o Prof. Dr. José Vicente Lima Robaina desafiou suas
alunas a criarem um Clube de Ciéncias do Campo nas escolas onde suas
graduandas trabalhavam.

A partir dessa provocagao inicial do professor, a diretora dividiu essa
possibilidade com suas colegas, que pensaram que seria dificil realizar
a criagdo de um Clube de Ciéncias na EMEF Rui Barbosa, pois a mesma
ndo dispunha de espaco para ter um laboratério. Esse foi o primeiro
pensamento das educadoras: a ideia de desenvolver um Clube de Ciéncias
ainda estava atrelada a estudar Ciéncias dentro de um laboratério, contando
apenas com um professor especialista dessa area, sendo que, na escola, nao
havia nenhuma professora formada nessa area de ensino. Mas todas essas
davidas ndo foram motivo para descartar a proposta do professor. Entao, a
diretora convidou o Prof. Dr. José Vicente Lima Robaina para ministrar uma
formacao para as educadoras, em um planejamento coletivo, e apresentou
a proposta de um Clube de Ciéncias do Campo.

Por meio da apresentacdo do Programa de Extensdo, que trata da
Formacdo de Professores do Campo da Faculdade de Educagido (FACED),
licenciatura em Educagao do Campo da (LECAMPO) da UFRGS e do relato
das caracteristicas e da problematica da comunidade escolar, foi realizada
uma formacao de professores, ministrada pelo Prof. Dr. José Vicente Lima
Robaina, docente da UFRGS e coordenador do Programa acima citado. O
professor aborda o ensino de Ciéncias a partir do Clube de Ciéncias do
Campo, esclarecendo para o grupo de educadoras como implementar um
Clube de Ciéncias do Campo (C.C.C) na escola. Realiza, também, um convite
para as educadoras da EMEF Rui Barbosa para que participem do Projeto
Clube de Ciéncias do Campo, ancorado ao Programa de Extensao.

Diante desse convite, surgiram alguns questionamentos e reflexdes
por parte do coletivo educador, sobre “O que é Ciéncias? Quais os conteados
de Ciéncias no Ensino Fundamental?”. A partir dessas reflexdes, concluiram
que a ciéncia esta presente no dia a dia.

Conforme destaca Blaszko, Ujiie e Carletto (2014, p. 152):

O ensino de Ciéncias aborda contetidos articulados com a realidade,
com 0 meio ambiente, com o desenvolvimento do ser humano, com as
transformagoes tecnoldgicas, dentre outros temas. A reflexao e a agao
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sobre o meio natural, fisico e social possibilitam que a crianca desde
a primeira infancia possa observar, manusear, explorar, investigar e
construir conhecimentos cientificos.

Considerando as afirmagbes descritas anteriormente, o ensino de
Ciéncias articulado com um Clube de Ciéncias (C.C), dentro de uma escola
de Ensino Fundamental, que atende criangas com idades entre quatro e 12
anos do Pré-escolar ao final das Séries Iniciais e estudam em uma escola
do/no campo de turno integral, somente tem a contribuir para o letramento
cientifico desses sujeitos. Porém, em determinado momento da histéria
dos Clubes de Ciéncias no Brasil, ndo se tinha como objetivo contribuir, de
forma critica, para a formacéao cientifica do grupo discente.

No Brasil, os Clubes de Ciéncias surgiram no final da década de 1950,
assim como o novo modelo de Curriculo de Ciéncias, que estava moldado
para preparar seus educandos, a fim de se tornarem “pequenos cientistas”,
por meio de atividades experimentais nos laboratérios, as chamadas
“metodologias cientificas”. As atividades investigativas experimentais eram
desenvolvidas nesses espagos, chamados de Clubes de Ciéncias, com carater
de reproducao da concepcao da época, o Método da Redescoberta.

Os Clubes de Ciéncias, desde o seu surgimento até a atualidade,
tém uma predominancia em serem desenvolvidos dentro de laboratdrios
e com alunos a partir do 6° ano até o Ensino Médio, sendo alguns em
universidades. Esses tém procedéncia dos mais diversos Clubes de Ciéncias
que existem, cada um com a sua concepgao filoséfica, mas todos sao regidos
e relacionados as Ciéncias.

Segundo as percepgdes de Silva (2008, p. 63), o Clube de Ciéncias é
definido como:

[...] local onde as atividades sdo desenvolvidas em horario de
contraturno, sendo voltadas ao estudo, ao desenvolvimento de
projetos e debates sobre temas que envolvem ciéncias. E um local,
onde os socios expdem suas ideias, suas curiosidades e buscam
construir os conhecimentos, usando a metodologia cientifica.

Pensando nos desafios da EMEF Rui Barbosa em encontrar a sua
identidade como escola do campo, também se fazia necesséario pensar em
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uma escola de turno integral. O que fazer com mais quatro horas diarias?
“Para além da necessaria ampliacdo do tempo diario de escola, coloca-se o
desafio da qualidade desse tempo [...]” (MOLL, 2012, p. 28). Dentre esses
desafios, a autora traz a importancia da qualidade desse tempo e ressalta a
necessidade de se reinventar.

Aideia de ter um C.C em uma escola de tempo integral vai ao encontro
da adocdo de novas praticas pedagogicas na escola, principalmente no
que se refere ao ensino de Ciéncias, a partir da concepgdo e relacao entre
natureza e ser humano. O C.C, em uma escola de turno integral, iria
romper com alguns padroes e formatos de desenvolvimento dos clubes ja
existentes, tais como: atividades realizadas no contraturno, onde somente
quem € socio poderia participar das atividades, que seriam desenvolvidas
apenas em laboratorios.

Dessa forma, podemos dizer que as dinamicas dos C.C foram mudando
ao longo das décadas. Para Lima (1998), os CC sdo espacos pedagogicos
que possibilitam estudos cientificos em uma perspectiva de construgao/
producdo de conhecimentos. Os participantes sao instigados a pesquisar
diferentes assuntos, fazendo relacdo com as suas vivéncias. As atividades
sdo trabalhadas de forma coletiva entre alunos e professores na construcao
do processo de pesquisa. Segundo Demo (2011, p. 11):

[...] entra em cena a urgéncia de promover o processo de pesquisa no
aluno, que deixa de ser objeto de ensino, para torna-se parceiro no
trabalho. A relacdo precisa ser de sujeitos participativos, tomando-se
0 questionamento reconstrutivo como desafio comum. Sem a
intengao de distribuir receitas prontas, que desde logo destruiriam a
qualidade propedéutica desta proposta, busca-se orientar estratégias
que facilitem a capacidade de educar pela pesquisa.

A Educagao Cientifica nos primeiros anos do Ensino Fundamental
contribui para a formacdo do aluno pesquisador. Logo, compreende-se a
importancia de saber elaborar uma pergunta para poder buscar e encontrar
suas respostas e significados, criando novas hip6teses de atividades praticas
realizadas no Clube de Ciéncias, a partir da realidade dos educandos.

O clube dessa escola do campo teria uma proposta diferenciada, pois
iria fazer parte do curriculo escolar como um projeto que serviria para
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estudar e conhecer os saberes de Ciéncias dos educandos envolvidos no seu
cotidiano e ambiente real. O Projeto do Clube de Ciéncias do Campo iria
enriquecer e dar qualidade a uma escola do/no campo e de tempo integral.
Alves et al. (2011, p. 99) explicam:

Os Clubes de Ciéncias foram pensados para oportunizar uma
aprendizagem de ciéncias diferenciada da aprendizagem escolar.

7

Nesse contexto, é esperado que os estudantes, ao se envolverem
em atividades de produgido de conhecimento, além de construirem
uma nova concepcdo sobre a natureza da ciéncia, se motivem para
estuda-la.

Apods a reflexao sobre o que é um Clube de Ciéncias e sobre as
contribui¢des do projeto para a escola, todo o coletivo concordou em fazer
o Clube de Ciéncias. Na mesma semana, foi construido o Regimento do
Clube de Ciéncias da EMEF Rui Barbosa, quando criaram o logo e o nome
do clube, o Clube de Ciéncias Saberes do Campo. Ap0s a escrita do projeto,
a escola passou a ter o primeiro C.C a fazer parte do Projeto de Extensao
Clube de Ciéncias do Campo da UFRGS, coordenado pelo Prof. Dr. José
Vicente Lima Robaina. A professora coordenadora responsavel pelo projeto
na escola ficou a meu cargo no CCSC da EMEF Rui Barbosa.

Segundo Rodrigues e Pereira (2016), o Clube de Ciéncias Saberes
Campo tem como objetivo incentivar e oportunizar aos discentes a
iniciagdo cientifica desde os primeiros anos do Ensino Fundamental,
contribuindo com o acesso ao conhecimento cientifico de forma ativa e
critica, estabelecendo relagbes com a sua realidade e cotidiano e estudando
as ciéncias da natureza no seu ambiente real, por meio de pesquisas,
palestras, saidas de campo e atividades praticas.

O C.C.S.C deixa claro, em seu objetivo, a importancia da alfabetizacao
cientifica para os seus educandos nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, partindo da ideia da construcao do conhecimento cientifico
através do cotidiano. Assim, defende que “[...] a alfabetizacdo refere-se
a aprendizagem dos contetdos e linguagens, e o letramento refere-se a
utilizagdo dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos no cotidiano.”
(AMARAL, 2014, p. 24).
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Nesse movimento, o C.C.S.C pretende trabalhar os contetdos de
Ciéncias a partir da realidade e do territorio dos educandos. Para Chassot
(2006, p. 37), a ciéncia deve ser compreendida como “linguagem para
facilitar nossa leitura de mundo”. Os educadores devem instigar e provocar
os seus alunos a pensarem sobre conhecimentos cientificos sobre ciéncias,
estabelecendo relagdes com suarealidade. Dessa forma, o C.C.S.C promovera
a alfabetizagao cientifica dos sujeitos: “[...] capaz de realizar uma leitura de
mundo ao seu redor, além de compreender conhecimentos, procedimentos
e valores que o tornem critico em relacao ao desenvolvimento e as multiplas
aplicagoes das ciéncias” (CHASSOT, 2003 apud AMARAL, 2014, p. 27).

O projeto C.C foi apresentado para as criangas da escola em maio de
2016, sendo bem aceito pelos alunos. Logo, os mesmos foram desafiados a
criar um mascote para o C.C.S.C, junto com os seus familiares. Foi realizada
uma votagao para escolher o mascote, que foi uma coruja. Um aluno do 4°
ano justificou a sua escolha, dizendo: “A coruja significa a sabedoria”,

Partindo do entendimento de que a EMEF Rui Barbosa é uma escola
do/no campo, e tem como principio reconhecer os seus sujeitos, valorizando
e respeitando os seus saberes, elaborou-se uma saida pela comunidade na
primeira atividade realizada dentro do C.C.S.C. A saida pela comunidade era
uma atividade tanto para os educandos, como para as educadoras. Alguns
iriam conhecer essa comunidade e outros reconhecé-la, sendo possivel
conhecer as casas dos alunos, a geografia local, plantacdes, propriedades,
fauna e flora desse territério.

Amaral (2014, p. 26) destaca como caminho para promover a
alfabetizacdo cientifica “[...] a resolucdao de problemas, a realizagao de
investigacoes e o desenvolvimento de projetos com saidas de campo”. O
objetivo de um C.C, segundo Parana (2008, p. 4), consiste em “abordar
conteidos ndo de maneira tradicional, mas préximos do cotidiano dos
estudantes e das demais areas do conhecimento, buscando uma formacao
cientifica, porém, voltada para interpretacao do cotidiano em prol da
comunidade [...]"

Nesse sentido, as aulas do C.C.S.C possibilitam o desenvolvimento
interativo entre escola e comunidade, pois consideram os conhecimentos
prévios dos seus educandos para a construcao das atividades e valorizam os
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saberes tanto dos alunos, quanto de seus familiares. O ensino, na disciplina
de Ciéncias, nao precisa estar ligado apenas a laboratérios com experiéncias,
pois a ciéncia pode ser explorada e aprendida em qualquer espago externo
a sala de aula e laboratérios, como, por exemplo, o patio da escola, o patio
das casas dos discentes e a comunidade no seu territério, ou seja, o ensino
deve ir além das paredes das salas de aula e dos muros da escola.

Os assuntos estdao ligados ao grande eixo tematico que norteia
o trabalho do trimestre, sendo que, ao longo do ano, a escola trabalha
com trés eixos tematicos. O tema gerador de cada trimestre é pensado e
debatido entre as educadoras, que, geralmente, escolhem temas para o
eixo tematico de acordo com os interesses e a realidade dos educandos
da EMEF Rui Barbosa. Freire (2013) salienta que nao basta organizar os
conteddos programaticos a partir de Temas Geradores sem promover a
problematizacao da realidade e dos conceitos cientificos. Delizoicov e Slongo
(2011) sugerem que os “momentos pedagogicos” devem estar pautados nos
“saberes necessarios” a pratica educativa. Na perspectiva Freireana, por
exemplo, a dialégica tem o poder de transformagcao, pois o dialogo deve
ocorrer em todos o0s espagos entre os sujeitos.

Na perspectiva da dialogicidade entre escola e comunidade, foi possivel
pensar e trabalhar com os contetidos de Ciéncias de forma contextualizada
com o territério e as vivéncias diarias da comunidade, aproximando-a do
ambiente escolar. O C.C.S.C contribui para que os educandos percebessem
como participantes ativos da sociedade dentro de sua comunidade, pois
o que se aprende e se constr6i dentro do espago de aprendizagem que o
C.C.S.C proporciona oferece fundamentagao para que os sujeitos possam
transformar e interagir com a sua realidade social e cultural.

Territorio da Escola Rui Barbosa
A escola e seu territorio:

como um espaco de vida e conhecimento.
(RODRIGUES, 2020)
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Nessa secdo, espero mostrar e deixar claro como o espago escolar e o
seu territdrio é um espaco de vida e conhecimento, devendo ser aproveitado,
explorado e valorizado ao maximo pela escola e pelo coletivo educador.

Vamos chamar esse espaco de territério da E.R.B (Escola Rui Barbosa),
pois é a partir desse espaco que iremos relatar e construir o curriculo
vivo da E.R.B, curriculo esse que deve dialogar com os saberes locais da
comunidade e sua territorialidade. Um breve conceito sobre a palavra
territorio, segundo tedricos como Raffestin (1993, p. 144), defende que o
territorio é construido a partir de um espago geografico. Para Fernandes
(2005), a palavra territdrio é ampla, uma vez que se trata de um espago de
vida e multidimensional.

Nesse caminho de compreender, conhecer e reconhecer o territorio
da E.R.B, bem como o0s seus potenciais educativos para a reestruturacao do
curriculo escolar da EMEF Rui Barbosa, precisou-se refletir e discutir sobre
as seguintes perguntas: Conforme destaca o Curriculo e Educagao Integral
na Pratica, caderno 1 e 2 do ano 2019: “Quais os territorios estao presentes
na escola? Como a escola pode potencializar o reconhecimento dos sujeitos e
incorporar praticas relevantes para a comunidade como objetos de expressao
e estudo?”. Ao longo dessa secao, tais perguntas serao respondidas.

O territoério presente da E.R.B é um espaco de vida e producdo dos
camponeses e dos cortadores de mato, que, ali, constroem as caracteristicas
do seu préprio territdrio, a partir das suas relagdes sociais, sua existéncia,
cultura e producdo de alimento saudavel, como o arroz organico, produzido
pela Cooperativa de Producdo Agropecuaria Nova Santa Rita LTDA (COOPAN)
[1] e os demais nucleos, consumido pelas populagdes urbanas. Para
Fernandes (2012, p. 744): “A unidade espacial se transforma em territério
camponés quando compreendemos que a relacdo social que constroi esse
espaco é o trabalho familiar, associativo, comunitéario, cooperativo, para o
qual a reprodugéo da familia e da comunidade é fundamental.”

Ainda refletindo sobre a ideia de Fernandes (2012) sobre territério
camponés, sobre as relagdes sociais e culturais desse espago, Arroyo (1999,
p- 39) complementa essa afirmativa, dizendo que “[...] o tempo social e a
memoria coletiva, a relacdo com a terra, sao tragos fundamentais para um
projeto de educagdo basica do campo”. Esses pontos citados pelos autores
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sao importantes para a reestruturacao do curriculo de uma escola do/no
campo. Mas onde podemos buscar essa memdria cultural e essas relagoes
sociais? No proprio territério da escola.

Nesse movimento de conhecer a histéria da escola e o seu territério,
objetivando buscar a sua identidade, como mencionado no primeiro
capitulo desta dissertagdo, foram pesquisados didlogos com a comunidade,
e até mesmo com colegas do municipio que trabalharam nessa instituigao,
com o objetivo de resgatar a histéria e a memoria da escola. Esses dados
foram pesquisados em decretos encontrados na prefeitura da cidade, onde
foi tomado o cuidado para nao desprezar a oralidade desses sujeitos, que
fazem parte dessa rememoragao. Através do olhar de Arroyo (1999, p. 40):
“outro trago cultural seria o predominio da oralidade no convivio, nas
relacdes sociais, na transmissao dos saberes, das tradicdes, da memoria,
das identidades, dos aprendizados”.

Para conhecer um pouco sobre a histéria da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Rui Barbosa, trata-se de uma escola com 79 anos,
localizada no municipio de Nova Santa Rita, onde, atualmente, estudam
75 alunos da pré-escola ao quinto ano do Ensino Fundamental. A escola,
que funciona em turno integral, estd situada dentro do Assentamento
Capela, da reforma agraria, onde a comunidade escolar é composta por
pequenos proprietarios rurais assentados e cooperativados, das familias
de cortadores de mato e assalariados. Hoje, ela é uma escola do campo
devido a sua localizagao e decretos ja deliberados, uma vez que se encontra
localizada na Estrada Fazenda Capela, no Assentamento Capela.

Os registros de sua histdria sdo a partir de 20 de marco de 1941, onde
o seu prédio era uma antiga casa de um morador da regiao, sendo que
tinha apenas uma professora por vez. As professoras que passaram pela
escola eram sempre jovens e vinham da cidade de Canoas (até o ano de
1992, Canoas era a sede desse municipio). Devido a distancia da escola até
Canoas, a familia que era “dona do prédio” da escola oferecia cama, comida
e banho para que se tivesse um profissional para ensinar as criancas da
regido. As meninas que residiam nas imediacdes da escola se prontificavam
em ajudar a professora nas atividades escolares, quando havia necessidade.

118



Os filhos dos moradores da regido estudavam na escola. Seus pais
viviam da produgao propria, tanto agricola, como da criagao de gado. Ja
outros trabalhavam para uma fazenda, que tinha como proprietario o Sr.
Mario Machado, homem conhecido na regido na época, pois tinha producao
agricola, criacdo de animais e ofertava emprego a alguns moradores.

No ano de 1965, a escola fechou por falta de alunos. Em 1967, a
“fazenda do Mério Machado”, como era conhecida na regido, foi vendida
para os padres Lassalistas, que passaram a produzir arroz e a criar gado.
No ano de 1968, o governo federal destinou uma verba para a construgao de
um novo prédio para a escola, que passou a se localizar dentro da Fazenda
dos Padres, sendo denominada Escola Unitaria Rui Barbosa, onde seguia
atendendo aos moradores da regido. Durante o periodo de construcdo
da escola, entre 1965 e 1972, a mesma permaneceu fechada, segundo o
relato de dois moradores que acompanharam a trajetéria da escola e da
comunidade. Em meados de 1972, a escola foi reativada e, nesse periodo, as
educadoras passaram a pernoitar na propria escola.

Em 1976, o padre Alfredo Schneider doou, para a Prefeitura
Municipal de Canoas, conforme a lei n°® 1693/1976, uma éarea de terra onde
estava construida a atual escola. Esses desencontros de ano de construcao
da escola e ano de doagao de terrenos parecem um tanto estranhos, mas,
na época, essa situacao era bastante comum, pois o governo destinava
a verba para a construcao dos prédios e os mesmos eram levantados no
local de melhor logistica ou onde houvesse a oferta do espago por algum
proprietario. Somente depois era regularizada a doagao dos terrenos.

Nos anos 80, a “Fazenda dos Padres”, como era conhecida nessa
época, foi vendida para a familia Garcia, passando a ser chamada “Fazenda
Capela”. Os atuais proprietarios passaram a investir alto na produgao de
alcool na regido, mas o projeto nao teve sucesso financeiro. Assim, os atuais
donos desses 2.040 hectares ndo conseguiram pagar suas dividas bancarias
e, em 1992, perderam sua propriedade.

Em 20 de margo de 1992, o segundo distrito de Canoas, Santa Rita,
emancipa-se, tornando-se o municipio de Nova Santa Rita. No ano seguinte,
a escola estaria fechada por nao ter alunos suficientes, porém, ficou fechada
somente nos meses de janeiro e metade do més de fevereiro. A histéria da

119



Escola Rui Barbosa ¢é alterada devido a chegada do MST nas imediagoes da
escola, que construiu um novo territério.

As familias do Assentamento Capela sdo agricultores e agricultoras
oriundos de diferentes municipios do estado do Rio Grande do Sul. Essas
familias estavam na luta pela terra desde 1989 até 1993, passando por
diversos acampamentos dentro do estado. Em 18 de setembro de 1993, cem
familias iniciaram a ocupacao da Fazenda Capela, com uma area de 2.040
hectares, localizada no Municipio de Nova Santa Rita, apds uma jornada de
cinco anos de luta para conquistar a sua terra.

Mas foi somente no dia o5 de abril de 1994 que as 100 familias,
em torno de 500 pessoas, conforme o relato de alguns moradores, foram
assentadas legalmente pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agraria (INCRA). Das 100 familias, cada uma recebeu 20 hectares de terra,
e o grupo se organizou por afinidade durante o tempo de acampamento
para formar os grupos ou nucleos, como eles nomeiam.

Além da luta pela terra, existe a luta pela Educa¢do do Campo, onde
a educacgao é parte da resisténcia para apoiar os direitos pela conquista
da terra, a fim de reforcar a importancia do campesinato como forma de
trabalho e vida. F uma classe social (CAMACHO, 2010).

Os primeiros anos do assentamento foram marcados por grandes
desafios: qual a forma de plantio adequada para esse tipo de solo, a
organizacdo do assentamento dentro dos aspectos sociais, politico,
econdmico, a conquista por satde e educagao para os seus filhos? Assim,
inicia-se a luta pela reabertura da Escola Rui Barbosa, que estava fechada.
Em fungdo do nimero reduzido de educandos, a escola foi fechada pelo
periodo de 2 meses, sendo reaberta em 1994 por causa do Assentamento
do MST, onde ela reabre para atender aos filhos dos assentados e a
comunidade. No relato dos pais dos alunos e da comunidade, sempre é
apontado com orgulho e sentimento de vitéria e conquista a reabertura da
escola no campo para os seus filhos estudarem préximo de casa.

As 100 familias do Assentamento Capela se organizaram por meio
de quatro nudcleos: Barragem, Santa Clara, COOPAN e Santa Maria. Como
descreve Martins (2009, p. 87), cada ntcleo tem uma forma de organizagao,
como. por exemplo, o nicleo COOPAN, que optou em ndo dividir os lotes
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por familia. Construiram suas casas no formato de agrovila, com a sua
producao de trabalho, a cooperativa, de forma coletiva. Os demais nicleos
optaram por cada familia construir a sua casa em seu lote, e a produgao ser
individual, produzindo a partir de outras formas de cooperagao.

As cooperativas sao bem presentes dentro do Assentamento Capela.
O ntcleo COOPAN ¢é uma cooperativa e, assim como o nuicleo Santa Rita,
também faz parte da Cooperativa dos Trabalhadores Assentados na Regiao
de Porto Alegre (COOTAP)[2] na Vilinha. H4 um morador que também faz
parte de uma cooperativa de reciclagem, consequentemente, o territério
educativo da escola Rui Barbosa é marcado pelo cooperativismo que existe
nessa comunidade.

Cada ntcleo do Assentamento Capela tem uma organizagao
economica diferente. Conforme descreve Martins (2009, p. 102):

Nontcleo COOPAN, as familias produzem associadas a 102 Cooperativa
de Produgdo Agropecuaria Nova Santa Rita Ltda. - COOPAN, ou em
grupos de coopera¢do. J& nos nucleos Santa Maria, Santa Clara e
Barragem, as familias produzem em grupos de cooperacdo ou, em
sua maioria, individualmente. As familias dos ntcleos Santa Maria,
Santa Clara e Barragem trabalham basicamente com duas linhas de
producdo em escala de mercado: o leite e o arroz.

Como podemos observar, o territério educativo da E.R.B é composto
por agricultores. Para Fernandes e Molina (2004 apud MOLINA; JESUS,
2004), o territério é algo a mais, é uma vantagem dos cidadaos do
campo. Viver e trabalhar na terra, tirar da terra o seu sustento requer
conhecimentos que sdao embasados nas experiéncias cotidianas e na escola.
Ter o seu territorio importa em uma maneira de pensar a realidade.

Para garantir a identidade territorial, a autonomia e a organizacao
politica, é preciso pensar a realidade desde seu territério, de sua
comunidade, de seu municipio, de seu pais, do mundo. Nao se pensa
o proprio territério a partir do territério do outro. [...]. Os povos do
campo e da floresta tém como base de sua existéncia o territério, onde
reproduzem as relagdes sociais que caracterizam suas identidades e
que possibilitam a permanéncia na terra. [...] Esses grupos sociais,
para se fortalecerem, necessitam de projetos politicos préprios de
desenvolvimento socioecondmico, cultural e ambiental. E a educagao
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é parte essencial desse processo. (FERNANDES; MOLINA, 2004 apud
MOLINA; JESUS, 2004, p. 60-61).

Quando os autores descrevem que “a educagdo é parte essencial
desse processo”, estao pensando em uma escola que compreende e atende
as expectativas de uma educagao voltada para o campo de sua natureza,
independente se ela for indigena, quilombola ou camponesa. Para o MST
(2001, p. 127), “[...] ndo basta ter escola no assentamento; ela tem que ser
uma escola de assentamento. Nao basta ter escola no campo; tem que ser uma
escola do campo, que assume as causas e a cultura de quem ali vive e trabalha.”
A emancipacao da educagdo se universalizou e se tornou direito de todos os
diferentes tipos de povos, contemplando as especificidades de cada um.

A escola, ou seja, o coletivo educador, precisa conhecer o territério
e a sua historia e suas experiéncias sociais, pois, segundo Arroyo (2011, p.
121): “Recuperar essa histoéria como parte dos curriculos e como fungao
da docéncia sera uma forma de garantir o direito a seus conhecimentos
pelos educandos e pelos mestres.” Assim, a escola estara exercendo a sua
verdadeira funcdo de constituicao do individuo, de modo que “[...] todo
conhecimento tem origem na experiéncia social” (ARROYO, 2011, p. 121).

Ainda dentro desse espago geografico, nas proximidades da escola,
existe a Vila Braga, denominada pelos moradores de “Vilinha”, de acordo
com pesquisas feitas pelas educadoras com seus educandos em 2016,
durante a primeira atividade do Clube de Ciéncias Saberes do Campo,
quando saimos para reconhecer a comunidade e saber sobre a sua historia.

O primeiro morador da Vilinha é avd dos nossos alunos. A partir
da chegada dele, ha cerca de 30 anos, para trabalhar nas terras de um
fazendeiro da regiao, ele recebeu um terreno pelo seu servico. Esse primeiro
morador veio com sua familia. Depois, vieram mais dois de seus parentes
para trabalhar no corte de mato, também avos de nossos alunos. Seus filhos
cresceram, constituiram familias e criaram raizes nesse mesmo local, sendo
que, hoje, também trabalham como cortadores de mato.

A Vilinha é constituida por 18 familias e possui 17 casas. Essas casas
sdo bem precarias, e a grande maioria foi construida de madeira, sendo que
apenas algumas sao de alvenaria. As residéncias sao praticamente encostadas
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umas nas outras, e as poucas que tém banheiro nao possuem fossa séptica:
os dejetos sdo depositados na sanga, que passa por tras das casas. Ja as outras
moradias possuem latrina. As condigdes de saneamento basico sao precarias,
ou seja, ele ndo existe, e é possivel ver e sentir o esgoto a céu aberto. Como
todas as casas do campo, a fonte de agua é o pogo artesiano.

Quase todas as mulheres (maes dos alunos) sdo donas de casa, e os
maridos trabalham como cortadores de mato, sendo acécia e eucalipto os
mais comuns na regiao. Segundo os relatos das mulheres da comunidade,
quando tem muito mato para cortar, algumas mulheres vao junto para
ajudar os seus maridos no corte. Apenas dois dos moradores, que tém
como fonte de renda a reciclagem, participam de uma cooperativa de
reciclagem do municipio.

A Vilinha esta localizada em uma area verde muito bonita. Tem em
torno de meio hectare de terra, que é cercada por arvores nativas da regiao
e uma sanga que contorna as casas. Conforme ela vai contornando as casas
e passa na parte da frente das moradias, a mesma j4 esta toda poluida,
com lixo e descarte de pegas de carro. Todavia, ndo sdao todos os moradores
que descartam lixos na sanga, mas quase todos descartam os seus dejetos,
diretamente e indiretamente, na sanga. Esses relatos se deram em conversas
entre as educadoras e os moradores da Vilinha, em visitas a comunidade,
evidenciando “[...] o qudo importante e necessario saber escutar”, como
diria Freire (2011, p 111), em sua obra Pedagogia da Autonomia:

Se, na verdade, o sonho que nos anima é democratico é solidario,
ndo é falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se
fossemos os portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que
aprendemos a escutar, mas € escutando que aprendemos a falar com
eles. Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com
ele, mesmo que, em certas condigdes, precise falar a ele. (FREIRE,
2011, p.111, grifos da autora).

Dar voz a comunidade e fomentar o didlogo entre a escola
e a comunidade é conhecer cada uma das criangas, respeitando a
individualidade de cada um e cada uma. E conhecer as pessoas que também
intervém e mediam a relacdo do conhecer dessas criancas fora do espaco
escolar. Valendo-me das palavras de Freire (2011, p. 134): “[...] preciso
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agora, saber ou abrir-me a realidade desses alunos com quem partilho a
minha atividade pedagégica”.

Esse movimento das educadoras é um conhecimento extraescolar, esse
ato de conhecer cada um de seus alunos e alunas, tanto no espago escolar,
como no seu espaco (estou me referindo ao espago do aluno), a saber, sua
comunidade e seu territério. Os educandos percebem esse aproximar-se da
escola e se sentem importantes e acolhidos por essa instituicao, fazendo com
que também queiram se aproximar e participar das atividades proporcionadas
por ela. Assim como os alunos, eu como educadora e, acredito que as
minhas colegas também, sentiram o acolhimento por parte da comunidade.
Esse sentimento ocorreu como uma carga de energia para a alma e para a
consciéncia, apontando que estamos trilhando o caminho certo.

Corroboro o entendimento expresso por Arroyo (2011), o qual
aborda questdes como o “direito a saber-se” e por que as experiéncias dos
educandos estao ausentes e nao estao presentes nos curriculos escolares.
Refletindo sobre esses aspectos, a proposta da Escola Rui Barbosa é resgatar
essa identidade e a origem de uma escola do/no campo, bem como dar o
direito de conhecer a historia desse coletivo popular.

Trago, a respeito disso, o pensamento de Arroyo (2011) e Freire (2011),
quando ambos ressaltam a importancia do Direito de Ser e Saber ser.

Diante das tensdes vividas nas salas de aula cresce a preocupacdo
por saber mais sobre os educandos, por entender mais como eles
mesmos se sabem, o que pensam de suas formas de viver, de ser
crianca, adolescente, jovem ou adulto. Essas preocupacoes tém levado
os docentes e educandos a se perguntar se os saberes dos curriculos
os ajudam a saberem-se, a conhecerem-se. (ARROYO, 2011, p. 261).

E a diminuicido de minha estranheza ou de minha distancia da
realidade hostil em que vivem meus alunos néo é uma questao de
pura geografia. Minha abertura a realidade negadora de seu projeto
de agente é uma questdo de real adesdo de minha parte a eles e a elas,
a seu direito de ser. (FREIRE, 2011, p. 134).

Os autores sdo pontuais ao descrever o direito do saber ser, de o
educador conhecer o contorno geografico, cultural e social dos seus

educandos ao saber tedrico/pratico contextualizado, conciliando os saberes
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populares com os saberes cientificos aprendidos na escola. A escola, ao
observar e conhecer o espaco e o territério, identifica os seus potenciais
educativos para tragar e elaborar projetos e construir os conteddos
programaticos, de acordo com a realidade dos educandos.

Para que isso ocorra, é preciso identificar alguns elementos que
se fazem presentes para explorar e entender um territério, tais como os
saberes que representam a cultura desse povo e a sua identidade. Outro
elemento seriam as relagbes sociais estabelecidas entre os sujeitos, a
escola e o trabalho comunitéario ali presentes. A politica é um elemento
importante. E preciso conhecer as ideologias politicas desses sujeitos, bem
como as politicas pablicas presentes nesse territorio. O Gltimo elemento
seria o trabalho, identificar quais tipos de trabalho estao presentes nesse
territorio educativo.

A escola precisa estar atenta aos elementos presentes no seu territério
educativo, como os saberes, as relagoes sociais, a politica e o trabalho. Dessa
forma, poderé pensar e organizar uma proposta pedagogica voltada aquela
comunidade. O territério pode ser entendido como componente curricular
e como parte desse processo educativo. Pensar sobre os conteidos escolares,
as aprendizagens vividas e a identidade deste territério nao é ficar preso
somente a ele, mas entender que a histéria de vida desses moradores faz
parte da historia do seu pais, a historia da luta pela terra da reforma agraria,
da luta pela educacdo do campo e da educacdo popular do nosso Brasil.

Em uma de suas obras, Freire (2011) fala que “educar é um ato
politico” porque deve permitir aos sujeitos o acesso ao conhecimento, ao
conhecimento da sua realidade, ao conhecimento de seus direitos como
cidaddo e ao conhecimento de suas potencialidades. Disso decorre que
a demanda politica das sociedades seja organizada politicamente, de tal
modo que todos os sujeitos possam realizar os seus direitos.

Ainda falando e pensando sobre direito, podemos refletir: por que
explorar o territorio? Porque os sujeitos precisam conhecer o seu territorio,
a sua cidade, os seus espagos publicos, os seus espacos de lazer, os projetos
que tém na cidade, as suas secretarias e a satide publica e quais sao os seus
direitos e deveres para com esse territorio a que pertencem. Dessa forma,
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estaremos trabalhando a cidadania e promovendo uma educacdo integral
para os nossos educandos.

Nessa perspectiva, as educadoras passaram a ampliar seus olhares
para além dos muros da escola, para que os educandos fossem capazes de
participar e transformar o seu territério de forma positiva. Assim como
descreve Dowbor (2006, p. 10), a “[...] educagao nao deve servir apenas
como trampolim para uma pessoa escapar da sua regidao: deve dar-lhe os
conhecimentos necessérios para ajudar a transforma-la”. Discorrendo sobre
a ideia apresentada anteriormente, a escola deve elaborar uma proposta
pedagbgica que contemple conhecimentos, habilidades e os saberes locais
dos estudantes.

Em resposta a segunda pergunta mencionada no inicio desse
capitulo, uma das propostas pedagogicas da E.R.B para potencializar
o reconhecimento dos saberes dos sujeitos desse territério, € o Clube
de Ciéncias Saberes do Campo, que permite trabalhar por um periodo
maior sobre o componente curricular de Ciéncias Naturais, a ciéncia do
dia a dia dessas criancgas, sem perder o cunho cientifico, contemplando as
competéncias estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Outro ponto a demarcar, a partir do livro “Caminhos da Educagao
Integral no Brasil”, no capitulo “Educacdo de tempo integral: Resgatando
elementos histoéricos e conceituais para o debate”, é a ideia de Giolo (2012,
p.104): “é certo que o tempo integral permitird adicionar ao curriculo
escolar propriamente dito uma série de outras atividades, quase impossiveis
de serem realizadas em uma escola de turno tnico”. O Clube de Ciéncias
chega para complementar essa educacdo integral permanente entre o que
se aprende e o0 que se pratica de forma contextualizada com a realidade e
com os saberes dos alunos.

Nessa perspectiva, a escola tem a tarefa de favorecer o territorio,
pois a escola faz parte dele, foi construida naquele espaco para aquela
comunidade. A escola deve consolidar esse territério como um Territério
Educativo. Por vezes, pensamos o territdrio como espaco fisico e geogréfico,
mas ele vai além do conceito de espaco, uma vez que engloba as relacoes
sociais, intelectuais e afetivas. As relacdes entre os sujeitos com o espaco é
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espaco de vida, dai a importancia de o sujeito se reconhecer no seu territério
e ter o sentimento de pertencimento a esse lugar.

Sendo assim, alguns elementos sdo essenciais para articular o
territdrio e o curriculo, como o reconhecimento dos saberes locais e o modo
de ser e de fazer nesse territério. Os saberes locais podem ser tema ou ponto
de partida para a reflexdo intencional das areas do conhecimento escolar,
ou seja, saberes a partir dos quais se criam temas geradores e contexto
para a reflexao sobre as linguagens, a matematica, as ciéncias humanas e
as ciéncias da natureza. “Centro de Referéncia em Educacado Integral [3]".

Nesse sentido, para que os potenciais educativos sejam integrados ao
curriculo escolar, precisa-se ter a intencionalidade pedagégica, a fim de que
haja a aprendizagem e a construcao do conhecimento.

Re-construcao do curriculo

O desabrochar dos girasséis da EMEF. RUI BARBOSA
Andressa Rodrigues

Com essa epigrafe, comeco falando sobre o desabrochar do
coletivo educador da Escola Rui Barbosa. Segundo o dicionario online
“Languages”[4], o significado de desabrochar é “abrir-se, despertar,
transformar”. Para a Educacdo, isso significa saberes, o curriculo, a
formacao e a reflexdo sobre a pratica educativa.

Ha décadas, os curriculos escolares nao correspondiam ou nao
dialogavam com as diferentes camadas populares da sociedade. Eram
curriculos prontos, engessados, raramente discutidos, pensados e
elaborados a partir de cada realidade e territdrio escolar. E, assim como o
PPP, eles eram e sdo copias de outras escolas, ndo tendo a propria identidade
da instituicao escolar.

Ap6s toda a caminhada do coletivo educador e a gestdao escolar em
busca da identidade da EMEF Rui Barbosa, de uma escola do/no campo e
da construgao democratica de um Projeto Politico Pedagdgico, os curriculos
passaram a ter um olhar critico e reflexivo sobre o papel da escola na
comunidade, a partir da pergunta: que escola é essa? O que queremos como
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escola? Vocés se enxergam nesse PPP? A comunidade se identifica com a
escola? Essas perguntas foram a base para construgao do PPP da Escola Rui
Barbosa, pensando em um projeto para a educacao basica do campo.

Um projeto de educacgao basica do campo tem de incorporar uma visao
mais rica do conhecimento e da cultura, uma visao mais digna do
campo, 0 que sera possivel se situamos a educagao, o conhecimento,
a ciéncia, a tecnologia, a cultura como direitos e as criangas e jovens,
os homens e mulheres do campo como sujeitos desses direitos.
(ARROYO, 1999, p. 32).

Uma proposta pedagogica voltada para a construcao da gestdo
democratica se caracteriza por sua elaboragdo coletiva, incorporando
a identidade e os direitos do povo do campo. Entretanto, ndo se pode
construir projetos descontextualizados da realidade do territério, pois
toda acado educativa deve dialogar e fazer sentido para os sujeitos. Partindo
dessa premissa, a escola estabeleceu um didlogo com a comunidade sobre
a importancia de o planejamento coletivo dos professores ser mensal,
bem como a apresentacdao das atividades que acontecem no cotidiano da
escola, como a acolhida que ocorre todas as manhas, que ¢ um momento
de acolher todos e todas que estdao em nossa escola. Essas atividades fazem
parte do PPP, ou seja, estao documentadas nas agdes educativas da escola
em programas e projetos da escola.

A comunidade estava sendo colocada a par das atividades e do
funcionamento escolar, participando de forma democratica da construcédo
do PPP, aproximando e construindo um vinculo entre escola e comunidade,
escola e aluno, com também escola e familias. Nesse olhar, a escola esta
trabalhando de forma contextualizada com o seu territério.

Durante essa jornada, realizada durante o ano letivo, com algumas
reunides com a comunidade escolar e o corpo docente para a construgao
do PPP, foi entregue para os responséaveis e educandos um questionario
indagando sobre a escola que temos e a escola que queremos. As criancas
menores expressaram suas opinides por meio de desenhos, e s6 entdo
concretizamos a escrita desse documento, que, realmente, traz o reflexo dos
anseios da comunidade escolar e descreve fielmente a pratica pedagégica
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desenvolvida no cotidiano da escola.

De maneira geral, percebemos que investir em um processo
em que a escola seja a autora do seu PPP promove a sensibilizacdo e a
responsabilidade dos docentes diante do projeto pensado e construido para
a EMEF Rui Barbosa e para os seus educandos, mostrando a sua identidade
como escola integral do/no campo, entretanto, deixando de forma clara a
acao educativa, a construcao, o desenvolvimento da sua epistemologia e o
ensino-aprendizagem desenvolvidos na escola.

Corroborando o entendimento expresso por Libaneo e Oliveira
(2012), a escola do futuro que sabe ensinar é aquela que sabe organizar os
conteddos, tendo em vista as caracteristicas individuais, culturais, sociais
e os saberes da comunidade local, que, muitas vezes, servem como base
para a construcao de novos conhecimentos. Compreendendo a importancia
do papel da educacdo no desenvolvimento dos seres humanos, baseada no
desenvolvimento integral das pessoas dentro de um enfoque humanista
Freireano, pudemos refletir sobre o conhecimento, a aprendizagem e o
curriculo a ser construido para os educandos da EMEF Rui Barbosa.

Durante os planejamentos coletivos, que ocorrem mensalmente, e
tém como ponto de partida refletir a pratica docente, destaca-se que esses
sdo, também, um momento de estudo para o coletivo educador. Freire
(2011, p. 40) afirma a importancia da formagao dos educadores, pois é “[...]
na formagao permanente dos professores, o momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica.”. Nesses momentos, o grupo dialogava sobre
os contetdos de ciéncias que seriam trabalhados no C.C.S.C. Ainda com o
pensamento de Freire (2011, p. 40), “[...] é pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”.

E, refletindo sobre a prética, percebemos que muito do fracasso e
evasdo escolar ocorrem por conta do curriculo escolar e pelo fato de os
contetdos estarem distantes e alienados para os educandos. Um exemplo é
ter um curriculo de uma escola urbana sendo trabalhado em uma escola do/
no campo. Que valorizacdo uma escola que é do/no campo esta dando para
o trabalho realizado pelo agricultor, camponés, para o ribeirinho? Como a
comunidade ira se sentir e se perceber perante a escola da sua comunidade,
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que é totalmente excludente? Diante disso, a escola acaba excluindo e se
distanciando da sua verdadeira funcao social.

Quando falamos em valorizacdo das escolas do campo, ndao estamos
querendo dizer que essas sejam melhores ou inferiores as escolas urbanas,
mas que haja um didlogo sobre as diferengas do campo para o urbano
por meio de atividades em que os educandos possam compreender,
problematizar e fazer relacoes entre as diferentes realidades.

[...] os(as) professores(as) em suas praticas precisam reconhecer
e “trabalhar com a riqueza social e humana da diversidade de seus
sujeitos: formas de trabalho, raizes e produgdes culturais, formas
de luta, de resisténcia, de organizagio, de compreensao politica, de
modo de vida. (CALDART, 2012, p. 262).

Diante desse olhar de valorizagdo que a EMEF Rui Barbosa construiu
por meio do PPP, bem como o reconhecimento da histéria da escola na
comunidade e do seu territorio educativo, o coletivo educador percebeu como
estava sendo positivo o retorno das atividades do C.C.S.C tanto por parte
dos alunos, quanto da comunidade escolar. Os contetdos, principalmente
do Ensino de Ciéncias, estavam sendo trabalhados a partir do contexto dos
educandos e, a partir dessas atividades, era possivel trabalhar os contetdos
das diferentes areas de ensino.

Ap6s esse olhar para o curriculo escolar e a reflexdao sobre o movimento
de transformacéo que a escola e nés, educadoras, estavamos passando (de
“escolinha de zona rural” para Escola do Campo), precisavamos continuar
a caminhada para a reestruturagao curricular, em que os conteddos de
ensino previstos pela BNCC pudessem ser identificados e trabalhados a
partir do territorio educativo da escola. Nos planejamentos coletivos, as
educadoras discutiram sobre até onde vai o0 nosso territorio: com giz e um
pedaco de TNT, desenhamos esse territorio a partir da nossa escola. Essa
atividade foi orientada por uma professora da UFRGS e pela equipe diretiva
da escola. Conforme “Inventario da Realidade: guia metodol6gico para uso
nas escolas do campo”:

Cada escola precisa decidir, em fungao dos objetivos especificos do seu
inventario, qual o recorte do entorno a ser investigado, considerando
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estas totalidades que se entrelagam: - as redondezas do prédio/local
da escola; - a area de vizinhanga da escola; - a(s) comunidade(s)
envolvida(s) com a escola e suas atividades. (CALDART, 2016, p. 2).

Esses encontros e discussoes sobre curriculo e territério nos fizeram
perceber que precisavamos ultrapassar os muros da escola, deixando de
lado qualquer tipo de pré-conceito ja formado. Tratava-se de ir com o olhar
novo, como se fosse a primeira vez que estivéssemos visitando um lugar
novo e com empolgacdo. Essa acdo de sensibilizagdo, com olhares atentos,
curiosos e questionadores fez com que deixassemos programados 0s nossos
proximos planejamentos coletivos, organizando nossa saida em dois dias.
Na primeira saida, fomos conhecer o ntcleo Santa Clara, Barragem e
COOPAN. No ntcleo COOPAN, foi agendada a visita, pois ele possui uma
organizacao diferente dos demais espagos da comunidade.

Seguimos em busca de conhecer o nosso territério a partir do mapa
elaborado pelo coletivo educador da EMEF Rui Barbosa. Em nossa primeira
saida, fomos conhecer a COOPAN e suas unidades de producéo, sua agrovila,
que fica préxima a escola. Assim como no nucleo Santa Clara e Barragem,
conversamos com os trabalhadores, muitos deles pais dos alunos. A nossa
visita foi agendada previamente e guiada por uma cooperativada e por
alguns alunos que explicaram cada setor, assim como o seu funcionamento.
Cada professora anotava em seu bloco os possiveis contetidos encontrados
em cada setor. Nos demais nucleos, passamos pelas casas, conhecemos as
ruas e observamos suas plantagoes.

Na segunda saida, fomos até a Vilinha e também passamos pelo
nucleo Santa Maria e Santa Rita, onde temos boa parte de nossos alunos.
Essa visita foi um pouco diferente da outra, pois ndo precisamos agendar
a visita, mas avisamos os alunos que irifamos até la para conhecer o bairro,
as familias e suas casas. Os alunos estavam aguardando a chegada das suas
professoras, e os educandos foram os nossos guias, mostrando seu bairro,
contando onde eram suas casas e quem eram seus vizinhos. Estavam felizes
por verem suas professoras caminhando na sua comunidade e conversando
com os seus familiares e vizinhos. Da mesma forma, cada professora foi
anotando em seu bloco sobre o territério e sobre as falas da comunidade,
assim como os seus possiveis conteddos.
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Durante as visitas das educadoras para explorar o territorio escolar,
ocorreram conversas individuais com moradores. Outros momentos dessas
conversas foram em grupos de moradores da comunidade e familiares dos
alunos. Outros, ainda, somente de observagoes sobre o espago, moradias
e tipo de plantagao, reafirmando o pensamento de Arroyo (2012, p. 361),
que aponta que ao “[...] reconhecer os saberes do trabalho, da terra, das
experiéncias e das acdes coletivas sociais e legitimar esses saberes como
componentes tedricos dos curriculos”, a escola s6 ird legitimar esses saberes
ao incorpora-los ao curriculo escolar.

Apos as visitas concluidas, o grupo se reuniu e fez um levantamento
sobre as anotagOes registradas por cada educadora. Também foram
discutidas as anotagoes sobre cada espaco visitado e os possiveis contetdos
destacados nos espagos da comunidade. Alguns contetidos, como
saneamento basico, germinacdo, adubo organico, cooperativismo, entre
outros, ja foram trabalhados no CCSC de forma contextualizada com o
territorio educativo e as vivéncias dos educandos e de sua comunidade.

O levantamento em mdos e o reconhecimento do territorio
permitiram ao grupo organizar o curriculo vivo da EMEF Rui Barbosa. A
estruturacao do curriculo vivo organiza-se com uma proposta de tematica
para cada ano escolar. A partir da tematica, hd uma acdo pratica, onde
ocorre uma saida de campo no territério educativo (um local especifico
na comunidade). Através dessa tematica e agdo pratica, ira possibilitar as
educadoras o trabalho interdisciplinar, pois cada componente curricular
tem um eixo tematico que interliga os contetdos, tornando esse curriculo
vivo.

No quadro a seguir, é possivel observar o modelo brevemente
ilustrativo da organizacao do curriculo vivo do primeiro ano, que pode ser
encontrado nos anexos desta dissertagao.
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Quadro 1 - Organizagao do curriculo vivo do primeiro ano

TEMATICA “IDENTIDADE"

Agdo pritica do 1 Semestre; Passeio nas comunidades do entorno da Escola.

EIXOS . .
TEMATICOS COMPETENCTA F‘.I CONTEUDOS
COMPONENTE H ’
CURRICULAR
C1H1 Reconhecer que cada crianga possul sua propria
Estudando a hl.sl(\.l'l.ﬂ ¢ faz parte de \'m‘.lo.s.gzmpos de convivio
. (familiar, escolar, comunitario, etc).
carteira de
Portugueés vacinagao/certida

C2H1 Compreender ¢ respeitar as manifestagdes sociais
e culturais (principalmente os jogos e brincadeiras) de
idividuos de diferentes épocas ¢ lugares,

0 de nascimento

Fonte: elaboracao prépria (2021)

Apbs a escolha da tematica por turma e da agao pratica, cada professora
separou os contetdos (conforme a BNCC) por semestre, adequando-os
aos eixos temaéticos. Ao analisar os eixos tematicos do curriculo vivo,
percebemos que todos tém algo que faz parte do cotidiano dos sujeitos e
estao ligados ao seu territorio educativo, aliando teoria e pratica, fazendo
com que os conteddos e o que é trabalhado na escola facam sentido na vida
desses educandos.

Ao observar as tematicas e as a¢Oes praticas de cada ano do curriculo
vivo, podemos perceber que serd trabalhado, em diferentes aspectos, o
territorio educativo da escola, pois, da pré-escola até o 5°ano, os educandos
poderdo conhecer e re-conhecer as potencialidades e as vulnerabilidades
dessa comunidade.

Trabalhar com curriculo vivo possibilita que os educandos
percebam-se como cidadaos pertencentes a sociedade como agentes de
transformacdo no mundo. Outro ponto importante para ser mencionado,
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ao trabalhar com este tipo de curriculo, é que o educador nao pode se
prender a olhar somente para o territério. £ fundamental que busque
outras experiéncias fora desse espaco para que os educandos tenham outras
percepcoes de vida, construcdo de conhecimento e resolucdo de problemas.

A partir dessa experiéncia de ter trabalhado Ciéncias dentro do
ambiente real das criangas nas aulas do C.C.S.C, foi mais facil pensar e
reestruturar o curriculo vivo da Escola Rui Barbosa. O curriculo foi sendo
reestruturado, atendendo as demandas da comunidade e contemplando a
realidade da escola do/no campo. Durante o processo de reestruturacao
do curriculo, nao foi descartada a BNCC, que é o documento nacional para
as instituicdes escolares, tanto da esfera publica, quanto das instituicoes
privadas. Esse documento ¢é referéncia obrigatéria para a construcdo dos
curriculos escolares da educagdo basica.

Mesmo tendo a BNCC estabelecido uma normativa curricular, que
tem como objetivo definir os conhecimentos, competéncias e habilidades
que os educandos irdo desenvolver ao longo de toda a Educacdo Basica,
desde a Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, muitas
vezes, na pratica, alguns conhecimentos sdo deixados de lado.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de modo
a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educagdo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo
1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°®
9.394/1996)1, e estd orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formacdo humana integral e a construgao de
uma sociedade justa, democrética e inclusiva, como fundamentado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN).
(BRASIL, 2017. p. 1).

No entanto, quando se pensa em curriculo, ndo podemos relacionéa-lo
a uma mera lista de conteidos a serem trabalhados com os educandos
durante toda a Educagao Basica. Conforme Brasil (2010, Art.13), o
curriculo “[...] configura-se como um conjunto de valores e préticas que
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proporcionam a produgao, a socializagao de significados no espaco social e
contribuem intensamente para a construcao de identidades socioculturais
dos educandos”. Ainda:

§ 2° - Na organizacdo da proposta curricular deve-se assegurar
o entendimento de curriculo como experiéncias escolares que se
desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relagoes
sociais, articulando vivéncias e saberes dos estudantes com os
conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo para
construir as identidades dos educandos. (BRASIL, 2010, Art. 13).

Os curriculos escolares devem ser reestruturados pelo corpo docente e
equipe pedagogica, tendo como principios orientadores a BNCC, o Referencial
Curricular Gatcho (RCG) e o documento Territério Municipal de Nova Santa
Rita, considerando o seu territorio, ou seja, a sua comunidade, conforme o
inciso anteriormente citado. A BNCC é constituida pela parte Diversificada,
que pode corresponder a até 40%, em que contempla as especificidades de
cada estado, e também conta com o documento do Territério Municipal. O
mesmo serve para destacar as peculiaridades dos municipios.

Outro ponto a destacar é sobre a parte diversificada do municipio.
Durante todo o ano de 2019, a cidade de Nova Santa Rita formou uma
comissao de professores de diferentes areas de formacdo do proprio
municipio para analisar a BNCC, o RCG e montar o documento Territério
Municipal de Nova Santa Rita, sob a consultoria da Doutora Dirléia Fanfa
Sarmento. Ao final do ano de 2019, todas as escolas da rede estavam com
o documento atualizado. Sendo assim, as institui¢cdes escolares possuem o
direito de “[...] criar, inserir novos contetidos”. Esses foram construidos a
partir da realidade de cada escola, contemplando o seu territdrio educativo
e as suas vivéncias nesse espago. Conforme Brasil (1996):

A relagdo entre o que é basico-comum e o que é diverso é retomada
no Artigo 26 da LDB, que determina que os curriculos da Educagao
Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ter base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos. (BRASIL, 1996, p. 3).
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A caminhada de reconstruir o curriculo escolar da EMEF Rui
Barbosa passou por longos diélogos e reflexdes. Iniciou-se olhando para o
PPP da escola e para a busca pela identidade de uma escola do/no campo,
pensando em uma escola de turno integral com qualidade e adesao do
projeto Clubes de Ciéncias do Campo, com a criagao do Clube de Ciéncias
Saberes do Campo na escola, o que levou o coletivo educador a refletir sobre
o curriculo escolar e a construcao de um novo curriculo que contemplasse a
realidade daquele territério, sem esquecer da BNCC.

A reelaboracdo da proposta curricular precisa considerar os
fundamentos basicos do PPP da escola, refletindo sobre a missao e o principio
do PPP da Escola Rui Barbosa, que “[...] busca formar educandos conscientes
de seus direitos e deveres, criticos, participativos, responsaveis e capazes de
refletir sobre seus valores e principios, sua realidade e origens” (2019, p. 11).
A visdo da escola é trabalhar a partir da realidade, sempre valorizando as
origens daqueles individuos que fazem parte da comunidade escolar.

Atendo-se ao pensamento de Sacristan (2013), o autor afirma que,
por meio do curriculo, é possivel fazer uma andlise para ver se a escola,
de fato, cumpre com o que esta escrito no seu PPP, pois esse documento é
construido a partir da realidade da escola, considerando o contexto social
e cultural da comunidade que compoe aquele territério. Dessa forma,
podemos perceber todo o processo de construcao da identidade da EMEF
Rui Barbosa e toda a sequéncia desse trabalho, que se encaminhou para a
reconstrucao de um curriculo que possa romper com a ideologia dominante,
na qual o povo do campo se sente excluido da sociedade.

Ao final do ano de 2020, o coletivo “terminou” de estruturar o Curriculo
Vivo da EMEF Rui Barbosa, o qual inicia as atividades do semestre sempre
com uma saida de campo na comunidade, sendo a atividade norteadora que
articula os contetdos cientificos aos saberes da comunidade e do territério. A
escola néo colocou o curriculo em pratica devido a pandemia, mas tem como
experiéncia trabalhar os contetidos cientificos, estabelecendo uma relagao
com a pratica cotidiana das criancas por meio das atividades do C.C.S.C.

Ao longo desse caminho percorrido pela escola, ocorreram grandes
transformacoes, tanto no coletivo educador, como nos educandos, nas
familias e na comunidade escolar, pois mesmo aqueles sujeitos que ndo tém
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filhos na escola reconhecem-na como parte da histéria daquele lugar. Isso
é visto e sentido quando andamos pela comunidade, nos eventos da escola
como Festa Junina, Chd das Maes, entre outros. Quando as educadoras
participam das festividades que ocorrem na comunidade, sentimos o
aproximar e o acolhimento daqueles sujeitos.

Um breve resumo da analise dos dados:

Foram entrevistadas um total de 4 educadoras e equipe diretiva,
totalizando 6 pessoas do coletivo educador da EMEF Rui Barbosa que
participam ativamente das atividades do C.C.S.C. Para apresentar os dados
das entrevistadas, foram utilizados pela autora desta dissertacao nomes de
flores do campo, tais como: Azaleia, Girassol, Horténsia, Lirio, Margarida e
Violeta, sendo que os nomes das flores estao organizados em ordem alfabética.

Vocé vé vantagens em trabalhar com o curriculo integrado com
a comunidade?

Em relacdo a pergunta nimero 3 do questionario, essa esta
diretamente ligada ao objetivo especifico 1 desta pesquisa, pois 0 mesmo
procura identificar como a diversidade territorial do entorno da escola pode
contribuir para a reformulacdo do curriculo da EMEF Rui Barbosa. Mas
de que forma essa questdao pode responder ao objetivo 1 da dissertacao?
Por meio do ponto de vista das educadoras em relacdo as vantagens de
trabalhar com o curriculo integrado com a comunidade e contemplando a
territorialidade desses sujeitos, foi preciso parar e refletir sobre a pratica
pedagoégica exercida diariamente.

Uma das categorias que emergiram durante essa questao foi a palavra
curriculo integrado, seguida por curriculo vivo e dinamico. A palavra
comunidade também é uma categoria emergente e, a partir dos relatos das
educadoras, foi possivel perceber como essas categorias fazem-se presentes
durante as suas falas.

Um dos temas centrais na analise da questao 3 é o curriculo escolar,
grade curricular ou os contetdos programaticos ou a “lista de contetidos”,
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assim conhecida entre os discentes. Embora as diferentes nomenclaturas
tenham a mesma importancia, a de nortear as agdes pedagogicas da escola,
qual a importancia do curriculo e dos seus contetidos?

Sem conteddo ndo ha ensino, qualquer educativo acaba se
concretizando na aspiragdo de conseguir alguns efeitos nos sujeitos
que se educam. [...] quando ha ensino é porque se ensina algo ou
se ordena o ambiente para que alguém aprenda algo. [...] a técnica
de ensino ndo pode preencher todo discurso didatico evitando os
problemas que o contetdo coloca. (SACRISTAN, 1998, p- 120).

7

Portanto, o curriculo é fundamental para a construciao do
conhecimento, assim como o processo de ensino e de aprendizagem dos
educandos. O contetido aprendido na escola tem o poder de aproximar ou
afastar os educandos da escola, fato abordado no capitulo Reestruturacdo
do Curriculo da EMEF Rui Barbosa. Hoje, a escola precisa ser atraente,
desafiadora e atual, devendo fazer sentido para a vida dos educandos. Nessa
perspectiva, as agoes pedagdgicas das escolas devem ser repensadas, assim
como os seus curriculos. Como expressa Azaleia:

A escola e o seu curriculo precisam se adaptar as mudangas e desafios
da atualidade. Nao é possivel planejar uma acdo pedagégica sem o
olhar atento sobre os problemas ambientais. E, trazendo para dentro
da escola as vivéncias da comunidade, a aprendizagem torna-se mais
significativa.

E possivel perceber que ha uma sintonia entre os relatos das
educadoras, ou seja, ha veracidade no trabalho realizado na escola, o que
podemos ver na fala de Girassol: “Nesses trés anos de gestao, nossa escola
mudou muito, ou melhor, quem nao mudou em nossa escola? Entdo, nosso
velho curriculo ndao poderia mais ser o mesmo, nosso olhar para com ele
também precisava se modificar”.

Enquanto Azaleia falou da importancia de se adaptar as mudangas
da sociedade e do mundo, Girassol entende que ocorreu uma mudanca em
todos os envolvidos na agao pedagdgica da escola e aponta mudangas para
uma reestruturacdo do curriculo. Contudo, nao se trata s6 de “modificar”
esse curriculo, mas de construir um novo olhar sobre como ensinar,
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construindo de forma coletiva uma nova identidade profissional que seja
mais incentivadora e mais plural (ARROYO, 2011).

Refletindo sobre aidentidade profissional, o autor faz uma constatagao
pertinente sobre essa questdao no capitulo “O direito a saber-se”, do livro
“Curriculo, Territério em Disputa”, em que os educadores podem passar
anos na docéncia com os seus conhecimentos e “[...] pouco lhes ajudarado
a se conhecerem como profissionais” (ARROYO, 2011, p. 261). Pensar um
novo curriculo para a escola envolve uma série de questdes, nao s6 sobre
quais os contetidos a serem trabalhados, mas acerca das reflexdes sobre a
acao pedagdgica e como atribuir sentidos as suas agoes.

Nesse mesmo sentido, é possivel perceber as vantagens de trabalhar
com o curriculo integrado com a comunidade, podendo contemplar tanto
os educandos, como as educadoras. Podemos refletir sobre essas vantagens
analisando as falas destacadas pelas educadoras:

Margarida aborda as vantagens e a mudanga nas praticas educativas
das educadoras:

Trabalhar com o curriculo integrado com a comunidade tem sido um
desafio muito enriquecedor, pois, como professora, posso ser uma
estimuladora dos educandos, para que eles comecem a questionar e
a refletir sobre o que aprendem, construindo, assim, o seu proprio
conhecimento.

Lirio destaca as vantagens no processo de ensino-aprendizagem dos
educandos:

Acredito que, ao integrar curriculo escolar com os saberes da
comunidade, podemos ter muitas vantagens, pois os educandos se
enxergam naquele contetido, se identificam, se percebem e, com isso,
acabam demonstrando maior interesse pelas atividades propostas e
conseguem ter uma aprendizagem mais significativa.

Violeta também contempla as vantagens das aprendizagens dos alunos
ao se trabalhar com o curriculo integrado com a comunidade: “Ter um
curriculo integrado com a comunidade fica mais facil o processo de ensino-
aprendizagem, pois o mesmo trabalha dentro da realidade no qual o educando
esta inserido, facilitando uma melhor compreenséao dos contetidos”.
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Ambas as entrevistadas apontam as vantagens em trabalhar com um
curriculo integrado com a comunidade. Esses beneficios foram apontados
tanto para a aprendizagem dos educandos, como nas praticas pedagogicas
exercidas pelas educadoras. Com essa proposta dos contetdos ligados ao
ambiente real dos educandos e a sua realidade, podemos chamé-lo de
“curriculo vivo”, pois ele estd sendo vivenciado pelos alunos, professores
e até mesmo pelas familias, valorizando os saberes da comunidade e
trabalhando de forma contextualizada, como aponta Girassol: “Entao, esse
curriculo é vivo, dindmico e conversa a todo momento com a comunidade.
Pedimos ajuda constante para as _familias sobre assuntos que estao ali, no
patio das casas: como espantar as_formigas da horta?”.

Pensando nos diferentes tipos de curriculo abordados por Libaneo
(2004), vale destacar que, no contexto escolar, existem trés tipos de
curriculo: o Curriculo Formal, o Curriculo Real (em Agdo) e o Curriculo
Oculto (Implicito). Analisando essas nuances que existem entre os curriculos
apontados pelo autor Libaneo com o curriculo “vivo” apresentado pela
entrevista Girassol, percebe-se que esse curriculo nao se encaixa, de fato,
nesses curriculos apresentados pelo autor.

O “curriculo vivo”, assim denominado pela educadora Girassol,
traz caracteristicas expressivas no que tange a aprendizagem, a partir da
convivéncia, da pratica e sua realidade. Tal curriculo, porém, é distinto,
pois esta presente no planejamento e na agao educativa da escola. Ainda
discorrendo sobre o fato de trabalhar com um curriculo integrado com
a comunidade, demanda de um planejamento coletivo, de ter um PPP
construido de forma democratica entre todos os envolvidos na prética e
agao pedagogica da escola, de manter a escola integrada com a comunidade
local, conhecer e fazer um mapeamento dos territérios educativos nessa
comunidade e, o mais importante, manter a dialogicidade entre escola-
familia-comunidade, como Freire (2011).

Essa proposta de curriculo vivo segue o caminho dalibertagao e rompe
com a ideologia dominante que esta presente no curriculo (ARROYO, 2011;
SAVIANI, 2009). A BNCC é o documento que universaliza o ensino brasileiro,
independente da sua regido ou territério. Mas as escolas e os educadores
ndao podem ficar presos somente a esses contetidos pré-determinados
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pela BNCC. A escola precisa investigar a realidade social e cultural dos
educandos, bem como conhecer e compreender o seu territdrio escolar.

O clube de ciéncias saberes do campo contribui para a
aprendizagem dos alunos? De que maneira?

Quero iniciar essa analise a partir do pensamento de Chassot
(2006, p. 36): “[...] a nossa responsabilidade maior em ensinar ciéncias
é procurar fazer com que nossos alunos e alunas se transformem, com o
ensino que fazemos, em homens e mulheres mais criticos.”. Continuando
com o pensamento de Chassot (2006), destaca-se que essa transformagao
s6 acontece quando o que ensinamos faz sentido para o educando, pois dai,
sim, ocorrera a transformacao. Dessa forma, ele poderd construir o seu
conhecimento para ser um sujeito critico. Como destaca Lirio:

E, hoje, consigo me identificar com o Clube de Ciéncias porque o
mesmo faz sentido para as criangas, sdo atividades que os educandos
conseguem levar para a vida deles, conseguem associar com o dia a dia
deles, o que contribui para uma aprendizagem realmente significativa.

Por meio do C.C.S.C, ocorre um conhecimento de natureza coletiva,
pois todos participam, sendo: professor, funcionario, aluno e comunidade.
Todos aprendem uns com os outros, e essa aprendizagem ocorre de forma
horizontal, como diria Freire (2011).

Ainda sobre a aprendizagem para Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2011, p. 122), “[...] a aprendizagem ¢ resultado de acdo de um sujeito, nao
é resultado de qualquer acdo: ela s se constrdi em uma interacdo entre
esse sujeito e o0 meio circulante, natural e social”. O C.C.S.C, ao longo desta
dissertagao, mostrou-se um verdadeiro espaco de conhecimento cientifico,
onde os saberes dos alunos e familiares sido respeitados e valorizados,
alinhando-se com o conhecimento formal e cientifico abordados na escola.
Azaleia faz esse apontamento em sua fala: “/...J o trabalho feito por meio do
Clube de Ciéncias Saberes do Campo torna possivel despertar no educando
a pratica da ciéncia em sua forma mais empirica, onde, aos poucos, vai se
relacionando com o conhecimento formal”.
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Deve-se trabalhar a partir do Territério Educativo, que contempla e
respeita os diferentes saberes, conforme destaca Freire (1996, p. 32-33):

[...] tanto respeito ao senso comum no processo de sua necessaria
superagao quanto o respeito e o estimulo a capacidade criadora do
educando. Implica o compromisso da educadora com a consciéncia
critica do educando cuja “promocdo” da ingenuidade ndo se faz
automaticamente.

Ainda com o pensamento de Freire (2011, p. 31): “Ensinar exige
respeito aos saberes dos educandos.” Além do respeito aos saberes que vém
sendo evidenciados ao longo desta dissertagao, o respeito as experiéncias
sociais e, também, aos problemas sociais que devem ser relacionados com
os contetdos deve existir. O C.C.S.C tem essa caracteristica de evidenciar e
trazer para a discussao esses problemas sociais enfrentados pelos educandos
no seu cotidiano. HORTENSIA traz esses dados em sua fala:

A partir do clube, surgiram, também, outros projetos na escola que
envolvem ndo sé as ciéncias da natureza, mas, também, as ciéncias
sociais. Por meio da investigacdo cientifica, pudemos verificar outros
problemas e caréncias da comunidade de nossos educandos, o que
acabou nos aproximando mais das familias. A partir disso, atividades
de cunho social também foram proporcionadas pela escola, a fim de
diminuir a vulnerabilidade social e emocional das criancas e seus
familiares.

A Horténsia fala dos projetos que surgiram a partir do C.C.S.C. Esses
projetos estao descritos nesta dissertacdo no Artigo em anexo, “Clube de
Ciéncias a partir do territério escolar contemplando os diferentes saberes”,
onde relatam como surgiram e como foram trabalhados. Em destaque, o
projeto de cunho social o estudo do saneamento basico do campo, onde se
discutiu e trabalhou no seu ambiente real. Freire (2011, p. 32) coloca como
“[...] ...uma “intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos
alunos e a experiéncia social [...]”, associando a realidade concreta do aluno
com o “ensino formal”. Ramalho et al. também enfatizam essa relacdo da
realidade com os contetdos, apontando que

[...] a concepgéo atual de clube de ciéncias mudou, onde antes visava
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atender os avancos tecnolbgicos, agora tem como objetivo tornar o
ensino de ciéncias significativo, dando-lhe sentido pela associagdo teoria-
pratica, por meio de processos de investigacdo que enfatizam o cotidiano
de realidades locais e regionais e ressaltam a interacdo do contetido
cientifico com a dimensao social. (RAMALHO et al., 2011, p. 06).

As entrevistas afirmam e descrevem, de forma positiva, como o
C.C.S.C contribui para a aprendizagem dos educandos, conforme veremos
nas falas a seguir: “O Clube de Ciéncias contribui muito com a aprendizagem
dos alunos, é um espaco onde as criancas escolhem sobre o que querem
aprender e nos estimulam a pesquisar mais e mais” (MARGARIDA).

Moran (2000, p.2) afirma que, na educacdo, “[...] o foco, além de
ensinar, é ajudar a integrar ensino e vida, conhecimento e ética, reflexao
e agao e ter uma visdo de totalidade”. Para Violeta: “O Clube de Ciéncias
contribui muito com a aprendizagem dos educandos, pois tenta ajudar a
eles a encontrar respostas para muitas questoes e faz com que eles estejam
em permanente exercicio de raciocinio”.

Ao observar os escritos de Margarida e Violeta, podemos relacioné-los
com o que diz Rosa (2021, p. 106), que, ao analisar o C.C.S.C, destaca que:
“Os educandos gostam do Clube de Ciéncias e aprendem com ele tanto pela
forma interdisciplinar como pela perspectiva de se trabalhar algo do seu
entorno das suas realidades.”.

O C.CS.C contribui para a aprendizagem dos educandos, pois
trabalha de forma contextualizada com a realidade e com o seu territorio,
fazendo com que esses conhecimentos perpassem diferentes disciplinas.

Percebendo a fala de Rosa (2021), ao destacar que os estudantes
aprendem de modo interdisciplinar, esses apontamentos também podem
ser vistos na fala de Horténsia: “Com o decorrer dos anos, posso reconhecer
o Clube de Ciéncias como ponto de partida para o ensino de outras dreas de
conhecimento”. A educadora, ao se referir as “outras areas de conhecimento”,
esté se referindo a interdisciplinaridade.

Ainterdisciplinaridade, para Hartmann e Zimmermann (2007, p. 13),
¢ “[...] mais do que simplesmente promover condi¢des para que o estudante
estabeleca relacoes entre informacoes para construir um saber integrado.”.
Na construcao desse saber integrado, deve haver uma proposta voltada
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para o desenvolvimento de competéncias e habilidades, permitindo que os
educandos sejam os protagonistas da construcdo do seu conhecimento.

Sendo assim, o C.C.S.C pode “[...] possibilitar o desenvolvimento
de atividades cientificas que envolvam os alunos mais diretamente com a
sociedade, estimulando a socializacdo, a lideranca, a responsabilidade e o
espirito de equipe” (PARANA, 2008, p. 5). Assim como destaca Girassol: “O
Clube de Ciéncias Saberes do Campo, com certeza, contribui muito para o
aprendizado das criangas, ndo somente na questao dos contetidos, mas no
protagonismo, na autonomia e na autoestima’. Tanto Parana (2008) quanto
Girassol destacam os estimulos que o Clube de Ciéncias proporciona para
os seus clubistas, onde Girassol complementa: “F a educacdo integral para
o sujeito integral’”.

Pensando nessa educagdo integral e no protagonismo dos alunos,
durante os encontros do C.C.S.C, nos quais os educandos ajudam a planejar
junto com as suas professoras e colegas, Margarida pontua: “As criancas
demonstram um interesse maior, pois estao realizando atividades prazerosas,
praticas e que, na maioria das vezes, eles ajudam a organizar e realizar’.

Ainda discorrendo sobre a contribuicdo do C.C.S.C para a aprendizagem
dos alunos, ndao podemos achar que somente nessa pergunta de niimero
5 do questionario ela foi respondida. Em praticamente todas as perguntas
anteriores a essa, é possivel verificar a importancia desse Projeto, dentro de
uma proposta de Educa¢do do/no Campo em uma escola de Tempo Integral,
que valoriza a riqueza social e a identidade do povo do campo.

Apés a escola reestruturar o curriculo a partir do territério,
considerando a cultura e os saberes locais, foi possivel perceber nos
estudantes maior interesse durante as atividades?

A categoria aprendizagem ficou evidente nos depoimentos das
entrevistadas Azaleia e Horténsia, que expressam que a aprendizagem
ocorreu pelos contetidos estarem relacionados com o cotidiano e os saberes
locais. Para Horténsia: “A aprendizagem se tornou mais proxima e real, ja
que a crianga se enxerga no contexto escolar’.
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Azaleia também comenta como e por que acontece a aprendizagem:
“Sim, pois foi possivel a aproximacdo das competéncias trabalhadas em
sala de aula com a vivéncia do cotidiano de nossos alunos, fazendo com que
essa aprendizagem se tornasse mais significativa”.

Em concordancia com Vygotsky (2001), a interagdo com o meio social
¢ fundamental para o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas.
Entdao, podemos destacar que a aprendizagem ocorre por meio das
vivéncias, pois essa aprendizagem faz sentido para a vida dos educandos.
Isso foi evidenciado durante essa andlise, até mesmo durante a fala da
questao namero 5, da entrevistada Lirio.

Diante de toda a pesquisa e das andlises das perguntas anteriores,
fica explicito que a aprendizagem dos educandos tem sido satisfatoria, pois
esta relacionada ao seu cotidiano e territério. Outro ponto importante que
merece destaque é o papel das educadoras diante dessa aprendizagem,
onde elas sdo mediadoras desse conhecimento. A respeito disso, Libaneo

(1994, p. 90) afirma:

A relacdo entre ensino e aprendizagem nao é mecanica, ndo é uma
simples transmissao do professor que ensina para um aluno que
aprende. Portanto é uma relagdo reciproca na qual se destacam o
papel dirigente do professor e a atividade dos alunos.” Dessa forma,
podemos perceber que ‘O ensino visa estimular, dirigir, incentivar,
impulsionar o processo de aprendizagem dos alunos’. (LIB NEO,

1994, p. 90).

Corroborando Libaneo (1994), o professor tem um papel fundamental
em auxiliar os alunos durante as atividades e na construcdo do seu
conhecimento, onde as perguntas e curiosidades dos alunos sao respeitadas
e valorizadas pelas professoras. Conforme Lirio:

E o que nos surpreende a cada aula sdo as novas perguntas que
surgem pelos temas estudados. Vemos educandos do primeiro ano
curiosos pelas aulas e fazendo tantas perguntas que temos que
reprogramar os contetidos programados para sanar outras duvidas
relativas ao tema inicial.
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Outro ponto de destaque na fala de Lirio: “/[...] temos que
reprogramar os contetidos”. Diante disso, fica evidente que as professoras
tém consciéncia de que o planejamento precisa ser flexivel e os contetidos
devem estar contextualizados com o territdrio educativo dos educandos.
Margarida diz: “Diante dessa reestruturagdo, tornou-se possivel trabalhar
com a interdisciplinaridade, articulando os conhecimentos de diferentes
areas em favor de um ensino contextualizado e que tenha sentido para a
vida do aluno”.

Outro didlogo e reflexdo interessante que podem ser feitos apés a
fala de Margarida é a percepgao positiva sobre a reestruturagao curricular
realizada na escola, onde a entrevistada elenca as novas possibilidades de
trabalho, como a interdisciplinaridade, que ja foi analisada na pergunta de
numero cinco. Outro destaque é que o ensino faca sentido para a vida do
aluno do campo.

Mas como ensinar os contetidos para que fagam sentido para a vida
dos alunos? Conhecendo e aprendendo sobre o seu territério, a histéria da
comunidade e o modo de vida do povo do campo. S6 apds conhecer essa
realidade seré possivel reestruturar um curriculo que possa ser trabalhado
de forma contextualizada com o saber empirico (popular) e o conhecimento
sistematico (cientifico) da escola, pois s6 se pode ensinar aquilo que vocé
conhece, como afirma Freire (2003, p. 79):

No processo de ensinar hd o ato de saber por parte do professor. O
professor tem que conhecer o contetido daquilo que ensina. Entdo
para que ele ou ela possa ensinar, ele ou ela tem primeiro que saber,
e, simultaneamente com o processo de ensinar, continuar a saber,
por que o aluno ao ser convidado a aprender aquilo que o professor
ensina, realmente aprende quando é capaz de saber o contetido
daquilo que lhe foi ensinado.

Nao basta que os professores saibam somente os contetidos previstos
pela BNCC, eles precisam saber refletir sobre eles, construindo uma
concepgao pedagogica, na qual os educandos fazem parte do processo do
seu conhecimento, e que o ensino seja libertador.

Ademais, é importante ressaltar que a aprendizagem deve ser
interessante, motivadora, onde os alunos possam ser protagonistas,
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como afirma Violeta: “A forma pela qual a escola esta organizada, onde
os educandos também sdo protagonistas, torna ela mais atraente para os
mesmos, pois eles também ajudam a construir no dia a dia da escola”.

Reestruturar o curriculo é fundamental para aliar o contetdo
a pratica, pois o curriculo pode ser mecanico e estatico quando nao é
compreendido e discutido pelos professores. Fica evidente o quanto esse
curriculo da EMEF Rui Barbosa foi discutido, refletido e estudado pelo
coletivo educador, pois, ao longo do referencial tedrico desta dissertacgao,
foi mostrado todo o caminho percorrido até a reestruturagao do curriculo,
a partir do territorio educativo desta escola. Fica evidente, a partir da
fala de Lirio, que é possivel perceber nos estudantes maior interesse nas
atividades. Lirio continua: “Nessa forma de ensinar, a partir da realidade
dos educandos, podemos perceber um interesse maior deles nas atividades,
pois eles conseguem se identificar com as mesmas e, com isso, conseguem
entender melhor cada atividade aplicada”.

Em sintese, sugere-se trabalhar com um curriculo reestruturado,
considerando a cultura e os saberes locais. Foi evidenciada, a partir das
entrevistas, a interagao dos alunos durante as atividades, pois os educandos
sdo os protagonistas da construgao dos conhecimentos, como destacado
pelas entrevistas ao longo de toda a analise. Dessa maneira, o aluno sente-se
integrante da escola é importante.

Consideracdes finais

Com base nos objetivos especificos desta dissertacao, que buscou
analisar e investigar como foi a reestruturagao do curriculo por parte da
vivéncia das educadoras e o que elas observaram com essa construcao,
realizou-se uma nuvem de palavras, que ird ilustrar as palavras que mais
emergiram durante a analise dos dados:
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Figura 1 - Nuvem de palavras de uma andlise geral da pesquisa

Fonte: elaboracdo prépria (2021).

Primeiramente, ao decidir por esta pesquisa, a autora se deu conta
da importancia de estar inserida no ambiente da pesquisa, percebendo
informagdes relevantes para a analise dos dados. A partir dos mesmos,
concluiu-se que:

Considerando o primeiro objetivo especifico estabelecido, foi
possivel identificar que a diversidade territorial da escola contribuiu para
a reestruturacao de um Curriculo Vivo, que esta presente no cotidiano dos
educandos, podendo ser vivenciado e estudado na pratica pelos educandos
e educadoras. Sendo assim, a aprendizagem acontece na convivéncia
entre os diferentes sujeitos (alunos, professores, funcionarios da escola,
comunidade e familia), pois todos aprendem uns com os outros.

Um Curriculo Vivo rompe com os paradigmas de curriculo
tradicional, pois o Curriculo Vivo vai ao encontro da libertagao, do didlogo e
da valorizacao do povo do campo e dos diferentes saberes. Essa proposta de
curriculo desacomoda a escola e seu coletivo educador, pois esse curriculo
sO pode ser construido e trabalhado quando a escola percebe que precisa
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ultrapassar os seus muros, pois 0 ensino precisa ser contextualizado e,
sobretudo, fazer sentido para as criangas.

A partir do segundo objetivo especifico, percebeu-se que trabalhar
ciéncias, contemplando os espagos desse territorio educativo, desperta maior
interesse por parte das criangas durante as atividades e aulas do C.C.S.C,
pois esses contetdos e tematicas sdo vistas, sentidas e vivenciadas por esses
alunos dentro da sua comunidade. Os educandos passam a ter o sentimento
de pertencimento, nao sé pelo seu territorio, como, também, pela sua escola,
que passa a fazer parte das suas culturas, das suas histérias. Ela faz sentido
para as suas vidas. Todos os contetidos de ciéncias abordados no C.C.S.C
partiram do territério educativo dos educandos da EMEF Rui Barbosa.

Com relacdo ao terceiro objetivo especifico, considera-se que é possivel
perceber e sentir o interesse dos alunos durante as atividades do C.C.S.C, pois
os contetdos foram retirados do territdrio educativo, compondo um Curriculo
Vivo. Sendo assim, os educandos tornaram-se protagonistas da construcao
do seu conhecimento. Isso s6 foi possivel porque a escola procurou conhecer
e explorar o territorio dos educandos e da comunidade, transformando-o em
um territdrio educativo, que passou a potencializar os saberes, a historia e a
cultura desse lugar por meio das praticas pedagogicas do C.C.S.C.

Dentre os achados da pesquisa, podemos destacar algumas tematicas
que se fizeram presentes durante toda a pesquisa, tanto no referencial
tedrico, quanto na andlise dos dados, tematicas que podem ser destaques
para futuras pesquisas. A interdisciplinaridade apareceu durante toda a
pesquisa, pois o C.C.S.C possibilita essa forma de trabalho, bem como o
Ensino de Ciéncias. Outro ponto de destaque, também proporcionado pelo
C.C.S.C, é a alfabetizacao cientifica, que é trabalhada a partir da pré-escola,
com criancas de 4 e 5 anos de idade e Ensino Fundamental I.

Ainda descrevendo sobre os achados da pesquisa, ndo poderia
deixar de falar sobre a escola de turno integral e como ela foi, e ainda é,
imprescindivel para a execugao do Projeto Clube de Ciéncias do Campo.
Ter Clube de Ciéncias em escola de turno integral é formar sujeitos na
perspectiva integral, pois esse projeto agrega educacdo de qualidade e
permite trabalhar com um curriculo vivo dentro do seu territério educativo,
contemplando os diferentes saberes.
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A Educacdo Integral foi fundamental para a realizagdo do projeto
C.C.S.C, pois se tinha tempo e espaco. O tempo, por ser uma escola de
turno integral, a qual permite pensar e executar projetos que trabalhem de
forma multidimensional junto aos nossos estudantes. Foi possivel ter bons
resultados e importantes reflexdes sobre as praxis das educadoras, como
foi apresentado durante toda esta dissertacdo. A escola do/no campo de
turno integral nos permite aprender, pesquisar e ensinar os educandos nos
diferentes espacgos, pois as aprendizagens também ocorrem fora da escola.

Porém, apds as diversas leituras feitas pelos autores, este trabalho
sugere uma nova proposta de curriculo para ser construido dentro da
Educacdo do/no Campo, um Curriculo Vivo, que vai ao encontro de
uma Educacgao Libertadora, onde os educandos se identifiquem como
pertencentes da sociedade e do mundo; uma educacdo e um ensino que
valorizam a especificidade daquele sujeito e daquele povo.

Uma observacdo importante sobre a reestruturagao curricular da
EMEF Rui Barbosa fez com que a autora desta dissertacao percebesse que
o curriculo nao estd pronto, conforme mencionado durante o referencial
tedrico. O curriculo precisa estar em constante construcao, principalmente
um Curriculo Vivo, pois ele é construido a partir do territério. No entanto,
os territdrios vao se modificando com o tempo, da mesma forma que as
paisagens também se modificam. Por esses motivos, ndao podemos afirmar
que o Curriculo Vivo esta pronto, uma vez que ele precisa ser repensado e
estudado de tempos em tempos.

Retomando o enfoque do objetivo geral desta pesquisa, ao analisar
as praticas pedagogicas realizadas no C.C.S.C, percebemos que elas
proporcionam uma reestruturacao curricular na EMEF Rui Barbosa,
influenciada pela diversidade em seu territério. A partir da vivéncia das
educadoras, percebemos que todos os conteidos estavam diretamente
ligados ao territério educativo e aos saberes da comunidade, tornando
essas aulas mais atraentes e significativas para os educandos. Sendo assim,
as educadoras perceberam o interesse dos educandos e passaram a refletir
sobre a importancia dos contetdos estarem contextualizados em relacdo
ao cotidiano deles. Os contetidos utilizados como ponto de partida para as
atividades do C.C.S.C eram sempre de ciéncias.
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A partir dessas evidéncias, podemos concluir que o Ensino de Ciéncias
¢ uma forma, um caminho para trabalhar a interdisciplinaridade com os
alunos do Pré-escolar e Ensino Fundamental I, mesmo que essas educadoras
nao tenham formacao especifica na area de Ciéncias ou Biologia. Na analise
desta pesquisa, verificamos a diversidade na formacao das professoras da
escola onde o C.C.S.C é trabalhado, sendo que uma professora é formada
em biologia, mas chegou na escola quando C.C.S.C ja estava em pleno
funcionamento.

Por fim, esta dissertagdo foi fundamental para o crescimento
profissional da autora, pois, a partir da realizacdo deste estudo, percebeu-se
aimportancia da acao-reflexao sobre a praxis pedagogica e, principalmente,
o ato de fazer essa reflexdo no coletivo escolar, pois tal fato potencializa
o crescimento profissional no coletivo, construindo novos caminhos e
possibilidades dentro da educagao.
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Resumo: Essa escrita é um recorte da dissertacao de mestrado
da autora principal do artigo. Sua pesquisa foi realizada em uma
escola municipal do/no Campo, de séries iniciais, que atende
75 educandos, em turno integral, com turmas multisseriadas,
localizada nas dependéncias do Assentamento Capela, um
assentamento do Movimento Sem Terra (MST). Esta dissertacdo
teve por objetivo analisar e avaliar o potencial formativo
da utilizagdo da biblioteca escolar e da proposta de Hora do
Conto, como ambiente e ferramenta favoraveis e propicios para
desenvolver a aprendizagem do ensino de ciéncias e como a
Educagdo Ambiental (FA) fundamentada na Aprendizagem
Significativa, por meio da contacdo de histérias na biblioteca
Roseli Nunes, pode contribuir para o ensino e aprendizagem
dessa area no ambiente campesino com vistas a alfabetizacao
cientifica dos individuos. Trata-se de uma pesquisa qualitativa e
caracteriza-se como um estudo de caso. No que tange a coleta de
dados desta pesquisa, foram utilizadas as produgdes artisticas,
textuais e orais dos educandos ao longo das atividades, como
por exemplo, os desenhos, pinturas, colagens e as respostas as
perguntas do questionario, bem como os didlogos envolvendo
possiveis rodas de conversa. Como metodologia de investigacao
para os questionarios e como base para o tratamento dos dados
da referida pesquisa utilizou-se a Andlise Textual Discursiva
(ATD). A pesquisa conclui que a unido dos saberes campesinos
empiricos e dos conhecimentos captados nas horas do conto é
potente e enriquecedora, gerando uma aprendizagem realmente
significativa e colaborativa.

Palavras-chaves: Educacao Ambiental; Educagdo do Campo;
Aprendizagem Significativa; Biblioteca escolar; Hora do Conto.
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Introducao

Ao se falar em biblioteca, muitas pessoas ainda pensam em um
espago abarrotado de livros, nos quais nao se pode tocar ou até mesmo em
um local de castigo e siléncio. E isso ndo é de se espantar, pois a ideia de
biblioteca como um espago promotor de aprendizagem significativa e nao
formal, onde os usuarios possam tocar os livros, experimentar, observar
e compreender os fendmenos das mais diversas areas de conhecimento
humano por meio da leitura tomou forma a partir das Gltimas décadas.

Mesmo que, muitas vezes, ndo receba a sua devida importancia,
sabemos que a biblioteca escolar faz parte do sistema de ensino e possui
objetivos e desenvolve funcdes necessarias no cenario educacional,
principalmente por atuar como um local de formagao do individuo e cidadao
e democratizacdo da leitura e conhecimento. Sendo assim, atualmente,
nao é mais possivel definir a biblioteca escolar como instituicao de apoio
material e mero depdsito de livros e materiais de consulta utilizados pela
comunidade escolar (DOUGLAS, 1961).

Observa-se que o foco do fazer bibliotecario foi deslocado do acervo
para o usuério, fazendo a biblioteca possuir uma nova dimensdo de
significados que dao mais importancia ao uso do que somente a guarda. E
quando falamos em “uso” e “guarda” nao estamos mais tao presos a livros,
mas sim a informacdo em seu mais amplo sentido.

A informacdo é um elemento chave para o desenvolvimento da
sociedade, tornando necessario promover acdes que auxiliem a localizar,
a avaliar e a utiliza-la pelo cidaddo. O desenvolvimento dessas agdes
proporciona ao sujeito maior desenvoltura na sua relacao com a informagao,
constituindo-o como um cidadao mais critico e reflexivo dos seus direitos
e deveres. O bibliotecério, nesse contexto, é o mediador entre a informacao
e o usuario de forma efetiva, fazendo com que a biblioteca se torne um
espago pedagdgico de aprendizagem e de desenvolvimento.

Em uma escola do campo, é inegavel que os educandos possuem
especificidades, vivéncias e conhecimentos diferentes dos educandos de
uma escola urbana, pois sua relagdo com a natureza é muito préxima e sua
cultura forte Fernandes e Molina (2005) afirmam que o campo é um local
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de particularidades e matrizes culturais. E um espaco de possibilidades
politicas, formagao critica, resisténcia, mistica, identidades, histérias e
producao das condigdes de existéncia social. Deste modo, a biblioteca escolar
deve estar aberta para essa diversidade cultural de saberes populares e
oportunizar as crian¢as do campo a serem escritores e protagonistas das
suas proprias historias.

O manifesto IFLA/UNESCO da Biblioteca Escolar nao se omite
quanto aos objetivos, elencando que a biblioteca escolar deve apoiar e
promover os objetivos educativos delineados de acordo com as finalidades
e curriculo da escola. Sendo a EMEF Rui Barbosa, do municipio de Nova
Santa Rita, uma escola do campo, possui uma educacado diferenciada com
um curriculo estruturado de forma aberta para a ruptura com o conceito
de escola vigente, o que oferece maior importancia a pluralidade de
leituras e saberes. Esse olhar mais aberto, possibilitou a implementagao
do Clube de Ciéncias na escola, em parceria com a UFRGS e a construcado
da biblioteca na escola veio como uma possibilidade de auxilio e como um
recurso didatico-pedagdgico no momento de alfabetizar cientificamente
os educandos. Nesse processo de alfabetizacdo cientifica, apoiamo-nos na
Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel, como forma de valorizar
e respeitar os saberes prévios dos educandos do campo. O papel do
bibliotecario educador do campo é abrir espaco para a consolidacdo dessas
dinamicas e para o didlogo e pensamento critico que estimule a forca do
campo e a producao de saberes tradicionais.

A Biblioteca Escolar Roseli Nunes

A construgao da Biblioteca Roseli Nunes foi um projeto de muitas
maos. A pesquisadora deste trabalho conheceu a E.M.E.F. Rui Barbosa por
meio do seu coorientador, José Vicente Lima Robaina, e assim, também,
conheceu a equipe de professoras, coordenacao pedagogica, direcao e
educandos.
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Figura 1: Equipe da E.M.E.F. Rui Barbosa com a pesquisadora

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 2: Equipe e alunos da E.M.E.F. Rui Barbosa com a pesquisadora

Fonte: Arquivo pessoal.

Quando a pesquisadora chegou, a escola contava com alguns bons
livros enviados pelo governo que permaneciam um pouco em cada sala das
turmas e eram utilizados pelos educandos e professoras, ou seja, cada sala
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tinha um “cantinho da leitura”. Porém, ndo havia nenhuma classificacao,
indexacdo ou organizagao pré-definida que pudesse facilitar a recuperacao
dos itens por titulo ou por assunto quando era preciso ser utilizado.

Pela escola ser pequena e contar com poucas salas nas quais as turmas
ja eram multisseriadas, ndo havia espaco fisico para a implantacéo de uma
biblioteca. Logo, a pesquisadora, que é bibliotecaria, comecou a pensar em
possibilidades para utilizar o préprio corredor da escola como “biblioteca”
ou até mesmo malas de acordo com a faixa etaria de cada turma, as quais
armazenariam os livros e “viajariam” de sala em sala semanalmente.

Porém, o sonho pode tornar-se realidade com mais facilidade. A escola
recebeu uma verba da Prefeitura de Nova Santa Rita para reformas, o que
possibilitou a construcdo de uma sala voltada especialmente para a biblioteca.

Figura 3: Acompanhamento da construgao da Biblioteca da escola.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Foram aproximadamente sete meses até a finalizacdo a revitalizacdo
da escola e a construcdo do espaco da biblioteca e ap6s tudo ficar pronto
iniciamos a implantagiao de uma biblioteca escolar voltada completamente
para as necessidades das criancas campesinas que possuem um curriculo
bem diferenciado se comparado com as escolas urbanas. Quanto ao acervo,
os livros foram sendo recebidos por meio de doagdes e, também, do governo.
Aproveita-se para deixar aqui registrado que todos os envolvidos nessas
doagdes doaram livros que realmente tinham ligacdo com a idade das
criancas, interesses e, principalmente, com os temas de ciéncias, educacao
ambiental e educagao do campo, motivo por sermos muito gratos.

Figura 4: Organizagdo dos livros doados para a Biblioteca

Fonte: Arquivo pessoal.

Quanto a organizacao, a biblioteca foi organizada eletronicamente no
PHL®©Elysio, um sistema especialmente desenvolvido para administracao
de colecoes e servicos de bibliotecas, centros de informagdes e museus.
A classificacdo é um dos instrumentos de recuperagao da informacao de
uma biblioteca e deve estar diretamente relacionada com as necessidades
e expectativas dos usuérios, propiciando a eles maior facilidade para
encontrarem o que desejam. Logo, foi escolhida uma classificagdo por cores
voltada para cada faixa etaria e escolar das criangas.
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Figura 5: Classificagdo por cores voltada para cada faixa etaria e escolar das criangas

Fonte: Arquivo pessoal.

Ap6s esse trabalho, chamado de processamento técnico, precisavamos
de um nome para a biblioteca da escola. Essa escolha foi realizada de forma
completamente democratica: solicitou-se para que cada educando, junto
com suas familias, sugerisse um nome para a biblioteca. Dessa solicitacao
surgiram diversos nomes - todos com uma ligacdo de historia inspiradora,
ou ligagao especial com a cidade, ou, ainda, que tenham lutado por causas
do campo. Os nomes que mais foram sugeridos foram: Paulo Freire, Cora
Coralina e Roseli Nunes.

Figura 6: Assembleia para a escolha do nome da Biblioteca

Fonte: Arquivo pessoal.
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Em uma reunido, a direcao e as professoras apresentaram para 0s
educandos um pouco da histéria de cada personalidade sugerida e foi
realizada a eleicdo democrética, onde foi eleito o nome de Roseli Nunes
para nossa biblioteca.

Roseli Nunes foi uma mulher forte, que lutava pela terra e dignidade
para as pessoas. Ela tinha o sonho de transformar a sociedade campesina,
mas a ganancia do capitalismo e do latifindio ndo permitiu que ela
permanecesse viva para ver os frutos dessa luta que ajudou a travar nos
anos 1980, na entao fazenda Annoni, no Norte do RS.

Figura 7: Homenagem a Roseli Nunes

Fonte: Arquivo pessoal.

Entdo, no dia 27 de agosto de 2019, ocorreu a inauguragao da
Biblioteca Roseli Nunes dentro da perspectiva de Educagao do/no Campo.
Logo, iniciou-se com a fala da diretora da escola, sendo seguida pelo
momento da “acolhida” e da mistica, que se trata de uma espécie de ritual e
celebracdo no qual sua pratica esta relacionada com o cotidiano dos sujeitos
e sobretudo com os objetivos, as visdes de mundo e os valores daquele
povo objetivando criar um clima em que os sujeitos presentes pudessem se
sentir participantes do momento.
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Figura 8: inauguragdo da Biblioteca Roseli Nunes.

Fonte: Arquivo pessoal.

Contamos também com presengas muito especiais, como a da entado
Prefeita do municipio e, principalmente, a do Dr. Tiaraju, filho de Roseli
Nunes que hoje é médico do municipio de Nova Santa Rita e tem uma
relacdo bem préxima com a educagao e todos fomos presenteados com um
discurso muito comovente e forte sobre a histdria e trajetoria de luta de
Roseli Nunes pela terra e pela educagao do campo.

Figura 9: Equipe da escola com as presencas ilustres

Fonte: Arquivo pessoal.

167



Realmente, essa biblioteca escolar foi feita do jeitinho que a Educacéo
do Campo se apresenta: coletivamente.

Considerando que o sujeito atual estd em constante processo de
modificacdo para acompanhar as mudancas da sociedade globalizada, é
importante o papel da educagao na formagao desse sujeito. Por meio dela,
¢ possivel orientd-lo para que seus atributos cognitivos, interpessoais
e intrapessoais sejam utilizados em prol da sociedade em que vive.
Como afirmamos anteriormente, mesmo a biblioteca sendo muitas
vezes esquecida e o bibliotecario, subestimado, é papel desse ambiente e
profissional possibilitar a educacdo consciente.

Nas escolas, a biblioteca — muitas vezes, a primeira conhecida pelas
criancas- é uma unidade de informacao, um espaco de aprendizagem voltado
a suprir e complementar as necessidades informacionais dos contetdos
ministrados em aula, proporcionando aos alunos maiores informagoes
sobre os contetidos abordados, assim como desenvolvendo o prazer da
leitura. E um ambiente educacional que est4 inserido na escola e, portanto,
deve fazer parte dos projetos pedagdgicos para aprimorar e estimular nas
agoes de leitura. Segundo Silva (2017), como se trata de um ambiente de
socializacdo, a biblioteca escolar devera também oportunizar atividades
nas quais seus usuarios possam conversar, trocar experiéncias, ouvir
uns aos outros, ajudarem-se, interagirem entre si, buscando e trocando
informacoes, utilizando-se do espago e dos mais diferentes suportes.

Sendo assim, a biblioteca escolar é um instrumento de
desenvolvimento do curriculo e permite o fomento da leitura e a formagao
de uma atitude cientifica; constitui um elemento que forma o individuo
para a aprendizagem permanente; estimula a criatividade, a comunicagao,
facilita a recreacdo, apoia os docentes em sua capacitagao e lhes oferece
a informagdo necessaria para a tomada de decisdes na aula (OEA, 1985).
Corroborando com essa visdo, Neves (1998) diz que é nesse espaco que a
leitura e a escrita encontram as condic¢oes para o seu amplo desenvolvimento,
principalmente se forem realizadas de forma integrada as atividades de
sala de aula, viabilizando o planejamento conjunto entre bibliotecario e
professores. No caso da EMEF Rui Barbosa, o Clube de Ciéncia faz parte
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da chamada “sala de aula” que transpos os muros da escola e trabalha,
também, com o olhar critico sobre o entorno da escola.

Partindo da ideia de coletivo e cooperacdo tao forte na escola do
campo, a Biblioteca Roseli Nunes buscou sempre incentivar e desenvolver
atividades variadas de leitura e escrita, sempre em parceria com 0S
professores. O trabalho em equipe destes profissionais torna-se necessario
e fundamental, para influenciar a aprendizagem de forma positiva
(CAMPELLO, 2012). Moro e Estabel (2012, p. 60) defendem, também, que
os pais devem ser participes nas a¢des de leitura, “que deveriam se iniciar
na familia e se implementar na escola e na biblioteca”. Ou seja, escolas e
comunidades precisam andar sempre juntas e alinhadas.

A Biblioteca Roseli Nunes, como forma de trabalhar conjuntamente
com os temas tratados no Clube de Ciéncias, buscou na Educacdo Ambiental
uma aliada positiva para a conscientizagao dos educandos de que os recursos
naturais sdo finitos e devem ser utilizados com responsabilidade, pois essa
visao reconhece a interdependéncia fundamental de todos os fendmenos, e
o fato de que, enquanto individuos e sociedades, estamos todos encaixados
nos processos ciclicos da natureza.

A BNCC traz que “o mesmo desenvolvimento cientifico e tecnolégico
que resulta em novos ou melhores produtos e servigos também pode
promover desequilibrios na natureza e na sociedade” (BRASIL, 2017, p.
321). Nessa linha de desenvolvimento social, a EA, sendo, de acordo com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, uma
dimensao da educacao ¢ atividade intencional da pratica social, é essencial
para o avanco do conhecimento técnico e cientifico.

A ciéncia é um elemento central na arena de discussdes em torno
da questdao ambiental, que fornece conhecimento para municiar o poder
publico e a sociedade na tomada de decisdes voltadas ao desenvolvimento
sustentavel. Logo, entende-se que a educacao por si s6 ja envolve o meio
ambiente e, que as atividades nos diversos contextos, envolvem a realidade.
A Educagdo Ambiental, por si s6, é uma pratica contemporanea, que
emerge dos acontecimentos globais, resultantes do ascendente crescimento
econdomico mundial.
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Alei n° 9795/1999, que versa sobre a Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA), traz em seu Art. 1° que a educacdo ambiental é “os
processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para
a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial
a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade” (BRASIL, 1999, online).

Segundo Lisboa e Kindel (2012), educar ambientalmente significa,
além da apropriacdo de conceitos e processos que digam respeito ao
ambiente, a aquisicao de visdes de mundo que possibilitem o respeito a
todas as formas de vida e o entendimento de que a vida s6 se da pelas
complexas teias tecidas pelos elementos naturais e socioculturais que se
entrelacam. Corroborando com os autores, Leff (2008) afirma que formar
cidaddo critico voltado a transformar a realidade a ele imposta, é antes de
tudo resgatar valores esquecidos no mundo capitalista, do imediatismo e
da maximizacao do lucro.

Mas como auxiliar os educandos a compreender o mundo e seus
fendmenos de forma sistémica, considerando a interdependéncia existente
entre eles e o ambiente no qual estdo inseridos? Como construir esses
habitos ambientalmente corretos em conjunto com educandos de forma
que eles aprendessem se divertindo? Por meio da contagdo de histérias!

As atividades ludicas sdo essenciais em uma biblioteca escolar e
precisam ser bem exploradas e tracadas na educagdo. Se exploradas da
forma correta, tornam a aprendizagem significativa e coerente com a
realidade local. Para Dohme (2005, p. 75):

O uso do ladico na educagdo prevé principalmente a utilizacdo de
metodologias agradéaveis e adequadas as criancas que facam com que
o aprendizado acontega dentro do “seu mundo”, das coisas que lhes
sdo importantes e naturais de se fazer, que respeitam as caracteristicas
préprias das criangas, seus interesses e raciocinios préprios (DOHME,

2005, p. 75).

Dentre as atividades ladicas, contar e ouvir histdrias é uma pratica
que envolve geracoes. Segundo Fernandes et al. (2016), as histérias
representam indicadores efetivos para situagoes desafiadoras, assim como
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fortalecem vinculos sociais, educativos e afetivos. Até hoje, as histdrias
mexem com um elemento essencial da aprendizagem humana, que é
a curiosidade, quando buscamos sempre querer saber mais sobre um
determinado assunto que nos interessa.

O processo e todo o fascinio causado pelo narrador possibilita a
reinvencdo da realidade concreta e, segundo Sallaberry e Flores (2015),
“através da narrativa oral é possivel formar individuos leitores, produtores
de texto e criticos da propria realidade”. Nessa mesma linha, Dias e Dutra
(2008, p. 6) afirmam que “o uso da hora do conto é fundamental para
transformar pessoas em seres criticos e com coragem e capacidade de
enfrentar a sociedade”.

Conforme Fernandes et al. (2016), a contagao de histérias nas escolas
era uma forma de distrair as criangas e hoje ela vem ressurgindo na figura
do contador de histérias como sendo um valioso auxilio. Sendo assim, a
hora do conto é um recurso facilitador dos processos de aprendizagem e
permite o fomento da leitura e da formacao de uma atitude cientifica, por
meio de estimulos criativos e recreativos que auxiliam e apoiam docentes
no “ensinar”. £ um importante incentivo, pois destaca-se como uma
ferramenta e estratégia de aprendizagem “[...] que privilegiem a pesquisa,
a resolucao de problemas e o protagonismo do aprendiz” (GASQUE, 2013,
p- 139). E como afirma Bezerra (2008, p. 04), “E ouvindo histérias que
se pode descobrir o mundo imenso de conflitos e solucdes, que se podem
sentir novas e diferentes emogoes, conhecerem lugares novos, comegar a
formar opinides, critérios, conceitos e novos valores”.

Por meio do ltdico, a bibliotecaria buscou ampliar os conhecimentos dos
educandos ao que tange os saberes e conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
de forma interpretativa, critica e participativa. Em todo o desenvolvimento
das Horas do Conto fugimos de explicagoes tedricas meramente expositivas
e nas atividades préticas oportunizamos e incentivamos o espirito curioso
dos educandos, para que ndo se posicionasse como meros expectadores,
empobrecendo a imagem da Ciéncia e da Educacdo Ambiental, e como
agentes passivos no processo de aprendizagem.

Sendo assim, a ideia de alfabetizar cientificamente estava sempre
presente em todo construir do projeto, pois Segundo Sasseron (2016, p.
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45), “alfabetizar cientificamente os alunos significa oferecer condigdes para
que possam tomar decisdes conscientes sobre problemas de sua vida e da
sociedade relacionados a conhecimentos cientificos” em um processo de
analise, avaliagao, tomada de decisdo e posicionamento.

De acordo com Costa et al. (2016, p. 1134), “[...] é imprescindivel que
a histoéria a contar contemple elementos locais e seja adequada ao contexto
histérico e sociocultural daquela populacéo, além de ser contada por quem
tem o prazer de fazé-lo”. Conforme Coelho (2000), dos seis aos nove anos, a
crianca possui interesse em histérias de animais e aventuras em seu proprio
ambiente, como familia, escola e comunidade. Logo, a biblioteca aproveita
para trabalhar a tematica meio ambiente e sua preservagao, assim como o
cuidado com o proéprio corpo e sua sadde utilizando-se da “hora do conto”
como forma de apresentacdo e aprendizagem significativa, rompendo com
o tradicional modo de absorver os contetidos relacionados a ciéncia.

Atividades Propostas pela Biblioteca Roseli Nunes

Tendo em vista que essa pesquisa foi desenvolvida parcialmente
em 2020 e 2021, periodo no qual a pandemia da COVID-19 se instalou no
mundo todo, 0s encontros presenciais com os educandos ndo ocorreram
nesse periodo, tendo que a pesquisadora, com o auxilio da incanséavel equipe
da escola, articular os encontros e atividades de forma remota, por meio
de videos gravados e disponibilizados pelo Youtube e entrega de atividades
impressas sobre as Horas do Conto.

Foram realizados quatro encontros com “Hora do Conto no ensino de
ciéncias” para os alunos com a tematica “meio ambiente” e “higiene pessoal”:

¢ 1° encontro: Hora do conto no ensino de ciéncias com a tematica

“Cuidando da nossa satude: Higiene pessoal e familiar”. A técnica
utilizada foi varal de gravuras (um varal no qual ao longo da
histéria vai sendo utilizado para prender gravuras de personagens
e objetos). O livro escolhido foi “Lavar, Escovar, Esfregar!”, de
Mick Manning e Brita Granstrom, da colegao “Mil Descobertas”,
que foi recomendado pelo Plano Nacional de Leitura 2017.
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» 2°encontro: Hora do conto no ensino de ciéncias com a tematica
“Cuidando da natureza: preservacdao do meio ambiente”. A técnica
utilizada foi personagens feitos de sucata que irdo aparecendo ao
longo do desenrolar da historia. O livro escolhido foi “Quem Vai
Salvar A Vida?”, Ruth Rocha, da Editora “Salamandra”.

» 3% encontro: Hora do conto no ensino de ciéncias com a tematica
“Cuidando da natureza: animais em extingao”. A técnica utilizada
foi fantoches. Os livros escolhidos foram “Férias na Floresta”, da
autora infantil Léa Cassol, e “Bichos Vermelhos”, de Lina Rosa,
que foi finalista do Prémio Jabuti.

* 4% encontro: Hora do conto no ensino de ciéncias com a tematica
“Aprendendo a separar o nosso lixo”. A técnica utilizada foi painel
e gravuras com feltro anexadas ao longo da histéria. O livro
escolhido foi “O Saci E A Reciclagem Do Lixo”, de Samuel Murgel
Branco, da editora “Moderna”.

As Horas do Conto no ensino de ciéncias foram baseadas nas historias
infantis sobre a temética do encontro que foi apresentada de forma lidica
e utilizando também os saberes populares da cultura local no processo de
ensino e aprendizagem de conceitos de ciéncias e preservacao ambiental.

Ap6s cada encontro online, os educandos realizaram atividades sobre
0 que aprenderam com a hora do conto no ensino de ciéncias e ilustracdes
sobre o tema.

Essas atividades posteriores as Horas do Conto buscaram introduzir
os alunos na cultura cientifica, aprendendo sua fala e escrita, por meio
de argumentacgdo, levantamento de hipétese, explicacdo de fendmenos,
e aquisicao de autonomia moral. Ou seja, a construcdo de os textos,
hipdteses e desenhos serviu para a aprendizagem conceitual, atitudinal e
procedimental de conhecimentos relativos a Educacdo Ambiental.

Resultados e Discussoes
Como a implantacdo da biblioteca escolar e o desenvolvimento das
Horas do conto faziam parte de um projeto de mestrado, buscamos validar

essas atividades por meio da construgdo de um questionario com sete
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questoes abertas e uma questao fechada. Para analise dos dados, foram
selecionadas as questoes (trés, quatro, cinco e oito), as quais responderam
o objetivo da pesquisa: Verificar o potencial formativo da utilizacdo
da biblioteca escolar e da proposta de Hora do Conto como ambiente e
ferramenta favoraveis e propicios para desenvolver o ensino basico e
aprendizagem da disciplina de ciéncias. O questionario foi aplicado com
os educandos do terceiro ao quinto ano e os resultados foram analisados
por meio da ATD, que opera com significados construidos a partir de um
conjunto de textos.

Ao analisar os dados da pesquisa direcionada aos educandos da
EMEF Rui Barbosa se percebe uma conexao forte entre o que eles entendem
por Educagao ambiental e cuidados com a natureza e a importancia da
biblioteca escolar e suas atividades lidicas para o aprendizado da area.
Os educandos ja possuiam uma nogao bem enraizada do que se trata a
Educacdo Ambiental e quais sao os cuidados mais importantes para manter
a natureza, ou seja, os subsungores que Ausubel apresenta em sua Teoria
da Aprendizagem Significativa, que sdao alguns conhecimentos prévios,
existiam e foram capazes de dar significados a novos conhecimentos, ap6s
as “Horas do Conto em Ciéncias”, em um processo interativo e que serviu
de ancoradouro para a nova informacao concebida por meio das histérias
contadas nos livros.

Quando indagados sobre o que eles entendiam por EA e cuidados com
a natureza, as respostas foram bem parecidas, mas explicadas nas palavras
de cada um. Percebeu-se, por meio das respostas, que eles entenderam bem
0 quanto as quatro historias, e por sua vez as quatro tematicas abordadas,
conversam entre si na medida que conseguiram demonstrar que o meio
ambiente ndo se trata apenas de natureza, mas também de separagao do
lixo, extingao de animais, cuidados com a satide, higiene individual e coletiva
para ndo propagacao de doencas. Conseguiram se enxergar como seres
vivos, como seres humanos, participantes do meio ambiente, e nao como
superiores a natureza. Isso pode ser observado nas seguintes colocagoes
dos respondentes:
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P4 Entendo que devemos cuidar das nascentes, reflorestar a natureza e
cuidar das espécies de animais. P6 Orientar e conscientizar a preservar
a natureza e os bichos. P10 Entendo que é preservar o meio ambiente
que a gente vive e também cuidar da nossa satide e da nossa familia.

Quando foi perguntado se achavam importante a construgido da
biblioteca na escola para aprender mais sobre educacdo ambiental e
ciéncias, todos os participantes responderam que veem como muito
importante a existéncia da biblioteca na escola para desenvolver a FA e o
Ensino de Ciéncias, e os motivos apresentados se calcaram, principalmente,
no gosto pela leitura, no fato de que mais leitura traz mais conhecimento
e no estimulo que a leitura confere no desenvolvimento de cada individuo.

O educando P3 respondeu que “A construcao da biblioteca ajuda o
desenvolvimento das pessoas a aprender a ler” o que marcou positivamente
os ensinamentos das escolas do campo, que é a preocupacao com O
desenvolvimento coletivo e o cooperativismo nas relagdes. O Educando
P4 respondeu “Sim, porque podemos aprender mais com os livros e as
histérias sobre a natureza a nossa volta” e o educando P8 disse que “sim,
[a biblioteca] tem varios livros sobre natureza, espaco e bichinhos” o
que remete a ideia de que tendo um acervo voltado especialmente para
as criangas campesinas aumentam as chances de se interessarem pelos
livros, de gostarem de estar no ambiente da biblioteca e principalmente
conseguirem fazer ligacdo com a sua vida, com a natureza a sua volta, sdao
muito maiores. Como foi trazido no referencial tedrico dessa producéo,
segundo David Ausubel, criador da Teoria da Aprendizagem Significativa,
o que mais influencia na aprendizagem é aquilo que o aluno jé sabe, entao,
a grande interacao entre novos conhecimentos e conhecimentos prévios
¢ a parte mais importante para que os novos conhecimentos possam ter
no que se ancorar para desenvolver um novo conhecimento. A DCN da
educacao basica reforca que:

Os estudos sobre a vida didria, sobre o homem comum e suas
praticas, desenvolvidos em varios campos do conhecimento e, mais
recentemente, pelos estudos culturais, introduziram no campo do
curriculo a preocupacdo de estabelecer conexdes entre a realidade
cotidiana dos alunos e os contetdos curriculares. (BRASIL, 2013,
ano, p. 116).
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Sendo assim, utilizar temas sociais relevantes e principalmente o
cotidiano do educando no momento de construir o conhecimento cientifico
possibilita uma maior efetivacdao do conhecimento.

Verificou-se na fala do P12, quando diz “Sim, eu e meus colegas
podemos retirar livros sobre a natureza e levar pra casa” uma motiva¢ao
a mais do que apenas tocar e ler os livros na biblioteca, poder levar para
casa suscita o dever de responsabilidade, cuidado e também de democracia
do conhecimento, corroborando com Moro e Estabel (2011, p. 36) que
dissertam que a “[...] biblioteca escolar se abre para a democratizacao
do saber, a construgdao do conhecimento, sendo um amplo espaco de
aprendizagem” e de compartilhamento de informagdes e vivéncias,
democratizando o conhecimento explicito para um povo que muitas vezes
nao teve a oportunidade e nem tempo para ler. Entao, a educacao e a leitura
tornam-se uma concepgao revolucionaria, comprometida com a libertagdo
humana, ideia muito presente nas escolas do campo que fazem das lutas
sociais e dos movimentos histéricos da realidade a que se refere um cenario
de aprendizagem.

A ligacdo da biblioteca com o Clube de Ciéncia que existe na EMEF
Rui Barbosa apareceu na fala do P13 quando diz “Sim, porque os livros sao
legais e ensinam sobre a natureza e o que fazemos no Clube de Ciéncias”. De
acordo com Rosa (2021, p. 44):

Diferente de 60 anos atrds, os objetivos dos Clubes de Ciéncias
mudaram. Agora ndo se procura mais uma aprendizagem tecnicista,
mas sim uma Aprendizagem Significativa, onde os alunos se tornem
sujeitos criticos, reflexivos, que investigam o porqué das coisas, que
reconhecam e se sintam parte da natureza que os cercam, passando a
respeita-la (ROSA, 2021, p.44).

Logo, percebe-se que os objetivos buscados pelo Clube de Ciéncias
vao ao encontro dos objetivos da biblioteca, que contribui para consolidar o
contetido vivenciado de forma pratica nas atividades cotidianas do educando,
desenvolvendo o pensamento critico ambiental; e coloca o educando em um
“aprender” constante, no qual o que é contetido escolar e o que é vivéncia
cotidiana se fundem. Ento, observa-se a nao-arbitrariedade citada por Moreira,
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Caballero e Rodriguez (1997), nos materiais potencialmente significativos
escolhidos para a biblioteca, pois se relacionam de maneira nao arbitraria com
o conhecimento ja existente na estrutura cognitiva dos educandos.

Observa-se, também, uma interdisciplinaridade entre os projetos do
Clube de Ciéncias e da biblioteca, projetos esses que ndo se orientam somente
pelos contetdos obrigatdrios, mas, também, surgem espontaneamente, no
suceder diario da vida, de um ato de vontade dos educandos que se sentem
provocados positivamente pelo seu entorno.

A pergunta sobre gostarem ou nao das atividades realizadas na “Hora
do Conto no Ensino de Ciéncias” foi respondida unanimemente de forma
positiva, tendo as criancas atribuido muita importancia e possibilidade de
aprendizado com as histérias e as atividades realizadas posteriormente e
isso pode ser observado nas respostas dos participantes: “P1 Sim, porque
eu acho legal e importante. P2 Sim, porque ensina sobre a natureza e 0s
animais. P3 Sim, porque a gente aprende um monte de coisas. P5 sim,
porque é muito importante”.

Esse gosto e apreciagao pelas atividades propostas pela bibliotecaria
¢ amparado mais uma vez pela aprendizagem significativa, visto que,
Moreira (2013, p. 160) destaca que “a predisposi¢do para aprendizagem é
uma das condi¢des da aprendizagem significativa e certamente tem a ver
com a integragao de pensamentos, sentimentos e a¢oes”.

O ladico tem gerado uma grande facilidade na aprendizagem do
educando possibilitando uma maior absorcdao de conhecimento, além de
tornar as aulas prazerosas e participativas. As Horas do Conto despertaram
esse tipo de aprendizado nos participantes, que puderam aprender e refletir
sobre as tematicas ambientais de forma divertida e alegre, como é possivel
perceber nas seguintes respostas: “P6 Sim, porque é legal e eu rio bastante.
P8 Sim, fica mais legal e divertido do que sé6 ler. P10 Sim é engragado. P11
Sim, porque é divertido e legal ver a profe da biblioteca. P12 Sim, porque é
engracado e a gente aprende se divertindo”.

Esse divertimento traz grandes beneficios para os educandos, pois
conforme explica Barreto (2008, p. 9), “Educar ludicamente desenvolve
as funcgdes cognitivas e sociais, interioriza conhecimentos, mobiliza as
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relagdes funcionais, permite a interagdo com seus semelhantes, contribui
para a melhoria do ensino, qualificagdo e formacéao critica do educando”.

A participante Py fez uma colocacdo muito interessante, pois
respondeu que “Sim, porque aprendo muito e viajo na imagina¢ao”
fortalecendo a ideia de que a imaginagao se faz importante no processo
de aprendizagem, pois a partir do momento que comegamos imaginar
possibilidades, agucamos a nossa curiosidade, o que incentiva os alunos
a criarem conexdes com o mundo e a elaborarem questionamentos que
contribuam para o aprendizado. Dohme (2005, p. 19) destaca que o
desenvolvimento da habilidade “imaginacao”:

[...] traz grande proveito as criangas, porque atende a uma
necessidade muito grande que elas tém de imaginar. As fantasias
ndo sdo somente um passatempo; elas ajudam na formacio da
personalidade na medida em que possibilita fazer conjecturas,
combinacdes, visualizagdes como tal coisa seria “desta” ou de “outra”
forma. (DOHME, 2005, p. 19)

As colocacoes do P13 e P15 foram, respectivamente, “Sim, os livros
contados pela profe Mari sdo mais legais” e “Sim gosto da professora da
biblioteca contando, é engragado e a gente aprende” trouxeram a tona a
ideia de que para uma biblioteca escolar fazer sentido, ela precisa estar
“viva” e grande parte dessa vida estd relacionada com a presenga didria
de uma bibliotecaria atuante e que realmente goste do desenvolvimento
escolar. Esse ideario nos conduz a perceber as relagdes interpessoais,
entre educador e educando, como fator viabilizador das aprendizagens
significativas. Ressalta-se, também, que a Lei federal n. 12.244/2010 torna
obrigatoria a presenca desse profissional em todas as bibliotecas do pais até
o ano de 2020, porém, infelizmente, sabemos que as escolas e bibliotecas
publicas sdo, diversas vezes, sucateadas e 0s concursos voltados para essa
area estao cada vez mais escassos e com salarios defasados.

Além disso, foi possivel perceber a importancia de vinculos que
ultrapassem os muros da escola e que, a0 mesmo tempo, tragam a
Universidade para dentro da escola, “[...] movimento esse que esté presente
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na filosofia interdisciplinar e sdo estruturas que se somam construindo um
aprendizado que os educandos levarao para a vida” (ROSA, 2021, p. 97).

Quanto a pergunta “O que vocé aprendeu com as Horas do
Conto?”, analisaremos através de uma nuvem de palavras os contetdos
que os participantes disseram ter aprendido.

Figura 10 - Nuvem de palavras

Fonte: Elaboracdo propria (2021).

Os educandos apontam conteddos explorados nas Horas do Conto,
de acordo com o que mais chamou sua atencdo, mas percebe-se que a
ideia geral que motiva a Educagdo Ambiental foi compreendida e trouxe
resultados positivos, como afirmam os seguintes participantes da pesquisa:

P6 Higiene com o corpo, preservacdo da natureza, animais que
estdo em extingdo e como separar o lixo direitinho. P8 Coisas sobre
separacdo do lixo e reciclagem e também que tem bichos que precisam
ser cuidados para continuarem existindo. P10 Aprendi que temos que
cuidar da natureza e dos rios e do nosso corpo e satide.

Foi possivel perceber que a temética reciclagem do lixo, tratada na hora
do conto “O Saci e a Reciclagem do Lixo”, foi a tematica mais citada pelos
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participantes, o que sugere que a separagao do lixo e a reciclagem foi um
assunto de bastante interesse dos educandos, que trouxeram respostas como:

P3 Um monte de coisa sobre o lixo nos rios e os cigarros na natureza.
E errado para natureza. P6 Higiene com o corpo, preservagado
da natureza, animais que estdo em extin¢do e como separar o lixo
direitinho. P8 Coisas sobre separacao do lixo e reciclagem e também
que tem bichos que precisam ser cuidados para continuarem existindo.
P11 Aprendi a separar o lixo direitinho e a cuidar da natureza melhor.

Sabe-se que aprender e apreender um conteido novo ja tira os
educandos de sua zona de conforto e quando esse aprendizado busca uma
mudanca de habitos pode gerar ainda mais estranhamento ou até mesmo
resultados ineficazes. Com as Horas do Conto no Ensino de Ciéncias,
buscamos que a Educagao Ambiental fosse apresentada de forma divertida e
fascinante para envolver os educandos pela sua esséncia e com as atividades
pudessem colocar em pratica aquilo que viram e ouviram nas historias.
Logo, a ludicidade foi utilizada como facilitadora da aprendizagem, gerando
resultados bastante positivos na absorc¢do e construcdao de conhecimentos
que podem ser observados nas respostas dos seguintes participantes:

P3 Aprendi muitas coisas porque eu ndo dava bola para a natureza
além do meu péatio da minha casa e nem para os outros animais além
dos meus cachorros e galinhas, mas com os contos eu melhorei. P5
Sim, porque eu aprendi coisas sobre a natureza e as coisas que eu ja
sabia fiquei mais atenta. P8 Sim, agora cuido mais dos bichos e nao
deixo misturarem o lixo tudo junto. P1o Sim, dou mais bola para a
preservagdo da natureza e nao jogo lixo no chéo e nos rios.

Outra observacdo que acreditamos ser importante realizar, foi
sobre a fala dos P3 e P5 que trazem a ideia de que as Horas do Conto
complementam seus conhecimentos. A fun¢do de uma biblioteca deixou
de ser a de deposito de livros a muito tempo, entdo, apenas ter um acervo
voltado para as criancas campesinas nao faz com que a biblioteca da escola
seja incentivadora da leitura e do pensamento critico desse povo.

A biblioteca escolar é responsavel também por “Proporcionar
oportunidades de producao e utilizacao de informacao para o conhecimento,
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compreensdo, imaginacao e divertimento” (IFLA, 1999, p. 2). Logo, a
biblioteca escolar do campo, como tantas outras, precisa estar munida de
outras ferramentas, pois um ambiente que convida as criangas a descobrir
e aprofundar o prazer da leitura, os livros devem conviver com outras
linguagens, como a do teatro, da musica, dos Saraus. Segundo Perrotti
(2006, online), “[...] assim se trabalha o contato com as informacoes e
também o processamento delas. A biblioteca funciona como uma ponte
entre o ambiente escolar e o mundo externo”.

Tendo isso em vista, e considerando que as distancias geograficas
caracteristicas do meio rural tendem a dificultar o acesso a uma série de
atividades culturais, a biblioteca dentro da escola acabou por diminuir essas
distancias e desenvolveu encontros com a contagoes de historias embasadas
no acervo, e 0 mesmo poderia ter feito com Saraus, pecas teatrais, confeccao
de jogos educativos, gincanas literarias e feiras do livro. Inclusive essa era a
ideia inicial antes da pandemia da COVID-19.

A fala do P12 que diz “Aprendi a ndo queimar nada” demonstra que
as tematicas tratadas nas Horas do Conto alcangaram até mesmo outro
patamar de entendimento que sugere que o educando fez ligagdes com o
que ja aprendeu no Clube de Ciéncias, pois na histdéria “Quem vai cuidar da
vida?”, da autora Ruth Rocha, os personagens falam sobre ndao queimar a
floresta amazonica e nem as arvores no geral, que isso traz maleficios, nao
s pela falta de vegetacdo, mas por prejudicar a camada de ozdnio. Porém,
em nenhum momento é falado que o mesmo ocorre quando se queima
papéis, pneus, etc., mas o participante foi além e percebeu que a queimada
de qualquer material traz prejuizos para o Meio Ambiente, e isso foi tratado
no Clube de Ciéncias.

A tUltima pergunta do questionéario foi “Vocé acha que o que
aprendeu mudou algo em vocé? O que?” e trouxe respostas realmente
motivadoras, pois, constatou-se que pelo menos uma ou mais tematicas
ambientais modificaram o pensamento e incorporaram habitos positivos
nos educandos.

E inegavel que os educandos de uma escola do campo possuem
especificidades diferentes dos educandos de uma escola urbana, pois sua
relacdo com a natureza é muito préxima e sua cultura forte. Esse amor pela
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terra e pela natureza foi muito bonito de perceber na fala da P2 que explica
que “Aprendi que devemos cuidar da natureza e do que ela nos oferece, [a
natureza] é a coisa melhor na nossa vida”. Constatou-se, mais uma vez,
que essa relagao estreita com a natureza, com a terra, suas sazonalidades,
as fortes relacoes instituidas entre comunidade e escola e a forma rural de
trabalhar, é a principal aliada da Educagdo Ambiental e da conscientizagao
de que os recursos naturais sdo finitos e devem ser utilizados com
responsabilidade pelas criancas do campo.

O participante P12, que explicou ter aprendido que “ndo se deve
queimar nada”, volta a explicitar na Gltima pergunta que além de ter
aprendido isso, passa para a familia e amigos o que aprendeu, pois “digo
pra ndo queimar papel nem nada no patio”. Essa pratica fundamenta a ideia
de Gayoto (1989), que diz que a abordagem da educagao nao é unilateral,
ndo sendo uma relacdo linear de poder, mas um processo dialético em
que educador e educando estdo imersos numa aventura de descoberta
compartilhada.

Os cuidados com a higiene, também, foram citados por diversos
participantes, o que demonstra que as criancas internalizaram a necessidade
de higiene para cuidar da sua satde e da saide das pessoas com as quais
convivem, provocando uma responsabilidade de satide planetaria.

Por fim, acredita-se que as atividades propostas apds as horas do
conto, também, auxiliaram muito os educandos na reflexao sobre o que
assistiram aos videos. Buscou-se atividades nas quais, na maioria das vezes,
nao possuia resposta certa ou errada, mas que provocassem os educandos,
ajudando-nos a visualizar nas agdes pedagogicas os principios de
desenvolvimento da criatividade e autonomia dos estudantes no processo de
construgao do conhecimento ecoldgico e sustentavel. Verificou-se um bom
aproveitamento da capacidade do estudante de interagir com os saberes e
conseguir se posicionar sobre o que é bom ou ruim para o meio ambiente
e para a propria saide, de forma autonoma e critica, corroborando com
Moreira e Masini (2016), que apontam que esse processo se da por interacao,
a qual configura a leitura de mundo dos educandos. Assim: “E significativa
uma situacdo do ponto de vista fenomenol6gico, quando o individuo
decide de forma ativa, por meio de uma ampliacdo e aprofundamento
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da consciéncia, por sua prépria elaboracdo e compreensao” (MOREIRA;
MASINI, 2011, p. 12).
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Resumo: Este capitulo visa descrever os desafios da implantacao
de um Clube de Ciéncias em uma Escola do/no Campo, no
municipio de Nova Santa Rita, bem como a realizacdo de algumas
atividades durante o periodo destes cinco anos. A escrita faz
uma descri¢ao do projeto Clube de Ciéncias Saberes do Campo
através de uma alusao a producao agricola, onde se relacionou o
“Preparo da Terra” ao referencial teérico que embasou o processo
de insercao das atividades do Clube de Ciéncias. “O Plantio”
onde se relatou a ideia inicial da possibilidade da construcao
deste projeto na escola, “O Crescimento das Plantas” foi descrito
relatando toda a mudanga que o Clube de Ciéncias. Foi realizado
durante seu periodo de atividades, bem como, a mudanga de
comportamento das educadoras em relacdo a Educagdo em
Ciéncias em uma escola do/no Campo através do amparo tedrico.
“A Colheita” foi uma explanacao dos projetos que originaram das
atividades do Clube de Ciéncias e que fazem parte do dia a dia
dos educandos, como também do Projeto Politico Pedagodgico
da escola. “O Provento dos Frutos” é a conclusdo deste trabalho
realizado de 2016 até 2021.

Palavras-chaves: Educacdo do Campo; Clube de Ciéncias;
Alfabetizacao Cientifica.
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O preparo da Terra

A Educacdo do Campo é a modalidade de ensino que deve ocorrer
em espacos denominados rurais nos municipios. Diz respeito a todo espago
educativo que se da em espacos fora da zona urbana como: florestas, regioes
onde ha o predominio da agricultura e da agropecuéria, populagoes ribeirinhas,
caicaras, extrativistas, assentamentos indigenas e comunidades quilombolas.

A educagao do campo tem trés grandes desafios: 1) assegurar o acesso
dos camponeses ao conhecimento, 2) direito a diferenca, 3) trabalhar um novo
projeto no campo da elaboracio e da disseminagao do conhecimento que rompa
a hegemonia o capital no campo. Segundo Arroyo, Caldart e Molina (2004, p.
82) “[....] a educagdo basica do campo tem de incorporar uma visao mais rica do
conhecimento e da cultura, uma visao mais digna do campo”.

E inviavel falar de Educacio do Campo sem falar no Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), pois a mesma teve seu inicio a partir
das lutas pela terra e depois passou a contemplar a luta pela educacao e por
uma transformagao social por completo, de valorizacdao do meio. Segundo
Molina (2009, p. 11): “[...] a Educagdao do Campo originou-se no processo
de luta dos movimentos sociais camponeses e, por isso, traz de forma clara
sua intencionalidade: construcao de uma sociedade sem desigualdades,
com justiga social”.

A Educacao do Campo fundamenta-se na preocupagao da formacao
humana, com a emancipagdo e a consciéncia critica, coletiva e atuante,
objetivando a libertacdo de toda sociedade. Todas as discussdes que
permeiam a educagdo do campo, segundo Freire (2013), devem ser
alicercadas por pessoas do meio em que o campo estd inserido, que
represente o contexto, caso contrario sera para o campo.

A proposta de Educacdo do Campo, na escola em analise nesta
pesquisa, existe desde sua criacdo e normativa.

Movimentos de Educagdo do Campo Resolucido CNE/CEB n°
1/2002 e resolugdo CNE/CEB n° 2/2008, estipulando as Diretrizes
Operacionais para Educagio Basica das escolas de campo e o Decreto
n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a Politica
Nacional de Educacdo do Campo e sobre o Programa Nacional de
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Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA), conforme decreto n°
7.352/10. (BRASIL, 2010, online).

As pessoas que vivem no campo tém direito a uma educacio diferente
daquela oferecida para quem vive nas cidades. Reconhecimento esse que
extrapolaanogao de espaco geograficoe compreende as necessidades culturais,
os direitos sociais e a formagao integral desses individuos, tornando-se uma
proposta inovadora no universo educacional. Para Caldart (2004, p. 17) “[...]
o povo tem direito de ser educado no lugar onde vive; o povo tem direito a
uma educacdo pensada desde o seu lugar e com participagao, vinculada a sua
cultura e as suas necessidades humanas e sociais”.

Entendendo os principios da Educagdo do/no Campo também se
percebeu a importancia de trabalhar o ensino de ciéncias, pois este faz parte
do contexto da escola onde foi realizada essa pesquisa. Educagao do Campo
e Educacdo em Ciéncias andam juntas na perspectiva de educagao que esta
voltada para a realidade dos educandos. Para contemplar esse ensino se
implantou, na escola, um Clube de Ciéncias, com a intengao de articular
contetdos que estejam inseridos na realidade do ensino de ciéncias, sendo
um contetdo contextualizado historica, politica, economicamente, social
com o objetivo de evidenciar um ensino de ciéncias para a formacdo da
cidadania (CHASSOT, 2014).

Os Clubes de Ciéncias surgiram no final da década de 1950, assim como
o novo modelo de Curriculo de Ciéncias que estava moldado para preparar
seus educandos para serem “pequenos cientistas”, através de atividades
experimentais nos laboratorios, as chamadas “metodologias cientificas”. As
atividades investigativas experimentais eram desenvolvidas nesses espacos
chamados Clubes de Ciéncias, com carater de reproducao da concepcao da
época, 0 Método da Redescoberta (MANCUSO; LIMA; BANDEIRA, 1996).

Os Clubes de Ciéncias, da mesma forma que os museus, classificam-se
como espagos nao formais de ensino, caracterizando-se principalmente por
possuirem cronogramas flexiveis que atendem as necessidades e desejos de
cada grupo de alunos. Para Lima (1998, p. 26) um clube de ciéncias é.

Um espago pedagdgico com possibilidade de estudos cientificos
numa perspectiva de construcdo/producao de conhecimentos,
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apresentando forte integracao com a comunidade e encontrando-se
seus participantes envolvidos em clima de cooperagéo e solidariedade.
LIMA (1998, p. 26).

De acordo com Mancuso, Lima e Bandeira (1996) o objetivo principal
de um Clube de Ciéncias atualmente é um local onde todos podem trocar
ideias e realizar suas reunides, leituras, fazer experimentos e, acima de
tudo, pesquisar dentro da propria comunidade. Os educandos, dentro desse
processo, problematizam, duvidam e buscam resultados. Eles interpretam
o cotidiano, o seu dia a dia em prol da comunidade.

Trata-se de um espago de construgao do conhecimento, onde os
educandos aprendem conceitos cientificos, sendo um momento de reflexao
e troca de saberes entre os pares. Os Clubes de Ciéncias sao espacos que
contribuem para o senso critico dos educandos, assim como seu processo
formativo, segundo Gomes (1988, p. 40).

[...] Clube de Ciéncias é uma atividade em que o processo ensino-
aprendizagem se desenvolve paralelamente a um importante
processo formativo e educativo; e que ambos se desenrolam de
modo espontaneo e pleno de AFETIVIDADE, com resultados
verdadeiramente magnificos. GOMES (1988, p. 40).

Entrelagando esses conhecimentos (Educacdo do Campo e Educagao em
Ciéncias) se constrdi um ensino que enfatiza uma educagao dialogica, na qual o
professor deve mediar uma conexao entre o que aluno estuda cientificamente
em sala de aula, com a realidade de seu cotidiano. Por consequéncia, segundo
Freire (2013, p. 47), “[...] ensinar nado é transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para sua propria producdo ou a sua construcao”.

Embora os Clube de Ciéncias sejam classificados como um espaco
de estudo nao formal, o Clube de Ciéncias, em andalise se caracteriza como
um espago formal, pois estd inserido no curriculo da escola, através do
seu Projeto Politico Pedagogico (PPP)!, ele tem suas atividades planejadas
semanalmente e todos os educandos participam deste momento.

1Projeto Politico Pedagdgico: é um projeto norteador da escola, é o documento responsavel por orientar a
maneira como a escola planeja suas acdes estratégicas e estabelece metas para conseguir evoluir no processo de

ensino e aprendizagem.
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O C.C.S.C,, trabalha com educandos do pré-escolar ao quinto ano, o
qual possibilita aos estudantes a pesquisa nos arredores da escola, seja nas
propriedades dos produtores rurais nas imediacoes da escola, seja através
de projetos, visitas de campo, experimenta¢des com materiais trazidos
pelos educandos ou pelas educadoras, pesquisa na internet, leitura de
documentos e livros de pesquisa com assuntos de interesse dos educandos,
mas sempre que tenha ligacdo com o contexto e com a necessidade das
criancas com o intuito de ensinar ciéncias e desenvolver a motivacdo para
a aprendizagem.

Quando se fala em Clube de Ciéncias elaborado para educandos da
pré-escola ao quinto ano, em uma escola do/no campo se esta trabalhando
com a Alfabetizagao Cientifica uma vez que o mesmo busca a aprendizagem
para além do vocabulario cientifico e dos livros didaticos. Os contetdos
sdo elaborados a partir das ciéncias que estdao no cotidiano, no dia a dia
dos educandos e vinculados aos saberes cientificos. Conforme Lorenzetti
e Delizoicov (2001) sobre Alfabetizacdo Cientifica para os anos iniciais do
ensino fundamental.

A alfabetizacao cientifica no ensino de Ciéncias Naturais nas séries
iniciais é compreendida como o processo pelo qual a linguagem das
Ciéncias Naturais adquire significados, constituindo-se um meio para
o individuo ampliar seu universo de conhecimento, a sua cultura,
como cidadédo inserido na sociedade. (LORENZETTI; DELIZOICOV,
2001, p. 43).

Observar os fendmenos naturais que estao ao alcance dos educandos
e partir dessas percepg¢des para ensinar ciéncias e construir uma educacdo
que esteja voltada para formacdo de criancas cidadas que possam
interpretar os fenomenos e, se necessérios, intervir de forma positiva, no
mundo em que o rodeia, contempla a Alfabetizacdo Cientifica segundo
Chassot (2003). E ainda esse mesmo autor (2003, p. 91) traz que ser “[..]
alfabetizado cientificamente é saber ler a linguagem em que esté escrita a
natureza”, ou seja os educandos envolvidos em um ensino que contemple
a alfabetizacdo cientifica, como é o caso das que participam do Clube de
Ciéncias em estudo, podem compreender melhor as manifestagées do
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universo e se construir e reconstruir a partir de hipoteses, argumentos e
explicagdes sobre variados fenémenos.

Segundo Lopes (2020, p. 23) “[..] ensinar Ciéncias nos Anos Iniciais
permite aos estudantes a (re)construcao de conceitos sobre si mesmo e sobre
o mundo a sua volta, relacionando os conhecimentos adquiridos na escola
aos que observa e aprende no seu cotidiano”. Interpretar esses fendmenos
naturais através desta conexao de conhecimentos (do mundo natural e
dos conteddos escolares) ter um olhar critico sobre esses aprendizados
pode levar a uma mudanga de comportamento trazendo uma melhoria na
condicao de vida dos envolvidos, onde segundo Chassot (2003) significa a
leitura do mundo onde essas pessoas vivem.

O Plantio

O plantio esta diretamente ligado ao ato de semear, lancar na terra
a semente para que a planta germine, cresca e dé frutos. Esta semente,
que seria na verdade uma proposta de trabalho, foi langada em uma aula,
na Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (FACED/UFRGS), durante o curso de Educacao do Campo/Ciéncias
da Natureza, em 2016. O semeador, sempre muito cuidadoso, jogou suas
sementes com muito entusiasmo e carinho, cuidou, auxiliou, regou e deu
assisténcia, para ver suas sementes germinarem, mas o ato de germinar
depende do terreno que a semente foi plantada.

O presente artigo tem como finalidade descrever a implantagao e o
desenvolvimento do Clube de Ciéncias Saberes do Campo, da EMEF Rui
Barbosa em Nova Santa Rita, uma escola do/no Campo, de turno integral,
desde 2016, juntamente com todas as mudancas, dificuldades, facilidades e
crescimento do mesmo.

Inicialmente ao ouvir a proposta do professor Dr. José Vicente
Lima Robaina, responsavel pelo Projeto de Extensao da UFRGS Clubes de
Ciéncias do Campo, para a implanta¢do de um Clube de Ciéncias na Escola
Rui Barbosa, em Nova Santa Rita, foi uma surpresa.

Um certo receio foi gerado, quase que a semente foi rejeitada. O
conhecimento inicial sobre um clube de ciéncias estava muito ligado a
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ideia de clubes 14 dos anos 1950 e 1960, voltado apenas a observagao de
experimentos desconexos com a realidade ou descontextualizados com a
vida dos educandos, com seu dia a dia. Os primeiros Clubes de Ciéncias
eram espacos de reproducao da concepcao educacional da época, ou seja,
do Método da Redescoberta (CHASSOT, 2004). Este método é baseado na
ideia que o aluno constrdi seus conhecimentos a partir de observacoes,
vinculado ao método experimental, onde buscava aproximar a crianca da
histéria da ciéncia e atividades cientificas.

Os conhecimentos prévios dos professores envolvidos, na implantagao
do Clube de Ciéncias Saberes do Campo também eram do conceito dos
anos 1950 e 1960 de um clube de ciéncias, logo se teve que pensar sobre
a realidade escolar, ndo se tem sala, espaco para disponibilizar para um
laboratoério de ciéncias, ndo se tem materiais, vidrarias, nem se sabe muito
de experiéncias elaboradas, como fazer isto na pratica?

Mas o semeador foi insistente, preparou o terreno e cuidou que a
semente tivesse a oportunidade de germinar. Aceitando-se a proposta feita
em aula, era hora de ir para o tempo comunidade? onde as ideias saem
do papel e vao para a pratica. Uma gestora de uma equipe, numa escola
do campo, precisava acreditar na proposta de trabalho, precisa entender
sobre seu funcionamento para semear a ideia entre suas colegas. Assim, a
partir de uma formacao, o professor coordenador do projeto de extensao,
pode explanar sobre o mesmo para todos da escola e assim as educadoras
puderam, coletivamente, decidirem pelo cultivo desta semente, para
germinar forte e se tornar uma linda planta.

Segundo Delizoicov (2007), os Clubes de Ciéncia sdao espacos de
divulgacao cientifica e cultural e nao podem estar desvinculados do processo
de ensino-aprendizagem, mas devem fazer parte dele de forma planejada,
sistematica, articulada com a realidade de cada escola.

O grupo de educadoras logo aceitou, entenderam a proposta e
perceberam como o ambiente ao entorno era rico em proporcionar
oportunidades de estudo, pois, o maior laboratorio ja se tinha, patio da

2 Tempo Comunidade - E considerado o tempo em que se da sentido as praticas pedagdgicas a partir
das aprendizagens desenvolvidas na Universidade, relacionando-as com as realidades da vida.
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escola, um laboratério a céu aberto. Notou-se que poderiam, a partir da
observagao da natureza, entender e explicar muitos fenomenos, fazer disto
tudo uma grande experiéncia, e seus processos de ensino-aprendizagem
estarem ligados a vida cotidiana do trabalho no campo, as suas culturas,
seus conhecimentos empiricos.

A proposta foi aceita por todos, assim como deve ser numa escola que
conversa e articula com seus coletivos, que entende o todo, uma escola viva
e com sentido na sua comunidade escolar. Assim, educandos, educadores
e familiares vao se envolvendo neste processo, e com o passar do tempo,
0s projetos vao se formando, vao se solidificando, a planta vai se tornando
robusta, suas raizes se fixam na terra e se espalham por seu territorio.
Incentivar a iniciagao cientifica nos educandos explorando o seu ambiente,
tornou a escola um espago educador dinamico, em constante observagao e
fomentar essas iniciativas nas criancas, tornando eles autbnomos, sujeitos
do processo educativo, participativos, engajados.

Borges e Moraes (1998) acreditam que o Clube de Ciéncias vem a
corroborar com a formagao das habilidades e competéncias desejaveis
ao cidadao deste século. Entre as quais se destacam autonomia moral
e intelectual do educando, o exercicio da cidadania e a produgao do
conhecimento através da pesquisa.

Durante um longo tempo o coletivo educador teve que estudar, se
preparar para entender a proposta deste C.C e fazer ele acontecer na pratica.
Como a escola sempre busca se organizar e pensar como um todo, se
planejava mensalmente as melhores estratégias deste projeto acontecer. Duas
professoras ficaram responsaveis pela escrita inicial do projeto, de acordo
com as caracteristicas da escola e comunidade, assim o projeto comecou a
tomar corpo. Depois foi-se pensado em quais elementos eram necessarios
para que este projeto saisse do papel e ganhasse as salas de aula.

O crescimento das plantas e seu desabrochar
Iniciamos esse subtitulo com essa metéafora sobre o crescimento

das plantas fazendo uma relagao com o crescimento das educadoras, dos
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educandos e principalmente do crescimento do coletivo da EMEF Rui
Barbosa durante esses cinco anos de Clube de Ciéncias Saberes do Campo.

Pensado, estudado, planejado, organizado e colocado em pratica sempre
no coletivo, as propostas foram aparecendo, precisava ser criado um nome
para esse clube, um logotipo, um mascote, uma carteirinha de participante,
fazer com que ele se tornasse real, perceptivel para as criancas e familiares.

A escola voltada as abordagens que conversa e se articula com a
comunidade escolar, nao poderia deixar de fora os saberes camponeses, sua
cultura, musicalidade e caracteristicas que tornam aquele lugar tao significativo.
Entao o nome do clube de ciéncias surge deste reconhecimento, reconhecer essa
producao de conhecimentos da comunidade e desenvolver novos conhecimentos
aliados aos conhecimentos prévios dos educandos é o que traduz este clube,
passando a se denominar “Clube de Ciéncias Saberes do Campo”.

Agora, ja germinado, fortificando seus brotos e se tornando planta,
iniciamos com as primeiras atividades de caracterizagao deste Clube de Ciéncias
que ja tinha nome. A partir de entao, foi lancada a ideia nas turmas, de se criar,
juntamente com as familias, uma mascote que representasse este clube. Muitos
foram os desenhos que vieram das familias, com belas explicagdes e sentidos.

Figura 1 - Educando que criou a mascote do Clube de Ciéncias Saberes do Campo com
o desenho da sua mascote projetado em madeira.

Fonte: Arquivo das autoras, 2019.
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Escolhido democraticamente, através de eleigao, a mascote eleita foi a
coruja, esta que simboliza a sabedoria, construida pela familia do educando
Kaué Wich, dia de festa na escola na escolha da mascote. E assim, tudo
virava um acontecimento, tudo estava ligado a cultura daqueles sujeitos do
processo educativo, assim teve musica, danca e muito aprendizados.

Pensando nos desafios da EMEF Rui Barbosa em encontrar a sua
identidade como escola do campo, também precisava se pensar, como
uma escola de turno integral. O que fazer com mais quatro horas diarias?
“Para além da necesséaria ampliagao do tempo diario de escola, coloca-se o
desafio da qualidade desse tempo [...]” (MOLL, 2012, p. 28). Dentre esses
desafios, a autora traz a importancia da qualidade desse tempo e ressalta a
necessidade de se reinventar.

Aideia de ter um C.C em uma escola de turno integral vai ao encontro
de novas préaticas pedagobgicas da escola, principalmente no que se refere
ao ensino de Ciéncias, a partir da concepcao e relagao entre natureza e ser
humano. O C.C em uma escola de turno integral iria romper com alguns
padroes e formatos de desenvolvimento dos clubes ja existentes, tais como:
atividades realizadas no contraturno e somente quem era socio poderia
participar e ser desenvolvida apenas em laboratorios.

O clube dessa escola do campo teria uma proposta diferenciada,
pois iria fazer parte do curriculo escolar como um projeto para estudar e
conhecer os saberes de Ciéncias dos educandos envolvidos no seu cotidiano
e pesquisado no seu ambiente real. O Projeto do Clube de Ciéncias do
Campo iria enriquecer e dar qualidade a uma escola do/no campo e de
turno integral. Alves et al. (2012, p. 99) explica que.

Os Clubes de Ciéncias foram pensados para oportunizar uma
aprendizagem de ciéncias diferenciada da aprendizagem escolar.
Nesse contexto, é esperado que os estudantes, ao se envolverem
em atividades de produgio de conhecimento, além de construirem
uma nova concepcdo sobre a natureza da ciéncia, se motivem para
estudé-la. ALVES ET AL. (2012, p. 99).

Refletindo sobre essa proposta do C.C como um projeto para trabalhar
ciéncias através do cotidiano das criancas, as professoras aceitaram
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participar do projeto. Apenas com uma formagao e um convite de construir
um Clube de Ciéncias na nossa escola, foi o suficiente para gerar algumas
perguntas. Mas, o que é um Clube de Ciéncias? Segundo a definicao de
Costa et al. (2011, p. 2), os Clubes de Ciéncias destinam-se.

(@) a formacao do aluno, enquanto cidaddo, (b) a insercdo cultural
e cientifica dos alunos participantes e (c) oportunizar aos alunos de
escolas publicas o contato com um “ensino de Ciéncias ativo”, ou seja,
aprender fazendo. Se trata de um espaco de construcao do conhecimento,
sobretudo os educandos aprendem conceitos cientificos. E um momento
de reflexao e troca de saberes entre os pares. Os Clubes de Ciéncias sdo
espacos que contribuem para o senso critico dos alunos, assim como seu
processo formativo. COSTA ET Al (2011, p. 2).

Ap6s a reflexdo sobre o que é um Clube de Ciéncias, sobre as
contribui¢des do projeto para escola, todo coletivo concordou em fazer o
Clube de Ciéncias. Na mesma semana foi construido o Regimento do Clube
de Ciéncias da EMEF Rui Barbosa, e criaram o logo e o nome do clube que
ficou Clube de Ciéncias Saberes do Campo. Apds a escrita do projeto, a escola
ja passou a ser o primeiro C.C a fazer parte do Projeto de Extensdo Clube
de Ciéncias do Campo da UFRGS, coordenado pelo Prof. Dr. José Vicente
Lima Robaina. A professora coordenadora responsavel pelo projeto na escola
ficou a cargo de uma das educadoras. No ano 2016 quando deu inicio com
Projeto na escola tinha-se apenas trés professoras titulares, as turmas eram
multisseriadas, uma professora na turma do Pré, uma professora para as
turmas do 1°, 2° e 3° anos e uma professora para 4° e 5° anos, uma vez por
semana tinhamos uma professora de Educacao Fisica.

Segundo Grellt e Rodrigues (2017), o Clube de Ciéncias Saberes
Campo tem como objetivo: incentivar e oportunizar aos discentes a iniciacao
cientifica desde os primeiros anos do Ensino Fundamental, contribuindo
assim, com o acesso ao conhecimento cientifico de forma ativa e critica,
estabelecendo relagdes com sua realidade e cotidiano, estudando as ciéncias
da natureza no seu ambiente real, através de pesquisas, palestras, saidas de
campo e atividades praticas.

O C.C.S.C deixa claro em seu objetivo, sobre a importancia da
alfabetizacéo cientifica para seus educandos nos primeiros anos do Ensino
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Fundamental, partindo da ideia da construcdo do conhecimento cientifico
através do seu cotidiano. Assim, define o conceito que “[...] a alfabetizacdo
refere-se a aprendizagem dos contetidos e linguagens, e o letramento
refere-se a utilizacdo dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos no
cotidiano” (AMARAL, 2014, p. 24).

Nesse movimento o C.C.S.C pretende trabalhar os contetidos de
Ciéncias, a partir da realidade e do territério dos educandos. Para Chassot
(2006, p. 37), “[...] a ciéncia deve ser compreendida como linguagem para
facilitar nossa leitura de mundo”. Os educadores devem instigar e provocar
seus alunos a pensarem sobre conhecimentos cientificos sobre ciéncias,
“estabelecendo relagbes com sua realidade”, como o objetivo do C.C.S.C,
dessa forma estara promovendo a alfabetizacdo cientifica dos sujeitos:

No entanto a organizacio pedagdgica era fundamental para
andamento do projeto, entdao as educadoras junto com a diretora e
orientadora educacional reuniam-se para pensar as tematicas que iriam
trabalhar durante o trimestre, pois a escola organizava, e ainda organiza,
suas atividades por eixos tematicos, a partir disso a coordenadora do Clube
de Ciéncias Saberes do Campo que era uma das professoras se encarregava
de organizar um cronograma de atividades para més a partir do eixo
tematico do trimestre, pois as atividades do Clube acontecem todas as
tercas-feiras no turno da manha.

Durante todo o ano de 2016 cada professora realizava as atividades
do cronograma do Clube de Ciéncias na sua turma, em alguns momentos
as professoras organizavam-se para realizar as atividades juntas, ou as
vezes a coordenadora realizava uma atividade com as outras turmas.

Figura 2: Primeira atividade realizada no C.C.S.C - (re)conhecendo a comunidade.

Fonte: Arquivo das autoras, 2021.
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Partindo do conceito, que a EMEF Rui Barbosa é uma escola do/
no campo e tem como principio de reconhecer seus sujeitos, valorizando
e respeitando seus saberes, elaborou-se uma saida pela comunidade em
sua primeira atividade realizada dentro do C.C.S.C. essa atividade foi
realizada com todos os educandos e educadoras da escola. Esta saida pela
comunidade era uma atividade tanto para os educandos como para as
educadoras. Alguns iriam conhecer essa comunidade e outros reconhecé-la,
sendo possivel conhecer as casas dos alunos, a geografia local, plantagdes,
propriedades tanto a fauna e flora desse territdrio.

Apbs essa visita na comunidade cada professora trabalhou com a sua
turma, pontuando com os estudantes o que mais chamou ateng¢ao durante
a caminhada. Cada turma fez observacbes diferentes sobre a mesma
comunidade, mas cada um com seu olhar e ponto de vista diferente sobre
o seu territdrio. A turma da Pré-escolar gostaram de visitar a maternidade
dos suinos, onde perguntaram para professora “quantas tetas tem uma
porca?”, a turma multisseriada do 1°, 2° e 3° anos queriam saber “porque
misturavam outros produtos no leite das vacas se o leite ja sai pronto”,
eles fizeram esse questionamento, pois visitamos a parte de ordenha das
vacas dentro da Cooperativa, as turmas do 4° e 5° ano se interessaram pela
arquitetura das casas e organizacgao do formato da agrovila e da vilinha.

Durante o primeiro ano de Clube de Ciéncias, a organizacao das aulas
ocorria boa parte das vezes, individualmente, cada professora com a sua
turma, em outros momentos realizavam atividades coletivas como descrita
no paragrafo anterior, mas as tematicas e os cronogramas eram o mesmo,
s0 ocorria cada um na sua caixinha.

No ano de 2017 a escola continuava se organizando por eixos tematicos
por trimestre, essas teméaticas sempre partiam de assuntos ligados com o
cotidiano dos alunos e o seu territorio escolar. Para iniciar com o Projeto
no ano 2017 a coordenadora do clube organizou uma atividade de abertura,
para essa atividade reuniram-se na area da escola todos os educandos e as
professoras, para dar inicio com as atividades do C.C.S.C no ano de 2017.
Apos essa atividade realizada no coletivo a coordenadora conversou com
a professoras e perceberam uma interacdo muito boa entre os alunos de
outras turmas, pois estavam todos misturados na hora da atividade.
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Mesmo com a participacdo de todas as educadoras para organizar
o cronograma, apenas a coordenadora do Clube ministrava as aulas no
dia do projeto para todos educandos, a cada terca-feira era uma manha
diferenciada, pois todos aguardavam pelo dia do C.C.S.C. Assim foi até inicio
de més de junho quando a coordenadora conversou com a equipe diretiva,
para que cada semana uma professora ficasse responsavel em elaborar
uma atividade para Clube, até mesmo porque o grupo de professoras estava
aumentando, o coletivo educador aceitou a proposta pois de certa forma
todas ja participavam na organizagao e durante a realizacao das aulas. Ap6s
essa organizacao os encontros do C.C.S.C passaram a ser na area da escola,
nas manhas de quinta-feira, precisamos ajustar o dia para que a professora
de Educacao Fisica também pudesse participar do encontro.

Essas manhas!!! Passaram a ser esperada com muito carinho e
entusiasmo tanto pelos os educandos como para as educadoras. Em um
ano de atividade do C.C.S.C provocou mudangas no comportamento
desse coletivo da EMEF Rui Barbosa. Nesse sentido, as aulas do C.C.S.C
possibilitam o desenvolvimento interativo entre escola e comunidade, pois
considera os conhecimentos prévios dos seus educandos para construcao
das atividades do C.C.S.C e valoriza os saberes tanto dos alunos como de
seus familiares. A educacdo na disciplina de Ciéncias ndo precisa estar
ligada apenas em laboratérios com experiéncias, pois a ciéncia pode ser
explorada é apreendida em qualquer espago externo a sala de aula e de
laboratérios, como por exemplo, o patio da escola, o patio das casas dos
discentes e a comunidade no seu territdrio, ou seja, ir além das paredes das
salas de aula e dos muros da escola.

Em 2018 as transformacdes nao pararam pois nesse ano as educadoras
perceberam o envolvimento e o protagonismo dos alunos durante as aulas,
pois os educandos gostavam de participar junto com as professoras na
elaboragao das atividades, pois no dia do C.C.S.C todos se reinem, nao
havia separacdo de turmas e as professoras sao professoras de todos. Em
2018 os educandos passaram a ajudar as educadoras na organizacao das
aulas e na apresentacao das atividades para os demais clubistas, nao basta
sO ir além das paredes e muros da escola, precisamos estar abertos as novas
maneiras de ensinar e aprender.
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Hoje as educadoras dessa escola percebem e evidenciam o
protagonismo dos educandos durante as aulas, o conhecimento empirico
dos educandos e da sua comunidade sao valorizados, seguindo com o
pensamento de Freire (2011, p. 31) “Ensinar exige respeito aos saberes
dos educandos”. Além do respeito aos saberes, 0 respeito as experiéncias
sociais e também aos problemas sociais que devem ser relacionados com
os conteidos. O C.C.S.C tem essas caracteristicas de evidenciar e trazer
para discussao esses problemas sociais enfrentados pelos educandos no seu
cotidiano, desta forma o que se aprende na escola realmente faz sentido
para os alunos. Trabalhar ciéncias a partir da realidade dos educandos fez
com que eles demonstrassem maior interesse pelas atividades propostas.

Através do C.C.S.C ocorre um conhecimento de natureza coletiva
pois todos participam sendo: professor, funcionério, aluno e comunidade,
onde todos aprendem uns com os outros, essa aprendizagem ocorre de
forma horizontal como diria Freire (2011). Desde entdo o C.C.S.C tem
se mostrado um adubo rico em potencializar o trabalho coletivo, na
construcao do conhecimento e valorizagao dos diferentes saberes, com isso
podemos perceber o crescimento das plantas e os lindos frutos que ela tem
proporcionado ao longo desses cinco anos de projeto.

O C.C.S.C contribui na aprendizagem dos educandos porque trabalha
de forma contextualizada com a realidade, com o seu territério fazendo com
que esses conhecimentos perpassam pelas diferentes disciplinas tornando-se
comunicativa, que a interdisciplinaridade acontece de forma efetiva.

Era uma vez um Clube de Ciéncias chamado Saberes do Campo

Pensar e elaborar atividades para um Clube de Ciéncias que
contemplasse a educacdo infantil ndo foi uma tarefa facil, pois houve um
“choque” inicial de quebra de paradigma, pois 0 que se pensava até o
momento sobre C.C. nao teria espago para 0s anos iniciais.

E agora? Como incluir os educandos do pré-escolar nas atividades
do Clube de Ciéncias? Ah! Os pequenos nao tém como! Fles sdo muito
imaturos, ndo irdao acompanhar as atividades! Primeiramente apareceu uma
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barreira para aplicagdo das atividades, acreditando que néo seria possivel a
participacao desse grupo de criangas durante o andamento das aulas.

Mas, por que nao tentar? Um desafio comeca por ai! As educadoras
iniciaram com a reflexao de que tentaram, se nao desse certo iria reorganizar
a estrutura do Clube de Ciéncias, mas estavam dispostas ao menos a fazer
uma tentativa.

As aulas foram sendo planejadas e ja na primeira atividade
“Re-conhecendo nossa comunidade” se dialogou com os educandos, se
eles iriam aguentar a caminhada durante o longo trajeto. E 14 foram eles!
Nao é que os pequenos deram conta! Fizeram mais de cinco km a pé!
Caminhando, participando com suas falas, com suas observagoes, sugestoes
e contribuindo com aquele aprendizado todo. E entao estava sendo dado o
primeiro passo para a participacdo da educacdo infantil em um Clube de
Ciéncias em Nova Santa Rita.

Com a “aceitacao” de que, sim, o pré-escolar pode fazer parte do Clube
de Ciéncias Saberes do Campo, uma atividade que mais teve impacto e que
acabou por fortalecer ainda mais o quanto era possivel o ensino de ciéncias
para a educagao infantil foi a atividade da metamorfose das borboletas.

A Metamorfose das borboletas foi uma atividade que integrou as
turmas, cada sala de aula foi caracterizada por uma fase da evolugao dessa
metamorfose e ap6s a explanacao das atividades de compreensao do que
e como era esse processo houve uma conscientizagdo ambiental por parte
das criangas, as criangas tiveram a compreensao de que ndo poderiam mais
arrancar os casulos das arvores, atitude muito comum durante o recreio da
escola. Os educandos brincavam, corriam pelo patio e quando percebiam
que havia algum casulo nas arvores eles apenas observavam e comentavam
entre si que ndo poderiam arrancar pois iria virar uma borboleta.

A educadora responséavel por esta turma e ficou receosa com a
implantacao do Clube de Ciéncias disse que: “Bem interessante ver as criangas
do pré procurando casulos e eu tinha preocupacao em trabalhar as atividades
com o pré e eles gostaram bastante fizeram ciclo de variadas formas”.

A partir de entdo as atividades do C.C. simplesmente se tornaram
praticas essenciais ao ensino desta escola, o projeto foi modificando e se
revelando um “carro chefe” da base de educagio, onde a partir dele e de
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seus eixos tematicos se organizavam os demais contetidos pedagogicos de
cada turma.

Outra atividade bem significativa para a educacdo infantil foi sobre
agroecologia, onde a partir do video “Jodo das Alfaces”, se dialogou sobre a
importancia da agroecologia para a natureza e os beneficios de se consumir
alimentos livres de agrotoxicos. As atividades praticas eram realizadas na
horta da escola, os educandos se deslocavam até esse espaco para plantar,
cuidar, limpar, regar os seus canteiros (pois cada turma adotou um canteiro
e eram responsaveis por eles).

Quando os legumes e vegetais estavam prontos foi organizado, na
escola, um café da manha utilizando os alimentos da horta, onde também
foi contada a histéria “O sanduiche da Maricota”, integrando hora conto e
educacdo em ciéncias.

Ainda integrando o eixo tematico agroecologia a turma do pré-escolar
organizou para a feira interdisciplinar municipal um projeto “o amiguinho
da horta” para esta atividade foi criado um livro, em tecido de feltro, com
os insetos que auxiliam no crescimento e desenvolvimento das plantas
e beneficiam as plantacdes. Este trabalho recebeu o prémio de destaque
durante o evento.

A atividade sobre 4gua foi muito relevante para os educandos do
pré-escolar, pois foi também neste ano que o C.C. teve uma modificagao
importante, pois as criangas juntamente com suas educadoras passaram
a ter a responsabilidade de ensinar alguns contetidos para os demais
colegas da escola, ou seja, cada turma abordava um assunto organizavam
as atividades para os seus colegas de outras turmas.

Uma das primeiras atividades que o pré-escolar teve que apresentar
foi dentro do eixo tematico 4gua, o ciclo da agua. De forma bem lddica
(como devem ser as atividades da educacao infantil), mas ndao menos
cientifica, as criancas demonstram muita propriedade sobre as mudangas
dos estados fisicos da agua e como e onde encontrar essa agua na
natureza. Segundo a professora titular da turma essas atividades em
que os educandos se preparam para apresentar as atividades aos demais
da escola é onde “A gente vé o entusiasmo deles nas aulas do clube eles
pesquisam e as criancas ensinam e explicam. Criancas de quatro e cinco
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anos explicando para os maiores. Sdo coisas que eles ndo vao esquecer.
Ajuda a desinibir e falar em ptblico”.

Ainda dentro do mesmo eixo tematico a educadora do pré-escolar
trabalhou sobre a dengue, os educandos, apds explicacao e pesquisas sobre
o0 assunto foram estimulados a procurar dentro do patio da escola locais que
poderiam ser futuros focos do mosquito. As criangas nao sé identificaram
esses locais, como também pediram uma reunido com a diretora da escola
para falar sobre o assunto e pediram que os pneus (local que poderia ser
um futuro foco do mosquito) fossem retirados do patio da escola.

E essa atividade ndo parou somente dentro do pétio da escola, ouviu-se
relatos de familiares que os filhos passaram varios dias procurando e
retirando de suas casas locais de possiveis focos do mosquito. E a educacio
do campo ultrapassando os muros da escola.

O Clube de Ciéncias Saberes do Campo seguiu se modificando e um
novo formato veio a tona, organizar as atividades a partir das perguntas e
das curiosidades dos educandos. Ter um galinheiro pedagégico na escola
levou o Clube de Ciéncias a estudar as galinhas, mas como surgiram as
galinhas? Quem veio primeiro, o ovo ou a galinha? A galinha é um animal
muito conhecido das criancas, a maioria dos educandos tem essa ave,
como criacdo, em casa e sabem muitas coisas sobre elas. A partir desse
conhecimento das criangas, dos familiares e das pesquisas feitas pelas
professoras foi que se constituiu o eixo tematico das galinhas.

As perguntas que as criangas levantaram foram levadas para o
conteddo da evolucao da Terra e a partir dai seguiu-se até o consumo da
carne dessa ave, até os dias de hoje. As educadoras tiveram que pesquisar e
se reinventar para realizar as atividades sobre as galinhas e a responsavel
pela educacdo infantil diz que: “varias coisas que eu ndo sabia, sobre as
galinhas e tive que procurar questoes sobre a formagao da terra ndo aprendi
na escola e agora aprendi”.

Os contetidos trabalhados durante esse eixo tematico foram sempre
apresentados com atividades préticas e lddicas, de forma que levasse a uma
melhor compreensao dos contetidos por parte das criancas. As atividades
propostas pelo C.C.S.C. foram elaboradas com base no simples dia a dia da
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comunidade escolar, sem a dependéncia dos livros didaticos alicercados nas
curiosidades das criancas.

Essas foram algumas atividades que nao poderiam deixar de
serem citadas nesta escrita, pois realmente merecem destaque pelas suas
relevancias e que levaram a afirmagao e consolidagao do C.C.

Se o Clube de Ciéncias Saberes do Campo ira viver feliz para sempre,
ainda ndo sabemos, o que se sabe é que os primeiros passos foram dados e
o caminho estd aberto, cabe a cada envolvido fazer dar certo.

A colheita
A Cooperativa Escolar

Como bem se sabe, tudo que se planta, se colhe e ndo poderia deixar
de ser diferente com um projeto que buscou intensamente trabalhar a
autonomia e a educacao em ciéncias em uma escola do/no campo através
do seu C.C.S.C.

A oportunidade da implantagao de Clubes de Ciéncias trouxe algumas
conquistas que contemplam o entorno da escola e o seu territério, como
a Cooperativa Escolar. A Cooperativa Escolar Rui Barbosa (COOPERB) foi
um dos projetos criados a partir da observacao do inventério3, que permitiu
identificar a demanda da comunidade, sendo que um inventario da realidade,
de acordo com Caldart et al. (2016) é uma ferramenta para levantamento e
registro organizado de aspectos materiais ou imateriais de uma determinada
realidade. Levantamentos quantitativos e ou qualitativos. Pode-se fazer um
inventario de bens, de valores, de producdes econdmicas, culturais, sociais,
de recursos naturais, de pessoas, de formas de trabalho, de lutas, de hébitos
e costumes, de conhecimentos, de atividades agricolas, de industrias, de
contetdos de ensino, de livros lidos pelos estudantes e seus educadores.

A escola estd dentro de um assentamento, o Assentamento
da Reforma Agraria Capela, este possui a Cooperativa de producdo

3 Inventario - Inventério da realidade da EMEF Rui Barbosa referente a conhecer o ambiente, a histéria
e a realidade da comunidade escolar em que a escola esta inserida.
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agropecuaria Nova Santa Rita LTDA (COOPAN)#, muito bem estruturada e
que transporta alimentos para varios estados brasileiros como Sao Paulo,
Parana, entre outros e para outros paises como Uruguai e Argentina. Sua
producao estid baseada em uma panificadora, arroz organico, frigorifico
de suinos, gado leiteiro e esté finalizando a construcdo de um frigorifico
que sera utilizado para bovinos.

Residem no Assentamento Capela 100 familias (aproximadamente
500 pessoas), com uma média de 370 adultos e 130 criancas e adolescentes.
As familias do Assentamento Capela organizaram espacos para lazer e
confraternizagdes. O Assentamento dispde de um campo de futebol, de um
lago para as familias se banharem e divertirem no verdo e de uma area
para festas com churrasqueira, cozinha e boteco. Além disso, boa parte dos
(as) assentados(as) se organizam em torno da Comunidade Catdlica Sao
Francisco, onde sdo realizadas festas e celebragoes religiosas.

Os nucleos familiares que compdem o Assentamento Capela sdo
considerados pelas familias ntcleos de base. Toda a organizagio social,
politica e produtiva do Assentamento depende do didlogo e da articulacdo
dentro de cada nucleo e entre os ntcleos, dando uma unidade ao
Assentamento. Esta coordenacdo é responsavel por promover discussoes
para o conjunto das familias de cada nucleo acerca da organizacao politica,
social e econdmica do Assentamento. Nas reunides promovidas nos ntcleos,
0 que vigora é a democracia direta, pois todos opinam e decidem, desde as
criangas até os idosos.

A ideia de criar uma cooperativa escolar teve inicio a partir do nosso
contexto de territdrio e pelas visitas realizadas em 2016, pelo planejamento
coletivo, tendo como exemplo a cooperativa escolar do municipio de Ivoti/
RS. Durante o primeiro trimestre de 2018, o Clube de Ciéncias Saberes do
Campo, iniciou suas atividades com o tema Cooperativismo, pois ao retornar
das férias de verao as formigas haviam tomado conta da horta escolar.

A escola tem como um dos seus objetivos integrar e aproximar a
comunidade escolar a escola, pois segundo Caldart (2004) esse vinculo é

4 COOPAN - Cooperativa de producao agropecudria Nova Santa Rita LTDA. Localizada dentro do
assentamento capela, onde também estd inserida a escola em estudo.
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vital para a escola, e por isso iniciamos nosso estudo enviando aos familiares
uma pergunta: “Como podemos afastar as formigas da nossa horta, sem
matéa-las?”. Tivemos varios retornos e a partir deste momento passamos a
estudar cientificamente o comportamento das formigas e toda a estrutura
de um formigueiro.

Enquanto se estudava as formigas e sua organizagdo cooperativa
também se pensava em como estruturar a cooperativa escolar, assunto do
qual nenhuma das educadoras tinha experiéncia. Novamente se contou com
o apoio da comunidade para realizacdo deste projeto, pois a escola busca
trabalhar com saberes que podem estar relacionados com as préaticas e os
trabalhos das familias dos educandos. Compreende-se essas praticas como
conhecimentos que precisam estar presentes no contexto educacional de uma
escola do campo, como nos argumentam, Arroyo, Caldart e Molina (2004).

Convidamos alguns colaboradores de cooperativas proximas a
escola para que explicassem como funcionavam as cooperativas as quais
eles pertenciam. E assim, unindo comunidade e escola, foram se tornando
“fazedores”, formando a cooperativa escolar.

A primeira necessidade da cooperativa foi a criacdio do nome e ap6s
algumas sugestoes surgiu a Cooperativa Escolar Rui Barbosa (COOPERB).
Como segunda etapa veio a necessidade de um logotipo para a cooperativa,
assim, o grupo teve que estudar e compreender o que era um logotipo e
para que servia. Com isso, foi decidido que o logotipo da COOPERB, teria,
dois pinheiros (consenso universal das cooperativas, todas precisam ser
representadas por dois pinheiros pois significa o trabalho em uniao e
também um pinheiro é o social e outro o capital) um circulo para simbolizar
a igualdade e por fim as formigas (caso especifico desta cooperativa que
surgiu a partir do estudo cientifico das formigas). Cada turma construiu seus
logos e elegeram o que mais gostaram. Na sequéncia reuniram-se todos os
alunos para eleicao de um tnico logo que representasse a nossa cooperativa.
Foi eleito o logo de uma aluna do quarto ano. A COOPERB teve sua criagao
em 21 de junho de 2018 com a eleicao de uma diretoria (composta por oito
membros) e seu conselho fiscal (composto por trés titulares e trés suplentes).

Na sequéncia das atividades os educandos que faziam parte da
diretoria aprenderam a fazer o fluxo de caixa e a escrever uma ata. Mais uma
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conquista para a EMEF Rui Barbosa, mais uma conquista para a Educagao
do Campo de Nova Santa Rita, mais uma contribuicao do Clube de Ciéncias
para formagéao dos educandos. Criada a cooperativa foi preciso escolher quais
objetos de aprendizagem iriam construir, precisavam de algo que realmente os
representasse, que tivesse um objetivo ecoldgico e social. Iniciaram com o sabao
derretido, usavam um sabao e ap6s derreté-lo e acrescentar outros ingredientes
faziamos trés barras de sabao, mas nao funcionou como esperavam, ele derretia
rapidamente e os cooperativados receberam criticas construtivas de maes que
adquiriram o produto e nao aprovaram. Partiram para a bolacha amanteigada,
mas o custo ficou alto e para baratear teriam que usar a margarina a qual foi
reprovada pelos alunos pois 0os mesmos sabem que a margarina s6 falta um
ingrediente para virar plastico e de saudéavel ela nao possui nada.

Entdo surgiu a ideia da diretora, que gostava e fazia artesanato, de
comprar as sacolas retornaveis no mercado puablico em Porto Alegre e
decoréa-las com fuxicos e frases que tenham relagao com a escola e comunidade,
e assim fizeram. E surgiu ainda um outro produto, o sal temperado, o qual
ja havia sido estudado durante o Clube de Ciéncias e os educandos ja sabiam
que era mais saudéavel que o sal puro. Com o crescimento das atividades na
COOPERB e divulgacao do trabalho pelas redes sociais, a escola recebeu o
convite, feito por uma professora da UFRGS, para a cooperativa expor os
materiais na Expointer 2018, no stand da Federacdo dos Trabalhadores na
Agricultura no Rio Grande do Sul (FETAG). Os cooperativados ficaram muito
felizes com a valorizacdo do esforco e aceitaram o desafio.

A Prefeitura Municipal forneceu o transporte e a COOPERB participou por
dois dias desta grande feira. Foi uma experiéncia importante para os educandos,
pois, eles tiveram que trabalhar com o fluxo de caixa, dar troco, calcular o preco de
dois ou mais produtos que os clientes adquiriam e também se auto-organizaram
para que nao faltasse ninguém no espaco, para que tudo fosse registrado e que
todos conseguissem responder possiveis perguntas por parte dos visitantes.

Ao retornarem da Expointer os educandos perceberam que precisavam
de mais conhecimento e que seria importante uma parceria com outros rgaos
mais experientes, entao os cooperativados procuraram o Sistema de Crédito
Cooperativo de Nova Santa Rita (Sicredi). Foram bem recebidos e alguns dias
depois foram chamados para uma reunido, na SMEC, juntamente com uma
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representacdo de todas as escolas municipais da cidade para conhecerem
alguns representantes da Sicredi. Ao final, todas as escolas foram convidadas
a participar de um curso de formacdo para construgdo de cooperativas
escolares, no ano de 2019, na cidade de Nova Santa Rita.

O coletivo da escola em estudo aceitou a proposta e alguns dias
depois recebeu uma comitiva da Sicredi, para conhecer a COOPERB e seu
funcionamento. Foi uma aproximacao proveitosa, pois os educandos tiveram
o conhecimento de alguns principios do cooperativismo e foi possivel observar
o que a COOPERB deveria mudar para ser considerada efetivamente uma
cooperativa. Entdao em 2019, o coordenador da COOPERB e os educandos
cooperativados iniciaram um curso sobre cooperativismo que se estendeu
por todo o0 ano com muito aprendizado e reorganizagao.

Apb6s um ano de capacitagdes, aprendendo a fazer o livro caixa, a
escrever uma ata e a organizar e estabelecer uma cooperativa, a COOPERB
foi oficialmente constituida, com certificagao e registro no 6rgao que rege e
formaliza todos os documentos das cooperativas escolares do Rio Grande do
Sul, entdo o que ja era de fato passou a ser direito. A COOPERB se formalizou
oficialmente no dia 02 de outubro de 2019.

O Clube de Ciéncias Saberes do Campo proporcionou a construcao
diversificada do conhecimento e da formacao integral dos educandos da
EMEF Rui Barbosa, através da organizacao da COOPERB.

Figura 3: Logotipo da Cooperativa Escolar dos alunos da Escola Rui Barbosa

Fonte: Arquivo das autoras, 2021.

211



Galinheiro: um espaco de conhecimento cientifico

A construgao do galinheiro foi pensada e sonhada durante dois anos
pela diretora Camila Martins Grellt e pela professora Andressa Luana
Moreira Rodrigues e coordenadora do C.C.S.C. Mas em 2018 a diretora
conversou com um pai de uma aluna e de forma simples, mas com muita
dedicacdo e carinho fez o primeiro galinheiro, as criangas adoraram a
ideia de ter um galinheiro na escola e logo se organizaram e trouxeram
as galinhas. Com a chegada dessas aves na escola, o coletivo educador
percebeu que o préximo tema para eixo tematico da escola deveria ser
“Galinhas”. Foi elaborado um cronograma de atividades para as aulas do
Clube de Ciéncias onde cada professora ficou responsavel por elaborar
uma aula de acordo com o tema de seu interesse a partir dos assuntos de
seu interesse. Cada semana uma professora fica responsavel por elaborar
uma aula do C.C.S.C.

A primeira experiéncia com as galinhas na escola foi bem expressiva
e marcante de forma que envolveu os educandos nessa nova atividade da
escola. Mas se percebeu que era preciso ser feita algumas melhorias para o
proximo ano, como um galinheiro bem fechado para as galinhas nao fugirem
para horta, um comedouro que pudesse ser armazenado comida para finais
de semana e feriados e renda para pagar a alimentacgao dessas aves.

Em 2019 foi feito um projeto e enviado para o Sicredi para participar
do Fundo Social, onde a escola foi contemplada com uma verba para a
construgao do novo galinheiro onde as galinhas pudessem caminhar por
dentro de ttneis sem estragar a horta. Esse galinheiro foi construido por
muitas maos, ele tem um pouco das familias das educadoras, dos familiares
dos educandos e do Sicredi.

O objetivo de ter esse galinheiro é proporcionar aos educandos um
espago educativo e exploracdo dos conhecimentos cientificos, através do
envolvimento interativo entre escola e comunidade. Alinhando aos preceitos
da Educacgdo do campo, valorizando a vida dos trabalhadores camponeses
e trazendo para a escola os conhecimentos adquiridos e construidos
nessa comunidade, a escola realiza seu trabalho pedagdgico embasado na
pedagogia da educagao do/no campo onde deve-estar atento as atividades
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praticas e as acdes dos sujeitos do campo (ARROYO; CALDART; MOLINA,
2011) e também na teoria da aprendizagem significativa de Ausubel,
construindo junto com as criangas, professores e comunidade novos
saberes, onde Moreira (2014, p. 4) diz.

Estudar requer apropriacao da significagao dos contetdos, a busca de
relagdes entre os contetidos e entre eles e aspectos histéricos, sociais
e culturais do conhecimento. Requer também que o educando se
assume como sujeito do ato de estudar e adote uma postura critica e
sisteméatica. MOREIRA (2014, p. 4).

O conhecimento pode ser construido a partir da curiosidade dos
educandos foi o que aconteceu quando foi criado o galinheiro pedagdgico,
os educandos assim como as educadoras comecaram a ficar “curiosas”
sobre alguns fatos que até entdao eram comuns, coisas que acontecem todos
os dias e acaba sendo normal, mas que as vezes ndo sabemos explicar.
Exemplo das perguntas que os alunos foram fazendo ao longo das aulas:
Como o ovo se forma dentro da galinha? Por que o ovo tranca na galinha?
Quem veio primeiro o ovo ou a galinha? Por que as galinhas sdo ancestrais
dos dinossauros? Por que a galinha “grita” quando coloca o ovo? Quando
surgiu a primeira galinha? Entre outras perguntas.

Muitas dessas curiosidades nunca foram pensadas por parte dos
familiares que criam essas aves, alguns pais se arriscaram a responder
e utilizaram de um conhecimento empirico. Trazer para escola algo do
cotidiano desses educandos é tornar as aprendizagens em algo significativo,
dessa forma o aluno se percebe como sujeito atuante no mundo.

Quando o educador desperta a curiosidade em seus educandos esta
fazendo mais do que educar e ensinar, est4 ensinando a pensar, questionar
e a fazer perguntas e assim refletir sobre o que aconteceu e o que vai
acontecer. As aulas se tornam prazerosas e atraentes, e foge da “Educacao
Bancaria” denominada por Paulo Freire. Os alunos sdo participantes ativos
no processo de construgao do seu préoprio conhecimento (DEMO, 2007).
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Figura 4: Foto do galinheiro pedagé6gico da EMEF Rui Barbosa. Financiado pelo Sicredi.

Fonte: Arquivo das autoras, 2021.

O Provento dos frutos

Sendo assim podemos concluir que o Projeto Clube de Ciéncias
Saberes do Campo, trabalha com o Ensino de Ciéncias a partir do cotidiano
dos educandos, valorizando as suas origens e os saberes do povo do
campo, alinhando o conhecimento empirico (popular) ao saber sistematico
(cientifico) abordado na escola.

No entanto, torno a enfatizar a importancia desse C.C.S.C estar
trabalhando de forma contextualizada com a vida e o territdrio educativo da
comunidade camponesa. O C.C.S.C faz parte do Projeto Politico Pedagogico
da Escola e a partir dele surgiram mais dois projetos na escola que hoje
também estdo documentados junto ao PPP, o Projeto da Cooperativa
Escolar da Escola Rui Barbosa e o Galinheiro Pedagdgico que surgiram
ap6s um inventario realizado pelo coletivo educador da escola em conhecer
e mapear esse territdrio educativo que faz parte dessa escola do/no campo.

Por fim, buscou-se mostrar o crescimento da pratica pedagdgica das
educadoras e o envolvimento dos educandos e da comunidade ao longo
dos cinco anos do Projeto Clube de Ciéncias Saberes do Campo em uma
escola do/no campo, mas podemos ainda refletir sobre essas mudancas
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como positiva na vida escolar dos educandos quanto na vida profissional
desse corpo docente.
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CLUBE DE CIENCIAS LUZES DA
LIBERDADE: CONHECIMENTO,
INVESTIGACAO E TRANSFORMACAO

Caroline Castro Canabarro
Elson Geraldo de Sena Costa
Faustina Roubuste Pereira



Resumo: O Clube de Ciéncias do Campo Luzes da Liberdade
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Alfredo Antonio
Amorim, do municipio de Nova Santa Rita/RS, representa
um grande laboratério de iniciacdo cientifica, focado na
aprendizagem dos alunos da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental I, com base nas metodologias de experimentacao
e investigacao desenvolvidas na Universidade Federal do Estado
do Rio Grande do Sul, por meio do Departamento de Extensao
da Educacgao do Campo. O projeto transforma em aprendizado os
saberes tradicionais da comunidade, em conhecimento cientifico
nas investigagdes do cotidiano e a cada curiosidade dos alunos
em novas pesquisas, novas descobertas e novos conhecimentos.
Com o objetivo de buscar o conhecimento cientifico através na
investigacdo com cotidiano, o campo proporcionou diversas
aprendizagens e descobertas maravilhosas, comprovando
que a Escola do Campo oferece uma educagao de qualidade e
contextualizada com a realidade dos alunos e alunas, promovendo
uma educacao significativa e libertadora.

Palavras-chave: Escola do Campo; Educagdo do Campo;
Aprendizagem.
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Introducao

O Clube de Ciéncias do Campo (CCC) comega com a iniciativa de
apresentar um projeto com um formato de aprendizagem que auxiliasse
no ensino das Escolas do Campo através das observacoes e vivéncias dos
alunos, considerando a realidade do lugar. A Escola Municipal de Ensino
Fundamental Alfredo Antonio Amorim, situada no municipio de Nova Santa
Rita, esta localizada em zona rural, no bairro Sanga Funda. Atende cerca de
oitenta (80) criancas as quais estdo distribuidas da Educagao Infantil (4 a 5
anos de idade) e no Ensino Fundamental (de 6 a 10 anos de idade).

A escola tem no corpo docente com quatro professores, uma
merendeira, uma assistente de educacao infantil e uma servente, bem
como, equipe diretiva formada pela Diretora Caroline Castro Canabarro e
Orientadora Educacional Faustina Roubuste Pereira. Possui como agentes
atuantes e participantes da comunidade escolar o Circulo de Pais e Mestres
e o Conselho Escolar.

Aescolaprocuraatuarnoestimuloaopensamentocritico,desenvolvendo
em nossos educandos uma postura reflexiva, questionadora e investigadora.
O ensino como um processo de construgdo dos conhecimentos e, por isso
a criacdo de espagos alternativos de aprendizagens, onde possam realizar
trabalhos de investigagao (observacdo, coleta, organizacdo e classificacdo
de materiais, entre outras atividades); experimentacdo; problematizacdao
de situacdes que envolvam conhecimentos técnico-cientificos e a relacdo
com o campo e sua realidade sao de extrema importancia.

A criacdo do CCC representa a sistematizacdo do trabalho desenvolvido
na escola, onde, muitas vezes, a professora se torna mediadora do
conhecimento cientifico existente nos saberes do campo e os educandos
pesquisadores e protagonistas de seu proprio conhecimento. O CCC nasceu
momento que os educadores acreditaram na proposta pedagogica do projeto
e colocaram em pratica todas as etapas para o sucesso dele. Possibilitaram aos
alunos e alunas a realizarem suas préprias “leituras do mundo”, descobrirem
que mesmo nas suas pequenas comunidades do campo possuem uma enorme
diversidade e nela podem estar descobrindo e aprimorando suas atividades
no trabalho do campo, quanto na preservagao ambiental.
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Este projeto foi implementado por meio da Secretaria Municipal de
Educagao e Cultura do Municipio de Nova Santa Rita/RS, em parceria com
a Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS, o Professor José
Vicente Robaina, foi idealizador e responséavel para que todo esse projeto
se concretizasse na escola, por meio do curso Licenciatura em Educagao do
Campo - Ciéncias da Natureza e do Programa de Formagao de Educadores
e Educandos das Escolas do Campo, trouxe essa proposta para dentro da
escola, no trabalho na formacdo continuada dos professores com apoio
técnico, sensibilizando o grupo para o projeto, defendendo a produgao
cientifica e a pesquisa em todos os niveis de ensino.

Implantar o CCC Luzes da Liberdade na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Alfredo Anténio Amorim, foi um desafio. Com capacidade
de expandir os conhecimentos em diversas questdes, promovendo a
investigacdo e aexperimentacao com alunos e alunas do Ensino Fundamental
I e Educagao Infantil, o apoio de pessoas com experiéncia cientifica que a
UFRGS proporcionou e com o apoio do coletivo dos professores da escola,
se pode construir, evoluir e transformar a realidade.

De uma escola rural, que ensinava igual a uma escola urbana, nao
trabalhava os conhecimentos do cotidiano, deixava de desenvolver muitos
conhecimentos do campo, descontextualizado a realidade, para uma Escola do
Campo que desenvolver toda sua proposta pedagégica baseada na vivéncia do
cotidiano do campo, preservando a natureza, valorizando o trabalho do campo,
resgatando os conhecimentos tradicionais, promovendo a sustentabilidade,
a cooperagao e a amorosidade. Construindo o conhecimento com dialogo,
reflexdo e agdo, sobre a pratica educativa, sempre desenvolvendo o processo
de aprendizagem dos alunos e alunas, comprovando que na Escola do Campo
tem Educacdo do Campo, e de qualidade.

O presente trabalho procura demonstrar como foi a construcdo
desse projeto na escola. No titulo do texto cita trés palavras: conhecimento,
investigacdoetransformacao, que formamolemado CCCLuzesdaLiberdade,
e deverdo aparecer ao decorrer do texto. Na palavra conhecimento, os
referenciais tedricos. Na palavra investigacao, os aspectos metodolégicos. E
na palavra transformacao as descobertas cheias de significados.
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Conhecimento

A denominacao “feira do conhecimento” foi utilizada para evitar
os problemas de entendimento que acontecem no ambiente escolar, pois,
sempre que se fala em feira de ciéncias ocorre uma imediata associa¢do
com as questdes que envolvem a biologia, a fisica e a quimica; como se
as outras areas nao fossem Ciéncias. Talvez seja por isso que sempre
que a escola organiza uma feira de ciéncias, as humanas sao deixadas de
lado e as questdes sociais contemporaneas nao sao discutidas, apesar de
influenciarem o fazer cientifico e de serem fortemente influenciadas pela
introducao dos aparatos tecnolégicos na sociedade.

O conhecimento cientifico deve ser amplamente abordado na escola,
em todos os componentes curriculares. Porisso, a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Alfredo Antdnio Amorim, oferece uma educagao voltada para
formacgao de valores éticos, que possibilitem transforma-la num espaco
democratico de exercicio de participagdo, liberdade e preparagao para a
cidadania, vinculada aos saberes do campo.

Caldart (2009, p. 25), disse que as lutas da Educagdao do Campo sao
sobre questdes como: crise alimentar, crise energética e crise financeira,
soberania alimentar, reforma agraria (incluindo nela o debate da
propriedade social), agroecologia de perspectiva popular, biodiversidade,
direito as sementes e a agua como patrimonio dos povos, cooperagao
agricola, descriminalizacdo dos movimentos sociais, direitos sociais dos
camponeses e das camponesas, criangas, jovens, adultos, idosos.

Considerando as lutas da Educagdo do Campo trazidas por Caldart, a
propostadosalunos construiremeseapropriarem doconhecimento cientifico
com pensamento critico e reflexivo na solugoes de problemas, levando-os
a desenvolverem habilidades e competéncias que, consequentemente, 0s
levard a mudancas de comportamento, a transformar a realidade onde vive.
Abordagens sobre temas sociais, econdmicos e ambientais sao essenciais
para promover uma educacao libertadora.

Freire (1987, p.44), “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”. A luta por
uma educagao problematizadora, que rompe com as estruturas tradicionais

224



7

da escolarizacdo da educagao bancéria onde crianca é um acimulo de
conhecimentos (memorizagao de conteddos) pré-estabelecido para ser
absorvido sem questionamento, aqui se busca uma educagdo realmente
libertadora, onde o educador e os educandos constroem mutuamente o
conhecimento, num dialogo constante e amplo. E através deste didlogo
que se supera os obstaculos, que se questiona a realidade, se investiga,
experimenta e se transforma, numa relacdo critica e reflexiva. A pratica
problematizadora, precisa do educador problematizador que procura,
investiga, experimenta, questiona, reflexivo e dialoga constantemente com
os educandos. Quanto mais se problematizam os educandos, como seres
no mundo e com o mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais
desafiados, quanto mais obrigados a responder ao desafio. Os desafios sdo
formas de se conectarem com o mundo, de pertencerem a realidade em que
vivem. Através da problematizacdo, que provoca novas compreensoes de
novos desafios, novas transformacoes e novas respostas. A educacdo como
pratica da liberdade, como luta, engajamento.

A sociedade, hoje, esta exigindo muito mais qualificagdo,
comprometimento e responsabilidade. Portanto, a escola precisa
urgentemente de praticas que levem os alunos e alunas a vivenciar e
assimilar a realidade de forma critica, os tornando agentes na construgao e
transformacao do cotidiano. Na reflexdo sobre o contexto social e ambiental
que vivemos e as possiveis solugoes para transformar a realidade, somos
cidadéos assim que precisamos, reflexivos.

Santos (2005, p. 255), fala que, “o territorio sdo formas, mas o
territério usado sdo objetos e ac¢des, sinonimo de espaco humano, espago
habitado”. As ag¢des humanas sido formas de concretizagdo do territério
existente no espago, a partir das relagdes sociais, economicas e politicas,
que se ha a significacio do territério. E na realidade que se materializa o
territorio, hoje em novos recortes, além da velha categoria regiao, e isso
é o resultado da nova construcao do espaco e do novo funcionamento do
territorio. O territério, hoje, pode ser formado de lugares contiguos e de
lugares em rede: interligados por uma rede virtual. Sdo os mesmos lugares,
0os mesmos pontos, mas contendo simultaneamente funcionalidades

225



diferentes, ou lugares diferentes com pontos em comuns mas contendo
simultaneamente funcionalidades complementares.

As Escolas do Campo estao rompendo barreiras, materializando
territérios e estabelecendo redes territoriais. Unindo pessoas com
pensamentos pr6 ativos, fortalecendo instituigbes que incentivam a
Educacao do Campo, promovendo debates e na qualificacdo de profissionais
para atuarem nesses territérios. No mundo globalizado, uniformizar
pensamentos e institucionalizar a forca avassaladora do capitalismo é uma
afirmativa constante nos meios de comunicagao e na politica governamental,
por isso o compromisso da resisténcia contra toda essa logica que impera e
manipula a sociedade. Se luta por uma educacao reflexiva e critica, onde os
oprimidos possam ter vez e voz.

Segundo Silva (2016, p.63), o Clube de Ciéncias “¢ um local onde
0s sdcios e ativos na sociedade expdem suas ideias, suas curiosidades e
constroem os conhecimentos, usando a metodologia cientifica” Sendo
um espago coletivo de estimulo e autonomia dos educandos, onde serao
desenvolvidas atividades uma vez por semana, dependendo da necessidade,
também sera utilizado outros espagos educativos, como a horta da escola,
a cozinha, o patio, a comunidade, entre outros locais que oportunizem o
desenvolvimento da aprendizagem de nossas criancas.

Os trabalhos desenvolvidos no CCC serao dirigidos por um professor
coordenador, este serd responsavel de articular, organizar e executar de
forma coletiva e interdisciplinar, a fim de envolver todo o coletivo de
educadores e educadores. Importante ressaltar que o Clube ndo é um
projeto de um professor, mas sim de toda a escola (educandos, educadores
e comunidade escolar).

O conhecimento cientifico é fundamental, o educador ndo deve se
apropriar de um conhecimento e considerar o suficiente para os seus alunos
e alunas, por que a curiosidade, a investigacao, os levara a novas questdes,
por isso o educador deve se aprofundar no conhecimento cientifico e
construir o conhecimento com os educandos.

Correia (1994, p.4) disse que: A planta Rosmarinus officinalis, da
familia Labiatae, recebe os nomes populares de alecrim, alecrim-de-jardim
e rosmarino. O nome popular alecrim é dado indistintamente, conforme a
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regido, a outras plantas da familia Verbenaceae, do género Lippia. Exemplo
disso é o caso da erva-doce e do funcho (Pimpinella anisum e Foeniculun
vulgare, respectivamente), da familia das Umbeliferae, que possuem
componentes diferentes em seus 6leos essenciais e que a segunda é vendida
pela primeira por ser mais barata.

No caso sobre do uso de plantas medicinais é importante esclarecer
o conhecimento cientifico, os alunos trazem de casa o conhecimento
tradicional passado dos avés para os pais, se faz uma reflexdao sobre os
costumes tradicionais e o conhecimento cientifico, e a partir dessa reflexao,
uma acdo: para que a comunidade possa utilizar plantas medicinais sem
a perda de seus principios ativos. Além disso, existe confusdo com os
nomes populares que variam de regidao para regiao, fazendo um trabalho
de resgate dos nomes populares e os nomes cientificos de cada planta.
Devido a grande variedade de plantas medicinais existente no ecossistema
terrestre, para que seu uso seja realizado com seguranca sem que haja
prejuizos ao organismo humano, é necessario que se faga o reconhecimento
cientifico do vegetal a ser utilizado, identificando a planta. Todos esses
conceitos deverao ser repassados inicialmente aos alunos de forma que
compreendam a necessidade desse conhecimento para a sua vida cotidiana.
A relagao dialética entre educador e educando é essencial para conduzir a
uma nova compreensao da realidade.

Investigacao - Formacao do CCC Luzes da Liberdade

Foi criado em o4 de outubro de 2016, com a mobilizagao de toda
a comunidade escolar, informando a importancia, seus objetivos e os
avangos para o ensino-aprendizagem de todos os envolvidos. Nesse dia foi
apresentada a proposta do projeto aos alunos. Todos estavam convidados
a participar, levaram para casa um informativo do projeto e quem quisesse
participar deveria preencher uma ficha de cadastro assinada pelos pais
e ou responsaveis. A ficha gerou a carteirinha do clube, que motivou a
adesao de muitos alunos. Apés a aceitagao dos alunos e alunas, foi langado
o concurso para eleger o logotipo e mascote do CCC Luzes da liberdade.
Houve uma grande mobilizacdo para os trabalhos serem apresentados
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pela comunidade, gerando vérias ideias para o logotipo e mascote. A
partir das propostas da comunidade escolar e alunos da escola, o grupo de
professores da escola fizeram a selecdo dos desenhos, tudo foi registrado
por ata, quando selecionado trés desenhos e mascotes foi realizada uma
eleicdo na escola, por meio de voto secreto. Todos tiveram direito ao voto:
os professores, os alunos e a comunidade escolar. Esse processo ja foi um
momento rico de aprendizado, foi trabalhado o principio de participacao
coletiva e democratica. Assim, o CCC passou a ser do coletivo, pertencente
a escola, criado a partir das vivéncias desta comunidade.

Logotipo e mascote do Clube de Ciéncias do Campo

Foi criado inspirado no logotipo da escola que é a representagao do
Sol, por isso, 0 nome ficou “Luzes da Liberdade”, tem o Sol iluminando
no horizonte trazendo palavras que norteiam o trabalho: INVESTIGACAO,
CONHECIMENTO e TRANSFORMACAO, forma o lema.

» Investigacdo é através do questionamento, da curiosidade, que se
da a evolugao como ser humano, que produz conhecimento, se
aprimoram e valorizam o territério de investigado.

¢ Conhecimento é o que se busca aprender na dialética com o
mundo, com o cotidiano e com as vivéncias do campo.

e Transformagao é a palavra que representa o mascote: a borboleta,
a vida deste animal é repleta de transformacdes, de novas
perspectivas e um mesmo lugar.

Pode-se dizer que esse projeto procura trazer a LUZ DA LIBERDADE,
liberdade através do conhecimento cientifico produzido no campo,
valorizando os saberes locais. A libertacdo de um discurso negacionista, que
desvaloriza os conhecimentos das pessoas que vivem e trabalham no meio
rural. As criangas precisam compreender o potencial e as oportunidades
encontradas no campo. Que o campo é um lugar bom para se viver, bom
para trabalhar e bom para a produgao de conhecimento. A luz para uma
educacao libertadora!
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Professor Coordenador do Clube de Ciéncias do Campo

O CCC possui um professor coordenador, Elson Geraldo de Sena Costa,
que juntamente com todo o coletivo da escola organiza um cronograma de
atividades do Clube. No coletivo se constroi eixos tematicos mensais, onde as
atividades sao ligadas por esses temas, isso é um planejamento das atividades,
nem sempre se da o que foi planejado, outras inquietacdes surgem ao longo
do caminho e novas descobertas se dao, porém, é seguro para o projeto,
manter um cronograma alinhando as propostas de aprendizagens.

“[...] para os alunos terem entendimento publico da ciéncia é preciso
proporcionar momentos para isso, receber informagdes sobre temas
relacionados a ciéncia-tecnologia-sociedade e com o meio-ambiente
e que sejam capazes tais informacdes e refletir que tais fatos podem
representar e serem relevantes a sociedade e ao meio ambiente e,
como resultado de tudo isso, posicionarem-se criticamente frente ao
tema” (CANICALL 2014, p.6878).

Os alunos tém acesso ao cronograma e todas as informagdes,
inclusive a pasta de registro do clube, participam de debates construtivos
acerca de uma determinada situagdo ou problema elencado pelos alunos e
aulas ou motivado pelo(a) professor(a) e/ou vivenciado num determinado
momento, ao final, escrevem um relatério do encontro ou da atividade,
que é anexada a pasta do clube. Sempre motivar os alunos a investigarem
determinada situagao, a sensibilidade e a percepcdao do(a) professor(a)
em atuar na motivagdo dos alunos e alunas se torna primordial para
desenvolver uma pesquisa significativa, levando-os a buscar de forma
voluntaria novos conhecimentos.

Coletivo de professores

Cabe ao coletivo se preocuparem com o trabalho interdisciplinar,
interligando as tematicas trazidas a partir das abordagens do Clube de
Ciéncias, assim todos os professores da escola trabalharam dentro da
proposta do projeto. Construindo temas geradores para todas as atividades
educativas da escola. O professor Elson Geraldo da Costa Sena (Coordenador
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do Clube) e a Orientadora Educacional Faustina Roubuste Pereira trabalham
na sistematizacdo dos temas e na organizagao do cronograma, juntamente,
com a Diretora da Escola Caroline Castro Canabarro, trabalham na
motivagao entre os colegas professores para continuidade do projeto
e continuarem acreditando na proposta educativa. O que se propde ao
coletivo, é que cada professor da escola se envolva com o clube e prepare
um encontro do clube, se disponibilizando a trabalhar um determinado
tema com os alunos e alunas, propondo atividades investigativas que levem
a quererem saber mais sobre o assunto.

Encontros do Clube de Ciéncias do Campo

Ocorreram de 15 em 15 dias, reunindo todos os alunos na escola. Os
temas e saberes a serem trabalhados foram ligados a vivéncia dos préprios
alunos e alunas, bem como, da comunidade e entorno da escola. A definicdo
do assunto a ser trabalhado deve preferencialmente nascer do interesse e
questionamentos dos educandos, e que seja de cunho cientifico. No final de
cada encontro os alunos e alunas e a professora ou professor elaboravam
um relatorio, esse relatério fara da pasta do clube (Figura o1).

Figura o1: Encontro do CCC Luzes da Liberdade 2021

Fonte: Arquivo pessoal, 2021.
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Pasta do Clube de Ciéncias do Campo

A pasta é um acervo do projeto que fica na escola para futuras
pesquisas ou histérico do Clube de Ciéncias Luzes da Liberdade. Nesta
pasta contém o projeto, os cronogramas de atividades, relatorios do clube,
atividades dos alunos e alunas, fotos, registros, desenhos, informacoes
importantes, tudo que possa resgatar e documentar todo o conhecimento
produzido pelas criancas e todo o trabalho pedagégico desenvolvido através
desse projeto.

Por se tratar de uma acdo conjunta e coletiva todos os professores
e comunidade escolar sao responsaveis também pelo desenvolvimento
das atividades e sucesso do clube, bem como, sua continuidade. Sendo
assim, o incentivo e valorizagao de todos sdo extremamente vitais para a
continuidade do projeto.

Educac¢ao do Campo

A Educagao do Campo ¢ a educagao formal oferecida nas escolas
publicas, porém para a populacdo do campo. Por muito tempo a escola do
campo era tratada como escola rural onde prevalecia os valores da cidade,
sobre os valores do campo, a identidade urbana imperava na escola rural, os
contetdos trabalhados eram de interesse de quem vive na cidade e de modo
algum, sofreu adaptacdes para os educandos do campo, desta maneira o
campo nao era valorizado, muito menos suas lutas e os movimentos sociais
que nele existia.

Segundo Caldart (2004, p. 237) a Educacdo do campo pode ser
compreendida como fenomeno social constituido por aspectos culturais,
politicos e econdmicos. Por esse motivo, a educagdo na escola do campo deve
ser contextualizada com o cotidiano e cheia de significado, baseada na realidade
dos educandos, na comunidade em que a escola esta inserida (Figura 02).

O principal objetivo deste projeto é incentivar nossos alunos e alunas
a buscarem o conhecimento cientifico, assim despertar a vocacao para
carreiras cientificas; promover a interacdo e cooperacdo entre o grupo
por meio de atividades diversificadas (experimentacdes, demonstragoes
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publicas, teatralizacdo de temas, leituras e discussoes dirigidas, entre

outras) relacionadas a um tema de interesse cientifico. Através de atividades

extras curriculares, integrando o CCC Luzes da Liberdade. Fortalecendo

a Educagado do Campo, unindo praticas tradicionais, investigacao,

conhecimento e transformando em novas agdes perante a realidade

existente na comunidade desta escola. Além disso:

Facilitar a formacdo e aquisicao de conhecimentos cientificos
através de praticas diversas;

Proporcionar a discussdo responsavel e critica dos problemas
enfrentados no meio ambiente;

Saberes tradicionais que venham a promover a sustentabilidade,
com a pesquisa de produtos agricolas que se desenvolvam bem
em nosso solo, com praticas que preservem o meio ambiente;
Confeccionar informativos e entrevistas buscando conscientizar
a todos sobre a importancia da preservacao do meio em que
vivemos e divulgacao do trabalho e do conhecimento cientifico
produzido na escola;

Respeitar e valorizar o meio em que se vive e convive, assim como
valorizar e respeitar as pessoas que vivem e trabalham no meio rural;
Reconhecer os saberes tradicionais e do campo e buscar preservar
junto a comunidade;

Proporcionar momentos de pesquisa e busca de conhecimento
para que os alunos exercitem desde cedo o protagonismo de sua
aprendizagem.

Figura o02: Atividade do CCC Luzes da Liberdade 2021

Fonte: Arquivo pessoal, 2021.
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Desse modo, Educacao do Campo surge a partir da preocupacgao dos
educadores e educandos com os movimentos sociais, em promover valores,
principios que integram 0 campo e as pessoas que vivem nele. Assim, a
Educagdo do Campo, surge para resolver algumas das dificuldades na area da
educacdo e que priorizam a valorizacao da identidade de quem vive no campo.

Transformacgao

O “Primeiro Encontro dos CCC” foi o inicio da integracdao que esse
projeto promove, ocorreu em 2016 teve a participacdo do Clube de Ciéncias
Luzes da Liberdade, ocorreu dentro do campus da FACED/UFRGS, com
a participacdo dos alunos e da primeira coordenadora do projeto foi a
professora Salma Ramos e da diretora da escola Professora Caroline Castro
Canabarro. Momento que ficou marcado como uma grande parceria na
producdo da ciéncia e dos saberes do Campo na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Alfredo Antdnio Amorim. O Professor José Robaina foi o
grande idealizador e motivador, proporcionou que esse momento de: troca
de saberes; integracgao; valorizacdo; formacao e uniao, se concretizasse.

Em especial, para esse evento os alunos, juntamente, com e a
professora Salma Ramos, criaram o “Rap da Liberdade”, traduzindo em
rimas o agradecimento pelo projeto concretizado. A partir deste momento,
muitos trabalhos produzidos, muito conhecimentos compartilhados, muitos
saberes valorizados, muitas vozes foram ouvidas, muitos protagonistas
foram criados, e muitas aprendizagens significativas e muitas vivéncias
compartilhadas. O clube fez todo o sentido para o contexto da escola
(Figura 03).

233



Figura 03: Rap da Liberdade

Rap da Liberdade

Nosso CCC

Na Alfredo foi criado
Nossa escola com certeza
Vai ser bem representado

Luzes da Liberdade (é o nome)
Escolhido na verdade

Pra sustentabilidade

Estudar com seriedade

Para nossa eleicéo
Houve muita inspiracao
De toda comunidade
Mostrando nossa uniao!

Parecendo um girassol
O simbolo lembra o Sol
Do Universo é o rei

E como ele brilharei.

O mascote é a borboleta
Nosso sonho é voar

Como um casulo deixar
Nossa vida transformar

E com muita alegria

Que haveremos de aprender
Pois novos conhecimentos,
Nossa mente vai colher!

E com responsabilidade
Para ajudar nossa cidade
Buscaremos conhecimento
Que nos daré liberdade!

Na Alfredo Antdnio Amorim
Somos muito felizes

Pois no Clube de Ciéncias
Somos todos aprendizes.

A UFRGS agradecemos

Por esta oportunidade

Pois tanta hospitalidade
Deixa a todos com saudade!

A Alfredo Antonio Amorim
Comovida agradece

Na esperanga que uma prece
Dé o retorno que merece

Compositora:
Prof2 Salma Ramos

Fonte: Fonte: Acervo pessoal, 2016.
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Horta Escolar

Esta ferramenta pedagobgica é utilizada no municipio de Nova
Santa Rita, desde a sua fundagao, onde a comunidade rural tem em sua
cultura tradicional o cultivo em pequenos espagos em primeiro lugar como
subsisténcia e posterior como valor comercial, onde varios produtores
por estarem préximo a capital, na regidao metropolitana de Porto Alegre
realizam a producdo de hortifrutigranjeiros que sao comercializados na
central de abastecimento CEASA, em exposicao e comercializagao nas feiras
de produtos rurais e fornecendo direto para escolas.

Sendo assim, as escolas do campo ndo abandonaram a prética das
hortas e realizam anualmente atividades de ensino aprendizagem nas
hortas escolares. A EMATER/ASCAR -RS com presen¢ga no municipio
sempre foi fonte de incentivo as hortas escolares pois tem na sua fungdo a
extensao rural para as pequenas propriedades rurais. A horta escolar tem
como objetivos especificos:

e Produzir hortalicas em pequenos espagos denominados hortas

escolares.

e Estimular o contato com a terra, com as plantas e a interagdo

com os organismos do solo.

e Realizar a aprendizagem no espago da horta através das inter-

relagdes dos curriculos desenvolvidos na escola;

* Incentivar a producdo de alimentos saudaveis e o consumo

consciente através das orientagdes das necessidades nutricionais.

e Mostrar através da horta que os resultados podem gerar o gosto

e o prazer de estar sempre aprendendo.

As hortas sao definidas como espagos fisicos onde sao produzidas
hortalicas para abastecimento das familias. Pequenos espagos
préoximos as residéncias onde as pessoas poderiam produzir seus
proprios alimentos com baixos custos, de sua preferéncia e livres
de produtos quimicos. A horta escolar é aquela concebida dentro da
escola para atender a demanda de espaco de aprendizagem, produgao
de hortalicas e praticas escolares. A produgao de alimentos no espaco
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escolar envolvendo toda a comunidade escolar é uma alternativa de
acoes coletivas. Pensando com esta simplicidade, estendeu-se a ideia
em realizar em pequenos espacos, nas escolas municipais as hortas
escolares, onde envolveria o aspecto da educacdo, o processo ensino
aprendizagem onde alunos do municipio pudessem compartilhar em
uma horta o processo de producdo de hortalicas desde o preparo do
solo, a germinacdo, crescimento e desenvolvimentos das plantas até o
ponto de colheita, com a interacao de professores e colegas na realidade
de filhos de agricultores ou trabalhadores do campo.

Produzir hortalicas nas escolas envolvendo acOes de alunos,
professores e pais, contribui para o envolvimento e aproximacao entre as
partes, gerando cooperacgao entre a comunidade escolar. Ensinar através
de praticas gostosas, como manusear o solo e dele tirar a produgdo,
visualizando os aspectos morfologicos e nutritivos das plantas sao um
processo facilitador da aprendizagem. As hortaligas sdo alimentos de grande
valor nutritivo, rico em vitaminas, minerais e fibras sendo importante
fonte de nutricdo, portanto de importancia para a educacdo alimentar. A
producao de hortalicas pode ser explorada como ferramenta pedagdgica
envolvendo a individualidade das disciplinas a interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade na sua amplitude como tema global, social, econdmico
e na forma de prazer do trabalho.

A horta na escola tem papel importante enquanto espaco de
aprendizagem, a producdo e a relacaito com a comunidade (Figura
04), onde todos tém participacgio na manutengao e conservagao deste
equipamento de aprendizagem. Na E.M.E.F. Alfredo Amorim esta tradicdo
cultural sempre foi bem aceita por professores e comunidade escolar e
continuar as atividades como projeto municipal e da escola faz parte do
programa pedagogico continuo como espago de ensino -aprendizagem e
experimentacao cientifica do CCC.
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Figura o4: Horta Escolar.

Fonte: Arquivo pessoal, 2021.

Segundo BARBOSA (2008, p. 68), a horta escolar é uma estratégia de
educar para o ambiente, para a alimentacgdo e para vida, na medida em que
oportuniza que tais principios sejam colocados em pratica e incorporados
a formacgao dos cidaddos em idade escolar. Nesse entendimento, a horta
na escola é uma estratégia viva, capaz de: promover estudos, pesquisas,
debates e atividades sobre as questdes ambiental, alimentar e nutricional;
estimular o trabalho pedagogico dinamico, participativo, prazeroso, inter e
transdisciplinar; proporcionar descobertas e gerar aprendizagens multiplas.
O envolvimento das criangas e pais sdo fundamentais para a continuidade
destes espacos simples de aprendizagem, mas que vém de muito tempo
acompanhando as atividades escolares nas suas diversas formas que uma
horta pode ser utilizada como espaco de ensino e aprendizagem. A seguir na
tabela 01, apresentamos algumas atividades de ensino e aprendizagem em
relacdo: de como preparar o solo para uma horta; o preparo dos canteiros;
a semeadura das hortaligas; e os tratos culturais.
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Tabela o1: Atividades de ensino e aprendizagem na horta escolar.

Como
preparar o
solo para
uma horta.

Consiste em deixar o solo em condigdes de plantio
através do revolvimento do solo com enxadas e enxadoes
nos pequenos espacos e em grandes espagos pode-se
utilizar pequenos tratores com acoplamento de enxadas
rotativas. O preparo do solo pode ser feito através de
lavragoes e gradeagoes da area onde se vai fazer a horta,
esta recomendacdo é para solos que ainda nao foram
cultivados. Para solos que ja foram cultivados nao é
necessario realizar o revolvimento do solo, apenas uma
retirada das plantas nao desejadas e capinas leves para
nao alterar a estrutura do solo.

O Preparo
dos
canteiros

Apbs o preparo do solo inicia-se a formacao dos canteiros
que devem ser feitos no sentido inverso quando houver
declive no terreno para evitar a erosao e em sentido
longitudinal para favorecer o tamanho do canteiro em
terrenos planos.Os canteiros serdao preparados para
receber as mudas ou as sementes das hortalicas, por isso
devem estar livres de torrdes, raizes, pedras e restos de
culturas.Os canteiros devem ter medidas que favorecam
os trabalhos dos alunos ou das pessoas que estiverem
trabalhando na horta.A largura deve permitira que se
trabalhe nos dois lados do canteiro sem ter que subir no
canteiro para fazer o plantio ou os tratos culturais. Em
média se recomenda de 1,0 m a 1,20 m de largura. O
comprimento deve favorecer o retorno no canteiro nao
podendo ser muito comprido para os alunos irem e virem
sem ter que subir nos canteiros, recomenda-se usar até
10m de comprimento.A altura dos canteiros recomendada
é em torno de 15 a 20 cm. A distancia entre canteiros
devem ter os caminhos para favorecer os trabalhos dos
alunos, onde se recomenda até 30 a 40 cm.Outras formas
de canteiros sdao permitidas, ndo sendo necessarias
formas geométricas assimétricas, dependendo dos
espacos disponibilizados podendo ser projetados pelas
comunidades escolares.
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A semeadura das hortalicas podera ser realizada em
pequenos espagos, caixas, canteiros ou bandejas de isopor
de acordo com a disponibilidade do local. Pode ser em
Semeadura |canteiros na propria horta ou construir uma pequena
das estufa. A sementeira devera ter uma qualidade de solo com
hortalicas | matéria organica, livre de torrdes e raizes para facilitar
a germinacao.A época de plantio para cada hortalica
devera obedecer a adaptacdo das variedades as condigoes
climéticas da regidao onde estarao sendo plantadas.

Sao todos os cuidados destinados as hortalicas desde a
semeadura até colheita, ou seja durante todo o ciclo de
producao da hortalica. Tais como:

- Irrigagao, capinas, transplante, desbaste, tutoramento,
amontoa, controle de pragas e doencas, cuidados na
colheita e armazenagem.

- Cuidados com a sementeira; escolher um local com
caracteristicas fisicas e quimicas boas de solo ou seja sem
torrdes e boa adubacdo organica, pois as sementes das
hortaligas por serem de tamanho pequeno exigem solo
bem peneirado, granulometria fina.

Tratos
Culturais

Fonte: Autores (2021)

Como a horta escolar foi desenvolvida na escola para atender uma
demanda de realidade da comunidade, onde o setor primario ocupa grande
espago econdmico e social e por ser uma ferramenta de grande utilidade
para a educagdo. Onde a producgao de hortalicas ocuparia em pequenos
espacos um laboratério de aprendizagem utilizado para nossos educandos,
onde o prazer em estar em contato com a terra, as plantas e organismos
do solo, data desde o surgimento da producdo de alimentos. E porque nao
continuar esta tradicdo em cultivar os seus préoprios alimentos aliado ao
prazer da lida com a terra, produgao de alimentos saudaveis, adaptados a
regido e a cultura da comunidade, mas que mantém uma tradicdo viva que
¢ de produzir hortalicas com a forca das maos e o desejo dos olhos em ver
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o crescimento das plantinhas de forma artesanal e livre da contaminacdo
dos agroquimicos.

Cooperativa Escolar - COOPELUZ

As Cooperativas Escolares, sdo laboratérios de aprendizagem do
cooperativismo, constituem esse mecanismo de educacdo e promogao do
didlogo cujos valores da cooperagdo balizam o saber e o fazer pedagogico
inerente as praticas promovidas nos espagos dessas cooperativas.

A cooperativa escolar foi fundada no dia dois (2) de outubro de 2019.
O nome COOPELUZ foi escolhido pela equipe de alunos que representam os
cooperados. Inspirado no CCC Luzes da Liberdade que ja existe na escola,
usando a palavra “luz”. A cooperativa escolar é constituida por alunos do
ensino fundamental e regularmente matriculados na escola.

A Cooperativa Escolar tem sua sede nas dependéncias da escola
para fins educativos, Estrada Sanga Funda, Nova Santa Rita/RS. A area de
atuacgao fica circunscrita as dependéncias da escola, participagao em feiras,
eventos e atividades, afins de um exercicio de aprendizagem, objeto da
cooperativa. Ainda a cooperativa tem como objetivo promover atividades
sociais, desenvolver o empreendedorismo a partir da construcao do objeto
de aprendizagem, podendo qualifica-los através da pesquisa. O prazo de
duracdo da cooperativa é indeterminado, e o ano social deve coincidir com
0 ano letivo.

O projeto estimula os jovens a realizarem todo o processo de
planejamento, fundacdo, definicio de produto, producdo e venda. Os
aprendizados dentro de uma cooperativa escolar formam muito mais do
que futuros gestores e lideres de comunidade, formam cidaddos mais
solidarios e cooperativos.

Também é desenvolvido com os educandos oficinas de aprendizagens,
como: artesanatos, merenda escolar, teatro, parédias, corais, reciclagem
de papel e produgio de mudas de flores, arvores, sabonetes e cartdes
comemorativos. Além disso, a importante colaboragao do projeto
nos componentes curriculares de lingua portuguesa (na escrita de
atas, argumentacgao, producdo textual e leitura) e em matemaética (na
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aprendizagem sobre o livro caixa). A cooperativa escolar promove aos
educandos o exercicio da cidadania responsavel, conscientes dos seus
direitos e deveres.

Segundo ELIAS (2010, p. 123) fala sobre Freinet e diz que “a atividade é
0 que orienta a pratica escolar e o objetivo final da educagao é formar cidadaos
para o trabalho livre e criativo, capaz de dominar e transformar o meio e
emancipar quem o exerce”. Todo esse trabalho pedagdgico é desenvolvido com
a participagao de um professor orientador (ou tutor) que se responsabiliza
pela escola em apoiar a construcao cotidiana da cooperativa escolar, a escolha
desse professor se deu pela livre disponibilidade em participar e se cativar
com a proposta. A atual professora orientadora, Faustina Roubuste Pereira,
possui uma tarefa de criar uma atmosfera harmoniosa entre os educandos,
de modo a estimular a participacao, buscando praticas cooperativas através
de atividades que desenvolvam lideranga, autonomia, ética, responsabilidade
e 0 protagonismo, entre os associados.

As Cooperativas Escolares constituem um projeto educativo e esta
amparado pela Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990 do Estatuto da Crianga
e do Adolescente e da lei n°® 5764/71, assegurou: a garantia de acesso e
frequéncia obrigatéria ao ensino regular; a atividade compativel com
o desenvolvimento do adolescente; e o horario especial para o exercicio
das atividades. Portanto, dentro da realidade das cooperativas escolares
brasileiras, as determinacdes acima e as mencionadas na Lei n® 5764/71, sao
fundamentais e obrigatérias. Todo o trabalho e tempo dedicado ao projeto
devem englobar atividades que promovam a liberdade, a cooperagao, o
saber e o fazer. £ imperativo pratica-los como modo de vida no exercicio
da lideranca, da solidariedade, da simplicidade, da sinceridade e, quando
necessario,em mudangas de atitudes. As cooperativas escolares constituem
um laboratério de aprendizagem do cooperativismo. E, para dar conta
dessa proposta, a casa Cooperativa de Nova Petrépolis, a Escola Bom Pastor
e Ocergs/Sescoop apdiam e promovem cursos de formacao cooperativa
para estudantes e professores.

Enfim, no contexto atual das dificuldades de geragao de empregos
correspondentes a expansao da oferta de trabalho, o cooperativismo vem
conquistando espagos cada vez maiores nos diferentes ramos da atividade
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produtiva e de prestacdo de servicos. As organizagdes cooperativas contribuem
efetivamente para aumentar oportunidades de trabalho e renda e, 20 mesmo
tempo, desenvolvem acdes empreendedoras e a consciéncia das pessoas
sobre a necessidade do apoio mutuo e solidariedade humana. E importante
ressaltar que a Cooperativa Escolar trabalha tematicas integradas com o CCC
Luzes da Liberdade, os dois projetos coabitam na proposta pedagogica da
escola e em muitos momentos se complementam.

Sarau Literario do e no Campo

Essa atividade homenageia a cultura do campo, reinventada pelos
educandos e educandas, trazendo a luz: danca, poesia, narrativas, musicas,
teatro e desenhos. Em parceria com o coletivo de educadores, alunos
e funcionérios da escola, uma proposta de incentivo a leitura, a cultura
local, pois, infelizmente, as vezes, elas sao esquecidas diante de tantos
conteddos programaticos que engessam o curriculo escolar. Assim, esse
momento, reacende a educagdao cheia de significados que a escola se
propde a promover, ndo s6 honra essa cultura, mas, com certeza, revela
muitos conhecimentos e talentos de longa data guardados em gavetas e
empoeirados, e hoje revelado pelas criangas. A partir dos temas escolhidos,
durante as aulas e organizados em grupos, os educandos pesquisam,
leem, releem, escrevem e reescrevem os textos escolhidos. Nas aulas, os
educandos apresentam os materiais, destacam o0s aspectos considerados
mais relevantes, biografias, principais demonstracoes e legado deixados
pela cultura local. Assim, seguem o itinerario de pesquisa e sistematiza¢dao
para a releitura e reescrita de seus textos. Por fim, organizam e elaboram
apresentagOes artistico-culturais resultantes do processo desenvolvido
em sala de aula. As atividades sido coordenadas pelos professores e
acompanhadas pela coordenadora pedagégica, Faustina Roubuste Pereira
e a diretora Caroline Castro Canabarro. Na perspectiva freireana, na qual
“o papel do educador ndo é apenas ensinar os contetidos, mas também
ensinar a pensar certo”(FREIRE, 1996, p. 14), a esse proposito ele diz ainda
que “o professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos a beleza
de intervir e conhecer o mundo ao seu redor”.
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Desenvolver o curriculo da area de linguagens pautado em produgoes
literarias e poéticas é muito significativo. Além de ser uma oportunidade
para aperfeicoar e dinamizar as aulas interdisciplinares de leitura e escrita,
potencializando a produgao do conhecimento e superando as exigéncias
do professor ou de conhecimentos previamente sistematizados. Com isso,
divulgam-se as produgodes textuais e artisticas, importantes para nossas
vidas e, principalmente, evidencia o fundamental saber/aprender a
trabalhar coletivamente, pensar e agir no e com o grupo.

Portanto, implica discutir com os educandos, a fim de compreenderem
o porqué de se estar realizando leituras, cujas interpretacbes poderiam
significar para eles novos saberes que, por sua vez, revelam novas realidades
e estabelecem relagoes de sentido diante do mundo, enfim, experiéncias e
esclarecimentos vitais para a promocao de seu desenvolvimento. Os temas e
as atividades tecem nao s6 um debate amplo sobre a conjuntura da politica
nacional, mas as fragilidades do territério e como tudo isso pode ser traduzido
no processo de arte educagao e transformacao. E ao pensarmos sobre a arte
- cultura no contexto territorial, vejamos o quanto é importante despertar
para leituras diversificadas, pois ela é capaz de ampliar a criticidade e a
sensibilidade do sujeito frente a0 mundo em que vive.

Projeto Acolhida

A acolhida ocorre na escola uma vez na semana. No inicio da aula
todos sao convidados a fazer parte desse momento, onde cada professora é
responsavel em realizar uma atividade ou dinamica com todas as turmas da
escola. Este projeto consiste em acolher os educandos e demais membros
da escola. O tema é escolhido a critério dos professores. Pode ser sobre
datas comemorativas, incentivo, reflexdo ou integracdo. O objetivo é que
todos se sintam valorizados e acolhidos no ambiente escolar. Também,
promover a interacao, fazer com que os educandos se conhecam melhor, se
identifiquem e descubram pontos em comum entre si.

Nesse momento procura-se acolher e atender as diferentes
necessidades das criangas, emocionais e fisicas, pois esse momento pode
gerar ansiedade, medo e inseguranca, mas também muito entusiasmo
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e curiosidade. Busca alinhar as intervencdes com objetivo de ajudar as
criancas a ampliar e aprofundar suas investigacdes e descobertas. Acolher
¢ dar voz, é escutar dando o protagonismo ao aluno, é se colocar no lugar
do outro, é mostrar a importancia do coletivo, é chorar e rir juntos, é fazer
agoes pelo bem-estar coletivo.

Jornal do Clube de Ciéncias do Campo Luzes da Liberdade

A iniciativa da criagao do Jornal do CCC foi proposta pelos educandos
para que fossem registradas e divulgadas as atividades desenvolvidas
a partir dos encontros do Clube, compartilhadas com a comunidade, os
aprendizados e as criagdes dos alunos. O Jornal do CCC faz um resumo
das atividades desenvolvidas no semestre, havendo duas edi¢gdes ao ano.
Também, contém atividades para as criancas fazerem, como cruzadinhas,
caca-palavras e pintura, além de informacdes importantes.

A segunda edicdo do jornal foi realizada no final do primeiro semestre
do ano de 2020. Em plena pandemia do Covid-19, onde as aulas presenciais
foram suspensas e a escola precisou se adaptar e iniciar um trabalho para
a nova realidade: nao havia mais educandos na escola, a escola possuia
poucos recursos digitais, tdo pouco os educandos possuiam também,
assim foi disponibilizados materiais impressos mensais. Por meio desses
materiais houve a continuidade do projeto do Clube de Ciéncias. Nesse
momento o Jornal do Clube serviu para divulgar o trabalho pedagodgico
desenvolvido pela escola nesse momento de grande dificuldade, onde o
vinculo escolar continuava existindo e exemplificado através de fotos. O
apoio das familias dos alunos foi essencial nesse momento de pandemia e
de grandes incertezas.

Saidas de campo

As saidas de campo para CCC é uma pratica organizada com a
secretaria de educagao e planejamento do clube para estar adequando a
teoria da experimentagao com a pratica nas areas de producao do municipio.

Mesmo a comunidade da escola tendo contato direto com as atividades do
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campo e que talvez as criancas ndo despertasse de interesse em realizar
saidas de estudos em areas que imaginariam ja ter conhecimento, as
saidas de campo planejadas mostram a importancia destas atividades de
observagao, experimentacao e questionamentos do porqué e como estas
saidas mexeriam com o imaginario das criangas.

O professor como coordenador das saidas de campo quando se
apropria da idéia de transmitir aos alunos o que realmente tem o objetivo
de estudos e que ndao é meramente uma visita, um passeio, as criangas
mudam internamente seu pensamento e comegam a ver aquela realidade
como ambiente de aprendizagem, ouvindo e instigando os produtores que
os ali receberam. Muitas vezes por terem a ideia de que ja conhecem a
realidade do campo e da producdo ndo mostrariam interesse nestas saidas
para lugares iguais ou parecidos com aqueles que ja vivenciavam. Cabe
ao professor determinar os ensinamentos do CCC na sala de aula e a sua
correlagao com as préaticas dos produtores e desta forma fazer com que os
alunos passem a perceber o quanto podem aprender com as pessoas que
vivenciam experiéncias diferentes das delas e quanto importante sdao no
seu desenvolvimento sécio educativo.

SENICIATTO (2004, p.138) disse que, ndo é novidade que os ambientes
naturais, entre outros espagos nao formais, favorecem o desenvolvimento
de aulas de Ciéncias, de uma perspectiva dial6gica e interativa, tanto por
ensejar metodologias alternativas quanto por motivarem os alunos em
atividades educativas capazes de superar a fragmentagao do conhecimento.

O ensino de ciéncias pode dispor de varias estratégias pedagogicas,
entre as quais as aulas de campo. A visao de homem, de natureza e de
ambiente podem ser favorecidas se trabalhadas em ambientes ndo-formais,
em espagos extramuros escolares, quebrando a fragmentacdo do ensino
por contetdos e favorecendo uma abordagem interdisciplinar.

Visita a propriedade do Sr. Olimpio Vodzik
Propriedade em Assentamento Rural, de responsabilidade do Instituto
Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria - INCRA com mais de 24 anos

de atividades de producédo autossustentavel, que passou por diversas fases
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como pequena propriedade rural tocada apenas pelo trabalho da familia.
Passou a receber alunos e pessoas com interesse em conhecer producao
com sustentabilidade ambiental pelas caracteristicas de manutencédo
da integridade do lote sem fazer muitas alteracdes para sua produgao.
Procurou aliar a manutencao da fauna e flora do lote, abrindo pequenos
espagos para producao de frutiferas, morangos e hortalicas e mantendo um
pequeno alambique para produgao de aguardente de cana de agticar muito
apreciada no Rio Grande do Sul, e que desperta muita procura no lugar.

Mas como a matéria prima (cana-de- aglcar) exige grandes areas
adquire de produtores vizinhos e assim conta aos alunos quando os recebe
de como foi a sua fixacdo no lugar e como se sustenta, contando as suas
histérias no lote desde a sua chegada, o que desperta nos alunos curiosidade
e interesse nas suas colocagdes. Conta da importancia em cuidar do
ambiente e que seu desejo era se transformar num centro ambiental para
receber as pessoas e que isto vem acontecendo aos poucos, mas 0 amor
pelo lugar é grande pois dali tira o sustento da familia. E que o nome do
lugar sera Centro Ambiental Camponés, e que ja recebeu muitas visitas de
universidades, escolas, produtores e comunidade que desejam conhecer o
lote que tem muitas histérias para contar, relata o produtor.

O CCC participou das atividades em um dia de campo na propriedade
onde o Sr. Olimpio apresentou todas as etapas da propriedade, que na
chegada tem um tdnel verde com as espécies que se desenvolveram no
lugar até a chegada em um galpao com telhado verde onde faz a sua
apresentacdo. Apos vai para a trilha onde manteve a vegetagao original,
mais as espécies que foram trazidas para o lote. Conta a histéria da palmeira
Jussara utilizada para a extracao de palmitos. Seguido da fonte de dgua da
propriedade que no inicio da sua chegada ficou sem agua e a partir deste
momento comecou a cuidar da fonte, isolando e plantando vegetagdo no
seu entorno e nunca mais ficou sem agua, e que para os vizinhos também
fornecia dgua desta mesma fonte.

A visita chega a area de producao de frutiferas com videiras, citricas
e diversas outras frutiferas, onde mostra aos alunos as formas de cuidados
que tem com as arvores, desde a protecao contra os ventos, solo, os insetos
que ajudam na polinizacéo e todos os interesses de producao mais saudavel,
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apresenta aos alunos a horta da propriedade onde cultivam algumas
hortalicas para consumo préprio e o excedente para comercializar nas
feiras. Seguindo a trilha vai para 4rea de producao de morangos, uma a céu
aberto e a outra em estufa, onde faz o cultivo de morangos organicos sem
utilizacao de agroquimicos, somente produtos naturais de controle de vetores
de doencas e repelentes para insetos que possam prejudicar a produgao.

Os alunos podem perceber a diferenga de produgao entre ambientes
abertos e controlados. Ap6s a trilha o Sr. Olimpio conta a histéria da
residéncia que foi de um ex governador do estado do Rio Grande do Sul Ildo
Meneghetti na década de 50 (de 1955-1959 e 1963-1967), que faleceu em
1980 em Porto Alegre/RS, ficando a propriedade para os herdeiros que mais
tarde ficou de posse do Banco do Estado do Rio Grande do Sul até passar
ao INCRA, que realizou o assentamento rural. Também mostra o banheiro
seco que fica ao lado do galpao e seu funcionamento e retirada do adubo
organico depois da passagem por radiacdo solar natural e fermentacdo
aerdbica até ser utilizado sem contaminantes por coliformes fecais.

No primeiro momento, os alunos ficam intrigados com o sistema ,
mas logo querem saber como funciona e se podem utilizar o banheiro seco.
Todas estas novidades fazem com que os alunos do CCC tenham interesse em
coisas que pareciam que ja conheciam, mas ficam muito entusiasmados com
o que foi lhes apresentado em uma propriedade rural com tantas surpresas
e novidades para continuarem a instigacao como ser sustentavel e manter as
atividades de uma propriedade rural. A seguir o roteiro de visita:

1- Tanel de Entrada Verde 7- Pomar-videiras, Citricas e Nativas
2- Residéncia da Propriedade 8- Cana-de-agtcar

3- Galpao Telhado Verde 9- Plantio de Morangos

4- Banheiro Seco 10- Trilha

5- Residéncia Filhos 11- Plantio de Hortalicas

6- Estrebaria de Animais de Leite 12- Plantio de Ervas Medicinais

Visita a propriedade do Sr. Joao Wink

Nesta propriedade rural os alunos foram recebidos em uma visita de

247



campo, para observarem a producgado de uma horta organica, na qual esta
inserida no programa de merenda escolar do municipio, onde o produtor
entrega diretamente a produgdo nas escolas.

Nesta atividade o professor estabelece regras de como se portar em
uma propriedade organica onde ndo podemos alterar caracteristicas do
lugar, como tocar nas plantas, arrancar folhas ou jogar algum residuo no
local sem ser o correto. Nas hortas organicas o principio é a nao utilizacao
de produtos quimicos que possam alterar as caracteristicas do solo e das
plantas. O processo consiste em utilizar produtos naturais tanto para
controle de doengas quanto animais que possam comprometer a producao,
deve se utilizar repelentes para animais. No solo sdo utilizados adubos
organicos obtidos através de compostagens devidamente acompanhadas o
processo e a matéria prima utilizada.

Os alunos questionam como produzir os produtos naturais de
controle e a sua origem e se fazem mal as pessoas, observam as plantas, os
canteiros e animais presentes, como insetos, aracnideos, moluscos e outros.

Estacao ambiental da Braskem- Triunfo/RS

Conhecer as atividades na Estacdo Ambiental da Braskem para o
CCC, é uma experiéncia muito importante para as criangas pois além do
museu de animais, as trilhas e experiéncias de relato pelos organizadores
e responsaveis pela estacao muitas vezes contrasta a realidade da Escola e
da sua comunidade com os objetivos de uma estagao ecoldgica, com mais
estrutura e recursos humanos e econémicos . No museu foi apresentado
aos alunos animais em taxidermia.

Os espacos funcionam como ambientes de aprendizagem sobre
sustentabilidade, consumo consciente, ciclo de vida dos produtos e
biodiversidade. Ao chegar na estacdo é contado toda a histéria e porque
ter uma estacdo ecoldgica junto a um polo petroquimico, que para as
criangas ainda é uma realidade distante, mas que através do CCC recebem
informacbes da importancia destas areas para a conservacao do meio
ambiente e os estudos que podem ser realizados nesta estagao. La conhecem
o Rio Cai, um dos principais rios que representa quase metade da bacia
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hidrografica do municipio de Nova Santa Rita, entre as trilhas de matas e os
animais que vivem nesta reserva. Este contato com uma estacdo ecolégica
torna-se importante para suas aprendizagens no CCC.

Trilha Ecolégica para identificacio de espécies - no Parque
Olmiro Brandao

Este espaco publico pertence ao municipio de Nova Santa Rita, onde
sdo realizados varios eventos anuais e também utilizado como espaco de
aprendizagem, por ser uma area de parque para visitagdo da comunidade,
mas utilizado pela secretaria de educacdo para utilizacdo das escolas
municipais . Nesta area esta situada a Escola Fazenda, hoje E.M.E.F Santa
Rita de Cassia.

As saidas de campo nesta area sao usadas pelo CCC, pois nesta area
tem uma diversificacao de espécies vegetais e animais e para atividades
de educacao ambiental. O parque conta com uma estrutura fisica para
apresentacao de trabalhos das escolas, como conta com uma trilha ecolégica,
areas de campo, mananciais de aguas e matas, onde os alunos podem
participar de atividades organizadas pelo clube. Esta imensa diversificacdo
¢ propicia para atividades de observacdo e praticas de identificacdo de
espécies vegetais e animais.

Eixos Tematicos

Alimentacdo Saudavel - Através da observacdo na alimentagao
das criancas na escola: foi possivel perceber que alguns alunos exageram
na alimentagdo, comem por¢des maiores do que sua necessidade diéria,
outros alunos apresentam dificuldade em se alimentar e rejeitam uma
variedade enorme de alimentos, hd ainda criancas que trazem em suas
mochilas: guloseimas, como balas e chocolates. O CCC propoés atividades
com os alunos que fizessem refletir sobre seus héabitos alimentares e
das consequéncias dos maus habitos para a satde. Pretende-se levar ao
conhecimento dos alunos que tanto a caréncia quanto o excesso de alimentos
podem gerar doencas e prejudicar o crescimento. Ao compreender a
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importancia da alimentacdo saudavel, espera-se uma mudanca de habitos
alimentares. Uma alimentacao saudavel consiste em: diferenciar frutas,
verduras e legumes, bem como a importancia desses alimentos para nossa
sadde; incentivar o consumo de frutas, verduras e legumes; conhecer a
importancia das vitaminas na satde; identificar informagoes contidas nos
rotulos de produtos industrializados; compreender os prejuizos causados
pelo consumo excessivo de balas, refrigerantes e frituras; aprender o que
significa a piramide alimentar; aprender algumas receitas de alimentos
saudéveis; e evitar o desperdicio de alimentos. Nesse sentido, o CCC Luzes
da Liberdade participou do Seminario da Agricultura Organica de Nova
Santa Rita nos anos de 2018 e 2021, divulgando os trabalhos desenvolvidos
no projeto (Figura 05).

Figura o5: Exposi¢ao dos trabalhos do CCC Luzes da Liberdade no Seminéario da

Alimentacdo Organica do Municipio de Nova Santa Rita - 2021

Fonte: Arquivo pessoal, 2021.

Plantas medicinais - As plantas medicinais estdo tdao préximas
da realidade das criancas que se torna aprendizagem muito simples no
CCC, pois fazem parte da realidade e das tradigdes familiares. A partir das
investigacoes com a comunidade escolar, as plantas medicinais sao utilizadas
baseadas nas experiéncias adquiridas na observacdo e nos costumes
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tradicionais passados de geracdo a geracdo, diferenciando a aplicacdo de
acordo com as vivéncias adquiridas. Compreender e utilizar as plantas
medicinais como recurso terapéutico na cura de doencas e em amenizar
sintomas é uma pratica que parece comum na comunidade do campo.
Inicialmente, se pretendia orientar os alunos e alunas quanto ao uso e cultivo
corretos destas plantas; mas a medida que observamos o conhecimento
que os alunos traziam, o trabalho teve um novo direcionamento, ampliando
o seu nivel de abrangéncia. Tal redirecionamento mostrou a necessidade
de ampliar os conhecimentos.A partir de discussoes e roda de conversas,
constatou-se a necessidade de esclarecer o conhecimento cientifico e
investigar, por exemplo: qual parte da planta devera ser utilizada, quais os
beneficios para a satde, qual a dosagem adequada. Foi realizada atividades
de experimentagdo de ervas, chas e aromas. O professor José Vicente
Robaina em visita ao CCC Luzes da Liberdade observou no microscopio as
plantas medicinais (microscépio, criado pelos alunos e professores do CCC,
com garrafa plastica), o professor pode experimentar as descobertas feitas
pelos estudantes e pesquisadores do clube (Figura 06).

Figura 06: Professor José Vicente Robaina em visita ao CCC

Luzes da Liberdade em 2021.

Fonte: Arquivo pessoal, 2021.
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Agua - Agua, um bem natural de grande importancia, esse foi
um destaque nos encontros do CCC. Foram desenvolvidas atividades e
momentos de reflexdo, analise, conscientizacdo e elaboracdo de possiveis
medidas praticas para ajudar a resolver tal problema. Esse aprendizado
é um processo que busca formar uma consciéncia sobre a postura dos
seres humanos em relacdo ao meio ambiente. Informar e sensibilizar as
pessoas sobre os problemas ambientais e suas possiveis solugdes, buscando
transformar os individuos em participantes das decisdes de sua comunidade,
sendo atuantes e transformadores de sua realidade. Foi realizado um
encerramento no segundo semestre do ano de 2018 com o tema: agua
(figura 06). Toda a escola foi organizada para esse momento, cada turma
preparou uma atividade para apresentar (musica, teatro, jogral, danca...).
Nesse dia tivemos a presenca do Professor José Robaina e alunos da UFRGS,
assistindo e interagindo com os alunos. Momento de alegria e satisfacdo
por um trabalho produzido por todos. Essa mesma apresentacao: “Brasil, o
pais das aguas” foi realizada novamente, pelos mesmos alunos e alunas, na
Semana das Aguas em 2021.

Ar - A tematica ar atmosférico foi uma tematica trabalhada no CCC,
demonstrando o contraste do ar no campo com o ar nos grandes centros
urbanos. Mas mesmo no municipio os alunos observam grande quantidade
de fumaga no polo-petroquimico em Triunfo mas que é percebido na
area da escola pela geografia do terreno e proximidade. Foram realizadas
experiéncias para a comprovagao da existéncia do ar e trabalhado com
as criangas a importancia da preservacao. A ludicidade foi valorizada, as
criangas brincaram livremente com avides de papel. E um simples exercicio
de respiracdo, fez os alunos entenderem a importancia do ar para a vida
dos seres humanos e de todos os seres vivos.

Dengue - A Dengue é um dos principais problemas de satide ptblica
no mundo. Em nosso pais, as condi¢bes socioambientais favoraveis a
expansao do Aedes aegypti possibilitaram a dispersao do vetor e o avango
da doenca. Programas essencialmente centrados no combate quimico,
com baixissima ou mesmo nenhuma participagao da comunidade,
sem integracdo intersetorial e com pequena utilizacdo do instrumental
epidemiol6gico mostraram-se incapazes de conter um vetor com altissima
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capacidade de adaptacdo ao novo ambiente criado pela urbanizacdo
acelerada e pelos novos habitos. Diante deste contexto foi importante
para iniciarmos uma roda de conversa sobre o tema e realizar trabalhos
escolares com os alunos, o professor também possui um importante papel
fundamental na comunidade, ele é o responsével por levar aos seus alunos
muitas das informagoes necessarias para manter a satide publica, por ter
um acesso rapido as familias. Muitas vezes, acontece destes alunos fazerem
a vez de professores(as) dentro de casa, informando seus responsaveis
como proceder na eliminacao de qualquer risco de foco de dengue.

No intuito de aplicar o desenvolvimento do tema em sala de
aula e fora dela, desenvolvemos um projeto interdisciplinar com uma
série de atividades relacionadas a dengue. Trabalhos em conjunto com
a comunidade escolar foram realizados, visando a conscientizacdo
quanto a importancia de prevenir a dengue, de maneira a oportunizar o
reconhecimento dos envolvidos como elemento integrante do ambiente,
em funcao da apropriacao de valores referentes a humanizacao da vida e
das relacoes entre as pessoas dando a oportunidade de toda a comunidade
a serem formadores de opinides e formando grupos voluntarios, somando
e fazendo surgir forca no exercicio de cidadania e conscientizagao.

Dessa forma, faz-se necessario motivar adogao de habitos de
higiene local bem como sua manutencdo e prevengdo na proliferacao
na infestacdo do Aedes Aegypti. Além disso, desenvolver e aprimorar o
dominio de competéncias basicas humanas, tais como: comunicacéo oral e
escrita, leitura e interpretacao de textos e promover a manutencao de um
comportamento solidario e do exercicio do cidadao.

Foram distribuidos com os alunos panfletos informativos de
conscientizacdo da comunidade do entorno escolar, ainda foi feita
apresentacao em laminas digitais do projeto e resultados da pesquisa
de campo por meio de fotos e imagens; confeccdo de cartazes e mural;
produgao textual; entrevistas com profissionais da satide; desenvolvimento
um repelente natural’ caseiro; exposigao de sintomas e inicio do tratamento

1 Receita disponibilizada pelas familias dos alunos como contribuicdo cultural e participagao nas
atividades de seus filhos.
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da dengue; divulgacdo nos meios de comunicagao sobre o desdobramento
desse projeto para que a populacao se conscientize de maneira mais
eficiente; solicitacao de apoio nos o6rgaos competentes, promovendo
divulgacédo do projeto.

Reciclagem - O tema reciclagem também foi abordado nos encontros
do CCC. Os residuos sélidos urbanos, mesmo nas areas rurais, Sa0 um
problema que deve ser abordado no CCC desde a sua geracado, transporte
e destinacdo final. Podem ser abordados todas as etapas, conscientizando
as criangas da importancia em conhecer e o que pode ser realizado com os
residuos, (reciclagem, reuso, reaproveitamento, compostagem dos organicos
e o que fazer com os rejeitos. Dentre os varios beneficios que se pode conseguir
estabelecendo esse sistema de reaproveitamento, citamos aqui quatro deles
que acreditamos serem o0s principais, mais necessarios atualmente e os
de maior eficiéncia para o meio industrial. Preservar o meio ambiente. Os
rejeitos industriais podem causar altissimos danos a natureza se descartados
de forma inapropriada. Com o reaproveitamento deles, h4 uma significativa
diminuicao de dejetos que é destinado ao ecossistema, diminuindo, assim,
os danos por poluigao atmosférica, de rios e do solo, que também acarreta
em menos danos causados a animais que tém o habitat poluido. Eliminar
praticas nocivas a saude. Além do impacto negativo a0 meio ambiente, 0s
residuos industriais podem causar graves danos a sadde de individuos que
convivem em areas atingidas por esses dejetos. Esses danos consistem em
doencas graves e, muitas vezes, irreparaveis, como tumores hepaticos. Com
o reaproveitamento dos residuos, o impacto negativo é significativamente
minimizado. Gerar retorno financeiro para a sua empresa.

Diferentemente do tratamento, que necessita de gastos para sua
realizacdo, seguido do descarte, o reaproveitamento dos dejetos pode ser
visto como um investimento. Uma vez que, a grande variedade de residuos
pode gerar inimeras formas de reutilizacdo. E consequentemente, podem
apresentar diversas aplicagoes em areas que vao desde a reciclagem simples
a construcao civil. Essa pode ser uma excelente fonte de renda extra para
indtstrias como a sua. Pois compensa boa parte do custo de produgao e
potencializa o lucro com projetos, sinteses e outros tipos de opera¢ao. Em
principio, esse retorno pode ocorrer com a formacdo de parcerias com
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empresas diferentes, mas, mais do que isso, é possivel o reaproveitamento
do residuo pela propria empresa, gerando oportunidades e alternativas.
Investir no Marketing Verde.

Com o crescimento do nimero de industrias, ha a potencializacdo
de uma preocupagdo social: a preservacdo do meio-ambiente. Sendo
assim, ideais como o Desenvolvimento Sustentével tornaram-se quase
obrigatorios as empresas. Tais preocupagoes se caracterizam pela urgente
necessidade de diminuirmos os danos da sociedade ao ecossistema. Com
isso, industrias que investem em iniciativas como o reaproveitamento
de seus residuos, possuem uma credibilidade consideravelmente maior,
ganhando prioridade de escolha para a maioria das pessoas. Essa estratégia
de marketing verde consiste no atendimento do anseio de clientes no quesito
de sustentabilidade nos processos que acontecem dentro de uma industria.
E conhecido também como Marketing Ambiental, e gera vantagem tanto
para as empresas, quanto para os clientes e a sociedade como um todo é
beneficiada por esse tipo de iniciativa.

Consideracoes finais

O projeto do CCC foi implementado na escola com muita dedicagao
de todos os envolvidos: diregao, professores, colaboradores, estudantes e
comunidade escolar, ao decorrer do processo o projeto ganhou cada vez mais
destaque na proposta pedagdgica da escola, tornando-se essencial para a
dinamica do processo de aprendizagem proposta pela Educacao do Campo.

O CCC provou ser um projeto para trabalhar de forma complementar
e transversal, como alternativa (sair da sala de aula para um ambiente
investigativo que estimula o aluno a pesquisa) ou de forma especifica nos
componentes curriculares (quando procura desenvolver competéncias e
habilidades especificas de determinada area do conhecimento, para isso
o educador deve estar engajado com a proposta do clube), assumindo um
papel ligado a formagao integral dos estudantes.

O CCC foi construido por muitos educadores. O pontapé inicial
foi dado a partir da proposta trazida pelo professor José Vicente Lima
Robaina, que sempre esteve participante e atuante no projeto, prestigiando
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e contribuindo com as propostas trazidas no clube. A sensibilizagdo dos
professores e coordenadores do clube, que levaram esse projeto adiante e
fizeram acontecer, foram primordiais para ter o projeto até hoje na escola.

A horta escolar teve um papel importante, pois em muitos momentos
tornou-se o ambiente de aprendizagens do clube, de interagdo com a
natureza e pesquisa. Com isso, os educandos puderam valorizar algo
comum para quem vive no campo: a horta, espaco onde se produz alimento
de qualidade. Muitas familias comegaram a melhorar e/ou criar a horta, em
suas propriedades ou residéncias, a partir da vivéncia da crianca na escola.

As tematicas abordadas no CCC, levaram a instigar a curiosidade dos
alunos, por isso a participacdo ativa e protagonista. Temas como: agua,
dengue, alimentagao, ar, plantio e manejo do solo, foram importantes para
o segmento do projeto, abordando o cotidiano de quem vive no campo. E
isso foi o diferencial dos CCC em escolas do campo, desenvolvendo temas
do dia a dia, do meio ambiente e do trabalho no campo.

Tudo o que foi desenvolvido no CCC, foi registrado na pasta do clube
com: relatdrios das atividades, cronogramas, atividades dos alunos e fotos,
um repertorio de experiéncias e pesquisas significativas. O Jornal do Clube,
também foi uma forma de registro e divulgagao, levando ao conhecimento
de outras escolas, tanto do campo como da cidade, e promovendo a troca de
experiéncias e saberes, também os alunos levaram o jornal para suas casas,
assim difundindo o clube na comunidade escolar.

A interdisciplinaridade proposta através do CCC proporcionou que
toda a escola trabalhasse integrado, por isso, projetos no ambito escolar
também caminharam juntos, como foi o caso do “Sarau Literario do Campo”.
O sarau teve o foco no desenvolvimento da oralidade, escrita e leitura,
porém com a abordagem trazida pelas tematicas do clube. E os alunos
puderam representar as vivéncias do campo. A mostra de trabalhos do
clube, também foi uma forma de socializar tudo que foi desenvolvido, além
de valorizar os saberes dos alunos, novamente, mostrando o protagonismo
dos alunos nesse projeto.

O CCC Luzes da Liberdade proporcionou a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Alfredo Ant6nio Amorim pensar sua proposta pedagogica
para além dos contetudos estabelecidos e reconhecer que no campo ha muito
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para aprender, pesquisar e experimentar. Levar os alunos para visitarem
as propriedades agricolas das familias e na pratica reconhecer o campo
experimentado na escola, essa reacao modificou a perspectiva de ensino
dessa escola.

No ano de 2021 0 CCC Luzes da Liberdade teve muitos avangos: no
sentido da sensibilizacdo do coletivo dos professores (mais professores
atuantes e engajados com a proposta do clube); alunos motivados; hora
escolar, em parceria com a Secretaria Municipal da Agricultura foi recebido
mudas de hortalicas para plantar na escola; laboratério de ciéncias, em
instalacdoes adaptadas ao contexto da escola, o CCC possui um espago
fisico onde as amostras coletadas sdo expostas e organizadas para analise e
apreciagao dos alunos e alunas.

Houve uma participagao importante no CCC dos alunos e alunas e
de suas familias, nos de pandemia do Covid-19 (2020 e 2021), onde as
atividades foram enviadas para casa no ensino remoto e de forma impressa,
essas atividades auxiliaram a manter o vinculo escolar, pois geralmente
propunha situagdes do cotidiano do campo como: construir um minhocario,
reservar um espago para composteira; realizar a separagao do lixo em
material organico e material seco; identificar os ecossistemas existentes na
regido;coleta de amostra do solo e analise; conhecer os animais do campo;
conhecer e reconhecer as plantas; valorizar o trabalho e o trabalhador
rural; plantar uma muda de chd; plantar semantes de Girassol e observar
o processo de crescimento da planta; observacdo da natureza; confeccionar
brinquedos tradicionais do campo. Nesse momento dificil de isolamento
social, o CCC conseguiu chegar até os alunos e realizar atividades, unindo
as familias e mantendo o contato escolar.

Muitos desafios ainda estdo por vir! Mas hoje se sabe que a E.M.E.F.
Alfredo Antonio Amorim valoriza as vivéncias dos alunos e alunas, assim
promovendo uma educacdo critica reflexiva e atuante sobre a realidade que
vive. Estimula os alunos a gostarem e a quererem permanecer no campo!
Porque o campo tem valor, tem conhecimento, tem pessoas que pesquisam e
que se importam com a qualidade de vida das pessoas, produzem alimentos
de qualidade e respeitam a natureza...é isso que esse CCC propoe.
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E contando com o apoio da UFRGS e Prefeitura Municipal de Nova
Santa Rita, que apoiaram esse projeto e possibilitaram ocorrem encontros
e atividades, considerando a importancia do Clube para a aprendizagem
dos alunos. Pelo envolvimento de tantas pessoas, até hoje o CCC esta
ativo na escola.
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Resumo: A intencionalidade com que se escreve este narrativa
¢ mostrar, nas mais diferentes nuances e situacoes como
especificamente um projeto que tem por objetivo aproximar
0 ensino e a pesquisa de ciéncias em escolas do Campo e seu
entorno, estda mudando percep¢des, trazendo motivagdes e
esperangas de toda uma comunidade escolar, comunidade e
familias. Neste texto procuramos mostrar as mudancas que se
observa no transcorrer das atividades de implementacdo e de
acao do Clube de Ciéncias Campo e Conhecimento na vivéncia
dos estudantes e demais atores do contexto escolar, que num
crescente educacional aprimoram e experimentam-se com a
nova metodologia de trabalho e posicionamento didatico do
projeto. Este projeto de extensdo tem como um dos seus grandes
norteadores pedagdgicos, a valorizagdo da sabedoria popular,
comunitaria e nativa, os conhecimentos ancestrais, bem como
as vivéncias sociais do campo, desta forma fortalecendo os
lacos entre escola e comunidade, professores, pesquisadores e
academia. As mudancas sao visiveis e quase que palpavel em
cada ciclo de evolugao da histéria da construgao do clube, e
ficam bem definidas a cada passagem de fase que o projeto tem
na escola, a satisfacdo e a evolugao intelectual, de forma simples
de revendo as coisas da ciéncia do dia a dia, e assim trazendo
mais do que conteido,mas uma forma pedagoégica de trabalho
, como também uma construindo um caminho participativo e
democréico de inimeras aprendizagens e formacao dos saberes,
cientifico e cultural.

Palavras-chave: Campo; educacdao; Ciéncias; comunidade;
vivéncias; aprendizagem.
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Introducao

Por meio desta escrita, de narrativa bibliografica vem mostrar as
transformacoes pedagdgicas e culturais construidas na EMEF treze de maio
com a caminhada de conhecimento e implantacdo do Clube de Ciéncias
campo e Conhecimento, (CCCC) na comunidade escolar do assentamento
do Itapui, situado na zona leste do municipio de Nova Santa Rita.

Este projeto é uma parceria da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, vinculada ao projeto de extensao do curso de Educacdao do Campo,
Ciéncias da natureza, com a prefeitura Municipal de Nova Santa Rita e
coordenacao das escolas do Campo do municipio.

A narrativa tem a intengao de mostrar, como através da participagao
dos estudantes como protagonistas nas pesquisas dos mais variados
temas, e dentro do projeto dos Clubes de Ciéncias, conseguiram transpor
a barreira da proveta e do laboratério, tornando assim todo espaco
escolar e comunitario como um grande e novo espago de conhecimento
e de construcdo do saber cientifico e social através de pesquisas e
experimentacoes simples e do dia a dia.

Se mostra também o valor do envolvimento pessoal, comunitario e
cooperativo na busca deste conhecimento, com a valorizacao de um saber
proprio, popular e construido ao longo de geragdes, desta forma carregado
de emocoes, experimentacoes e descobertas.

A caminhada mostra o envolvimento de muitos personagens, de
criangas, professores, comunidade escolar, e outros na construcdo de
saberes e resgate, e valorizagao de vivéncias comunitarias ancestrais.

Pois na busca da histéria de seus sucessos e inforttinios construimos
nossa esséncia enquanto lugar, e territério, fazendo assim o processo
inverso de desculturacado, assimilado naturalmente por nosso tempo atual.

Porém, mais que tudo, este crescer se mostra na singeleza das
descobertas cientificas e nas constatagdes sutis dos costumes do campo. Nas
vivéncias do clube de ciéncias e seus protagonistas, que tém a oportunidade
de crescer enquanto estudantes, pessoas e construtores de uma sociedade,
mais proxima, e mescla de academia e conhecer popular, que tanto se
prega, se torna realidade neste projeto.

262



Iniciacao cientifica e democratica

O Clube de Ciéncias Campo e Conhecimento, foi se construindo
com o objetivo de ser um espago para os alunos da escola e comunidade,
onde sao desenvolvidas atividades, de pesquisa inicialmente atuando
uma vez por semana, nas tercas-feiras tanto no turno da manha quanto
no da tarde, apesar disso também usamos periodos das quintas-feiras
em diversos espagos educativos, como na horta da escola, na cozinha, no
patio, na comunidade, no pomar da comunidade, entre outros espacos que
oportunizem o desenvolvimento da aprendizagem de nossas criangas.

As atividades terdo como base a EMEF Treze de Maio, fundada no
ano de 1940 e esta localizada no Assentamento Itapui, zona rural de Nova
Santa Rita. Atualmente, atende a cento e vinte (120) criangas as quais estao
distribuidas da pré-escola ao quinto ano, sendo muitos desses alunos filhos
de agricultores do Assentamento Itapui.

O Clube de Ciéncias Campo e Conhecimento foi criado em 02 de
setembro de 2016, sendo que a propria escolha de seu nome foi uma das
atividades mais marcantes da histéria de nosso espaco de pesquisa, pois
envolveu toda a comunidade escolar em uma eleicao direta e democratica,
desde as sugestdes de nomes até a escolha em urna.

A criagao do clube se deu por meio de iniciativa, em parceria com
a UFRGS e equipe da escola, através das pessoas: Daiane Silva de Oliveira,
Coordenadora das Escolas do Campo; José Vicente Robaina, professor do
curso Licenciatura em Educacdo do Campo - Ciéncias da Natureza e do
programa PREVEDUC; Diretora Angélica Amorim, Orientadora Janaina da
Rosa Pereira e professor Marcelo Vinicius Nunes (coordenador do clube).

As atividades, como ja& mencionadas, sdo dirigidas pelo professor
coordenador, esse é responsavel de articular, organizar e executar de forma
coletiva e interdisciplinar as atividades desenvolvidas no clube, a fim de
envolver a todos e contemplar os saberes do campo, professores, estudantes
e comunidade escolar.

Neste inicio as atividades do clube eram elaboradas sob orientacdo do
coordenador, e apresentadas em todas as turmas da escola, com uma linguagem
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propria para cada série, sempre com apoio da equipe diretiva e professores, que
contribuiram com as atividades enriquecendo os temas abordados.

No comeco a estrutura do clube se desenvolveu a partir da leitura
de alguns textos, como por exemplo, o inventario do entorno, ( CALDART,
2016), com esta leitura realizamos um grande movimento de pesquisa na
escola e na comunidade para sabermos, realmente quem sao e de onde
vinham nossos alunos.

Com esta pesquisa descobrimos que 0 nosso “campo” era mesclado,
com uma maior parte de estudantes vindos da zona urbana, e que os pais
sao em grande maioria trabalhadores do meio urbano, o que meio que
nos desmotivou, pois uma das intencdes era cultivar o valor da terra e das
ciéncias que se manifestam na lida com o campo.

Tivemos entao de reinventar o que se estava “inventado” fazendo uso
de licenga poética. na época o municipio tinha uma politica do uso de Micro
oOnibus para transportar as criancas entre as escolas, sendo um dos motivos
que fazia com que este fendmeno social de um campo descaracterizado
surgisse dentro de um assentamento oriundo de reforma agraria, porém
nao era o Unico fator responsavel por estd mescla rururbana, também ha
na regiao uma pratica de loteamento de pedagos de terra, uma vez que os
primeiros agricultores ja haviam falecido.

Outra grande causa deste campo peculiar é a geografia da regido,
pois o bairro onde fica a escola e o assentamento fica préximo a rodovia
386 e proximo ao centro urbano de Canoas, o que fez com que a muitos
fossem trabalhar em indastrias

Por outro lado, esta pesquisa nos ajudou a dar um norte nos temas
sugeridos pelas criangas, colocando em voga temas como a agroecologia,
as aguas, animais e outros que foram surgindo, de acordo com o interesse
das criancas.

No segundo semestre de 2016, o Clube de Ciéncias Campo e
Conhecimento, desenvolveu e participou de diversas atividades educacionais,
bem como pesquisas, discussdes, saidas de campo, investigacao do entorno,
e muitas atividades ltdicas. O clube comegou a cumprir sua intencionalidade
de levar o saber cientifico, levando em consideraciao os saberes locais e
conhecimentos populares de nossa comunidade escolar.
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Primeiros passos

Como sugestao da leitura mencionada acima, iniciamos nossas
atividades com a elaboracdo de uma pesquisa, aplicada na comunidade
escolar, com o objetivo de conhecer melhor a composicao de nossa clientela,
nesta etapa cada aluno levou um questionario com 12 questdes abertas,
para responder junto aos seus responsaveis.

Participacao democratica:

Um dos movimentos mais significativos que o clube realizou foi
a votagao, eleicaio dos nomes sugeridos pela comunidade na referida
pesquisa de entorno.

Neste dia participaram todos os estudantes presentes na escola, bem
como professores, funcionérios e pais.

Em épocas de ataques a democracia e a liberdade de expressao por
parte de governos e governantes, e isto seja qual for a ideologia, temos que
preservar e manter os valores democraticos, como disse Betinho, Folha,
2005 “Democracia serve para todos ou nao serve para nada.”

As criangas podiam escolher entre os 4 nomes mais votados pela
comunidade na pesquisa anterior. Foi um dia de festa pois, todos, desde
a pré escola até o quinto ano participaram da escola, votando em cabine
e colocando na urna, objeto este foi a primeira atividade lddica do clube
envolvendo toda escola.

Foto 1: Processo de escolha do nome do clube, acervo da escola.

Fonte: Acervo da Escola, 2016
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Neste contexto de empolgacdo e novidade, muitas atividades
foram realizadas, com os alunos de todas as séries da escola. Uma destas
aprendizagens, e que ja fazia parte do contexto e das histérias da escola, é
a horta escolar, onde os estudantes e a comunidade da escola ja tinham o
habito de cuidar e valorizar os conhecimentos ja trazidos para a instituicao
pela comunidade.

Novamente e com a participagao da comunidade escolar surgiram as
primeiras ideias de um logo para o clube de ciéncias Campo e Conhecimento,
as sugestdes eram bem variadas, mas a escola focava em algo que fosse
uma identidade dnica da escola e por consequéncia da singularidade do
clube local recém formado.

Foi entdo que em um concurso de fotos foi escolhido, uma imagem
do “miolo”do brocolis, da horta cultivada pelos estudantes e pela Nica'.

Com ajuda da entdo responsavel pelas escolas do campo no municipio
de Nova Santa Rita, Daiane da Silva de Oliveira, que com a editoragao e arte
construiu a escrita com a foto, criando assim o logo do Clube de Ciéncias
Campo e Conhecimento.

Outros simbolos foram introduzidos na caracterizacao do logo, como
a abelha e o girassol, ambos simbolos da Educacdo do Campo.

Figura 1: Logo do clube de ciéncias.

Fonte: Logo criado com participagdo dos estudantes da escola Treze de Maio.

1 Nica: apelido de uma funcionéria querida da escola e da comunidade, também membro do MST.
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Por acreditar que para as atividades se mostraram significativas
para os estudantes, foi percebido que o clube deveria falar da realidade
da comunidade, trazer conceitos cientificos, na simplicidade do dia a dia,
tendo esta visdo como norte, partimos entao para um diagnostico de auto
conhecimento, iniciamos as saidas pedagodgicas no entorno escolar.

Um dos lugares que sempre recebeu o clube de bracos abertos
foi o “sitio do seu Olimpio”,que fica na regiao da escola, este local é um
lote oriundo do assentamento do MST, em que os seus proprietarios se
dedicaram a resgatar a a vegetacdo nativa que ja havia sido degradada no
periodo em que este lote pertenceu a fazenda MeneguetiZ.

No sitio além da recuperagao vegetal, toda a producao de morangos,
legumes e hortaligas se da por meio de uma agricultura organica, sem
agrotoxicos.

Os estudantes realizaram pesquisas para conhecer o tema dos
organicos e agroecologia, e finalmente fizeram a visita ao sitio.

Assim o clube cumpria seu papel de integragdo com a comunidade, e
ainda valorando® o conhecimento dos moradores locais.

Outras “caminhadas” foram feitas nos arredores da escola, com
os objetivos mais diversos, desde a observagdo de processos de erosao,
queimadas, até o recolhimento de sementes e folhas para projetos.

Junto com esta fase o clube ainda se via muito ligado ao laboratério, e
com a responsabilidade de aproximar a ciéncia do dia a dia da escola.

Seguindo a programagdo uma vez por semana, O professor
coordenador acompanhado pelos alunos maiores, de quarto e quintos anos,
vinham a sala para apresentar novas experiéncias para os alunos.

2 Fazenda Meneghetti: nome da propriedade, que foi desapropriada pelo Incra.

3 Valorando: licenca poética comunitéria, para valorizar.
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Figura 2: Reportagem do Incra.

Na terca-feira (5), fol a vez de cerca de 60
criancas da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Treze de Maio, situada no
proprio assentamento, visitarem o local.
Segundo a anfitria, Azilda, o contato fol
especialmente prazeroso. “E importante
destacar que nossos trés filhos estudaram
nessa mesma Instituicdo e depols todos

entraram a universidade”, disse.

Para o professor Marcelo Vinicius Nunes,
um dos quatro acompanhantes do grupo, a
oportunidade fortaleceu o clube de ciéncias
implantado na escola em 2013. "Nossa
intencao € mostrar a ciéncia existente no
nosso entorno, nao sé aquela do tubo de
ensaio, Este lote € um laboratorio com
experiéncias sobre a natureza”, avalia. J& a
diretora Angélica Amorim apostava no
passeio como um incentivo ainda maior a ja

Fonte: website do Incra.

Da tobata para a feira, alguns relatos

Desta forma o clube continua sua caminhada, com passos firmes
e cabeca pensadora, aproveitando todas as oportunidades para construir
conhecimento que faga sentido para os estudantes.

Em uma certa manha uma menina do segundo ano, trouxe uma
aranha viva para a escola em um vidro, houve grande agitacdo nas turmas
naquela manhd, pois todos queriam ver a aranha que a menina havia
trazido a escola.

A equipe diretiva e professores se questionam sobre o ato em si, e 0 perigo
que a estudante havia se exposto em trazer aquele animal vivo até a escola, uma
vez que se locomove até ali de lotacao escolar com varios estudantes com ela.

Quando questionada, a menina com grande alegria e entusiasmo,
disse haver encontrado a aranha na’ tobata?, de seu pai, e logo pensou em

4 Tobata: equipamento de transporte rural movido a gasolina, para pequenas e médias cargas.
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levar para o clube de ciéncias da escola para descobrir mais sobre o animal
encontrado, a garota tranquilizou um pouco mais a equipe da escola,
dizendo que seu pai foi quem apanhou e colocou a aranha no vidro para ela
pudesse trazer até a escola.

Este foi o inicio de um dos mais lembrados trabalhos realizados na
escola a partir de um assunto trazido pelos estudantes.

Varios trabalhos e pesquisas foram feitas com todas as séries da
escola com a ajuda da aranha, que por sinal era da espécie armadeiras, e
logo a escola inteira estava envolvida com pesquisas de todos os tipos sobre
as aranhas e a armadeira em especial.

Foram feitos muitos trabalhos, mas o do quarto ano participou
da mostra cientifica as escola e foi classificado para participar da feira
municipal de ciéncias.

Foto 2: Trabalho sobre a aranha armadeira.

Fonte: Acervo da Escola, 2018

Durante a realizacdo de atividades no clube, sempre esteve presente
em nossa rotina de aprendizagens o uso de chas populares e de medicina
alternativa.

5 Armadeira: tipo de aranha.
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No decorrer destes anos que o clube esta em atividades por varias
ocasides os estudantes trabalharam com uma grande variedade de chas,
seja em forma de pesquisa, ou aula expositiva e pratica.

Diferentes foram as propostas por exemplo em uma das atividades,
os estudantes tinham que pesquisar com sua familia, 5 tipos de chés
diferentes, e relacionar a cinco usos de chéas na medicina popular.

Foram muitas e ricas as pesquisas que surgiram a partir de uma
proposta simples, mas que de pano de fundo, discute temas como a ciéncia
unida a sabedoria popular, nomenclatura dos vegetais, conhecimento da
flora local, pesquisa, lingua portuguesa, heranca ancestral indigena e outras.

Neste caso os alunos além de apresentar as pesquisas, tinham que
levar o cha pronto para degustar (se assim fosse possivel) com os colegas
e professores.

Desta forma os saberes populares se somam aos conhecimentos e
pesquisas feitas na academia, produzindo uma ciéncia mais proxima da
comunidade. “ fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que
se faz, de tal forma que, num dado momento, a tua fala seja a tua pratica”.
(FREIRE, 20003, p. 61). Numa tarde os estudantes foram convidados a fazer
uma troca de sabores de chas, conforme ja haviam estudado e pesquisado
anteriormente, ja se sabia quais poderiam ser servidos aos colegas.

Foto 3: Mostra de Chas Medicinais.

Fonte: Acervo da Escola, 2018.
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Nesta ocasido, eles trouxeram cha de hortela, canela, camomila,
hibisco, funcho e outros, onde puderam apreciar o sabor e beneficios das
bebidas socializando com os colegas de toda escola.

Desta forma entendemos que o CCCC cumpre seu papel de
disseminador e valorizador dos conhecimentos ancestrais e populares com
o respaldo de pesquisas e publicagdes.

Em outra oportunidade os estudantes foram instigados através de
um contetido sobre alimentagao saudavel e agricultura, a pesquisar sobre
agentes poluidores do meio ambiente, nestas pesquisas se trouxe o assunto
dos alimentos transgénicos e seus maleficios e beneficios.

Os estudantes orientados pelo professor, através de aulas expositivas,
exercicios e construcdo de material impresso, montaram uma exposicao
sobre o perigo dos alimentos geneticamente modificados e agrotéxicos.

Com esta atividade a maioria dos alunos da escola puderam participar
da atividade, observando e questionando sobre os trabalhos dos colegas.

Desta forma, além de trabalhar o conteido comum do 5 ano, da
disciplina de ciéncias, estes alunos tiveram a oportunidade de aprender
ensinando e transmitindo os conhecimentos que construiram, com base
nas suas familias, comunidade, escola e pesquisa, com seus colegas, de
diversas séries.

Colocando em pratica teses do construtivismo, que demonstram
o grande ganho no processo de aprendizagem, quando os estudantes
tém a oportunidade de serem discentes de suas proprias construgdes
intelectuais e préticas.

Uma nova pratica de escola que esta sendo gestada, neste movimento,
Nossa sensibilidade de educadores ja nos permitiu perceber que existe
algo de diferente e que pode ser uma alternativa em nosso horizonte
de trabalhador da educacao, e de ser humano. (BENJAMIN, CALDART,
2000, p .09 ).

Durante as pesquisas que os estudantes realizaram, resolveram
participar em forma de projeto da feira de ideias da escola e por consequéncia
foram selecionados para participar da feira de ciéncias do municipio de
Nova Santa Rita.
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Foto 4: As estudantes na apresentacdo da Feira de Ciéncias.

Fonte:Acervo da Escola, 2017.

O inicio da conquista do espaco sideral

Durante aquele mesmo ano e com a inten¢ao de suprir um turno
que nao estava sendo atendido de forma suficiente com as atividades do
clube. Foi a chegada da professora Jéssica Pereira, que empolgada aceitou o
convite de levar as acoes do clube para o turno da manha.

A professora ja era conhecida das criancas pois ja lecionava nesse
periodo, isto com certeza facilita aimplementagao das atividades e contribui
para uma melhor aprendizagem das tarefas

O primeiro passo deste novo formato foi a realizagdo de uma reuniao
pedagodgica onde juntamente com a direcio da escola a nova colega
tomou conhecimento de como se dava o funcionamento do clube e das
especificidades daquela comunidade, uma vez que cada clube tem suas
proprias caracteristicas educacionais e sociais.

A professora Jéssica além do clube de ciéncias iria atuar na regéncia
do terceiro ano, como assim o fez, durante aquele ano.

A Professora enquanto esteve na participando da coordenagao do
clube, esteve presente em formacoes reunides, mostras pedagogicas, tanto
municipais como vinculadas a Ufrgs, de rotina do projeto, sempre trocando
ideias e dividindo a agenda e afazeres do clube.

Uma das muitas atividades pedagdgicas que a professora realizou
com os estudantes, foi o estudo do sistema solar, com desenhos, construcdo
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de maquetes e que culminou com a mostra de uma luneta que pertencia
a propria professora, e que os estudantes ficaram muito interessados,
abrindo portas para a ampliacdo dos trabalhos do clube, j& nas partes
de temas como combustiveis, poluicdo, sustentabilidade, e até mesmo a
construcao de foguetes.

As origens da curiosidade no contexto “Clube de Ciéncias”

Indo um pouco mais a frente na caminhada do CCCC, e seguindo na
sua consolidacgao e formacao de identidade, enquanto forma diferenciada de
ensino, tivemos um momento que, por si, ja merece uma aten¢ao especial.

Em um mundo cada vez mais dominado pelas grandes midias, redes
de televisao e grandes empresas de marketing. Existe uma populagao que
no geral é muito influenciada por este poder midiético, seja conduzindo
para “a” ou para o ponto “b” e este fenomeno social também acontece nas
areas rurais e do campo.

Com esta influéncia se percebe que as criangas ja ligam o estudo
de ciéncias ou clube de ciéncias ao uso de tubo de ensaio, laboratério,
equipamentos tecnol6gicos, maquinas futuristas, luzes piscando e maquinas
do tempo ou similares.

Com este pensamento vem os nossos estudantes, imaginando que
dentro de um clube de ciéncias terdo estes equipamentos disponiveis para o
trabalho, se esquecem ou desconhecemque a quimica, ciéncia esta presente
no dia a dia, e que até pra fritar um ovo, ou tomar um simples copo de dgua
estes fendmenos estdo presentes. Mas nao é s6 isto, ndo sao so os estudantes
que vem com este conceito de estudo de ciéncias, nds professores também,
pois também somos influenciados por nossas formacdes académicas.

Quando preenchem, ou vem que existe um clube de ciéncias na
escola ja se interessam por este motivo, porém existe uma certa decepcao,
enquanto ndo percebem o quao abrangente é este conceito de estudo da
ciéncia, o que € ciéncia e onde ela comega, de que forma aparece, e como
os primeiros professores vao mostrar este mundo novo e empolgante para
os estudantes.
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O enamorar

Nesta questdo especificamente a atencao e a grande diferenca se volta
para que formagao o professor teve acesso, que pensadores estudou, qual
foi o seu caminhar pessoal na apresentacdo dos termos da ciéncia, quéo
perto ou longe ela ficou do seu dia a dia, e mais uma vez, sem se tratar
de mitologia ou romantismo, mas o bom conceito de clube de ciéncias da
natureza vem de professores e educadores escolares ou comunitarios que
tenham amor pelo ensino, pela conducao de um processo educacional, onde
este sentimento se torna parte do aprender e do ensinar.

Da proveta ao “copo de extrato de tomate”

Desta forma e ndo menosprezando os grandes grupos privados de
educacdo, que possuem, investem e usam grandes aparatos para suas aulas
de ciéncias, mas nossos alunos vém os processos quimicos acontecendo
desde uma proveta na bancada de aluminio, até no copinho que trouxeram
de casa da cozinha da mae, e que agora servem apenas como um recipiente,
mas na produgdo do conhecimento e nos despertar da curiosidade cientifica.

Desta forma se instiga varios pensamentos, e perguntas que hoje a
ciéncia formal pode néo ter a resposta, mas que com o despertar de novos
pesquisadores poderemos ter solucionadas estas grandes questdes de nossa
humanidade.

Das experiéncias

Nesta fala nao se pode deixar de lado que apesar de se ter enfatizado
a importancia da simplicidade na condugdo das atividades cientificas e
aprendizados do clube, a base educacional vigente para o ensino de ciéncias,
vem mostrar a importancia de uma caminhada formal na construcdo de
ensino, que sao os conhecimentos basicos que vém sendo transmitidos ao
longo da histéria das ciéncias, neste item as experiéncias tém um papel
muito rico na vivéncias dos clubes de ciéncias, pois em geral conseguem
trazer consigo o conhecimento formal, junto ao censo de aventura e
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descoberta, geralmente de forma simples, se mantendo com importante
mecanismo e ferramenta de ensino, com facil acesso em tanto nos meios
urbanos, quanto no campo.

A experiéncia como ferramenta de ensino traz a idéia de repeticao,
de formula de esperar um resultado, que muitas vezes se torna desafiador,
pois por algum motivo ndo se chegou ao resultado esperado, e isso no
estudante causa, busca novidade, senso de “aventura”, busca, dominio, ou
seja, se abre varios caminhos de construcao dos saberes. pois como nos
disse Paulo Freire (1987: p.68): “Nao hé saber mais, nem saber menos, ha
saberes diferentes”.

A leveza de tons ancestrais

A comunidade do assentamento do Itapui, local onde fica a escola
Treze de Maio, e o Clube Campo e Conhecimento embora nao tao distante
de um grande centro urbano, no caso a cidade de Canoas que é a 3° maior
cidade do Rio grande do Sul, em populacdo e niveis de desenvolvimento,
tem a tecnologia e as ditas modernidades bem préoximas.

COR DE PRESENTE

De tom sobre tom, no tapete verde, teto de céu azul
Ar de cinco milhdes de btus, entre pocas, lagos entre rios
pés de icaro, sonhos de menino, barreiras ala quartel.

Voos com uma estrada entre mundos, sistemas e galaxias
Talvez este seja 0 motivo da mistura..
O nascer do sol até se mostrava importante, mas a cooperacao veio,
as vezes na bergamota, na beterraba , no roxo, no vermelho.

Tardes encantadas, de cores, de aromas, de desacomodacéio
de falhas, de tentativas, davidas por que nao, o caminho
da construcdo de uma resposta nem sempre € sim.
Ou que belo! Que esférico, por vezes brilha e de nitidez curcuma,
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porém com seu desprovido de aroma, outros
dias sdo festas de horteld, salvia,
uva tinta, que sa amora! E as criangas pintam, plantam, rima? Rita.

De forma pro forno, de forno pra tijolo, pra terra, pra barro, mao na terra
no sol forte entre rios, que nome se deu, tom de luz, fim de luz.

bah! Tu foi...

O tempo fechou, sem aroma, sem chance; viagem inesperada, sem sol!
Tela inacabada, Mas como tudo aqui é passageiro, e se transforma,
pergaminho, rolo aberto, controle do que é
s6 bem, renasce na cor da amora
da beterraba, da esperanca de reencontro, ja da circuma com cheiro docé.

Ah o mar, mistura de sal e esperanca, renovagao,
mistura de agua e céu, azul,
preto, nuances de tom sobre tom.- Eihhh, PRESENTE.

Ypé Marcelo Nunes.

Contudo teve a oportunidade, ou um grande presente, de poder voltar
ao inicio de todas as artes, talvez no que se poderia, caso haja necessidade
de denominar, como “rupestre”, mas nés que a vivenciamos preferimos
chamar de ancestral. J4 faz parte dos curriculos, e agora da BNCC?, o estudo
e o resgate das origens brasileiras, culturas e conhecimentos dos povos que
aqui ja estavam, por ocasiao da “tomada” portuguesa, que é rica tanto em
beleza, quanto em sabedoria e conhecimento ancestral.

Também ja trazemos em nosso DNA de escola do campo a cultura
pedagdgica das rodas de conversas, que possui origens variadas, mas muito
usada pelos indigenas sul americanos, brasileiros, ou circulos de didlogos,
onde as experiéncias sdo socializadas e ganham valor. Por exemplo, para
Freire (1983) os Circulos de Cultura sao o didlogo, é a prontncia do mundo,

6 BNCC: base nacional comum curricular.
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ou seja, é o processo de ler o mundo, problematiza-lo, compreendé-lo e
transforma-lo.

Mas a experiéncia que os estudantes e comunidade escolar tiveram
a alegria de participar foi uma imersao no estudo dos corantes e cores
naturais extraidas das mais diversas plantas do entorno da escola.

O professor André Soares Pereira (in memoriam), que na época era
aluno da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, no curso de Educacdo
do Campo Ciéncias da Natureza, bem como também artista , e ex morador
da comunidade do Itapui, por ocasiao da realizagdo de sua pesquisa
universitaria e pessoal, se prop0s a ministrar aulas e oficinas de extracao,
de pigmentos naturais para formacdo de tintas de forma ancestral, e a
partir de entdo instigar a criacdo de trabalhos artisticos das mais diferentes
e democraticas manifestacoes.

Eram tardes mégicas em que as criangas esperavam ansiosas a
chegada do Picadao das 13h7, que trazia o professor André.

Foto 4: Atividade do Clube ministrada pelo professor André (in memoriam):

Fonte: Acervo da Escola, 2019.

A escola tem a sorte de possuir duas matas ciliares®, bem proximas a
escola, e o professor André, junto com as criancas e o professor Marcelo Nunes,
entravam em uma destas matas munidos com folhas de oficio, e pequenos
frascos para realizar os experimentos e assim fazer as coletas na mata.

7 Picadao das 13h: nome de linha de transporte coletivo que atende a regiao.
8Mata ciliar: mata préxima ha um curso d ‘4gua.
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Junto com os estudantes, colhiam de diferentes plantas, das mais
diversas tonalidades e nuances, as vezes mais fortes e com aromas
marcantes, horas cores francas e sem cheiro, mas sempre colhidos com muita
responsabilidade, também fotografando de que arvore ou folha foi retirado.

Conta-se que durante a coleta destas amostras para producdo das
cores, o professor André contava histoérias assustadoras da comunidade e
do do local, em uma suposta aldeia indigena, sempre com a intencdo de
ilustrar a roda de conversas das aldeias.

Nestas acoes reforcamos mais ainda a intencdo da existéncia dos
clubes de ciéncias do Campo, que é transformar todo espaco comum em
uma oportunidade de aprendizado das ciéncias, de forma ltdica e ampla,
abrangendo também as bases socioldgicas.

Além da sala de aula, onde as tinturas, como gostava de chamar o
professor André, se transformavam em desenhos, figuras, expressoes
de liberdade, também se usava todos os outros espacos da escola como
espagos pedagogicos, como por exemplo, a cozinha, grande laboratério
de transformacao e cozimento de diferentes plantas, também o refeitorio,
como chao de experimento de cores.

Dia do meio ambiente e economia solidaria:

O dia do meio ambiente é uma das datas chave para os trabalhos do
clube de ciéncias, pois desta forma podemos trabalhar na escola muitos
valores que sao vitais para a construgao de seres humanos responsaveis
pela preservacao e conscientes do seu papel enquanto na protecao dos
meios naturais.

Somamos esta tematica quase que indissociavel do meio ambiente
com as bases da economia solidaria, e de forma proépria, didatica e adaptada
a realidade de nossos estudantes e comunidade escolar.

A solidariedade, como capacitacdo para uma vida em sociedade, nao
se restringe “a solidariedade espontanea dos momentos de catéstrofe”,
nem as “relagdes de colaboragdo no trabalho”, nem as “solidariedades
de classe”, mas é o “eixo de um projeto societario alternativo ao
capitalismo”. (CATTANI, 2003a, p. 134).
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As metodologias trabalhadas sao diversas, como por exemplo, rodas
de conversa, estudo de casos, aulas de artes, reciclagem e outros métodos.

Durante a semana do meio ambiente trabalhamos com temas como
Agenda 219, de forma adaptada para cada série, textos sobre a natureza,
videos, desenhos animados, sempre com o objetivo que culmine o projeto
daquela semana.

Ha pelo menos 2 anos seguidos, apds todas as tarefas e atividades
que fazem alusao ao dia do meio ambiente, os estudantes realizam um
“varal solidario™.

O varal solidério é fruto de discussdes que fazemos em relagao ao
consumismo, ao uso desenfreado de embalagens a base de plastico, petréleo
e demais poluentes.

Foto 5: Edicao do varal solidario.

Fonte: acervo da escola 2019.

Este varal consiste em que os estudantes e comunidade escolar, tras
até a escola, roupas, objetos, brinquedos e outros bens de pequeno valor,
que nao utilizam mais, esses produtos tem que estar em perfeito estado
para que sejam expostos e doados aos outros alunos, e comunidade escolar.

A economia solidaria constitui um modo de produgio que, ao lado
de diversos outros modos de produgdo - o capitalismo, a pequena
producdo de mercadorias, a producdo estatal de bens e servicos, a
producdo privada sem fins de lucro -, compde a formacio social

9 Agenda 21: documento ambiental assinado por varios paises.
10 Varal solidario: doagao de roupas e objetos.
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capitalista, que é capitalista porque o capitalismo néo s6 é o maior dos
modos de producdo, mas molda a superestrutura legal e institucional
de acordo com os seus valores e interesses. (SINGER: 2002b, p.
86-87).

Com este ato, incentivamos o comercio local, o pequeno comerciante
e produtor, artistas locais, & compra e valorizacdo de produtos nacionais
em relacdo a cultura de compra de multinacionais e produtos da Asia, que
muitas vezes sao produzidos com a exploragao do trabalho infantil.

O objetivo maximo dos s6cios da empresa solidaria é promover a
economia solidaria tanto para dar trabalho e renda a quem precisa
como para difundir no pais (ou no mundo) um modo democratico
e igualitario de organizar atividades econdmicas. (SINGER: 2002a,
p. 16).

Durante as discussdes se mostra a origem de diversos produtos e
como sao produzidos, para que as préprias criangas possam perceber a
forma correta de produgao sem exploracdo do trabalho infantil, feminino,
estrangeiro e muitas vezes, trabalho escravo.

Foto 6: Varal solidario.

Fonte: Acervo da escola 2019.

Chegada da Maria Isabel

Com esta novidade comecamos outra etapa do CCCC, agora a
proposta seria somar os conhecimentos e experiéncias ja adquiridas com
a caminhada do projeto, e as vivéncias da nova colega desenvolvendo as
atividades do clube no turno da manha.
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O Clube como coletivo de ensino e seus professores também se
somavam as expectativas que a nova colega trazia na bagagem, justamente
por ser da area de ciéncias.

Nossas ansiedades foram todas sanadas com o excelente trabalho e
envolvimento da professora Maria Isabel, bem como a paixdo das criancas
pelos novos projetos.

E assim como sangue novo e DNA, bem estruturado, os projetos
e descobertas continuaram, neste periodo o clube participou de férias e
formagoes municipais e do encerramento das atividades do ano de 2019.

Foto 7: Professoras Vera e Isabel da equipe pedagdgica.

Fonte: acervo da escola 2019.

Com festas fomos para as férias...

Um novo inimigo, silencioso, desconhecido, forte, amedrontador de
repente surge, voltamos com a parte pedagogica, mas sem se quer uma
chance de organizacao da agenda, cai tudo que nés por séculos conhecemos
como escola e forma de educar, tudo que se sabia como fazer naquele
momento ja ndo fazia mais sentido, chegou a tal pandemia.

Oito letras que trariam e trouxeram muita dor, incerteza ao curto
prazo, e nao ao longo prazo como ja estamos acostumadas.

Muitas dtavidas e como se fazer, que importancia teria, que suporte
se daria para que se aproximasse as criancas da nova realidade, sem perder
o chao que conheciam.
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Logo os governos comecaram a encontrar alternativas para que a
educagdo nao parasse totalmente, vérias formas foram encontradas, uma
delas foi o usar um popular aplicativo d envio de mensagens, que mais do
nunca foi uma forte fonte de comunicagao, de certa forma democréatica pois
seu uso ja era muito comum e solidificado em todos os niveis da populagao.

Usando a experiéncia trazida de escolas do estado, a professora Maria
Isabel promoveu atividades remotas em EAD, aulas assincronas e aulas
sincronas através de um aplicativo de gratuito de reunides via web, onde
os alunos aprenderam ciéncias de forma divertida através de experiéncias
e atividades propostas. Nao perdendo o foco do clube de ciéncias Campo e
conhecimento e contribuindo neste momento nos espagos digitais da escola.

Desta forma foram enviados aos alunos videos, projetos escritos e
desafios que os estudantes teriam que comprovar realizando as tarefas,
experiéncias ou escritas, postando também em grupos de web mensagens
das turmas. Nos videos se comprova a importancia da sequéncia mesmo
remota das atividades do Clube, assim dia a dia o encantamento com a
descoberta.

Usando muita criatividade, somado a bagagem de conhecimentos
trazidos da biologia, foram muito valiosas e variadas as atividades que a
professora Maria Isabel desenvolveu e vem trabalhando com as criangas da
escola, pais e comunidade.

A professora Maria Isabel atende as turmas do turno da manha e o
professor Marcelo coordenador do clube atende no turno da tarde, nestes
tempos de educagao a distancia.

Consideracdes finais

Com esta escrita procurei mostrar de forma cronoldgica, pedagogica
e ltdica, a evolugao do Clube de Ciéncias Campo e Conhecimento nestes
primeiros anos desde sua implementagdo, passando pelo sonho de
sua existéncia, seus desafios, frustracoes, grandes e imensas alegrias e
aprendizados.

Mas com uma palavra que de certa forma consegue exprimir um
pouco do que se passou naquele pedaco de terra, de territorio, cheio de
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significado, de passados de presentes, por que nao dizer de lutas, esse
termo se define por mim como vivéncias, multiplas vivéncias.

Que também trago como reflexdo de que para que seria este tempo
respirando oxigénio e agua, do que para “viver”, vivéncias. E ¢é isto, ou
este sentimento que cada estudante que passou por este clube tem, e leva
consigo por onde estiver, “fiz, participei do Clube de Ciéncias.

E ndo se mensura em pouco tempo o que uma ideia, um projeto de
extensao universitaria que o Professor José Robaina, nos ofertou, instigou,
presenteou, se tornaria em uma parte viva, documental e latente de nossa
escola e comunidade. porém com uma visao bem presente e encantada, de
como um projeto de extensao ou outro de cunho educacional, pode com o
apoio, de toda equipe escolar e comunidade se tornar parte da filosofia da
escola, e mais ainda da vivéncia das pessoas.

“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo; os homens
educam-se entre si, mediados pelo mundo.” (FREIRE, 1987, p. 34).
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ESCOLA DO CAMPO, ESCOLA
EM MOVIMENTO DISRUPTURAS
NO MBITO DE EDUCACAO DOE
NO CAMPO NA ATUALIDADE
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Resumo: A Educagdo do Campo surgiu por volta de 1990,
visto que essa populacao situada no campo necessitava de uma
educacao que levasse em conta sua realidade social, economica e
politica. Assim, quando falamos de educacao do campo devemos
levar em conta as lutas sociais que estas comunidades percorrem
para reconstruir sua identidade social. A Educag¢ao do Campo tem
uma amplo laboratério para o aprendizado da ciéncia, sendo ele
todo o meio em que vivem, juntamente com seus saberes. Desse
modo, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Vasconcelos
Jardim tem o Clube de Ciéncias do Campo, Mundo das Ciéncias,
com o qual estabelece as disrupturas desta educacio e o usa como
eixo principal para o seu resgate e preservagao da histdria local
da comunidade em torno da escola. O objetivo é o resgate da
identidade da escola como Escola do e no Campo que oportuniza
aos seus alunos a inicia¢do cientifica por meio dos seus saberes
populares, reconhecendo a sua histéria e o seu protagonismo
na sociedade. Tudo isso lancando méao de metodologias mistas,
incluindo atividades préaticas, pesquisas de campo e tedricas,
palestras, experiéncias e todo tipo de atividade em que se possa
absorver e fomentar conhecimento. Através destas intervencoes
do clube de ciéncia consegue-se realizar diversificadas atividades
que instigam os conhecimentos sociais e educacionais dos alunos
os tornando cidadaos atuantes desta comunidade.

Palavras-chave:  Saberes; Conhecimento; Protagonismo;
Cidadania; Identidade.
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Introducao

A Educacdo do Campo originaria dos movimentos socio educacionais
de resisténcia poOs-redemocratizacdo caiu em desuso na atualidade,
mesmo antes da ascensdo dos movimentos conservadores que por vezes
colocam em descrédito a pluralidade da educacdo como ciéncia social. A
Educacao do Campo passou a ser questionada até mesmo em suas proprias
comunidades locais, com a dissociagao da cultura do agrotoxico e o avango
da urbanizacdo a escola no campo se pde em marginalizagdo e é nesse
ambito que a reconstrugao dessa identidade social se faz necessaria.

A ciéncia da escola do campo é ampla, é social, politica e técnica, desta
forma o Clube de Ciéncias do Campo - Mundo das Ciéncias constroéi todas
essas disrupturas na educacdo, como o projeto macro que engloba todos os
outros projetos da Escola Municipal de Ensino Fundamental Vasconcelos
Jardim localizada na rua Carlos de Souza Pereira s/n no Bairro Califérnia
no municipio de Nova Santa Rita no Estado do Rio Grande do Sul.

O projeto foi e ainda é o resgate da identidade da campesina da
comunidade escolar, oportunizando aos educandos a iniciacao cientifica
desde os primeiros niveis por meio e com incentivo da busca cientifica
aliada ao conhecimento popular reconhecendo a sua historia e o seu lugar
protagonista na sociedade.

As atividades pedagogicas do Clube de Ciéncias, atualmente, sdo
realizadas mensalmente devido a pandemia que estamos vivendo, assim
todos os alunos realizam a atividade retornando a escola sua experiéncia
através de videos, fotos, desenhos e/ou relatos. Com o retorno presencial
a dinamica do trabalho estd sendo diversificada, pois além da atividade
mensal realizamos outras atividades que sejam de interesse dos alunos e da
turma a fim de obter uma maior envolvimento e interacao dos educandos
por se tratar de um projeto de ampla contribuicdo educacional.

Os temas e saberes a serem trabalhados no clube de ciéncias sempre
estdo relacionados ao eixo temético das Escolas do Campo, ja pré estabelecido
pela mantenedora, e vinculando com as vivéncias dos préprios alunos, da
comunidade e do entorno da escola aproximando cada vez mais todos da
alfabetizacdo cientifica. Através desta agdes e/ou projetos escolares dentro
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do “guarda-chuva” do Clube de Ciéncias do Campo propiciam desenvolver
a cidadania e a consciéncia de sociedade de toda a comunidade escolar com
formacoes, palestras, saidas de campo e pesquisa.

Histérico social da comunidade

Figura 1: Fachada antiga (esquerda) e atual (direita) da escola.

Fonte: Arquivo escolar, 2021.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Vasconcelos Jardim, foi
fundada em 1978 e homenageia José Gomes de Vasconcellos Jardim (1773-
1854), nascido em Triunfo, e um importante militar que lutou desde o inicio
na Guerra dos Farrapos e foi um dos primeiros governantes da Reptblica
de Piratini, instalada durante a Guerra dos Farrapos (1835-1845). A escola
est4 situada na zona rural do Bairro Califérnia em frente a antiga Estacdo
férrea de mesmo nome, inaugurada em 1938 pela Viacdo Férrea do Rio
Grande do Sul, na variante Diretor Pestana-Barreto. Desde os anos 1950,
existe junto a estacdo a fabrica de cimento Cimbagé. A estagao deixou de
receber trens de passageiros em fevereiro de 1996, quando estes foram
suprimidos entre Porto Alegre e Uruguaiana. A estacdo estava servindo de
moradia no inicio de 2015.
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Figura 2: Estacdo Vasconcelos Jardim

Fonte: http://www.estacoesferroviarias.com.br/rs_uruguaiana/vasconcellos.htm

O colégio possui um espaco amplo de area verde aos arredores da
escola. Os alunos que frequentam a escola sao de comunidade mista entre
rural e urbana, sendo que alguns pais vivem da lida do campo e uma grande
parte trabalham em diferentes setores do comércio e industria deste e de
outros municipios. Por ser uma escola do campo desenvolve atividades
referentes a este contexto, respeitando a diversidade de seus educandos.

A instituigdo atualmente possui cerca de 150 alunos matriculados,
atendendo a partir da Pré-Escola I e II até o 5° ano, tendo ao total sete
turmas. Possui o corpo docente composto por oito professores e professoras,
sendo duas da equipe diretiva: a diretora Silmara Jachimek Duarte e apoio
pedagbgico; e mais trés funcionarias, uma merendeira, uma servente e
uma estagiaria. Além dessa equipe, contamos com 0s seguintes agentes
atuantes e participantes da comunidade escolar o Circulo de Pais e Mestres,
que tem como objetivo essencial integrar a familia, a escola, a comunidade
e o poder politico buscando desempenho mais eficiente e auto sustentéavel
do processo educativo composto pela diretoria, conselho fiscal e conselho
consultivo onde participam pais, tutores e professores e o Conselho Escolar,
atualmente em processo eletivo que deve ser composto por pais/tutores,
funcionarios e professores, sua fungao é representar a comunidade escolar
mobilizando, opinando, decidindo e acompanhando a vida pedagogica,
administrativa e financeira da escola.
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Construindo nossa identidade de Educacdao do Campo

Conforme Laverdi (2013, p. 5) desde o inicio a educagao é estabelecida
por muitas divergéncias e tendéncias, discutidas pelos diferentes
tedricos, em busca de ajustar o ritmo do progresso, da sociedade, cultura,
organizagdes, economia e politicas que muitas vezes precisam lutar em
conflitos de interesse. Na concretizacdo e construgao, a educacdo forma o
papel social dos cidadaos.

A Educagao do Campo no mundo atual procura valorizar e descobrir
uma série de fatores para retomar a formacdo da identidade rural nos
métodos de ensino atuais. A construcao deve ser enfatizada pela insercao
critica do conhecimento ao longo da histéria e integrar-se no ambito da
educacdo geral, buscando avangos no meio ambiente no espago escolar.
Deve-se estar atento ao verdadeiro anseio, revelar e superar através do
conhecimento. Essa é a fun¢ao do sistema educacional.

A escola deve atuar no sentido de estimular o pensamento,
desenvolvendo no aluno uma postura reflexiva, critica, questionadora e
investigadora, e nao de passiva aceitagao do que é estabelecido como verdade.
K preciso criar espaco para o estudante pensar, discutir, argumentar e
formular suas préprias explicagoes.

“E preciso estimular nele o interesse pela investigacio que lhe
permitira reconstruir suas ideias e ampliar sua compreensao do mundo
para além do seu saber cotidiano.” (HENNIG, 1986, p. 416).

Considerando a constante transformacdo do conhecimento, o ensino
nao pode mais ser considerado apenas um processo de transferéncia de
conhecimento, devendo ser criado um espago alternativo para os alunos
realizarem investigacoes de campo e experimentos, a problematizacao de
situagdes que envolvem o conhecimento técnico-cientifico e a relagao com
o campo e sua realidade é muito importante.

A criacdo de um espago que possibilite os educandos contribuirem
de forma autdénoma e supervisionada implica em um desenvolvimento
interativo, participativo e organizacional que ndo s6 garante a construcao
do conhecimento cientifico, mas também com a versatilidade, criatividade e
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solugbes de problemas, desenvolvendo-se assim, habilidades e competéncias
intelectuais e comportamentais.

Concebendo nosso Clube de Ciéncias do Campo

Desde muito cedo, as criangas se interessam pelos assuntos
relacionados as Ciéncias da Natureza e, muitas vezes, sentem falta de um
espago educativo, na escola, onde possam desenvolver suas ideias, testar
experimentos, produzir textos, material didatico e colocarem em pratica os
seus saberes. Para tanto, a criacdo do nosso Clube de Ciéncias do Campo
tem essa finalidade.

O Clube de Ciéncias do Campo (CCC) da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Vasconcelos Jardim tem como objetivo ser um espago
diversificado para os/as alunos/alunas da escola, onde sao desenvolvidas
atividades uma vez por semana, em variados locais educativos, como
na horta da escola, na cozinha, no patio, na comunidade, no pomar da
comunidade, entre outros espacos que oportunizem o desenvolvimento da
aprendizagem de nossas criangas.

A criacdo do Clube de Ciéncias do Campo se deu por meio de iniciativa
da Secretaria de Educacdo e Cultura, em parceria com a Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e aceitacdo da escola, tendo pessoas
de vinculo, na época, Coordenadora das Escolas do Campo e estudante da
UFRGS, e também José Vicente Robaina, professor do curso Licenciatura
em Educacao do Campo - Ciéncias da Natureza.

O Clube de Ciéncias do Campo iniciou suas atividades no més de
outubro de 2016. O CCC da escola chama-se Mundo da Ciéncia, nome
escolhido neste mesmo periodo do ano através de elei¢do. Primeiramente,
para a escolha, cada turma escolheu um nome que foi votado na escola,
pelos alunos, assim como foi feito com os desenhos de cada turma para a
escolha do logotipo.
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Figura 3: Logotipo do Clube Mundo das Ciéncias.

Fonte: Arquivo escolar, 2016.

Por se tratar de uma agdo conjunta e coletiva todos/as os/as
professores(as) e comunidade escolar sdo responsaveis também pelo
desenvolvimento das atividades e sucesso do CCC Mundo da Ciéncia, bem
como, sua continuidade. Sendo assim, o incentivo e valorizacdo de todos
sdo extremamente vitais.

Por tudo isso, o Clube de Ciéncias definida por Mancuso, Lima e
Bandeira (1996, p. 42) “é um local onde todos podem trocar ideias e realizar
suas reunides, leituras e, acima de tudo, pesquisar dentro da propria
comunidade e os estudantes, dentro desse processo, problematizam,
duvidam e buscam resultados”.

Projetos concretizados em 2019 e perspectivas do préximo ano

No ano de 2019 foram realizados os projetos: Horta Escolar: Ao
longo de todo ano sao cultivados géneros alimenticios e chas nos espacos
da escola; Aranhas: O surgimento de aranhas armadeiras foi a situacdo
problema que levou a um estudo sobre os hébitos e o habitat do animal;
Abelhas: O surgimento de abelhas mortas levou a pesquisa sobre os
agrotdxicos e seu impacto no meio, como principais causadores da morte
das abelhas; e I Sarau Artistico Literario - Um Pé de Que?!: culminancia de
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todos os trabalhos e saidas de campo, sendo um ano focado no resgate da
identidade de Escola do e no Campo, um dos enfoques da criacdao do nosso
Clube de Ciéncias do Campo Mundo da Ciéncia.

As perspectivas que tinhamos de projetos para 2020 foram: A nossa
vida e das abelhas: dando énfase e continuidade ao trabalho das Abelhas
iniciado o ano de 2019; Lixo, onde é fora?: conscientizacdo, conhecimento
e reconhecimento de como devemos utilizar e tratar o nosso lixo além de
o que melhor fazermos com ele; Horta escolar: continuagao das atividades
na horta, plantio dos chas cultivados na comunidade com canteiro de chés
e confecgao de placas com nome e uso dos chés existentes; Cooperativa:
votacdo e criagdo de um item para ser produzido (sabonete artesanal,
itens da horta, ...) e criar embalagens através da reutilizacdo do papel
(embalagens, cartdes e outros com papel semente).

No ano de 2020, como transpassa a professora Natilia Mota, a
Pandemia do novo coronavirus, Covid-19, nos desacelera alguns projetos,
mas continuamos escola do campo, escola em movimento. Nossas atividades
foram paralisadas esperando um breve retorno que nao veio.

Perspectivas para o futuro do Clube de Ciéncias

No ano de 2021 iniciamos as atividades no més de Maio via
material online (plataforma digital da mantenedora e aplicativo de
troca de mensagens) ou impresso, disponivel pela escola. Esse material
foram atividades praticas ligadas ao eixo tematico mensal proposto pela
mantenedora em relagao as Escolas do Campo. As tarefas foram elaboradas
com muito cuidado, bem identificadas e exemplificadas com figuras, para
melhor entendimento e execucdo das familias e dos alunos, as quais sdo
essenciais para efetivagao das mesmas.

A atividade ntimero um referente ao més de maio teve como eixo
tematico “Agua, de onde vem e pra onde vai?”. Foi proposto um experimento
que instiga a curiosidade e a investigacdo, pois usa-se um ovo cru num
copo com agua doce e apds com agua salgada para verificar se 0 mesmo
flutua ou afunda, em alguma ou em ambas. Primeiramente encha um copo
com agua, coloque o ovo dentro e observe o que acontece. Na sequéncia,
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retire 0 ovo do copo, adicione trés colheres de sopa de sal e misture até
dissolvé-lo na agua. Entdo coloque o ovo cru novamente na agua do copo,
agora salgada, e observe o que acontece.

Figura 4: Atividade do més de maio.

Fonte: Arquivo escolar, 2021.

Os alunos e suas familias adoraram a proposta. Acharam incrivel a
atividade e muitos descobriram que devido a densidade da agua salgada o
ovo flutuava, o que nao ocorria na com a agua doce. Nesta tarefa tivemos
um retorno maravilhoso desta experiéncia proposta, muitos alunos
retornaram em formato de video, outros em foto ou desenho, demonstrando
muita curiosidade e entusiasmo em realiza-la, uma diversao e interacdao
em familia. Esta atividade, em sua maioria, foi realizada nas cozinhas das
familias, um ambiente onde somente os adultos tinham a oportunidade
de realizar a¢Oes ou preparar as suas refeicdes. Agora este é um local de
experimentos e fomento de aprendizados, onde todos os integrantes das
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familias puderam interagir e desfrutar de momentos inesqueciveis de
interacdo, e principalmente de integrar a escola com as familias.

No segundo més, em junho, realizamos uma atividade de confeccao,
producao e utilizagdo de lixeiras, onde trabalhamos com a verdadeira
conscientizacdo do lixo, como as familias entendem sobre o lixo doméstico
e também como devemos fazer a sua separagao. para esta atividade tivemos
como tema “Que planeta n6s queremo?”.

Figura 5: Atividade do més de junho.

Fonte: Arquivo escolar, 2021.

Nessa tarefa pode ser observada a dificuldade que muitas familias
tiveram em realiza-la, pois o retorno foi numericamente pequeno e de
pouca interacdo. Porém as que retornaram foram de grande valia. Por
estes poucos retorno e outros inimeros motivos deduz-se que muitas
familias fazem o descarte dos seus restos de comida aos seus animais
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(porcos, cachorros, galinhas, cavalos ...) ou até mesmo usar como adubo
para suas hortas caseiras, isso devido a escola estar numa regiao geografica
mais rural do municipio. Esta atividade demonstra que esta comunidade
ainda tem muitos saberes a repassar e contribuir com a escola sobre o
reaproveitamento, reuso e reutilizacao de diversos materiais, que muitas
vezes denominamos como lixo.

Dando sequéncia nas atividades mensais, no més de julho, o eixo
tematico é “Viva Sao Joao!! Festa junina na quarentena”. Neste més é onde
o clube de ciéncias da nossa escola agradeceu pela interacdo e participacao
de todos nas atividades do clube. Foi realizada uma tarefa muito divertida,
nomeada de experiéncia do milho de pipoca dancante.

Para realizar a experiéncia usamos:uma vasilha,um pote ou copo
grande de vidro, agua, vinagre e bicarbonato de s6dio.O passo-a-passo:
colocar na vasilha um pote de vidro, acrescente meio copo de agua no vidro,
mais meio copo de vinagre no vidro, mais % de copo de milho de pipoca e
por ultimo uma colher de bicarbonato de sédio,e misturar. Se colocar uma
musica de festa junina veras que os milhos se movem no ritmo da musica.

Figura 6: Atividade do més de julho.

Fonte: Arquivo escolar, 2021.
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O tnico material enviado as familias foi o bicarbonato de soédio.
Como retorno enviaram muitos videos onde as familias e alunos ficaram
impressionados com a reacdao quimica do vinagre com o bicarbonato de
sodio, pois a mistura faz uma explosao do liquido para fora do pote de vidro
e apos as bolhas movimentam os graos de milhos até em cima e quando
estouram e os milhos descem, parecendo que estdao dangando. Devido ao
retorno das aulas presenciais, também foi possivel realizar a experiéncia
em sala de aula e as reagdes foram iniimeras, principalmente as carinhas e
gestos quanto a rea¢do quimica. Foi maravilhoso vivenciar esse momento
de descoberta com todas as turmas.

Para o més de agosto, o eixo teméatico foi em comemoracao ao folclore
“As manifestagdes folcloricas e culturais do lugar onde viemos”, onde para
contextualizar fizemos a experiéncia do redemoinho do Saci Pereré. O
material usado foi: um pote de vidro, 4gua, umacolher de detergente, desenho
do Saci, tesoura, lapis de cor e fita adesiva transparente. Primeiramente
tinham que pintar a imagem, recortar e colar pelo lado de fora do vidro.
Colocar agua dentro do vidro até cobrir o Saci, adicionar a colher (rasa) de
detergente e tampar bem o vidro. para formar o redemoinho tinhamos que
agitar o vidro, bem rapido, fazendo movimentos circulares, e eis que surgia
o redemoinho.

Figura 7: Atividade do més de agosto.

Fonte: Arquivo escolar, 2021.

298



Todos acharam muito interessante o redemoinho que se pode fazer
com a agua no pote de vidro, tanto nos videos recebidos via aplicativo de
troca de mensagens como nas aulas presenciais, onde adaptamos o vidro
por garrafas pets em questdo da seguranca dos alunos e para ser uma
material de mais facil acesso e que todos conseguiriam trazer para realizar.
A expressao de surpresa no rostinho de cada um ¢é inexplicavel ao ver tudo
acontecer por suas maos diante de seus olhinhos.

Esta foi a Gltima experiéncia até o presente momento, pois “s6 aprende
verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido” (FREIRE, 2006,
p-69). Sendo esta verdade o que realmente ocorreu durante o periodo de
aulas remotas e hibridas. Tudo demonstrado através de relatos dos alunos
e/ou de suas familias com todas as tarefas praticas que o Mundo da Ciéncia
proporcionou. Neste momento “valorizar os conhecimentos [que o0s]
educandos, nucleos familiares e comunidades possuem [para estabelecer]
um dialogo permanente com os saberes produzidos nas diferentes areas
do conhecimento” (UFPR, 2012, p.17) foi essencial para esse aprendizado
de formato tao peculiar em nossas vidas, em que na maioria das situagdes
cotidianas estamos a distancia, ligados somente pelo virtual através da
possibilidade da internet, com nosso meio de comunicacdo e hoje nosso
inseparavel, aparelho de telefone celular smartphone multifuncional.

Identidade moderna e digital e um reencontro fortalecedor

Com auxilio e habilidades digitais do bolsista do projeto de extensao
e estudante da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, nosso logotipo
do Clube de Ciéncias do Campo foi reformulado em formato digital ficando
ainda mais bonito e moderno. Essa modernizacao foi apreciada e aprovada
por todos, alunos, professores e demais pessoas que interagem com o Clube
de Ciéncias Mundo da Ciéncia.
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Figura 8: Digitalizacdo do logotipo do Clube Mundo da Ciéncia.

Fonte: Arquivo escolar, 2021.

Toda vivéncia nos mostra a verdadeira importancia da iniciagdo
cientifica desde a pré-escola, a qual instiga e proporciona um
desenvolvimento formidavel para todos os estudantes. Formando assim
pessoas curiosas que desejam sempre saber mais, sempre com qualidade
e estimulo de conhecer o novo, ou talvez, o até o momento inexplicavel e
inimaginavel. Agucando um aprendizado que nunca sera esquecido, pois
“entende-se que a educacdo tem a fungao de ajudar a despertar em cada
pessoa a consciéncia de sua propria dignidade e de sua capacidade de
exercer a cidadania” (PEREIRA, 2006, p. 95).

Com estimulo e animo que agradeco por propiciar, com todos os
cuidados e protocolos necessarios, o 5° Encontro dos Clubes de Ciéncias
do Campo, onde mais uma vez engajam e dao forcas para que o projeto
da escola nunca pare. Devemos integrar e interagir nossos saberes com os
outros e as outras escolas. Demonstrando cada vez mais que a Escola do
Campo tem que permanecer uma Escola em Movimento, enaltecendo seus
conhecimentos e fazendo deles essenciais ou indispensaveis.

Percepcao de tudo

O Clube de Ciéncias Mundo da Ciéncia sente-se realizado em fazer
parte desse todo! Depois de toda essa engrandecedora experiéncia, posso

300



afirmar que o “Clube de Ciéncias como contexto para educacado cientifica
[...] o desenvolvimento de suas atividades é sempre em uma dimensdo
que privilegia o trabalho cooperativo de um coletivo na escola.” (TOMIO e
HERMANN 2019, p. 3). Sendo assim o projeto, sem dtvida, é um ambiente
que qualifica o aprendizado e que transcende a tradicional sala de aula e
qualifica a todos os alunos e os torna aptos a participarem.

Para saber desde o surgimento até as atuais atividades atuais deste
Clube Mundo da Ciéncia, teve que se fazer pesquisa de diversas formas, até
consultar fotos muito antigas descobertas em alguns arquivos escolares,
sendo este um trabalho arduo e gratificante que contou com o auxilio
de muitos colegas para a coleta destes dados. Com este trabalho pode-se
relembrar fatos que ja estavam quase esquecidos. Quanto as tarefas
realizadas neste periodo de isolamento, puderam ser registradas de diversas
maneiras, pois todos os acontecimentos do Clube de Ciéncias do Campo
desde que se iniciou essa investigacdo, sempre levou em consideragao o
trabalho de todos. Um trabalho que esta vinculado a um curriculo que esta
vivo e sempre em construgao.

Nao se pode deixar de enfatizar que as atividades realizadas, e
devidamente registradas, apesar de virtualmente, teve-se boa reciprocidade,
ou seja, que apenas uma das atividades nao teve o retorno esperado. Isso
demonstra que todos alunos na escola, querem cada dia mais e mais
atividades do CCC, querem aprender com a pratica e adquirindo vivéncias
palpaveis e entendiveis. Depois de todo este processo s6 se pode agradecer
a oportunidade de participar de algo tao importante para a nossa educacao
brasileira, de aprofundar conhecimentos e aflorar sentimentos pela Escola
do Campo, com suas peculiaridades, e seu papel integrante para e em nossa
sociedade, pois 0 mesmo permite estar constantemente em movimento,
em aprendizado e em interacdo com os educandos e todas suas questdes
culturais e locais.

Aprender Ciéncias torna-se algo mais complexo e abrangente.
Complexo por envolver diversas dimensoes da realidade, e abrangente
por proporcionar uma visao de totalidade da Ciéncia em sua relagao
com a sociedade, que a torna em uma educagao critica. Esse modo de
ensinar e aprender é totalmente oposto as aulas tradicionais de
transmissao/reproducao de conceitos abstratos. Essa constatagdo
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leva-nos a [...] contribuicdo fundamental da pedagogia [...] ao
ensino de Ciéncias, a saber: o seu alto potencial para promover uma
aprendizagem que tenha significado e sentido. [...] assume o Ser
Humano e a realidade como centralidades dos processos de ensino e
de aprendizagem, de modo que, na apropriacdo do conhecimento
cientifico, assegurado pelas escolas [...] o principio do respeito e do
didlogo com a diversidade de conhecimentos tradicionais e ancestrais,
associados as experiéncias e as vivéncias dos sujeitos, sustente as
praticas educativas realizadas pelas/os professoras/es das escolas do
campol...] (PAULA e BARBOSA, p.14 e 15, 2021).

Finalmente, encerro acreditando e procurando fazer uma pedagogia
que instiga a criticidade como fundamento da educacdo, além de apresentar
possibilidades que despertam no sujeito o reconhecimento dos direitos
do seu grupo dentro da nossa imensa sociedade. Com a certeza de uma
contribuigao com intensa pesquisa, interacdo e escrita que abrangem, aos
educandos, um leque de opcdes e possibilidades que o Clube de Ciéncias do
Campo ocasionou a todos nos.
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Resumo: Apresentamos um projeto que tem como principal
caracteristica a construcdo coletiva de toda e qualquer acao, pois
0 que nos norteia € a participacao, o Clube de Ciéncias do Campo
- Geragao Cientista da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Alvaro Almeida esta localizado em um territério de dificil acesso
e de muitas fragilidades, mas entendemos que é neste local
que ha grandes possibilidades de fazer e aprender. HA muitas
razdes que definem este projeto as quais valorizam os saberes
individuais e culturais, é possivel identificar a importancia do
estudo de ciéncias da natureza para os estudantes da educacdo
basica, entendemos que este projeto deve ser significativo
onde os conhecimentos necessitam ser transformados de toda
forma, um espago pedagégico com perspectivas de construcao
e producdo de conhecimento através de praticas e estudos
cientificos possibilitando questionarmos o mundo ao redor.
As diferentes agoes realizadas ao longo da execugdo do projeto
tiveram como intengao vivenciar a relagdo dos contetdos
escolares com o cotidiano e sobretudo reconhecerem-se no
espaco onde estdo inseridos.

Palavras -chave: Educagao, Clube de Ciéncias, Geragao Cientista.
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Introducao

Esta escrita é resultado da atividade proposta para compartilhar as
experiéncias realizadas nos Clubes de Ciéncias do Campo. Procuramos
trazer a nossa ideia inicial de pesquisa, que se desenvolve junto a um
espacgo escolar especifico, a Escola Municipal de Ensino Fundamental
Alvaro Almeida do Municipio de Nova Santa Rita no Estado do Rio Grande
do Sul. Com isso espera-se contribuir nesse caminho, trabalhando junto
aos sujeitos nele inseridos e investigando e exercitando préticas e olhares
para a nossa construcao como educadores e educadoras ou se preferir
mediadores dos saberes.

Tal tarefa faz parte da acdo pedagogica do Curso de Licenciatura em
Educacao do Campo: Ciéncias da Natureza da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), denominado “Clube de Ciéncias do Campo (CCC)”.
Nesta instituicdo de ensino escolar o Clube tratar-se-4 Geracao Cientista,
nome concretizado e eleito no didlogo, fortalecendo o modo coletivo de
trabalho entre professores(as), estudantes e funcionérias.

Sao vérios pontos que fortalecem a proposta do Clube de Ciéncias do
Campo, uma delas é que diferentemente da ideia de laboratério, de uma sala
de aula fechada, os estudantes tém a oportunidade de vivenciar a relagdo
dos contetidos ao seu cotidiano e sobretudo enviesadas as outras areas do
conhecimento. Outro ponto é o de estimular a investigacao dentro do espago
dos estudantes no qual estdo inseridos, o0 meio rural. Contudo, o trabalho
firma o pacto de alfabetizar na idade certa, reforcando a aquisigao da escrita,
a leitura, a oralidade e a producdo textual. Vamos relatar as experiéncias que
consideramos significativas para o que chamamos de alfabetizacao cientifica,
que foram elaboradas pelos professores(as) das séries iniciais em acordo
com as habilidades e competéncias previstas nos planos de estudos da escola
alinhados a Base Nacional Curricular Comum (BNCC).

Considerando a importancia da compreensdo da realidade para o
contexto da educacdo pautada em materialidades historicas e a necessidade
desse estudo ser feito junto aos e com os sujeitos.

A investigagdo do pensar do povo nao pode ser feita sem o povo, mas
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com ele, como sujeito de seu pensar. E se seu pensar é magico ou
ingénuo, serd pensando no seu pensar, na acao, que ele mesmo se
superara. E a superagdo nao se faz no ato de consumir ideias, mas de
produzi-las e de transforméa-las na agio e na comunicacao. (FREIRE,

p. 58, 1987).

Tendo essa perspectiva em vista, nossa pesquisa se alicerca nos saberes
populares mediados pelos conhecimentos escolares, entendendo que ela
podera “abracar” melhor os objetivos que almejamos, pois, segundo Brandao:

“O ponto de origem da pesquisa participante deve estar situado em
uma perspectiva da realidade social, tomada como uma realidade em
sua estrutura e em sua dindmica. Deve-se partir da realidade concreta
da vida cotidiana dos préprios participantes individuais e coletivos do
processo, em suas diferentes dimensdes e interagdes. Os processos e as
estruturas, as organizacdes e os diferentes sujeitos sociais devem ser
contextualizados em sua dimensao histérica, pois é o fluxo e a integragdo
organica dos acontecimentos dessa dimensao aquilo que em boa medida
explica uma realidade social.” (BRANDAQ, 2006, p. 41-42).

Sendo assim, o capitulo esta dividido em trés momentos: em um
primeiro momento, apresentaremos a nossa escola; depois, seguimos
contando nossas historias de aprendizagem por meio de experiéncias
vivenciadas no Clube de Ciéncias do Campo Geragao Cientista; e por tltimo
algumas das futuras intencoes de trabalho com a parceria de professoras
que estao chegando e enriquecendo nossas praticas com novas ideias e
acoes pedagdgicos.

Figura 1: Escola Municipal de Ensino Fundamental Alvaro Almeida.

Fonte: acervo escolar, 2021.
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Elementos do Contexto Local

Nova Santa Rita é uma cidade da regiao metropolitana (grande
Porto Alegre) do Estado do Rio Grande do Sul, com populagado estimada
em 22.716 habitantes, caracterizada em zona urbana (centro da cidade
e proximidades), com o nimero de moradores sendo de 19.475 pessoas,
e zona rural (partes mais afastadas do ntcleo urbano e com producao
agricola e pecuaria), com o nimero de moradores sendo de 3.241 pessoas
(IBGE, 2010). Em 2015, a propor¢ao de pessoas ocupadas em relagao a
populagao total era de 30.7%, considerando domicilios com rendimentos
mensais de até meio salario minimo por pessoa, tinha 31.4% da populacdo
nessas condigdes (IBGE). Na area industrial, as principais atividades que
geram renda sao as industrias de cimento, alto-falante, méveis vergados e
tecidos; na area agronomica, destaca-se as produgdes de bovinos, suinos,
frangos, meldo, arroz, melancia, aipim e verduras (IBGE, 2014 e 2015). O
indice de analfabetismo no municipio foi de 4,5% (com 15 anos ou mais), e
a populagao alfabetizada chegando a ser 95,5% (IBGE, 2010). Em especial
na Educacao de Jovens e Adultos, em 2009 de 40 alunos matriculados, em
2014 cresce consideravelmente a procura pela EJA chegando os nimeros de
matriculas a 285 (Educacenso 2014).

O municipio conta com 4 Assentamentos da Reforma Agréria,
todos do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra MST),
denominados Assentamentos Capela, Itapui, Santa Rita de Cassia II e
Sino, com aproximadamente 3 mil pessoas titulares assentadas mais os
seus dependentes familiares. Nos Assentamentos as principais culturas
de produgido de alimentos agroecologicos sdo de hortifrutigranjeiros,
piscicultura, arroz, leite e suinos, sendo as producoes desses assentamentos
os principais mantenedoras da alimentagao escolar do municipio.

A cidade possui 16 escolas municipais, dessas 4 sao caracterizadas
por critérios do municipio como Escolas do Campo (escolas: EMEF Alvaro
Almeida, localizada no bairro Olaria, EMEF Alfredo Amorim, localizada no
bairro Sanga Funda, EMEF Rui Barbosa, localizada no assentamento Capela
e EMEF 13 de Maio e EEEM Nova Sociedade localizadas no assentamento
Itapui), 3 escolas estaduais, onde 1 dessas é do Campo (EEEM Nova
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Sociedade) e 5 escolas particulares (Educacenso, 2014). Nesse contexto
municipal, a EMEF Alvaro Almeida, fundada na década de 50 para atender
uma populacdo trabalhadora que se desenvolvia ali, principalmente os
trabalhadores (as) das duas Olarias' ali estabelecidas, que formavam
residéncia no entorno. Inicialmente, a Escola foi construida ao lado do
prédio da Olaria mais préxima ainda do Rio Cai, o proprietario na época,
o senhor Alvaro Almeida, doou as terras para a construcio da escola. Hoje
apenas uma das duas olarias esta funcionando e o terreno onde a escola foi
construida divide espaco com uma fazenda, uma igreja e poucas residéncias.

Por essa regiao estar préxima ao Rio Cai, nas épocas de chuvas
acontece enchentes, nesses periodos a escola ndo costuma funcionar em
tempo aula, uma vez que muitos alunos estao fora de casa por causa das
aguas ou dependem do micro-6nibus para ir para a mesma, moradores do
entorno se refugiam na escola ou no saldo da igreja, ao lado da escola, e o
acesso a mesma se torna muito dificil.

A escola tem caracteristica rural e de olaria e esta localizada na Rua
Alvaro Almeida no Bairro Porto da Figueira, as margens do Rio Cai na Vila
dos Oleiros. Recebe estudantes oriundos de familias de agricultores(as),
assentados do Assentamento Santa Rita de Cassia II; da regido dos
trabalhadores(as) em olarias; e residentes as margens da BR 386. O espago
de infraestrutura é pequeno, contendo trés salas de aula, uma pequena
cozinha, uma secretaria, uma area ocupada por mesas de refeitério e dois
banheiros (um para alunos e outro para professores). Porém o terreno que
compete a escola é extenso, com muita area arborizada, uma quadra, uma
area de pracinha e uma horta escolar organica. Atualmente a escola conta
com 3 professores, que atuam entre os dois turnos, uma funcionaria escolar,
a gestora, Marcia Eliane Silva, e uma orientadora pedagégica, Vanda Vanzin.
Atualmente, a escola atende em turno integral, é multisseriada, - que se
trata de proposta pedagdgica de bloco de alfabetizagao e p6s alfabetizacdo
da Pré-Escola até 5° ano, com cerca de 60 alunos (as) com idades entre 4 a 11
anos matriculadas. Ao completarem o 5° ano, os estudantes sao transferidos
para outras unidades de ensino na zona urbana que lhes oferecem o 6°
ano em diante. De 2013 a 2019, ofertou no noturno a Educacao de Jovens
e Adultos (EJA), em alfabetizacdo e séries finais do ensino fundamental,
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modalidade em conjunto com a Escola Municipal Hélio Fraga localizada na
regido central da cidade.

A partir de 2015 a instituigao escolar vem passando por um processo
de reformulacdo de suas agoes pedagogicas e metodologicas, assim
como o corpo docente vem se alinhando coletivamente em estratégias
interdisciplinares, repensando o fazer-escola a partir das demandas
educacionais e formativas dos educandos, buscando também o resgate
identitario desses educandos enquanto sujeitos e pertencentes de uma
comunidade, pensando nas futuras agdes foi em 2015 que surge a ideia
do clube de ciéncias inicialmente para trabalhar com os alunos questoes
ambientais, do campo, agricultura familiar e o plantio de arvores frutiferas.
Para a escolha do logotipo do clube de ciéncias foram feitos grupos
produziram os logotipos, apds producdo realizaram uma eleicdo para a
escolha com a participacao de todos alunos e alunas da escola com tudo que
fosse de fato uma eleigao, urna, cédula impressa e debates onde cada grupo
apresentava sua proposta de logotipo, trazendo as questdes producao de
alimentos, animais, foi entao que venceu o nome Geracado Cientista tendo
como destaque o quero-quero por fazer parte da nossa cultura gadcha.

Segundo a diregao da escola, tem se buscado ndo apenas garantir
o direito a educacdo bésica de qualidade, mas também se alinhar a
perspectivas educacionais que levem em conta as realidades na qual ela se
insere. Nesse sentido, procura considerar ideias de educadores como Paulo
Freire (1996) de que a escola possa respeitar as trajetorias de vida e auxiliar
na construcao da autonomia dos sujeitos.

O Assentamento Santa Rita de Cassia II, tem uma area total de
1.667,33 hectares, fruto de disputa territorial em 2004, quando cerca de
400 familias do MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra) da
regiao metropolitana ocuparam a antiga Fazenda Monte Pio, que pertencia a
Familia Militar, em 2006, cerca de 102 familias acampadas foram assentadas
nessas terras, sujeitos vindos de municipios da regiao norte do Estado e de
Estados como Santa Catarina, Parand, Pernambuco e Pard. Essas familias
quando chegaram néo s6 tiveram que lidar com a agao violenta da Brigada
Militar, mas também disputa da area com o Agronegocio e Supermercados
Zaffari e com todas sortes de azares por estarem as margens da BR 386, mas
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também com a dificuldade de produzir nas terras, ja que elas eram alagadas,
isso é, terras onde comumente se planta arroz na regido. E a maioria das
familias nao tinham muita experiéncia com a cultura. Hoje, o assentamento
produz arroz e hortifruti, e tem a primeira Horta Medicinal de Nova Santa
Rita, que fica ao lado do posto de satide (o Ginico na regido, fica dentro da area
do assentamento, de uso comunitério e de tratamento no posto).

A escola inserida nesses contextos, tem se proposto a qualificar suas
acoes pedagogicas colaborando na integracdo das comunidades, a partir
dai, a ideia deste capitulo é estudar como a memdria e os modos de vida
dos sujeitos da EJA pode fornecer elementos para a construgao de praticas
educativas em Ciéncias da Natureza na E.M.F. Alvaro Almeida - Nova Santa
Rita/RS. Nosso relato é uma jornada que se inicia neste momento.

Um pouco da nossa caminhada: “Quem sabe faz a hora, nao
espera acontecer!”

O humano é um ser bioldgico e de construcdo coletiva, cultural e
sintomatica com todas as dimensdes de vida que o circunda; e promove
um actimulo continuo e dialégico, partindo das raizes humanas e nao de
artificialidades nos identificando enquanto pertencentes, a certos momentos,
de um mesmo processo historico bicultural. Ter a compreensao dessa dimensao
poderia ser uma das respostas para quebrar com muito dos preconceitos e
violéncias pungentes hoje, que foram principalmente reforcadas e perpetuadas
pela sociedade industrializada, que se pauta em instantaneidades, excluindo
a memodria e a necessidade de resgata-la, trazendo evolugdes de “segunda
natureza” (TOLEDO e BARRERA-BASSOLS, 2008).

Pretendemos entender se é possivel, e como fazer com que a memoéria
e modo de vida dos educandos possam fornecer elementos para a construcao
de praticas educativas em Ciéncias da Natureza. Assim, acreditamos que
esse trabalho possa contribuir no caminho de reformulagao pedagogica e
humana que a escola busca trilhar, procurando, conforme Brick et. al (2014),
a construcdo de um processo didatico-pedagégico e problematizador, que
parta das demandas e materialidades dessas comunidades, assim fazendo
sentido ao seu cotidiano, atender também as demandas curriculares, mas
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contribuindo na formagao critica desses sujeitos e na sua postura frente
ao mundo. Nesse sentido, a escola iniciou o entendimento do projeto junto
a UFRGS, e iniciou o trabalho com os professores(as) de reunir e inserir
a proposta pedagdgica da escola na ideia de Clube de Ciéncias do Campo.

Desde que esta direcdao chegou em 2014, a escola e as comunidades
apresentavam uma relacdo muito distante, os grupos nao se sentiam
pertencentes a escola e havia uma grande defasagem na aprendizagem dos
estudantes. Em 2015, a equipe iniciou um processo de repensar a escola para
buscar atender de forma qualificada esses sujeitos e os diferentes saberes
que permeiam a escola, procuraram fazer um resgate de aprendizagem
e qualidade de ensino assim como procurar trazer cada vez mais as
comunidades para dentro da escola. Além disso, buscou-se promover a
coletividade entre os proprios educandos, e educandos e educadores, por
meio da participagao na construcao de uma proposta pedagogica progressista
(FREIRE, 1996). Por meio de a¢Oes tenta promover uma troca de saberes
entre as comunidades, como a “Horta em Casa”, durante os periodos de
férias escolares. Com o suporte dado nas aulas de Préticas Agricolas, as
criancgas eram estimuladas a criar suas préoprias hortas em casa. Alguns
moradores do assentamento, com mais praticas agrarias e maior acesso
as sementes, auxiliavam os moradores da Olaria nesta agao, promovendo
nao s a troca entre as comunidades, mas também a alimentagao saudével,
o manejo e cuidado com a terra e o meio ambiente. Tudo ocorreu com
a supervisao da Diretora Marcia Eliane Silva e o agronomo da prefeitura
Municipal, tendo seus resultados analisados em aula de forma a contemplar
as diferentes areas do conhecimento.

Avante! Com novas ideias e personagens: “Amor sem competéncia
é mera boa intenc¢ao.”

Muitas sdao os parceiros que vao e vém, e compartilham nossas
vivéncias ao longo da nossa caminhada. Neste ano, 2021, chegam a escola
2 novas professoras com experiéncia anterior a pedagogia do Clube de
Ciéncias e na Formagao Superior da Educacdo do Campo.
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Trazemos a necessidade de refletir e analisar a realidade, nessa
perspectiva corroboramos com o que Gongalves, et. al. traz.

Todos os elementos que compdem o contexto influenciam em dltima
instancia, direta ou indiretamente, o cotidiano dos sujeitos que
constituem a escola. Ignorar esse aspecto seria idealizar o estudante,
concebendo-o como independente do contexto imediato e imediato
que condicionam a sua proépria vida. Nessa perspectiva, a realidade
sempre estd na sala de aula (no curriculo), mesmo que seja na
reproducao técita de preconceitos. (GONCALVES; et. al., 2017, p. 317).

Nesse sentido, Brick, et. al. (2014), traz em seu artigo etapas
metodoldgicas que muito nos pautamos para organizar nossas agoes.
Os autores se apoiam em Delizoicov (1991) que caracteriza cinco etapas
organizativas do processo de Investigacdo Temética (IT) descrito por
Freire (1987).

1. Levantamento preliminar da realidade local, que se realiza por
meio de conversas, informagdes, dados escritos, visitas e observagoes
de 6rgaos publicos a fim de se ter uma apreensdo preliminar dos
conjuntos de contradi¢éo social manifestados na localidade.

2. Andlise e escolha das situacdes contraditérias a serem codificados
(imagens, falas etc.), de forma que seja reconhecivel pelos sujeitos e
que, nelas, ele possa se reconhecer, e que seu ntcleo nao seja nem
tao explicito e nem muito energético, de forma a propiciar a préxima
etapa, que se inicia apds preparadas as codificacdes e o estudo de
todos os angulos teméticos pela equipe interdisciplinar.

3. Didlogo decodificadores nos curriculos de investigagdo temética
no qual se busca ndo apenas ouvir cada individuo representante de
cada comunidade, ‘mas desafid-los cada vez mais, problematizando,
de um lado, a situacio existencial codificada e, de outro, as proprias
respostas que vao dando aqueles no decorrer do didlogo.” (FREIRE,
2005, p-131).

4. Reducdo tematica, iniciada a partir das analises das decodificagdes
e do estudo dos achados de forma sistematica e interdisciplinar, [...].
5. Curriculo de cultura, ou o trabalho em sala de aula, no caso de nos
referirmos a educacio escolar buscando a construcio de um processo
didatico-pedagdgico dialégico e problematizador” (BRICK et.al, 2014,

P- 39 - 41).

Inspirados nessas categorias, organizamos nossa estratégia de agao
pensando em alguns conceitos pontuais, falas significativas, tema gerador e
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contra temas. As falas significativas é o como esses sujeitos veem a realidade
e expressa contradi¢des sociais, nessa etapa de Investigacao é pertinente
ressaltar que a observagao é um método importante ndo s6 para aproximar
o pesquisador e o fendmeno, mas também possibilita desconstrucdao
de visdes prévias que possamos ter (MIRANDA e BRICK, 2017). O tema
gerador (FREIRE, 1987) que se caracteriza na sintese das contradicoes
recorrentes em raiz histdrica e de realidades artificiais, por isso alienantes.
Nesse sentido, Toledo e Barrera-Bassols (2008) colocam que comunidades
tradicionais sdo também nucleos onde se consegue a insercao no processo
de globalizacdo imposto pela modernidade, sem sacrificar sua propria
memoria histérica. Para os autores, a memoria é um recurso insubstituivel.

La memoria es el recurso sustancial, impostergable e insustituible
de toda conciencia histérica. La especie humana, o si se prefiere
la humanidad, recuerda u olvida como unidad biolégica y social,
el proceso histérico del que ha surgido y que lo ha moldeado y
transformado. Una conciencia histdrica de especie ayudara a superar
los innumerables conflictos, prejuicios, malentendidos, falsas
expectativas, vacios, turbulencias ideolégicas, dogmas religiosos
e instintos destructivos, generados por el fendmeno humano.
Reconocer y recuperar la memoria biocultural de la humanidad es
una tarea esencial, necesaria, urgente y obligada. Ello permitira la
visualizacién, construccién y puesta en practica de una modernidad
alternativa, de una modernidad que no destruya la tradicién, sino
que conviva, coopere y coevolucione con ella.” (TOLEDO e BARRERA-
BASSOLS, 2008, p. 206).

Freire ndo s6 dialoga com essa ideia “os homens, ao contrario do
animal, ndo somente vivem, mas existem, e sua existéncia é historica”
(FREIRE, p. 51, 1987), como vislumbra ferramentas para pensar numa
pratica que valoriza as raizes e parte de materialidades dos sujeitos, como
a Investigacdao Tematica: “A investigacao da tematica, repitamos, envolve
a investigacdo do préprio pensar do povo. Pensar que nao se da fora dos
homens, nem num homem sd, nem no vazio, mas nos homens e entre
os homens, é sempre referido a realidade” (FREIRE, p. 58, 1987). Diante
disso, se percebe que é possivel aliar as raizes historicas dos povos e a
consciéncia deles para gerar novas realidades. Assim a memoria funciona
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como ferramenta de ponte entre o saber curricular, saberes tradicionais e
construcao critica-reflexiva.

A escola Alvaro Almeida sempre primou por um conhecimento
cientifico ligado a alfabetizacdo sem esquecer dos saberes tradicionais,
os que fazem parte do cotidiano, estimular os alunos a pensarem com as
ferramentas certas para poderem opinar sobre temas que os rodeiam em
seu dia a dia, tais como, a utilizacdo da agua, os rios, a energia elétrica,
reciclagem e reaproveitamento de materiais. Objetivo ¢ manter alunos e
alunas curiosas e reflexivos, propositivos as solugdes e perguntas, tendo
respostas que sejam construidas através de conhecimento cientifico e foi
assim que surgiu seus projetos da area das ciéncias.

O Clube de Ciéncias do Campo Geragao Cientista, sempre se preocupou
em nao se limitar a conceitos cientificos, o clube trabalhou como manter
atitudes positivas em relacdo ao meio ambiente, desenvolvendo espirito
critico, e assim, criando um espirito participativo e de pertenca ao projeto
que vai além de um clube e passa a ser uma geracao cientista, a geragao que
passou e passara por este projeto sera construindo estes pilares.

Acreditando que a os saberes podem ultrapassar as salas de aula e
chegar a comunidade, com essa geracdo que curiosa se coloca como /uma
verdadeiro (a) cientista que tem a curiosidade agucada e sua comunidade
na centralidade das pesquisas, para propor solugdes e perguntar sempre
aquilo que precisa ser perguntado sem as amarras da vida adulta, criancas
curiosas e conscientes.

Os objetivos do Clube de Ciéncias do Campo Geracao Cientista foram:

e Compreender a Ciéncias como um processo de produgao de
conhecimento é uma atividade essencialmente humana.

e Compreender a saide como bem individual e planetario que deve
ser promovido com agdes coletivas.

e Valorizar o trabalho em grupo, como meio de desenvolver
uma agao critica e cooperativa para a construgao coletiva do
conhecimento.

* Entender a importancia do meio ambiente para a sobrevivéncia
dos seres vivos e do planeta.
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e Levar o aluno e a aluna a perceber a necessidade de adquirir bons
habitos alimentares e investimento em sadde.

e Conhecer a variedade de espécies, existentes nos mais variados
ambientes e quais as medidas de conservacado da biodiversidade.

Nosso logo, nossa historia

No inicio de 2015 o clube ja funcionava, porém era preciso escolher
o logo para projeto, a professora responsavel por este processo foi a
professora Gisa que optou por uma eleicao do melhor logo, com os alunos
e alunas da escola, que em grupo produziram os desenhos e o que seria
escrito. Depois de produzirem os desenhos foi feita a eleigao para a escolha
com a participacao de toda a escola, foi feita uma urna de caixa de sapato
e o voto foi através de cédula previamente confeccionada pela professora e
xerocada na prépria escola.

O desenho escolhido foi o que tinha o Quero-Quero por fazer parte
da cultura gatcha, houve muito didlogo entre os alunos e alunas, estes
questionaram varias situacoes sobre o meio ambiente, os animais, a
producao de alimentos.

Segundo a professora Gisa, a escolha do quero-quero se intensificou
quando os alunos e alunas puderam observar perto da escola a luta de uma
fémea quero-quero para proteger seu ninho de predadores.
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O logo, portanto, também fez parte do processo de observacao da

natureza e dos arredores da escola.

Apresentaremos algumas atividades construidas no clube de ciéncias

do campo da escola.

As atividades realizadas tiveram como principais objetivos:

e Compreender a ciéncias como processo de producdo de
conhecimento;

* Compreender a satde como bem individual e comum que deve
ser promovido pela acdo coletiva;

e Valorizar o trabalho em grupo, como meio de desenvolver
uma acdo critica e cooperativa para construcdo coletiva do
conhecimento;

e Entender a importancia do meio ambiente para a sobrevivéncia
dos seres vivos e do planeta;

e Levar o aluno a perceber a necessidade de adquirir bons habitos
de higiene;

e Conhecer a variedade de espécies existentes nos mais variados
ambientes e medidas de conservacdo da biodiversidade;

Confeccao de cartazes para a concretizacao do dia da agua

A 4gua limpa e potavel é um direito humano garantido por lei desde
2010, de acordo com a Organizagao das Nacdes Unidas (ONU). Essa atividade
foi apds varios debates com os alunos que vivem diariamente a falta de
agua em suas comunidades, a comunidade da Olaria depende de caminhdes
pipas para abastecimento de duas caixas de agua, e a comunidade do Porto
da Figueira depende do pogo da escola, com uso coletivo de familias pela
bomba para abastecimento, nossos alunos e alunas sabem que agua é muito
importante e aprendem muito cedo como conviver com essa restricao de
abundancia deste recurso.

Esta atividade foi realizada com as ciclo de alfabetizacdo 4° e 5°
ano teve como principal objetivo, perceber as interferéncias negativas e
positivas que o homem pode fazer a natureza, a partir de sua realidade
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social, reconhecendo que a qualidade de vida esté ligada as condigbes de
higiene e saneamento basico.

Imagem 2 e 3: Caixa de sentidos.

Fonte: arquivo escolar, 2020.

Foi feita uma caixa sensorial, explicando sobre os 6rgaos dos sentidos:
visao, olfato, tato, paladar e audicao, os alunos e alunas de olhos vendados
e com auxilio da professora retirava um objeto por vez da caixa e tinha que
utilizar de seus sentidos para identificar o objeto.

Esta atividade teve como principal objetivo perceber a importancia
dos sentidos, para conhecer o mundo que nos cerca.

Imagem 4: A importancia das folhas.

Fonte: arquivo escolar, 2020.
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Esta atividade educativa teve como objetivo trabalhar e explorar
movimentos de preensao e manipulacdao. Por meio do lddico, as criancas
podem explorar e manipular diferentes objetos como galhos, folhas secas,
folhas verdes, etc. e, ainda, explorar suas propriedades. Este material
também possibilita trabalhar relacdoes simples de causa e efeito, como
apertar, quebrar e triturar esses objetos, além de conscientizar os alunos
para a importancia das arvores e da preservacao do meio ambiente.

Esta atividade teve como principal objetivo conscientizar sobre a
diversidade de materiais organicos e inorganicos.

Imagem 5: Capina para plantio de ervas medicinais.

Fonte: arquivo pessoal, 2020.

Este projeto buscou compreender a estima das plantas medicinais na
vida das pessoas, resgatando cultura e valores, procurando conciliar o saber
cientifico dos saberes tradicionais e utilizando praticas socioambientais,
abrangendo conhecimento histérico do uso das plantas pela prépria
necessidade humana como recurso terapéutico.

O objetivo desta atividade buscou compreender a estima das plantas
medicinais na vida das pessoas, resgatando cultura e valores, procurando
conciliar o saber cientifico dos saberes tradicionais utilizando préticas
socioambientais. Abrangendo conhecimento histérico do uso das plantas
pela prépria necessidade humana como recurso terapéutico.
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Imagem 6: Plantio de Arrudas e Mistica.

Fonte: arquivo pessoal, 2020.

Uma performance que expressa as lutas emancipatérias e as
transformacdes do sujeito, um ritual ecuménico, cultural, politico e
ideolégico que tem em suas dimensdes marcas da luta pela terra e pela
reforma agraria popular.

Foram desenvolvidas mudas de citronelas para produzir o repelente
natural, uma vez que a escola tem muitos mosquitos, a investigacao foi feita,
apds muitas hip6teses observou-se que por conta de a escola fica préoxima ao
Rio, do gado pastar e deixar marcas profundas onde o depdsito de agua era
maior sendo o lugar transformado em grandes banhados que os mosquitos
gostam deste ambiente e, portanto, sua proliferacdo era maior.Surgiu,
portanto, o repelente de citronela com élcool para afastar os mosquitos.

O principal objetivo desta atividade foi manipular o principio natural
da arruda para combater pulgas e piolhos, ja a mistica teve como objetivo
relacionar o sagrado da natureza dos trabalhadores e trabalhadoras do
meio rural dando forca para luta.

Consideracoes Finais
Pensar em Ciéncias da Natureza, quando essa compreende a

formacao por area de conhecimento, o dialogo entre os diferentes saberes
que compdem um curriculo e uma préatica, é partir de materialidades
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(tradicionais/popular) conectando as informacdes formais escolares
a realidade, buscando relacdes que facam sentido ao seu viver. Nao é s6
um resgate histérico-social, como pode parecer. E cientifico também,
compreendido pela area das Ciéncias, essa ndao sendo um elemento
a-histdrico, e sim uma das linguagens humanas da prépria histoéria, nao
apenas dos humanos, mas, do universo, e deve ser capaz de auxiliar na
formacao critica e de autonomia do educando.

O clube de ciéncias foi um ferramenta para se trabalhar a ciéncia
do curriculo e os saberes tradicionais, deixamos de relato que as escolas
devam se desafiar e montar seus préprios clubes e circulos de saberes.
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Resumo: O presente capitulo Guardides da Natureza: O Clube
de Ciéncias do Campo da Escola Estadual Nova Sociedade:
Guardando a Histéria, Plantando a Semente traz as raizes
da Escola Nova Sociedade, sua origem de luta pela Reforma
Agraria, por politicas publicas para os trabalhadores do campo
e da cidade. A trajetéria desse trabalho exitoso é o Projeto de
Extensdo dos Clubes de Ciéncias do Campo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Como uma conquista da
Universidade Publica e das escolas do campo, esse capitulo vem
sistematizar o inicio do Clube de Ciéncias do Campo Guardides
da Natureza da Escola Estadual de Ensino Médio Nova Sociedade.
O territério conquistado dando uma fungéo social a uma terra
e a Universidade publica dando ao mesmo tempo e for¢a um
retorno a sociedade, como resultado de politicas ptiblicas bem
investidas, com educadores e comunidade engajadas em superar
os desafios e construir conhecimento socialmente util que vem
enriquecer, embelezar e motivar a construcio de uma nova
sociedade. Baseada em valores humanistas, nos apoiamos nas
referéncias da educacdo popular, na pedagogia do movimento
social, da alfabetizagdo cientifica. Embasado na histéria da
comunidade que fundou a escola, do acimulo histérico e ter
conquistado uma das primeiras escolas de Ensino Médio numa
de Assentamento da Reforma Agraria, do marco que foi e da
esperanca que significa, da Matriz Pedagogica como é tratado
no texto, que nos servira sempre como uma referéncia de
consciéncia de classe, de funcdo social do conhecimento e o
valor do trabalho cooperado e motivado. A histéria dos Clubes
de Ciéncias do Campo fazem parte da histéria das escolas do
Campo, das escolas ptblicas de qualidade e de uma Universidade
que com esse projeto abre portas para o desenvolvimento dos
povos do Campo do Rio Grande do Sul.

Palavras chave: Cooperacao; Agroecologia; Motivacao.
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“Estamos chegando do fundo da terra,
estamos chegando do ventre da noite,
da carne do agoite n6s somos,
viemos lembrar.”

(A de O - Estamos Chegando)
Milton Nascimento.

De onde viemos

Herdeiros da histdria da luta pela terra, desde a colonizacdo desse
continente Latino Americano, dos povos expulsos das suas lavouras em
nome dos senhores que veem o lucro, dos povos originarios dizimados pelas
coroas europeias. Da resisténcia as Sesmarias, a exploracdao que vem sendo
praticada por geragoes e a desigualdade social que levou a uma realidade
em que um por cento da populacdo mundial é dono de mais de cinquenta
por cento das terras no Brasil. Nao nos permitimos esquecer.

Sobre a natureza da questdo agraria nas Ultimas duas décadas
(1990-2010), hd dois enfoques bésicos. O primeiro, defendido
por pesquisadores que se somam a visdao burguesa da agricultura,
argumenta que existe um intenso desenvolvimento do capitalismo
na agricultura brasileira, que aumentou enormemente a producdo
e a produtividade da terra. Para essa concepgao, a concentragao da
propriedade e seu uso ja nao representam um problema agrario no
Brasil, pois as forgas capitalistas resolveram os problemas do aumento
da produgao agricola, a seu modo, e a agricultura se desenvolveu
muito, do ponto de vista capitalista. Ou seja, a agricultura é uma
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atividade lucrativa, com aumento permanente da producido e da
produtividade agricola. (CALDART, 2012, p. 643).

Uma histéria construida com a heranca da escravidao, do latifindio,
um modelo de agricultura que expulsou o agricultor, substituindo-o
por maquina. Gerando problemas graves nas areas: social, economica,
ambiental e politica.

No modelo de sociedade retratado nessa situagao, cria-se uma relagao
de excluidos e opressores, de trabalhadores e burguesia; de quem domina os
meios de producao, terra, educagao e satde; e quem pena por atendimento,
que vende sua forca de trabalho a preco de banana. Conforme anélise dos
documentos de preparacdo para o II Encontro Nacional de Educadores da
Reforma Agraria (ENERA) no texto de titulo Os Empresarios e a politica
educacional, o professor Luis Carlos de Freitas nos diz: “No caso do Brasil,
as corporagoes fizeram uso da exploracdo de bolsdes de mao de obra
barata como a populagao do campo e a forca de trabalho feminina, entre
outros. Nesta fase, os empresarios nao necessitam de uma boa estrutura
educacional.” (FREITAS, 2014, p. 61).

A necessidade de ter pessoas no campo, que pensem em produzir
alimentos saudaveis, é, cada vez mais urgente, um desafio da nossa
sociedade. As catastrofes noticiadas no mundo inteiro advertem que esta
faltando comprometimento e preservacao das reservas naturais.

A crescente aglomeracdo nas periferias das metrépoles aponta
para a necessidade de se produzir alimentos que ndo agridam a natureza
e nao explorem mao de obra. Se essas pessoas estivessem no campo
produzindo seu alimento, de forma sustentavel, ampliando a producao
para comercializacdo e desenvolvimento, seriam, sem davida, a solucao ao
invés de ser um problema social.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST), surge a
partir da luta de familias agricultoras que se negaram a deixar suas origens
para ir pra cidade, para aumentar as periferias, lutaram pelo direito a terra,
pela sua dignidade e por uma escola que respeitasse seu modo de vestir,
de falar, sua cultura, num exercicio pedagdgico por exceléncia libertador e
humanizador.
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O MST é um movimento social cuja origem remonta aos anos de
1978, onde os agricultores sem-terra, de varias localidades, iniciaram
discussdes acerca de suas condicdes e necessidade de se organizarem
coletivamente a fim de desenvolverem estratégias para a posse de
terras. (SIMON, 2001, p.17).

A partir desse debate, em meados de 1987, o Coletivo de Educagao é
organizado no MST, com uma caracteristica de origem do movimento que
luta por um projeto de Reforma Agraria.

Quase ao mesmo tempo em que comegou a lutar pela terra, o MST,
por meio das familias acampadas e depois assentadas, comegou a
lutar pelo acesso dos Sem Terra a escola. Organizar essa luta foi o
objetivo principal da criacdo de um Setor de Educagdo no movimento.
(CALDART, 2012, p. 501).

No processo de criagdo do coletivo, veio como uma das primeiras
agoes e reflexdes a questdao com a alfabetizacdo e a educacdo de jovens
e adultos, “que em experiéncias pontuais, também ja acontecia desde os
primeiros acampamentos” (Caldart, 2012, p. 501). Em vista da propria
demanda dos agricultores com muita dificuldade de ler e se apropriar
dos documentos e estudo que o momento exigia para que avangassem na
organizacao.

O coletivo ou setor de educacao do MST nasceu com o objetivo
principal de articular e coordenar os processos desenvolvidos em relacao
a educacdo para os acampamentos e assentamentos. Lutando pela escola,
e construindo uma nova pedagogia. E um dos espagos formais para essa
construgao é a escola, mas nao qualquer escola, se faz necessario uma
escola que possibilite abrir o leque de discussao e acompanhamento desde
a Educacdo Infantil até o Ensino Universitario.

Outro objetivo importante do Coletivo de Educacdo do MST, é onde
articula a participacdo da comunidade com a escola, enquanto instituicao
das redes municipal ou estadual. A necessidade que vem do préprio carater
do movimento de ser um movimento que luta por pautas politicas demanda
a construgao das instancias, dos coletivos locais até o nacional. Para dar
conta de ir pressionando por politicas ptblicas desde o poder local até ao
poder executivo, legislativo em nivel nacional. Conforme o artigo MST e a

328



Educagao, escrito por Edgar L. kolling, Maria C. Vargas e Roseli S. Caldart
no livro Dicionario da Educacdao do Campo os coletivos dos assentamentos,
das regioes, estaduais e o coletivo nacional eram “..geralmente compostas
pelas educadoras e outras pessoas da comunidade que demonstraram
aptidao para essa questdo.” (CALDART, 2012, p. 502).

Os grupos vao criando forga e se articulando até compor um coletivo
nacional que entao amplia o debate da situagdo da educacdo em nivel
nacional. Tem-se nesse momento o entendimento de que muitos problemas,
muitas privagdes do direito a terra e a educagao acontecem com diversas
comunidades agricultoras de outros estados.

Essas comunidades constroem pautas locais e comuns para
abrangerem as instancias municipais, estaduais e, por fim, nacional. Aos
poucos iam se inserindo pessoas de fora da comunidade, de outras entidades
que somavam e construiam o projeto educativo. Pessoas que se reuniam
para estudar, debater e planejar, com divisdao de tarefas em que todos se
envolviam. Dai saiam as reunides com o Governo para, entao, as pautas de
escola, transporte escolar, professores, etc, se tornarem realidade.

Um terceiro objetivo do Coletivo de Educagao do MST é a preocupacao
com a “..formacado dos educadores da Reforma Agraria, comegando pelas
pessoas da propria comunidade para atuar nas escolas ptblicas que foram
sendo conquistadas.” (CALDART, 2012. P. 503). Pessoas da comunidade,
com ou sem formacgao académica, foram aos poucos sendo envolvidas no
processo de organizagao da escola e se inserindo outros educadores que
acreditavam na luta da Reforma Agraria. Com isso, a afinidade de ideais
entre educadores e comunidade, tornou-os amigos e militantes das causas
sociais defendidas pelo MST.

Através dos estudos no Setor de Educacao, do processo histérico em
que surge a Escola Nova Sociedade se constr6i também o movimento social.
De sem-terra com hifen a Sem Terra com letra maitscula. A formacao
coletiva resulta em seres coletivos, vivenciando uma pedagogia que a
classe necessita na luta por uma escola em que os educandos conhecam e
respeitem a sua historia. Que contribuam para que sua comunidade seja
um lugar bom de viver, com alimentos saudéveis e qualidade de vida. “..na
formulagao e a prética de uma estratégia educacional dos trabalhadores, do
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campo e da cidade, que vise formé-los como protagonistas da luta contra o
capital e da construgdo de novas relagoes sociais.” (CALDART, 2012, p. 548).

Como chegamos

Conformeregistros e relatos da chegada das familias no Assentamento
Itapui’, municipio de Nova Santa Rita, no primeiro momento a interagao
entre assentado e ndo assentado nao foi facil. Havia muito preconceito em
relacdo aos costumes e o que a midia mostrava, produzia certo temor de
construir lagos amistosos com as familias. Mas, aos poucos, os moradores
locais comecaram a conhecer melhor a forma como as familias assentadas
se organizavam para reivindicar seus direitos e, principalmente os jovens,
conquistaram espago no entrosamento. “A forma de organizagdo para
reivindicar transporte coletivo, estrada, escola, telefone, entre outras
conquistas, sdo atribuidas aos assentados, que vieram com o sonho de
construir uma nova sociedade, com direitos iguais a todos, independente
da situacdo econdmica ou se for morador da zona urbana.”(SIMON, 2001,
p. 31). Esta é a Reforma Agréria ja vivida nos municipios onde chegaram
as primeiras familias assentadas, oriundas do Acampamento da Anoni,
municipio de Ronda Alta, norte do Estado do RS. Todas as familias
vivenciaram e tiveram a formacédo de construir e lutar coletivamente, para
que todas as pessoas fossem beneficiadas.

Ap0s a instalacao das familias, foi criada uma comissao para negociar
com o governo do estado a escola. Havia um consenso entre as familias
da necessidade de ter uma escola no assentamento, pela demanda de
estudantes, pela consciéncia adquirida no periodo de acampamento fizeram
a comunidade ser firme e persistente.

Depois de trés anos de idas e vindas e pressao das familias conquistaram
a tdo sonhada escola dentro do assentamento. No primeiro momento
atendendo da pré-escola ao 5° ano, e posteriormente com a caminhada e
a resisténcia ano a ano conquistou-se o ensino fundamental completo, ja

1 Assentamento Itapui implantado em 1988 no municipio de Nova Santa Rita-32 km de Porto Alegre,
com 68 familias oriundas de varias regides do estado do RS, onde foi criada a EEEM Nova Sociedade.
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funcionando em dois turnos (manha e tarde), e com a necessidade que foi
surgindo da educacgao de jovens e adultos, a comunidade escolar buscou e
conquistou a modalidade de EJA - desde os anos iniciais até a o fundamental
completo. A escola também serviu como Escola Base das escolas Itinerantes
por doze anos (escolas essas que se situavam nos acampamentos do MST/RS,
e que foi uma experiéncia exitosa que se espalhou por outros Estados do Pais.

A Escola Itinerante foi a semente plantada nos primeiros
acampamentos do MST e gerou um conhecimento uma experiéncia que

«

deu certo, ndo fosse os governos que “.. querem a classe trabalhadora
conformada nos limites de sua concepcao de escola oficial, aquela que esta
voltada paraaexclusao...a submissao destas as formas de exploracao vigentes
na sociedade atual.” (CAMINI, 2009, p. 14) Na necessidade e consciéncia
de manter-se unidas nos acampamentos, as familias se organizaram no
inicio com aqueles que tinham alguma experiéncia em catequese, ou quem
gostasse de trabalhar com criangas. Num periodo de repressao por parte
do Coronel Curig, um temido comandante da Brigada Militar na época,
a escola foi uma forma de envolver as criangas para que nao sentissem
tanto e que fossem entendendo o que estava acontecendo, também porque
estavam impedidas de frequentar a escola no municipio de Ronda Alta,
no acampamento de Encruzilhada Natalino em 1982. Com mais de cem
criangas para ingressar no primeiro ano, sé conseguiram autorizagao depois
de muitas idas a Secretaria de Educacao do Estado do RS com as primeiras
professoras: Maria Salete Campigotto e Lucia Webber. A legalizagao veio
apenas em Abril de 1984.Conforme registro da professora Lacia Camini,
em seu livro Escola Itinerante na fronteira de uma nova escola.

Sendo assim, os acampados passaram a olhar e a pensar a escola
como sendo sua, préxima de seu cotidiano. O aspecto fisico nao era
a maijor preocupacdo e nem impedimento para sua existéncia neste
meio. O importante eram os recursos didaticos e pedagdgicos que
nasciam do dia a dia, dindmico e novo ao mesmo tempo, ou seja,
de uma experiéncia de educagdo rural distante da sua realidade, as
pessoas passaram a vivenciar uma escola préxima, colada a luta pela
terra e a organizagdo do acampamento. (CAMINI, 2009, p. 109).

A alfabetizacdo aconteceu com o uso de questdes que envolvessem a
realidade da comunidade dando uma funcéo social para o letramento dos
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estudantes e das familias. A vivéncia numa educacao integral deu forma ao
carater de uma geracao e para onde foram as familias foi levado legado de
que a educagao nado poderia ser diferente de uma experiéncia de libertagao,
comunhado e luta constante pela nova sociedade.

Dessa experiéncia riquissima, que vale aprofundar na bibliografia
citada neste artigo, nasceu o Projeto Politico Pedagégico da Escola Nova
Sociedade e serviu como base, de 1996 a 2008, cuidando de toda a vida
escolar dos educadores e educandos. Na Escola Base, no Assentamento
Itapui, se vivenciava no cotidiano a mesma proposta pedagogica com os
seguintes principios filosoficos: Educacdao para a transformagao social;
Educacao de classe; Educacdao massiva; Educacdo organicamente vinculada
ao Movimento social; Educacdo aberta para o mundo; Educacédo para a acdo;
Educacao aberta para o novo; Educagao para o trabalho e a cooperacao;
Educacao voltada para as varias dimensoes da pessoa humana; Educacdo
com/para valores humanistas e socialistas; Educacdo como um processo
permanente de formacao e transformacao humana.

A partir dos principios filoséficos, sistematizou-se os principios
pedagdégicos, de como seria nosso planejamento pedago6gico no trabalho
com os educandos, como trabalhar os objetos de conhecimento para que
tenha fungdo social, significado em seu aprendizado. Sao eles: Relagiao
entre pratica e teoria; Combinagdo metodoldgica entre processos de ensino
e de capacitagao; A realidade como base de producdo do conhecimento;
Contetdos formativos socialmente uteis; Educagdo para o trabalho e
pelo trabalho; Vinculo organico entre processos educativos e processos
politicos; Vinculo organico entre processos econdomicos; Vinculo organico
entre educagao e cultura; Gestdao democratica; Auto-organizacao dos/das
estudantes; Criagao de coletivos pedagogicos e formacao permanente dos/
das educadores; Atitudes e habilidades de pesquisa; Combinacdo entre
processos pedagogicos coletivos e individuais.

A forma como a escola se organiza para esses principios poderem
funcionar, exige que seja 0 mais participativo possivel, onde todos possam
ter seu espaco de debate, estudo e decisdo. As instancias e coletivos tém esse
papel de gestao e fluxo do trabalho pedagégico. Como assembleia, Conselho
escolar, Plenarias, coordenacdo das turmas, coordenacdo da escola com a
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participagao dos funcionérios, considerados com educadores também, a
partir do sua funcdo exercida na escola. Também tem representacdo no
coletivo de educadores do RS, CPERS-Sindicato dos Professores do RS.

A organizacdo do tempo na escola segue a mantenedora. Porém,
dentro de uma autonomia foram desenvolvidas experiéncias de organizacao
da carga horaria escolar em tempos educativos, nas Escola Itinerante®.
Conforme artigo de Caroline Babniuk e Isabela Camini: Escola Itinerante,
no livro Dicionario da Educagdo do Campo em que relatam a experiéncia:
“..desafiam a escola a mover-se, estimulando formas mais participativas
de gestdao buscar desenvolver a formacao humana em todas as suas
dimensoes cognitiva, politica, estética, afetiva, etc.” (Babniuk, Camini,
2012, p. 334) Essa metodologia permite que a escola contribua de fato para
todas as dimensdes humanas, para que haja uma reconexao do sujeito com
seu meio, formando homens e mulheres que se vejam no resultado do seu
trabalho, tendo uma relagcdo com a sua vida:

(...) tal escola é voltada para o trabalho. Aqui, cabem dois sentidos:
um, no entendimento ontolégico do termo trabalho como atividade
criativa dos seres humanos (portanto significando uma relagdo
da escola com a vida), e outro como trabalho produtivo, ligado
diretamente a subsisténcia, ... (FREITAS, 2012, p. 337).

Esse elemento é importantissimo no Projeto Politico Pedagogico
da Escola, pois todos os projetos acolhidos pela instituigdo precisam ter
presente o respeito, a participacdo dos educandos nas decisoes, o direito
a uma escola publica e de qualidade que lhe dé condicdes de entrar numa
universidade de igual para igual.

Como estamos e 0 que queremos
Hoje com um publico de 380 educandos, com Ensino Fundamental,

Ensino Médio Regular e EJA-Médio, a Escola Nova Sociedade recebe
educandos do Assentamento Itapui, Assentamento Capela e bairros

2 Escola Itinerante é a denominagéo dada as escolas localizadas em acampamentos do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).
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vizinhos. Fato que nos permite uma grande possibilidade de dialogar sobre
o saber popular e o saber académico, a teoria e a pratica. Como escola do
Campo, tem um sentimento e responsabilidade coletiva de alimentar o sonho
e criar ferramentas para a construcao de uma sociedade socialista. E faz
isto, provocando os educandos a pensarem na sustentabilidade ambiental,
producao organica de alimentos e realizacao pessoal em consonancia com
a natureza. Com respeito ao sentir do outro e ao seu sentir.

O Projeto de Extensdo dos Clubes de Ciéncias do Campo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), veio articular a escola
em sua pratica pedagégica, com a iniciativa da universidade enquanto
espaco de direito para a alfabetizacdo e iniciacdo cientifica. Trazer a
Universidade para as comunidades camponesas e unir teoria e pratica
no fazer pedagdgico da escola. No contexto dos educandos, educadores e
comunidade em geral. A extensao das a¢des da universidade publica agindo
junto com as escolas publicas. A universidade no local de exceléncia, de
producao de conhecimento 1til. Bem préximo dos desejos da comunidade
e escola, construindo as ferramentas para o desenvolvimento desde o
local ao global. Dialogando com os saberes populares sem impor a verdade
académica como uma unica verdade.

Ha no Projeto Politico Pedagdgico da escola a intencionalidade da
interdisciplinaridade com os tempos educativos, com a autogestao e com
a interacdo e respeito ao saber popular. Com o Projeto piloto da escola
“Motivagao e Cooperagao” que acolhe a comunidade, os educandos,
educadores e funcionarios tém um compromisso de construir as relacdes
humanas de uma nova sociedade. Este projeto piloto provoca, convida,
instiga e movimenta a caminhada da escola. Ja sabem o que querem e o
que nao querem.

O processo democratico conduz a estudos, pesquisas e conhecimentos
dos principios que regem o ser humano e a Educacdo. O projeto Relacdes
Humanas e Cooperagao é o projeto guarda chuva da escola, é a base que
norteia as praticas pedagodgicas da mesma. Os principios da liberdade
orientam, pois ha o entendimento e a vivéncia concreta dos principios
trabalhados, entendendo que temos liberdade de sentir e pensar, e a
liberdade limitada de agir.
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Quando o principio da liberdade é trazido para a pedagogia da escola,
entende-se que liberdade implica responsabilidade: Somos responsaveis
pelo nosso modo de sentir alegria, medo, indignacao, inferioridade, tristeza,
frustragao, vergonha, raiva. Quando se permite que esses sentimentos sejam
expressados no dia a dia da escola, todos se sentem respeitados enquanto
individuo, o que traz reflexdes e mudancas de habitos, inclusive do sentir.

O modo de sentir de cada um, é respeitado incondicionalmente.
Quando o adulto, o jovem, a crianga, se sente respeitado no seu modo de
sentir e agir, aos poucos ele vai abrindo sua consciéncia para novos vos.
Ser responsavel por uma tarefa significa ter a liberdade de usar suas
habilidades e conhecimentos nessa tarefa.

No entanto, o sistema social capitalista, tendo como pano de fundo a
competicdo ilimitada, coloca exigéncias o tempo todo em cada ser humano.
E cada um sabe como os sentimentos agem sobre noés. O protagonismo
desenvolvido na escola, tem o objetivo de fortalecer o olhar e o cuidado
com o ser humano como um todo. Todos os seres humanos tém o mesmo
valor. Todos tém riquezas humanas, capacidades e virtudes essenciais, tais
como: amor, consciéncia, senso ético, criatividade, bom senso, coragem,
alegria, capacidades fisicas, entre outras, mas também tém empecilhos/
contradi¢des, que sdo as atitudes que impedem ou diminuem as riquezas
e possibilidades, tais como: habitos negativos, censura, idealizacdo, inveja,
projecao, inversao, egocentrismo, entre outros. Esses principios, valores e
sentimentos nao devem ser ignorados no processo educativo. Para que a
educacao tenha sentido, é preciso viver intensamente esse processo.

A Escola Nova Sociedade tem em seu histérico e em seu PPP, Projeto
Politico Pedagdgico, um cerne forjado na luta pela democratizagdo da
terra, Reforma Agraria e Socialismo. Uma das primeiras escolas de Ensino
Médio em areas de assentamento no Rio Grande do Sul. Esta historia foi
construida juntamente com o Setor de Educacdo do MST-RS.

As familias sdo oriundas da primeira comunidade onde foi plantada
a semente de uma educagao para todos, que acompanhasse as familias em
sua realidade. Vieram com a experiéncia da primeira escola Itinerante,
com uma Pedagogia da Terra, a Pedagogia do Movimento: “ A Pedagogia do
Movimento afirma os movimentos sociais coletivos e pode ser compreendida
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como um processo intensivo e historicamente determinado de formacao
humana.” (CALDART, 2012, p. 546).

No sonhar juntos, no resistir juntos, dividir as dores e as conquistas
na coletividade, construiu-se a identidade Sem Terra e ninguém abre mao
de continuar na terra, agora conquistada, sonho coletivo do acampamento.
A Escola ja participava da rotina do acampamento que a levava a ser
protagonista, Isso contribuiu para que as familias estivessem juntas na
solidariedade e na cooperacdo. Fizeram a reflexdao de que o conhecimento
deveria ser produzido coletivamente, pois a escola e a comunidade
nasceram juntas. “..uma tentativa de interpreta-la, que foi assim batizada
em determinado momento dessa historia, ..o MST tem uma pedagogia
que € o jeito pelo qual historicamente vem formando o sujeito social...”
(CALDART, 2012, p. 546).

A principal referéncia pedagogica seguida em nossa escola vem da
pedagogia do Movimento, essa matriz surgida, desenvolvida e aprofundada
ao longo das experiéncias de educacdo popular e sistematizada a partir da
educacdo nos acampamentos das familias Sem Terra, na construcao dessa
Identidade de classe e coletivo que juntos lutam pela democratizacao da
terra e demais meios de producao, do acesso e produgao do conhecimento
de forma coletiva para a classe trabalhadora do campo e da cidade. As
criangas sao alfabetizadas lendo seu mundo, o acampamento, a forma de
as familias se organizarem, tudo isso forma um novo sujeito. “.. natureza
e sociedade, fundamentalmente através do trabalho que lhe permite a
reprodugao da vida e é a caracteristica distintiva do género humano, é a
propria vida humana na sua relacdo com a natureza, na construcao do
mundo...” (CALDART, 2014 p.102) A consciéncia de que a partir das familias
serem assentadas no seu meio de trabalho, produzindo seu alimento e
vivendo no campo evitando o éxodo rural e a concentracao de pessoas nas
grandes cidades, diminui o desemprego e vulnerabilidade social, abrindo
outra perspectiva de vida para as pessoas que moram no campo.

Assim nosso PPP foi construido, com essa base de defesa: “..Fazer
do campo uma opcao de vida digna, que se contrapde a visao hegemonica
estreita da educacdo, que prepara mao de obra barata a servico do mercado”
(PPP EEEM Nova Sociedade, 2014, p.12). Os educandos trazendo as praticas
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e construindo novos saberes. A escola vive novos valores, o acolhimento, a
liberdade de errar e de pedir ajuda, em desenvolver praticas que venham ao
desenvolvimento da comunidade atendida, que promova a formacao humana
numa perspectiva popular e a partir da realidade do povo do campo.

A foto a seguir é o registro de uma atividade do Clube de Ciéncias
em que desenvolvemos uma aula interdisciplinar com uso de materiais
reciclaveis envolvendo as Areas de Linguagens, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas. Com o objeto do conhecimento, meios de comunicacao,
trabalhamos as habilidades de oralidade, producao textual, coordenacédo
motora fina, cooperacdao em trabalho em grupo. A proposta foi desenvolver
uma esquete teatral com fantoches com um tema livre, apresentado na TV
feita com papeldo, tampinha de garrafa e antena descartada. Em duplas e
trio a turma do 3° ano se organizou e apresentaram, uns para os outros,
suas produgdes.

Figura 1: Atividade interdisciplinar-Meios de comunicagao
com material reciclavel da escola.

Fonte: Arquivo da Escola, 2018.

Essa atividade é um exemplo das varias atividades desenvolvidas pelo
Clube de Ciéncias do Campo (CCC) Guardides da Natureza, demonstrando
sua importancia no desenvolvimento pedagdgico. A medida que os
educadores se apropriam dessa metodologia de pesquisa do cotidiano e de
considerar a alfabetizacdo como processo de leitura de mundo, das letras,
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numeros e também dos fendmenos que nos rodeiam, coletivamente nos
tornamos pesquisadores e sujeitos de nosso processo de aprendizagem.
Uma oportunidade de estreitar as relagdes entre a escola do campo com
a universidade. Durante séculos de privacao do conhecimento para as
classes populares, para os camponeses, esses agregando seu saber através
de experimentos, distante da elaboracdo académica.

Na Pedagogia do Movimento, nessa matriz pedagbgica vivida e
elaborada pelos movimentos sociais o0s sujeitos de formam na luta por
terra, educacao, saude, cultura, enfim, por direito humanos, na formacao
da comunidade a Escola Nova Sociedade nesses 30 anos foi acolhendo as
experiéncias dos educadores, educandos e comunidade, que tiveram o
compromisso com a formagao humana, uma formacao libertadora, pela
cooperagao, autonomia e respeito, a pratica e a teoria se encontram no
espaco privilegiado: a escola.

O Projeto Clube de Ciéncias chegou na escola Nova Sociedade com a
vinda dos educandos oriundos da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Rui Barbosa, situada proximo ao Assentamento Capela, 10 km da Escola
Nova Sociedade, em Nova Santa Rita, RS. Estes estudantes vivenciaram a
experiéncia pedagoégica do Clube de Ciéncias nos anos iniciais Eles estudam
até o quinto ano do Ensino Fundamental na escola e a maioria segue para os
anos finais do Ensino Fundamental na EEEM Nova Sociedade. Nas primeiras
semanas divulgaram as experiéncias entre os colegas, professores e pais.
Foi uma demanda real dos educandos que chegavam e chegam com uma
expectativa, uma necessidade de que seja dada continuidade na proposta
dessa metodologia que é o Clube de Ciéncias do Campo.

Também nesse processo de aproximacdo da Universidade (UFRGS),
a escola Nova Sociedade recebeu educandos para estagios do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo-Ciéncias da Natureza UFRGS, em
2018. E através da instrumentalidade do professor José Vicente Robaina,
agregou-se as atividades das brigadas de satide e meio ambiente, o projeto
denominado Clube de Ciéncias do Campo Guardides da Natureza.

Entdo, no ano de 2018, ano dos estagios e a chegada dos educandos
que viveram o inicio do na Escola Rui Barbosa, sua antiga escola, que
iniciamos o estudo e discussdo na escola sobre nossa insercao no projeto,
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lendo projetos de outros Clubes, estudando nosso PPP na nossa escola,
planejando conjuntamente com os educadores do Ensino Fundamental e
Médio. A escola abracou o projeto que tem tudo a ver com a forma de
trabalhar, coletiva, humanizadora e acolhedora.

Iniciamos o processo da escolha do logotipo e nome do clube junto
com o educador Dario Caneda de artes e Educacao fisica, colocando toda
a escola em discussdo para a escolha do nome e desenho. Passamos em
todas as turmas fazendo uma conversa, os educandos do sexto ano tiveram
um papel importante, vindo com uma experiéncia do Clube de Ciéncias
do Campo Saberes do Campo da escola Rui Barbosa, apresentaram para
n6s um demanda de metodologia e acolhimento. A partir da demanda
desses educandos, fomos atras para aprender sobre esse projeto e foi um
lindo movimento. As educadoras da Escola Rui Barbosa de onde vieram
os educandos foram super atenciosas e se colocaram a disposi¢do para a
troca de experiéncia, os pais das criancas também apontaram o desejo de
que fosse dado prosseguimento ao trabalho. Recebemos eles com todos
esses despertares que o Clube movimenta. A curiosidade, a autonomia,
cooperagao, a relagao com o estudo sabendo para que serve, todas essas
caracteristicas e outras mais foram desenhando o CCC, Clube de Ciéncias
do Campo, Guardides da Natureza, nome dado ao Clube de Ciéncias do
Campo da EEEM Nova Sociedade. Estudamos o regimento e projeto do
Clube de Ciéncias Saberes do Campo entre os educadores envolvidos e a
equipe diretiva. Recebemos visitas da equipe do Professor Robaina para
conhecerem a escola e o que vinhamos desenvolvendo.

Outra riqueza do processo é, sem duavida, a conquista coletiva
dos educadores populares e do Campo, os estagios desenvolvidos pelos
estudantes da Licenciatura em Educagao do Campo - Ciéncias da Natureza.
Todos os projetos desenvolvidos foram de total engajamento com a proposta
da escola e foram motivadores do clube. Assim como a relagao com a Ufrgs
foi fortalecida, a relagdo com a comunidade, tendo ex-educandos realizando
e desenvolvendo projetos.

O coletivo da escola, funcionérios e educadores abragaram também a
ideia de desenvolver mais essa experiéncia, todas participaram, no cuidado
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com o lixo, nas receitas,etc. Em todo o processo, professores das outras
turmas prestigiaram os trabalhos e participaram do debate.

Todos fizeram uma sugestio de nomes e um desenho que
representasse o logotipo e o mascote. Apos as escolhas o Professor Dario
Caneda fez uma sintese dos desenhos, pegou as ideias mais significativas e
fez algumas propostas que foram levadas a uma votagao e assim colocamos
em votacao para todos escolher o melhor desenho, nome, mascote.

Os educandos que ja haviam vivido esse projeto passaram nas salas
de aula falando de como funcionava, e de como gostavam de fazer parte. Em
todas as salas houve boa aceitacdo, todos ficaram animados e participaram
sugerindo nomes, desenhando.  Vivenciamos a Matriz pedagdgica ja
citada, a Pedagogia do Movimento, pois a escola acompanha o ritmo dos
educandos e através da demanda deles os educadores planejaram as aulas.

Partimos assim para a conclusdo do Projeto do Clube, foram vérias
reunides, didlogos entre equipe de educadores e o Professor Robaina até
termos a versao final do Projeto3, que tinha como objetivos:

* Desenvolver atividades, formando e motivando a comunidade

escolar para a aprendizagem das Ciéncias Naturais, desafiando-se
a questionar os fenomenos do dia-a-dia confrontando a pratica
com a teoria, buscando progressos na producao de conhecimentos
interdisciplinares.

e Desencadear os processos desenvolvidos na escola através
das Brigadas da Saude, Meio Ambiente e Apoio. Bem como,
no Projeto da Alimentacdo Saudével, Radio Escolar, Motivagao
e Cooperacgao, Biblioteca e demais projetos que a escola vir a
desenvolver;

» Despertar vocagdes cientificas valorizando os saberes populares;

» Confeccionar informativos e materiais didaticos sistematizando
nossas atividades;

e Oferecer ambiente propicio para dialogar e compartilhar as
experiéncias e inquietudes de seus membros;

drive.google.com/file/d/1VTN7gKqGDKTGV2R472U2jd-cPEznvHPa/view
4 O Projeto Motivacao e Cooperagao é o projeto piloto da escola, desenvolvido em parceria com

3 Disponivel em: https:

psicanalista Pertti Simula.
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Disponível em: https://drive.google.com/file/d/1VTN7gKqGDKTGV2R4Z2U2jd-cPEznvHPa/view

e Realizar e participar de atividades de pesquisa, investigacao
e concursos, cujos trabalhos resultantes serdo divulgados na
Comunidade Escolar.

« Estabelecer parcerias com estado, municipio, movimentos sociais,
universidades inicialmente com a UFRGS e demais entidades a
fim de estruturar o Clube com recursos humanos, econémicos,
sociais e académicos, etc.

» Desenvolver atividades, formando e motivando a comunidade
escolar para a aprendizagem das Ciéncias Naturais, desafiando-se
a questionar os fendmenos do dia-a-dia confrontando a pratica
com a teoria, buscando progressos na producdo de conhecimentos
interdisciplinares.

O Clube de Ciéncias foi primeiramente direcionado as turmas do 1°
ao 5° ano, com apoio das demais turmas da escola. As turmas participam
em todas as Brigadas®: Saide, Meio Ambiente, Apoio, com atividades nas
sextas-feiras no turno da tarde para a socializagao das atividades semanais.
Organizamos o I Ciclo em um grupo e o 4° e 5° anos em outro grupo.
Durante a semana cada turma tem seu dia especifico para tarefas diarias, nas
demandas das brigadas, dentro do planejamento do educador responsavel.

Participamos de Feiras locais de Ciéncias, participacdao na Feira do
Livro de Nova Santa Rita também trocas de experiéncias e dias de campo
em outros Clubes de Ciéncias do Campo, conforme pré-estabelecido, em
propriedades da comunidade e outros espacos que propiciem formagao
cientifica e cidada.

O planejamento das aulas dos anos iniciais ¢ articulado com o Clube
e a avaliagao é feita no cotidiano e no final de cada trimestre.

Os temas estudados sdo selecionados de acordo com as curiosidades
e demandas levantadas pelos educandos.

5 Brigada é uma nomenclatura utilizada no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
para pequenos coletivos que tém tarefas especificas numa coletividade maior e em um espaco especifico no caso
do Clube de ciéncias do Campo Guardides da Natureza.
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Organizacao das Brigadas durante a Semana

Tabela 1: tabela da organizacao das Brigadas: Brigada Sadde (BS),
Meio Ambiente (BMA) e Apoio (BA)

SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
Li (BS) Etelvino | Deise (BS) Raquel (BS) Carla (BS)
(BS)
Deise (BMA) Carla Raquel Lu (BMA) Etelvino (BMA)
(BMA) (BMA)
(B31 - Apoio) (B32 - (B31 - (C 11- Apolo) (B32 - Apoio)
Apoio) Apoio)
Aula normal Aula Aula Atividades recreativas com os CLUBE DE CIENCIAS
normal normal educandos (reunido com os Troca de saberes - oficinas
educadores - semanalmente (Com UNISOL)
apds o intervalo. O oL v e oot e

Fonte: as autoras, 2021

Tabela 2: Horarios da tarde Biblioteca Escolar: Hora do Conto, Troca de Livros, Jogos
Pedagogicos e Didlogo do Desenvolvimento:

PERIODO/ SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
DIA DA
SEMANA
1° Didlogo de Raquel X
desenvolvimento
2° Dificuldades de Raquel X
aprendizagem
3 Dificuldades ou Raquel X
Didlogo
RECREIO X X X X X
EN 4% ano - Deise Raquel X Atividades
recreativas
5° 5% ano - Etelvino Raquel X Atividades
recreativas

Fonte: as autoras, 2021.

Professores regentes das turmas dos Anos Iniciais no periodo:
Luciana da Silva, Etelvino Romanzini, Carla Giane Angonese, Deise Bender.
Os quais serao mantidos os seus primeiros nomes por haver autorizacao

dos mesmos.
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Atividades para a Brigada Apoio/Biblioteca:

Contribuir na organizacao da Hora do Conto no patio ou
Biblioteca;

Sistematizar, contar também ouvir alunos contando histérias
com a Arca das letras;

Organizar junto com os educadores o empo leitura com livros
escolhidos por série e levados as salas de aula;

Momento leitura: educandos escolhem frase, poema, expressao
de seu gosto onde serdo selecionados alguns para expor pela
escola (pirdgrafo);

Recuperar livros emprestados;

Organizar; Filmes; Midia; Armarios; Material didatico; Livros;
Murais;

Jogos (fazer oficinas de xadrez, etc); Pintura das caixas para
Tempo Leitura; Arca das letras: organizar para expor;

Refazer identificacdes mais visiveis nas prateleiras; Rever livros
para descarte;

Ver possibilidade de fixar midia na biblioteca;

Produgado artistica e literaria: poemas, textos e imagens,
escolhidos pelos educandos para espalhar pela escola (banheiros,
corredores, salas de aula.

Atividades a serem Realizadas pela Brigada da Saude:

Pesquisa na familia e comunidade que plantas medicinais
utilizam;

Pesquisa e estudo dos horarios do Relégio Bioldgico do Corpo
Humano;

Aquisicao de plantas, junto a familia e comunidade, para compor
o Relégio do Corpo Humano;

Registros escritos e fotograficos das atividades no Diario da
Brigada da Satde;

Reconstrucdo do Reldgio do Corpo Humano;

Confeccao das placas de identificagado do relégio do Corpo
Humano;

343



Participacao nas Oficinas que ocorrerdao ao longo do ano
(primeiros socorros, preparos de chas, etc);

Confeccao de camisetas; Criacao da mascote, logo;
Atendimentodiario doseducandoseeducadores que necessitarem.

Atividades a serem Realizadas pela Brigada do Meio Ambiente:

Recolher residuos organico e colocar na composteira na horta;
Recolher demais residuos e organizar para entrega para a
Cooperativa de reciclagem do municipio;

Organizar mutirdes de limpeza do patio da escola;

Promover conversas e palestras sobre o Meio ambiente sustentavel
e sobre nossos objetivos do Clube;

Atualizar os murais com informagoes atuais sobre as questdes
ambientais;

Promover campanhas nas salas e nos momentos de
confraternizagdes de separacao dos residuos e reaproveitamentos;

Com o projeto do clube aprovado e estudado pela equipe de

educadores e coletivo da Ufrgs foi o momento de lancar ele para nossa

comunidade. Planejamos coletivamente um ato com a presenga da

universidade, comunidade escolar e amigos. Nosso proposito foi lancar

aproveitando todos os espacos de nossa escola em suas intencionalidades

pedagodgicas. Em nosso ato de abertura, nossos educandos apresentaram o

mascote-Guardiao da Natureza, com a roupa feita por nossos educadores.

Figura 2: Ato de lancamento do Clube de Ciéncias-Guardides da Natureza-23/08/2018

Fonte: Arquivo da Escola, 2018.
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O ato e apresentacao das oficinas foram organizados da seguinte
forma: Oficina de Tintura e Xarope para a Tosse ministrada pela Professora
Carla e apresentados pelos educandos do 3° e 5° anos, na Casa Socrates®
com a Brigada da satde fazendo a explicacao das propriedades dos chas
e como fazer tintura e xarope para tosse, respondendo as perguntas e o
modo de fazer o tratamento.

Figura 3: Educandos dos Anos Iniciais apresentando na Oficina de Tintura e Xarope

com a participacdo da comunidade.

Fonte: Arquivo da Escola, 2018.

Em sala tivemos a oficina de Massinha de Modelar-receita caseira
onde educandos do 1° ao 3° ano juntamente com a Educadora Luciana,
puderam demonstrar para o publico a receita e possibilidades de atividades
e como brincar com ela. Essa oficina foi apresentada depois da turma
aprender a escrever a receita, medidas de tempo, de massa, cooperagao,
desenvolver a criatividade, oralidade, além da diversio.

Na area externa da escola foram expostas duas oficinas: da Horta
Relégio do Corpo Humano, com a Educadora Deise e a turma do 4° ano.
Neste trabalho a educadora junto com sua turma pesquisou varias plantas
medicinais, seu uso na metodologia da Horta Rel6gio do Corpo Humano.
Consiste em organizar o espa¢co em forma de uma mandala, onde cada

6 A Casa Socrates foi construida com os educandos e o Educador Dario Caneda com o objetivo de
ser a casa para ser feito os atendimentos dos Didlogos do Desenvolvimento-parte da metodologia do Projeto
Cooperacao e Motivagao.
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canteiro corresponde a um grupo de plantas que, tomado no horério
indicado, respeita 0 melhor funcionamento do 6rgao correspondente. Assim
fez uma maquete com esse desenho da horta, planejando. Um projeto que
envolveu vérias disciplinas, aprendendo a ler as horas, os nomes das plantas,
receitas de chés, tinturas e xarope; preparo dos canteiros, com a participagao
dos educandos maiores, cuidado com a rega e nutrientes. As mudas foram
adquiridas por campanhas com as familias. Na exposicao foi explicado cada
canteiro com seus chés, indicagoes e melhor horario para tomar.

A segunda oficina apresentada na parte externa do prédio da escola foi
do Projeto da Araucéria, de plantio dessa espécie com o Educador Etelvino
Romanzini. Esse é um trabalho que o educador vem desenvolvendo com
as turmas do 5° ano ja alguns anos. Na época de plantio ele faz mudas na
escola e depois de estarem em um tamanho bom para o plantio distribui
para os educandos. Trabalha o Bioma da Mata Atlantica, época de plantio,
importancia na alimentagao, producdo de textos, etc. Na exposicao foi
exposto o trabalho, mostrando as mudas e o que tinham aprendido.

As quatro oficinas aconteceram simultaneamente, havendo
um deslocamento dos grupos em rodizio acompanhando as oficinas,
conversando e tirando davidas. Experimentamos a dinamica da Ciranda
dos saberes. A cada grupo que passou houve um aprendizado diferente, um
amadurecimento, um questionamento novo, a escola em movimento. O
Clube demonstrou sua interdisciplinaridade desenvolvendo um conceito de
que todos os espacos escolares e nao escolares, sao laboratdrios, desde que
tenham a intencionalidade pedagogica, a medida que houver construcao do
conhecimento.

O que aprendemos

Consideramos a interdisciplinaridade como um dos maiores desafios
para o trabalho nos CCCs. E isso vemos que tem a ver com formagao dos
educadores.

Isso ocorre, de acordo com as reflexdes de Kleiman e Moraes
(2002), provavelmente pela formacdo da grande maioria, cuja base foi
em uma visdo positivista e fragmentada do conhecimento. O professor se
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sente inseguro de dar conta da ‘nova’ tarefa. “Ele ndo consegue pensar
interdisciplinarmente porque toda a sua aprendizagem realizou-se dentro
de um curriculo compartimentado” (KLEIMAN e MORAES, 2002, p.
24). Assim, movimentar nossa pratica para outra dindamica s6 com uma
formacao interdisciplinar, aprender a juntar as disciplinas que em um
momento da histdria foi separada.

Junto com o desafio da interdisciplinaridade na formacdo de
educadores temos o desafio na institucionalidade, o entrave nas instituicoes
e redes mantenedoras, que por vezes nao investem nessa formacdo. Os
atores do processo também sao importantes, quando se tem vontade de
desenvolver, sair da zona de conforto, da caixinha, como se diz. “Assim,
acreditamos que a mudanca de atitude para um trabalho interdisciplinar
vird com o compromisso pactuado, integrando todas as dimensdes de
ensino: a pedagogia; a politica; e a institucional” (ANDRE, 2005, p. 11).

Faz toda a diferenca desenvolver um projeto que seja acolhido pelo
coletivo da escola, que tenhamos liberdade de errarmos juntos e descobrir
cada vez mais nossas virtudes e nossos anseios resolvendo e criando
possibilidades coletivamente. A escola do Campo demanda para nés
educadores, praticas que estejam proximas a eles, mas nao deixem de levar
os educandos e a comunidade escolar, para o universo de possibilidades,
adentrar no conhecimento cientifico desde os anos iniciais, para que
qualifique os anos finais, ensino médio e todos os niveis que os estudantes
desejam seguir.

Figura 4: Visita das turmas do 1° ao 5° ano na Reserva Ambiental da Braskem.”

Fonte: Arquivo da Escola, 2018

7 Conforme legislacao a escola possui autorizagao dos responséveis pela divulgacao das fotos dos
menores de idade e dos educadores.
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Resumo: FEste capitulo trata das principais atividades
desenvolvidas pelo Clube de Ciéncias do Campo 'Maino’i Rapé*
da Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental Nhamandu
Nhemopué?, sua histéria e origem. A escola estd inserida na
Tekoa* Pindé Mirim°, constituida pelo povo indigena da etnia
Guarani Mbya®, localizada em Itapua, zona rural do municipio
de Viamao, regiao metropolitana de Porto Alegre, Rio Grande
do Sul. Em destaque, a atividade desenvolvida por meio de uma
Unidade de Aprendizagem com a tematica do Sistema Solar e
o dialogo dos diferentes saberes que fazem parte do projeto de
pesquisa e extensao intitulado “A Contribuicao de Unidades de
Aprendizagem voltadas para as Ciéncias da Natureza: um estudo
de caso com professores da Educagdo do Campo”. Esse projeto
foi desenvolvido por discentes sob orientagdo de docentes do
curso de Licenciatura em Educagdo do Campo - Ciéncias da
Natureza da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. O
curso de graduagdo nasce no intuito de construir uma educacio
junto as populagdes do campo que reconheca e valorize seus
saberes e conhecimentos. Na Escola Indigena, dentro do Clube
de Ciéncias do Campo Maino’i Rapé, propds-se um dialogo
entre os conhecimentos ocidentais e indigenas da Astronomia,
possibilitando novos métodos de aprendizagem desta tematica
entre professores da escola e a comunidade indigena.

Palavras-chave: Escola indigena; Clube de ciéncias; Astronomia;
Saberes tradicionais.

-

As palavras escritas em Guarani Mby4 estarao destacadas em Italico.
O caminho da sabedoria.

Despertar do divino Sol.

Aldeia, terra indigena.

Palmeira pequena.

Ul R WwWN

Ramificagao dos descendentes de Guarani nascidos na regiao Sul.
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Introducao

Historicamente, as populagdes indigenas no Brasil sao invisiveis a
sociedade. Todo ano, no dia 19 de abril é erroneamente comemorada nas
escolas uma cultura ficticia, romantizada e generalista dessas populagdes.
Com a Lei n°11645/2008, que “Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece
as diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena”, iniciou-se uma tentativa de trazer as realidades
dessas populacdes para dentro das escolas e fomentar sua cultura, dando
voz para contar suas proprias historias. Apesar dessa iniciativa, ainda nao
identificamos grandes avangos no ressarcimento da divida historica que
a sociedade possui com essas populagdes, visto que, a partir do ano de
1.500, essas populagoes sdo desapropriadas e massacradas diariamente. E
na atual conjuntura politica, social e econdmica, os indices que expressam
essa realidade tém aumentado cada vez mais.

As populagdes do campo sempre estiveram as margens da sociedade
nas politicas de investimento, infraestrutura e desenvolvimento. Atualmente
sao priorizados modelos de crescimento econdmico no meio rural que
eliminam as pessoas que la vivem para dar lugar a grandes extensodes de
plantacoes de lavouras de commodities (milho, soja, trigo, algodao...) e criagao
de bovinos (pecuaria). Esse exterminio das populagdes do campo parte
por diferentes formas, sejam mais explicitas como: as queimadas de seus
territorios (Amazonia, Cerrado, Pantanal...); pela construcao de hidrelétricas
(Itaipu, Belo Monte...); pelos ataques armados de grileiros e garimpeiros
clandestinos. Ou ainda, de maneira velada, pelo fechamento de milhares de
escolas no meio rural, com indices cada vez mais alarmantes, obrigando estas
populacdes a usar o transporte escolar, muitas vezes precario e perigoso, até
as escolas urbanas, aumentando assim o éxodo rural.

Uma conquista dos movimentos sociais do campo, foi a Resolu¢ao CNE/
CEB n° 1/2002 e Resolucao CNE/CEB n° 2/2008, estipulando as Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica das Escolas do Campo e o Decreto n°
7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a Politica Nacional de

352



Educacdo do Campo e sobre o Programa Nacional de Educacgdo na Reforma
Agréria (PRONERA), entre 2006 e 2010. Segundo o Decreto n° 7.352/10.

Art.10 “A politica de educacdo do campo destina-se a ampliacdo e
qualificagdo da oferta de educagdo basica e superior as populagdes
do campo, e sera desenvolvida pela Unido em regime de colaboragao
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios” (BRASIL, 2010).

O mesmo Decreto (2010) define e caracteriza os conceitos de
“Populagdes do Campo” e “Escolas do Campo”, ao tempo em que nao
permite a exclusdo e da visibilidade a essas populacoes, garantindo seus
direitos a Escola, como acesso e permanéncia. Além disso, disserta sobre
as caracteristicas especificas das Escolas do Campo, que, diferentemente
da compreensao comum, uma Escola para ser considerada do Campo, nao
necessariamente deve estar presente fisicamente no meio rural, mas, sim,
receber, em sua maioria, estudantes oriundos do meio rural, caracterizando
assim seu maior publico. Essa é a realidade da maioria das Escolas Estaduais
e Municipais do interior do Rio Grande do Sul e se assim se reconhecessem,
abririam novas possibilidades pedagodgicas e educacionais, para o
desenvolvimento da regido. Entdo, em seu § 1°, entende-se populacdes do
campo e escolas do campo como.

“I - populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas,
os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados
da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os
quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que
produzam suas condi¢des materiais de existéncia a partir do trabalho
no meio rural; e, II - escola do campo: aquela situada em area rural,
conforme definida pela Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde que
atenda predominantemente a populagoes do campo.” (BRASIL, 2010).

A partir do reconhecimento e da visibilidade das populacdes do
campo indimeros projetos sociais e universitarios de compartilhamento
e construcao de conhecimentos foram oportunizados e financiados.
Neste capitulo trataremos do projeto de extensao Clube de Ciéncias do
Campo Maino’i Rapé, oriundo da Universidade Federal do Rio Grande
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do Sul (UFRGS), que desenvolveu uma Unidade de Aprendizagem sobre
Astronomia Indigena com dialogos na Educacdo do Campo.

O Clube de Ciéncias do Campo Maino’i Rapé faz parte da Escola
Estadual Indigena de Ensino Fundamental Nhamandu Nhemopu,
localizada na Tekod Pindé Mirim, na comunidade rural de Itapua, municipio
de Viamao, regiao metropolitana de Porto Alegre. O Clube de Ciéncias do
Campo da escola foi desenvolvido por professores da Escola Indigena que
também sao estudantes do curso de Licenciatura em Educacdao do Campo
- ciéncias da natureza da UFRGS. E fazem parte do grupo de pesquisa na
area de formagao de professores da Educagdo do Campo que propde o
desenvolvimento de unidades didaticas de Ciéncias nas escolas do campo.

Os projetos da Licenciatura em Educa¢dao do Campo - Ciéncias da
Natureza

As Licenciaturas em Educagao do Campo (LEdoC) nascem com intuito
de tentar sanar a divida histdrica educacional da sociedade brasileira com
esses povos, atendendo todas as populagdes do campo, entre elas, indigenas,
quilombolas, ribeirinhas, camponesas, assentados/acampados da reforma
agraria. As LEdoC estdo presentes em todas as regides do Brasil, nas
principais Universidades e Institutos Federais dos Estados e em diferentes
regimes de educacdo, respeitando assim as peculiaridades da populacdo
atendida naquela regido e a sazonalidade da producdo de alimentos.

No Rio Grande do Sul (RS), a LEdoC estd presente em quatro
universidades publicas, distribuidas pelo territério gaticho. Aqui trataremos
do curso de graduacao sediado na UFRGS, no Campus Central, que atende
escolas do meio rural da regidao metropolitana e da capital. O curso de
Licenciatura na UFRGS é desenvolvido em Regime de Alternancia, onde seus
estudantes transcorrem entre periodos de tempo e espaco diferentes, mas,
conectados pelos conhecimentos e saberes que acompanham e constroem
as pessoas que percorrem essas trajetorias. O Tempo Universidade
(TU) desenvolvido na Faculdade de Educacdo e Agronomia, e o Tempo
Comunidade (TC) desenvolvido nas Escolas do Campo e arredores, onde
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sdo trabalhados projetos com os estudantes, professores e comunidade,
além dos estéagios curriculares em espagos “escolar e nao escolar”.

O projeto de Unidades de Aprendizagem advém do grupo de
estudos entre professores e estudantes da LEdoC, que possuiam o objetivo
de desenvolver estratégias didaticas que permitam o didlogo entre o
conhecimento cientifico e os saberes originarios nas escolas do campo onde
os estudantes desenvolvem seu Tempo Comunidade, realizando atividades
e pesquisas. Fazendo a integracdo de diversos projetos dos professores
da Licenciatura em Educagdo do Campo: ciéncias da natureza da UFRGS.
A atividade intitulada “A Contribuicao de Unidades de Aprendizagem
voltadas para as Ciéncias da Natureza: um estudo de caso com professores
da Educagao do Campo”, tinha por objetivo compreender uma unidade de
aprendizagem (UA) pensada e desenvolvida em escolas do campo a partir
da construgao coletiva, entre professores e estudantes da Licenciatura e
das escolas. Bem como a aplicagao desta na escola e a avaliagao das UA na
perspectiva dos seus estudantes.

Uma Unidade de Aprendizagem de acordo com Galiazzi (2003), é
uma proposta pedagogica que vem romper com a tradicional metodologia
de ensino, pois consiste em um conjunto de atividades selecionadas para o
estudo de um tema especifico ou interdisciplinar, objetivando a construcao
do conhecimento dos participantes de forma contextualizada com a
realidade, bem como ao desenvolvimento de habilidades e atitudes. Assim
sendo, esta pesquisa possui entre seus objetivos, compreender de que
modo se desenvolve uma UA pensada no contexto de uma escola do campo,
utilizando um tema gerador originado deste contexto.

Esta estratégia educativa dialoga intrinsecamente com o0s
objetivos do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo: ciéncias
da natureza da UFRGS, pois este possui como principal proposta de
trabalho, desenvolver os contetidos das Ciéncias da Natureza (Quimica,
Fisica e Biologia) de forma interdisciplinar, possibilitando aos seus
educandos a construgao de conhecimentos a partir da realidade e das
vivéncias destes em relacao a educagdo do campo. Na etapa trés (terceiro
semestre) é desenvolvida a disciplina Educacdao em Ciéncias Naturais:
Astronomia, com a seguinte simula.
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“Articulacdo dos Tépicos de Astronomia Fundamental: movimentos
da Terra, estagdes do ano, fases da Lua, marés e Lei da Gravitacdo
Universal. Conhecimentos basicos acerca de Climatologia. Tépicos de
Geografia fisica: Quimica de solos, Agricultura e Pecudria. Discussao
sobre os principios de Quimica Ambiental e Quimica Verde: riscos
de contaminagdo ambiental com os diferentes modos de producio
na Agricultura e Pecudria. Realizagdo de atividades Experimentais
Articuladas: atividades de campo, instrumentos de medigao,
principios de funcionamento e abordagem pedagoégica. ” (PPCLedoC,
2013, p-32).

Também, trataremos no decorrer do capitulo das potencialidades
de uma UA sobre Astronomia, a partir das concepgdes dos estudantes e
professores junto ao Clube de Ciéncias do Campo Maino’i Rapé da Escola
Estadual Indigena de Ensino Fundamental Nhamandu Nhemopu,
Tekoa Pindé Mirim. Ainda, o projeto de pesquisa e extensdao é o Clube
de Ciéncias do Campo, que possui entre os objetivos a formacdo de
professores e educadores da Licenciatura em Educagdao do Campo da
Faculdade de Educacdo (FACED) da UFRGS. Coordenado pelo professor
José Vicente Lima Robaina, foi aprovado em 2015, e ja atua em mais de
10 escolas do campo, com intuito da alfabetizacdo cientifica a partir do
didlogo entre os conhecimentos cientificos e os saberes locais. E demais
atividades desenvolvidas no Clube de Ciéncias do Campo Maino’i Rapé
pelas professoras da escola indigena e estudantes do curso da LEdoC.

Clube de Ciéncias do Campo

Os projetos de Clubes de Ciéncias nas escolas originaram-se entre as
décadas de 60/70 do século XX com o objetivo de formar cientistas para o
alcance do avango cientifico e tecnolégico dos paises soviéticos, focado no
trabalho em laboratérios. Quando pensado nesses espagos de conhecimento,
uma visdo resumida e limitada ainda prevalece, por se tratar de um grupo
com pouca diversidade, composto em sua maioria por estudantes do sexo
masculino, caucasianos e dentro de laboratérios quimicos. Porém, quando
o projeto é transposto para as escolas no/do campo, os clubes tém seus
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fundamentos e objetivos ressignificados, permitindo a essas populagoes o
acesso a espagos de conhecimento historicamente negados.

O projeto dos Clubes de Ciéncias do Campo (CCC) nasceu em 2015
com o intuito da formacgado de professores e educadores da Licenciatura
em Educagdo do Campo da Faculdade de Educacdao (FACED) da UFRGS.
Coordenado pelo professor José Vicente Lima Robaina, estd presente
em mais de 10 escolas do campo na regiao metropolitana, atendendo as
mais diversas populagdes rurais, camponesas, indigenas, quilombolas,
assentados da reforma agraria e agricultores familiares, respeitando e
valorizando os saberes dessas populagdes e permitindo o didlogo com os
conhecimentos cientificos. Como a seguir.

O projeto dos CCC, tem como o objetivo estimular, por meio atividades
interdisciplinares e culturais, e incitar o desenvolvimento do carater
critico e cientifico, estimular o anseio dos jovens pela cidadania, meio
ambiente, ciéncias e tecnologia e participar de atividades ltdicas que
envolvam contetidos relacionados a ciéncias. Este projeto faz parte do
programa de formacao de professores que esta sendo desenvolvido
em escolas do campo com objetivo de fomentar a ciéncia através
da producdo de conhecimentos oriundos das vivéncias cotidianas
dos educandos destas escolas. A materialidade educativa de origem
da educagdo do campo estd nos processos formadores dos sujeitos
coletivos da produgéo e das lutas sociais do campo. Por isso ela desafia
o pensamento pedagégico a entender estes processos econdmicos,
politicos, culturais, como formadores do ser humano e, portanto,
constituintes de um projeto de educacdo emancipatéria onde quer
que ela aconteca, inclusive em espacos escolares e ndo escolares.
(ROBAINA, 2015, p. 1).

Sao propostos projetos que possibilitem aos estudantes do meio rural,
sejam indigenas, campesinos ou quilombolas, serem ressarcidos por todos
esses anos de invisibilidade e exclusao e ainda uma alfabetizagdo nas areas
das Ciéncias, considerando seus conhecimentos e saberes locais, como diz
Paulo Freire.

7

“..a alfabetizacdo é mais que o simples dominio psicolégico e
mecanico de técnicas de escrever e de ler. £ o dominio destas técnicas
em termos conscientes. (...) Implica numa autoformacao de que possa
resultar uma postura interferente do homem sobre seu contexto.
(FREIRE, 1980, p.111).

357



Nesta perspectiva educacional inovadora dos Clubes de Ciéncias do
Campo, pressiona-se a promocao de outras concepgodes de educacdo nas
escolas para, assim, tentarmos superar os algozes da educacao conservadora.
Como destaca Mancuso (1996, p. 37) “A educacao foi um dos instrumentos
mais usados para ocupar o poder, promover e manter a populacdo menos
critica, que, assim, nao precisaria responder as questdes sobre as atitudes e
decisoes tomadas pelos “senhores detentores de poder vigentes”.

Os Clubes de Ciéncias do Campo promovem uma nova formacao
escolar, onde os estudantes sao protagonistas de sua educagao, seus saberes
sao compartilhados em igualdade com os conhecimentos cientificos dos
professores e, assim, conseguem construir juntos resolugdes para questoes
reais do cotidiano. Sdo ambientes de discussio, estudo e debate acerca das
Ciéncias que possuem como fonte as diferentes areas do conhecimento,
desenvolvendo assim uma visdo interdisciplinar das questdes do cotidiano
nos contextos social, politico e econdmico. Na concepcao de Fasolo e Moraes
(1988, apud Mancuso, 1996, p. 42).

“Os Clubes constituem de uma estratégia de melhoria do ensino de
ciéncias, em redutos de acdo combate contra um sistema de ensino
ineficiente e domesticado [...] em oportunidades para as liderangas
ativas no ensino de ciéncias influirem sobre a educacio cientifica,
centrando sua acdo em torno da investigacdo cientifica, de modo a
possibilitar uma visao de ciéncia, ndo apenas como produto acabado,
mas como um processo permanente de construcdo da realidade.”

O projeto dos Clubes de Ciéncias do Campo propde relacionar os
conteddos programaticos ao cotidiano dos estudantes e a outras areas
do conhecimento. Estimula a criatividade, envolvendo professores de
varias areas, alunos e familiares dispostos a levar para a sala de aula
suas experiéncias de vida. Possui como objetivo estimular, por meio de
atividades interdisciplinares e culturais, o desenvolvimento do carater
critico e cientifico da aprendizagem. Ainda, desenvolvem com os estudantes,
concepgdes de cidadania, preocupacdao com o ambiente, e conhecimentos
sobre as tecnologias, participando de atividades lidicas que envolvam
contetidos relacionados as Ciéncias.
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Historia e origem do Clube de Ciéncias do Campo Maino’i Rapé e
principais atividades

O Clube de Ciéncias Maino’i Rapé (Figura 1) nasceu dos didlogos
com o professor José Vicente Lima Robaina do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo - Ciéncias da Natureza da UFRGS, que esteve na
comunidade/escola apresentando a ideia dos diferentes Clubes de Ciéncias.
Por se tratar de uma Escola Indigena, as Ciéncias da Natureza estao muito
presentes, com os conhecimentos ancestrais da comunidade Guarani Mbya
e todo o restante que nos rodeia. A escola esta inserida na Tekod, sendo
compreendida e utilizada como um “Portal” de trocas e transmissdo de
conhecimento entre dois mundos, 0o mundo Guarani e o mundo do Jurué'.

Figura 1: Logo do Clube de Ciéncias Maino’i Rapé da Escola Estadual Indigena de
Ensino Fundamental Nhamandu Nhemopu’a da Tekoa Pindé Mirim.

Fonte: acervo pessoal, 2018.

O convite do professor Robaina de criarmos um Clube de Ciéncias
vai ao encontro de uma prética reflexiva de resgate, de investigacdo e de
nos questionarmos sobre os conhecimentos ancestrais e cientificos que nos
rodeiam. Este Clube de Ciéncias Maino’i Rapé é uma nova ferramenta para

1 Nao indigena.
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documentar, registrar as Ciéncias da Natureza dentro da Tekod, e como ela
transita dentro de todos os espagos.

A primeira atividade foi reconhecer, pesquisar e praticar os diferentes
tipos de hortas que podemos ter na comunidade/escola. Iniciamos com
o modelo tradicional de hortas, onde normalmente o espaco de cultivo é
cercado por taquaras ou arames, e a divisdo dos cultivos por canteiros,
onde cada um representa uma espécie, devendo-se capinar, no minimo
uma vez na semana, e aguar todos os dias pela manha. A horta suspensa
facilita por ser mais préxima da escola e de facil manejo, mas, como os
estudantes trouxeram recipientes de diferentes tamanhos, observamos que
nem todos os cultivos podem, ali, ser plantados, pois alguns necessitam de
mais espago. A Horta em Espiral de Ervas Medicinais foi construida com
materiais da natureza, como as toras do espiral e os restos de raizes de
eucalipto que utilizamos como vasos. Cada estudante escolheu uma erva
medicinal e anotou todos os seus usos curativos. As ervas foram plantadas
de acordo com suas necessidades de agua, luz e umidade. Unindo as
atividades das ervas medicinais com a Mata, organizamos uma trilha sob
orientacao dos Karaf*, onde os estudantes iriam localizar algumas plantas,
raizes que sao fundamentais para os processos de cura na comunidade.

Os estudantes tiveram que registrar todo o percurso e didlogos dos
Karai. Coletamos espécies da mata e construimos um herbarium Bilingue;
outros estudantes foram entrevistar os Karai para saberem das ervas que
nao existem na mata e suas propriedades curativas, e, porque, nao as
encontramos na mata?

Outro tema levantado pelos estudantes foi a alimentacdo tipica,
pois algumas dessas doengas que aparecem na comunidade é por ma
alimentacdo e acimulo de lixo. Concluimos que no momento que nos
alimentamos de comidas prontas, mais lixo produzimos e mais doentes
ficamos. Os estudantes contaram que os Karai explicaram que, antigamente,
o sustento era retirado da mata, e que eles plantavam muito milho e aipim,
alimentos que conseguiam sustentar as familias, e que hoje em dia as terras
nao sao boas. Ouvindo estas conversas sobre os alimentos, surgiu a ideia

2 Sébio; Pessoa mais velha.
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de fazermos uma Hora do Conto Bilingue sobre alimentagdo ancestral,
onde os estudantes pesquisam com as familias, e mateando ao redor do
fogo de chéo, cada estudante fazia a contacao em Guarani Mbya e outro
colega traduzia para os professores. Em alguns encontros da contacdo
conseguimos financiamento para a compra de alguns alimentos para as
familias preparem.

Voltando ao tema Lixo, organizamos uma oficina de sabao onde
os estudantes entenderam que o 6leo de cozinha utilizado em casa e na
escola ndo precisa ir fora, mas, sim, tornar-se ingrediente. Logo, ndo sera
descartado de maneira irregular no solo. Ja que estamos reutilizando o 6leo
de cozinha, pensamos em dar um novo significado as cascas das palhas
das palmeiras. Surgiu a ideia de praticarmos os grafismos e desenhos da
cultura Guarani Mby4 nas cascas, e, assim, decorar e direcionar a trilha que
nomeamos de “Trilha dos Saberes”.

Sobre organizacado e sobrevivéncia fomos entender um pouco sobre
as formigas, o coletivo que existe por detras desta espécie. Iniciamos
com uma conversa sobre os diversos tipos de formigas, seu modo de
vida e as caracteristicas de resisténcia e fraqueza, seguida por saida de
campo aos arredores da escola para localizar e classificar os diferentes
tipos de formigas na comunidade. No final do ano letivo, os estudantes
apresentam, para a comunidade e professores, na linguagem Guarani e
em Portugués, para a compreensdo de todos, os trabalhos desenvolvidos.
Um momento belissimo.

Astronomia Indigena

A Astronomia é considerada a primeira ciéncia e todas as civilizacdes
desenvolveram e sistematizaram de uma forma ou outra a observacgao do
céu. Todo desenvolvimento cientifico-tecnolégico beneficiou-se, de alguma
maneira, do estudo dos astros e as tltimas grandes mudangas no paradigma
cientifico do mundo ocidental tiveram como centro a Astronomia, como
a teoria heliocéntrica de Copérnico, corroborada por Galileu, a teoria
da gravitacao universal por Newton, e mais recentemente, a teoria da
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relatividade de Einstein. Isso citando apenas os desdobramentos modernos
e ignorando os estudos provenientes do oriente e do sul global.

Essa sucessao de realizagdes no campo das chamadas Ciéncias
duras (Fisica, Quimica, Biologia) acaba nos trazendo a impressao de uma
hierarquizagao dos saberes onde o método ocidental resulta como superior
e os outros modos de experiéncia sao negados e/ou apagados. As Ciéncias
“exatas” nao sao exatas, e sim aproximacoes e tentativas de descrever o que
experienciamos na natureza. Nao sao, portanto, a natureza em si ou a Gnica
maneira de experiencia-la.

Ao pensar a Astronomia, raramente levamos em conta os saberes
das civilizagdbes que ja habitavam essas terras antes da chegada dos
colonizadores portugueses, embora pesquisas mostrem (AFONSO, 2009)
a imensa gama de conhecimentos baseados na observacdo do céu pelas
diversas populacdes indigenas por todo o pais. Conhecimentos, que em
alguns momentos, foram historicamente pioneiros em certas areas,
como o entendimento dos tupinambas acerca da influéncia da Lua nas
marés, relatado no ano de 1614 no livro “Histoire de la mission de peres
capucins em I'Isle de Maragnan et terres circonvoisines” do missionario
capuchinho francés Claude d’Abbeville, sobre o periodo que conviveu entre
os tupinambas no Maranhdo no ano de 1612.

A tese de Galilei, publicada no livro “Dialogos sobre os dois maximos
sistemas do mundo: ptolomaico e copernicano” em 1632, era de que as
marés eram causadas pelos movimentos da Terra. Somente em 1687,
setenta e trés anos apds a publicacdo do padre francés é que Newton
demonstrou que a causa das marés se da pela atragao gravitacional do Sol
e principalmente da Lua (AFONSO, 2009). Além disso, d’Abbeville também
relatou o grande conhecimento dos tupinambés sobre o céu e as estrelas
(poucos desconheciam os astros e estrelas do seu hemisfério) e a grande
acuidade visual indigena, que permitia distinguir navios no horizonte muito
antes dos tripulantes franceses (FLAVIA LIMA & MOREIRA, 2005, P5)-

Estes saberes vao sendo ignorados ao longo da histéria, ou ainda
colocados no campo do exoético, negando a validade e a diversidade das
experiéncias. Esta logica é imposta por uma colonialidade do poder que
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privilegia conhecimentos (branco, europeu) em detrimento de outros
(africanos, indigenas).

“A partir da colonialidade do poder e seus consecutivos processos
histéricos, o locus urbano é produzido como sin6nimo de progresso
e avango, e o locus rural como sindnimo de atraso, inferioridade
e subalternidade. A produgdo dessa dicotomia traca as linhas
separadoras entre essas duas formas de vida, que surtem efeitos ou
sdo sustentadas em/por outras formas de colonialidade, como a do
saber, do ser e da natureza.” (MONTEIRO et al, 2019, p. 229).

Desta colonialidade do poder resulta uma colonialidade do saber, que
afeta diretamente, por exemplo, o curriculo das escolas, ditando o que e
quando deve ser ensinado, assim, decidindo, também, o que nao deve ser
ensinado. Além disso.

“A superioridade e a validacdo apenas daquilo que é produzido
segundo critérios cientificos modernos produzem o descrédito
das epistemologias campesinas, o que, por sua vez, somada a
subalternizacao produzida pela colonialidade do poder, desemboca e
produz a colonialidade do ser: o campesino, inferior, ignorante, sujo,
atrasado, “jeca”, assume um estado de ndo ser; um ndo sujeito, muito
menos de direitos. Desumanizado e invisibilizado, adota padroes
que ndo sao os seus, mas que sdo hegemonicamente instituidos.”
(MONTEIRO et al, 2019, p. 229).

Apesar de citar a epistemologia campesina, entende-se que essa
desumanizacdo ocorre, também, com as demais epistemologias que
divergem do modelo caucasiano, europeu, ocidental.

Como forma de superacdo deste apagamento e ampliagdo das visoes
de mundo dos estudantes, propde-se o Ensino da Astronomia Indigena
nas escolas, entendendo que estes conhecimentos sdo plurais e dizem
respeito a centenas de povos diferentes, com visdes do Universo também
diferentes. Uma maneira de fazer esta conexao com a escola seria a partir
da Etnoastronomia, definida por Mourdo (1987) como uma ciéncia que
tem por fim estudar, por intermédio dos costumes de um povo, os seus
conhecimentos astrondmicos. Aratjo (2014), argumenta que.
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“[...] a Etnoastronomia indigena brasileira é um importante
instrumento que poderad contribuir para exemplificar outra forma
de construcdo da ciéncia, como também, para o reconhecimento
dos saberes de outras culturas. Portanto, deve-se ressaltar o devido
valor pedagdgico que o ensino de Astronomia indigena podera
desempenhar no Ensino Basico, por se tratar de um assunto que
permite a compreensao da diversidade cultural e dos fenémenos da
natureza.” (ARAUJO, 2014, p- 76).

Além deste carater que permite a0 mesmo tempo o conhecimento
dos estudantes de outras culturas cientificas atentando para a diversidade,
a Etnoastronomia também facilita uma compreensdo mais real da prépria
Ciéncia ocidental, enfraquecendo o mito de Ciéncia “exata”, sem com isso
enveredar pelo caminho do negacionismo cientifico. E um caminho plural,
que tem vistas a complementaridade, e ndo a exclusao dos modos diversos
de pensamento.

Unidade de Aprendizagem

Uma das possibilidades de vivenciar em sala de aula os principios
do Educar pela Pesquisa é por meio do desenvolvimento de uma Unidade
de Aprendizagem. A UA é um tipo de estruturagdo curricular que
permite superar o planejamento sequencial apresentado nos livros-texto,
sendo adequada a propostas interdisciplinares por envolver atividades
estrategicamente selecionadas para trabalhar um determinado tema,
valorizando o conhecimento prévio dos alunos e possibilitando a evolucao
de conceitos (GONZALES, 1999).

A UA tem como principios organizadores o educar pela pesquisa,
considerando principalmente o0 questionamento reconstrutivo, a
argumentagao e a comunicacao critica. Dentro disso se inserem ainda
os principios da interdisciplinaridade e contextualizacio (MORAES;
GALIAZZI e RAMOS, 2002). Ela permite uma participagao efetiva do aluno
nas atividades realizadas, pois é sujeito do processo, e juntamente com o
educador, torna-se autor do seu trabalho aproximando-se da sua realidade
e necessidades. O aluno passa a ser também responsavel pela qualidade
do trabalho, e o professor deixa de ser apenas o replicador da proposta
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apresentada no livro didatico, e este passa a ser apenas mais um recurso a
ser utilizado na sala de aula (GALIAZZI, 2004).

As atividades em uma UA sdo consideradas como todas as agbes que
levam o aluno ao questionamento, a pesquisa, ao debate e a argumentacao.
Todas essas atividades envolvem aluno e professor em uma nova forma
de aprender por meio do Educar pela Pesquisa. O Educar pela pesquisa
tem caracteristica de movimento, e isso sustenta a pratica profissional do
professor como forma de conceber a construgao de um processo histdrico
sempre inacabado (GALIAZZI, 2003). A Educacao pela Pesquisa considera a
pesquisa como atitude cotidiana do professor e do aluno, e ndo como uma
atividade para momentos especiais (DEMO, 2002).

Nesse tipo de proposta, professor e estudante passam a ser parceiros
do trabalho e buscam juntos as respostas para os questionamentos. A relagao
professor-estudante passa a ser provisdria, pois quando o trabalho é executado
com sucesso, a dependéncia e a submissao iniciais dao lugar a igualdade e a
parceria. E desfeita a ideia de estudante como alguém subalterno, presente
para escutar, copiar e fazer provas. Fle passa a ter um papel de extrema
importancia para o desenvolvimento e a direcdo do trabalho.

Metodologias

Esta pesquisa se divide em dois momentos. Primeiro, a construcao e
realizacdo da proposta da UA: Sistema Solar na Escola Indigena, e, posterior
analise secundaria dos dados para a construcao do capitulo, com objetivo
de divulgagao cientifica.

A construgao do projeto da UA: Sistema Solar, teve uma abordagem
qualitativa. Caracteriza-se por ser descritiva, buscando a compreensao do
processo vivenciado pelos estudantes e professores. Os aspectos essenciais
da pesquisa qualitativa consistem na escolha correta de métodos e teorias
oportunos, no reconhecimento e na analise de diferentes perspectivas,
nas reflexdes dos pesquisadores a respeito de sua pesquisa como parte do
processo de producao do conhecimento, e na variedade de abordagens e
métodos (FLICK, 2004, p. 20).
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A pesquisa é classificada como estudo de caso, conforme Lessa (2008),
quando “[...]Jo pesquisador tem o interesse em pesquisar uma situacdao
singular, particular. Liudke e André (1986), ainda elucidam que o caso é
sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos
no desenvolver do estudo” (LUDKE; ANDRE, 1986, p-17). Aqui, analisamos
as atividades de uma Escola do Campo especifica, e uma atividade proposta
pelo projeto de extensao.

Para a avaliacdo da proposta da UA: Sistema Solar, realizou-se uma
analise das participacdes, envolvimentos e narrativas durante todo o
processo e, ainda, o registro dos pontos Positivos e Negativos declarados pelos
envolvidos; analisados pela repeti¢ao, proximidades e distanciamentos de
suas falas e participagao. A analise teérica do projeto de pesquisa e extensao
conjugada ao “Relatorio do Grupo de Pesquisa: Unidades de Aprendizagens
no Campo (2018) de encerramento do projeto e prestacdo de contas ao
mantenedor (UFRGS) possibilitaram a construcao deste capitulo.

Na figura a seguir, demonstramos o caminho do projeto desenvolvido
na construcdo da Unidade de Aprendizagem, especificando cada etapa, suas
caracteristicas e objetivos.

Figura 2: Construgao da Unidade de Aprendizagem.

Fonte: projeto de pesquisa e extensédo, 2018.

Ja a elaboragao deste capitulo baseou-se na andlise, na integra, dos
documentos que compdem o projeto em tela e as demais publica¢oes
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que dele se originaram3. Realizou-se uma leitura minuciosa, destacando
o processo de pesquisa e construgao da UA: Sistema Solar, associados a
analise dos fatores de colaboracdo, do projeto de pesquisa e extensdo “As
Contribuicoes de Unidades de Aprendizagem voltadas para as Ciéncias da
Natureza: Um Estudo de Caso com Professores da Educacdo do Campo”,
iniciado em 2016 e finalizado em 2018.

Assim, destacam-se os principais passos da construcdao e analise
dos dados, a partir dos registros das narrativas e avaliagdo pelos sujeitos
pesquisados pelo projeto. Expresso na escrita coletiva: o didlogo entre os
conhecimentos e saberes indigenas e as Ciéncias ocidental.

O projeto de pesquisa e extensao, desenvolveu-se na Escola Estadual
Indigena de Ensino Fundamental Nhamandu Nhemopu’a, localizada na
comunidade rural do Itapua, no municipio de Viamao/RS, onde pode-se
observar as praticas culturais e os saberes da comunidade indigena
sobre a Unidades de Aprendizagem: Sistema Solar. A escola esta inserida
dentro da Tekod Pind6é Mirim, e promoveu um encontro entre professores
universitarios, estudantes da LEdoC, professores e estudantes da escola, e
toda a comunidade indigena presente.

Anadlise e Discussao

O inicio da pesquisa textual se deu pela leitura inicial do projeto para
uma compreensao das atividades desenvolvidas na Aldeia onde a Escola esta
inserida. A pesquisa de construgao de UA: Sistema Solar foi desenvolvida
em trés fases: Ftapa 1: Construcdo das Atividades; Etapa 2: Aplicacdo das
Unidades e Etapa 3: Avaliacdo das Unidades na Perspectiva dos Alunos.

Etapa 1 - Construcdo de Unidade de Aprendizagem: na elaboragao
da etapa realizou-se uma entrevista e aplicou-se um questionario com
os professores da Escola Indigena, com objetivo de compreender seu
conhecimento sobre o método de trabalho com a UA. Por ser uma estratégia
inovadora que quebra concepgdes retrogradas da educagdo, poucos

3 MADRI, M; PORCIUNCULA, N; CONCEICAO, M; SANTANA, A; ROBAINA, J. V. L. Jogos Indigenas:
Redescobrindo a Cultura Mbya Guarani no Contexto da Semana Cultural Indigena na Tekod Pind6 Mirim. XIX
Forum de Estudos: Leitura de Paulo Freire. Rio Grande, 2017. 16 p.

367



professores ja conhecem essa proposta, mas, se apresentaram dispostos
e animados a sua construcdo e aplicacdo, demonstrando uma sede por
estratégias inovadoras na pratica docente que promovam o protagonismo
dos alunos junto aos professores na construgao do conhecimento.

Etapa 2 - Aplicacdo das Unidades: realizou-se uma “Roda de Conversa”
sobre o sistema solar com énfase nos planetas, sua posicao e caracteristicas,
para uma melhor compreensao dos conhecimentos originarios e seu dialogo
com a perspectiva ocidental, entre alunos e professores. As atividades
praticas se desenvolveram com a demarcagdo com os alunos da escola
E.E.L. de E.F. Nhamandu Nhemopu’a do espago com estacas identificadas
individualmente com o nome dos planetas, demonstrando o sistema solar
ocidental e na linguagem originaria. Em seguida, foi utilizado um TNT
como quadro expositor, onde os alunos podiam organizar as caracteristicas
dos planetas em seus respectivos nomes, na ordem do sistema solar que
compreendiam, com tarjetas embaralhadas e disponiveis no chdo para
escolha livre.

Etapa 3 - Avaliacdo das Unidades na Perspectiva dos Alunos: na
avaliacdo final, foram convidados os alunos e os professores, para descrevem
pontos positivos e negativos na forma de um parecer. Tendo como aspecto
negativo, mas, como uma critica construtiva, a escrita coletiva e a adequacdo
de um projeto universitario de pesquisa e extensdo. Um ponto positivo, a
colaboracao dos professores da Escola do Campo Indigena, participando
das atividades desenvolvidas pela pesquisa. Em destaque, as atividades
praticas da UA: Sistema Solar, foram muito bem recebidas, havendo uma
grande participacao dos alunos, bem como a integragao, interesse e vontade
dos professores em propor diferentes formas de ensino aos estudantes,
dialogando com toda a comunidade Indigena.

Consideracdes finais

Ao concluir o projeto e escrever o capitulo nos deparamos com
inimeras reflexdes que nao estavam sobre-imaginadas no decorrer dessa
trajetoria, mas entendemos que a construcdo cientifica estd em constante

movimento e se produz a partir das diferentes lentes que compdem a
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humanidade, permitindo assim que uma UA seja desenvolvida unindo
distintos e importantes conhecimentos sobre o mundo, a partir do didlogo,
respeito e cooperagao.

Comunidades do meio rural vivem a exclusdo e a invisibilidade
historicamente. Mas, por um breve periodo de tempo na histéria do Brasil,
houve uma preocupacao com essas populacdes, com a aprovacao de politicas
publicas de distribuicdo de alimentos, demarcagao de territorios, aberturas
de escolas no meio rural e a garantia de cotas para o0 acesso e permanéncia
em Universidade e Institutos Federais. Infelizmente, entre golpes e elei¢des,
que possuem ideologias genocidas, essas politicas publicas estdao perdendo
financiamento e sendo substituidas pelo fomento ao genocidio e a invasédo
nos territorios dessas populacgoes.

Isso destaca a importancia de politicas publicas de Estado que
permanecem e se perpetuam, além de uma educagdo com carater critico
e questionador que nao permite o reacionarismo, e dé visibilidade aos
esquecidos, como no curso de Licenciatura em Educagdo do Campo. Ainda,
a garantia do didlogo e a valorizagao dos saberes e conhecimentos dessas
populacoes do campo, quebrando as concepgoes coloniais da educacédo. E
permitindo que outras “visdes de mundo” adentrem a Universidade Publica,
garantindo uma formacao de professores, preparados e sensiveis a essas
questoes historicamente cruéis, (trans)formando docentes responsaveis e
comprometidos, com esse novo bem viver.
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Resumo: O meio rural brasileiro é espaco de disputa entre forcas
por vezes desiguais, e a educacdo escolar é um instrumento de
interferéncia e fomento de ideais que por vezes estao muito
distantes da cultura e necessidades da maioria das populacoes do
campo. A educacao que compoe esse ambiente, pode tornar-se
ferramenta de manipulagdo ou emancipagdo dependendo
de suas intencionalidades e ideais. A partir da Educacdo do
Campo, balizada na educagdo popular, enquanto principio
tedrico metodologico a escolarizagdo no meio rural torna-se
um processo de emancipacdo e autonomia no reconhecimento
e fortalecimento da luta e resisténcia das populagdes do campo
com base no desenvolvimento rural sustentavel e na formacao
cidada. No decorrer dos anos os projetos de extensdao das
Universidades publicas tém modificado suas relagbes com as
comunidades, do ambito do assistencialismo a processos de
construgao do conhecimento a partir dos saberes locais. Um
exemplo dessa nova configuracdo dos projetos de extensdo
¢ o Clube de Ciéncias do Campo do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo - Ciéncias da Natureza da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Neste capitulo trataremos do
histdrico e origem do projeto, sua inser¢ao na Escola Estadual
de Ensino Médio Dr. Genésio Pires e as principais atividades que
desenvolveram reflexdes sobre o meio rural em didlogo com
o ensino das Ciéncias. Para isso, foram consultados os Diarios
de Campo dos/as estagiarios da escola e essas informacoes
foram organizadas e sistematizadas a partir do impacto na
aprendizagem dos estudantes, quando percebidas o aumento da
participacao e entusiasmo desses durante as atividades do Clube
de Ciéncias do Campo Cientistas Malucos.

Palavras - chaves: sustentabilidade; clube de ciéncias; formacao
cidada.
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Introducao

Historicamente as populacdes do campo foram negadas a educagao
escolar, o ensino das Ciéncias e 0 acesso as tecnologias. As raras ofertas
escolares presentes no campo nao correspondiam as reais necessidades
dos agricultores familiares, Indigenas, camponeses e Quilombolas e
desenvolviam um curriculo com referencial urbano, desvalorizando a
cultura e os conhecimentos das populagdes do campo. Em consonancia
a este cenario foram priorizados projetos de desenvolvimento rural
excludentes que possuiam foco na centralizagao de terras, mecanizagao da
agricultura e aderéncia a pacotes tecnoldgicos, com altos niveis de insumos
quimicos externos as propriedades rurais. O que ocasionou o fendmeno
definido como éxodo rural tendo como consequéncia o esvaziamento,
masculinizagdo e envelhecimento do campo brasileiro como destaca o
autor Silva (2012, p. 98) “os jovens do meio rural ja ndo tem a referéncia do
sistema cultural que definia sua identidade tradicional.”.

Demais resultados do projeto da “modernizacao agricola” para o campo
brasileiro podem ser detectados nos altos niveis de degradacao ambiental
pela contaminacao de agrotéxicos nos solos e afluentes, o desmatamento
por incéndios e o genocidio dos povos originarios do Brasil, entre outros.
Infelizmente essas questdes nao sdo tratadas com tamanha profundidade nas
escolas brasileiras, ao encararmos a sua importancia histdrica, econdmica,
social e ambiental e as consequéncias percebidas até a atualidade.

Na tentativa de sanar essa divida histérica com as populagoes
do campo, o projeto de extensdao Clube de Ciéncias do Campo (CCC) da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) possui objetivo de
estimular estudantes e professores por meio de atividades interdisciplinares
e culturais o ensino das Ciéncias; incitar o desenvolvimento do carater
critico e cientifico; estimular o anseio pela cidadania, meio ambiente,
ciéncias e tecnologia; e participar de atividades lidicas que envolvam
contetidos relacionados as Ciéncias da Natureza junto a comunidade rural
e a partir do territério escolar.

Nesse sentido, nosso capitulo possui o objetivo de relatar a histéria
do Clube de Ciéncias do Campo Cientistas Malucos da Escola Estadual de
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Ensino Médio (EEEM) Dr. Genésio Pires (Figura 1) do municipio de Viaméao
do Estado do Rio Grande do Sul (RS), desde o territério escolar, refletindo
a partir de suas atividades e experiéncias. Para construgao desse capitulo
foram consultados os Diarios de Campo dos/as estagiarios da escola que
participaram da construcao do CCC, que continham anotagdes das atividades,
com descricao e resultados almejados, assim como, os métodos utilizados.
Essas informacoes foram organizadas e sistematizadas a partir do impacto
na aprendizagem dos estudantes percebidas pela participacdao, empenho e
entusiasmo desses durante as atividades. Ainda serdao desenvolvidos no
capitulo uma breve histéria da comunidade rural de Itapud, onde a escola esta
inserida e uma sucinta analise do ensino de Ciéncias a partir da alfabetizacdo
cientifica nos Clubes de Ciéncias do Campo.

Figura 1: Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Genésio Pires, Viamao, RS.

Fonte: rede social da escola, 2021.

Primeiras palavras

Nas primeiras décadas do novo milénio houve a construcao de politicas
publicas de acesso ao ensino superior de maneira universal, popular e
inclusiva e isso transformou a relagao das Universidades ptblicas com a
sociedade. Os projetos de extensao das Universidades passaram a cumprir
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uma fungao social para com as comunidades e ndo mais resumir-se na
prestacdo de servicos e assisténcia técnica, tentando sanar a insuficiéncia
de atuacao do Estado. Os projetos institucionais passaram a promover
uma relagao em dupla direcdo entre a sociedade e as institui¢des de ensino
superior, estabelecendo assim uma sistematizacao e compartilhamento de
saberes, permitindo a construcdo de conhecimentos com a participagao
e democratizacdo do saber (Tatiane Netto et al, 2013). Haja visto a
perenidade dos projetos de extensdao que consideram os conhecimentos
escolares locais na construgao e desenvolvimento das atividades e sua
renovacao no sistema académico da instituigdo superior. Com excecao
dos tltimos anos, quando houveram profundos cortes do financiamento
as Universidades ptblicas, ameagando assim sua relacdo com a sociedade
e a manutengao de muitas pesquisas.

As escolas do campo onde o projeto de extensdo Clube de Ciéncias
do Campo sao desenvolvidos, sao instituicoes publicas de ensino e recebem
estudantes, na sua maioria, oriundos do campo, sejam filhos/as de
agricultores familiares, Indigenas, camponeses, Quilombolas e assentados/
acampados da Reforma Agraria partindo de uma educagao popular
para emancipagao e autonomia dos povos do campo. Entendendo que a
educagao popular é uma educagao participativa e comprometida, orientada
pela perspectiva de concretizagao de todos os direitos do povo, segundo as
autoras em Netto et al (2013), que disserta sobre as bases e caracteristicas
da educacao popular.

Baseia-se na sabedoria da comunidade, estimula o didlogo e mira
a formagao de sujeitos com conhecimentos e consciéncia cidada e
a organizagao do trabalho politico. Sua principal caracteristica é
aproveitar o saber da comunidade como matéria prima para o ensino.
E aprender a partir do conhecimento do sujeito e ensinar a partir de
palavras e temas geradores do cotidiano dele. (NETTO et al, 2013, p.

29 - 30).

Com a intencionalidade de transformacéo da realidade, a educagao
popular parte dos conhecimentos e da realidade dos povos do campo, para
a formacao integral e cidada dos estudantes, como dissertam as autoras.
E neste contexto que os Clubes de Ciéncias do Campo estdo inseridos e
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contribuem para uma proposta de fomento as Ciéncias ( da Natureza,
Sociais, Linguagens, Matematica...) a partir do contexto dos estudantes
com objetivo de uma formacao cientifica, cidada e sustentavel. Visto que
as comunidades rurais em que as escolas estdo inseridas devem fazer
parte da construcdo cultural escolar e oportunizar junto aos diferentes
espacos o desenvolvimento educacional, como destacam as autoras em
Daiane Vargas et al (2013).

Neste sentido, cabe discutir o papel da escola nos diferentes espacos
sociais, onde se passa a requerer agdes educativas pautadas na
cidadania, buscando uma nova concep¢ao de mundo e de relagao
com o0 meio. Para isso, é fundamental pensar métodos de ensino e
processos educativos, com base em agdes participativas, democraticas
e coerentes com as diferentes realidades, até porque as comunidades
também serdo agentes desse desenvolvimento. (VARGAS et al, 2013,
p. 90).

Nesse interim, o projeto dos CCC chega as escolas do campo a partir de
uma demanda educacional por metodologias pedag6gicas contemporaneas
que atendam as realidades das populagdes do campo, no que tange suas
necessidades e especificidades em meados de 2016.

A partir dessa formagido continuada oportunizada pelo Programa
de Formagao de Professores e Educandos da Licenciatura em Educacdo
do Campo - ciéncias da natureza, da Faculdade de Educagao (FACED) da
UFRGS, coordenado pelo professor doutor José Vicente Lima Robaina,
docente do curso de graduagdo e do Programa de Pés-graduacao (PPG)
Educacdo em Ciéncias da UFRGS. Este programa de formacdo de
educadores se caracteriza por englobar os projetos de pesquisas dos/as
pos-graduandos/as do PPG, orientandos/as do professor Robaina e ainda,
projetos de extensao, tais como os Clubes de Ciéncias do Campo. Os quais
sdo baseados em estratégias de ensino e aprendizagem construtivistas e
transformadores, caracterizando assim um programa institucional balizado
nos pilares da Universidade: ensino, pesquisa e extensao.

Na EEEM Dr. Genésio Pires localizada na Vila de Itapud, area rural
do municipio de Viamao da regidao metropolitana de Porto Alegre, capital
do RS, o projeto de extensao Clube de Ciéncias do Campo chega a partir
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da formacdo continuada de professores ainda no segundo semestre de
2018 para os/as docentes das escolas do campo daquela regido. Os Clubes
de Ciéncias do Campo foram apresentados como estratégia de ensino das
Ciéncias a partir do didlogo, do conhecimento compartilhado e da interacdo
entre os estudantes, professores e a comunidade escolar, numa perspectiva
cooperativa, solidaria e ecologica.

A construcdo do CCC parte da realidade escolar sendo o projeto
escrito de forma colaborativa com a definicao dos objetivos e métodos
a partir do contexto escolar. O desenvolvimento das atividades dos CCC
possuem como eixo central os objetivos do projeto e devem partir da logica
das oficinas pedagdgicas contemporaneas, da emancipagao dos sujeitos do
campo, envolvendo os estudantes nas mais diversas formas de atividades, na
experiéncia, na agao pratica, na experimentagao para o estimulo a descoberta,
ao refletir, pensar, criar e debater, buscando a autonomia dos estudantes
através da reflexao sobre a pratica como destaca Netto et al (2013).

Em conjunto ao ensino das Ciéncias sao desenvolvidas as proposicoes
e principios da Educagdo do Campo visto a readequagdo curricular e a
transformacao de identidade das escolas do campo ap6ds a Resolugao n° 342,
de 11 de abril de 2018 que consolida as Diretrizes Curriculares da Educagdo
Bésica nas Escolas do Campo e estabelece condigdes para a sua oferta no
Sistema Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul. Neste sentido as atividades
junto a comunidade escolar devem elucidar as especificidades sociais,
culturais, econdmicas e ecoldgicas do campo e de seus atores e que resgate 0s
valores tradicionais e suas praticas de vida para desenvolver a cidadania. A
Educagao do Campo define-se, segundo a autora Roseli Caldart (2004, p. 67)
como a “[...] projecdo de uma outra concepgao de campo, de sociedade, de
relacdo campo e cidade, de educagao, de escola. Perspectiva de transformagao
social e de emancipacdo humana.”. Sdo somados a esse conceito as concepgoes
das autoras em Netto et al (2009) sobre Educacdo do Campo.

A Educagao do Campo esta contida nos principios da andlise critica
da questao agraria e da busca da autonomia dos territorios, inserindo
0 questionamento aos processos homogeneizadores da produgao, em
funcdo das consequéncias sociais e ambientais, fazendo com que os
sujeitos sociais assumam posigoes criticas frente a desestruturagao dos
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ecossistemas e aos continuos processos de exclusdo social, de perda
de identidade e de massificacdo cultural. (NETTO et al, 2009, p. 26).

De acordo com os autores, uma das propostas da Educacdo do
Campo é de conjurar a educacdo escolar em consonancia com a formacao
cidada em busca da sustentabilidade do desenvolvimento da humanidade,
considerando questdes ambientais, sociais, culturais e econdmicas dos
territorios. Nesse sentido, a escola precisa fazer parte da comunidade rural
em que esta inserida, no entendimento que a Articulacdo Sul em Defesa da
Educac¢ao do Campo (2021) desenvolve.

E preciso que a escola seja vida na comunidade, que a escola se
perceba parte da comunidade, ajudando-a a compreender, estudar
e resolver seus problemas, ao mesmo tempo a comunidade tem que
se comprometer com a defesa escola. A melhor forma de impedir o
fechamento da escola é quando ha um duplo pertencimento entre
escola e comunidade.

Para a escola do campo desenvolver suas atividades junto a
comunidade rural em que esta inserida é necessario que o territdrio (escolar,
cultural, social, econémico...) faca parte da escola, que os saberes locais
compunham o curriculo escolar, que a cultura do campo seja reconhecida
e valorizada pelos docentes, gestores e funcionarios da escola e que os
estudantes oucam sobre suas histdrias e origens livres de preconceitos,
escarnios e exclusdo. Neste sentido, as primeiras atividades do projeto
dos CCC sdo o reconhecimento e o fortalecimento das identidades dos
estudantes, participantes do Clube e para isso, sdo descritos a seguir um
pouco da histdéria da comunidade rural em que a EEEM Dr. Genésio Pires
esta inserido.

A Histéria da Comunidade de Itapua - Viamao

O significado do nome Itapua é de origem Indigena Tupi-Guarani,
que significa pedra pontuda ou pedra levantada. Antigamente a area era
conhecida como Promontério (cabo formado de rochas elevadas) de Itapua,

margeado pelo Rio Guaiba e a Lagoa dos Patos, esta lagoa ja era conhecida
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por este nome quando deu a ocupagao de Viamao no ano de 1741. Sobre
sua localizacdo, Itapud é o segundo distrito de Viamao, sul do municipio,
a 30 km da sede. A vila é banhada pelo Rio Guaiba e cortada pelas aguas
dos arroios Itapuad e Chamba e esta a uma distancia de 47 km do centro da
capital Porto Alegre. Possui uma 4rea de 340,35 km? e oito sub-localidades,
que sao: Vila de Itapud, Colonia (Colonia Japonesa e Reforma Agraria),
Varzinha, Curral da Macega, Pimenta, Parque Florestal de Itapud, Gravata
e Costa do Oveiro.

Segundo Ruben Neis, padre historiador, pode considerar-se 29
de dezembro de 1874 a fundagdo de Itapua, data da Provisdao Episcopal
para a edificacdo da Capela da localidade. O Porto de Itapud era por onde
desembarcaram os primeiros colonizadores e eram distribuidos os produtos
agropecuarios. Ha quase 100 anos, a importancia e o movimento do Porto
de Itapuda marcou o proprio desenvolvimento da comunidade, chegando
a existir teatro, hotel e pousadas. Como as estradas para a capital eram
intransitaveis, todo o transporte de mercadorias e pessoas eram através de
barcos. Passaram os anos e com a diminui¢ao do movimento do Porto, esta
atividade toda decaiu.

Segundo relatos dos moradores mais antigos, a povoacdao local
formou-se a partir de uma Sesmaria' doada no ano de 1733 ao Padre José
dos Reis, que se estabeleceu com a fazenda na area de Itapud. Em 1746 a
propriedade foi vendida ao senhor Domingos Gomes Ribeiro, originario
da municipio de Laguna, nomeado Sargento-mor das Ordenancas do
Continente? em 12 de julho de 1757. Antigos moradores contam que os
primeiros povoadores do lugar eram os Padres que pertenciam a ordem
religiosa Companhia de Jesus vinculados a Igreja Catdlica, conhecidos
popularmente como Jesuitas e teriam construido o velho Sobrado,
localizado préximo a Praia das Pombas. Mas, pesquisas recentes mostram

1 Segundo Rafael Ricarte Silva, as sesmarias eram doacdes de terras feitas pela Coroa portuguesa aos
seus agentes e colonos no processo de “ocupagao” da América portuguesa.

2 Segundo Salgado, (1985, p. 97), as companhias de ordenancas foram criadas pelo regimento de 10
de dezembro de 1570 e constituiam-se como forcas militares do Reino e colénias portuguesas, compostas por

moradores locais e encarregadas da manutencao da ordem interna.
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que o primeiro proprietario foi um padre portugués, cujo relacionamento
com os Jesuitas das Missdes seria impossivel.

E relatado que o Sobrado possui mais de duzentos anos. Também é
conhecido como Vivenda com paredes de pedras que consta no inventario
realizado em 1812, pelo senhor Domingos Gomes Ribeiro e que provavelmente
foi construido por volta de 1733 e 1734, pelo padre José dos Reis. Este mesmo
Sobrado pertenceu ao Sr. Jodo Simas e onde funcionou a primeira Escola
Primaria. Abaixo um trecho de um estudante da antiga escola:

E da professora “Pudica’,
Ela que foi minha Mestra
E de bondade era rica.
Foi com tudo que sabia
Que tanta gente instruiu
No sobrado do “Joao Simas’,
Um outro homem de brio.
Foi l& que fiz o Primdrio
E de la olhava o rio.

Mario Bandeira

Durante a Revolugdo Farroupilha (1835 - 1845), aconteceram
importantes episoédios bélicos na regido, as trincheiras farroupilhas
passavam pela Garganta (canal) de Itapua, no Rio Guaiba, os navios
provenientes da Lagoa dos Patos, rumo a Capital. Pois logo que entra no rio
através do canal, existe um ponto estratégico, que é o morro em frente a
Ilha dos Juncos. Neste local, foi construido pelos guerreiros Farrapos o Forte
de Itapua para impedir o acesso fluvial dos Imperiais a Capital. No Largo da
Praia das Pombas, aconteceram combates sangrentos, onde repousam até
hoje restos de embarcagoes Farroupilhas, que foram inundadas pelas forgas
do Império. No chamado Morro da Fortaleza ainda hoje restam alguns
vestigios das trincheiras.

Apés a grande enchente de 1941, que destruiu o Porto de Itapud, a
comunidade se afastou um pouco de sua vocagao nautica, sobrevivendo
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apenas da pescaria artesanal e producao de alimentos. Com a criagao do
Parque Estadual de Itapua e a revelacdo de suas belezas naturais, o Porto
foi reativado, sendo construido um Molhe maritimo de contencdo e a
dragagem do canal. Segundo alguns moradores, é importante ressaltar, que
estas obras foram construidas por iniciativa da comunidade, que contribuiu
com uma parcela consideravel de recursos financeiros.

Segundo o escritor e jornalista Adonis dos Santos, a Vila de Itapua
abrigava aproximadamente 400 habitantes por volta de 1962, com variada
atividade econdémica como: fabricacdo de farinha de mandioca e polvilho
devido a construcao de muitas Tafonas?, produgao de peixe seco, uma fonte
e industria de 4gua mineral chamada Agua Mineral Itapoense, producio de
leite onde até hoje resistem alguns destes Tambos e a producdo de cachacas
artesanais por Alambiques. Essas producdes eram transportadas de barcos
para Porto Alegre e demais regides. Abaixo alguns outros espacos de Itapua
e suas fundagdes.

¢ Farol de Itapud, foi construido pela Marinha em 1860, localizado
dentro do Parque Estadual de Itapud;

o Igreja Nossa Senhora dos Navegantes, foi construida em 29 de
dezembro de 1874;

* Colonia de Pescadores, sediada na Vila de Itapua a Colonia de
Pescadores Z4 FEnio de Lacerda, foi fundada em 8/05/1922,
localizada na Av. Nossa Senhora de Navegantes, 1.519, proximo
ao rio e junto ao Arroio de Itapud;

¢ O Grupo Escolar Itapuan criado em 1930 e devido a doacdo de
um terreno foi modificado o nome para Grupo Escolar Waldemar
Ripoll, em 1942. Em 1969 foi ampliado para Escola Estadual de
1° grau Dr. Waldemar Ripoll. J& em 1980 a escola recebe o atual
nome de Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Genésio Pires, pela
doacdo de um novo terreno.

e Hospital Coldnia Itapua (HCI), distante da Vila 12 km, inaugurado
em 11de maio de 1940. Inicialmente criado para abrigar portadores

3 Segundo Lauro Pereira da Cunha no dicionario inFormal: Tafona é uma “Fabriqueta de farinha de
mandioca e dos demais subprodutos desta raiz, um pequeno engenho para produgéo artesanal da farinha de
mandioca.” E faz parte do vocabulario regionalista do Rio Grande do Sul.
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do mal de Hansen (Lepra), mais tarde foram incluidas pessoas
com doencas mentais, provenientes do Hospital Psiquiatrico Sao
Pedro de Porto Alegre;

Clube de Maes Nossa Senhora do Brasil fundado em 1° de
novembro 1970, sediado na Colonia de Reforma Agréria, préximo
ao Hospital Colonia Itapud;

Esporte Clube Flamengo fundado em 21 de julho de 1972, sediado
na Vila com as cores: vermelha e preta;

Associacao Comunitéria dos Moradores da Vila de Itapua
(ASCOMOVITA), fundada em 30 de julho de 1984, com sede
propria na Av. Nossa Senhora dos Navegantes, 460;

Clube de Maes Nossa Senhora dos Navegantes, fundado em 19 de
novembro de 1987, sediado na Vila de Itapua;

Jornal de Ttapud, 6rgao oficial de divulgacao da ASCOMOVITA,
que iniciou em fevereiro de 1991 e teve pouca duragao;

A Central de Telefonia DDD e DDI, inaugurada em 1998,
estabelecendo comunicacao telefoénica com o restante do mundo;
Aldeia Indigena Tekoa Pindé Mirim, demarcada em 2000*
com a vinda da familia do senhor Turibio Gomes e senhora
Laurinda Gomes;

Emissora da Radio Comunitéaria de Itapua FM 87.9 Mhz, com
intensa e variada programacdo. Sua fundacdo aconteceu em 23
de dezembro de 2000. Apds longos sete anos de luta, finalmente
conseguiu a outorga para funcionar, através da Portaria assinada
pelo Ministro das Comunicagoes, Hélio Costa, datada em 21 de
dezembro de 2007;

O Ronco do Bugio, o evento iniciou em agosto de 2002 e contou
com quatro edicoes;

Parque Estadual de Itapud, foi criado e inaugurado em 22 de abril
de 2002 com uma extensdo de natureza exuberante de 5.566
hectares de praias, morros, ilhas, lagos, dunas e campos;

Informagao coletada através de conversas informais.
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e Unidade Basica de Saude Itapuad (UBS), inaugurado em 2003,
numa parceria dos governos Municipal e Estadual;

e Jornal Portal da Lagoa dos Patos, 6rgdao de divulgagio da
Associacdo Comunitaria e Solidaria de Comunicacdo Social
Itapua (Radio Itapua), que iniciou em fevereiro de 2006, com a
publicacao de duas edicoes;

e Cooperativa Mista Campos de Viamao (COMCAVI), criada em 30
de novembro de 2013. Atualmente no site www.comcavi.com.br.
A cooperativa esta oferecendo um novo servico, a Feira Virtual,
uma maneira de continuar oferecendo aos clientes os produtos
da Agricultura Familiar local e arredores.

Uma das primeiras atividades de um Clube de Ciéncias do Campo
é observar os espacgos do cotidiano, (re)conhecendo assim a construcdo
socio-historica que faz parte da comunidade onde a escola esta inserida.
Mesmo conhecendo muitos destes espacos, foi desafiado aos estudantes
(re)viver e (re)visitar esses ambientes, caminhando pela Vila do Itapua.
Reencontrar pessoas que fazem parte das infancias de muitos e fazer novas
amizades, observar e conversar com alguns moradores sobre a histéria
da comunidade e ouvi-los contar sobre as saudades das festas da Igreja,
as tristezas nos tempos dificeis, os sabores das comidas e as novidades,
que neste caso nao sao fofocas (risos). Enfim, ouvir muitas lembrangas,
algumas boas outras nem tanto, mas escutar “que bom que alguém tem
interesse em ouvir as nossas historias daqui”. Essa dinamica faz parte da
construgao do conhecimento dentro das atividades do Clube de Ciéncias do
Campo, como veremos a seguir.

Os Clube de Ciéncias e o ensino das Ciéncias

Os questionamentos de Schmitz e Tomio (2019, p. 306), “O que é um
Clube de Ciéncias? Para que um Clube de Ciéncias na escola?” nos auxiliam
na construcao deste capitulo. Outra simples questdao, mas com tantas
respostas: qual a fungdo de um Clube de Ciéncias em uma sociedade?,
compdem nossa narrativa que tem como base o objetivo deste capitulo:
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relatar a trajetoria e atividades do Clube de Ciéncias do Campo Cientistas
Malucos da Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Genésio Pires do municipio
de Viamao, RS.

As Ciéncias sdo inseparaveis do individuo contemporaneo, seria
como o coragao que impde o ritmo a cada parte do corpo. Assim, a partir do
primeiro antibiético produzido até a chegada ao espaco sideral, ela moldou
a mentalidade e propriamente a vida do ser humano. Com tantos avancos,
emergiu um despertar sedento por buscas na eficiéncia nos processos
cientificos, novas tecnologias, e de poder. Todavia, houveram preocupacoes
em relacdo as futuras geragOes ao interessar-se em desenvolver uma
perspectiva de mundo melhor, ja que o descontrole da utilizacao de
conhecimentos procriaram feitos ndo honrosos para humanidade, como é
o caso de armas nucleares.

No final da década de 1950 foram desenvolvidos os clubes de
ciéncias com a principal finalidade de formar cientistas para alcangar o
avango tecnoldgico dos paises soviéticos. De periodo analogo teve o inicio
dos clubes de ciéncias no Brasil, com a mesma perspectiva. Um clube de
ciéncias tradicional faz parte de uma abordagem pedagbgica que segue
uma metodologia didatica especifica de ensino que propde encontros dos
estudantes juntamente com um mentor/ professor em laboratérios escolares
de biologia/fisica/quimica para pratica de Ciéncias. Estes clubes surgiram
como uma atividade extraclasse que favorecia a vivéncia da metodologia
cientifica, a fim de repetir os feitos dos cientistas nos laboratérios segundo
Mancuso (1996, apud Oliveiraetal, 2012),assim apresentando aos estudantes
as metodologias e conceitos cientificos. Contudo ha muitas defini¢des sobre
clube de ciéncias, a mais reconhecida e sucinta é conforme os autores
acima citados, que descreveram um ambiente cientifico-pedagdgico onde
os estudantes desenvolvem suas ideias, exploram conceitos e metodologias
com auxilio dos professores com intuito de desenvolver projetos e discutir
assuntos cientificos.

Mas por que um clube de ciéncias na escola? A criacao dos clubes
de ciéncias culmina em uma abordagem cientifica diferente da aplicada
tradicionalmente nas escolas, visto que o debate e a aplicagao das Ciéncias
nestas possui uma vaga conexao e um distanciamento do cotidiano dos
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estudantes. L.ogo, colocar os contetdos cientificos tedricos de forma pratica,
corrobora em um melhor entendimento e assimilacido das Ciéncias no
cotidiano, além de explorar os tipos de inteligéncias dos estudantes, como
por exemplo as inteligéncias espacial, interpessoal e existencial.

O funcionamento dos clubes de ciéncias normalmente ocorre
através de reunides com os estudantes interessados e seus coordenadores,
professores das escolas sedes. Os encontros sao realizados no contraturno,
previamente é estabelecida a organizacdo dos grupos, sugestdes de
projetos, materiais que serdo utilizados, como um “roteiro” de execucao
de cada etapa. A partir desse processo de organizacao e desenvolvimento,
os clubes de ciéncias realizam uma producdo de conhecimento que
abrange novas percepgdes sobre a natureza. Segundo Santos et al
(2011, apud PRA; TOMIO, 2014), €ssa Organizacdo promove O ensino
significativo, introduzindo o Universo e a literatura cientifica para os
estudantes participantes dos clubes de ciéncias. Além de oportunizar
a esses estudantes de escolas publicas o contato com as “ciéncias na
pratica”, expondo futuras solugdes para problemas além da comunidade
escolar, assim corroborando como dito por Borges(1998) apud Oliveira et
al (2012) uma contribuicdo para formagao dos estudantes como cidadaos
oferecendo habilidades e competéncias necessarias para atualidade.

Segundo o autor Mancuso et. al. (1996) os clubes de ciéncias sao
definidos como espacos onde todos podem compartilhar ideias, promover
encontros, estudos, leituras e realizar pesquisas na sua comunidade.
Mas, qual a fungao de um clube de ciéncias em uma sociedade? Os clubes
de ciéncias possuem objetivos, entre outros, proporcionar aos seus
participantes atividades de Ciéncias, incentivar a criatividade, despertar
a curiosidade cientifica, abordando temas sobre Ciéncias, desenvolvendo
atitudes de cidadania, expressao cultural, debate e reflexdo sobre assuntos
que envolvem conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, assim como o
pensar em sustentabilidade exercitando o pensamento critico, a observagao
de fendmenos cientificos e a pesquisa. Os clubes de ciéncias transcendem
as salas de aulas, propondo atividades contextualizadas e de interesse dos
estudantes e professores. Por se tratar de uma abordagem extra curricular
os clubes de ciéncias sdao espagos para estudantes e professores interagirem,
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realizando troca de conhecimentos, tirando davidas, analisando e refletindo
sobre os fatos do seu cotidiano. Por possuirem um papel social, os clubes
de ciéncias devem focar em atividades que envolvam a comunidade onde a
escola estd inserida.

Compreender o mundo e suas manifestacdes ambientais faz parte dos
processos de ensino e aprendizagens e os clubes de ciéncias podem propor
temas de interesse dos estudantes, cabendo aos professores estimular a
pesquisa, a observagao, a solidariedade e o trabalho em equipe. O papel
do professor é fundamental nesse processo podendo além de orientar,
evoluir junto com seus estudantes, ampliando seus conhecimentos e
saindo das solucdes ja conhecidas para o debate e reflexdo através de uma
pratica pedagogica que promove autonomia dos estudantes, despertando o
interesse pelas Ciéncias dando um sentido pratico as teorias ensinadas em
salas de aula de forma ladica.

Um clube de ciéncias pode ser um instrumento pedagégico utilizado
para desenvolver o conhecimento cientifico dos estudantes numa visao
critica e questionadora através de atividades que estimulam a socializagao,
aresponsabilidade e o espirito de equipe. Sdo varios os conceitos de clube de
ciéncias, mas, sua esséncia converge para um mesmo sentido: as atividades
devem se realizar fora do horario das aulas com objetivos especificos como
por exemplo desenvolvimento de projetos que abordem o ensino de Ciéncias
estimulando uma consciéncia critica dos seus participantes. Referenciais
que servem de base para construcao dos projetos dos Clubes de Ciéncias do
Campo, como veremos a seguir a partir do CCC Cientistas Malucos.

O Clube de Ciéncias do Campo “Cientistas Malucos” da Escola
Estadual de Ensino Médio Dr. Genésio Pires

Localizada na comunidade de Itapua, area rural do municipio
de Viamao, Rio Grande do Sul, a Escola Estadual de Ensino Médio Dr.
Genésio Pires fica proxima a Reserva Ecoldgica do Parque Estadual de
Itapua. De acordo com informagoes da equipe pedagogica da escola,

a missao da comunidade escolar é proporcionar e possibilitar aos
estudantes construir conhecimentos significativos que possam ser
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utilizados em suas vidas e atuar na comunidade onde residem. A EEEM
Dr. Genésio Pires oferece aos estudantes da comunidade o Ensino
Fundamental I (anos iniciais do 1° ao 5° ano), Ensino Fundamental II
(Anos Finais do 6° ao 9°anos) Ensino Médio (1° ao 3° anos) e o Ensino
de Jovens e Adultos (EJA), nos trés periodos, manha, tarde e noite. O
prédio da escola estéd localizado a Rua Julio de Castilhos, nimero 123,
Vila do Itapua, municipio de Viamao. Oferece estrutura necessaria para
o desenvolvimento educacional dos seus estudantes, como exemplo,
Biblioteca, Parque Infantil, Quadra Esportiva e Patio Escolar descobertos,
4reaverde, salas de aula, sanitarios dentro da escola, sala dos Professores,
sala da Direcdo, Secretaria, internet banda larga, uma sala destinada ao
laboratorio de Ciéncias e coleta de lixo periddica.

Possui também uma cozinha onde sdo preparados os alimentos
oferecidos aos estudantes durante o horario do almoco e lanche. Em 2019
a escola recebeu de doagao um aparelho de TV 32 polegadas destinado
as atividades do Clube de Ciéncias do Campo criado pelos estudantes do
4° e 5° anos do Ensino Fundamental e demais atividades como projecdo
de filmes, educativos necessarios ao ensino aprendizagem dos estudantes.
Segundo informacdes da secretaria da escola, aproximadamente 520
estudantes estdo matriculados atualmente, com aulas por plataformas
online e encontros presenciais.

O projeto de criacao do Clube de Ciéncias do Campo na EEEM Dr.
Genésio Pires em Itapud, contou com a participagao de dois discentes
do curso de Licenciatura Educacdo do Campo - Ciéncias da Natureza
da UFRGS, que também foram bolsistas do Programa Institucional de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), orientados pelo professor doutor José
Vicente Lima Robaina e supervisionados na escola pela professora Rita
Melo (Figura 2).
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Figura 2: Apresentagao das atividades do PIBID pelos bolsistas e supervisora escolar no
Seminario Institucional na UFRGS, Campus Reitoria, Porto Alegre, RS.

Fonte: acervo pessoal, 2019.

Na primeira etapa do projeto foram realizadas reunides com objetivo
de elaborar um cronograma para a implementacdo do Clube de Ciéncias
do Campo na escola. Participaram dessa etapa o professor Robaina, a
supervisora Rita, os estudantes bolsistas e as professoras das turmas de
4° e 5° anos do ensino fundamental que se colocaram a disposi¢ao para
colaborar com o projeto.

Os estudantes das turmas dos 4° e 5° anos foram convidados a
escolher o logo e 0 nome do Clube e confeccionaram faixas apresentando a
proposta para os demais estudantes da escola. Feitas as escolhas do nome
e do logo por meio de votagao livre e aberta, este foi batizado de Clube de
Ciéncias do Campo “Cientistas Malucos” (Figura 3), teve sua inauguracao
em marco de 2019, passando a se reunir duas vezes por semana por meio
de Rodas de Conversas para tratar de temas de interesse do grupo.
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Figura 3: Logo do CCC Cientistas Malucos.

Fonte: acervo pessoal, 2019.

Nesses encontros os estudantes foram apresentados a definicao de
Clube de Ciéncias do Campo, como este deveria funcionar, o regulamento,
seus objetivos e como desenvolver e compartilhar as experiéncias e os
experimentos que seriam trazidos com o intuito de pensar as Ciéncias. Foi
elaborado um cronograma com temas a serem abordados nas atividades
do CCC Cientistas Malucos, buscando complementar os contetdos
escolares, incentivando os estudantes a construir uma cultura cientifica,
estimulando-os a pesquisar e buscar respostas para seus questionamentos
sobre fendmenos percebidos em seu cotidiano dentro e fora das salas de
aula. Em 2019 e primeiros meses de 2020, participaram em média 60
estudantes dos 4° e 5° anos das séries iniciais com atividades variadas em
sala de aula e no patio da escola, assim como tiveram participacao em jogos
educativos, rodas de conversas, cirandas e Feira de Ciéncias organizadas
pelos estudantes dos outros anos escolares.

Com as atividades realizadas, os estudantes se sentiram motivados a
participar de saidas de campo, visitas a parques e participa¢do em Feiras de
Ciéncias. Durante os encontros foram exibidos filmes com temas relevantes,
trazendo elementos visuais com abordagens cientificas e tecnoldgicas sobre
meio ambiente, preservacao da natureza, poluicao das aguas oriundas de
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chuvas e os danos causados aos rios, lagos e vertentes pelo descarte e
acimulo de lixo e outros materiais impréprios, estimulando o senso de
responsabilidade dos estudantes. Oficinas sobre tipos de solo, alimentacdo
saudavel e experimentos sobre o tema Acidos/Bases (Figura 4), utilizando
materiais conhecidos dos estudantes, foram desenvolvidos sob orientacdao
dos bolsistas e professores. Apds cada atividade do Clube de Ciéncias do
Campo, os estudantes expressaram seu entendimento sobre os temas
abordados usando desenhos ou trabalhos escritos, demonstrando alegria
em aprender, bem como pesquisar e trabalhar em grupo (SOARES, 2021).

Figura 4: Oficina sobre Acidos/Bases.

Fonte: acervo pessoal, 2019.

Os projetos desenvolvidos tiveram abordagens metodologicas
baseadas nas concepcdes epistemoldgicas da interdisciplinaridade, do
trabalho em equipe e da cooperacdo. O projeto de revitalizagao da horta
escolar teve como objetivo produzir alimentos saudaveis que poderiam
ser utilizados na merenda escolar e o excedente seria compartilhado com
familiares. Apesar dos projetos ndo estarem especificamente descritos
no projeto pedagogico da escola, estes faziam parte de um projeto maior
sobre educacdao ambiental, como tema transversal no curriculo de Ciéncias,
presente nas narrativas das diretoras e professoras da escola. Os temas

trabalhados se consistiram em temas ligados a natureza: a utilizacdo
inadequada de agrotdxicos que podem contaminar os alimentos cultivados,

393



as nascentes, os rios, o ciclo de cultivo e as caracteristicas do solo, e a
escolha de sementes e mudas de plantas para o cultivo da horta. No patio
escolar os estudantes foram orientados sobre a medi¢ao dos espagos para
definicdo dos canteiros de acordo com as propriedades da cada cultivar
(SOARES, 2021).

Essas atividades demonstraram as intimeras possibilidades do
ensino das Ciéncias a partir de estratégias interdisciplinares, por meio de
metodologias participativas em espacos escolares diversos que motivaram
os estudantes ao debate, a argumentagao e ao trabalho cooperativo. Assim
sendo, percebe-se a importancia do embasamento tedrico e metodologico
para alicercar as praticas docentes, entdo, as concepgoes da alfabetizacdo
cientifica solidificam esses projetos.

Alfabetizacao Cientifica no Clube de Ciéncias do Campo Cientistas
Malucos

Para muitos autores a Alfabetizacdo Cientifica (AC) esta relacionada
as necessidades basicas do ser humano, tais como sadde, alimentacdo e
moradia, podendo ser definida como capacidade do sujeito analisar e avaliar
situagbes e tomar decisdes. Para Chassott (2003), a AC é um conjunto de
conhecimentos que requer uma leitura de mundo onde vivem diferentes
sujeitos. Para demais autores colaboradores, a AC se apoia em trés eixos
estruturantes e que sao necessarios para o planejamento da abordagem
cientifica, sendo necessario a compreensao bésica de termos cientificos e
de conceitos cientificos, a compreensdo da natureza das Ciéncias e seus
aspectos étnicos, sociais e politicos e o entendimento das relagbes que
existem entre ciéncias, tecnologia e meio ambiente.

E muito importante que o ensino de Ciéncias estabeleca essas
relacdes permitindo que os estudantes possam construir um processo
de ensino aprendizagem onde a diversidade de saberes se desenvolvem,
se entrelacam e se complementam. Dessa forma Alfabetizagao Cientifica
implica num processo onde professores e estudantes se motivam na busca
de respostas para seus questionamentos em relacdo aos conhecimentos
cientificos de forma interdisciplinar dando um sentido pratico as teorias
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abordadas em salas de aula, fortalecendo outros aspectos na sua formagao,
como as questdes politicas que permeiam as relagdes sociais envolvendo as
Ciéncias de maneira integral, unindo aspectos sociais e politicos formando
cidadios criticos, criativos e reflexivos.

O conhecimento cientifico quando se desenvolve pela pesquisa
torna-se muito mais interessante e desperta o senso critico dos estudantes.
Nesta perspectiva ele se torna sujeito do processo criativo construindo
conhecimentos e valores quando desafiado a realizar agdes, pensar o espaco
no qual esta inserida sua escola e a comunidade que a circunda.

Consideracoes finais

Ao tracar o objetivo deste capitulo, deparamo-nos com a necessidade
de refazer a trajetéria percorrida e revisitar os alfarrabios da construcao
e desenvolvimento do projeto do CCC Cientistas Malucos, o que permitiu
uma maior reflexao sobre sua importancia em uma escola do campo, como
promotor do ensino das Ciéncias a partir da diversidade dos saberes que
compdem a Educagao do Campo.

Pode-se observar que o ensino das Ciéncias através dos Clubes de
Ciéncias do Campo permite que muitos conhecimentos veiculados nas
salas de aula considerados complexos podem ser trabalhados de forma
criativa. Os Clubes de Ciéncias do Campo permitem ao professor dirimir
davidas dos estudantes sobre conceitos cuja complexidade afasta seu
interesse pelas Ciéncias. Experiéncia com o Clube de Ciéncias do Campo
Cientistas Malucos nas turmas do ensino fundamental da EEEM Dr.
Genésio Pires, foi essencial para a formagao integral dos discentes no
curso Licenciatura Educagao do Campo - Ciéncias da Natureza da UFRGS,
pelas possibilidades de didlogos entre os diferentes e diversos saberes
escolares e da comunidade rural.

Finalizando, queremos reafirmar que o professor precisa ter muito
clara sua funcéo politica no ato de ensinar, que um dos objetivos da educacdo
cientifica é de que o estudante aprenda formas de pesquisar e refletir se
apoderando de informacdes oferecidas pela sua escola e pela comunidade da
qual faz parte, como algo experienciado, refletido, compreendido e assimilado.
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Resumo: Este capitulo apresenta a experiéncia da construgao de
uma horta hidropdnica para o cultivo de hortaligas. Este trabalho
foi desenvolvido em uma escola estadual, localizada na regido
metropolitana de Porto Alegre, no Estado do Rio Grande do
Sul. O experimento buscou proporcionar aos alunos do ensino
médio uma reflexdo sobre a importancia do meio ambiente e dos
métodosde producao, além de possibilitar um ensino diferenciado
voltado a metodologias alternativas de aprendizagem com base
em uma abordagem ambiental, incluindo métodos formativos
fundamentados no debate e na reflexdo critica. Aliado as
praticas socioambientais, o experimento parte das contribuicoes
advindas do estudo da horta escolar com o intuito de promover
a compreensao do mundo e o desenvolvimento da capacidade de
distinguir as diferentes realidades diante de contextos cada vez
mais complexos, permitindo-se, assim, uma discussao acerca das
problematizacoes dos dilemas ambientais que sao transversais a
todas as realidades sociais e culturais.

Palavras-chave: hidroponia, dilemas ambientais na escola,
hortas escolares.
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Introducao

No campo das praticas educacionais sistematizadas e realizadas em
espagos nao-formais, pode-se evidenciar que a educacao cientifica encontra
nos clubes de ciéncias uma alternativa para corresponder as demandas
atuais de formagao e para aproximar pelo estudo, pela experiéncia e pela
experimentacdo dos estudantes da sua realidade.

A Escola Ayrton Senna esta localizada na cidade de Viamao no Estado
do Rio Grande do Sul, e através de um convénio Capes-CNPQ/UFRGS/
Escola, onde bolsistas de iniciacdo cientifica do curso de Licenciatura em
Educacao do Campo - Ciéncias da Natureza, e professores da escola Ayrton
Senna criaram o Clube de Ciéncias intitulado: Ciéncias em Senna'. Segue
abaixo o logo adotado pelo Clube.

Imagem 1: Logo Clube de Ciéncias da Escola Ayrton Senna.

Fonte: Autores, 2019

A educacdo almejada através dos clubes busca superar a concepcao
de ciéncia fragmentada, evidenciar a natureza, o processo e a dimensao

1 O nome “Ciéncias em Senna” faz alusdo ao nome da escola, em homenagem ao Ayrton Senna, piloto
brasileiro de féormula 1.
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social da producao cientifica e, entre outros objetivos, valorizar a vivéncia
e a experimentacdo no processo de aprendizagem. Dos pontos de vista
tedrico e metodoldgico, a implementacao de clubes de ciéncias sugere
a possibilidade de agregar novas referéncias para praticas e estudos
relacionados a viabilidade e eficicia de espacos de educagao nao-formal.

Os Clubes de Ciéncias sao considerados lugares de divulgacdo da
ciéncia e cultura que nao podem estar desvinculados dos processos de
ensino e aprendizagem das escolas, mas sim fazer parte deles de forma
planejada (DELIZOICOV, 2007).

Aslégicas neoliberais do mundo contemporaneo, voltadas ao mercado
e as exigéncias, preméncias e necessidades das atuais relacdes frente aos
tempos e o mundo do trabalho, originam uma demanda de producédo cada
vez mais acelerada de alimentos em larga escala. Isso contribui para que as
sociedades vivem em um ritmo frenético em seus cotidianos, aumentando
a oferta de produtos industrializados e de rapido preparo, que motivam os
individuos a economizar tempo na execucao de suas refeicoes.

O aumento do poder de compra das familias, por meio do incentivo
de politicas publicas, tem acarretado uma mudanca nos habitos de consumo
e de alimentagdo. Claramente, isso pode ser percebido por indicadores
que demonstram o acréscimo de compra de itens, como temperos e
hortaligas, que antigamente eram produzidos nos arredores das casas,
e pelo desaparecimento gradual das hortas caseiras. Associado a essas
questoOes, também estad o fendmeno de verticalizacdo das cidades (CAMPOS
FILHO, 1992), processo este que dificulta ainda mais o cultivo doméstico de
espécies para consumo.

Atualmente, os discursos dominantes impdem aos sujeitos uma tnica
forma de observar, conhecer e conviver com a natureza, criando, assim, um
modelo totalmente hegemdnico, que faz com que os sujeitos esquecam por
completo dos processos ecolégicos. Por isso, segundo Peterson (2015), a
agricultura familiar é uma das principais forgas para reproduzir modos
de producdo de vida sustentavel, pois ela gera memorias culturais e de
sabedorias que levaram o sujeito a ter uma reconexao com a natureza
que, ao passar dos séculos, foi perdida por causa do avango de sociedades
dominantes e globalizadas.
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O cultivo doméstico possui aspectos diferenciais para a alimentagao.
Dentre eles, estdo a producdo de forma organica, ou seja, sem a presenga
de defensivos agricolas, e os beneficios para a sadide, pois a atividade de
envolver-se no cultivo possibilita uma higiene mental e uma valorizagao
de pequenas atitudes que contrastam com um cotidiano sistémico de uma
sociedade competitiva e fundamentada nos novos paradigmas da informacao.

Nesta perspectiva, quando abordamos o tema da Educagao Ambiental,
é preciso lembrar a necessidade de alcangarmos uma sociedade mais justa e
engajada nas questdes relacionadas ao meio ambiente. Segundo Leff (2001),
esse processo de conscientizagao mobiliza a participagao dos cidaddaos na
tomada de decisoes e a transformacao dos métodos de pesquisa e formacao
baseados em uma otica holistica e de enfoques interdisciplinares, e nao
como uma colecao de partes dissociadas. Para tanto, é imprescindivel
iniciar o processo de Educacao Ambiental por meio da escolarizacgao, ja que
o tema é previsto na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988).

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade
de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracoes. § 1°
Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder Publico:
VI - Promover a educacao ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagio publica para a preservacao do meio ambiente.

As hortas escolares sao um 6timo meio para ensinar a importancia
do ambiente e dos métodos de produgdo, contribuindo para uma mudanga
de valores e atitudes e colaborando para a formacao de um sujeito ecoldgico
(CARVALHO, 2004, p.18). Além disso, possibilitam um ensino diferenciado
voltado a processos pedagogicos alternativos de aprendizagem com base
em uma perspectiva da educagao ambiental (CRIBB, 2010; RODRIGUES;
FREIXO, 2009). De acordo com Tristao (2004, p. 290), a Educagao Ambiental
dispoe da contribuicao de pesquisadores compromissados, que utilizam
processos formativos fundamentados no debate e na reflexao critica para
além do sentido do discurso e atentos as praticas socioambientais. Essa
formacao complexa (MORIM, 2013) do educando pode desenvolver-se por
meio de uma perspectiva mais ampla, cujas contribui¢des, advindas do
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estudo da horta escolar, auxiliam a compreender o mundo e a desenvolver
a capacidade de distinguir as diferentes realidades, que sao cada vez
mais complexas. Dessa forma, permite-se uma discussao acerca das
problematizacoes dos dilemas ambientais que sejam transversais a todas
realidades sociais e culturais.

Os estudos de Sant’ Anna et al (2014) demonstraram que a
abordagem da horta escolar na Educacdo de Jovens e Adultos possibilita
o trabalho interdisciplinar, abrangendo temas referentes a diferentes
areas do conhecimento, tais como: sustentabilidade, satde, educacdo
matematica, linguagens e multiplos letramentos, relagdes sécio-historicas,
ciéncias da natureza, entre outras. Nessa direcdo, a horta escolar pode
ser desenvolvida com objetivo de realizar uma diversidade de préticas
pedagogicas de diferentes areas do conhecimento (COIMBRA, 2010), que
incluem a educacdo para cidadania, a educagao alimentar, a cooperacao
entre individuos, a importancia dos recursos hidricos e a sensibilizacao
para os dilemas ambientais, entre outras perspectivas que podem ser
trabalhadas, como as descritas por Malacarne e Enisweler (2014).

A titulo de exemplo, podemos destacar: nas Ciéncias, ciclo de cultivo,
ecossistema, fotossintese; na geografia, caracteristicas do solo,
irrigacdo do solo; na matematica, cilculo de area, distribuicao e
disposicao dos canteiros; na histéria, relagdes de produgdo, relagoes
do homem com a natureza, transformagoes ao longo da histéria dos
habitos alimentares; na lingua portuguesa, pesquisa de textos sobre
a importancia de uma alimentagao saudavel, produgdo de material de
divulgagdo na comunidade das ac¢des desenvolvidas pelos alunos na
implementacéo da horta escolar, etc.

Com o desenvolvimento dessas praticas agroecolégicas, que
envolvem a construcdo de conhecimento em ciéncias da natureza em uma
perspectiva interdisciplinar bem como a aprendizagem pela pesquisa e
a educagao ambiental na escola, possibilita-se a formacdao de um sujeito
que reconheca 0 meio ambiente como um dos fatores mais importantes
para a manutencao da atual e futura geracdo. Além disso, oportunizar a
produgao de alimentos de qualidade para a comunidade escolar demonstra
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que o trabalho realizado, associado a aprendizagem, pode gerar produtos
concretos e significativos para os educandos.

Em vista do que foi exposto, o objetivo deste trabalho é apresentar
uma reflexdo critica e uma descrigdo pratica acerca das contribuicoes
oriundas do processo de criagdo e manutenc¢do de uma horta hidroponica.
O projeto foi realizado em uma escola estadual, localizada na regido
metropolitana de Porto Alegre, no Rio Grande do Sul, por meio do trabalho
desenvolvido em parceria com os professores da instituicao e em conjunto
de bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), e do curso de Licenciatura em Educacdao do Campo
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

O projeto da horta hidropdnica na escola tem como fungao educar
os alunos, os familiares e a comunidade em geral sobre a importancia dos
cultivos de alimentos saudéaveis sem uso de agrotoxicos, preservando e
respeitando a agua, o solo, as plantas e o meio ambiente. Projetos como
esse tornam o espago escolar mais atual, produtivo e conectado com a
realidade do mundo contemporaneo no que tange aos fins educacionais
de preparacdo para o exercicio da cidadania plena (FREITAS, 2010;
COUTINHO; LISBOA, 2011).

Metodologia

O projeto de construgao de uma horta hidroponica na escola foi
concebido a partir da discussdo coletiva entre os bolsistas do PIBID, a
direcao da escola, o grupo de professores da area de Ciéncias da Natureza
e o Coordenador do PIBID.

Apresenta-se um estudo de caso no qual utilizou-se a metodologia de
abordagem qualitativa e a pesquisa descritiva. O estudo de caso facilita a
compreensdo dos fendomenos em seu contexto global, conforme menciona
Morin (2013, p. 34), visto que o obstaculo da complexidade reside no duplo
desafio da religacio e da incerteza. E preciso religar o que era considerado
como parte e interpretar a luz do todo.
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Os dados foram obtidos por meio do desenvolvimento de praticas
agrondmicas e pedagogicas e coletados por meio de um questionario
semiestruturado, o qual foi aplicado no inicio do projeto e ao término da
construgao da horta hidroponica. Os registros também foram coletados
pelos bolsistas do PIBID por meio dos seus diarios de campo. As atividades
de construcdo e de manutencao da horta hidropdnica foram realizadas as
tercas-feiras, em um total de doze encontros, que envolveram os alunos, os
bolsistas e os professores.

Para analisar os questionéarios semiestruturados e os diarios de
campo, foi utilizada a Andlise Textual Discursiva (ATD), que se trata
de uma metodologia qualitativa usada para dar tratamento aos dados
obtidos por meio da pesquisa. Essa metodologia de analise é, segundo
Moraes e Galiazzi (2004, p. 8), uma metodologia de anélise de dados e
de informacdes de natureza qualitativa com o intuito de produzir novas
compreensdes sobre os fendmenos e os discursos. A partir dos textos e da
ATD, o contetdo foi agrupado em categorias emergentes que consistem na
leitura, na classificacao e na impregnacao dos textos, dos quais emergiram
as categorias que, ap6s reagrupadas, formaram trés grandes grupos.

Para a realizagao deste projeto, foi selecionada uma turma de segundo
ano do ensino médio, que possuia 20 alunos regularmente matriculados e
presentes em aula. Na anélise das respostas obtidas, utilizamos apenas a
primeira letra do nome do aluno participante do projeto, com intuito de
manter o anonimato dos participantes e a0 mesmo tempo estabelecer uma
relacdo com os diferentes individuos e suas distintas falas.

O instrumento investigativo foi composto por dez questdes que
tinham como finalidade analisar o conhecimento prévio dos alunos acerca
da classificacdo das plantas, de sua nomenclatura cientifica, de sua nutricao
e respiracao celular.

O termo hidroponia tem origem nas palavras gregas hydro = agua e
ponos = trabalho. Considerando que se trata de um conceito fundamental,
explorou-se com os alunos a sua importancia e, de forma intrinseca, a
valorizacdo dos recursos hidricos e a sua preservagao.

Para a construgdo da horta, foi utilizado um espago escolar disponivel
entre dois prédios da instituicdo com boa iluminagdo, mas sem exposicdao
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direta ao sol durante o dia todo. O local ocupa uma érea de aproximadamente
120 m2 que, em sua maior parte, era subutilizada devido as irregularidades
do solo e ao formato trapezoidal. Esse espaco foi escolhido por ser de facil
acesso, o que favorece o manejo e a manutencao da horta.

Imagem 2 - Foto do espaco.

Fonte: Autores, 2019.

Os materiais utilizados foram reaproveitados a partir de rejeitos
que estavam na proépria instituicio, bem como arrecadados dos alunos.
Por sugestdao dos professores, os alunos trouxeram, de suas casas, itens
disponiveis e sem destinacdo, tais como, tdbuas de madeira, arames,
pregos, cordas etc. Ao final dessas etapas, foram recolhidos os seguintes
materiais: uma base de ferro de um quadro negro antigo, trés moirdes
de eucalipto (descartados apés reforma no telhado da escola), uma telha
de fibrocimento, 6 metros de canos de 100 mm, uma lata de lixo plastica,
3 metros de canos de 50 mm, buchas de 10 mm e parafusos, uma bomba
submersa com vazdo de 2600 litros hora, trés curvas de 100 mm, duas
reducdes de 100 mm para 50 mm, cola de cano e uma lixa n°® 100. Além
disso, foram utilizadas algumas ferramentas, como serras circulares,
furadeiras, cavadeira, marreta, pa de corte e enxada.
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A horta hidropoénica foi construida com a participacdo dos alunos.
Durante o processo, eles puderam questionar e construir, sob supervisao,
as pecas que, ap6s a montagem, transformaram-se na horta hidropdnica.

Para a construcao e a elaboracdo do projeto da hidroponia na escola,
foi utilizado o manual das hortas hidroponicas disponibilizado pela Empresa
Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA). O sistema implementado
foi o Sistema de Fluxo Laminar de Nutrientes (NFTJ), no qual os nutrientes
em concentragao adequada sao forgados a circular através de tubos onde se
situam as raizes das plantas.

Imagem 3 - Foto do espaco escolhido

Fonte: Autores, 2019.

A orientagao solar foi escolhida de acordo com a necessidade de
exposicao das culturas aos raios solares, que devem estar com comprimento
de ondas entre 0,3 um e 6,0 pm, segundo orientacdes fornecidas pela
EMBRAPA (2000). Para se ter tais comprimentos de onda, seria necessaria
a construcao de uma casa de vegetacdo coberta por um filme pléstico,
composto por polietileno de baixa densidade aditivado. Esse material
também oferece protecdo contra fendmenos 6pticos, como de reflexao e/ou
difusao da luz, além de ser resistente a certos principios ativos. Contudo,
por ndo contarmos com recursos financeiros necessarios para a aquisicao
de filme plastico, optamos pela protecao oferecida pelas barreiras fisicas
dos prédios.

409



O sistema foi projetado utilizando uma bomba que faz o refluxo do
conjunto hidroponico. Seu circuito foi integrado por um reservatério de
solucdo nutritiva, de uma motobomba e de um sistema para distribuicdo
da solugao nutritiva.

Figura 1 - Esquema de instalagao.

Fonte: Furlani, 2018.

Foram construidos trés canais de 2,9 metros de comprimento, com
espagamento entre as calhas de aproximadamente 15 centimetros, e a mesa
foi posicionada com uma declividade de 18° no sentido anti-horario para
viabilizar o retorno da solucdo nutritiva pela agao da gravidade.

A vazao total do sistema foi calculada com base na férmula geral da
vazdo, levando em consideracdo a vazao de retorno.

Q total necessaria em L/s Q total = vazdo por canal x nimero de
canais + vazdo de retorno (50%)

Q total = (0,025 x 3) + 0,5 (0,025 X 3)

Q total = 0,50 + 0,25

Q total= 0,75 L/s.

As solugbes nutritivas utilizadas, no inicio do projeto, foram as
disponiveis em empresas especializadas. No entanto, para a segunda fase
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do projeto, pretende-se produzir as solugdes nutritivas de forma organica
devido a sua importancia para a manutencao da horta. Essas solugoes
oferecem as culturas quantidade de micro e macronutrientes necessarios
para o desenvolvimento. Segundo a EMBRAPA (2000), a concentragao desses
nutrientes deve obedecer aos parametros descritos nas tabelas 1 e 2 a seguir:

Tabela o1 - Composigao de alguns adubos empregados
em hidroponia (Macronutrientes).

Adubos YN %P %ok %Ca  %Mg %S
Nitrato de Potassio 14 - 36.5 - - -
Nitrato de Sodio e Potassio - - - - - -
(Salitre do Chile Potassio) 13 - 11,6 - - -
Nitrato de Amdnio 34 - - - - -
Nitrato de Calcio 15 - - 20 - -
Mitrocilcio 22 - - 7 - -
Fosfato Monoamonio (MAP) 10 21,1 - - - -
Fosfato Diamonio (DAP) 18 20,2 - - - -
Uréia 45 - - - - -
Sulfato de Amonio 20 - - - - 24
Superfosfato Simples - 88 - 20,2 - 12
Supertosfato Triplo - 19.8 - 13.0 - -
Fosfato de Potassio - 24 31 - - -
Cloreto de Potassio - - 49.8 - - -
Sulfato de Potassio - - 41,5 - - 17
Sulfato de Potdssio e Magnésio - - 16.6 - 11 22
Sulfato de Magnésio - - - - 9.5 13

Fonte: Teixeira (1996).

Tabela 02 - Composicdo de alguns adubos empregados
em hidroponia (Micronutrientes).

Fonte: Teixeira (1996).
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Resultados obtidos

Com base na analise dos textos escritos pelos alunos participantes,
identificou-se um processo de construgao do conhecimento, especialmente
a partir das praticas educacionais desenvolvidas durante a aplicagdao do
projeto da horta hidroponica. Oportunizou-se um espaco de constantes
trocas de experiéncias entre os participantes, por meio do qual as praticas
agroecolégicas desenvolvidas anteriormente pelos individuos foram
compartilhadas e discutidas. Além disso, esse espago se tornou um ambiente
informal de aprendizagem e, a0 mesmo tempo, propicio para o processo de
construgao do conhecimento.

Durante o processo de investigagao, foi aplicado um questionério
estruturado prévio que oportunizou diversas compreensdes acerca do
tema, como por exemplo, os habitos alimentares dos alunos. Assim,
identificou-se que a maioria dos alunos eram consumidores de hortaligas,
mais precisamente, cerca de 95% dos alunos. Dentre eles, cerca de 84% nao
cultivavam nenhum tipo de hortalica em suas residéncias, e pouco menos
de 20% sabiam descrever de forma espontanea como ocorria o processo de
respiracao das plantas.

A pratica também revelou que apenas cerca de 40% dos alunos
sabiam que o excesso ou auséncia de exposicao a luz solar poderia afetar
o desenvolvimento das hortalicas, porém, nao sabiam descrever como isso
poderia ser administrado a fim de obter maior produtividade. Por fim,
identificou-se que cerca de 85% dos alunos nao conseguiam descrever
como ocorria o processo de geragao de energia para manutengao da vida
nas plantas.

Apos a realizagdo das etapas do projeto - construgao, execucao e
manutencdo - da horta hidropdnica foi aplicado um questionario semi
estruturado pela segunda vez, a fim de identificar quais novas compreensoes
emergiram durante a pratica. Desses dados, ap6s submetidos a ATD
conforme Moraes e Galiazzi (2007), emergiram trés grandes categorias,
que sdo: 1°) fotossintese e o processo de respiracao e transformacao
energética das plantas; 2°) identificacdo da importancia de nutrientes para
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desenvolvimento do cultivo de hortaligas; e 3°) consciéncia ambiental e suas
contribuigdes nas praticas de reaproveitamento de materiais descartados.
Acerca da primeira categoria elencada (fotossintese e processo de
respiragao e transformacao energética das plantas), foi possivel observar
que novas compreensdes surgiram e foram favorecidas pela realizagdo das
atividades praticas. Isso pode ser percebido na resposta da aluna I.

“Entender a respiracdo das plantas em uma apresentacao teérica
na sala de aula é dificil, principalmente entender como funciona o
processo, ja no projeto da horta foi muito mais facil perceber como
funciona”.

Essa forma de aprendizagem utiliza a pratica como ferramenta para
construgao da tessitura do conhecimento vivenciado, ndo apenas refletido;
a de um conhecimento percebido, sentido, ndo apenas pensado - entao,
como para (FAZENDA, 1997, p. 15) a ciéncia se fez arte, e 0 movimento
que essa arte engendra é capaz de modificar os mais sisudos e tristes
prognosticos para o amanha, em educagado e na vida.

Ja para o Aluno C, o processo de discussao sobre as trocas gasosas
presentes no processo de fotossintese despertou a curiosidade para um
universo ainda pouco explorado na sala de aula, conforme ele descreve.

“Nao paramos para pensar sobre a respiragao das plantas na pratica,
e nem como o conhecimento est4 perto da gente no dia-a-dia, estas
atividades acordam a gente para um mundo desconhecido”.

No entanto, aprender sobre respiracdo das plantas para a aluna Y foi
descrito, nas palavras dela, como: “[...] um surpreendente mundo diferente.
£ bom aprender assim, a gente sempre sabe alguma coisa, mas nio tudo!”.
Os saberes cotidianos, as experiéncias e as racionalidades nao cientificas
podem ser instigantes e podem orientar o processo de aprendizagem
(Delizoicov; Angotti e Pernambuco, 2002). Desse modo, o conhecimento
pode ser construido a partir do cotidiano, buscando a problematizacdo das
questoes diérias e da realidade do mundo. O questionamento da realidade
viabiliza a construgao da busca pelo novo, para o qual ndo ha mais somente
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a contemplagdo, mas h4d o conhecimento, que passa a ser estreitamente
relacionado a acdo investigativa e voltado a capacitar os seres humanos
a transformar seu mundo. Esse desejo de busca pelo desconhecido gera o
desequilibrio necessario para a construgao de um ambiente favoravel, no
qual a investigacdo é estimulada pela falta ou fragilidade de argumentos
capazes de responder aos questionamentos, como descrevem Moraes,
Ramos e Galiazzi (2004, p. 9).

E pela consciéncia de que seus argumentos sio frageis, em processos
argumentativos na sala de aula ou fora dela, que os alunos sentem a
necessidade de saber mais e, portanto, de buscar o que néo sabe. [...]
Nao ter argumentos suficientes e convincentes para dar conta de um
embate e ajudar a explicar um fendmeno, numa atividade mediada
pelo professor, pode gerar a angustia necessaria para promover a
busca desses argumentos.

A segunda categoria emergente identificada, a partir da andlise dos
instrumentos, foi acerca da importancia da caracterizagao dos nutrientes
necessarios para desenvolvimento das plantas. Conforme descrito pelo
aluno C, quando perguntado a respeito de seu conhecimento sobre os
nutrientes necessarios para o desenvolvimento das hortalicas cultivadas
em horta hidroponica, ele disse o seguinte:

“as plantas precisam de varios nutrientes, nao imaginava que eram
tantos e que funcionava desta forma, no inicio quando plantamos as
hortalicas na 4gua, achei que fosse crescer, ja tinha visto na internet
as plantas crescendo assim, s6 que, os dias passaram e elas nao se
desenvolveram, foi quando tivemos a aula que tivemos que levantar
o0 que estaria errado, e qual o motivo das plantas nao crescerem, foi
ai que percebemos que faltava alguma coisa, e o que faltava eram os
nutrientes para as plantas crescerem”.

Partindo do exercicio investigativo, os alunos foram instigados
a pensarem sobre o desenvolvimento das plantas. Observou-se que,
durante dez dias, as hortalicas praticamente nao se desenvolveram. Por
essa razdo, levantou-se algumas hipdteses a partir dos questionamentos
construidos pelos préprios alunos, pois, segundo Freire e Faundez (1998),
uma pedagogia baseada na pergunta é capaz de promover o debate em
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sala de aula e oportunizar ao estudante ser ativo na construgdo de seu
conhecimento.

E preciso também valorizar o questionamento e a argumentacio.
Essas praticas compdem uma forma de desenvolvimento sociointelectual
dos alunos que, por intermédio das hip6teses, constroem um espago no qual
a dicotomia entre a teoria e a pratica sdo minimizadas, pois a promocao de
um espaco dial6égico na sala de aula possibilita aos alunos exporem suas
curiosidades (GONZALEZ; FURMAN, 2014).

Além do mais, a investigacao a respeito dos nutrientes necessarios
para o desenvolvimento das plantas imbrica diversos conceitos tedricos de
diferentes campos do saber. Assim, constréi-se um caminho que viabilize
uma abordagem interdisciplinar de diversos conceitos das diferentes
areas das ciéncias da natureza, produzindo um didlogo construtivo na
tessitura do conhecimento acerca dos fendmenos da natureza. Essa
forma de aprendizagem se constitui, nas palavras de Morin (2015, p. 36),
como a educacdo que deve promover a inteligéncia geral apta a referir-se
ao complexo e ao contexto, de modo multidimensional e integrado a
concepcao global.

Esta atividade prética contribui para composi¢io de um ambiente
propicio para o ensino interdisciplinar. Conforme Wolffenbiittel (2014), na
abordagem pragmatica, a acdo passa a ser o ponto de convergéncia entre
o fazer e o pensar interdisciplinar onde de acordo com Morin (2000), 0
parcelamento e a compartimentacdo dos saberes impedem apreender que
esta tecido junto.

J& na terceira categoria, que emergiu da analise das respostas dos
alunos, destacou-se as questdes relativas a consciéncia ambiental e as suas
contribuicdes para a pratica de reaproveitamento de materiais descartados.
Essa consciéncia sobre a realidade do meio ambiente é evidenciada no
fragmento da aluna M, que relata: “é importante pensarmos e reaproveitar
as coisas, pois, a gente nem percebe a quantidade de residuos que geramos
todos os dias, muitas vezes nao ¢é lixo, e sim residuos que poderiam ser
reaproveitados, reciclados ou reutilizados”.

A consciéncia ambiental (ROCHA, 2013) é construida com base
na percepgao que o individuo possui do ambiente. Quanto mais o aluno
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conseguir perceber a sua imersao no meio ambiente, mais acentuada sera
a compreensao da importancia deste meio e da forma que este impacta na
sua vida cotidiana, conforme declarado pela aluna F: “eu sabia que o meio
ambiente é importante e que ele nos afeta, mas nunca tinha parado para
pensar como nossas a¢oes atingem diretamente n6s mesmos. Por exemplo,
minha tia perdeu tudo durante a tltima enchente aqui na vila, claro devido
ao fato que ela mesma coloca lixo no valao (arroio) se ela reaproveitasse ou
desse o destino certo para os residuos talvez ela nao tivesse sido vitima da
enchente”. Nessa resposta, foi identificada a necessidade do aprofundamento
do debate sobre as questdes socioambientais, pois tornou-se primordial que
a espécie humana repense suas atitudes e comportamentos, estabelecendo
uma relacdo de preservacdo com o meio ambiente, podendo-se, assim,
promover um modelo de desenvolvimento sustentavel (MOREIRA, SILVA
e LUZ, 2009).

Por fim, ressalta-se que a Educacdo Ambiental deve ter o compromisso
de criar acoes que preparem as futuras gerages para atender as necessidades
de uma sociedade tecnoldgica e para o exercicio da cidadania plena. Por
meio de um posicionamento critico e fundamentado, suas opinides poderao
ocupar todos os espagos necessarios, em escala local ou global, e as questdes
cientificas e suas implicagdes poderao ser alvo de seu parecer.

Conclusao

O projeto horta hidroponica na escola proporcionou a participagao
da comunidade local e dos alunos por meio das atividades propostas. A
compreensao da existéncia dos fatores relacionados ao homem e ao meio
ambiente possibilitou rever as atitudes necessérias para proteger e melhorar
o meio ambiente. O ensino de ciéncias esta empenhado em aliar o processo
tedrico/pratico e em construir uma sociedade mais justa e igualitaria para
todos. Percebe-se a necessidade de pensar a educacdo em ciéncias sob uma
perspectiva interdisciplinar, em termos de processo de formacao total do
homem como agente modificador da realidade. A Educagdo Ambiental esta
também interligada ao método interdisciplinar, porém esse método esta
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compreendido e aplicado numa perspectiva educativa, conforme explica
Reigota (2001, p. 25).

(...) a Educagdao Ambiental, como perspectiva educativa, pode estar
presente em todas as disciplinas, quando analisa temas que permitem
enfocar as relagdes entre a humanidade e o meio natural, e as relagdes
sociais, sem deixar de lado as suas especificidades.

Por meio desse projeto, as criangas passaram a valorizar os alimentos
servidos na merenda escolar. Percebeu-se também uma melhora nas praticas
relativas ao meio ambiente por parte dos moradores da comunidade. Por fim,
destaca-se que as atividades desenvolvidas auxiliaram no desenvolvimento
da consciéncia ambiental bem como no estudo de ciéncias.

Consideracoes finais

A realizacdo deste trabalho foi um passo importante na busca de
uma educacao integral, da qual o educando obteve a oportunidade de ser
o protagonista de sua propria aprendizagem e de construir o seu proprio
conhecimento.

Durante o projeto, foram adquiridos conhecimentos da educagio
formal bem como foram estimuladas outras habilidades, como a
capacidade de trabalho em grupo, a analise e a resolucdo de problemas e
0 aprimoramento da argumentacao falada e escrita. O desenvolvimento
dessas e outras habilidades se tornam fundamentais para que os jovens
possam ser intervenientes e participantes ativos em uma sociedade que
estd em constante transformagcao.

A aprendizagem significativa a que se prop0s este projeto visa ao
desenvolvimento do individuo como um todo, preparando os alunos para
o exercicio da cidadania. A participacdao na tomada de decisdes reclama um
minimo de formacado que torne possivel a compreensao dos problemas e a
busca de solucdes para fazer frente as adversidades que a humanidade ha
de enfrentar no presente e no futuro.
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CLUBE DE CIENCIAS DO CAMPO
SEMEANDO O SABER: CIENCIAS
NA EDUCAGAO INFANTIL

Juliana Felipe Costa
Greice de Souza
Aline Guterres Ferreira



Resumo: Este capitulo possui objetivo de apresentar a trajetéria
da implementacao do Clube de Ciéncias do Campo na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Santa Madalena, do municipio
de Gravatai, Rio Grande do Sul. O projeto nasceu através da
apresentacao do Programa de Extensdo que trata da Formacao
de Professores do Campo do curso de Licenciatura em Educacao
do Campo - Ciéncias da Natureza da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), e do relato
das caracteristicas e da problemética da comunidade escolar na
formacao de professores ministrada pelo professor José Vicente
Lima Robaina, docente da UFRGS e coordenador do programa
acima citado. No decorrer da narrativa, aborda-se as atividades
que foram realizadas desde a criagdo do Clube de Ciéncias do
Campo, em junho de 2016, a revitalizacao da horta, a construcao
coletiva das praticas, como vemos o céu, aprendendo com os
minhocas, borboletas e jogos logicos de tabuleiros.

Palavras-chaves: Clube de Ciéncias; Séries Iniciais; Professores.
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Introducao

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Madalena, é uma
escola urbana localizada em uma area rural, no municipio de Gravatai.
Distante 29,9 km de Porto Alegre, no Estado do Rio Grande do Sul (RS), a
mesma atende criancas da pré-escola ao 5° ano. Possui prédio proprio de
alvenaria, constituido de seis salas, cozinha, dois sanitarios para estudantes
e um para professores/as. Conta também com uma 4area coberta para

1

recreagao e eventos da escola, biblioteca escolar, “cancha'” de futsal, campo
de areia e uma pracinha.

A instituicdo possui um ambiente harmonioso e tranquilo, o Conselho
Escolar conta com o apoio dos professores que estdo comprometidos
com a educagao dos estudantes. As atividades do Clube de Ciéncias do
Campo (CCC) foram desenvolvidas no turno da manha e da tarde para
os estudantes do turno integral. Pretendia-se desta forma, motivar os
estudantes para a aprendizagem de Ciéncias e desenvolvimento das suas
capacidades cognitivas, a fim de construir didlogos através da concretizacao
de atividades, com carater formativo. Os estudantes participantes foram
desafiados a questionar os fenomenos do cotidiano e propor respostas
a partir da realizagdo de experiéncias, da interpretacdo de resultados e
construgao de conclusdes.

As atividades do Clube de Ciéncias do Campo Semeando o Saber,
na Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Santa Madalena,
iniciaram no més de junho do ano de 2016. A partir da formagao inicial
do projeto que contou com a participacdo do coordenador professor José
Luiz Alves de Souza? professora Marilene Maria da Silva, a monitora
Juliana Felipe Costa e as/os bolsistas Aline Guterres Ferreira, Carina Santos
Gularte, Greice de Souza, Guilherme Gomes Borges e Carlos Eduardo
Silveira Werpp, discentes do curso de Licenciatura em Educa¢ao do Campo
- Ciéncias da Natureza da UFRGS. Atualmente a coordenacdo do Clube de

1 Termo utilizado comumente pelos estudantes ao se referirem a Quadra Poliesportiva da escola Santa
Madalena.
2 As identidades serdao mantidas devido a autorizacao dos/as professores/as.
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Ciéncias do Campo na escola estd sob a responsabilidade da professora
Juliana Felipe Costa.

Ninguém é tao grande que nao possa aprender,
nem tao pequeno que nao possa ensinar. Esopo.

Desenvolvimento

As atividades no Clube de Ciéncias do Campo Semeando o Saber
desenvolvem e conduzem os estudantes a se aproximarem do conhecimento
cientifico pela aprendizagem cientifica, auxiliando no desenvolvimento do
trabalho em equipe, na formacao interpessoal e na construcdo critica do
ensino de Ciéncias tradicional. Segundo os autores.

O ensino, hoje, em nosso pais, encontra-se em uma delicada e
preocupante situagdo. Uma situacdo nada diferente, no que diz
respeito ao ensino de ciéncias, ndo se tratando de uma especulagao
ou suposicdo. Sdo fatos, evidenciados por pesquisas nacionais e
internacionais (FOUREZ, 2003; GIL-PEREZ; VILCHES, 2005).

O CCC Semeando o Saber da EMEF Santa Madalena é um espaco no
qual os estudantes desenvolvem atividades extracurriculares, com principal
énfase na componente cientifica experimental. Pretende-se, desta forma,
motivar os estudantes para a aprendizagem de Ciéncias e desenvolvimento
das suas capacidades cognitivas através da concretizacdo de atividades,
com carater formativo e significativo. De acordo com pesquisas anteriores.

Pesquisadores tém levantado fatores diversos para entender tal
realidade, como a falta de capacitagdo dos professores, capacitagdes
inadequadas, a situacdo atual das condicbes de trabalho dos
professores, a falta de interesse dos estudantes, entre outros fatores.
Entretanto, a crise gera reflexao, o que possibilita oportunidades para
se propor alternativas que possam ir ao encontro das expectativas dos
professores brasileiros: um ensino de ciéncias muito mais significativo
para os estudantes (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002).

Para tornar as atividades do CCC Semeando o Saber significativas aos
estudantes participantes, esses sao desafiados a questionar os fendmenos
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do seu territério e buscar respostas a partir da realizagao de experiéncias
e interpretacdo dos resultados, de acordo com as hipdteses levantadas.
Poderao, ainda, realizar atividades de pesquisa e/ou de investigacao, cujos
trabalhos resultantes sao divulgados para os demais professores/as e
funcionarios/as da escola, pais e responsaveis. A construcao da identidade
do Clube de Ciéncias do Campo foi realizada de forma cooperativa a partir
do didlogo, estimulando assim o pertencimento do CCC aos estudantes, a
escola e a comunidade escolar, como veremos a seguir.

Logo Clube de Ciéncias Semeando o Saber

A construcdo da imagem e identidade do CCC Semeando o Saber
se escolheu através da arvore que esta localizada no patio da escola. A
criagdo do logo partiu dela e de sua importancia para escola, por conta
dos estudantes sentarem ao seu redor para conversarem. A imagem das
criangas representa cada estudante, cujo objetivo é semear o conhecimento
que esta recebendo. Por conta disso, surgiu o seguinte logo do Clube de
Ciéncias do Campo Semeando o Saber, representado na imagem 1 abaixo.

Imagem 1: Logo do Clube de Ciéncias do Campo Semeando o Saber.

Fonte: arquivo escolar, 2016.
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A escolha do nome do Clube de Ciéncias do Campo surgiu devido
a continua evolugao e transformacgao da sociedade nos dias de hoje, pois
a escola nao pode ser um mero transmissor de conhecimentos, devemos
proporcionar aos estudantes a troca de conhecimentos através de praticas
significativas e que facam parte de seu cotidiano. Desta forma, a escola deve
ser um espaco de reflexao e construgao de saberes para a compreensao
de uma nova sociedade, a fim de semear o conhecimento. Neste sentido,
descrevemos a seguir, as principais atividades do CCC Semeando o Saber
nos ultimos anos.

O papel da horta na alimentac¢ao saudavel na escola

Aimportancia da educacdo ambiental e da promogao da satide permite
que as pessoas adquiram maior controle sobre sua propria qualidade de
vida. Através da adocdo de habitos saudaveis, ndo s6 os individuos, mas
também suas familias e comunidade se apoderaram de um bem, um direito
e um recurso aplicavel a vida cotidiana.

Baseado nesse conceito de integracdo entre grupos de individuos,
a Organizacdo Mundial da Satde (1997) define que uma das melhores
formas de promover a satide é através da escola. Conforme uma pesquisa
realizada pelo Royal Horticultural Society em parceria com a National
Foundation for Educational Research (NFER), institutos que promovem
a horticultura e a educacdo respectivamente, as criangas que fazem
atividades na horta da escola melhoram o seu desempenho académico,
fisico e mental quando comparadas aos estudantes que nao possuem essa
experiéncia no ambiente escolar.

No Brasil, a educacdo ambiental foi regulamentada pela Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), Lei 9.795, de 27 de abril de 1999,
que define seus principios basicos, incorporando oficialmente a educacdo
ambiental nos sistemas de ensino, tendo como objetivos:

1. Conscientizacdo: contribuir para que individuos e grupos
adquiram consciéncia e sensibilidade em relagio ao meio
ambiente como um todo e quanto aos problemas relacionados
com ele.
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2. Conhecimento: propiciar uma compreensao bésica sobre o meio
ambiente, principalmente quanto as influéncias do ser humano
e de suas atividades.

3. Atitudes: propiciar a aquisicao de valores e motivacdo para
induzir uma participagdo ativa na protecdo ao meio ambiente e
na resolucdo dos problemas ambientais.

4. Habilidades: proporcionar condi¢oes para que os individuos
e grupos sociais adquiram as habilidades necessarias a essa
participacdo.

5. Capacidade de avaliagao: estimular a avaliagdo das providéncias
efetivamente tomadas em relacdo ao meio ambiente e aos
programas de educacdo ambiental.

6. Participacdo: contribuir para que os individuos e grupos
desenvolvam o senso de responsabilidade e de urgéncia com
relacdo as questdes ambientais (BARBIERI, SILVA, 2011).

A partir de reflexdes balizadas na pesquisa supracitada, na legislacao
ambiental e nas potencialidades do territério escolar, foi iniciada a
construgao da Horta dentro do cronograma das praticas do CCC Semeando
o Saber, as atividades tiveram inicio por reunides com a contribui¢ao do
coletivo escolar, como descritos a seguir.

Horta Escolar

A Horta estéd localizada aos fundos do terreno e estd separada
por uma grade que faz divisa com a pracinha da escola. O terreno é
plano, com boa luminosidade, e estd afastado dos sanitérios e do esgoto
da escola, é uma area isolada e gradeada para evitar a circulagao de
pessoas e também de animais, que possam vir a danificar a plantacao,
as ferramentas essenciais para o preparo da terra eram utilizadas sob a
supervisao do professor.

A terra era revirada a uma profundidade de cerca de 15 cm, ap6s era
feita a demarcacao dos canteiros com madeiras, na adubagao era utilizado
esterco, que é um adubo natural, a horta era regada duas vezes ao dia, na
parte da manha e no final da tarde, o solo ndo poderia ficar encharcado
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para evitar o aparecimento de fungos. A Horta era mantida limpa, as ervas
daninhas e outras sujeiras eram retiradas diariamente com a mdo. A seguir
as imagens 2, 3 e 4 representam esse manejo.

Imagens 2, 3, 4: Atividades pedagogicas na Horta Escolar.

Fonte: Arquivo pessoal, 2017.

Com essa pratica, os estudantes aprenderam a importancia da
plantacdo de um produto sem a utilizacdo de agroquimicos, cultivados
de forma saudavel, preservando os recursos naturais baseando-se no
respeito ao Ambiente. E como eles podem, caso tenham um espaco em
casa, fazer uma horta, com a plantagdao de mudas, livre de agrotéxicos.
Na escola foram plantados alface, tempero verde, moranga, dentre
outras verduras e frutas. Segundo Nogueira (2005), a horta na escola
pode servir como fonte de alimentacéo e atividades didéticas, oferecendo
grandes vantagens as comunidades envolvidas, como a obtencao de
alimentos de qualidade a baixo custo e também o envolvimento em
programas de alimentagao e satde desenvolvidos pelas escolas. A cada
colheita, era realizada a reposicdo do adubo para garantir a qualidade
da terra e também das hortalicas, os estudantes ajudavam na plantacéo,
colheita e manejo da Horta. O conjunto das imagens a seguir ilustram o
desenvolvimento dos alimentos.
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Imagens 5, 6, 7: Crescimento das plantagdes na Horta Escola.

Fonte: Arquivo pessoal, 2017.

Na escola tem uma caixa de agua que serve para captagao da agua da
chuva para uso nao humano, este sistema é uma tecnologia sustentéavel, que
visa o aproveitamento da dgua pluvial. E utilizada para regar a plantacio,
através de um cano que sai da caixa de 4gua e vai até um tanque que tem uma
torneira instalado, nele é colocado uma mangueira para facilitar o momento
de regar as mudas. E esse sistema também serve para a conscientizagao dos
estudantes sobre a conservacao e o nao desperdicio de 4gua nas atividades
escolares. A seguir, as imagens 8 e g representam a plantagao de mudas pelos
estudantes da EMEF Santa Madalena na Horta Escolar.

Imagens 8, 9: Atividades préticas na Horta Escolar.

Fonte: Arquivo Pessoal, 2017.
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As chances dos estudantes quererem experimentar este alimento sao
muito maiores, visto que a Organizacdo Mundial da Satde (1997) reafirma
que uma das melhores formas de promover a satide é através da escola e
isso parte da motivacao e inser¢ao dos estudantes nessa pratica pedagogica,
como vemos no conjunto de imagens a seguir.

Imagem 10, 11: Colheita dos alimentos da Horta Escolar pelos estudantes.

Fonte: Arquivo Pessoal, 2017.

Os estudantes também aprenderam como criar uma Horta Suspensa
(imagens 12 e 13), com a utilizacdo de garrafas pets, foram feitas pinturas
nas garrafas pelo lado de fora com tinta témpera, ap6s a sua secagem as
garrafas foram fixadas na grade que cerca a Horta de plantio direto do solo,
ilustrado nas imagens a seguir. A finalidade dessa atividade era mostrar a sua
importancia e também para os estudantes conhecerem uma outra forma de
plantio, diferente do cultivo tradicional que é diretamente na terra.

Imagens 12, 13: Construc¢do da Horta Escolar Suspensa.

Fonte: Arquivo pessoal, 2017.
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A educacdo ambiental desenvolve uma constante transformacao,
possibilitando a¢oes que transformam, sensibilizam e motivam os estudantes.
O territorio escolar tem o papel de formagao de entrelagamento dos saberes
entre os sujeitos, que sdo responsaveis, em colaborar, decidir, restabelecer
relacdes socioambientais no ambiente em que vivem. A ndo utilizacdo de
agrotdxicos na alimentagao promove uma melhor qualidade de vida.

A cada novo ciclo escolar se faz novamente a revitalizacao das Hortas,
pois no periodo de férias, principalmente nos meses de dezembro a marco,
cujo tempo maior faz com que as mudas nao resistam sem auxilio e cuidado.
Nas férias de inverno nao existe a necessidade de fazer a revitalizacdo da
mesma por ser um periodo menor. A atividade foi acompanhada pelo
professor José Luiz Alves de Souza, pela monitora Juliana Felipe Costa e
pelo estagiario Carlos Eduardo Silveira Werpp.

Quando o estudante é levado a refletir sobre a sociedade, este
se vé diante dos aspectos contidos nessa dimensao do saber, tornando-se
participante sobre os fatos sociais e ambientais e os impactos que estes
causam em sua vida e em sua comunidade. Quando levados a refletir
sobre a natureza, o estudante acaba sendo parte de toda a complexidade e
biodiversidade presente nela, sentindo-se responséavel tanto como integrante
como promotor da conservagao e prevencao dos riscos ambientais que
podem afetar a satde, sua vida e da comunidade como um todo.

A Horta promove a educacao ambiental e coloca os estudantes em
contato com a natureza, distante do ambiente interno das salas de aulas,
colocando-os diante de suas realidades vivenciadas constroem um individuo
integral e critico, desde que esta relagao ocorra de forma sustentavel em
todos os seus aspectos. A aprendizagem é um processo dinamico e nao
pode se constituir apenas como um espago onde o professor expde o
conteddo e os estudantes assimilam e reproduzem, pelo contrario deve
ser um ambiente onde o estudante de forma reflexiva e criativa aprenda,
tendo o professor como parceiro desta construcao e deste processo, que se
estende muito mais do que apenas o ambito da sala de aula.

A reflexdo da nao utilizacdo de agrotoxicos leva os estudantes a
construirem um posicionamento a respeito dos prejuizos causados ao
Ambiente, e dos aspectos toxicos que estes produtos ocasionam quando
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atingem gravemente a producdo alimentar e as pessoas que consomem
os alimentos contaminados. A Horta passa a ser um sistema que nao se
esgota, através da unido Horta e a sala de aula os estudantes se interessam
mais pelas questdoes que envolvem o Ambiente, e o papel do professor é
essencial nessa articulacdo, como destaca Carvalho a seguir.

O educador ambiental faz parte do desafio presente no complexo das
questdes envolvidas através de uma investigacao atenta, incentivando
a curiosidade e abrindo espago a percepcio da multiplicidade
interconectada e disponibilizando o trabalho em equipe onde se
unem diferentes saberes, sejam eles cientificos, sociais, artisticos, etc.
(CARVALHO, 2004, p. 130).

A integracao entre os diferentes saberes, advindos dos estudantes
e suas familias, dos contetdos escolares e dos demais professores/as e
funcionérios/as da escola permitiu a construcdao de uma Horta Escolar
de forma significativa e afetiva a todos/as, pois percebem que seus
conhecimentos fizeram parte para construgao dessa.

A construcdo do CCC Semeando o Saber permitiu a sistematizagao
dos demais projetos da escola, pela organizacdo do cronograma escolar
junto ao do Clube de Ciéncias do Campo, de acordo com a sazonalidade
das Hortas, datas comemorativas, recesso e a apresentagao dos trabalhos a
comunidade escolar, atividade essa que faz parte do projeto de divulgacao e
popularizacao cientifica do Programa de Extensao. A seguir serdo descritas
algumas dessas atividades.

Conversa sobre as Estrelas

No dia o7 de junho de 2017 as 15 horas a EMEF Santa Madalena
de Gravatai, RS, realizou uma atividade em parceria com o Observatério
Itinerante da UFRGS. A conversa sobre o Cosmo foi muito animada,
estavam presentes 40 estudantes, cinco professores e os coordenadores da
escola e do Clube de Ciéncias do Campo. Cada slide e video que o professor
passava os estudantes ficavam fascinados. O ministrante e os professores
ficaram surpresos com o conhecimento, participacdo e espontaneidade dos
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estudantes em responder as perguntas sobre o universo e constelacdes. E
necessario ouvir o menor, “ouvir” seus sentimentos, seu olhar, seus gestos,
seu semblante, suas emocoes. (FREIRE, 1989, p. 13). Partindo dessa frase
Freire conseguimos compreender que a atividade deve fazer sentido e
agucar a curiosidade do estudante para que assim o conhecimento seja
transformador.

Ainda, foi apresentado pelo professor uma maquete do sistema solar,
onde os estudantes puderam manusear e verificar o posicionamento e a
distancia entre alguns planetas e principalmente as fases da Lua, como
ilustrado na imagem abaixo.

Imagem 14: Apresentagao do sistema solar.

Fonte: Arquivo pessoal das autoras, 2017.

Essa atividade foi pensada como forma de integracio de
conhecimentos, onde sdo apresentadas praticas relacionadas a assunto
dentro do cotidiano dos estudantes. A partir das seguintes perguntas
questionadoras: Como vemos o céu? Onde nosso planeta se encontra no
universo?, que possibilitaram aos estudantes o ensino pelo “pesquisar e
observar” saindo assim do livro didatico e realizando atividades praticas
com convidados.
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Aprendendo com as Borboletas

O periodo da infancia e pré-adolescéncia é regado de momentos de
descobertas e transformagdes e devem ser compreendidos e conduzidos com
naturalidade e respeito nessa fase, garantindo que as criancas expressem
sua natureza e aproveitem sua inocéncia e purilidade. A curiosidade
¢ caracteristica dessa fase e deve ser explorada para os processos de
aprendizagens e alfabetizagdo, construindo assim, ensinamentos para toda
vida. O Clube de Ciéncias do Campo Semeando o Saber da Escola Municipal
de Ensino Fundamental Santa Madalena desenvolve seu trabalho nessa
perspectiva, de associar as aprendizagens escolares com os momentos da
vida dos estudantes.

Desta maneira construimos a atividade “Aprendendo com as
Borboletas” que possuia objetivo de apresentar aos estudantes do CCC
Semeando o Saber as diferentes fases de transformacgdo do ciclo de vida
das Borboletas em paralelo as metamorfoses da infancia, de forma ladica e
artistica. Essa atividade teve origem no patio escolar, quando os estudantes
enxergavam Borboletas voando as seguiam com pretensao de alcanga-las,
conduzidos pelas Borboletas a uma trajetdria ritmada e quase dangante,
isso era Primavera de 2018, na comunidade Rincdo da Madalena, meio
rural de Gravatai.

Apds reunides de planejamento mensais entre a equipe docente
responsavel pelo CCC Semeando o Saber, foi proposta essa atividade
com intuito de aprendizagem e alfabetizacdo cientifica. Apresentando
aos estudantes os conceitos de ciclo de vida, borboletas e metamorfoses
de forma ltdica e natural, com paralelo em suas vidas e transformagdes.
As atividades do CCC neste ano transcorreram no contra turno escolar
possibilitando a construgao de um trabalho de até quatro horas.

Inicialmente conduzimos os estudantes, com lapis e caderno em
maos, ao patio escolar para enxergarem e rascunhar as Borboletas voando,
casulos e lagartas nas plantas. Apos essa “investiga¢do a campo”, retornamos
a sala de aula para desenharem essas observagdes com maiores detalhes e
cores. Fizemos uma breve identificacdo dos espécimes que eram casulos
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e lagartas de borboletas e destacamos a diversidade de cores, tamanho e
formas desses animais.

Assim, passamos para a exposic¢do do ciclo de vida das Borboletas do
material que tinhamos construidos com auxilio do aparelho de projecao
e slides. Nossas explicagdes transcorriam fazendo um paralelo entre as
metamorfoses da Borboleta e a gestagao/crescimento dos estudantes, com
a mudanca de tamanho, crescimento dos pélos sensoriais, bragos e pernas,
a diversidade de tons de pele e cores dos olhos, bem como a importancia da
liberdade e o sonho de voar.

Essas explicagdes foram conduzidas a partir das questdes levantadas
pelos estudantes, com as davidas e perguntas inerentes a tematica e suas
experiéncias vivenciadas. Transcorrendo de forma natural a partir do
dialogo, da curiosidade e das aprendizagens cientificas do contetido escolar.
Apbs a organizacao do conhecimento a partir das investigacdes a campo,
a reproducdo na sala de aula e as explicagdes escolares, oportunizamos
aos estudantes a construcdo artistica com a utilizacdo de tintas guache
e pratinhos de isopor e papel para o desenho das Borboletas pelas maos
pintadas dos estudantes. A seguir, imagens 15 e 16 da ilustracdo artistica
das Borboletas pelas méaos dos estudantes e professoras.

Imagem 15, 16: Pinturas das mdos para construcao das Borboletas.

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.
Para encerrar essa atividade, a construcao dos quadros das Borboletas
foi conduzida com musicas e aroma de incenso na sala de aula. Com as

palmas das maos pintadas de tinta, os estudantes juntavam os dedoes e
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posicionavam em um quadrado de isopor/papelao, formando assim sua
propria Borboleta, com suas cores favoritas e do tamanho de suas maos,
sendo os deddes o corpo da Borboleta e as palmas das maos as suas asas.

Levamos os quadros para secar ao sol no patio escolar e deixamos
uma reflexdo aos estudantes “Qual tamanho e cores as suas Borboletas terao
daqui um ano?”. No restante do tempo, os estudantes tiveram tempo livre
para se expressarem de acordo com suas naturezas, voando e sonhando
junto as Borboletas da escola do campo.

Aprendendo com a Minhoca

A atividade foi pensada apds observacdo e planejamento com a
equipe de coordenadores do CCC, devido a Minhoca estar presente na Horta
Escolar e muitos dos estudantes sem saberem acabavam matando-as. Entao,
propusemos tratar dessa tematica com intuito de esclarecer a biologia
do animal e sua importancia para o Ambiente, a partir das vivéncias dos
estudantes na escola.

As criancas devem, desde pequenas, ser instigadas a observar
fendbmenos, relatar acontecimentos, formular hipoteses, prever
resultados para experimentos, conhecer diferentes contextos
histéricos e sociais, tentar localiza-los no espaco e no tempo. Podem
também trocar ideias e informacoes debaté-las, confronté-las,
distingui-las e representéd-las, aprendendo, aos poucos, como se
produz um conhecimento novo ou porque as ideias mudam ou
permanecem (BRASIL, 1998, p. 172).

A Minhoca tem muito a ensinar, ela promove a adubacao da terra,
percorre caminhos que vao facilitar a infiltracdo da agua no solo, fazendo
com que a terra seja adubada e transformada em matéria organica e
também em um local rico em nutrientes, tais como potassio, nitrogénio,
calcio que sao de facil assimilagao pelas plantas, o chamado Himus. Ao abrir
galerias quando elas se remexem e escavam o solo as Minhocas ingerem
porgdes de terra e ja é do entendimento social que solos com a presenga
de Minhocas mostra que o mesmo é muito fértil, assim, decompdem e
transformam residuos organicos em Himus: um excelente adubo para as
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plantas. A seguir, imagens conjuntas da ilustragao da estrutura da Minhoca
e da representacao dos estudantes.

Imagens 17, 18: Atividade sobre Minhocas.

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Na atividade desenvolvida, os estudantes foram até a Horta Escolar,
fazer observacdo dos animais e foi explicado a sua importancia para a
plantacdo. Eles pegaram algumas Minhocas nas maos para visualizar melhor
a estrutura estudada e ap6s essa contemplagdo as mesmas foram colocadas
novamente no seulocal de origem. Para organizar o conhecimento construido
pela atividade, foi realizada uma Roda de Conversa, onde os estudantes
fizeram muitas perguntas, tais como: do que elas se alimentavam?, como
dormiam?, se tinham dentes?, a importancia delas para o solo?, e todas as
explicacoes transcorreram com auxilio dos livros didaticos e da literatura
infantil® e as hipdteses levantadas pelos estudantes.

Jogos de Raciocinio Logico
O projeto LoBoGames* da UFRGS desenvolve o raciocinio légico

por meio de jogos de tabuleiros ancestrais. As atividades do projeto sao
desenvolvidas através de brincadeiras pedagogicas como desafios logicos,

3 Descubra o incrivel mundo dos pequenos bichos. Séo Paulo: Globo, 1994. (Colecdo Mini Monstros).
Escola kids. Minhocas. Disponivel na Biblioteca Escolar.

4 https://www.inf.ufrgs.br/lobogames
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enigmas, quebra-cabegas e raciocinio mental. Estes exercicios tém impactos
diretos nos aprendizados de conteidos que requerem associagdes logicas,
nao apenas relacionados com a area de exatas como matemética, fisica
e quimica, mas também com outras areas como histéria e portugués.
Segundo Orso (1999, p. 7) “a crianca precisa ser alguém que joga para
que, mais tarde, saiba ser alguém que age, convivendo sadiamente com as
regras do jogo da vida.”

No decorrer do ano de 2017 a monitora Juliana Felipe Costa
participou do Curso de Formacao de Professores do Campo em Jogos
Légicos de Tabuleiros - LoBoGames na sede da UFRGS. Onde os professores
aprenderam diversos jogos, tais como, jogos de captura, estratégias e caga,
nas modalidades Individual e de Time/Equipe, ainda tinhamos a tarefa de
ensinar os jogos aos estudantes do CCC. No final do ano de 2017, durante o III
Encontro dos Clubes de Ciéncias do Campo, nossa Equipe participou da 42
Olimpiada Escolar de Jogos Ldgicos de Tabuleiros: escolas do campo, regiao
da grande Porto Alegre. O campeonato foi sediado na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Treze de Maio, do municipio de Nova Santa Rita, e
conquistamos o primeiro lugar demonstrado no registro abaixo.

Imagem 19: Equipe vencedora das Olimpiadas do LoBoGames em 2017.

Fonte: Arquivo Pessoal, 2017.
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Relacionado a esta atividade, foi acompanhado diretamente o
desenvolvimento dos estudantes, o que permitiu uma maior aproximagao
entre todos. Pelo curso de formacao de professores do projeto LoBoGames,
foi proposto o desafio de participar no final do ano das Olimpiadas. No
més anterior ao campeonato, focamos apenas no exercicio do jogo e na
confecgao dos tabuleiros, com papel pardo, TNT e tiras que foram pintadas
com tinta para papel, ainda juntamos tampinhas de garrafas e também
garrafas de cinco litros que exigiam pecas maiores, para o treino. Para o jogo
na modalidade Gigante/Vivo, no formato de Equipes/Times, utilizamos
coletes esportivos em diferentes cores para definirmos a equipe nas tltimas
semanas, como ilustrado na imagem 20. Durante o periodo de ensinar os
jogos aos estudantes, os acompanhei e fui verificando e entendendo as
suas limitagoes. Tiveram estudantes que desistiram de participar por nao
sentirem-se confiantes em jogar com estudantes desconhecidos, outro
desafio encontrado foi motivar os estudantes que nao iriam participar a
ajudar os colegas que iriam participar das Olimpiadas.

Imagem 20: Treinamento dos estudantes para as

Olimpiadas de Jogos Logicos de Tabuleiros.

Fonte: Arquivo pessoal, 2017.
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Os jogos educativos sao divertidos e ludicos, quando usado
pedagogicamente auxilia os estudantes na criagdo e familiarizacdo de
conhecimentos, possibilitando a interacdo entre os jogadores e também o
trabalho em equipe. Quando utilizados de forma adequada e com mediagao
e participagdo dos professores, se acrescenta a educacdo um agente
transformador, enriquecendo as aulas de forma divertida e animada, pois
brincando também se aprende e é muito mais prazeroso. O jogo na sala de
aula pode ser um rico recurso de aprendizagem, explorado de maneiras
diferenciadas de acordo com as situacoes e objetivos almejados, favorecendo
os processos de ensino e aprendizagens.

Destacam-se 0s jogos como um recurso a mais a ser construido e
explorado com os estudantes, vindo a somar positivamente no processo
de ensino e aprendizagens. Os jogos ensinam os estudantes a ganhar e a
perder, este tipo de situagao faz parte da vida do ser humano, desde cedo se
deve ensinar que para atingir nossos objetivos temos que ser perseverantes,
e que nem sempre vamos ganhar mas que podemos aprender com o0s
nossos erros. De maneira lidica os estudantes aprendem de forma
saudavel, a desenvolver a sua autoconfianca, aprendem a trabalhar com a
concentragao, desenvolver estimulos que serao muito importantes para a
vida adulta, ajudam no desenvolvimento cognitivo, interagem socialmente,
ensina a fazer amizade a trabalhar em grupo, compartilhar, esperar a sua
vez, aprendem a criatividade.

Pontos observados: Os estudantes foram aprendendo a trabalhar em
equipe, a obedecer ordens. Mas ndo gostavam de jogos em que tinham
que ficar muito tempo jogando sozinhos, preferiam os jogos de desafios
e de jogar com os demais colegas, principalmente aqueles que acabavam
ganhando. Percebemos também que os estudantes apresentaram
dificuldades de concentracdo, mesmo jogando o mesmo jogo por mais de
30 minutos, com diferentes adversarios, apresentaram dificuldades em
lembrar as regras do jogo.

Percebemos que tinhamos estudantes que eram bem competitivos, e
que nao aceitavam perder. Com eles tive que trabalhar da seguinte forma:
expliquei que na vida ganhamos, mas que muitas vezes também perdemos
e que iremos aprender tanto com o0s erros quanto com os acertos. Uma
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das alunas, que tinha dificuldade no jogo, tinha muita dificuldade em
matematica, quando ela comecou a entender a matéria conseguiu
compreender melhor o jogo. Tomamos caminhos altamente significativos
para as aulas de matematica, trabalhando o ltidico e apontando o jogo como
instrumento pedagogico capaz de atribuir significante no aprendizado dos
estudantes. A relacdo da disciplina com o jogo deve conter objetivos claros
fundamentais a fim de proporcionar o interesse do estudante, em superar
limites. Segundo Savater.

O jogo é uma atividade fundamental de criancas e adultos, de todos
os seres humanos: seu carater livre e ao mesmo tempo pautado,
simbdlico, no qual se conjuga a inovagdo permanente com a tradicéo,
torna-o uma espécie de emblema total da nossa vida (SAVATER, 2012,

p- 97).

Quando o estudante joga, acaba desenvolvendo habilidades,
analisando regras, refletindo na melhor jogada, estabelecendo relacoes
entre os elementos do jogo e os conceitos matematicos, que os levam a
entender os contetidos, promovendo a sua autonomia.

Consideracdes finais

Ao buscarmos a compreensdo em uma proposta construtiva os
estudante do CCC Semeando o Saber desenvolveram o senso critico em
praticas ludicas e desafiadoras para obtencao do conhecimento, o que
tornou possivel uma vivéncia além dos limites da sala de aula onde os
estudantes puderam desenvolver a percepgao através da experimentacao.
Quando o estudante se depara com situagdes e desafios, comeca a
entender a complexidade no que diz respeito ao ambiente no qual esta
inserido e auxilia no posicionamento diante da realidade vivenciada
por eles, facilitando o entendimento das disciplinas e dos contetidos
ministrados em sala de aula, nao ficando apenas no contetdo visto sem
aplicacado prética.

Antes da atividade Aprendendo com a Minhoca ser desenvolvida os
estudantes as matavam. Apoés esta atividade se percebeu uma mudanca de
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atitude passaram a demonstrar cuidado, devolvendo-as a Horta da escola
quando as encontram onde ndo ha terra.

O estudante de forma reflexiva, criativa e ltdica passa a ser atraido
pela vontade de experimentar o “novo” baseado no que aprende em cada
aula, através de laboratérios alternativos como a Horta, os estudantes
passam através destes planos de experimentacdo e interdisciplinaridade a
encontrarem suas proprias definicoes sobre a natureza e sua relacdo com
ela. O potencial dos estudantes abre portas para trabalhos futuros com o
intuito de ampliar a ideia do ensino aprendizagem de forma integrada e
ecoldgica. O posicionamento dos estudantes frente as questdes sociais que
os rodeiam podem estar aliados aos contetidos sobre Ambiente, Ciéncias
Naturais e outras disciplinas, fazendo com que se tornem sujeitos ativos e
participativos no processo de ensino aprendizagem de forma construtiva a
partir de sua realidade experimentada.

A Horta é uma das acdes locais, que visa unir a comunidade escolar,
transformando a area territorial institucional, que integre os contetidos
programaticos das disciplinas em aplica¢des na pratica, tornando a Horta
um espaco educativo. Na medida em que essas relagoes se estabelecam, na
confluéncia de saberes locais e cientificos, vem se tornando como um dos
simbolos da Escola do Campo.

O reaproveitamento da agua da chuva para fins ndo potaveis surge
como uma Gtima alternativa, pois além de ser uma medida racional do uso
da agua, também visa contribuir para o desenvolvimento da racionalizacdo
do consumo de 4gua e trabalhar para que os bens naturais existentes sejam
utilizados de maneira sustentavel. Potencializando os beneficios ecologicos
e os beneficios sociais, permitindo assim o equilibrio natural do planeta e
a preservacao da vida.

A cultura dos jogos coletivos deve ser transmitida e valorizada,
tanto na escola ou na sociedade a qual o estudante esta inserido. Sabe-se
da importancia do estudante estar vivenciando, valorizando e aprendendo
seus significados e suas manifesta¢oes corporais, o brincar e o jogar devem
ser estimulados desde cedo na vida do ser humano, estar presente e se
fazer presente no seu desenvolvimento. Da mesma forma deve ser um
constante desafio para a melhoria da qualidade de vida, despertando desde

445



cedo um espirito participativo de solidariedade e de cooperagao. Pode-se
dizer que as atividades ltdicas, por intermédio dos jogos, sao colaboradores
e auxiliares no processo ensino aprendizagem e no seu desenvolvimento
como um todo. Propiciar atividades com jogos é garantir diversao, alegrias,
descontracao e desafios ao estudante. Sendo assim, 0s jogos sao importantes
e devem fazer parte do cotidiano escolar, unindo jogo e educacdo, felicidade
e aprendizagem a partir dos jogos de tabuleiro, a definicao é simples, mas
com aspectos importantes.

O projeto LoBoGames exige a interagao presencial entre os jogadores
e que requer basicamente a capacidade de parar, concentrar-se, elaborar
pensamentos e, sobretudo, saber respeitar o tempo do outro e as regras
pré-estabelecidas. Os estudantes aprenderam a movimentar-se entre a
liberdade e os limites, criando e recriando, praticando e vivenciando as
atividades realizadas, ocorreu um interesse maior pelos jogos de tabuleiro,
desmistificando aquela concepcdo que os mesmos tinham antes, como
também a resisténcia e o desinteresse para a pratica efetiva, que raramente
era utilizada. O uso de atividades ltdicas, atraiu a atencdo e a participacdo
dos estudantes. Ocorreu satisfacdo por vivenciar a experiéncia de estar
aprendendo, e em seguida ensinando aos demais. Reforca-se que os jogos
sao importantes, mas ndo devem ser explorados somente o0 jogo em si,
devem fazer parte do cotidiano escolar, unindo jogo e educagao.

Nesses ultimos anos de execucdo percebemos que as atividades
desenvolvidas pelo Clube de Ciéncias do Campo Semeando o Saber da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Madalena, conseguiram
facilitar e contribuir para o desenvolvimento metodolégico de ensino
aprendizagem dos estudantes, em virtude da riqueza de oportunidades
que o ladico oferece, estimulando a criatividade, a critica, e a socializagao,
promovendo atividades importantes e significativas pelo seu contetido
pedagogico-social.
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Resumo: A escolarizagdo no meio rural, para as populacoes
do campo, ja passou por diversas concepgoes, de acordo com
os ideais do Estado. Em grande parte da histdria brasileira,
processos industriais, autoritarios e conservadores decidiram os
rumos das escolas no campo, tendo como consequéncia disso o
éxodo rural e a destruicao da natureza. Apenas nas primeiras
décadas do século 21, houveram politicas publicas e investimentos
nas novas concepcoes de Educagido do Campo junto a promogao
de outros sistemas agricolas diferentes do agronegécio. E nessa
conjuntura que nascem as Licenciaturas em Educagao do Campo
e, dentro dessas, os projetos de extensao que promovem o didlogo
com a construgao cientifica a partir do olhar e da realidade sécio
histérica dos povos do campo. Neste capitulo, trataremos do
projeto Clube de Ciéncias do Campo, a partir dos Encontros
Anuais, que possuem objetivo de socializacdo e divulgagao da
construgao cientifica desde a escola do campo, em didlogo com a
produgao de alimentos a partir dos conhecimentos originarios.

Palavras - chaves: clubes de ciéncias; educacao do campo.
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Introducao

O projeto de extensdo Clubes de Ciéncias do Campo (CCC) teve inicio
em 2015, a partir da chegada do professor José Vicente Lima Robaina como
docente do curso de Licenciatura em Educac¢do do Campo - Ciéncias da
Natureza (LEdoC) na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
campus Porto Alegre, Rio Grande do Sul (RS). O curso de graduagao tem
entre os objetivos atender as demandas das populagdes do campo que
historicamente lutam por uma educagao diferenciada e de qualidade que
respeite as especificidades da vida neste contexto.

Neste sentido, o projeto de extensao CCC se desenvolve a luz de uma
formacao docente decolonial, anti racista, anti machista, revolucionario e
com olhar das Ciéncias desde o Sul, com intuito de resgatar os conhecimentos
ainda (re)existentes nas comunidades escolares antes que 0s processos
da colonizagao e modernidade os apague permanentemente. De acordo
com as autoras Mizzeti e Martello (2021, p. 235), “Com a colonizacdo e
todas as suas consequéncias, os povos originarios foram desaparecendo,
modificando sua cultura, costumes, tradicoes. O conhecimento dos mais
velhos corre o risco de ser enterrado com eles.”.

O projeto iniciou em 2016 nas escolas do campo das professoras
discentes do curso de Licenciatura, como estratégia metodologica de
promocao do didlogo entre os saberes das populagdes do campo e as areas
do conhecimento escolares. A formagao para o projeto de extensao Clube
de Ciéncias do Campo nas escolas municipais e estaduais das discentes,
transcorriam num periodo de duas horas em média, com a participagdo
da equipe diretiva e pedagogica, funcionarios e demais professores. Nestas
formagodes, eram apresentados a origem e historia dos Clubes de Ciéncias
no mundo e no Brasil, as modificacdes dos objetivos no decorrer dos anos
e as potencialidades do projeto nas escolas do campo, de acordo com as
caracteristicas e a construgao sécio histérica do territério onde a escola
esta inserida.

A partir deste primeiro Encontro entre professor e escolas
participantes, as mesmas comegaram a construir o projeto de Clube de
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N

Ciéncias do Campo adequado a realidade escolar, juntamente com os
estudantes interessados em colaborar.

E orientado que o projeto seja organizado em fases, inicialmente
sdo definidos coletivamente a identidade do Clube de Ciéncias do Campo,
através de um nome, de um logo, um mascote, o0 modelo de carteirinha,
0 cronograma e as tematicas a serem desenvolvidas no decorrer do ano
letivo. Os assuntos desenvolvidos nos CCC devem partir da realidade dos
estudantes em didlogo com os contetidos das areas de conhecimentos
escolares. O entendimento que o resgate da construcao sécio histdrica
dos estudantes é essencial no fortalecimento da aprendizagem, a partir
dos significados do cotidiano no contexto do campo, sendo crucial para o
desenvolvimento das atividades do CCC. Como destacam as autoras

Os Clubes promovem uma nova formacdo escolar, em que 0s
educandos atuam como protagonistas da sua educagdo; seus saberes
sdo compartilhados em igualdade com os conhecimentos cientificos
dos professores, e assim conseguem construir juntos resolugdes para
questdes reais do cotidiano. (FERREIRA, SOUZA, SILVA, 2020, p. 192).

Esta concepgao de aprendizagem esta alicercada nos principios da
Educagdo do Campo presentes na Resolucao n° 342, de 11 de abril de 2018
que consolida as Diretrizes Curriculares da Educagao Basica nas Escolas
do Campo e estabelece condicdes para a sua oferta no Sistema Estadual de
Ensino. No seu Artigo 3° resolve

I - respeito a diversidade dos povos do campo em seus aspectos
social, cultural, ambiental, politico, econdmico, de género, geracional,
de raga e etnia; II - estimulo ao desenvolvimento das unidades
escolares como espagos publicos de investigacdo e articulacdo de
estudos e experiéncias direcionados para o desenvolvimento humano,
social, cultural e ambiental, em articulacdo com o mundo do trabalho
através da elaboragao de Projetos Politicos-Pedagégicos, especificos
para a populagdo do campo nas escolas do campo; III - organizagao do
trabalho pedagogico, do curriculo, dos espagos e do tempo pedagoégico,
garantindo a construgado da aprendizagem, a educacdo de qualidade e
as especificidades do campo; IV - valorizacdo da identidade da escola
do campo e dos diferentes saberes no processo educativo por meio de
projetos pedagdgicos com objetivos de aprendizagem e metodologias
que potencializem acgbes interdisciplinares adequadas as reais
necessidades dos estudantes do campo, indigenas e quilombolas,
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bem como flexibilidade na organizacdo do tempo e espago escolar;
V - incorporacdo no curriculo de saberes que preparam para a
emancipagdo, para a justica, para a realizacdo plena do ser humano,
vinculados a cultura e a vida do campo; VI - formagéo de profissionais
da educagdo para o atendimento as especificidades das escolas do
campo; VII - comprometimento com os saberes culturais locais,
bem como pesquisa, inovacdo, memoria e histéria das comunidades.
(RESOLUCAO N° 342, 2018, p. 2).

Os principios da Educacdo do Campo estao presentes desde a
construgao do projeto de extensdao do CCC registrado na UFRGS e fazem
parte dos projetos escolares, visto que esses possibilitam tensionamentos
de outras concepgdes de educacdo promovidas nas escolas parceiras e desta
maneira uma nova forma de superar os algozes da educacdo conservadora
(FERREIRA, SOUZA E SILVA, 2020).

Um dos pilares tedricos e metodoldgicos das praticas educacionais
dentro dos CCC é a Agroecologia, enquanto alternativa possivel de
organizagdo social, cultural, multiétnico e de Ciéncias em defesa dos
interesses dos povos do campo. De acordo com a Carta da 172 Jornada de
Agroecologiade 2019 “Afirmamos que a Agroecologia ndao é¢ somente produzir
sem veneno. Agroecologia é projeto politico, é pratica, é movimento, é
ciéncia e educacio popular. E garantia da igualdade e da diversidade racial,
de género e de sexualidade.”. A partir desse entendimento, o ensino das
Ciéncias da Natureza enquanto area de conhecimento base as atividades
dos CCC é balizado no contexto do cotidiano dos estudantes, ainda como
tratam as autoras

Encontramos na perspectiva Agroecolégica alternativas pedagoégicas
que cooperaram para uma redefinicao e significagao da relagéo do ser
humano com a natureza e seus processos de producao e sobrevivéncia.
As Ciéncias da Natureza, apoiadas na Agroecologia, podem estabelecer
bases para a construcdo de uma Educagdo do Campo comprometida
com a diversidade e as especificidades presentes nos povos do campo.
(FERREIRA, SOUZA, SILVA, 2020, p. 191).

Como visto, as atividades dos CCC participantes do projeto de extensao
possuem entre seus objetivos, o ressarcimento as populagdbes do campo
pelos anos de exclusdo e invisibilidade atribuidos pelo contexto urbano e
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alfabetizacao cientifica considerando seus conhecimentos e saberes. Para
isso, promovem seu trabalho alicer¢ado nos principios da Agroecologia, da
Educagao do Campo e suas relagdes.

Com intuito de promover a socializacdo, o didlogo e a partilha dos
conhecimentos construidos pelos Clubes de Ciéncias do Campo participantes,
ao final do ano letivo é organizado um Encontro. Este evento é construido
pelo coordenador do projeto de extensdo juntamente aos graduandos/as da
LEdoC (bolsistas de extensao da UFRGS), os/as coordenadores/as dos CCC
nas escolas do campo e seus estudantes, e ainda por parceiros e amigos do
projeto. O Encontro dos Clubes de Ciéncias do Campo ocorre de maneira
itinerante e sempre em conjunto com outro evento/organizagao parceira.
A seguir detalharemos a histéria desses Encontros, dando destaque aos
principais acontecimentos do evento, utilizando o modo de Linha do Tempo.

Desenvolvimento do Encontros Clubes de Ciéncias do Campo

2016 - No final de um ano devastador a democracia do pais, com
iniimeros ataques as instituicoes e politicas publicas, encerrava-se o
primeiro ano do projeto de extensdao. Em resposta aos golpes cometidos
no decorrer dos tltimos dois anos, 0 Movimento Secundarista ocupou seus
espacos de direito, realizando assim, a maior manifestacdo de resisténcia
e luta da categoria em protegao as institui¢des de educacdo. A partir desse
movimento, os/as estudantes de graduacdo e pds-graduacao realizaram a
ocupacao nos prédios das faculdades da UFRGS, apoiados por grande parte
dos docentes e funcionarios da FACED.

Nesse contexto foi organizado em dezembro o primeiro Encontro
dos Clubes de Ciéncias do Campo na FACED. Entre os cartazes e faixas
de manifestacdes a favor da democracia, nos unimos nessa forca de luta a
partir do olhar as escolas do campo, a partir da reflexao da conjuntura com
auxilio dos relatos dos graduandos. O Encontro foi organizado no formato
de Roda de Conversa com intuito de compartilhar as primeiras atividades
dos CCC. Foram apresentados a construcao do projeto, pela forma coletiva
e construtiva, garantindo assim o espacgo para os diferentes olhares, com
a colaboragdo dos estudantes e da comunidade escolar. Estavam descritos
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nos projetos as escolhas das teméticas das atividades, considerando os
conhecimentos prévios dos participantes dos Clubes como ponto de
partida para a elaboragdo de novos conhecimentos, e também, os métodos
utilizados, que possuiam como objetivo o exercicio da horizontalidade
da fala, assim como da escuta. Seguindo as orientagdes transmitidas na
Formacao dos CCC nas escolas do campo, oferecidas pelo coordenador do
projeto de extensao, professor José Vicente Lima Robaina.

Foram convidados para o I Encontro dos Clubes de Ciéncias do
Campo de 2016, a equipe diretiva das escolas do campo, funcionérios e
todos os professores para conhecer e prestigiar as demais experiéncias.
Os/as Coordenadores/as dos CCC escolares foram responsaveis pela
alimentacao dos estudantes, sendo assim, cada escola trouxe pratos tipicos
da regiao e comunidade escolar, tornando a mesa de almogo muito rica e
diversa, com intuito de confraternizacao. Esse momento de compartilhar
da alimentacdo também serviu para aprendizagens nas areas das Ciéncias,
Geografia, Histéria e Matematica, a partir da comunhao dos alimentos.
Para finalizar o Encontro, todos participantes do evento foram convidados
a integracdo a partir de jogos de tabuleiros, feitos pelo projeto de extensao
LoBoGames da UFRGS.

2017 - E iniciado o segundo ano de desenvolvimento do projeto de
extensao Clube de Ciéncias do Campo, com muita felicidade pela aprovacao
do Relatdrio Anual pela UFRGS, renovacao no sistema da Extensao e com
maiores oportunidades de bolsistas. Pelo carater itinerante do Evento, neste
ano de 2017, a Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Treze de
Maio do municipio de Nova Santa Rita, RS, foi anfitria e co-organizadora
desta edicdo. A escola do campo estd localizada no Assentamento da
Reforma Agraria Itapui, do Movimento dos/as Trabalhadores/as Rurais
Sem Terra (MST), parceiros e colaboradores do projeto.

Com a participagaonoano anterior do projeto de extensao LoBoGames,
coordenado pelos/as professores/as da Faculdade de Educagao (FACED)
e pelo Instituto de Informatica da UFRGS, foi organizado um Curso de
Formagcao de Professores/as em Jogos Logicos de Tabuleiros, exclusivo aos
Coordenadores/as dos CCC participantes do projeto, no decorrer do ano
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letivo de 2017. Ao final do Curso de Formagao e durante o II Encontro dos
Clubes de Ciéncias do Campo ocorrido na escola do campo, foi promovido
a Olimpiada Escolar de Jogos Ldgicos de Tabuleiro: Escolas do Campo,
Regidao da Grande Porto Alegre. As delegacdes escolares eram formadas
pelos estudantes participantes dos CCC e orientadas pelos Coordenadores/
as cursistas, ap6s um ano de formacéo e treinamento das equipes para as
Olimpiadas.

Uma das caracteristicas construidas no decorrer dos anos de
organizacao dos Eventos dos CCC é a concomitancia com demais eventos
para o fortalecimento das parcerias em prol da Educacdo do Campo. No
ano de 2017, para além do campeonato de jogos, tivemos pela primeira
vez a participacdo do Clube de Ciéncias do Campo Maino’i Rapé da Escola
Estadual Indigena de Ensino Fundamental Nhamandu Nhemopua, da Aldeia
Guarany Tekoa Pindé Mirim, do municipio de Viamao. Com apresentacdao
das atividades do Clube a partir dos didlogos das Cosmovisoes Indigenas,
0 que permitiu uma reflexao sobre os ensinamentos interculturais e
decoloniais. Outra brilhante participacdao foi realizada pelo Quilombo
na organizagao da Mistica de abertura do Encontro, com a contacdo de
histérias originarias e apresentacdo de musicas e dancas tradicionais.
Nessa mesma ocasido, ocorreu o lancamento do site do projeto de extensdo
CCC, hospedado no site oficial da UFRGS, permitindo a popularizacao e
divulgacdo dos trabalhos dos Clubes participantes.

As participagdes do projeto LoBoGames com as Olimpiadas de Jogos
Logicos de Tabuleiros, do Clube de Ciéncias do Campo Indigena e do
Quilombo trouxeram didlogos necessarios para as reflexdes do olhar para
as Ciéncias a partir da América Latina, dos conhecimentos construidos a
partir dos territérios originarios e dos conhecimentos locais.

2018 - No III Encontro dos Clubes de Ciéncias do Campo, com
intuito de estreitar os lacos com a comunidade, rompe com 0s muros
escolares e é realizado no Ginasio da Agrovila do Assentamento Capela
sede da Cooperativa de Produgdo Agropecuaria Nova Santa Rita (COOPAN)
no Assentamento da Reforma Agraria Capela do MST, no municipio de
Nova Santa Rita. Com a organizacdo de uma Feira de Ciéncias, em que as
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escolas puderam expor as atividades desenvolvidas durante o ano nos CCC
escolares e falar sobre a importancia e objetivo deste projeto.

Nessa ocasido, ocorreu em concomitdncia ao Encontro, as
apresentagoes dos estagios de docéncia dos graduandos/as da Licenciatura
em Educagdo do Campo - Ciéncias da Natureza, da mesma instituigdo. A
Mistica de Acolhimento deste ano, ficou a cargo do Grupo Artistico Jovem
do Movimento dos/as Trabalhadores/as Rurais Sem Terra (MST), com
musicas integrativas e apresentagoes cénicas. E neste ano tivemos recorde
de participagao, acima de 100 pessoas.

2019 - Dentre uma conjuntura ja bastante devastadora para as escolas
do campo, para a agricultura familiar/Agroecologia e as Universidades
publicas, pelos constantes ataques e cortes de verbas, foi realizado o IV
Encontro dos Clubes de Ciéncias do Campo, como forma de resisténcia e
luta. Pela falta da liberagao docente, transportes escolares e financiamentos,
o Encontro foi realizado apenas com as escolas do campo de Nova Santa
Rita, devido ao conglomerado de CCC no municipio. A sede do evento em
2019 foi a pioneira no projeto, a Escola Municipal de Ensino Fundamental
Rui Barbosa, anfitria e co-organizadora do Encontro com 5 (cinco) CCC
participantes.

As atividades anuais dos CCC escolares foram apresentados de
forma expositiva pelos estudantes e coordenadores/as, com a exposicao
de maquetes e apresentacoes artisticas. E ainda, ocorreu o lancamento
da Cooperativa Escolar dos Alunos da Escola Rui Barbosa (COOPERB) e a
Biblioteca Escolar do Campo Roseli Nunes, projetos advindos e que tiveram
como inspiragao os CCC.

Nessa ocasiao, foi realizada a I Roda de Conversa entre Gestores/as
da Educagao, um intercambio entre os Coordenadores/as Pedagdgicos dos
municipios de Nova Santa Rita e Sdo Gabriel. Esse Encontro teve o intuito
de conhecer e compartilhar experiéncias exitosas na Educagao do Campo
realizadas nas duas cidades.

2020 - Em virtude das mudancas causadas pelo virus SARS-CoV-2,
os Encontros dos CCC passaram por adaptag¢des em rela¢do a sua dinamica
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organizativa e de desenvolvimento de suas atividades. Como forma de
manter e reforcar os vinculos pedagdgicos, partilha de conhecimentos,
experiéncias e afetos que direcionam os objetivos dos CCC, foi organizado
em formato totalmente online, durante os dias 12 e 13 de novembro de
2020 o V Encontro de Clubes de Ciéncias do Campo. Ocorreram atividades
relacionadas a formagao de professores organizados em trés Seminarios
e apresentacOes das atividades desenvolvidas pelos Clubes participantes
durante o ano.

O cronograma construido para esta atividade foi desenvolvido em
duas etapas: a primeira etapa foi reservada junto aos Clubes de Ciéncias
do Campo para organizar quais tematicas seriam abordadas durante os
Semindrios; a segunda etapa consistiu na organiza¢ao e cronograma das
atividades. A abertura do Seminéario foi arranjada através de uma Roda
de Conversa entre professores e estudantes participantes do programa de
extensao durante o turno da manha, no periodo da tarde através de uma
plataforma de Streaming' aconteceu o primeiro painel intitulado “Politicas
Publicas e Gestao na Educacdo do Campo em tempos de pandemia”.

Em sequéncia no dia 13 também através de uma plataforma de
Streaming foram transmitidos os outros dois seminarios, o primeiro ocorreu
no periodo da tarde com o titulo “Metodologias Ativas para a Educacdo
do Campo” e durante o periodo vespertino o seminario denominado
“Estratégias de Ensino para a Educacdao do Campo em tempos de pandemia”,
o ciclo formativo foi encerrado com os agradecimentos gerais do professor
José Vicente Lima Robaina em relagao ao evento, destacando em sua fala a
importancia da Pesquisa, Ensino e Extensao nos processos educativos.

2021 - O ano de 2021, ainda em contexto adversos causados pelo
fenomeno do virus SARS-CoV-2 é marcado por atividades centralizadas
objetivando a formacao dos professores participantes dos CCC e a producao
de conhecimentos cientificos que permeiam as praticas pedagdgicas dos
CCC, em parceria com a Prefeitura Municipal de Nova Santa Rita através do

1 O streaming ¢é a tecnologia de transmissao de dados pela internet, sem a necessidade de baixar o
contetdo.

459



departamento de Escolas do Campo da secretaria municipal de Educacdo
o desenvolvimento do presente e-book intitulado “Clubes de Ciéncias do
Campo: Alfabetizando Cientificamente as escolas do campo a partir dos
saberes e dos territérios das comunidades”, participam no ebook o total
de onze escolas, sendo sete escolas do municipio de Nova Santa Rita, trés
escolas do municipio de Viamao, e uma escola do municipio de Gravatai. A
proposta do e-book busca contribuir com a divulgacao cientifica, a formacao
profissional dos docentes e a melhora da pratica didatica e pedagdgica do
profissional em sala de aula e sua atuacdo na comunidade escolar.

Ainda como parte das atividades planejadas para o periodo do
ano 2021, o programa de extensao CCC em parceria com a 11* CRE de
Osorio e UFRGS campus Litoral promoveram entre o periodo de setembro
a novembro o curso de Formacdo de Coordenadores/as de Clubes de
Ciéncias do Campo, contando com a presenca de 12 escolas participantes
dos municipios de Santo Antonio da Patrulha, Nova Santa Rita e Capao
da Canoa. O curso é organizado em etapas progressistas com tematicas
relacionadas a docéncia e o desenvolvimento dos Clubes de Ciéncias do
Campo nas escolas, completando com a apresentagao dos projetos dos CCC
desenvolvidos ao longo do curso.

Consideracoes finais

Ao analisar os anos de atuacdo do projeto de extensao dos Clubes
de Ciéncias do Campo pelos Encontros Anuais, a partir das exposicoes
das tematicas selecionadas e os processos metodologicos escolhidos,
enxergamos as transformagdes sociais que ocorreram desde a escola do
campo, junto aos estudantes, passando pelos professores e alcangando a
comunidade escolar. Segundo Ferreira, Souza e Silva (2020, p. 204), “Os
CCC se mostram como estratégias educacionais promotoras de construcao
do conhecimento baseado na realidade dos educandos, em parceria com os
conhecimentos cientificos dos professores, buscando uma educacao digna,
justa e de qualidade.” demonstrando assim o poder de transformacao na
educagao e nas escolas do campo a partir dos territorios escolares o que
torna a escolarizacgao significativa e atraente aos estudantes.
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Outro destaque a encerrar, dar brilho, sao os lagcos de conexao
oportunizados pelos projetos de extensdo das Universidades publicas
com as comunidades locais, a partir da insercdo de um projeto, sdo
abertas diferentes oportunidades de dialogos de acordo com as demandas
sociais. Os projetos de extensdo, tais como os Clubes de Ciéncias do
Campo, tencionam para diferentes estratégias educacionais que também
transcorrem pela comunidade escolar, em que o papel dos/as professores
ndo se limitam apenas dentro das salas de aula, mas sim no olhar aos
saberes e as contribui¢des das vivéncias dos povos do campo na construcao
do conhecimento.
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