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RESUMO

O presente trabalho foi desenvolvido a partir do curso de Licenciatura em Pedagogia
e tem como tema os desafios da docéncia na contemporaneidade. O trabalho define-
se pelo estudo de uma pesquisa bibliogréfica de abordagem qualitativa e de carater
exploratério e consiste em problematizar os desafios da profissdo docente na
contemporaneidade, a fim de discutir o papel do professor dentro da sociedade que
passa por constantes transformacdes tecnoldgicas, transitorias e adversas, exigindo
gue o mesmo se adapte e desenvolva habilidades de interagir no meio social que atua.
Intenciona-se identificar os principais desafios da profissdo docente, entender a
funcado social do professor no contexto atual e mapear as mudancas nos desafios e
possibilidades da docéncia provocadas pela pandemia de Covid-19. Tais mudancas
tornaram-se eminentes durante o periodo pandémico ao qual fomos submetidos,
evidenciando que as mesmas sd0 necessarias e possiveis. Para isso, a pesquisa
bibliografica foi realizada no repositério Lume da UFRGS, em articulacdo com
referenciais tedricos sobre a temética, e o filtro utilizado para a busca voltaram-se para
‘desafios da profissdo docente’ e ‘pandemia’. Como resultado, foram selecionados oito
trabalhos para andlise, sendo observadas inspiracdes para a docéncia na educacao
basica, na qual utiliza-se como critério de analise a triade: 1) desafios da profissdo
docente 2) possibilidades para a profissdo docente e 3) competéncias para a profissdo
docente; sob a perspectiva de Moacir Gadotti (2003). Logo, conclui-se que alguns
desafios j& existentes somam-se aos efeitos da pandemia. Em contrapartida, apesar
das dificuldades, o novo formato de ensino proporcionou aos docentes experienciar
outras formas de ensinar, resultando em novas apropriagbes pedagodgicas e

possibilidades docentes.

Palavras-chave: Docéncia. Pandemia. Desafios. Possibilidades. Competéncias.



ABSTRACT

The present work was developed from the Degree course in Pedagogy and has as its
theme the challenges of teaching in contemporary times. The work is defined by the
study of a bibliographical research of qualitative and exploratory approach and consists
of problematizing the challenges of the teaching profession in contemporaneity in order
to discuss the role of the teacher within society that goes through constant
technological, transitory and adverse transformations, requiring it to adapt and develop
skills to interact in the social environment that operates. It is intended to identify the
main challenges of the teaching profession, understand the social function of the
teacher in the current context and map the changes in the challenges and possibilities
of teaching caused by the Covid-19 pandemic. Such changes became eminent during
the pandemic period to which we were submitted, evidencing that they are necessary
and possible. For this, the bibliographic research was carried out in the UFRGS’ Lume
repository in conjunction with theoretical references on the theme and the filter used
for the search turned to ‘challenges of the teaching profession' and '‘pandemic’. As a
result, eight papers were selected for analysis, and inspirations for teaching in basic
education will be observed, in which the triad will be used as an analysis criterion: 1)
challenges of the teaching profession, 2) possibilities for the teaching profession and
3) competencies for the teaching profession; from the perspective of Moacir Gadotti
(2003). Therefore, it is concluded that some existing challenges have added to the
effects of the pandemic. On the other hand, despite the difficulties, the new teaching
format provided teachers with other ways of teaching, resulting in new pedagogical

appropriations and possibilities.

Keywords: Teaching. Pandemic. Challenges. Possibilities. Skills.
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1 INTRODUCAO

Meu sonho de infancia era me tornar professora. O tempo passou e o0 sonho
ficou distante, pois, com muita dificuldade consegui terminar o Ensino Médio e o
Ensino Superior ndo se encaixava na minha realidade. Atualmente, depois de
constituir familia, ser mée de duas meninas e 20 anos depois de concluir o Ensino
Médio, estou prestes a concretizar meu sonho de menina. No entanto, Charlot (2008)
nos diz que “ser professor € um desafio em qualquer contexto e em qualquer
sociedade”. Além de uma resposta para o problema de pesquisa, procuro respostas
para meus questionamentos e inquietacdes sobre a profissdo que escolhi como
carreira. Por que ser professor? O que me constitui professor?

O presente trabalho tem como tema os desafios da docéncia na
contemporaneidade, define-se pelo estudo de uma pesquisa bibliografica de
abordagem qualitativa e de carater exploratério. No intuito de identificar os principais
desafios da profissdo docente na contemporaneidade; entender a funcdo social do
professor no contexto atual dentro de uma sociedade que passa por constantes
transformacdes tecnoldgicas, transitorias e adversas, exigindo que 0 mesmo se
adapte e desenvolva habilidades de interagir no meio social atual; e mapear as
mudancas necessarias nos desafios e possibilidades da docéncia provocadas pela
pandemia de Covid-19. Tais mudancas tornaram-se eminentes durante o periodo
pandémico ao qual fomos submetidos, evidenciando que as mesmas séo necessarias
e possiveis. Masschelein e Simons (2017, p. 4) ressaltam que assim como “a escola
foi inventada, ela pode ser reinventada e este € o nosso grande desafio”.

A falta de conectividade, a nao disponibilidade de aparelhos eletrénicos e
internet, despreparo das escolas (sem suporte tecnologico), a falta de capacitacéo dos
professores para utilizarem as tecnologias e dificuldades financeiras séo alguns dos
desafios enfrentados pelos docentes, ampliando as desigualdades educacionais.
Partindo deste pressuposto, buscou-se verificar, através de uma pesquisa
bibliografica, relatos e experiéncias de professores da educacédo basica sobre como
lidaram com as divergéncias provocadas pela pandemia de Covid-19, bem como quais
estratégias e recursos utilizaram para garantir o direito de aprendizagem.

Para isso, a pesquisa bibliografica foi realizada no repositorio Lume da UFRGS,
em articulagdo com referenciais tedricos sobre a tematica, e o filtro utilizado para a

busca foi ‘desafios da profissdo docente’ e ‘pandemia’. Como resultado, foram
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selecionados oito trabalhos para andlise, sendo observadas inspiracbes para a
docéncia na educacao basica, na qual utilizar-se-a como critério de analise a triade:
1) desafios da profissdo docente, 2) possibilidades para a profissdo docente e 3)

competéncias para a profissdo docente; sob a perspectiva de Moacir Gadotti (2003).
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Como académica do curso de licenciatura em Pedagogia, estou ciente de que
a profissdo de pedagogo exige muito empenho, dedicacéo e estudo permanente. Em
seu livro “A Boniteza de um Sonho — Ensinar e Aprender com Sentido” — que, em
minha opinido, € um manual para o educador —, Moacir Gadotti (2003) nos alerta sobre
os desafios da profissdo docente, dentre 0s quais menciona os baixos salérios, as
mas condicbes de trabalho, a velocidade da informacdo no mundo globalizado e a
necessidade de formacédo continuada e permanente. Diante deste contexto, Gadotti
(2003, p. 23) afirma que “Em sua esséncia, ser professor hoje ndo € nem mais dificil
nem mais facil do que era ha algumas décadas atras. E diferente”.

Gadotti (2003) é escolhido como umas das referéncias para a presente
pesquisa, visto que € ainda um educador que esta presente nas bibliografias dos
cursos de formacao de professores. Nesse sentido, ele ainda contribui para a reflexao
sobre os desafios docentes na contemporaneidade.

Charlot (2008, p. 17) denomina o professor contempordaneo como “o
trabalhador da contradicdo”, ou seja, o discurso nao condiz com a realidade vivenciada
pelos professores que atuam nas salas de aula diariamente. Historicamente, o
professor € uma figura influente na sociedade, a luta do professorado por melhores
salarios e melhores condicfes de trabalho ndo é de hoje. No entanto, de acordo com
Charlot (2008), na década de 30 ndo existiam muitos conflitos “em tal configuracéo
sécio escolar, a posicdo social dos professores, a sua imagem na opinidao publica, o
seu trabalho na sala de aula séo claramente definidos e estaveis. O professor é mal
pago, mas é respeitado e sabe qual é a sua funcéo social.” (CHARLOT, 2008, p. 18).
Se conversarmos com nossos pais e avos, eles irdo confirmar que o professor era
considerado uma figura influente e muito respeitado pela sociedade, porém, com o
passar do tempo, o professor foi perdendo esse prestigio. Charlot (2008) explica que,
partir do século XXI com a democratizacdo do ensino, o professor passa a sofrer

pressoes, pois segundo o autor:

Nao basta tirar uma boa nota e obter um bom diploma, € preciso conseguir
notas e diplomas superiores aos dos demais alunos para conquistar as
melhores vagas no mercado de trabalho e ocupar as posi¢cées sociais mais
lucrativas e prestigiosas. A escola vira espaco de concorréncia entre criancas
(CHARLOT, 2008, p. 19).
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O movimento de expansdo escolar e a pressdo por resultados provocou
modificacdes no papel do professor, € comum ouvir queixas dos alunos sobre o modo
de ensinar, basicamente transmissivos distante de sua realidade. Libaneo (2004, p.
16) nos adverte que o “conhecimento que se adquire por métodos transmissivos e de
memorizacdo nao se converte em ferramenta para lidar com a diversidade de
fendmenos e situagdes que ocorrem na vida pratica”. Da mesma forma, os docentes
também reclamam da falta de engajamento dos alunos em aprender, considerando
que um dos maiores desafios de sua pratica € despertar o interesse dos educandos
diante de tantas alteracdes tecnoldgicas, que mudam o tempo todo. Sobre o interesse

do aluno, Gadotti diz:

O aluno quer saber, mas nao quer aprender, ndo quer aprender o que lhe é
ensinado e nem como lhe é ensinado. E o conflito, o desinteresse, a
indisciplina, a violéncia nas escolas estdo crescendo. A escola ensina num
paradigma e o aluno aprende num outro. O que fazer diante do paradoxo: o
aluno quer saber, mas ndo quer aprender? A escola precisa estar atenta as
mudancas profundas que o contexto midiatico contemporaneo esta
provocando na cabecga de criangas e jovens (GADOTTI, 2003, p. 65).

Paro (2000) salienta que o professor precisa ser flexivel e criativo, pois o aluno
s6 aprende se quiser e “a didatica consiste em buscar formas que desperte o desejo
do aluno em aprender, para iSso € preciso que se leve em conta as condicbes em que
ele se faz sujeito”. (2000, p. 5). Logo, o professor precisa saber lidar com os diferentes
perfis de estudantes que compdem a sala de aula. Antes, o professor precisava se
deter em dominar o contetdo e repassar aos alunos; atualmente, com a velocidade
das informagbes, esta metodologia tornou-se ultrapassada e obsoleta. Na era da
conectividade, o professor precisou se reinventar e adotar metodologias ativas. O

professor Anténio Novoa (2022) é bastante categdrico quando afirma que

A educacdao ja ndo cabe no formato escolar do final do século XIX. Eu gosto
da escola e da cor das suas paredes. Mas isso ndo me leva a perpetuar um
modelo que nado serve para educar as criancas do século XXI. A escola
precisa da coragem da metamorfose, de transformar a sua forma. (NOVOA,
2022, p. 15)

Apesar do empenho e da contribuicdo de diversos pensadores do século XX
com suas pesquisas, todo um ideario pedagogico, de metodologias ativas que

permitam a ruptura da estrutura do ensino tradicional transformando o aluno mais ativo
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no processo de ensino-aprendizagem, se retrocedermos no tempo observaremos que
150 anos atras a escola € a mesma. O mesmo formato, o quadro, as classes
enfileiradas, o professor no centro e os alunos assistindo a aula passivamente. Logo,
podemos inferir que um dos muitos desafios da profissdo docente do século XXI é
repensar o modelo escolar, repensar a pratica docente.

Gadotti (2003, p. 37) também salienta a necessidade de mudancas no sistema
de ensino: “a mudanca do sistema deve partir do professor e de uma nova concepgéo
do seu papel. Dai a importancia estratégica de discutir hoje essa nova concepcao,
esse novo papel do professor e a redefinicdo da profissdo docente”. De acordo com
Camargo e Daros (2018, p. 4) a inovagao na educacao é extremamente necessaria
pois, criar condicbes de ter uma participacdo mais ativa dos alunos implica,
absolutamente, a mudanca da pratica e o desenvolvimento de estratégias que
garantam a organizacdo de um aprendizado mais interativo e intimamente ligado com
as situacoes reais. Apesar de ndo ser um “discurso novo”, Gadotti (2003) concorda

com a necessidade de mudancas, reiterando que

O maior desafio desta profissao esta ha mudanc¢a de mentalidade que precisa
ocorrer tanto no profissional da educagcdo quanto na sociedade e,
principalmente, nos sistemas de ensino. A no¢do de qualidade precisa mudar
profundamente: a competéncia profissional deve ser medida muito mais pela
capacidade do docente estabelecer relagbes com seus alunos e seus pares,
pelo exercicio da liderancga profissional e pela atuagdo comunitaria, do que
pela sua capacidade de “passar conteudos” (GADOTTI, 2003, p. 36).

Em outras palavras, o que o autor quis dizer € que, precisamos construir uma
educacdo muito mais voltada para a transformacéo social do que para a transmissao
de saberes. Tais mudancas tornaram-se eminentes durante o periodo pandémico a
qgual fomos submetidos, este cenario exige uma escola mais afetiva, voltada para a
empatia, e cuidado com o outro. Até entdo, os principais desafios da escola
contemporanea eram trabalhar com a diversidade e inclusédo, despertar o interesse
dos educandos pela aprendizagem e acompanhar os avangos tecnologicos, dentro de
um contexto pedagogico pautado em contetdo que ndo prepara o educando nem para
o mercado de trabalho e nem para a vida em sociedade. E apds o periodo pandémico,
quais os principais desafios enfrentados pelos docentes e qual foi o papel dos
professores diante deste contexto?

Com as escolas fechadas para conter a disseminacdo do novo Coronavirus, 0

Ensino Remoto Emergencial foi uma alternativa para que os alunos continuassem
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estudando, assim, professores, pais e alunos tiveram que se adaptar a nova realidade

do ensino a distancia. Névoa (2022) fala que:

De repente, o que era tido como impossivel, transformou-se em poucos dias:
diferentes espacos de aprendizagem, sobretudo em casa; diferentes horarios
de estudo e de trabalho; diferentes métodos pedagégicos, sobretudo através
de ensino remoto; diferentes procedimentos de avaliacéo, etc. A necessidade
impds-se a inércia, ainda que com solucBes frageis e precarias (NOVOA,
2022, p. 25).

Essas mudancas desencadearam novos desafios para a educacao além dos
que ja enfrentava, dentre os quais a igualdade de acesso. Na sala de aula do ensino
presencial, todos alunos sdo colocados em condicdes de igualdade, porém, durante o
distanciamento social as desigualdades educacionais intensificaram-se. De acordo
com IPEA, dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2018
mostram que 5,8 milhdes dos estudantes de instituicdes publicas (da pré-escola a pos-
graduacéo) nado tinham acesso domiciliar a internet em banda larga ou 3G/4G para
participar efetivamente dessas atividades escolares.

Segundo o IBGE (2018) 4,3 milhdes de estudantes entraram na pandemia sem
acesso a internet, do total de estudantes sem internet, 95,9% estudavam em escolas
publicas. Em contrapartida, quase todos os estudantes de escolas particulares
(98,4%) tinham acesso a internet, segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (PNAD) que investigou no ultimo trimestre de 2019 o acesso a
Tecnologia da Informacéo e Comunicagéo (TIC).

Conforme Portelinha et al (2021), “Os professores, para garantir o direito de
ensino e aprendizagem, reinventaram-se cotidianamente e foram experienciando
certezas e incertezas no processo pedagogico” (2021, p. 2). Adequando-se a este
novo modelo pedagogico, mesmo sem capacitacdo, o ensino hibrido foi uma
importante ferramenta para auxiliar os alunos, no entanto causou muito desgaste aos
docentes que precisam preparar aulas remotas e presenciais a0 mesmo tempo.

Gadotti (2003, p. 25), nos diz que “O professor se tornou um aprendiz
permanente, um construtor de sentidos, um cooperador e, sobretudo, um organizador
da aprendizagem”. E continua dizendo que, “Ser professor hoje é viver intensamente
0 seu tempo com consciéncia e sensibilidade”. (ibidem, p. 30). Os professores
precisam estar abertos a também serem aprendizes. O autor ressalta que o professor

nao pode estar estagnado, somente reproduzindo o conhecimento que outros ja
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desenvolveram: “o professor hoje precisa ser capaz de criar conhecimento”
(GADOTTI, 2003, p. 31), valorizando a autonomia docente. Também é importante
considerar que, diante das sucessivas transformagdes da sociedade que repercutem
em crises e mudancas constantes, a formacdo permanente do professor é
fundamental.

Em concordancia com Paulo Freire, Gadotti (2003, p. 41), salienta que “a
formacao permanente do professor precisa ser sobre a concepc¢ao da reflexao critica
sobre a pratica”, pois o ato de ensinar é pleno e complexo e ndo deve se resumir a
uma lista de contetdo, a docéncia vai além dos muros da escola. Saliento a
necessidade de trazer uma reflexdo sobre a importancia, do reconhecimento e do
valor deste profissional, capaz de reinventar-se cotidianamente assegurando o direito
de aprendizagem dos seus educandos mesmo diante de circunstancias téao

contraditorias.
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3 REVISAO DE LITERATURA

Devido a indisponibilidade de materiais que tratassem da tematica ‘desafios da
profissdo docente na contemporaneidade’, optei em realizar uma busca inicial no
repositério LUME/UFRGS. Utilizei os seguintes critérios: facilidade de acesso, pois é
gratuito e esta disponivel na internet; e, principalmente, por sua credibilidade, porque
retne diversos conteudos de fontes confiaveis.

Iniciei esta busca com as palavras-chave “profissdao docente na
contemporaneidade” e encontrei somente dois trabalhos referentes ao tema, “O mal-
estar docente: o lugar do professor na sociedade hoje” (LIPERT, 2020) e “Porque
ser/estar professor de Matematica na contemporaneidade?” (PEREIRA, 2018). Entédo
foi necessario utilizar um novo filtro com o descritor “desafios da profissdo docente”
na pesquisa geral onde apareceram mais de mil trabalhos. Redefini a pesquisa com o
filtro Trabalhos de Graduacgéo de Curso, da qual resultaram cento e seis trabalhos e ,
destes, achei pertinente em relacdo ao tema escolhido dois trabalhos: “ldentidades
docentes em charges: efeitos de sentidos de crise do/no magistério”’(SPIES, 2013) e”
O ser professor na contemporaneidade: entre a utopia de mudar o mundo e o
desencantamento com a realidade” (GOES, 2014). Precisei redesenhar a pesquisa e
utilizei o filtro “titulo”, resultando nas literaturas listadas abaixo, das quais selecionei o
trabalho “ldentidade docente em crise: uma revisdo da literatura envolvendo o
professor de quimica e a pandemia de covid-19” (LEFFA, 2021). Para a selecéo dos
trabalhos descritos abaixo, utilizei como critérios os trabalhos que abordassem o tema

desafios da profissdo docente, conforme Quadro 1:

Quadro 1 — Reviséo de Literatura

AUTOR

TITULO

ANO E URSO

Josene Spies

Identidades docentes em charges:
efeitos de sentidos de crise do/no

magistério

2013
Licenciatura em
Pedagogia

Carlos Roberto Goes

O ser professor na contemporaneidade:
entre a utopia de mudar o mundo e o

desencantamento com a realidade

2014
Licenciatura em

Ciéncias Sociais

Joao Carlos Tavares

Pereira

Porque ser/estar professor de

matematica na contemporaneidade?

2018
Licenciatura em

Matematica
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Larissa Constante | O mal-estar docente: o lugar do | 2020
Lipert professor na sociedade hoje. Licenciatura em
pedagogia.
Maria de Lourdes | Identidade docente em crise: uma | 2021
Moreira Pires Leffa revisdo da literatura envolvendo o | Licenciatura em
professor de quimica quimica

Fonte: Elaborado pela autora

A primeira pesquisa destacada é do ano de 2013 foi defendida por Josene
Spies para obtencéo de licenciatura em Pedagogia. Apesar de ser de 2013 € muito
pertinente como o tema, a pesquisa aborda a forma de como sdo constituidas as
identidades docentes em nossa sociedade, como 0s professores séo representados
pela midia através de charges, e de que maneira essas representacdes afetam os
docentes. Foram analisadas dez charges que circulam na internet procurando
perceber os sentidos associados aos professores, nos quais se destacaram a
precarizacdo salarial, a feminizacdo do magistério, relacao diferente com os alunos e
com certas instituicdes (SPIES, 2013). A autora salienta que as analises das charges
revelaram que assim como os sentidos das representacdes sdo retomadas surgem
novas representacdes do professor produzindo marcas nos modos de compreensao
do fazer e no ser docente.

A segunda pesquisa que traz por titulo “O ser professor na contemporaneidade:
entre a utopia de mudar o mundo e o desencantamento com a realidade” é de autoria
de Carlos Roberto Goées, do ano de 2014 para obtenc¢éo da Licenciatura em Ciéncias
Sociais. A pesquisa tem por objetivo discutir o papel do professor na sociedade,
através de duas perspectivas docentes: o professor utopico que acredita na
transformacao da sociedade através da educacéo e o professor desencantado vitima
das circunstancias. O autor salienta que nos cursos de licenciatura nés sabemos bem
0 professor que ndo queremos ser, o tradicionalista, autoritario, conteudista, mas
gquando nos deparamos com que professor eu quero ser surgem muitas davidas.
Durante o seu estagio e as suas vivéncias, 0os exemplos que tinha ndo o encantavam
a trilhar a docéncia, no entanto, foi a experiéncia na sala de aula que o motivou a
seguir em frente. A metodologia utilizada foi tanto por meio de pesquisa bibliogréafica
sobre o tema, quanto uma construcéo individual do autor. Goes (2014) conclui dizendo

gue precisamos buscar um equilibrio entre estas duas perspectivas. O professor
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precisa considerar todo o contexto no qual esta inserido, e acreditar que as mudancas
sao possiveis, sob pena de frustrar-se.

A terceira pesquisa também € um trabalho de conclusédo de curso, de Jo&o
Carlos Tavares Pereira, do ano de 2018, para obtencdo de licenciatura em
Matematica. O trabalho traz como tema a pratica docente, o autor € engenheiro e
licenciando em Matematica, a partir de suas inquietacées busca compreender o que
faz um individuo querer ser/estar professor de Matemética sem nenhum atrativo
financeiro, na sociedade contemporanea, na qual a figura do professor é
desvalorizada em diversos aspectos, desde o seu ingresso na faculdade, os baixos
salarios a falta de condicdes e de seguranca na sala de aula. Pereira (2018) salienta
que a principio o contexto é desmotivador, por este motivo acha pertinente realizar
uma pesquisa que tenha por objetivo “escutar os professores de matematica em
exercicio e discutir sobre sua motivagcdo em ser/ estar professor de matematica”
(PEREIRA, 2018, p. 10). Para encontrar a resposta de seu problema foi realizada uma
pesquisa através de um questiondrio on-line, onde participaram 43 professores de
Matematica da rede publica e privada do ensino fundamental, médio e da EJA e de
cursos técnicos e de universidades do Rio Grande do Sul. A pesquisa indicou que 0
fator motivacional dos professores é a relacdo com seus alunos, a maioria dos
professores sentem reconhecimento pelo seu trabalho apesar das condicdes, e
entendem o ato de ser/estar professor como uma vocagao, uma missao em prol da
educacéo e do ensino de Matematica.

A guarta pesquisa “O mal-estar docente: o lugar do professor na sociedade hoje
€ um trabalho de conclusédo de curso de licenciatura em Pedagogia, defendido em
2020 pela autora Larissa Constante Lipert. O objetivo do trabalho da autora € falar
sobre este “mal estar docente”, a desvalorizagao do professorado, que desde o inicio
de nossa carreira precisamos aprender a conviver. A autora também ressalta que
escolheu este tema porgue encontram poucos titulos que falam sobre o assunto. Para
a elaboracéo do trabalho, foram realizadas entrevistas e para o embasamento tedrico
textos que abordem a desvalorizagdo docente e os sintomas do seu mal-estar. De
acordo com Lipert (2020, p. 10) “ha demandas de perfeicdo e poder do mundo
moderno, essas exigéncias permeiam a escola e trazem ao professor uma angustia,
o fazendo se sentir incompetente perante a idealizagdo de seu oficio”. As tensdes
sofridas em sala de aula, a falta de apoio dos seus superiores, levam educador a

adoecer e muitas vezes sao tomados por um certo desanimo, uma certa apatia, estas
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barreiras impostas pela sociedade moderna, a subestimacdo e desvalorizacdo do
professorado fundamentada em entrevistas e com embasamento tedrico sdo temas
abordados em seu trabalho.

A quinta pesquisa “ldentidade docente em crise: uma revisdo da literatura
envolvendo o professor de quimica e a pandemia de covid-19” foi defendida em 2021
pela autora Maria de Lourdes Moreira Pires Leffa, para obtencédo de licenciatura em
Quimica. A pesquisa tem por objetivo realizar um estudo aprofundado sobre a crise
de identidade docente e consiste em compreender os impactos causados pelo
afastamento social diante da Pandemia e da migracédo do ensino presencial para o
ensino remoto. O questionamento que conduziu a pesquisa é “Como a identidade
docente do professor de Quimica pode ter sofrido mudancas durante a pandemia?” A
metodologia utilizada foi uma Revisdo Sistematica de Literatura que abordasse o0s
assuntos ldentidade Docente, Crise de Identidade e Ensino Remoto. Segundo a
autora este tipo de pesquisa sobre a identidade docente € importante tanto para
aspirantes a docentes quanto para formadores no sentido da compreensao de si
proprios como professores” (LEFFA, 2021, p. 30). Constatou-se também que o
aumento de atribuicdes e de trabalho diante do contexto de Pandemia, ocasionou uma
ruptura de normalidade gerando uma crise de identidade docente, o professor
precisou se adaptar mesmo sem formacdo, sem valorizacdo do seu trabalho, nos
fazendo refletir sobre tais mudancas. Segundo a autora, "o reconhecimento docente
transforma-se de acordo com as mudangas do contexto social” (LEFFA, 2021, p. 30)

por este motivo a identidade docente ndo pode ser estavel.



21

4 METODOLOGIA

O trabalho define-se pelo estudo de uma pesquisa bibliografica de abordagem
qualitativa e de carater exploratério, desejando assim refletir, problematizar os
desafios da profissdo docente na contemporaneidade, no intuito de identificar os
principais desafios, entender a funcéo social do professor no contexto atual, mapear
as mudancas no processo de aprendizagem escolar provocadas pela pandemia de
Covid-19. Creswell (2010, p. 26) define a abordagem qualitativa como sendo “um meio
para explorar e para entender o significado que os individuos ou os grupos atribuem
a um problema social ou humano”.

Quanto aos meios de investigacdo, na concepcéo de Gil:

A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. Boa
parte dos estudos exploratérios pode ser definida como pesquisas
bibliograficas. As pesquisas sobre ideologias, bem como aquelas que se
propdem a analise das diversas posi¢cdes acerca de um problema, também
costumam ser desenvolvidas quase exclusivamente mediante fontes
bibliograficas. (2008, p. 44).

Podemos afirmar que a pesquisa bibliografica consiste em um conjunto de
dados com as mais variadas contribuicdes cientificas sobre determinado tema, em
gue o texto e as informac¢des tenham o respaldo tedrico que possibilite a investigacéo
dos estudos contribuindo no desenvolvimento da pesquisa. No entanto, o mesmo
autor nos adverte sobre a importancia de investigar em fontes confiaveis, a fim néo
comprometer a qualidade do trabalho.

De acordo com Gerhardt e Silveira (2009), a pesquisa de carater exploratorio é
a mais utilizada pelos pesquisadores iniciantes, porgue possibilita um planejamento
mais flexivel, bons trabalhos académicos podem serem feitos de maneiras simples.
No entanto, as autoras ressaltam que “[...] € importante ter foco no problema a ser
estudado, tragar um plano executavel com os recursos e o tempo disponivel e usar
procedimentos adequados para a proposta” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 67).
No intuito de desenvolver um bom trabalho garantindo o rigor cientifico da pesquisa

estabeleci algumas diretrizes de acordo com o organograma abaixo:
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Figura 1 — Diretrizes da pesquisa

Levantamento
bibliografico no
repositorio da LUME
UFRGS

Selecionar as Estudar e analisar as
bibliografias bibliografias selecionadas

Coletar os dados Analisar os dados

Redagao do relatorio de

g Defesa da monografia
pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora

Para chegar aos dez trabalhos cientificos que comp&em o corpus de analise,
foi realizada uma busca no repositério da Lume UFRGS. Inicialmente utilizei a palavra-
chave “docéncia e pandemia” em pesquisa geral, resultando em 1208 itens, para
refinar a pesquisa utilizei o filtro ‘capitulos de livros’ no qual resultou em cinquenta
trabalhos. Destes cinquenta capitulos de livros selecionei oito, tendo como critério a
inclusdo de uma das palavras-chaves: ‘pandemia’, ‘ensino remoto’, no titulo do
trabalho.

A analise dos trabalhos foi realizada a partir da triade, desafios para a profissao
docente, possibilidades para a profissdo docente e competéncias para a profissdo
docente, sob a otica de Moacir Gadotti (2003), e buscou-se verificar através dos
relatos e experiéncias de professores da educacdo basica quais seus principais
desafios e dificuldades, quais estratégias e recursos utilizaram para garantir o direito
de aprendizagem e que atributos sdo necessarios para a profissdo docente diante das

divergéncias provocadas pela pandemia de Covid-19.
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5 ANALISE DOS DADOS

A partir dos critérios de inclusdo delineados na metodologia, foram
selecionados oito trabalhos, os quais estdo listados no Quadro 2. Inicialmente,
busquei descrever cada um dos trabalhos selecionados, destacando seus objetivos e
ideias principais sobre a profissdo docente em tempos de pandemia.

Quadro 2 — Relacao de trabalhos para analise

Titulo

Educacdo matematica
durante o ensino remoto
emergencial: experiéncias
docentes de escolas publicas
e privadas do Rio Grande do
Sul

Experiéncias de alfabetizagéo
no ensino remoto:
possibilidades ludicas,
contextualizadas e
intencionais

Praticas matematicas com
[Tangram no ensino remoto:
fazer, pensar e compartilhar

outras possibilidades

A acdo pedagodgica em
tempos de pandemia: uma
reflexdo sobre o
planejamento docente e 0
ensino remoto.
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A precarizacédo do trabalho
docente na rede publica
estadual do Rio Grande do
Sul em meio a pandemia de
Covid-19

A potencializacdo de

estratégias de ensino durante
0 periodo de pandemia do

coronavirus

Um relato reflexivo sobre
engajamento estudantil e os
desafios da pratica durante o
ensino remoto em 2020

Reflexdes e proposicdes em
artes visuais para 0os anos
iniciais em tempos de ensino
remoto: recursos e

estratégias on-line

Fonte: elaborado pela autora

O primeiro trabalho analisado tem por titulo - Educagdo matemética durante o
ensino remoto emergencial: experiéncias docentes de escolas publicas e privadas do
Rio Grande do Sul, de Fioreze et al (2021), que tem intuito de investigar as diferentes
realidades vivenciadas pelos professores diante da pandemia, através de uma
entrevista realizada com professores de matematica da educagéo basica dos Anos
Finais do Ensino Fundamental que atuam simultaneamente nas escolas publicas e
privadas de diversas regides do Rio Grande do Sul.

O segundo trabalho é de Feijé et al (2021) tem por titulo - Experiéncias de
alfabetizagdo no ensino remoto: possibilidades Iudicas contextualizadas e
intencionais. As autoras listam alguns desafios impostos pela pandemia com criangas
em processo de alfabetizacdo e apresentam um planejamento intencional e
contextualizado que pode ser aplicado no contexto de ensino remoto. A proposta é

caracterizada pela ludicidade, curiosidade e literatura e foi fundamental para fortalecer
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0s vinculos com as criangas, outra caracteristica importante da proposta foi o foco
voltado para o desenvolvimento da consciéncia fonolégica.

O terceiro trabalho - Praticas mateméaticas com Tangram no ensino remoto:
fazer, pensar e compartilhar outras possibilidades é de Oliveira e Oliveira (2021). O
estudo partiu de questionamentos de como ensinar geometria no ensino remoto?
Como possibilitar atividades diferenciadas no ensino da matematica para os alunos
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? A partir destas inquietagdes, as autoras
apresentam uma proposta pedagdgica utilizando o Tangram para ensinar geometria
durante o ensino remoto, que pode ser muito explorada de maneira ludica e, além da
matematica, possibilita um planejamento globalizado para trabalhar diversas areas do
conhecimento.

O quarto trabalho - A acdo pedagdgica em tempos de pandemia - uma reflexdo
sobre o planejamento docente e o ensino remoto foi escrito por Santos et al (2021)
trata de um estudo que visa investigar quais estratégias estdo sendo utilizadas e os
impactos provocados pela pandemia. Os autores ressaltam a importancia do
planejamento docente e elencam como principais desafios o acesso as tecnologias e
a falta de engajamento das familias neste processo.

O quinto trabalho, intitulado A precarizacdo do trabalho docente na rede publica
estadual do Rio Grande do Sul em meio a pandemia de Covid-19, de Cheron et al
(2021), € um estudo que tem como foco a precarizac¢ao do trabalho docente e como
as circunstancias relacionadas a pandemia podem ter agravado esta realidade.

O sexto trabalho € de Bona et al (2020) tem por titulo A potencializacdo de
estratégias de ensino durante o periodo de pandemia do coronavirus. Trata-se de uma
pesquisa de abordagem qualitativa e de natureza bibliografica e teve como foco
compreender de como se desenvolveram as acdes pedagogicas com os alunos dos
Anos Finais do Ensino Fundamental, especificamente no ensino de matematica no
ano de 2020 durante o periodo pandémico.

O sétimo trabalho - Um relato reflexivo sobre engajamento estudantil e os
desafios da pratica durante o ensino remoto em 2020, de Souza e Silva (2020),
procura mostrar, por meio de um relato de experiéncia, trés momentos de acdes
pedagdgicas em aulas de Matematica: Ensino Fundamental, Ensino Médio e EJA
(Educacéo de Jovens e Adultos) e tem como principal objetivo apresentar subsidios
para que as praticas pedagodgicas possam ser reaplicadas de acordo com a realidade

escolar de cada professor.
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O oitavo e ultimo trabalho analisado € da autora Weber (2021) tem como titulo
Reflexfes e proposicdes em artes visuais para 0s anos iniciais em tempos de ensino
remoto: recursos e estratégias on-line e propde-se pensar o ensino de Artes Visuais
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no contexto de ensino remoto, partindo de
guestionamentos sobre quais recursos e estratégias podem ser utilizadas em tal
contexto.

Apés analisar os trabalhos, busquei identificar em articulagdo com os tedricos,
os desafios da profissado docente, possibilidades da profissédo docente e competéncias

da profissdo docente sob a perspectiva de Moacir Gadotti (2003).

5.1 DESAFIOS IMPOSTOS DURANTE A PANDEMIA

O periodo pandémico desencadeou varios desafios além dos que a educacao
ja enfrentava. Ap6s a leitura dos trabalhos, identifiquei os seguintes desafios
recorrentes nos relatos dos professores: uso das tecnologias; manutencdo dos
vinculos; mediacdo e disponibilidade das familias; engajamento dos alunos
intensificacdo do trabalho docente; falta de apoio; planejamento e avaliacdo. Para
melhor organizacéo, foi elaborado o Quadro 3 para destacar a recorréncia que estes
desafios sdo abordados nos capitulos analisados.

Quadro 3- Desafios da profissao docente

DESAFIOS RECORRENCIAS
Fioreze et al (2021), Cheron et al (2021),
Uso das tecnologias Feij6 et al (2022), Oliveira e Oliveira (2021),

Santos et al (2020), Bona et al (2021) e
Souza e Silva (2021).
Feijo et al (2022), Fioreze et al (2021),

Manutencédo dos vinculos Santos et al (2020) e Souza e Silva (2021).
Mediacdo e disponibilidade Feij6 et al (2022) e Santos et al (2020)
das familias

Fioreze et al (2021), Santos et al (2020) e
Engajamento dos alunos Bona et al. (2021
Intensificagéo do trabalho docente Fioreze et al (2021) e Cheron et al (2021)
Falta de apoio Fioreze et al (2021), Santos et al (2020) e

Bona et al. (2021).
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Planejamento

Feijo et al (2022), Fioreze et al (2021),
Oliveira e Oliveira (2021), Santos et al (2020)
e Souza e Silva (2021)

Fonte elaborado pela autora

5.1.1 Uso das tecnologias

Dentre os desafios, nota-se que quase todos os capitulos citam o uso das

tecnologias, tanto em relacdo as dificuldades de acesso por parte dos estudantes,

quanto a falta de capacitacdo dos professores. A insercdo das tecnologias na

educacdo durante a pandemia causada pelo Covid-19 foi uma das alternativas

encontradas para que as aulas pudessem continuar através de encontros sincronos e

a utilizacdo de diferentes recursos tecnoldgicos. Fioreze et al (2021, p. 25) ressaltam

que

Assim sendo,

adaptar rapidamente

N&o ha duvidas de que muitos profissionais da educagdo tém vivido um
momento de desestabilizacdo, pois, além de ter que lidar com a pandemia,
tiveram de modificar suas préticas, sendo o Unico modo viavel de ensinar,
frente ao isolamento social, a utilizacdo das tecnologias. Claro que longe do
ideal, pois formacdo demanda tempo e investimento por parte de 6rgdos
superiores e/ou universidades.

todos os envolvidos no processo educativo tiveram que se

a modalidade de ensino remoto sem preparo e sem capacitacao,

segundo apontam Santos et al (2020, p. 62),

No contexto atual, em que o isolamento social foi determinado
obrigatoriamente, a comunidade escolar buscou uma reinvencdo de forma
rapida e eficiente, tornando a tarefa ainda mais desafiadora: adaptar-se com
as novas tecnologias e aprender a utiliza-las para a realizacdo de encontros
virtuais e para fazer delas uma aliada, s6 que ninguém foi preparado para
isso.

Situacdo um tanto contraditéria, conforme Cheron et al (2021, p. 172),

Os fatores de precarizacdo do labor docente contrastam com as demandas
do mercado por profissionais em incessante aperfeicoamento, com dominio
das mais recentes tecnologias, multiversados e polivalentes. Essa
contradicdo tornou-se cada vez mais problematica com a pandemia de Covid-
19 e a consequente suspensao das atividades presenciais nas escolas.
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Segundo Bona et al (2021), um significativo niamero de professores nao
estavam preparados para um envolvimento didatico no meio digital, porém conforme
SANTOS et al (2020, p. 72):

Cabe-nos destacar que, além dos professores, uma das dificuldades
encontradas é o acesso dos estudantes aos ambientes e as plataformas de
aprendizagem. Ao serem questionados se os estudantes tém acesso aos
recursos tecnolégicos, 23,1% dos profissionais respondem que a maioria tem
acesso e 0s outros 76,9% dizem que infelizmente nem todos o tém.

Partindo deste pressuposto o principal critério utilizado pelos professores para
planejar suas aulas durante o Ensino Remoto Emergencial foi o acesso dos alunos a
internet, ou seja, o planejamento com maior diversificagao das atividades e o uso dos
recursos digitais estaria condicionado as condigfes sécio econémicas dos seus

alunos, segundo Souza e Silva (202, p. 36):

A (falta de) acessibilidade a internet por parte dos estudantes foi um fator
determinante no momento de planejar as atividades e a abordagem das
aulas. Era preciso apresentar aos estudantes um material que fosse acessivel
a todos (ou & maior parte deles), portanto o material essencial era escrito. As
midias poderiam auxiliar na realizacao das atividades as quais eram enviadas
nos grupos de WhatsApp®. O canal principal entre a professora e o0s
estudantes era o WhatsApp®, visto que muitos alunos ndo possuiam internet
para utilizar outros aplicativos como Google Classroom®, por exemplo.
Porém, mesmo com a utilizagdo do WhatsApp®, o envio de midias era
limitado.

Fioreze et al (2021, p. 49) também destaca esta dificuldade e aponta a

preocupacao das Secretarias de Educacéo:

[...] Muitos professores ndo puderam usar as ferramentas tecnoldgicas, dada
a decisdo de seus superiores, porque se a Secretaria de Educacéo
entendesse que tem um aluno que ndo pode ter acesso a internet, ndo se
deveria disponibilizar uma educacéo diferente [...].

Os autores também salientam a necessidade urgente da democratizacdo do
acesso a internet no intuito de garantir o direito “igualdade de condicdes para o acesso

e permanéncia na escola” previsto no ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente).

Ainda que seja possivel identificar avangos na infraestrutura tecnoldgica das
redes de ensino publicas devido a pandemia, ha necessidade urgente da
democratizacdo do acesso a internet. Afinal, parte-se do principio de que a
cultura e a educacao sao direitos basicos do cidadao, em especial, de
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criancas e jovens, e a falta de acesso a internet tem se apresentado como
um empecilho para a efetivacdo de tais direitos.(FIOREZE,2021, p.17).

Bona et al (2021, p.195) salientam que “A caréncia dos recursos tecnologicos
por parte das escolas e também por parte das familias, em sua maioria, € um elemento
gue precisa ser analisado quando se reflete sobre recursos para o planejamento
docente.”

5.1.2 Manutencéo dos vinculos

As interacdes sociais sao indispensaveis para a construcdo da aprendizagem,

principalmente na infancia, pois

Com o fechamento das escolas, a interacdo que ocorria de forma presencial
foi rompida. Criancas sentem mais este periodo, pois acostumadas a brincar,
a interagir com seus pares, a aprender com materiais fornecidos pela escola,
agora, necessitam usar de meios fornecidos pela familia. (FIOREZE, 2021, p
21).

Logo, outro desafio imposto pelo distanciamento social foi de como manter os
lacos com as criancas e familias enquanto as aulas estivessem suspensas, segundo
relato de Feijo et al (2021, p. 22),

A primeira preocupacéo, logo que as aulas foram suspensas, foi em manter
os lagos com as criancas e com as familias. Assim, foi criada uma Fanpage
onde diariamente eram postadas propostas ludicas e orientadas, que as
familias, sendo mediadoras nesse processo, poderiam realizar com as
criancas. A intencdo era garantir a manutencgdo do vinculo com a escola e
explorar habilidades importantes e necessarias para 0 processo de
alfabetizacdo, assim como oferecer suporte pedagdégico as familias.

Santos et al (2020, p. 71) apontam que:

Diante de um contexto em que o cotidiano e a relacéo ensino- aprendizagem
foram modificados, é possivel perceber uma preocupacao que o vinculo seja
estabelecido por meio do envio das atividades, levando- -se em consideracdo
a conjuntura atual, a situa¢éo dos alunos e o significado que essas atividades
vao ter para eles.

Feij6 et al (2021) demonstram uma preocupac¢do em incluir todas as criancas
na realizagdo das propostas a partir dos recursos digitais e materiais dispostos pelas
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familias elaborando uma selecdo adequada de recursos didaticos de facil acesso
doméstico. Dessa forma, o whatsapp foi o principal meio de comunicacdo entre a

professora e as familias.

No periodo de Ensino Remoto Emergencial, o grupo da turma no Whatsapp
foi o principal meio de comunicacao entre a professora e as familias para
envio de recados, postagem de cards das tarefas a serem realizadas, envio
de videos e audios com as orientacdes e encaminhamentos das propostas,
realizacdo de video chamadas para manter o vinculo com as criancas e para
intervencgdes mais pontuais e individualizadas. (FEIJO et al., 2021, p. 25).

5.1.3 Mediacéo e disponibilidade das familias

A participacdo dos pais e responsaveis neste periodo foi primordial, exigindo
uma grande mobilizac&o por parte dos docentes e da escola. Foi necessério localizar
as familias, identificar os recursos tecnologicos disponiveis pelos alunos e o melhor
horério de contato e acesso para conversar. Neste aspecto, Feijo et. al (2022 p. 22)
destacam a necessidade de planejar propostas em que as crian¢as tenham autonomia
de realizar sozinhas e que estejam de acordo com a possibilidade de auxilio das

familias, pois

Ndo se quer sobrecarregar as familias, pois 0s responsaveis seguem
trabalhando, seja em casa ou ndo, entdo, as professoras tém o desafio de
planejar propostas que estejam de acordo com as possibilidades de auxilio
das familias, ou que as criancas tenham autonomia para realizar sozinhas
(FEIO et al., 2021 p. 22).

Santos et al (2021 p.68) destacam que:

Ha relatos das familias que apontam que os filhos ndo conseguem fazer as
atividades, também de que se sentem despreparadas para auxiliarem nos
conteudos enviados pelos professores. Em meio a tantos acontecimentos, é
possivel perceber que tem sido um momento de grande estresse para
professores, alunos e familiares.

E concluem dizendo que é necessario haver uma conscientizacao por parte das
redes de ensino e escolas quanto a realizacao das tarefas escolares enviadas para

casa.

As redes de ensino e escolas precisam levar em consideracéo que parte dos
estudantes esta tendo pouco ou nenhum suporte dos responsaveis para a
realizacéo das tarefas escolares, ndo apenas em raz&o de outras atribuicdes



31

desses adultos, mas, também, em muitos casos, devido a baixa
escolarizacdo que possuem. (SANTOS et al, 2021, p. 71)

5.1.4 Engajamento dos alunos

Uma preocupagdo recorrente na fala dos professores se refere as
especificidades nas novas formas de comunicacéo: a falta de interatividade dos
alunos durante as aulas sincronas acaba gerando um sentimento de angustia e
incertezas quanto a maneira de ensinar e aprender. Conforme Fioreze et al (2021, p.

38),

Verifica-se, também, uma preocupacdo presente na fala de varios
professores com relacdo ao empenho dos alunos nas atividades propostas
gue, em muitos casos, € insatisfatorio. Estes professores relatam uma
angustia na falta de interagdo dos alunos, em especial, nas atividades
sincronas pelo fato de os alunos nado ligarem suas cameras nas
videoconferéncias.

Santos et al (2020, p.67) também demonstram esta preocupacdo quanto ao

envolvimento dos alunos em realizar as tarefas.

O professor, no ambiente escolar, busca constantemente a escuta dos
alunos, bem como a observacdo do que acontece com base em seu
planejamento. Essa relagdo, neste momento de pandemia, ndo ocorre de
forma linear e, em muitos contextos, o professor planeja e ndo ha o retorno
de como os alunos receberam ou desenvolveram suas tarefas. (SANTOS et
al, 2020, p. 67).

Bona et al (2021, p. 167) também citam o baixo engajamento dos alunos como
uma das dificuldades enfrentadas pelos professores no contexto de ensino remoto:
“Os resultados mostraram que as maiores dificuldades enfrentadas pelos educadores
em 2020 foram a falta de fluéncia digital, apoio aos professores e o baixo engajamento

dos alunos em patrticipar do ensino remoto.”

5.1.5 Intensificagdo do trabalho docente

Houve um aumento da demanda de trabalho durante o ensino remoto
emergencial, intensificando os desafios da pratica docente, conforme Cheron et al
(2021, p.176).
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Embora se reconheca que o fechamento das escolas e a estipulacdo de
regime excepcional de teletrabalho atenderam as recomendag6es dos 6rgdos
competentes, nacional e internacionalmente, para frear o avanco da
pandemia e evitar o colapso no sistema de salde, para os docentes da rede
publica estadual galcha, a suspensao das aulas presenciais importou numa
intensificacdo ainda maior do trabalho.

Fioreze et al (2021, p.62) concluem dizendo que o aumento da demanda de
trabalho € devido as atividades desenvolvidas por meios digitais que exigem

organizagéo e planejamento.

As falas anteriores evidenciam o aumento na demanda de trabalho docente
com a implementa¢do do ERE em escolas publicas e privadas. Entende-se
gue isso ocorreu devido a natureza das atividades desenvolvidas nos meios
digitais, & necessidade de planejamento e organizagdo dessas atividades,
bem como as especificidades das novas formas de comunicacdo nesse
periodo.

5.1.6 Falta de apoio

Os professores relatam uma certa demora na implantacdo das plataformas e
falta de suporte e orientacdo por parte das mantenedoras, conforme Fioreze et al
(2021, p.22).

Em relacdo as escolas publicas e suas mantenedoras, os treinamentos que
ocorreram consistiram em lives transmitidas pela Internet, com informacdes
sobre questdes técnicas, mostrando-se os ambientes e suas formas de uso.
Além disso, foram relatadas demoras no processo de implementacdo das
plataformas.

Em concordancia, Santos et al (2020, p.71) colocam que

A respeito do que ensinar neste periodo e do como ensinar, respostas
distintas foram encontradas, destacando-se a resposta do professor E
(Professor de Geografia, 2020), que respondeu: “como der”, referindo-se a
espera da Secretaria de Educacao, que estava se organizando e orientando
sobre o envio de conteludos e sobre quais plataformas seriam utilizadas.

5.1.7 Planejamento

Planejamento docente € um processo importante no processo pedagogico. No
entanto, sem o contato presencial torna-se uma tarefa dificil, pois € na convivéncia
diaria que o professor compde sua pratica pedagdgica, conforme nos relatam Santos
et al (2020, p. 67).
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Planejar se torna, neste momento, um ato de escuta e de contemplar
estratégias e possibilidades de atividades que possam ser executadas,
vivenciadas e exploradas pelos alunos. E uma tarefa dificil compor um plano
sem ter o contato presencial, pois é na convivéncia diaria que o professor vai
construindo sua pratica pedagogica.

Souza e Silva (2021, p.36) também apontam esta dificuldade:

A apresentacao da professora aos estudantes aconteceu em forma de video
e, apds a inclusdo nos grupos de WhatsApp® das turmas, foi possivel
determinar qual forma de trabalho seria utilizada. Todo o planejamento inicial
precisou ser feito sem que houvesse contato com os estudantes, entdo nao
houve possibilidade de identificar quais eram as maiores dificuldades nem
caréncias ja que todas as turmas estavam sem aulas de Matematica desde o
inicio.

Santos et al (2020, p.67) salientam que

Dessa forma, o papel do planejamento do professor se faz fundamental para
gue, durante este periodo de ensino remoto, o desenvolvimento dos alunos
também ocorra com base em uma intervencao da escola, seja por meio do
vinculo, das atividades de vida diaria, pensando no e para o aluno.

Outro fator predominante é que o planejamento das atividades na modalidade

de ensino remoto dependeu do acesso dos alunos as tecnologias, o que muitas vezes

limitava o trabalho docente, conforme relato da professora citado por Fioreze et al

(2021, p. 49):

A linguagem matematica € composta por diferentes representacdes (gréaficas,
algébrica, numéricas, etc.) a falta de quadro prejudicava a compreenséo dos
alunos, a solugcdo seria uma mesa digitalizadora. No entanto, muitos
professores ndo puderam usar as ferramentas tecnolégicas, dada a deciséo
de seus superiores, porque se a Secretaria de Educacgéo entendesse que tem
um aluno que nao pode ter acesso a internet, ndo se deveria disponibilizar
uma educacéo diferente.” Entdo como ensinar mondmios e polindmios a
distancia somente com material escrito”?

Bona et al (2021, p.167) também fazem este apontamento:

O alto percentual de préaticas pedagdgicas por meio de material impresso
pode ser explicado pelo fato de que um namero expressivo de professores,
ndo estavam preparados para o envolvimento didatico no cenario digital,
ademais, ha o aspecto de falta de acesso dos alunos a internet.

Souza e Silva (2021, p. 33) destacam que “A partir disso, compreendemos que

o conjunto das ac¢des docentes no Ensino Remoto precisa estar articulado, construido
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e pensado na ampla diversidade de estudantes que se possa alcancar”.

A falta de preparo dos professores para trabalhar no ensino remoto por meios
tecnologicos e a falta de acessibilidade a internet por parte dos alunos intensificam as
desigualdades educacionais, sobrecarregam o trabalho docente e limitam o
planejamento do professor, aliados ao baixo engajamento dos alunos em realizar as

atividades propostas. Gadotti (2003, p. 67) enfatiza que:

Diante das dificuldades da pratica docente, do desencanto dos nossos
alunos, muitos e muitas professoras sao vitimas da “sindrome da desisténcia”
Ela é expressa na exaustdo emocional provocada pelo aumento da
guantidade de trabalhos e pela despersonaliza¢éo provocada pela sua baixa
valorizacdo social e reduzida realizacdo pessoal.
Quando Gadotti escreveu estas palavras, em um tempo anterior a pandemia.
Ou seja, além dos desafios ja existentes os professores precisaram lidar com alguns
sentimentos como 0 medo da morte, a perda de algum ente querido. A humanidade
ja passou por diversas catastrofes, como o Holocausto e a Primeira Guerra Mundial,
como nos relata Névoa (2022), entdo, “como superar tragédias tdo profundas e manter
essa esperanca sem a qual ndo é possivel educar? Eis a razdo por que somos
professores” (NOVOA, 2022, p. 37).
O préximo topico relata quais os meios e ferramentas, quais as possibilidades
que os professores encontraram para que 0s alunos permanecessem estudando

diante de tantos desafios.

5.2 POSSIBILIDADES

Apesar dos desafios do novo formato de ensino, a pandemia proporcionou aos
docentes experienciar outras formas de ensinar, fazendo deste momento critico um
momento de aprendizagem mutua, abrindo um leque de possibilidades. Dentre as
falas recorrentes dos professores, classifiquei as possibilidades de docéncia como:
formacdo; readequacéo das ferramentas e recursos de acordo com a realidade dos
alunos; interagdo entre os docentes; e explorar diferentes possibilidades pedagogicas

elencados no Quadro 4:
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Quadro 4- Possibilidades da profissdo docente

POSSIBILIDADES RECORRENCIAS
Formacao Fioreze et al (2021), Bona et al (2021)

Readequacao das ferramentas e | Feij6 et al (2021), Fioreze et al (2021) e
recursos Oliveira e Oliveira (2021)

Interacdo entre os docentes Fioreze et al (2021), Bona et al (2021) e
Souza e Silva (2021)

Explorar diferentes possibilidades | Fioreze et al (2021), Feij6 et al (2021),
pedagdgicas Bona et al. (2021) e Oliveira e Oliveira (2021)

Fonte: elaborado pela autora

5.2.1 Formacao

A formacgéo continuada deve ser uma constante na carreira docente, conforme
destacam Fioreze et al (2021, p.26): “Formacéao esta que é um continuum, no sentido
de ocorrer ao longo de toda a vida, de maneira que o futuro professor comeca a
vivenciar exemplos de atuacao profissional desde quando aluno da Educacéo Basica”.
A formacdo continuada foi de fundamental importdncia no periodo de pandemia,
permitindo a reinvencao do professor e a mobilizacdo dos conhecimentos, conforme
enunciam Bona et al (2022, p. 202), desde que sejam providos recursos tedéricos

unidos a pratica cotidiana.

Dada a importancia das formacdes continuadas e cursos de formacao de
professores, e prevendo-se a compreensao das estratégias pedagdgicas
abordadas, destaca-se a importancia de as estratégias estarem ancoradas
em saberes experienciais que um dia foram construidos, encadeando a
pratica a teoria, sendo a teoria em prol de aprimoragdo da pratica. Nesse
processo, permite-se a reinvencdo do professor, a mobilizacdo de
conhecimentos, contribuindo, portanto, para o restabelecimento psicoafetivo
social tdo importante nesse periodo de pandemia.

5.2.2 Readequacéao das ferramentas e recursos de acordo com a realidade dos

alunos.

Como ja citado anteriormente, o principal critério utilizado para
planejamento das propostas foram as condi¢des de acesso a internet, 0s recursos
disponiveis pelas familias e as condi¢des socioeconémicas dos alunos, de acordo

com Feij6 et al (2021, p. 25), no intuito de incluir todos os alunos na proposta:
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O planejamento das propostas foi pensado avaliando a acessibilidade, os
recursos digitais disponiveis para as criancas, bem como o tipo de conexao
gue as familias tinham. Outro aspecto contemplado foi proporcionar
propostas ludicas envolvendo crianca de forma autbnoma, garantindo seu
protagonismo, buscando o encantamento e a alegria em aprender. Para
tanto, foram considerados recursos materiais simples e de facil acesso as
familias.

Vale ressaltar o cuidado e o zelo da professora na escolha dos materiais ao

preparar as preparar as atividades:

Outro destagque importante € o uso de recursos que, possivelmente, a maioria
das familias tem em casa, como rolinhos de papel higiénico, prendedores de
roupa, etc. Também destacamos a versatilidade dos recursos escolhidos pela
professora para serem confeccionados em casa, o cuidado de que esses
recursos pudessem ser utilizados de varias formas. (Feijo et al, 2021, p. 33).

Considerando que seus alunos ndo possuiam um pacote de dados de internet
muito grande, os professores buscaram a alternativa de fazerem uma interatividade
com outras areas de conhecimento de maneira que a mesma tarefa e 0 mesmo
encontro sincrono contemplasse mais de uma disciplina, conforme relatos dos

professores descritos por Fioreze et al (2021, p. 48).

Além do envio de tarefas, as professoras A e C mencionaram a realizacao de
praticas com professores de outras areas do conhecimento, de maneira que
uma mesma tarefa ou um mesmo encontro sincrono contemplava mais de
uma disciplina. O principal motivo elencado para este formato de atividades
se deve ao menor consumo do pacote de dados de Internet.

Também segundo Fioreze et al (2021), outro critério estabelecido pelos
professores para o envio das tarefas foi de utilizar as redes sociais (whatsapp,
Facebook, Messenger) devido a necessidade de escolher um aplicativo mais
adequado. Além dos encontros sincronos semanais, foram exploradas algumas
atividades (de forma digital ou impressa) como desafios matematicos, questées de
raciocinio l6gico e questdes da propria OBMEP (Olimpiada Brasileira de Matematica

das Escolas Publicas).

5.2.3 Interacao entre os docentes

Este cenario pandémico potencializou a interagdo entre os discentes e a

pratica pedagdgica coletiva, na busca de aperfeicoamento pedagdgico: “Muitos
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professores buscaram praticas e solucdes para modificar suas aulas e encantar os
alunos visando possibilitar a aprendizagem, assim como compartilhar praticas e
solugbes com os demais colegas de escola e de outras redes.” (BONA et al ,2021,
p.169).

Fioreze et al (2021, p.35) descrevem que

A troca de saberes, de materiais e o compartihamento de informacdes
durante o periodo de ensino remoto estdo presentes nos relatos dos
professores. E possivel observar, nas falas dos professores A, B, D, Ge C, a
estratégia de compartilhar informa¢des com os seus colegas para auxiliar ou
sanar duvidas relacionadas com questdes metodolégicas ou com a utilizacdo
de plataformas digitais.

E complementam dizendo que “Nesse sentido, acredita-se que a pandemia
favoreceu o desenvolvimento de um ambiente colaborativo entre docentes, o que
se espera gque seja mantido apés esse periodo.” (FIOREZE et al, 2021, p. 33).

Souza e Silva (2021, p. 33) salientam que diante deste cenario surgem muitas
pesquisas e compartiihamento de materiais produzidos por diversos professores,
materializados em artigos e revistas cientificas, eventos transmitidos por redes

sociais, e outros meios de comunicacédo, corroborando com a prética docente.

Com isso, a partir do ano de 2020, ao lancar um olhar sobre o0 que comeca a
ocorrer no Brasil em termos de ensino, observa-se que, além das préticas de
ensino na modalidade remota, também surgem pesquisas e
compartilhamento de acdes produzidas por diversos professores. Essas
acOes se materializaram em artigos publicados em revistas cientificas,
eventos ao vivo (lives) que foram transmitidas pelas redes sociais e em
reportagens veiculadas em jornais ou outros tipos de veiculos de
comunicacao.

5.2.4 Explorar diferentes possibilidades pedagogicas

Partindo do principio de envolver os alunos na realizacdo das atividades
durante o ensino remoto, os professores passaram a desenvolver e a explorar
diferentes possibilidades pedagdgicas que fossem mais atrativas e significativas para
os alunos a partir de suas dificuldades. “A partir dessa demanda, novas estratégias de
ensino foram planejadas e experienciadas por alunos e professores, resultando em

novas apropriacdes pedagogicas”. (BONA et al, 2021, p. 168).
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As atividades realizadas com as turmas de sextos e oitavos anos foram
importantes para perceber uma possibilidade de trabalhar com essas turmas
em conjunto. A principal dificuldade que os estudantes apresentavam era a
de interpretar e lidar com as informacfes apresentadas nas atividades de
Matemética. Foi por esse motivo que as turmas foram convidadas a
participar do Projeto de Leitura. O objetivo do Projeto de Leitura, além de
trabalhar interpretacdo de texto, era incentivar o habito da leitura e auxiliar
na elaboracdo de um material mais atrativo aos estudantes, ja que as
atividades propostas seriam contextualizadas pelo livro. O nome do Projeto
foi escolhido pelos estudantes: o outro lado dos nameros. O livro escolhido
para o projeto foi “O Diabo dos Numeros” (Hans Magnus Enzensberger) por
se tratar de um livro com linguagem acessivel e protagonizado por um
personagem da mesma faixa etaria que eles. Além disso, o livro conta uma
histéria com a qual os estudantes poderiam identificar-se: o personagem
principal afirma ndo gostar de Matematica e relata inclusive também sonhar
com numeros.

Outra estratégia € a utilizacdo de memes da internet no material de matematica,

Além de simplificar os textos, um elemento chave teve grande importancia:
0s memes da internet. A utilizacdo de memes no material de Matematica
potencializou a proposta de apresentar um material com uma linguagem mais
préxima da utilizada pelos estudantes. (SOUZA E SILVA, 2020, p. 41)

Outro aspecto importante destaca-se pela abordagem multidisciplinar das
propostas, integrando diversas areas do conhecimento, como € o caso da sequéncia
didatica preparada pelas professoras do 4°ano relatadas por Oliveira e Oliveira (2012,
p. 94):

Certamente o Tangram € um excelente material para o ensino ja que
possibilita fazer um planejamento globalizado com varias éareas do
conhecimento. Ele permite conhecer outras culturas. Em Ensino Religioso,
trabalhamos com as virtudes, ja que, para fazer algumas construcdes, €

necessario ter paciéncia. Em Matematica e Artes, podemos explorar,
descobrir, comparar figuras, manipular e analisar algumas propriedades.

Em concordancia com Feij6 et al (2021), devo ressaltar o quanto de
conhecimento foi mobilizado para elaborarem as propostas e destacar aqui que a
autonomia dos docentes ao elaborarem as propostas deve ser valorizada. Os
professores se reinventaram no intuito de ressignificar a pratica pedagogica e fazendo
deste momento critico um momento de aprendizagem mutua, intensificando a troca
de saberes e interagdo entre os docentes. Gadotti (2003, p. 43) menciona que “[...]
Deve-se realcar a importancia da troca de experiéncias entre pares, atraves de relatos
de experiéncias, oficinas, grupos de trabalho”, a fim de inspirar novas praticas e

proporcionar uma reflexao sobre sua propria pratica docente.
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O préximo topico aborda os “saberes” ou as competéncias da profissdo docente

gue se evidenciaram durante o periodo pandémico.

5.3 COMPETENCIAS

Para atender as demandas deste periodo de pandemia, os educadores tiveram
gue se reinventar cotidianamente, exigindo que se adaptassem rapidamente ao novo
sistema de ensino. Foi possivel identificar algumas habilidades ou “competéncias”
docentes que foram necessarias neste contexto, os quais classifiquei como:

autonomia, conhecimento e mediacdo pedagdgica, elencados no Quadro 5:

Quadro 5- Competéncias da profissdo docente

COMPETENCIAS RECORRENCIAS
Autonomia Fioreze et al (2021), Feij6 et al (2022),
Oliveira e Oliveira (2021) e Bona et al (2021)
Conhecimento Feij6 et al (2022), Bona et al (2021) e
Weber (2021)
Mediagdo pedagodgica Souza e Silva (2020) e Bona et al (2021)

Fonte: Elaborado pela autora

5.3.1 Autonomia

Durante o ensino remoto, diante da proposta de adaptar as propostas
pedagogicas de acordo com a realidade dos alunos e da dificuldade de encontrar
materiais, 0s professores precisam exercer sua autonomia na criagao de seus proprios

recursos didaticos, conforme indicam Souza e Silva (2020, p. 41)

A dificuldade em encontrar livros didaticos com essa abordagem foi o que
levou ao material autoral. Todo o material fornecido aos estudantes foi
desenvolvido pela professora e elaborado pensando em apresentar 0s
conceitos matematicos de uma maneira diferenciada.

Feijo et al (2021, p. 34) defendem a valorizacdo da autonomia do professor na
elaboracdo dos recursos didaticos e critica a adesdo de materiais prontos

descontextualizados.

Como um posicionamento politico, entendemos ser primordial que, no ensino
remoto, a professora siga sendo criadora de seus préprios recursos didaticos
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e nédo se dobre a avalanche de materiais prontos a disposicao na internet que,
por si s6, sem um olhar critico e de adaptagéo, ndo permitem que o ensino
seja direcionado e contextualizado a sua turma. Assim como entendemos que
ndo devemos aceitar a adesdo a materiais encartilhados,

gue minimizam o conhecimento profissional da docente e seu poder de
escolha.

Em concordancia com Feijo et al (2021), Bona et al (2021) também defendem

0 protagonismo docente na educagéao:

A criagdo docente precisa ser valorizada levando em consideragdo os
saberes conceituais de Matematica, o fazer pedagoégico e a
contextualizacdo, atentando para a realidade dos estudantes e a da escola,
dentre outros elementos implicitos no ensinar e no aprender da Escola
Basica. (BONA et al, 2021, p. 191).

5.3.2 Conhecimento

A pandemia possibilitou novas apropriacdes pedagdgicas, no entanto, para a
realizacdo das propostas, os docentes precisaram ter o dominio dos recursos
utiizados nas metodologias, de modo que atendesse as necessidades de

aprendizagem, conforme orienta Weber (2021, p. 139).

Recursos utilizados em processos de ensino e aprendizagem devem atender
as propostas relacionadas as metodologias e aos propésitos de cada area de
conhecimento. Assim, vale lembrar que é importante compreender sua
funcionalidade e usa-la de modo que atenda as necessidades de
aprendizagem.

Segundo Feij6 (2021, p. 33), a elaboracdo das propostas pedagogicas exige

uma série de conhecimentos do professor.

Como destaque final, queremos enfatizar o quanto de conhecimento
profissional € mobilizado pela professora alfabetizadora para pensar e
planejar essas propostas. Ou seja, 0 guanto ensinar, mesmo que no contexto
do ensino remoto, exige uma série de conhecimentos que séo préprios dos
profissionais da docéncia, das professoras alfabetizadoras, e que se refere
ao protagonismo docente na alfabetizac&o.

5.3.3 Mediacéo pedagogica

Neste contexto pandémico, evidencia-se o papel do professor como

organizador das aprendizagens pois, de acordo com Bona et al (2021, p. 201),
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A escola mudou e um dos principais atributos do novo educador sera a
capacidade de ser integrador. Ser integrador € mediar ao invés dispor de
regras rigidas nos processos de ensino, é elevar o educando a condigdo de
cidadao critico, dando-lhe espaco a diversidade, responsabilidade e a
criatividade e, assim, valorizar os diferentes processos vivenciados pelas
individualidades.

Complementando a fala de Bona et al (2021), Souza e Silva (2020, p.35)

contribuem dizendo que:

O ponto de equilibrio, nos estudos mencionados, € que o professor deve
exercer um papel de protagonista na organizacdo da arquitetura pedagdgica
gue sera colocada em pratica, tendo o estudante como ator principal para a
aprendizagem e a realidade escolar como cenario de fundo com relevante
peso nessa organizacao.

Diante das transformacfes e mudancas neste periodo, infere-se que os
principais atributos (competéncias) do professor foram autonomia, conhecimento e
mediacdo pedagdgica. O professor precisou exercer sua autonomia pedagdgica, na
elaboracdo do seu proprio material didatico, diante da necessidade de planejar as
atividades de acordo com a realidade do aluno.

Faz-se necessario valorizar e incentivar a autonomia docente. Segundo
Gadotti, “[...] ndo tem mais sentido a existéncia de um profissional que se limita a
reproduzir o conhecimento e a cultura que outros desenvolveram. O professor hoje
precisa ser capaz de criar conhecimento [...]". (2003, p. 31). Foi possivel perceber o
quanto de conhecimento foi mobilizado na elaboragédo das propostas, “para inovar é
preciso conhecer” (GADOTTI, 2003, p. 44).

Para despertar a curiosidade dos alunos em aprender fez-se necessario
planejar boas intervencbes, com atividades inovadoras, neste sentido, tornando o
professor um mediador do conhecimento, tornando o aluno sujeito da sua propria

formacdo.
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6. CONCLUSAO

Este trabalho teve como objetivo problematizar os desafios da profissdo
docente na contemporaneidade, a fim de discutir o papel do professor dentro da
sociedade que passa por constantes transformacdes tecnolégicas, transitorias e
adversas. O distanciamento social imposto para conter a disseminacédo do virus da
Covid-19 exigiu que as aulas fossem no formato de ensino remoto mediado por
tecnologias.

Gadotii (2003) disserta sobre os desafios da profissdo docente, e relata diante
dos desafios muitos professores desistem de exercer a docéncia. Nesse sentido,
utilizei Gadotti como um dos principais referenciais tedricos desta pesquisa.
Metodologicamente, realizei uma pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa e
carater exploratério no repositorio Lume da UFRGS. A analise dos trabalhos foi
realizada a partir da triade, desafios para a profissdo docente, possibilidades para a
profissdo docente e competéncias para a profissdo docente sob a Gtica de Moacir
Gadotti (2003). Em articulagdo com os tedricos analisados, buscou-se verificar através
dos relatos e experiéncias de professores da educacédo basica, quais seus principais
desafios e dificuldades, quais estratégias e recursos utilizaram para garantir o direito
de aprendizagem, e que atributos sdo necessarios para a profissdo docente diante
das divergéncias provocadas pela pandemia de Covid-19.

Apesar do aumento da insercdo das tecnologias no uso das praticas
pedagdgicas, infere-se que o uso das ferramentas tecnolégicas continua sendo um
dos maiores desafios da contemporaneidade: a falta de conectividade; a falta de
fluéncia digital de alguns professores, aliados ao baixo engajamento dos alunos em
realizar as atividades; a falta de apoio das mantenedoras e, consequentemente, a
intensificacao do trabalho docente.

Logo, conclui-se que alguns desafios ja existentes previamente se somam aos
efeitos da pandemia. Em contrapartida, apesar das dificuldades, o novo formato de
ensino proporcionou aos docentes experienciar outras formas de ensinar, resultando
em novas apropriacdes pedagogicas e possibilidades.

Para se adaptar as mudancas necesséarias ocasionadas pela pandemia de
Covid-19, os docentes reinventaram-se, potencializando a troca de saberes entre si.
Diante deste contexto, o professor assumiu novas competéncias, de mediador e

organizador das aprendizagens, fazendo do aluno um sujeito ativo da sua formagéo.
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Saliento que tais desafios ja existiam antes da pandemia, 0 que parece um
tanto redundante, porém o que quero frisar € que as mudancas na pratica pedagogica
durante este periodo eram necessarias e eminentes e que, apesar de urgentes, nos
mostraram uma outra pedagogia, a pedagogia do possivel.

Como aluna de Pedagogia, posso dizer com propriedade que estou ciente dos
desafios desta profissdo. Retomar os estudos apoOs vinte anos, conciliar dois
empregos, casa e filhos ndo foi nada fécil, sobretudo diante de um contexto tao
conturbado e cheio de incertezas como foi este periodo de pandemia vivenciados por
todos nos.

O que me ajudou a chegar até aqui e a vencer minhas limitacdes, como a falta
de fluéncia digital, foi a busca de um sonho, “0 sonho de ser professora”. Este sonho
somente foi possivel porque passaram por minha vida estes personagens que sao
essenciais na formacéo do ser humano: o professor. E o que me constitui professora
e responde a pergunta “por que ser professora?” € a capacidade de transformar a
realidade das pessoas. Em suma, quem escolhe a docéncia como carreira precisa ter
ciéencia da dimensdo social de sua profissdo, ndo se deixando abater pelas
circunstancias reafirmando seu compromisso em formar futuros cidadaos criticos,

capazes de superar as adversidades que lhe sdo impostas.
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