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RESUMO

Este € um estudo sobre o que leva criancas de periferia a
permanecerem na escola e avangarem na ‘relacdo com © saber. Nele o
conceito de sucesso escolar é discutido e recolocado. Tendo por base este
novo conceito de sucesso, foi realizada a pesquisa em turmas de primeiro
ciclo de uma escola Municipal da periferia de Porto Alegre, onde se buscou
levantar a percepgéo destas criangas sobre o fato de estarem na escola e
avancarem, e a repercussao disto em suas vidas. Para tanto, foram
utilizados os seguintes instrumentos. observagédo participante de sala de
aula, “inventaric de saber’ e entrevistas semi-estruturadas com as criangas,
pais e professores. A metodologia empregada foi a Rede de Significacdes,
criada por Rossetti Ferreira € equipe do CINDEDI (Centro de Investigacbes

sobre Desenvolvimento Humano e Educagdo Infantil). Algumas das

conclusbes parciais deste estudo foram: a metodologia de trabalho da

professora n&o se constitui em fator decisivo para 0 sucesso escolar das
criangas, embora desempenhe importante papel. As criangas que
alcangaram um nivel maior de sucesso sdo aquelas que encontraram uma
professora que se relaciona com afeto, no sentido de respeita-las e acreditar
que podem aprender, dando uma dimensao de acothimento e exigéncia, no
processo educativo. Este sucesso também se deve ao vinculo das criancas
com a escola e desta escola com a comunidade, constituido atraves de
respeito, limites e proximidade. Este sucesso se configurou nao sé pela
permanéncia das criancas na escola, mas em “avangos conceituais que
caminham em direcdo ao sistema alfabético da representacdo escrita”, ao
desenvolvimento em varios aspecios e ao estabelecimento da relagdo com o

saber em sua dimensao epistémica, social e identitaria.




ABSTRACT

The goal of this work is to reveal the reasons that make children that
live in the outskirts of town remain in school and succeed. The concept of
“success in school’ is discussed and redefined, and based on this new
concept, a research was carried in “first cicle classes” (elementary school) of
a municipal schoolhouse located in the outskirts of Porto Alegre, with the
goal of “capturing the perception” of those children about being in school and
succeeding and the effect of that in their lives. In order to achieve the

proposed goal, the following ‘researching tools” were used: interacting

observation in classroom, “inventory of knoMédge", and half-structurat
interviews with children, parents and teachers. The methodology employed
was the “signification net” created by Rossetti Ferreira and the CINEDI's
staff. Some of the partial conclusion of this research revealed that the
teacher’s methodology of work wasn't a decisive factor for the success of the
chiidren submitted to observation, aithough that played an important role.
The children that acquired a higher “level of success” were those that found a
teacher that had an affective relationship with them, that had established a
‘tie” based on mutual respect, and that believed they could learn. That gave
a dimension of “acceptance” and “demand” within the learning process. The
success was aiso due to the tie established between the children and the
school and between the school and the local community, a tie based on
mutual respect, defined limits and neighbourness relations. That success
was possible not only due to the remaining of children in school but also
because of the “conceptual advances” that lead towards the alphabetical
system of written representation, towards the multifaced development and
towards the establishment of a relation with the knowledge in its

epistemological, social and identity dimension.




1 INTRODUCAO

Prefiro ser

Essa metamorfose ambulante

Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo....
Raul Seixas

Essa dissertacdo vem falar sobre ‘metamorfoses’, sobre a construgdo
de um novo conceito acerca do sucesso escolar. Para isto, realizo um
processo de tessituras, trazendo inquietacdes, tentando lancar um othar

singular sobre essa problematica.

Inicio este trabalho, contando como surgiu o desejo de pesquisar,
durante meu trabalho em uma escola da rede Municipal de ensino da
periferia de Porto Alegre. Esta escola foi criada e implantada dentro da
estrutura de Ciclos de FormagZo. Busco em minha memdria alguns dos
elementos do cotidiano desta escola, onde eu trabalhava com alfabetizagao
de criangas em turma de Progress3o de primeiro ciclo, elementos estes, que
me impulsionaram a pensar em uma pesquisa em nivel de Mestrado, com 0s
quais trabalho no capitulo ‘O Germinar das Inquietagbes’. Penso que este
capitulo encontra sua légica e pertinéncia no corpo deste trabatho, por ser o

comego de um desenho da problematica.

No capitulo seguinte, intitulado ‘O ensino por Ciclos de Formagao’,
tento detalhar o funcionamento, a estrutura dos Ciclos de Formagdo. A
escola onde realizel a pesquisa também se organiza desta forma e os dados

colocados neste capitulo serdo importantes para o entendimento dos

movimentos que se dao no interior desta e de sua légica funcionamento.

Mesmo em um movimento de ‘metamorfoses’ nao € possivel

desconsiderar 0 que estava posto até entdo, esse seria um processo de




enfraguecimento, sendo assim, como a larva busco o ‘casulo’ que me
alimenta: os conceitos de sucesso escolar discutidos por alguns tedricos
como Miguel Arroyo, Alceu Ferrari, Maria H. S. Patio, Jagqueline Moll,
Bernard |Lahire, Bernard Charlot, entre outros. Esta retroalimentacdo ganha
énfase no capitulo “ O sucesso/ Fracasso Escolar nas Vozes de Autores
Brasileiros e Franceses” onde tento resgatar, no dialogo com estes tedricos,
algumas questbes importantes. Dentre estas destacaria: a gquestao da
excluséo da escola e na escola, a impossibilidade da sustentacéo de
algumas das explicagbes do fracasso escolar das criancas de ciasse popular
e alguns dos mitos criados acerca deste fendmeno. Essas questdes sio
retomadas a fim de melhor entender meu objeto de pesquisa, em cujo
tratamento busco uma abordagem socioldgica que leva em conta a ‘analise
da singularidade’ e uma ‘leitura positiva’ sobre as criangas pesquisadas. Na
tentativa de redefinir a concepgdo de sucesso escolar, apoiada na leitura de
Charlot, desloco minha analise do ‘sucesso em sf’, deixando de trata-lo
como se existisse de forma isolada. Também ndo aceito trata-lo como se
fosse apenas o reverso da moeda do fracasso o que trato no item ‘Sucesso
Escolar, O Reverso da Moeda? Comego a levantar a questdo da ‘relagdo
com o saber’ trabalhando com duas de suas dimensdes nos itens ‘Escola e
Socializacio’ e ‘Escola e Saber’. Dedico-me entdo a desenhar os contormnos
do conceito de sucesso trabalhado nesta dissertacdo no item ‘Cercando o

Conceito de Sucesso’.

Nos capitulos seguintes tento ‘sair do casulo e algar v6o’. Ndo um vio
sem rumo, € necessario que eu explicite que caminhos optei por percorrer, o
que faco nos capitules que falam da metodologia de pesquisa e dos
instrumentos com que trabalhei nesta investigacdo. Uma metodoiogia que

busca analisar o conjunto complexo de elementos que fizeram com que as

criangas pesquisadas permanecessem na escola e avangassem, formando

uma rede ampla de fatores que se articulam dindmica e dialeticamente,
constituindo a Rede de Significagbes que nos permite entender o sucesso
escolar destas criangas. Caminhos que fazem com que eu escolha

determinadas ferramentas que exprimem um pouco de minha concepgéo de




pesquisa. Optei, neste momento, por uma metodologia qualitativa de
pesquisa, onde os instrumentos que utilizo sdo a observacdo participante de
sala de aula, as entrevistas semi estruturadas e ¢ ‘inventaric de saber
constituido a partir de um jogo, o que trago no item intitulado “O caminho da

Pesquisa”.

A partir dai, sobrevio a realidade a ser pesquisada, falando, no
capitulo seis, sobre o cendrio da pesquisa: o Morro. Descrevo as relagbes
que nele se dao, a idgica de seus habitantes e a relagdo desta comunidade
com a instituicdo escolar. Chego ao centro nervose de todos os
acontecimentos: a escola. Passo a realizar a descricdo do seu cotidiano,
trago algumas das observacdes que realizei em sala de aula, no sentido de
apontar que praticas desta escola e destas professoras fazem com que as
criangas possam ser bem sucedidas, nos itens ‘O Morro, Cenaric da
Pesquisa’ e ‘A Escola como Confidvel ¢ Desejavel. Comeco a levantar os
aspectos que constituem no sucesso da relagio desta escolz com as
criangas e de cada crianga, em sua singularidade, no item ‘O cotidiano
Escolar. ordem e organizagdo como algo importante’. No inicio desta
pesquisa, acompanho o dia a dia de uma Turma de Progressao do primeiro

ciclo gue, posteriormente, se dissolve e as criangas desta s8o promovidas

para ancs cicles' Falo um pouco destas criancas no item * Quem sdo as
Criangas pesquisadas” e das relacdes que se d3o no interior desta turma de
progressao no item “O cotidiano da Ap1.investimento no potencial de cada

aluno.

No capitulo sete, passo a trabalhar com os dados levantados nos
instrumentos de pesquisa por mim escolhidos que sdo o “inventario de

saber” e as entrevistas semi-estruturadas.

' Detatharei ao longo da dissertagdo e principalmente no capitulo que fala da
Organizagao por Ciclos de Formagéio sobre o que vém a ser uma turma de progress3o ou

um ange cicle, nomenciatura propria desta forma de organizagao.




A partir destes instrumentos continuo tecendo categorias explicativas

para 0 sucesso escolar das criangas desta escola.

No capitulo oito discorro sobre as "metamorfoses” cotidianas que
estas criancas viveram, sobre suas percepcdes acerca de sua promogao, as
guais colhi em uma entrevista sobre a mudanga de turma baseada em um
livro de literatura infantil e nas observagbes das novas turmas. Fago uma
analise do pensamento destas criangas sobre 0 seu estar na escola e a
repercussdo que isso tem em suas vidas. Trago a voz dos outros atores
sociais que viveram estas transformacdes nesta rede de significacCes que
se constrdi e reconstréi, apontando as percepgdes de pais e professoras

sobre esta transformago na vida das criangas e em suas vidas.

Chego & concluso onde falo sobre o que ficou deste “movimento de
sair de meu casulo e ir a campo realizar esta pesquisa”. Tento “costurar”
percepcdes, constatagdes, sentimentos, a fim de organizar e retomar as

idéias principais trabathadas nesta dissertagéo.

Ter “uma nova opiniao”, desejar ser uma metamorfose tem seu prego.
E necessario lutar pelo direito de algar voo, de ousar até na forma de escrita
e de colocacdo do problema. Dentro do que me propus sei gue ficaram
muitas lacunas, mas tive sucesso. Sucesso, pelas aprendizagens que fiz
durante a pesquisa, pelo novo olhar que fui capaz de langar para um
problema de meu cotidiano e do cotidiano de muitos educadores e
educadoras. Comeco esta dissertago dizendo que a ‘metamorfose’ por que
passei no que tange a esta relagédc com o saber acerca do sucesso escolar,
a mobilizacdo que experimentei nos anos do mestrado buscando methor

compreender esta questdo, ja se constituem no meu sUcesso.




2 UM POUCO DE HISTORIA: O DIFICIL PERCURSO ATE A DEFINICAO
DO QUE PESQUISAR

“Na realidade, raramente um processo ou objeto de
estudo é escolhido por si mesmo, ou em si mesmo.
isolado de qualguer sistema.... Notar-se-a quanic
do individuo e do sistema de valores ao qual ele
pertence esté engajado na escolha de um tema
cientifico relevante. Ndo é possivel dizer, portanto,
gue se pode fazer uma escolha neutra; peic
contrano, pode-se afinmar que a escoltha do tema s¢
faz porque estéd relacionada com um sistema de'
valores e com as convicgdes ditimas do individuc
gue o escolhe, e € assim que adquire um
significado valorativo determinado” (MARRE,1991;

p.10}.

Certamente a escolha do que pesquisar esta atrelada a um sistema
de valores e convicgdes do pesquisador. Da mesma forma tem muitas vezes

relacio com as condigbes de possibilidade que se apresentam. Dentro deste

espirito, & inevitdvel mencionar alguns fatos de minha historia profissional

que me impulsionaram a merguthar neste universo tao complexo de relages
com o saber, no que tange ao fendmeno do SUCessO escolar. E estando
imersa nestas questdes, esforgo-me para distanciar-me deste cenario a fim
de poder analisar 0 emaranhado de fios que tecem as relagdes no campe do

saberfsucesso.




2.1 O GERMINAR DAS INQUIETACOES

Cenério: uma escola Municipal por Ciclos de Formagéo em um

reassentamento urbano em Porto Alegre.

Durante guatro anos trabathei em uma escola cictada® com Turmas de

F’rragn—:‘ssé-fa3 de primeiro ciclo. Nestas turmas, que foram criadas em carater
transitdrio para atender criangas que ndo estivessem dentro da relagdo
idade/série, encontravam-se criangas ¢ adolescentes em fase de
alfabetizac8o. Estes alunos nao estavam em um ano cicle e sim na Turma
de Progresséo, a fim de recuperarem esta defasagem ou consolidarem 0
avango, podendo alcangar a promogao em qualquer momento do ano
escolar, em um prazo maximo de trés anos. No capitulo que trata sobre O
Ensino por Ciclos de Formagdo detalho mais © funcionamento destas

escolas e das Turmas de Progressao.

Muitos dos alunos com os quais eu trabalhava eram multirrepetentes
ou tinham se afastado da escola e agora retornavam, outros eram oriundos
de classes especiais e alguns haviam sido expulsos de outras instituicoes.

Também existiam aqueles que apesar de ja terem idade para freqlentar

? Escola ciclada é, no Rio Grande do Sul, uma nova orgahizag,éo curricuiar,
implementada pela Secretaria Municipatl de Porto Alegre na qual o tempo e 0 eSpago se dio
por ciclos de formagdo ao inves de séries. Embora esta proposta seja nova €m nosso
estado, ndo ¢é inédita pois outros paises como Portugal, Espanha e Argentina e estados
como Belo Horizonte j& t&ém o ensino organizado por ciclos. Detalharei methor este tipo de
organizagio no decorrer do trabalho.

3 Na turma de progressdo estdo os educandos com defasagens entre sua faixa
etaria e escolaridade. Esta turma tem uma organizacao de tempo-ano diferenciada da
organizagdo ano ciclo, 0 que detalharei no capitulo que trata do ensino nos ciclos de
formagao.

UERRS
BIRLIIECA SHIORHL BE TUCACAS




uma terceira ou quarta série, por motivos multiplos ndo chegaram a
fregiienta-la. Eram filhos de familias muito pobres e a maioria dos pais nao
possuia escolaridade, mal sabendo escrever seu nome. Algumas familias
conviviam com a fome, o desemprego, a doenga e as drogas. O trabalho de
sala de aula era um desafio constante. Depois de tantos ‘fracassos’ era dificil
fazer com que as criancas acreditassem que podiam aprender. A linguagem

da escola também era muito diferente® da que usavam em seu cotidiano.

Quando penso nestas criangas sempre lembro de um trecho de uma

musica de Arnaldo Antunes:

{...)"Aqui Nessa Tribo Ninguém Quer A Sua Catequizagdo.
Fajamos A Sua Lingua Mas No Entendemos Seu Serméo.
Nés Rimos Alto, Bebemos E Falamos Palavrac.

Mas Néo Sorrimos A Toa’(..).

Porém, apesar de tantas diferencas, cada aluno que permanecia na
escola, cada avango, cada aluno que aprendia a ler e @ escrever era motivo
de alegria para mim e para o grupo de professoras, pois dividiamos tudo, as
inquietagdes as angustias, 0 sucesso, tazendo um trabalho verdadeiramente

coletivo.

Nossa escola era nova, ja havia side criada na organizac&o por ciclos
e ao comecarmos o trabatho logo percebemos gue teriamos um grande
desafio pela frente. Muitas das criangas que atendiamos ndo aceitavam as
combinacbes e ao serem questionadas sobre suas atitudes aigumas delas

fugiam da escola pulando as janelas ou simplesmente saindo peta porta.

Acosturnadas com a lei da rua, onde tinham ‘autonomia’ para decidir

quanto tempo ficar na sinaleira ou no centro, n3o entendiam porque

deveriam submeter-se ao que estas ‘estranhas’ queriam. Nosso desafio era

¢ A linguagem era diferente nao apenas nas girias utilizadas, nas palavras que $d0
consideradas ofensivas, pouco depuradas em nossa cultura, mas também na linguagem

dos gestos, bruscos, intensoes, utilizados quando sentiam-se ameacados.




dar os limites necessarios para que pudessem desenvoiver uma verdadeira
autonomia®, para tanto havia uma negociacéo baseada em argumentac&o,
sem nunca esquecer que estavam no espago da escola para aprender. Para
isso fazia-se necessario que entendéssemos a linguagem que utilizavam,
que eram os gritos, palavroes e desafios do tipo..'quero ver quem me
segura aqui’, ‘ninguém manda em mim e eu fago 0 que quero’, e entio
pudéssemos fazer ¢ contraponto. Viviamos o dilema de empregarmos nossa
autoridade sem cair no autoritarismo e na violéncia, sermos firmes sem
gritar. Dilema este, tdo bem expressc nas palavras de Alba Zaluar (1990,
p.263):

“(...) 0 uso da forga nas relagdes de poder,
em substituicdo & autoridade, e o esvaziamento dos
processos educativos, em nome as vezes do
liberalismo, do ‘deixa fazer, sé que aplicado as
criangas s&o faces opostas de uma mesma moeda.
Por isso ocomreram concomitantemente no Brasil,
caractenizando a conhecida oscilagdo que vai da
rigidez ou violéncia para a permissividade, ou d¢
autoritarismo a praticas liberais {...) "...sera que, por
se negar a estabelecer regras e limites aos fithos €
alunos ou a ensinar a civilidade na relagdo com 0s
outros, ndo se fornou impossivel a socializagdo
para uma sociedade democratica?”

Alguns dos alunos® que chegavam ndo aceitavam as regras

estabelecidas e a forma com que liddvamos com os conflitos que surgiam.

5 Utilizo a express3o ‘verdadeira autonomia’ sem a pretensao de dizer que existe “a
autonomia”, mas que educamos defendendo comportamentos que julgamos adequados.
Porianto esta autonomia vai no sentido daquela que equilibra a nogao de um processo
civilizatorio, de regras sociais, atitudes que respeitem a coletividade sem anular o individuo.

6 £scolhi referirme a alunos, pelo fato de que tanto na escola em gue trabathei
quanto na que realizei a pesquisa as nmas eram constituidas por uma maioria de meninos.




Diziam: ‘-~ Agui ndo tem “ocorréncia”, no meu colégio tinha e era melhor,” ‘-
Aqui ndo expulsam ninguém, ndo da nada. As falas demonstravam uma
incompreensa@c do uso do didlogo na resolucdo dos problemas o que,

gradativamente se foi modificando.

Aos poucos fomos conquistando a confianga dos alunos, criando um
vinculo afetive que nos permitisse retomar atitudes dos que se envolviam em
brigas, ¢ que era uma constante, ou daqueles que agrediam verbaimente 0s
colegas ou os que sentiam-se ofendidos até quando alguém olhava para
eles. Fomos entendendo que 0 que poederia ser agressivo ou violento para
nos ndc tinha @ mesma conotacdo para eles. No entanto ndo abdicavamos

da nossa fungéo de ensinar e de socializar nesta interagéo com os alunos.

Mas, apesar de se fratarem de realidades diversas, acredito que a
unido do grupo proporcionou gue tentassemos entender a forma como estes
alunos pensavam e dar espaco para que falassem de sua vida, seu modo de
agir, suas aprendizagens e dificuldades. Quando classes voavam e alunos
rolavam pelo chdo em brigas e discussdes, todo coletivo da escola se

envolvia a fim de conversar com os alunos sobre o que havia ocorrido.

Acredito que, de certa forma, a escola conseguiu tornar legitimo este novo

instrumento introduzido em seu cotidiano; ‘a arma do dislogo’, que nao

deixava mortos nem feridos mas fazia jorrar o sangue da argumentacao.




2.2 A SUPERAGAO DO ESTIGMA DO FRACASSO 0U A CONSTRUGAQ DO SUCESSO

Apesar de todas as dificuldades que mencionei rapidamente, posso
dizer que era possivel observar os avangos das turmas nos mais diversos
espacos da escoia. Muitas criancas do primeiro ciclo aprendiam a jer e a
escrever e progrediam para anos ciclos ou para progresséo de segundo

ciclo..

A participagac dos alunos nas atividades culturais aumentava, pois a
escola proporcionava passeios, ida a teatros, cinemas, museus, exposi¢des
de artes. Muitos de nossos alunos nunca haviam vistc uma pecga de teatro,
assistido a um filme no cinema ou visto uma obra de arte. Por isso foi
bastante complicado, no inicio, que tivessem as atitudes esperadas de

alguém que vai a uma programacgao cultural. Aos poucos foram aprendendo

a transitar nestes espacos.

Dentro de nossa escola, também surgiram muitos conflitos e muitas
negociagbes foram feitas neste processo de imersdo em uma cultura
diferente e estranha para muitos. Viamos estas diferengas nos fatos mais
corrigueiros do dia a dia como na hora da refeigdo, onde muitas criangas néo
sabiam utilizar os tatheres e algumas, ac serem desafiadas pelos colegas,
arremessavam pratos de comida em quem estivesse em sua frente. A
aprendizagem de outra maneira de resolver os problemas foi gradual e

variavel de acordo com cada aluno.

Também era interessante observar o despertar das criangas para o

mundo da escrita, tentando ler o cardapio do almogo, os trabalhos ¢ cartazes

espathados na escola, as placas das ruas, as legendas dos fiimes.

Descobrimos que mesmo aqueles aluncs que j& sabiam ler e escrever ndo
utilizavam a leitura e a escrita no seu cotidiano e na escola estavam tendo a




oportunidade de ressignificar © papel que estas desempenhavam em suas

vidas.

Estas criangas certamente haviam superado, ao menos em parte, ©
estigma de fracassados, obtendo sucesso escolar no que se refere. a
alfabetizacdo. Mas havia outros casos, de pleno sucesso, que sO eram
vistos, assim, deniro da escola. Se fossemos fazer uma pesquisa
quantitativa, veriamos que 0s 4 ou 5 alunos, de minha turma, que nao
progrediam de turma até o final do ano letivo, ou até mesmo dentro de dois
anos letivos, seriam considerados ‘fracassados’. Talvez sirva de consolo o
fatc de serem um pequeno ‘indice’ se levarmos em conta o numero de
criancas que avangavam. Mas isso me incomodava, ndo pela prepoténcia
narcisistica de dar conta de tudo, mas porque considerava gue mesmo

aqueles que nao haviam progredido para outros anos cicio tinham

permanecido na escola, superande naquele momento o fendmeno da

evasdo, e alcangado um avance tdo significativo em varios planos, que

mereceriam um estudo detalthado.




2.3- PARA ALEM DOS MUROS DE MINHA ESCOLA: A PERCEPGAO DA REALIDADE
pAS TURMAS DE PROGRESSAO A PARTIR DE ALGUMAS FALAS DE PROFESSORES

Se fosse necessario resumir o cotidiano de minha turma em algumas
palavras, eu diria que o trabalho era um desafio constante, com avangos ¢
retrocessos, mas com um quadro geral de sucesso, de superag@o de limites.
No entanto, quando nos reuniamos com os professores e professoras de
outras escolas o que ficava visivel, em suas falas, era o enfoque do fracasso
destas criancas, do gquanto n&o sabiam nada e o quanto era dificit
desenvolver um trabatho. Na época acreditei que as falas eram tao
interessantes no que se refere a uma futura andlise que resolvi registra-ias.
Gostaria de transcrever algumas das falas dos professores e professoras

que trabalhavam em Turmas de Progressao:

“_ Os alunos tem muita dificuldade. E quase uma classe especial.”

“ _ Eles 1ém uma auto-estima muito baixa, precisanam de um atendimento

com uma psicologa’.

“. A progresséo é um caldeirdo de problemas e salve-se guem puder !l

Ficava bastante preccupada com este tipo de fala. Perguntava-me, se
realmente nas oufras escolas a relacdo com o saber em Turmas de
Progress&o estaria sendo vista apenas pela Stica do fracasso escolar. Seré
que, em meio a este “caldeirdo de problemas” nao encontrariamos avangos
que merecessem ser pesquisados? Isso foi um estimulo para que eu
desejasse entrar no Mestrado, pois queria saber mais sobre estas criangas
das turmas de progress&o, quem seriam elas e se estariam realmente sendo

‘incluidas’ na escola pela nova proposta curricular.




No inicio de 1999 fui trabalhar na SMED (Secretaria Municipal de
Educacao) onde realizava a assessoria de alfabetizacéo de 9 escolas do NAI

4 (Nucleo de apoio interdisciplinar).”

Nesta funcdo pude acompanhar de perto os conflitos, angustias e
avangos dos professores que trabalhavam com Turmas de Progressao.
Nestas turmas os fracassos eram muito mais ressaitados que os avangos.
Era impossivel ndc pensar em meus alunos e nos avangos que eles
alcangaram. Seriam eles excegbes, no que tange ao sucesso alcangado?
Como explicar 0 sucesso de criangas gue moravam em um dos lugares
considerados mais violentos e com maior concentragio de desemprego €

miséria da zona Sul de Porto Alegre?

No decorrer das disciplinas do Mestrado, tendo contato com autores
como Bernard Lahire e Bernard Charlot fui delimitando methor o que gostaria
de investigar. Percebi que ¢ estudo das relagbes com © saber, no que tange

a0 sucesso escolar poderia ser o caminhe a perseguir.

Sendo assim, o presente estudo tem por objetivo pesquisar 0s fatores
que levam criangas, que t&m um histdrico anterior de fracasso escolar,
oriundas dos meios populares, a alcangarem O 'SUCesso escolar’, conforme
definido neste trabatho, dentro do universo especifico de turmas de 1-° ciclo.

Resta-me agora a dificil tarefa de tentar definir no corpe de minha

e

dissertacao que "sucesso’ é este ao qual me refiro.

T Os NAls possuiam além de assessores que acompanhavam em termos de
planejamento o trabalho de alfabetizagdc nas escolas, outros assessores responsaveis por
acompanhar ¢ assessorar o trabaiho das jreas tanto no planejamento do Complexc
Temético como no mais especifico. O NAI também possui um coordenador e um adjunto
responsaveis pelas questies legais € institucionais das escolas da regido. Para realizar este

trabatho 0S assessores e assessoras visitam a escola periodicamente planejando as agbes

junto com a equipe diretiva da escola.




Depois deste breve panorama onde dediquei-me a descrever 0
cenario no qual surgiram minhas inquietacdes, tento nos capitulos seguintes:
caracterizar melhor o meu problema. Para tanto explico ¢ que vem a ser o
ensino por ciclos de formacdo e como é a organizagdo dos tempos e dos

espacos de uma escola por ciclos.

Procuro entéo fornecer um breve panorama de como vem sendo

tratada, por diversos autores, a questéo do ‘sucessoffracasso’ escolar.

Dentre as varias ‘possibilidades’, tento explicitar o referencial tebrice
que utifizei, mostrando i{ambém o caminho que percorr, ou seja, a

metodologia da pesquisa.

Muitas inquietagdes me mobilizaram durante a pesquisa. O fato de
estar na escola e permanecer nela seria sentido pelas criangas como
sucesso? Seriam os pais capazes de acompanhar esses avangos e

perceber seus filhos como bem sucedidos? O desenvolvimento que estas

criangas alcangam na escola infiuencia seu cotidiano? Como os professores

e professoras analisam esses avangos? O que faz com que estas criangas

avancem?

Dedico-me, no decorrer desta dissertagio, ao estudo de caso desta
escola a partir da perspectiva de que todo avango na relagdc com o saber ou

em outros aspectos da socializagdo se constitui em sucesso.




3 O ENSINO POR CICLOS DE FORMAGAO

Comeco pelos entornos, na ossatura que sustenta e da forma as
minhas inquietagbes, esclarecendo um pouco mais © que vem a ser a
organizagio por ciclos de formacéo. Ja nos € habituai, ao pensarmos em
escola, imaginarmos uma sucessdc de séries pelas quais os alunos vao
passando se forem aprovados. Nos lembramos das provas, da nota minima
necessdria para passarmes de anc. No ensino por ciclos de formagao a

organizagéo se da de uma forma um pouco diferenciada.

Meu obietive neste capifulo ndo @ o de defender a organiza¢ao por
ciclos ou a por séries, mas sim pontuar diferencas que ajudem a entender
em que estrutura de ensino surgiram as questdes de pesquisa que me

coloco.

3.1 O CURRICULO NA ORGANIZAGAO POR CICLOS DE FORMACAO

A primeira mudanga significativa que temos entre 0s ciclos e séries é
a organizagéo do curriculo. Nas escolas por ciclos, o curriculo € montado a
partir de uma pesquisa socio-antropoldgica, onde 0s educadores &
educadoras procuram conhecer melhor a comunidade em que a escola esta
inserida, organizando a proposta de forma a contemplar as necessidades e

interesses daquela comunidade. Processa-se emtao uma organizacao

singular do curriculo, pois a realidade expressa nas falas da comunidade

extraidas da pesquisa socio-antropologica, passa ser 0 centro do trabalho e

ndo apenas um recurso ilustrativo.

Esta pesquisa socic-antropologica pode ser realizada utilizando os

mais diversos instrumentos como a entrevista aberta com a comunidade,




historia oral, entrevistas fechadas com questiondrios produzidos pelo
coletivo da escole, observagbes dos locais chaves da comunidade como
pracas, quadras de esportes, padarias, bares, etc. Estes dados s&o
tabulados, deles sdo retiradas categorias de analise e falas significativas da
comunidade que passam a fazer parte do complexo tematico da escola. O
complexo temético retine os conteudos a serem desenvolvidos a luz desta
pesquisa que ird determinar o fendmeno central de trabalho, o quat devera
exprimir uma contradicdo a ser trabalhada. Um exemplo de foco do
Complexo Tematico é a seguinte fala que foi retirada da pesquisa socio-
antropologica de uma determinada comunidade: “Espero que a sorte um dia
ajude a gente’. Esta fala, de certo modo expressa a condiggo de
passividade, de descrenga na capacidade de mudar a situagdo da
comunidade sem contar com a sorte ou com a ajuda de um ser supremo.

Neste sentido os conteGdos trabalhados devem também problematizar esta

passividade, levando os educandos a pensarem em maneiras diferentes de

resolver os problemas cotidianos, sem necessariamente esperar apenas

pela ajuda da sorte.

Os conteldos passam entadc a serem trabalhados nos anos ciclos e
Turmas de Progressdc de maneira a levar 0 educando a entender melhor a
organizagdo e as relagbes que se estabelecem em sua comunidade, sua
cidade, pais, efc. Isto denota o carater historico do curriculo, como expresso
no documento da Escota Cidada (SMED, 1996, p.7).

“ curriculo, ceme da educagdo escolar, é um
fendémeno histérico. Resultado de forgas sociais,
politicas e pedagbgicas que expressa &l
organizagéo dos saberes vinculados & construgéo
de sujeitos sociats”.




Portanto, na Rede Municipal n&o existe um curriculo dnico, sendo que
cada escola discute a construcdo deste currfculo que € expresso no
complexo tematico, contandc para isso com a assessoria da SMED, e,

conforme a proposta politico-pedagdgica da escola cidada.

Nesta proposta de curriculo, fica bastante clara a énfase nas
questdes sociais, o respeito ao tempo decorrido e as diferencas individuais,
bem como a flexibilidade na construcdo do mesmo, como bem demonstra

esta referéncia:

“Curriculo que acotha a diversidade, que explicite &
trabalhe estas diferengas, garantindo a fodos o seu
lugar e a valonzagdo de suas especificidades, ac
mesmo tempo em que aproveifa o contato com
essas diferencas para questionar o seu propro
modo de ser” (SMED, 1995, Principic 37}.

Em termos praticos isto possibilita trabalharmos determinado
contelido considerado mais complexo como por exemplo ‘medidas’ ainda no
primeiro ciclo, o que n&o impede que aprofundemos © estude nos ciclos
subsequentes, sendo que a avaliagéo é feita de acordo com 0S
conhecimentos possiveis de serem construidos em cada faixa etaria. Esse

curriculo possui uma maior flexibilidade sem que se percam 0S8 objetivos

gerais de cada ciclo e que este dé respostas a algumas questdes chaves

(SMED,1996,p.8) que s&o:

"Nesse sentido © curriculo procura responder &
algumas perguntas fundamentais: o que ensinar,
quando ensinar, Como ensinar € da mesma forma, ¢
qué, quando e como avaliar explicitando que futurc
queremos construir’.




Ao mesmo tempo que existe um avango no sentido de libertar os
educadores da listagem minima de contetidos e da ditadura do livro didatico,
existe uma exigéncia muito maior de articutagéo da escola, como um todo,
no sentido de ‘eleger os contetdos a serem trabalhados. Nunca nos
livraremos da escolha deste ou daquele aspecto a ser privilegiado, porém
ainda ndo temos pesquisas que demonstrem em que esta autonomia vai
incidir na vida escolar das criangas. Mas, de qualquer maneira, nac € isto
que eu gostaria de discutir neste momento. Embora nac tenhamos um
panorama dos resultados desta proposta curricular, que & bastante recente,
ja esta previsto no documento da escola cidada, a necessidade de principios

que norteiem o trabalho pedagdgico SMED, (1996,p.11}:

“No que tange & organizagdo deste curricule, en
cada ciclo de formag8o existe um conjunic de
principios e conhecimentes que  nortefam,
complexificam e aprofundam o trabalho pedagdégicc
e ¢ caminho percorido desde o primeiro ano do
primeiro ciclo até o ditimo ano do terceiro ciclo, isto
é, do inicio até o final da educagdo basica.
Contudo, cada ciclo, acompanhando  as
caracteristicas dos educandos em suas diferentes
idades, e situagdo sdcio-culfural ndo pode se tornar
cristalizado, pois & medida que 08 educandos:
chegam aos prncipios e objetivos propostos para
cada ciclo, suas vivéncias no ciclo deverdo ser
enriguecidas com  outras  informagbes €
conhecimentos, dando a necesséana continuidade
no processo de aprendizagem. Desse modo, n&
escola, organiza-se um movimento pedagogicc
flexivel voltado para o sucesso dos educandos €
néo para seu fracasso’.

Assim sendo, em termos de proposta de ensino, tende-se a atender

cada educando em sua individualidade, fugindo da educag&o massificada




onde a aula é dada de uma U(nica maneira, visando atender a todos os
educandos no sertido de contemplar suas potencialidades e necessidades,
e ndo apenas vencer um curriculo minimo estabelecido. No proximo item

falo, de maneira geral, como se processa a avaliacao.

3.2 A AVALIAGAO NO ENsINO POR CICLOS DE FORMA(;E\OB

Conforme a proposta da SMED, expressa no Documento da Escola
Cidada, z avaliacdc nd3o é um mero instrumento classificatério. Ela devera
ser processual, continua, participativa, diagnostica e investigativa, Uma
avaliacgo comprometida com o avango do alino, na medida em gue as
informacfes contidas nesta servem de base para redimensionar a acao
pedagogica e educativa no sentido de avangar no entendimento €
desenvolvimento do processo de aprendizagem, possibilitando avangos
conforme nos diz SAUL (apud. SMED, 1986,p.28):

“£ dimensdo intrinseca dc ato de conhecer €
portanto fundamentalmente compromissada com ©
diagnostico do avango de conhecimento quer na
perspectiva de sistemnatizacdo, quer na produgéo do
nove conhecimento de modo a se constituir em
estimulo para o avango da produgdo do
conthecimento”.

8 Este capitulo visa apenas contextualizar a proposta da escola na qual eu realizo a
pesquisa, e ndo avaliar a proposta de ciclos enquanto tal. Cabe lembrar que ainda nao

existe uma avaliagdo oficial da proposta por Ciclos de Formagao em Porlo Alegre.




No ensino por ciclos de formagdo a avaliagdo devera ser processual,
continua, participativa, diagnostica e investigativa. Ndo esta centrada apenas

no processo cognitive do educando, mas sim no conjunto de relagbes e

atividades da escola. E de responsabilidade de todos os segmentos da
escola, ndo sendo mais um ato solitario praticado pelo professor ou peia
professora. Os critérios da avaliagdo também s&o discutidos ne coletivo de
cada ciclo e na escola como um todo. Embora ndo exista retengdo, se faz
necessario um acompanhamento criterioso a fim de que sejam mobilizados
os meios para atender as necessidades de cada educando, bem como

registrar seus avangos.

3.3 A TURMA DE PROGRESSAQ

Na organizagic curricular por ciclos de formag8o Os alunocs S&0
agrupados de acordo com sua faixa etéria, buscando unir sujeitos com
interesses e experiéncias semelhantes. Para tanto ac ser realizada a
enturmagao® também ¢ levado em conta o nivel de escolaridade da crianga.
Neste contexio da escola ciclada a turma de progressao surgiu em resposta
a realidade das demais escolas publicas brasileiras nas quais os indices de

reprovacdo sdo altos e onde podemos encontrar muitas criangas em

°A enturmagao € o movimento realizado pelo coletivo de professores no sentido de
pensar em que turma o0 aluno que esta chegando na escola deve ser colocado. Nesse
sentido realiza-se uma entrevista e aigumas atividades com ¢ aluno para ter uma nogao de
como esta seu grafismo, sua leitura, sua escrita, seu raciocinio l6gico matematico, etc.. No
inicio do ano para alunos novos na escola, este trabatho é feito em pequenos grupos a fim
de se observar também a integragio dos alunos, Durante o anc os alunos que véo
chegando vdc sendo emturmados atraves das referidas entrevistas e trabalhos individuais.
No Conselho de Classe do final do ano o coletivo de professores ja discute a enturmacéo

dos alunos para 0 ano seguinte.




defasagem na relac&o faixa etéria/escolaridade. Nesse sentido as Turmas
de Progressdo apresentam-se como uma alternativa de compatibilizag@o
entre a faixa etdria e a escolaridade dos educandos com histérico de
fracasso escolar. Segundo a SMED/ POA (1986,p. 8).

“ser8o organizadas Tummas de Progressdo em
todos os cicles, com o objetivo de atender alunos
com defasagem entre idade e escolaridade, bem
como proceder & adapfagdc de estudos de
educandos provenientes de outras escolas ou
daqueles que ndc possuirem escolaridade

nenhumsa”.

Estas Turmas de Progresséo est@o vinculadas a cada um dos trés
ciclos. Neste senfido cada ciclo tem trés anos ciclos e podera ter o numero

de Turmas de Progressdo necesséario para atender & demanda de criancas

em situacdo de defasagem, no sentido de superar a realidade de excluséo

da e na escola, conforme salientado no documento da escola cidada

(1996.p.12):

“No senfido de superar esta realidade organizar-se-
&0, em cada ciclo, Turmas de Progressdo visando
atender os educandos em defasagem enire sua
faixa etaria e a escolaridade, realizando ai um
trabaihc direcionado para a supers¢do das
dificuldades e lacunas apresenfadas por cada um
dos educandos que estiverem nesta condi¢go”.




Nas escolas que ciclaram™ hé mais tempo podemos observar @

diminuicéo do numero de Turmas de Progress&o, sendo que a perspectiva &
‘de que estas turmas venham a desaparecer na medida em que as

defasagens entre idade-série sejam recuperadas.

Isto pode tornar-se viavel na medida em que levando-se em conta as
caracteristicas dos alunos que estdo nas Turmas de Progresséo flexibilizou-
se a organizagdo do tempo de aprendizagem no sentido de que ¢s alunos
podem ser promovidos para O proximo ciclo, a qualgquer momento do ano
letivo, desde que esta progress&o seja discutida pelo coletivo de professores
envolvidos na aprendizagem deste alunc. Neste sentido sdo feitos registros
de todo desenvolvimento deste aluno tanto nas atividades de sala de aula

como em atividades extra-classe’ .

Todos estes registros sdo passados para os professores que vao
trabalhar com o aluno que foi promovido para o ano ciclo ou progressao do

outro ciclo, conforme enfatizado no Documento da SMED(1986,p.12):

“As Turmas de Progressdo terdo uma organizagac
de tempo-ano diferente da organizagao ano-ciclo.
isto significa que os educandos que estiveren
nestas turmas poderdo avancar a qualquer
momento, desde que apresentemn condices de
continuar normalmente sua socializagéo e estudos
e, para tal, o coletivo do ciclo em que se encontramny
os educandos esteja ciente, e em concordancia

0 As escolas da rede Municipal que antes eram organizadas em séries e passaram

a funcionar dentro da organizagao de Ciclos de Formagao,

" qQuando o coletivo de professores percebe gue o aluno precisara de um
acompanhamento diferenciado para conseguir superar suas defasagens pode encaminha-ic
para um trabatho no laboratério de aprendizagem ou para atendimento na SIR (sala de
recursos que possui atendimento especializado). No laboratério de aprendizagem os alunos
s30 atendidos em um peqgueno grupo ou individualmente conforme sua necessidade
especifica por um professor da escola que trabalha neste setor. NZo se trata de um reforgo
ou aula particular mas sim de estratégias pedagogicas que ajudem 0s alunos a avangar em
seu trabalho de sala de aula. J& na SIR o atendimento & realizado por psicopedagogos,
quando é identificada uma necessidade de trabalho especifico em alguma drea da
aprendizagem. Este atendimento ¢ realizado em escolas polos pois existe uma SIR para

cada regiao




com sua progressédo e em consonéncia com o
Sisterma de Avaliagde proposte no presente
documento”.

Na escola em que eu trabalhava, embora existisse toda uma
discussao envolvendo a promogac do aluno de turma de progresséo durante
0 ano escolar, em um trabalho realmente coletivo e interessado na methor
manegira de atender as necessidades do educando, surgram alguns
entraves. Esbarramos em algumas questées, como por exemplo a de um
aluno que era considerado, muitc bem sucedido no primeiro cicle e ao ser
promovido para ¢ segundo ciclo passa a ser visto como um aluno com
dificuldades. Talvez este fendmeno se explique pelos modeios diferenciados

de sucesso gue possuimos como nos lembra LAHIRE (1997,p.31):

“Estes diferentes modelos implicifos ou explicitos
de ‘sucesso’.. lendem a fazer esquecer que as
combinacbes entre as dimensées moral, cultural
econdmica, politica, refigiosa, podem ser miitiplas...
e que os graus de éxito comparéveis sob ¢ angulc
dos desempenhos, dos resulfados podem esconder
as vezes estilos de ‘sucesso’ diferenfes. £ se
podem existir estilos diferentes de ‘éxito’ é porque a
escola primana propbe objefivamente, por seus
muitiplos aspectes, uma relativa heterogeneidade
de modelos de ‘sucesso’ escolar (‘sucesso’ através
do oficio de aluno ou de desempenhos brilhantes,
através de qualidades literarias ou cientificas, em
uma forma ‘timida’ ou ‘amiscada’ ‘ngorosa’ ou
‘cnativa’...})".

Embora saibamos que existam diferentes tipos e conceitos de

“sucesss” escolar, meu esforgo vai no sentido de construir uma nova

concepgao de sucesso que vai para além da aprovagio ou reprovacao.




3 O SUCESSO / FRACASSO ESCOLAR NAS VOZES DE AUTORES
BRASILEIROS E FRANCESES

Sucesso

Es tdo cobicado,

T&o aclamado

T&o real, quase paipavel

Posso te ver, posso fe sentir.

doce miragem...

Uma imagem que ndo existe em sf

Apenas um dos lados de uma balanga em constante desequilibno
Que oscila entre pelo menos dois extremos

Quando estés no fopo desta relagdo téo fragil

Na outra bandeja impera o fracassc

T&o dificit & f2lar em ambos, porque estéo em

Um lugar qualquer que ndo existe, mas deixam suas

Marcas supefficiais ou profundas naqueles que se aproximarm.
Mais complexo, ainda, é falar em li sucesso, pois estas onde nada falta,
te ter ndo € te possurr,

te conquistar & um esforgo diario,

te perder o mais provével.”

Pago o prego da pretensao do meu grito de ‘liberdade’, pois enconiro-

me em uma verdadeira tempestade intelectual e discursiva, gue gera
angustias e inquietagdes. Seria tdo mais facil falar sobre ¢ fracasso escolar
das criancas de classe popular. Certamente poderia encontrar infindaveis
explicagbes para este fenomeno, inGmeros discursos sobre o que falta para
estas criancas, sobre o quanto é dificil fazer com que tenham sucesso e que
seu desempenho seja constante. Optei por um caminho que talvez se
configure em um desafio incessante, mas como nos lembra Marre,
(1991,p.29). “ndo se capta a complexidade da reafidade sendo por um

conhecimento que encontra obstaculos. "

2 Os poemas que estdo na dissertagio sem a mengao ac autor s&o escritos pela

propria pesquisadora.




Desafio-me a tecer, ponto a ponto, esta rede de significagbes que
talvez faga com que nos guestionemos sobre que sucessoffracasso € este
que tanto discutimos. Lancar um novo olhar no emaranhado que se forma,
em uma perspectiva mais ‘otimista’, ou como diria Charlot, (2000, P.30) mais

positiva:

“Praticar uma leitura positiva, é prestar atencdo
também no gue as pessoas fazem, conseguem,
tém e sdo, e ndo somente no que elas falham e as
suas caréncias. E, por exemplo, perguntar-se o que
sabem (apesar de tudo) os alunos em situagao de
fracasso — o que eles sabem da vida, mas famber
o que adguiriram dos conhecimentos que a escole
procura promover-hes. Nesse sentido trata-se
mesmo de uma leitura ‘ofimista’, para quem fizer
guestédo do uso desta palavra”.

Quando pensamos em sucesso escolar, logo nos véem a mente
aquelas “criangas maravithosas”, que tém boas notas na escola, cadernos
limpos, fazem o tema de casa, tém um comportamento e um discurso
adequado & instituigio escolar. No entanto, existern muitas outras criangas
que chegam & escola € que nao tém este perfil, e das quais s parecemos
capazes de enxergar as faltas, as caréncias destes ‘pobres simulacros’ dos

aiunos desejaveis que se comparadas ao ‘modelo ideal’ sdo tao imperfeitos.

Na realidade, me proponho a olhar estas criangas sob outra olica,
acompanhando seu desenvolvimento durante o ano escolar, registrando 0
que conseguem aprender apesar de todas estas ditas ‘faltas’. Sao estes
“sucessos andmimos’ que me interessam; olhinhos brilhantes que nao
escondem a satisfacdo por pegar, pela primeira vez, 0 lapis, maos que se
lambuzam de cola e de tinta querendo descobrir a magica da criagdo,
palavrbes que escapam de hocas “sem censura”, corpos rebeldes que se

movimentam e gritam, ruidos que estremecem O interior da instituicdo

escolar. Criancas estas que outrora teriam sido excluidas da escola

Exclusdo esta que foi muito bem tematizada por vdrios autores, sob




diferentes enfogques, como por Ferrari em seu artigo A Escola e a Produgao
do Analfabetismo no Brasii {1987, p.90):

“E como é produzido o analfabetismo nos dias
atuais? Pela exclusdo. E essa exclusdo se da de
duas formas intimamente relacionadas entre si,
precisamente porque tanto uma como a outra se
define pela sua relacdo com a escola fundamental.
Fssas formas sdo a exclusdo da escola e na
escola®.

Um exempio disto € que, como ja mencionei, muitas das criancas com
as quais trabathei em Turmas de Progressdo tinham repetido © ano
ingmeras vezes, afastando-se da 'escola ou permanecendo, nesta, &
margem dos demais alunos, como enfoca Miguel Arroyo no artigo Fracasso-

Sucesso: O Peso Da Cultura Escolar E O Ordenamento Da Educagao

Basica (1992,P.46):

“Podemos partir da hipdtese de que existe uma
cultura do fracasso que se alimenta dele e O
reproduz. Cultura que legitima préaticas, rotula
fracassados trabalha com preconceitos de raga,
género e classe, e que exclui porque reprovar faz
parte da pratica de ensinar-aprender-avaliar’.

Dentro do quadro da educacao brasileira, onde ainda milhares est&o
fora dos muros da escola, 0 que conseguimos fazer para gue os que nesta
chegam permanegam? Sera que naoc estamos apenas preocupados em

justificar seus fracassos’?

Parece-me que ¢ discurso pedagbgico estd realmente voltado para as
questdes do fracasso escolar e para a busca dos supostos ‘culpados’. Nesta
“CPI" que j& dura algumas decadas, muitas explicagbes e generalizagbes

feitas sobre o fracasso das criancas de classe popular ja foram questionadas

por diversos autores. Uma das generalizagbes realizadas a este respeito € a




de falar em ‘crianca carente’ no singular, o que segundo PATTO, (1990,

P.341) & uma generaliza¢éo indevida:

“O contato direte e prolongado com criangas de
bairros periféricos mostra que elas constituem um'
grupo heterogéneo, que elas diferem entre si, e que
falar em ‘crianca carente’, no singular, € uma
generalizagdo indevida’.

No entanto tende-se a tratar as criangas de classe popular como se
fossem um grupe fadado ac fracasso e muitos foram os mitos criados para
justificar este fracasso. Penso ser interessante retoma-ios, no sentido de
fortalecer minha argumentagdo de que os fendmenos de sucessofiracasso
escolar exigem uma abordagem diferenciada, uma vez que as justificativas

que tinhamos para o fracasso de uns € sucesso de outros ja foram

questionadas.

Alguns destes mitos s&0 destacados por Moll (1996) em seu livio A
Alfabetizacdo Possivel. No capitulo sobre A Escola e a Produgao do
Analfabetismo, @ autora frata das abordagens psicoiogista, biclogicista e
culturalista, as quais, cada uma a seu modo, trazem explicagdes para ¢

fracasso escolar.

Na abordagem psicologicista a explicag&o do fracasso esta vinculada
as diferencas individuais na capacidade de aprender. As criangas que nao
aprendem na escola sao consideradas portadoras de déficit. O alunc em
ultima instancia é responsével pelo fracasso escolar (¢ interessante é que se
for bem sucedido é porque possui uma boa organizacao familiar, ou uma
professora competente, ou quem sabe tenha sido salvo por sua inteligéncia

inatal!l). Segundo Moll, este entendimento tem respaldado a testagem de

alunos e sua distribuicio em turmas de maior ou menor rendimento. E

bastante incdmodo perceber que estas praticas tao questionaveis ainda
continuam a vigorar nas escolas sob outras roupagens. Acredito que o teste
ABC, de Lourenge Fitho, néo esteja sendo ulilizado nas escolas, no entanto,




pelo menos em termos de alfabetizacéo ainda existe artificio semelhante. Os
niveis da “Psicogénese da Lingua Escrita de Ferreiro(1985), tém sido
empregados, em algumas escolas na constituicdo das turmas, 0 que pode
se converter em uma profunda distorgdo que prejudica o trabalho
-desenvolvido no cotidiano escolar por inviabilizar as trocas entre criangas
gue se encontrem em niveis diversos, concentrando os ditos ‘problemas’ em

uma mesma turma.

A abordagem biologicista desdobra-se em duas perspectivas: por um
lado, a que relaciona fracasso e disfungéo bioldgica e por outro, fracasso e

desnutricdo.

No trabalho de assessoria, pude constatar & forte tendéncia que ainda
existe em imaginar que as criangas ndo aprendem por problemas
neurologicos. Muitos professores acreditam que o eletroencefalograma pode
detectar o ‘problema’ destas criangas, embora tantos estudos tenham

questionado a validade destes exames.

A abordagem culturalista, ou Teoria da Caréncia Cultural, ou teoria da

deficiéncia cultural, sustenta-se no pressuposto de que as criangas que nao
progridem na escola s&o produto de um ambiente sociocultural
desfavorecido, pobre em situagdo de estimulagdo, que interfere
negativamente no desenvolvimento lingdistico, cognitivo e psicomotor destes
individuos. Moll aponta para o fato de que ‘ao absolutizar manifestacoes
culturais de uma s classe social, a escola patologiza outras formas de
expressdc’. E, nesse processc de patologizagdo, cria ‘deficiéncias’ que
sutilmente denomina de diferencas ou hierarquizagdo de culturas e
‘subculturas’. Para esta autora, estas abordagens estdo sincronizadas,

implicitamente, com a analise do carater reprodutivista da pratica escolar

(p.p.36 a 44).

Outros autores como LAHIRE ndo descartam a existéncia da
reprodugdo, no entanto nos mostram a necessidade de utilizar outras

categorias de analise.




Neste sentido, em seu livio O Sucesso Escolar Nos Meios Populares,
LARIRE (1997) faz uma abordagem sociolégica do sucessoffracasso escolar
nos mostrando que existe uma pluralidade de estilos de sucesso e nos leva
a pensar na importancia de uma analise da singularidade de cada caso.
L.ancando um olhar mais atento sobre cada individuo e sua configuracdo
familiar vemos muitas das hipdteses que tinhamos sobre o sucessoffracasso

escolar cairem por terra.

Em meu trabalho em escolas enquanto professora e também como
assessora pedagogica da SMED, constatel que muitos destes mitos ganham
voz e forga nos corredores das escolas, nas reuniGes de professores, em
formas de reclamacgdes daqueles que convivem com a tarefa diaria, com o
desafio de fazer com que as criangas avancem em termos cognitivos. A
titulo ilustrativo, gostaria de mencionar gue muitos professores julgavam que
0$ pais desias criangas N&0 se imporiavam com o que aconiecia com 0s
filhos’ e quando eram chamados na escola simplesmente ndo compareciam

u reagiam batendo nas criancas. Pude constatar que muitos pais realmente
batiam nos filhos quando chamados na escola, ou quando vinham
reclamacgdes, outros ndo atendiam ao chamado, e isto dentro de nossa
logica pode parecer indiferengca, mas nao necessariamente significa

indiferenca dentro do sistema organizativo destas familias.

No que se refere ao ‘Mito da Omissédo Parental’, LAHIRE nos mostra
que na realidade 0s pais das criangas pesquisadas ndo eram Omissos em
relacdo a sua escolaridade e a maioria desses tém o sentimento de que a
escola é importante e manifestam a esperanga de ver os filhos ‘sairem-se’
melhor do que eles. Demonstra, a partir da analise dos perfis de 26 criangas,

que este mito foi criado pelo puro desconhecimento dos educadores da

I6gica das configuragdes familiares, que sa@o interpretadas através de um

modelo utdpico.

Mediante a derrocada das justificativas para o fracasso escolar, volto

o meu ofhar para estudos que enfocaram o ‘sucesso’ escolar.




4.1 Sucesso ESCOLAR, 0 REVERSO DA MOEDA?

Quando as atengdes se voltam para a questdo do sucesso escolar
podemos perceber que na maioria dos livros e artigos produzidos, este
aparece quase como uma palavra composta e inevitavelmente ligada ao
fracasso. Os poucos estudos sobre © “éxitc escolar” gue encontrei, tratam o
sucessc como se este fosse apenas o reverso do fracasso ou a auséncia

deste, como salientam Hammersley e Turner (apud PAVAN,1998,p.46):

‘O éxito escolar ndo tem sido tratado como
necessario de explicagdo: os alunos bem-sucedidos
simplesmente tém caracteristicas pessoais,, origem
cultural, circunstancias materiais efc., nas quais ha
auséncia de frecasso”

Como venho tentande deixar claro, defendo a idéia de que o sucesso
escolar nas classes populares é um fendmeno complexe, que ndoc pode ser
entendido unicamente 2 luz de dados isolados, cenfrados no sujeito, na
familia ou no meétodo de ensino utilizado. Na realidade trata-se de reconstruir
uma rede de relagbes que impulsiona, provoca ¢ sustenta este éxilo como

nos aponta Lahire(1997p.19):

“.. $6 podemos compreender os resuftados e os
comporfamenfos escolares da cranga @ se
reconstruirmos a rede de interdependéncias
familfares através da qual ela constituiy seus
esquemas de percepcdo, de julgamento, de
avaliagdo, e a maneira pela qual esfes esquemas
podem ‘reagir quando funcionam em formas
escolares de relagbes sociais”.

A maioria dos estudos sobre 0 sucesso escolar gue {ém sido

realizados no Brasil, ao conifrario do que € proposto por Lahire, se detém

apenas em um dos fatores que levam ao sucesso escolar, recortes possiveis




e necessarios, que acabam por se constituir nas condicoes de possibilidade

deste estudo a que me proponho.

Um dos estudos realizados em Porto Alegre por Jaqueline Moll, ja
aponta para a necessidade de mudar a viséo que temos acerca do fracasso
escolar, e da repercussdo desta mudanca no desempenho dos alunos,
trabalhando o sucesso escolar pelo viés do método pedagogico utilizado

pela professora {1991,p.192):

“Essa mudanga substancial na forma de encarar ¢
fracasso escolar, evidencia-se no frato cotidiano do
Processoe aducafivo dos repetentes e
multirrepetentes, na valorizacdo de seus avangos
cogritives (mesmo que pequenos) e no resgate do
prazer de aprender’.

A autora vai tecende consideracbes que nos levam a perceber de gue
forma a visdo mais ampla da questfo do fracasso escolar pode contribuir
para criar expectativas positivas em relagdo aoc aluno considerado

anteriormente como fracassado, e o quanto estas podem interferir no

cotidiano de sala de aula { idem, £.198)

“Em sala de aula, essas expectativas favoraveis
manifestam-se em incentivos que fortalecem &
auto-estima e a autoconfianga nos alunos €
representam um convite a novas tentativas e
ousadias”.

Moll vai enfocando os vérios fatores da ordem do espaco, agao

docente, avaliacdo, concepgbes de alfabetizacdo que foram reestruturados

possibilitando ¢ sucesso das criancas pesquisadas.

Outros estudes como o de Bueno e Garcia(1994, p.263/280) centram

o éxito dos alunos em caracteristicas pessoais do professor e nas regras de




interacao professorfaluno, a luz da teoria da ‘competéncia comunicativa’. As
autoras trabalham com a hipdtese de que os alunos bem sucedidos sao

aqueles que descobrem as regras de comunicacio com o professor.

Existem estudos gue abordam o sucesso sob o prisma da intervencgaoc
da familia na aprendizagem. Um destes estudos € a tese de doutorado de
Diva Otero Pavan (1898,p.45/71). Neste estudo Pavan analisa as relagbes
sociais que se ddo nos campos familiar e escolar como um instrumento para
compreender o sucesso escolar de onze alunos que durante o periodo de
1984 a 1991 cursaram o primeiro grau e ndo enfrentaram nenhuma
reprovagac”. Os dados deste estudo foram coletados com as maes das

criancas e com os doze professores mais apontados pelos alunos.

Todos estes estudos, tanto no &mbito do Brasil quanto os realizados
na Franca consideram o sucesso escolar principalmente como aprovacao,
ou seja, passar de uma série para outra. Lahire, por exemplo trabatha com
perfis de criangas e toma como base para julgar 0 ‘sucesso’ delas os

resuitados da avaliagdo nacional.

Como merncionei, anteriormente, sem estes estudos seria impossivel

chegar & construgdo desta dissertagdo, no entanto deles me aproprio para

logo em seguida abandona-los tentando rediscutir/reconstruir o conceito de

‘sucesso’ escolar até entdo utilizado.

3 Grifo meu para ressaltar a concepgao de sucesso trabalhada onde este é visto

COMG aprovagao.




4.2 ESCOLA E SOCIALIZAGAO

Rediscutir o conceito de sucessoffracasso escolar implica trazer a
tona a discusséo do papel da escola propriamente dito. Defendo a posic&o
de que uma das principais fungdes da escola na atualidade ¢ a de
socializacdo, uma das dimensdes da relagdo com o saber. £ preciso
enfatizar que ndc penso o aspecto socializador como algo separado da
apropriacdo de conhecimentos, como se a socializagdo ndc estivesse
imbricada na relagdo com o saber. No entanto, no meio educacional, a
socializag@o é vista como algo que ocorre na escola, mas nao deve ocupar
um plano central, como se ndo fosse um dos pilares que sustenta a vida da

instituicdo escolar. Isto talvez ocorra devido as pressdes sociais, inerentes a

modernidade. Os movimentos em um certo patamar social se d&o de forma

cada vez mais rapida, onde uma camada da populacZo tem acesso a
tecnologia que the permite ter mais informagbes em menos tempo, em
contrapartida milhares de pessoas ainda ndo se apropriaram da escrita.
Dentro desta conjuntura educar vem sendo cada vez mais uma tarefa da
ordem do “impossivel”. Muitos educadores, ja@ ndo sabem como educar e
nem para que educar. Essa tendéncia, de nossa sociedade, de privilegiar a
relagao do sujeito enquanto Raz&o, com o saber enquanto idéia, talvez seja
um dos fatores que leve os profissionais da educagéo a deixar de lado as
outras dimensbes da relacdo com o saber, trabalhando apenas com a
dimensio epistémica. Em meu trabatho na assessoria da SMED pude
acompanhar o constante dilema que os professores enfrentam para
contemplar em seu planejamento as varias dimensdes desta relagdo com ©
saber. Muitos manifestam a sua angustia e impoténcia, pois acreditam estar
deixando de lado o verdadeiro objetivo da escola que é trabalhar com o
conhecimento formal, com os contetdos a serem vencidos, com a leitura e
escrita. Dizem que acabam dedicando boa parte do tempo de aula para o
trabatho de construgdo de principios de convivéncia em grupo. No entanto é
preciso termos presente que a dimens&o epistémica nao pode ser pensada

isoladamente ou como antagdnica & relagio social e identitaria com o saber.




E preciso, tambem, levar em conta que para muitas das criangas de periferia
a escola € o unico lugar de contato com um outro tipo de cultura e
organizacao, necessarios para a convivéncia e o transito em outros grupos
sociais. Se a familia e a escola abrirem mé&o da tarefa civilizatéria quem
ficara encarregado de trabalhar com os valores necessarios para a
convivéncia em sociedade? Privilegiar apenas um dos aspectos da relagdo
com ¢ saber € produzir amputagdes, € negar ao individuo possibilidades de
organizar sua vida de outra forma. Quando me reporto a experiéncia que tive
dande aula nc Loteamente, lembro que muitos de meus alunos relatavam
que seus pais nao liam historias e poucos utilizavam o recurso das estérias
orais. No tempo em que trabalhei na periferia de Porto Alegre pude constatar
que a maioria dos pais ndo costuma planejar gastcs, passeios, organizar
contas, anotar despesas (muitos ndo tém nem ao menos ganhos!!), usar o
calendario, escrever bithetes, ou qualquer atividade deste género. Na escola
em que trabalhei no Loteamento, as maes cozinhavam ¢ que conseguiam
para comer nagueie momento, ndo costumavam copiar receitas, e sentar a
mesa parecia néo ser um habito daquelas familias. Em fim, plagiando
LAHIRE (1997.p.21): posso dizer que 0s meios de objetivacdo que podem
contribuir para uma gesté&c mais racional, mais calculada e, com isso, menos
imediata e menos espontanea das atividades familiares estavam ausentes
do cotidiano daguelas familias’. Dedicavamos entdoc um numero
consideravel de horas discutindo regras e construindo habitos. Realizamos
pesquisas para encontrar @ meihor maneira de desenvoiver um frabatho
pedagogico com estes aspectos e descobrimos que anies de ir para o
reassentamento no bairro Cavalhada, algumas familias ndo tinham agua, luz
e nem banheiros em suas casas. Disso resultava o fato de n&o
desenvolverem os ‘habitos de higiene’ t8o importantes em nossa sociedade,
ndo saberem utilizar um vaso sanitano, coisas tao corriqueiras em noOsso
cotidiano. Para estas criangas, a escola desempenhou um papel imporiante
em termos de socializacdo no sentido de introduzir outros habitos em sua

vida, poder discuti-los, tentar formar principaimente uma no¢ao de coletivo,

de sociedade, que era iao vaga para muitas delas. Ao ler este relato muitos




podem estar pensando que se trata de criar corpos doceis, de enquadrar
como nos traz Foucault (1889,p.53). “O corpo humanc imersc em umea

maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula, 0 recompde”

G medc de cair neste esquadrinhamento faz com qgue em muitos
momentos, a escola ndo assuma seu pape! de socializar. Por mais que isto
possa parecer ‘tradicionat’ (em-uma- andlise superficial), 2 escola tem um
papel vital na socializagéo das criangas e jovens que por ela passam e o fato
de estar na escola, sendo socializado em sua atmosfera, abre portas para
conhecimentos que, dificiimente, poderiam ser trabalhados fora da instituicdo
escolar. Esta hipdtese sobre a importancia do trabalho com regras e normas
de convivio social foi confrmada em minha pesquisa no Morro, onde a
comunidade vé a ordem e a organizacdo como necessarias para a
aprendizagem dos contetidos formais e para a convivéncia em grupo, como

podemos observar na fala do pai de Aline:

Esta escola € bem organizada, ndo é que nem a do meu outro filho 13 nos
bombeiros. La é uma bagunga, ndo comega no horério, as vezes largam as
criangas mais cedo e as vezes nem tem aula. Seguido tem uns que se
pegam na saida, ai os pais vém e se metem e juram de morte, ndo tem
seguranga. Na escola da Aline ndo, tem horario pra tudo, eles até fazem fila
pra ndo anda correndo e rolando que nem bicho. Nao é como no meu tempo
que ndo podia nem fald, mas é tudo direitinho, a escola é fimpinha que d&
gosto, as vezes eles passeiam e vAo até no teatro que eu nunca fui

Os pais parecem valorizar, além da organizagdo e cumprimento de
horarios que demonstram compromisso em educar estas criangas, as
atividades culturais oferecidas pela escola. Esta comunidade respeita a

escola, talvez por perceber que embora a escola opere com uma logica

diferente, a ordem e organizacéo dentro desta funciona como estruturadora

de relagbes possibilitando que as criancas se organizem internamente como

podemos constatar na fala da mée de Alexandre:




O Alexandre, efe melhora quando se acalma na bagunga e ai e bom. Ele vai
bem na escola quando segue as regras la da aula que a professora diz que
tem, daf ele faz as coisas, aprende ¢ é bom. A senhora sabe, ele e danado
de esperto, s6 é bagunceiro e desorganizado, mas agora ele t& até mais
caprichose. Em que ele esté mais caprichoso? No caderno, nos material que
ta direitinho, nos fema que ele faz sem eu té que briga com ele. Botaram ele:
nes eixo fa na escofa.

Embora a comunidade do Morro, local onde realizet minha pesquisa,
esteja bem mais estruturada do que a do Loteamento, onde se deu a
experiéncia de trabalho referida no primeiro capitulo, também colhi em
minha pesquisa, varios relatos que apontam para uma gestao espontanea
das atividades familiares, ¢ a exemplo do Loteamento, uma relagéo de

distanciamento em relacéo a leitura e a escrita e uma falta de planejamento

prévio dos gastos, o que fica bem marcado na fala de Rogério™:

— Alguém de tua familia gosta de ler?
— Nio, ninguém, s6 meu irmdo mais velho que tem que ler os temas.

— Quem ié as contas pra pagar?

— O meu irmdo ou eu tento, mas a genle quase ndo &, sé paga.

Para Rogério a leitura e organizagéo de contas nao parece ser um
habito do cotidiano familiar e sim algo que simplesmente acontece quando
chega a época do vencimento, em seguida murmura: ‘quando dé de paga,
por que as vezes meu irmdo ndo tem dinheiro, um dia até cortaram nossa
luz’. Explicitando a auséncia ou falta de condigbes de haver um
planejamento dos gastos. Certamente a escola ndo podera modificar a
estrutura e organizacao destas familias, mas tentar entender como operam e
fornecer elementos que as ajudem a adotar praticas de organizacao
doméstica que as auxiliem a objetivar o tempo e distribuir as atividades no
tempo objetivado, o que na fala de muitos pais se constitui em uma

interferéncia benéfica, como relata a mae de Atine:




Antes a Jeniffer ndo sabia nada, nem quando era Domingo, nem se era dia
de escola. Agora ela sabe, organiza os materal pra i pro colégio sozinha,
sem eu precisa manda. Em casa ela me ajuda na lida e a organiza 0s
documentos dentro de uma caixinha que eu coloco 1& em cima da geladeira
que € pro pequeno néo pega.

Aline estava em casa, junto com sua mae e seu pai na hora da
entrevista. Seus olhos britharam, quando a m&e comegou a mostrar-me a
caixa com conias a pagar e contas pagas organizadas por Aline. A mae nao
sabe ler, 0 pal se encarrega de pagar as contas e mesmo revisando a
arrumacac a responsabilidade desta é de Aline, ¢ gue parece deixa-la
orguihosa a julgar pelo sorriso que osientava enguantc 0s pais falavam.

Perguniei a ela se gostava de organizar as contas ao que ela respondeu:

E claro sora, eu olho direitinho pela data que nem a professora bota no
quadre. As que ainda ndo chegou eu deixo bem em cima, ai o pai pega pra
paga. Eu ndo ponho fora porque a professora explico que é melhor guarda
pra mostra que pagd, que nem a certiddo do dia que a gente nasceu, fem
que guarda por que I& tem nosso nome.

Pode-se perceber que o trabalho que esta professora realiza tem
sentido na organizagdo da vida destas criangas e muitas vezes na vida
destas familias. Baseada nestes dados, reafirmo a importancia de a escola ir
além do trabalho com a dimensado epistémica da relagdo com o saber,
mesmo porgue o trabatho com outros aspectos parece ser um dos canais de

acessoc a ela mesma. Ou talvez rediscutir e ampliar o conceito que se tem da

relagdo com o saber, que na maior parte das instituigbes se restringe a esta

dimensac epistémica, da qual tratarei a seguir.

' As respostas dos entrevistados estdo em italico.




4.3 ESCOLA E SABER

Além da socializagdo, entendida como organizacio do
comportamento e das relagGes, um outro pilar importante no qual a escola
deveria sustentar-se € o do saber. Porém é impossivel falar em saber como
um objeto em si, como simples apropriacdo de algo. Como nos afirma
CHARLOT (1889, p.42): ‘Ndo ha Saber sem relagdo com o saber. Este
saber € o resultado da interacdo do sujeito com o mundo. Desta forma a
questao do saber tambem é uma questdo identitaria, ponto iguaimente
abordade por Charlot (2000,p.72):

“Toda relagdo com ¢ saber, enquanto relagdo de
urmn sujeito com © mundo, € relagdo com o mundo e
com uma forma de apropriagdo do mundo: toda
relagdo com o saber apresenia uma dimensgo
epistémica. Mas qualguer relacdo com o saber
comporta também uma relagdc de identidade:
aprender faz sentido por referéncia & historia do
sujeito, as suas expectativas, as suas referéncias, a
sua concepgdo de vida, as suas relacbes com 0s
outros, a imagem que tem de si e a que quer dar de
si aos outros”,

Um dos momentos mais interessantes da pesquisa foi ¢ de entrevistar
Quénia, uma menina que as vezes sustentava uma risada nervosa nos
labios, as vezes linha o olhar distante que foi se transformando muitc
lentamente, sem que percebéssemos e que, ac saber que iria progredir de
ano passou a participar da aula, ter britho no olhar, entusiasmo em ali estar.
Quando escrevia, j@ demonstrava conhecer varias letras, mas foi durante a

primeira entrevista que fiz usando como recurso o jogo que fui surpreendida
ac constatar o grande avango que tinha alcancado e ¢ significado deste

avango para sua vida, como podemos observar nas suas palavras:




- O que tu aprendeste este ano na escola?
— Aprendi a falar.
— Como assim a falar?

—~ Eu antes tinha vergonha e ficava quieta sé olthando, mas af eu comecei a
fala um pouquinho e ai a Ié e perdj a vergonha dos meu coleguinha.

— isso foi bom para ti?

— Foi porque agora eu falo o que eu sei e se ndo sei também, se 1 brava

posso dizer e se eu sef alguma coisa que a professora pergunta eu digo.

— O que mais tu aprendeste?

— As fetras e 0s numeros e fudo mais que a professora ensinou, s6 que eu

feio ainda meio devagarinho.

Quénia, que antes era vista como uma menina com dificuldades,
dispersa, consegue estabelecer uma nova relagic consigo mesma,
alterando também a imagem que possui de si e consequentemente a que 0s
outros possuiam dela, etapa importante na construgdo de sua identidade
pessoat e social. Desta forma, perderiamos a riqueza deste processo se o
analiséssemos apenas sob o prisma do sujeito do saber, desconsiderando
todas estas relagdes que se estabeleceram. Sabemos gue ¢ homem é um
sujeito de saber que mantém uma pluralidade de relagdes com o mundo. No
entanto para definir a relacao com o saber, segundo CHARLOT, {2000, p.61)
n&o se pode partir do sujeito do saber (da Razdoy):

{.)para entender o sujeito de saber, & precisc
apreender sua relagdo com o saber. Tampouco
pode-se partir da questdo ‘o que é saber?, isto &,
uma definigdo do saber em sua acepgdo geral. Tal
tentativa ndo deixa de ser interessante, mas chega,
conforme veremos, a idéfa de que ndo ha saber
sendo para um sujeifo engajado numa relagdo com
o saber”




Para estudar a relagdo com o saber é necessario estudar os sujeitos
em suas atividades, na relagio com os outros e com ele mesmo, pois néo ha
saber em si, ele € uma forma de relacdo com o mundo. Nesta relagdo com o
mundo ‘aprendemos’, o que faz parte de nossa condicdo humana. No
entanic CHARLOT (2000,p.65) nos alerta: Aprender, no entanto, ndo
eqiivale a adquirir um saber, entendido como contetdo intelectual: a
apropriagdo de um saber-objeto ndo é sendo uma das figuras do aprender.

Em seus estudos em escolas da periferia da Franca CHARLOT
constatou que: (..) aprender nem sempre tem o mesmo sentido para os
docentes e para 0s alunos’ Este € um dado importanie que merece ser
pesquisado em escolas brasileiras. Para Quénia o ponto mais importante de
sua aprendizagem foi falar, expressar-se liviemente rompendo a timidez e a
sensagdo de incapacidade que a amarrava, impedindo que pudesse
ressignificar sua relagdo com o saber. Talvez este aspecto nao seja
considerado por muitos professores e professoras ou até mesmo pelos pais
como uma verdadeira aprendizagem, ou como a aprendizagem que a escola
deva dar conta, no entanto em se tratando da periferia de Porto Alegre, este
& sem divida, um dos aspectos que devem ser considerados pela escola.
Em se tratando de realidades onde as criangas tém todo um trabatho de
base no seio da familia, possuindo no¢des béasicas do funcionamento da
sociedade, sabendo como comportar-se em diferentes ambientes, o trabalho
de socializacdo basica ndo ocupa lugar de destaque. Ja em nossa periferia,
onde as familias muitas vezes sd8o excluidas dos significados, normas e
codigos sociais dominantes cabe a escola tambem propiciar a entrada das
criancas neste outro mundo, ndo Como se viesse a tirar esses seres da

caverna, oferecendo a chance de adentrar no mundo de fato, porque o resto

& selvajaria, mas oferecendo possibilidades que possam ser significativas na

constituico deste sujeito.

Qutro ponto importante esclarecido por CHARLOT é o de que sendo o
saber uma relacido, nao existiria um saber pratico ou um saber cientifico mas

sim o uso feito deste saber numa relagdo prética ou cientifica com o mundo.




A escola seria o lugar, por exceléncia, onde esta relacdo com o
conhecimento cientifico, sistematizado pela humanidade, deveria ser
proporcionada. Porém, para que ocorra esta relagdo com o saber
sistematizado a crianca precisa estar na escola e permanecer nela. Esta
permanéncia na escola pode ser a porta aberta para o ‘sucesso’ escolar

nesta relagdc com o saber. Cabe-me ent&o tentar demonstrar os significados

do estar na escola e do aprender para esta criancas, o ‘saber enquanto
processo e relagdo com o mundo, e 0 ‘sucesso escolar que pode ser

produto e produtor do mesmo.




4.4 CERCANDO 0 CONCEITO DE SUCESSO

Acreditc gue é impossivel definir 0 que & sucesso ‘mesmo’, mas é
necessario desenhar os contomos invisiveis de algo do qual sé sentimos os
efeitos. Sempre achei interessante o fato de perguntar aos pais como era o
filho na outra escola e eles responderem sempre evocando o julgamento da
professora e mesmo quando eram convocados a dizer o que pensavam nao
se sentiam autorizados para tanto. As respostas que eu obtinha, geraimente,
remetiam & autoridade & instituicdo, seus representantes e instrumentos de
avaliago no que se refere a julgar o sucessofinsucesso de seus fithos: ‘a
professora disse que ele era bom, fazia tudo direitinho’, ‘ndo prestava muito
atengao, os professores diziam que ndo queria nada com nada e eu acho

que & igual a mim’, ‘ndo passou de ano, deve ser fraco’ **. Penso que a

escola deva criar estratégias de aproximacgdo da comunidade para que os
pais se apropriem do que acontece no cotidianc escolar e sintam-se
autorizados e subsidiados a analisar 0 processo pelos qual seus filhos estio
passando. A escola que pesquisei consegue estabelecer este elo de ligagdo
com a comunidade, © que possibilita que os pais vejam o desenvolvimento
de seus fihos, para além da aprovagdo, embora em alguns casos
manifestem ndo entender ou sustentar sentimentos ambiguos sobre o fato
de seus fihos serem promovidos, por exemplo, sem estar lendo e
escrevendo. Embora seja compreensivel que, para maioria dos pais e
professores, passar ou ndo de ano seja um dos instrumentos para medir o
sucesso das criangas, este ndo € um critéerio que utilizo dentro da definigio
de sucesso com a qual trabalho. Embora a aprovagdo ndo esteja
necessariamente imbricada no conceito de sucesso escolar com o gqual
operel para fins de pesquisa, a aprendizagem e o desenvolvimento estao

intrinsecamente hgados ao conceito de sucesso que busquei construir.

' Falas de pais de meus alunos registradas em meu diario de classe.




Ao referir-me ao ‘sucesso’, estou definindo-o como o conjunto de
avangos conquistados pelas criangas que ja possuem as marcas da
exclusdo escolar. Avangos estes talvez nio perceptiveis para quem
opera com as categorias de sucesso escolar usadas até entao. O
sucesso daqueles alunos que permaneceram na escola, que em outras
circunstancias teriam evadido e avangaram significativamente em um

ou mais aspectos de seu desenvolvimento.

Criangas que, na impossibilidade de freqlentar a escola, talvez
estivessem engrossandc o mercado de trabatho informal ou em casa
cuidando dos irmdos menores, ou ainda nas ruas, expostas a barbarie e &
exclusdo do processo de educacdo formal. Sucesso por estas criancas
estarem na escola e permanecerem nela, apesar de toda a estranheza que
causem pelas suas ditas faltas’. A tendéncia tem sido de nos apegarmos a
estas faltas para justificarmos sua ngc aprendizagem ou alé mesmo a
necessidade de ‘guetiza-las em escolas adequadas para o trabalho com este
tipo ce crianga’. Talvez ainda poucos educadores conhegam ou se
preocupem em entender ¢ hiato que existe entre o conhecimento trabalhado
na escola e a forma com que as comunidades funcionam. Sem divida, ainda
existe uma longa distdncia entre o conhecimento e as leis das vilas,
comunidades, da rua e ¢ conhecimento e leis da instituicdo escolar, por isso
talvez os educadores demonstrem tanta estranheza com as atitudes e
necessidades destas criangas. No entanto estas criancas, ao encontrar um
meio propicio, alcangam muitos avangos em termos de socializagio e
conhecimento sistematizado, e € para estes avancos que volto meu oihar.
Sabemos que estes avancos existem, mas ndo encontrei muitas pesquisas
que tentassem levantar as categorias explicativas para este sucesso
baseadas na analise de um complexo de fatores. O desconhecimento deste

processo faz com que n&o valorizemos as descobertas das criangas e néo

reconhecamos seus sucessos. Como nos alerta Charlot, {2000p. 61) 6 mais

grave de tudo isso € que:




‘Sabe-se que o sucesso escolar produz um potente
efeito de trangiilizagdo e de reforco narcisista,
enquanio o fracasso causa grandes estragos na
relacdo consige. Em principio existem diversas
maneiras de fornar-se alguém, mas a sociedade
modema tende a impor a figura do saber-objeto (do
SuCcesso escolar) cormo sendo passagem obrigatéria
para se ter direito a ser ‘alguém'.”

Até quando vamos continuar determinando quem pode ou ndo ser
alguém, mascarados na cegueira branca-leitosa t&o bem lembrada pelo
sabio Saramago, daqueles que sé podem conceber um tipo de sucesso.
Muitas amputaces ainda se far&o até mudarmos este conceito de sucesso
e, ao muda-lo, talvez muitas outras se produzam, mas este & um risco
inevitavel em qualquer ruptura. Romper com o conceito de sucesso que ai
estd ndo € acomodar-se, € voltar o olhar para os avangos, é ter esperanca e
principalmente investir nas potencialidades destes alunos e em sua
aprendizagem. Romper com o conceito de sucesso escolar que se tem até
entdo € rediscutir a forma de avaliagéo, é ndo buscar 2 homogeneizacéo da
aprendizagem e também ndo cair no extremo que leva a um espontaneismo
que ndo constroi. Para isso, se faz necessario levar em conta que cada
aluno €& parémetro de si mesmo, considerado em sua singularidade e
diversidade, seu tempo e seu ritmo. No entanto, pensar em sucesso escolar,
sob esta dtica ndo é perder de vista o que se tem como objetivo de

aprendizagem para o conjunto de alunos da escola. Pensar o sucesso

escolar sob 0 prisma da permanéncia na escola e do desenvoilvimento &

reafirmar o compromissc com a aprendizagem e & ousar dizer que o lugar
das criangas outrora exciuidas & na escola e, sobretudo, apostar no

desenvolvimento dessas criangas.




5. PERSPECTIVA METODOLOGICA

POSSIBILIDADES.

Nos escombros de meu ser

encontrei nas certezas derrubadas,

fragmentos de possibilidades

novas inquieta¢des em tdo velha realidade.

Se faz necessano varrer a poeira que dificuita
vislumbrar diferente construgéo,

em uma rede que se constroi, significa e ressignifica,
Re-arranjando o que até entdo parecia tio familiarmente
Organizado.

Ao pensar nas questdes de sucessoffracasso escolar de uma certa
forma me propus a 'libertar-me’, se é possivel que exista {30 aclamada
liberdade, de vethos condicionamentos, do caminho segurc ja trilhade, de
certezas plenas, para recolocar esta problematica tecendo diferentes
possibilidades interpretativas. Neste esforce de construir, a partir desses
‘escombros’, meu objeto de pesquisa, fez-se necesséria uma ruptura com o
senso comum e com a linguagem pedagébgica vigente, Certos discursos
acerca do sucesso escolar parecem estar naturalizados e, em consequéncia
disto, os padrOoes de sucesso constituidos por eles ja estdo tao
internalizados em todos nds que contesta-los se converte em uma &rdua
tarefa. Portanto, essa ruptura s6 poderd ocorrer na medida em que eu
merguthe em um corpo tedrico e metodologico que me possibilite tentar dar
conta deste desafic. Sendo assim busco construir este corpo teérico cujas

categorias de andlise possibilitem a constituicdo do que Rossetti-Ferreira

{1996 p.7) conceitua como rede de significagbes:




“Essa rede de significagdes constitui um meio, um
confexto, o qual cada momento captura/recorta ¢
fluxo de comportamentos do sujefto, fomando-os
significativos naquele contexfo. Por outro lade, ¢
sujeifo, ao agir de certas maneiras, esta também
recortando e interpretando o coniexto, o fluxo de
everifos e ©0$s comportamenios de  seus
inferfocutores conforme sua rede de significacbes
daquele  momento. Esses  recorfes  sdo
fundarmentalmente definidos pelo papel, posi¢do ou
perspectiva assumida ou afribuida ao sujeito nas
acgbes e interagbes que ocorrem naquele contexto.
Seu parceiro ou interfocutor, através de suas agdes
pode lancar um recorte ou interprefacdo diversa,
confronfando e negociando novas significacbes,
que, por sua vez, irdo reestruturar o contexto e a
malha de significagbes de cada sufeito e de cada
diade. Dessa forma os sujeitos coordenam suas
agbes e interagdes afraves dos papeis e contra-
papeéis que assumem na situagdo”.

A fim de tecer a referida rede de significagbes, no que tange aos
entrelacamentos tedricos, busquel autores que me possibilitassem encontrar
subsidios para pensar no sucesso escolar para além da aprovacao. Para
analisar esse fendmeno complexo na escola em que realizei a pesquisa
debrucei-me sobre as leituras de CHARLOT e LAHIRE (entre outros autores

que trabalharam com sucesso/fracasso escolar).

Busquei em CHARLOT a compreensac de como se da a relagdo com
0 saber nas dimensbes epistémica, identitaria e social, uma vez que optei
por nao trabalhar com 0 sucesso escolar em si, mas com as mualtiplas
relacdes que possibilitam ao sujeito permanecer na escola, avangar em uma

ou mais dimensdes do conhecimento obtendo sucesso escolar.

Em LAHIRE, encontro o estudo da singularidade, que me ancora para

a pesquisa dos fatores que possibilitam a cada sujeito ser bem sucedido e,
na analise destes fatores, busco construir categorias explicativas para o

sucesso das criangas pesquisadas. No entanto, ao propor-me realizar um

estudo da singularidade nao estou pensandec em estudar tragos isolados dos

sujeitos, mas sim inseridos em uma rede de entrelagamentos. Desde este




angulo, ndc me interessa, neste estudo, levantar simplesmente dados
quantitativos que mostrem quantas criangas foram alfabetizadas até outubro,
periodo em gue encerrei a coleta de dados, mas sim descrever suas
aprendizagens, seus avangos, seus sentimentos e percepgbes sobre o estar

na escola, sobre o fato de serem promovidas trocande de turma.

Proponho-me a cihar para aqueles casos de ‘sucesso’ escolar que
talvez ndo constem nas estatisticas oficiais de alfabetizados até o final deste
ano. Esse é um dos aspectos gue tem gerado polémica no meio educacional
e angustia entre os professores. A escola realmente tem compromisso com
a aprendizagem das criangas, principaimente nc que se refere a leitura e a
escrita. Como no ensino por Ciclos de Formagdo as criangas ndo sd0
reprovadas, mas podem permanecer mais de dois anos em Turmas de
Progresséo, existe uma ampla discussdo sobre ¢ fato de estarem ou nac
aprendendo, de apesar disso deverem ou ndo avangar, e as posicdes dos
professores € pais em varios momentos parecem bastante ambiguas.
Realmente ndo sei até onde esta ambiguidade se sustenta e até onde
permanecer na furma de progress@o por mais de dois anos Como no caso
das criancas pesquisadas, em determinado momento ndo podera ser
percebido como um blefe, uma forma de mascarar a refengéo. N&o pretendo
aqui merguihar neste aspecte da problemaética por pensar que necessario
gue se faga uma ampla discuss@o sobre a avaliagio e a aprendizagem no
ensino por Ciclos de Formacéo a fim de se corrigir desvios e qualificar a
proposta que ai esta. No entanto, posso referir que durante a pesquisa as
criangas que acompanhei reaimente progrediram em varios aspectos,
permaneceram na escola, e isso ja se constitui em sucesso escolar, como
pretendo demonstrar ao longo da dissertagao. Apenas um aluno da turma
abandonou a escola este ano, todos alcangaram a promogao de turma, mas
alguns ainda estavam em processo de alfabetizacdo quando interrompi a

pesquisa. Se fossemos fazer apenas uma analise que levasse em conta

quantos alunos estdo alfabetizados perderiamos aspectos importantes e

relevantes para vida destas criangas e de suas familias, aspectos que em

minha opinido, como venho colocando, se convertem em Sucesso escolar. A




analise centrada apenas nos dados de alfabetizacdo provavelmente se
constituiria em uma armaditha que nos levaria a buscar uma fundamentagao
tedrica que tratasse das guestOes de fracasso escolar, 0 que nadc me
interessa. Ao desviar-me da quesido do fracassofsucesso em si voltc meu
othar para o tipo de relacdo com o saber que as criangas estabeiecem, até
porque o fracasso {e aqui também poderiamos ler o sucesso), segundo
CHARLOT (2000, p.13/14), € uma categoria polissémica e ambigua:

“.) © fracasso escolar é um fato’, que &
‘experiéncia’ permitina ‘constatar. A expressac
‘fracasso escolar & uma certa maneira de verbalizar
a expenéncia, a vivéncia e a pratica- ¢ por esta
razdo uma certa maneira de recortar, interpretar e
categorizar ¢ mundo social. Quanto mais ampla a
categoria assim construida, mais polissémica e
ambigua ela é. Dessa maneira a nogéo de fracasso
escolar é utilizada para exprimir tanto & reprovagéo
numa determinada série quanto a ndo aquisigdo de
conhecimentos certos ou competéncias; refere-se
tanto aos alunos de primeira série do primeiro grau
que ndo aprendem a ler em um ano como 0s que

5ot

fracassarm no ‘bacharelady’,

Analisade come um fendémenc em si, ¢ fracasso escolar converte-se
em um fendmeno socio-mediatico, encontrando-se na encruzilhada de
maltiplas relagbes sociais, podendo facimente converter-se em objeto de
uma anélise ideoldgica. Sendo assim, um caminho de fuga deste tipo de
analise & o gue recoloca a questdo do fracasso (sucesso) escolar na forma

de relagéo com o saber.

Nesta pesquisa, questiono, a exemplo de CHARLOT a validade de
aceitar a proposicdo de uma pesquisa que busca descobrir causa do

sucesso escolar. Rebelo-me, por compartithar a idéia de que existe um

conjunto de fatores categorizéveis a partir do entendimento das relacdes




com ¢ saber que se ddo em uma realidade especifica, para gue esse

sucesse ocorra.'®

Neste movimento de construir e reconstruir meu objeto de pesquisa
se faz necessario entender também o significado que a escola e o aprender
tém para os aluncs e para suas familias. Entendendo o significado de estar
na escola e a relacdo que estas criancas estabelecem com ¢ conhecimento
poderei compreender melhor ¢ que é sucesso escolar para estas criangas e

as mudangas provocadas em suas vidas pelo fato de estarem na escola.

No entanto s6 & possivel entender estas relagées com ¢ saber e ©
sucessoffracasso escolar buscando uma analise da singularidade. Neste
sentido procuro apoiar-me na pesquisa realizada por LAHIRE gque busca
entender o significado do comportamento escolar das criangas através da
reconstituicdo da rede de relagbes na qual cada crianga esta imersa,

analisando configuracdes singulares (1987, pp. 79/20):

“Nosso trabalho consistird — mais do que privilegiar
um ou outro aspecto da socializagdo familiar € em
vez de estabelecer correlagdes fator por fator -~ em
descrever e analisar configuragbes singulares,
combinagbes especificas de tragos gerais.”

L AHIRE, centra sua andlise na configuragao familiar, tento fazer o

mesmo processo, tendo come ponto de partida a escola. A partir da analise

das relagdes que se estabelecem em sala de aula, com o conhecimento e

uzgperar-se-4 do pesquisador, pois, que descubra a ‘causa’ do fracasso escolar —
assimn como se péde descobrir o bacilo de Koch ou o virus da Aids. Frente a esta demanda,
o pesquisador aceita as vezes comportar-se como um ‘expert’ até como um exorcista..;o
‘expert’ aceita o objeto que Ihe é proposto, a questio que fhe & submetida, e responde na
linguagem de quent levantou a questio. A caracteristica do pesquisador € a de guestionar a
questdo que lhe & feita, interrogar os termos nos quais ela é formuiada. Deve desconstruir e
reconstruir o objeto que [he é posto e a questdo que lhe é submetida.”




com o professor caracterizando relages de sucesso, busquei 0s outros
cenarios que fazem parte desta rede de relagbes. Estes cendrios séo a
familia, os lugares que estes alunos percorrem quando nao estdo em casa

ou na sala de aula, buscando este conunic complexo de elementos

constitutivos  desta situacdo, como no caso referide por ROSSETI-
FERREIRA (1987 ,p.1):

(..} a existéncia de um conjunto complexo de
efementos que constitui tma deferminada situagdo,
formando uma rede ampla de fatores, que
articulam-se dinamica e dialeticamente, constituindo
0 gue denominamos rede de significagdes. Essa
rede envolve as caracteristicas especificas (ou
componentes individuais} dos sujeifos em uma
dada situagdo; as interagbes dos sujeifos (ou
campos inferativos);0s ambientes (ou cenanos)
mais relevantes; e, finalmente, um conjunto de
elementcs socio-econémicos e culturais (ou matnz
sécio-historica} que encontram-se imersos ¢
significam cada elemento e seu conjunto.”

Graficamente poderia expressar estas rela¢cdes da seguinte forma:

FAMILIA

C: crianga R: responséavel E: educadora




Os participantes centrais da rede, que constituem o fendmeno do
‘sucesso escolar seriam o responsavel (R) (0 gqual no caso de minha
pesquisa as vezes € a mae, o0 pai e mae, a tia, a avo e 0 avd, etc.), a crianga
(C), a educadora e os relacionamentos entre estes campos interligados, os
quais estdo inseridos em redes sociais @ cenarios mais amplos como a
escola e a familia. Todos estes cendrios serdo melhor detalhados no

decorrer da pesquisa.

Ao propor-me a estudar estes casos de ‘sucesso’ em turmas de
primeiro ciclo, ciclo ne gqual ocorre a fase inicial de alfabetizagdo,
acompanhando ¢ desenvolvimento destas criangas, nac poderia deixar de
buscar o referencial tedrico que sustente minhas andlise em termos de
leitura e escrita. Uma vez que entendo a alfabetizacdo como um processoe de
construcéo e apropriacdo para aiém do codigo escrito e portanto um
processo cultural mediado por um ‘outro’, busce a leftura de autcres como

Vygotsky e Emilia Ferreiro, além de autores que desenvolvem estudos sobre

letramento como Angela Kleimam, Carmem Craidy, entre cutros.




5.1 LETRAMENTO E SUCESSO ESCOLAR

Poderia ter escothido tratar 0 sucesso escotar de criancas em fase de
alfabetizacio apenas sob a Ofica da permanéncia na escola e do
desenvolvimento da leitura e da escrita. Porém, acredito ser necessario ir
além, extrapolar estas fronteiras, pois ndo pretendo realizar mais um estudo
que centre-se apenas no ato de aquisicdo da leitura e escrita. Compartilho
do pensamento de CRAIDY, {1988,p.37) que afirma:

“E na linguagem que o dominic da subjetividade se
amplia, inclusive chamando a si a expressdo da
temporalidade.”

Ja ndo se trata entdo de simplesmente aprender a ler como alguéem
que se apropria de um objeto historicamente construido, mas em tornar-se
um outro aiguém, inserido definitivamente no mundo da linguagem escrita,
mantendo o elo com o seu eu do passado e visiumbrando a possibilidade da

ponte para seu eu do futuro. Este processo que nac nega o que havia antes

mas amplia fronteiras ‘incluindo’ o sujeito em um mundo outrora negado e

renegado, ndo acaba quando o sujeite se alfabetiza. Quando falamos em
alfabetizagdo é importante colocar que desde a universalizagao da escola a
alfabetizacao passou a ser objeto de preocupacdo e segundo CRAIDY (1938
p.39):

“Os indices de alfabetizacéo de um pais vém sendc
considerados ha décadas, pelas omganizagbes
internacionais (ONU/UNESCQ), como indicadores
do desenvolvimento. O valor da alfabetizagdo é
universalmente proclamado e seu desenvolvimento
estimulado por agéncias infernacionais, como a
UNESCO. O conceito de ‘affabetizado’ permanece,
no entanto, bastante problematico. Para uns,
implica apenas ser capaz de ler um pequenc




bilhete; para outros significa utilizar a escrita em
todas as tarefas da vida cotidiana.”

Muito se discutiu sobre o que seria estar alfabetizado ou ‘ser
analfabeto’ (Ja que pouco se usa a expressac estar analfabeto, como se
essa condicdo fosse um trago do proprio sujeitol). A discussio sobre o
fracasso escolar ganhou forca uma vez que transcorrido um século de
educag8o obrigatdria, conforme CRAIDY: ‘uma parfe significativa da
populacdc era incapaz de ler e escrever” Segundo a mesma autora
(1998,p.38):

“O debate sobre o ileirismoe substituiu o dos anos 70
sobre o fracasso escolar. Letramento e
escolarizagdo confundem-se freqientemente corno
conceitos, mas a constatagdo de que ser
escolanizado ndo garante ser letrado torma mais
complexa a delimitagdo do problema.”

Baseada nesta idéia de que estar alfabetizado ndo significa ser

letrado, busco explicitar a concepcao de letramento, que segundo KLEIMAM

(1195,p.20), deveria ser tratado pela escola como uma pratica social:

‘O fendémeno do letramento, entao, extrapola o©
mundo da escrita tal qual ele ¢ concebido pelas
instituicbes que se encarregam de introduzir
formalmente os sujeitos no munde da escrita. Pode-
se afirmar que a escola, a mais imporlante das
agéncias de letramento, preocupa-se, ndo com O
fetramenito pratica social, mas com apenas um lipo
de prafica de letramento, a alfabelizagdo, ©
processo de aquisicdo de cédigos (alfabético,
numérico} processo geraimente concebideo em
termos de competéncia individual necesséria para ¢
sSuCesso e promogdo na escola. Ja outras agéncias
de letramento, cormno a familia, a igreja, a rua como
lugar de trabalho, mostram onentagbes de
letramento muito diferentes.”




Estas outras orientagbes de letramento com as quais a crianca
interage interessam-me na medida que me possibilitaram mapear as praticas
sociais de seu cotidiano que envoivem letramento. Considerando que uma
crianga pode estar Jetrada’ antes mesmo de estar ‘alfabetizada’, no sentido
de possuir estratégias orais lefradas, ou permanecer iletrada mesmo

dominando © cbdigo alfabético, ampiio meu leque de possibilidades de

analise.

O conjunto dessas praticas sociais certamente € constitutivo da
identidade de sucessoffracasso escolar, onde estdo imbricadas iguaimente
relacCes de poder. Segundc KLEIMAM (1995p.11)} o leframento €

considerado coma:

“(..) conjunto de praticas socials, cujos modecs
especificos de funcionamento ém implicagbes
importantes para as formas pelas quais 0s sujeitos
envolvidos nessas praticas constroem relagfes de
identidade e de poder.”

Portanto, meu interesse vai além do estudo de um processo individual
de aquisicaoc da leitura e escrita, embora estes processos constituam-se em

dados para minha pesquisa, ndo pretendo centrar-me nos casos individuais

mas em toda rede de relacdes constitutiva destes sujeitos. Sendo assim, o
conceito de letramento me é produtivo na medida em que extrapola 0
individual como nos diz TFQUNI (1995,p.10}):

“(..) O letramento tem por objetive investigar nao
somente quem ¢é alfabetizado, e, nesse sentido,
desliga-se de verificar o individual e centraliza-se no

social.”

Portanto o conceito de letramento vem a colaborar para a analise dos
fatos gue ocorrem fora dos muros da escola, na comunidade com a qual tive




contato durante a pesquisa e que podem interferir diretamente na relacéo
com o saber e No sucesso das criangas que pesquise.

iniciei este capitulo sobre minha perspectiva metodolégica, com um
poema, por pensar que a metodologia de pesquisa abre realmente um leque
grande de ‘possibilidades’ de estudo e, ao mesmo tempo, nos delimita o
caminho a percorrer durante a pesquisa e a andlise dos dados. A
metodologia diz um pouco da maneira como o pesquisador pensa, através
de sua voz e dos interlocutores que escolhe, fala da forma como lida com as
perguntas que se coloca. Acredito que a escolha da rede de significacbes
enguanto metodologia de pesquisa, a opgao baseada em Charlot e Lahire de
centrar a analise do fendmeno do sucesso escolar na relagdo com o saber e

no estudo da singularidade, bem como o dialogo com os outros autores, me

proporcionaram um melhor entendimento das inimeras facetas do ‘sucesso
escolar’. Com estas escolhas pretendc terminar a escrita desta dissertacéo
re-aranjando o que até entdo parecia tdo familiarmente organizado e

descobrindo muitas ‘possibilidades’ de interpretacao para este fendmeno.

Dedico-me agora a detathar os instrumentos que utilizei para trithar o

caminho da pesquisa.




5.2 O CAMINHO DA PESQUISA

Aventurar-se a pesquisar o complexo mundo humano

Talvez seja como entrar em uma selva, cheia de mistérios,
Caminhos, possibilidades ¢ armadilhas.

Talvez ndo seja possivel, nem desejavel, fugir dos obstaculos,

Mas é melhor ter por perfo as ferramentas que irdo tomar esta expedicdo
possivel de ser realizada.

Como ferramentas de pesquisa para realizar o levantamento de
dados escolhi a observagdc participante de sala de aula, as entrevistas
semi-estruturadas, o “inventario de saber” constituido a partir de um jogo e
uma entrevista sobre a percepgao das criancas a respeito de mudanga da
turma através do emprego de uma historia infantil. A coleta de dados se deu

do final de Margo ao inicio de outubro de 2000.

Escothi a observacdo participante de sala de aula no sentido de
buscar evidéncias sobre o que quero pesquisar e escother o grupo a ser
pesquisado, conforme BECKER (1997 p.47}):

“ O pesquisador também leva em consideracdo a
possibilidade de gque suas observagbes fhe
fornecam evidéncia de diferenfes tipos sobre o
ponto em questido’... Ele observa as pessoas que
estéd estudando pare ver situagbes com que se
deparam normmalmente e como se comportam
diante delas.”

Ao optar por trabalhar com a rede de significagbes nas quais as
criancas estdo inseridas, me propus a realizar um estudo que acompanhou
seus movimentos nesta rede, e seu desenvolvimento em sala de aula. Para
tanto se fez necessaério restringir 0 universo a ser pesquisado, no sentido de

dar conta de minhas proposicdes, por isso optei por observar uma turma de

progresséo de primeiro ciclo. Iniciaimente esta turma era constituida por

dezessete criancas, sendo cinco meninas e doze meninos. Na segunda
semana de Marco, fiz contato com a escola a fim de comegar as




observagles. A supervisora pediu-me que conversasse primeiramente com

Jane que era a professora titular da turma e com Marta que era a volante.
Combinamos que se possivel as professoras especializadas de Ares e
Educagdo Fisica estariam junto. No dia da reunido cologuei a minha
inteng@o de pesquisa para Jane e Marta que puderam estar presentes e
acotheram a idéia da pesquisa com tranqgtilidade. A equipe diretiva,
representada principaimenie pela supervisora Clair se manteve bastante
aberta & pesquisa. A supervisora da escola sempre que pode esteve
presente me acompanhando e auxiliando-me nos contatos. Apds estes
contatcs preliminares comecei a observacdo de sala de aulg,
acompanhando a furma em outros espagos como O recreis, a hora da
merenda no refeitdrio, os filmes na sala de video, a ida na biblioteca, etc.
Quando de fatoc me inseri no cofidiano da Ap1, trés alunos j& haviam
progredido para o ferceiro ano do primeire cicle, gue funciona a tarde, tendo
como professora a propria Jane que possui 40h na escola. Os alunos que
progrediram foram Diogo, Reger @ Aiexandre, os quais so fui conhecer em
virtude de eu acompanhar a desintegracdo da Ap1 em julho e a progresséac
de todas as criancas conjuntamente. Qs motivos desta progressdo em
massa e as percepgOes das criangas sobre a mudanga tfratarei ao longo da
dissertacao.

A seguir tento detalhar um pouco este caminho que segui durante a
pesquisa, que foi cheio de obstaculos em um constante ir e vir. No comego,
como mencionel, me detive em observar apenas o cotidiano da Ap17 e o
funcionamento geral da escola. Foi uma observacdo bastante participante,
meu diario de campo esta repleto de percepgdes, sentimentos, momentos de
sala de aula que vivi € nos quais muitas vezes interferi, Durante estas
observacdes comecel a pensar em uma maneira adequada de realizar as

entrevistas com as criancas. Ja que se fratava de uma pesquisa na escola e

Y Ap1 é a turma de progressdo do primeiro ciclo, com objetivo de promover a
alfabetizagio de criancas que estdo com mais de 8 anos, que ndo se alfabetizaram em um
ou mais anos letivos normmais. No caso desta funma as criangas estavam em uma faixa

etaria entre 8 e 10 anos,




sobre a escola, resolvi usar um jogo nesta primeira etapa da entrevista, no
sentido de realizar uma espécie de inventaric de saber que segundo
CHARLOT seria um esforco de ver o que faz mais sentido dentro do que
estas criancas aprenderam, se elas consideram que aprenderam e o que
julgam ter aprendido, trabalhando desta forma com a retacdo do aluno com a
escola e com o saber. Como se tratava de criangas que, em sua maioria, no
inicio do ano ainda ndo estavam alfabetizadas, criei este jogo™ com algumas
categorias sobre as quais as criangas teriam que pensar ¢ que tento
descrever ¢ funcionamento a seguir. Este jogo foi aplicado no decorrer de
varios dias, no inicio de jutho com doze das gquatorze criancas que
permaneciam na turma, porque em virtude do consetho de classe e da falta
de duas criangas nos dias que realizei a aplicaggo, ndo pude realizar esta
entrevista com todas as criangas. Antes de aplica-lo, mostret o mesmo para
a professora e para a supervisora que manifestou interesse em participar de
sua aplicacao. Para tanto retirava as criangas da sala de aula duas a duas
para aplicar © jogo, e durante 0 mesmo registrava as respostas destas. O
jogo possuia um dado com as categorias a serem exploradas que eram: Em
casa, Ano passado, professora, Escola, Aprendi e desenhos referentes a
estas categorias para que as criangas que ainda nic dominassem o codigo
escrito pudessem realizar uma leitura das imagens. Também havia uma
roleta com lapis coloridos, bocas, uma caneta que escrevia em um papel. Se
a crianga rodasse a roleta e caisse na boca deveria falar sobre o item que
ela tivesse jogado no dado, se caisse no 1apis de cor deveria desenhar e se
caisse na caneta deveria escrever do seu jeito sobre o item do dado. Por

exemplo: se caisse a face do dado que trazia o desenho de uma casa

juntamente com a tarja: Em Casa e caisse a parte da roleta de escrever ela

deveria escrever sobre o que gosta de fazer em casa, ac mesmo tempo eu
fazia algumas perguntas para saber se costumava ler em casa, estudar, se
alguem da familia tem esse habito, como é a organizagdo dos pagamentos,
tempos e espago do colidiano familiar. As criangas, de um modo geral,

o jogo estd em anexo em uma reproducio similar para uma melhor visualizagio

do que me propus.




entenderam e gostaram da proposta do jogo. Durante a aplicagéo deste jogo
pude verificar como estava a leitura, a escrita e o grafismo das criangas bem
como sua capacidade de aceitar regras € tolerancia a frustrago quando néo
gram os primeiros a acabar o jogo. Quando estava explorando o dado e
pedia que as criangas lessem, algumas me surpreenderam conseguindo
realizar a leitura ou buscando indicios do textos compativeis com a gravura

para que fizessem a inferéncia sobre o que estava escrito.

Paralelamente, mantive as observagbes de sala de aula, comecei as
entrevistas com a diretora da escola e com a supervisora. O primeiro
semestre se encerrou, continuel no segundo semestre escolhendo 11
criancas que estavam divididas em cinco turmas no turno da tarde para
observar. Para realizar a observacéo das criangas em suas novas turmas,
estabelect contato com suas novas professoras. Esta mudanca coletiva das
criancas se deu, porque a maioria dos alunos estava ha trés anos em turma
de progressao e foi avaliado que boa parte deles conseguiria acompanhar o
trabalho nas A30%, no tumo da tarde. Dois alunos que s&c Beto e José
trocaram de turma, mas permaneceram de manhd em turmas de primeiro

ano do primeiro ciclo. Perla foi a unica a avangar direto para 0 Segundo

Ciclo. Qutro fator que também pesou na decis&o da mudanga coletiva foi o

fato de a escola precisar abrir mais uma turma de primeiro ano, para a qual a
lista de espera era de trinta criangas, ndo tendo sentido manter a Turma de
Progress&o que exigia dispor de uma professora para atender a 12 criangas
que ainda ndo tinham sido promovidas. No comego do ano, a turma Ap1
possuia dezessete alunos e, como ja foi dito, trés progrediram ainda nos
meses de Marco e Abril. Resolvi acompanhar as criangas que haviam
progredido para o turno da tarde, embora tenha me informado
constantemente sobre Beto, para facilitar o trabatho de coleta de dados.

Procurei observar em suas novas turmas as onze criangas com quem eu

® As A30 sdo turmas do primeiro ciclo que tém o objetivo de témmino de
alfabetizagio, onde todos os alunos ja deveriam estar fendo e escrevendo, ¢ que seria ©
equivalente, apenas a titulo ilustrativo, a uma Segunda série no ensino seriado.




havia realizado o inventario de saber e as outras trés criangas que haviam

progredido antes da progressao dos outros alunocs da Ap1.

As A30 sao turmas de ano ciclo que desenvolvem trabalhos em niveis
diferentes, porque as turmas no inicio do ano tinham sido divididas pelos
professores conforme os niveis da psicogénese de Emilia Ferreiro®. Quando
as criangas da Ap1 foram enturmadas nas A30 além desta classificacéo,
cuja validade ndo pretendo discutir, também foram levadas em conta as
caracteristicas pessoais das criangas, da turma e do professor. Sendo
assim, duas meninas que ja estariam em um nivel sildbico alfabético
acabaram ficando na turma formada inicialmente pelos pré-silabicos, porgue

esta ndo tinha quase meninas.

O primeiro momento deste processo de aproximacio das professoras
que iriam receber as criancas foi bastante delicado e enfrentei resisténcia
para entrar em duas salas de aula. Para combinar como seria minha entrada
nas turmas realizei uma reuniao com as professoras que foi bastante tensa.
Duas profeséoras receberam a idéia de forma bastante franqgiila, a
professora que dava aula para a turma considerada mais avancada e
tranqGila, a Jane, que ja se acostumara com minha presenga e parceria
quando dava aula para a Ap1. As ouiras professoras limitaram bastante o
tempo de observagao dizendo que as turmas ja eram bastante agitadas,

quase uma “progressdo”, que os alunos estariam se adaptando e que mais

¥ Embora 0s niveis da psicogénese ndo tenham sido pensados no sentido de
classificar as criangas ou nivela-las, nesta escola os professores decidirarmn utilizar esta
forma de agrupamento no sentido de possibifitar seu trabalho. Desta forma existia uma
turma de pré-silabicos, criangas que ainda nio realizam a correspondéncia entre ietra e
som, criangas silabicas, onde havia a tentativa de dar um valor sonoro a cada uma das
letras que compbe a palavra, criangas silabicas alfabéticas que j@ percebem a silaba
embora ainda nio consigam perceber todas as letras que a compbe bem como sua posi¢éo
e criangas alfabéticas, que ja percebem que cada um dos caracteres da escrita corresponde
a valores sonoros menores que a silaba, e realizam sistematicamente uma analise sonora
dos fonemas das palavras que vio escrever. Essa classificagdo inspira-se na teoria de
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky sobre Psicogénese da Alfabetizagdo, desenvolvida

principalmente no seu livro “Psicogénese da lingua escrita” (1985).




uma estranha que estaria em sala de aula poderia complicar 0 processo.
Também ndo posso desconsiderar o fato de eu ter sido da assessoria do
NAI e, levando em conta que isso talvez gerasse um certo desconforto na
medida que as pessoas se sentissem invadidas, resolvi respeitar os limites
impostos. Reportei-me ao tempo em que eu trabalhava em Turmas de
Progressac, lembrando ¢ quanto era dificil receber ‘visitas’ na sala de aula,
porque qualquer modificagio no cotidiano provocava agitagéoe nas criangas.

Entendi a angustia natural das professoras, o gue € comum em
qualguer processo de mudanga, e na medida que o tempo foi passando, as
professoras passaram a mostrar-se bastante receptivas. Uma delas, depois
de um tempo, conversava comigo nos corredores, falando do avango das
criancas e da satisfacao por ver que estavam aprendendo.

Resolvi ndo entrar nas salas na primeira semana de passagem de
turma, para que as professores e as criangas se adaptassem as mudancas,
Loge gue comecei a observar as salas de aula senti necessidade de realizar
uma neva entrevista com as criancas, para saber como estavam se sentindo
nas novas {urmas. Depois de dois meses de mudanca e observagao das
salas de aula reatizei uma entrevista tentando enfocar que repercussdo a
mudanca de turma e a permanéncia na escola tinha na relagdo com o saber
destas criangas € na constituicdo de sua identidade escolar e social. Para
esta entrevista, usei um livro infantil que falava da mudanga de dois meninos
em um determinado planeta. Tentei explorar 0 que elas achavam desta
mudanga na vida dos meninos, como eles se sentiriam, se seria bom ou néo,
pedindo que desenhassem sobre isso. Enquanto as criangas desenhavam?®
conversava sobre a mudanca que elas teriam experimentado na passagem
de uma turma para oulra. Pedia que imaginassem gue se tfratava de um
planeta com o nome da escola e que eles realizaram uma mudanca de
verdade neste planeta e gostaria que eles me contassem como foi.
Procurava perguntar se estavam aprendendo, se achavam que estavam

aprendendo mais ou a mesma coisa que na outra turma, se tinham saudade

2" Alguns desses desenhos estio em anexo. ,
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de alguma coisa da Ap1, o que eles haviam achado mais interessante na

mudanca e 0 que ndo haviam gostado. Para este trabalho tirei de cada
turma todas as criangas que eram da Ap1 anteriormente. isso significa que
contei a histdria para dois grupos de diferentes turmas compostos por duas
criangas, dois grupos de trés criangas de outras duas turmas e uma crianga
sozinha que foi a Perla que era a Unica a estar em turma de segundo ciclo.
Alem das onze criangas que haviam realizado o inventario de saber em
julho, resolvi incluir nesta etapa duas daquelas trés criancas que haviam
progredido em margo e que estavam na escola no dia em que realizei o
trabalho com as criangas de sua turma.

Também fui &s casas das criangas, realizei entrevista com pais no
intuito de ver se conseguiam perceber se os filhos haviam alcancado
avangos, ou nao, se consideravam os fithos bem sucedidos, que vinculo
estabeleciam com a escola ¢ com o trabatho desenvolvido por esta. Os
professores tambem foram entrevistados no sentido de verificar que tipo de
conceito tém de bom aluno e de aluno bem sucedido, enfim, de tentar
perceber com que conceito de sucesso operam e que tipo de relacdo
estabelecem com o aiuno.

A seguir, tento descrever a comunidade onde realizei a pesquisa, a
escola e ¢ lipo de relagdo social, epistémica e identitaria que ali se
desenvolve, atraveés de falas dos pais, professores e criangas. Procurc
fornecer caracteristicas basicas destas criangas no sentido de possibilitar o
entendimento de dados como o da analise do inventario de saber realizado
com as criangas. Dentro disso descrevo o cotidiano da turma de progresséo
e das outras turmas para as quais as criangas migraram tentando explorar
sua percepgdo desta mudanga. Na tecitura desta rede entrelago a visdo de
pais e professores sobre a mudanca e tento analisar todo este processo
amarrando as categorias que levaram estas criangas a obter sucesso
escolar no sentido de permanecerem na escola e avangarem em uma ou

mais areas do conhecimento.




6 O MORRO: CENARIO DA PESQUISA

Pesquisar também & descrever sensacéoes, percepcdes, tentar montar
0 cenario onde ocorrem os fatos que tentamos analisar. Sendo assim,
comego esta descricdo situando o cendrio da pesquisa: um das vilas de
Porto Alegre que fica no Partenon, entre o Morro da Cruz e a Vila dos
Sargentos. Ja na subida do Morro podemos observar as contradicbes e
desigualdades existentes em qualquer metrépole: casas de dois andares ao
lado de casebres, vidragarias, casas onde a janela é uma lona, um pet shop
com direito a banhe e tosa de animais, cachorros samentos pela rua, vielas
sem caicamento. Ao descer do 6nibus podemos passar por lojas de 1,98,
banquinha de vends de cigarros do Paraguai com direitc a anotar no
caderninho para pagar depois, um valac a céu aberto, institutos de beleza,
criancas de peés descalgos pela rua, padarias, posto de saude, velhos em
cadeiras de rodas, um centro espirita, uma casa de umbanda e uma igreja
evangélica na mesma rua da escola, criangas brincando, o trafico de drogas
acontecendc na rua, a luz do dia sob todos os olhares. Carros importados
disputam lugar com carrogas nas ruas estreitas. De uma semana para outra,
casas se transformam, afravés de verdadeiros mutirdes onde vizinhos se
unem, no esforco de colecar tijolo por tijolo em meio a churrascos e
pagodes. E o Morro com suas singularidades, pedreiros e carpinteiros que
se dedicam a tornar suas casas mais parecidas com o modelo do resto da
Ccidade, o trafico de drogas que sustenta e ostenta mansdes, e neste mesmo
cenario, barracos de uma legidc unida pela légica da exclusdo social.
Realidades diferentes, mas unidas pela identidade do Morro, inserindo-se no

sistema de desigualdade e excluséo e em tentativas de emancipagéo,

combinagbes complexas e as vezes simuitaneas. Esse sistema complexo
faz o Morro diferente de outras vilas da cidade, principaimente pela
organizacao e controle que o trafico de drogas impde. E o Morro da Sexta-




feira Santa da Paix&o de Cristo®, Morro onde muitos carregam a cruz da
falta de encanamento, agua, saneamento basico. Morro onde tantos
trabalham de sol a sol, e outros sdo olheiros®. Morro outrora apenas de
casebres, dagueles que subiram em busca de espaco. Morro em constante
metamorfose. Ser do Morro, algo que diferencia e iguala, constitui

identidade.

Nao e possivel simplesmente andar pelas ruas do Morro sem que se
saiba tratar-se de um visitante, de alguém que vai na escola ou no posto de
saude, ou simplesmente mais um cliente do trafico. Ser do Morro é ter bem
claro estas regras, silenciar para algumas coisas, n&o saber de outras. Para
estar no Morro € necesséario saber respeitar os limites de convivéncia, nao
perguntar muitas coisas e nem tentar interferir de forma direta neste modo
de funcionamento. Ser do Morro é fazer parte de uma légica diferente da do
resto da cidade, expressa até mesmo na numeragdo das casas. E
impossivel encontrar um morador, se assim ele ndo o desejar. Nas casas, 0
ndGmero colocado pelo DMAE?* disputa espago com o ntimero da preferéncia
dos moradores. Subir e descer o Morro varias vezes na esperanga de
localizar a casa desejada para as entrevistas foi um dos meus desafios. Em
uma das entrevistas fiquel surpresa ac questionar uma mae sobre a razio
de o numero de sua casa estar diferente do fornecido na escola, relatei que
tive que localiza-la perguntando para varias pessoas até conseguir chegar a
sua casa ao que ela me respondeu que tinha trocado o nimero, porque este
the dava sorte, havia ganho um dinheirinho, muito poucc segundo suas

palavras, no jogo do bicho. Parece que mesmo a quantia tendo sido

” Na Sexta-feira Santa antes da Pascoa 0s catblicos se re(inem em uma procissio
no Morrc da Cruz. Nesta procissdo realizam uma encenacgio que relembra o sacrificio de

Cristo, sua morte e crucificagio.
2 “otheiros” € a designacao poputar dagueles que observam o movimento do Moro

controlando a seguranga da chegada e saida das drogas, informando quando a policia se
aproxima ou alguém que pertence a outra quadritha do trafico que estd invadindo a area

ocupada por sua quadritha.
* DEMAE: Departamento Municipal de Agua e Esgoto.




insignificante, ja era suficiente para troca, pois o respeito & numeracgio
empregada no resto da cidade n3o lhe parecia algo importante. Tive
oportunidade de entrar em contato com outras histdrias semelhantes durante
a pesquisa, indicio forte de uma organizacdo que nao segue a logica da
cidade, n&o apenas no que se refere & numeracao. Este fato € percebido
pela escola, que tenta entender este funcicnamentc e adaptar-se. A
secretaria disse-me que muitas vezes os enderecos das criancas ndo séo
atualizados na escola para que eles nao sejam localizados, pelos mais
diversos motivos, desde separagSes, até caso de foragidos da policia: “eles
passam alguns meses em outra casa e quando as coisas se acalmam
voltam a sua antiga moradia, sé ai vém na escola comunicar gue voltaram

ou nos ficamos sabendo pelas criancas’.

E neste contexto que a escola desponta como o prédio mais alto,

imponente, e sem duvida como centro nervoso de unido e separacio destas

I6gicas, mantendo limites e respeitando as regras de funcionamento da

comunidade.




6.1 A ESCOLA coMO ALGO CONFIAVEL E DESEJAVEL

Embora a escola seja realmente imponente, n&o parece estar
alienada ou distante da comunidade. A confianga que a comunidade
deposita na escola foi um dos pontos mais constantes e que mais me
chamaram a atencao no desenrolar da pesquisa. Confianga esta construida
e alicergcada em trinta e sete anos de histdria desta escola. Uma escola que
foi se adaptando para conviver com uma comunidade, gue come ja foi dito,

possui uma maneira de organiza¢éc bem distinta do reste da cidade.

Mas, a escola nem sempre foi este gigante. Segundo consta nos
registros do histdrico da escola: - em seus primoérdios esta funcionava no
prédio onde era o posto policial da Vila Vargas. Um prédio de madeira, sem
pintura, sem forrc, sem repartices internas, luz ou agua. As janelas eram
tampos de madeira. Na parte de baixo residiam quatro familias gue
ocupavam o mesmo W.C. que a escola. Algumas classes velhas e um
quadro negro em precarias condiges doados pelo colégio Champagnat. O
patic era rochoso e acidentado. A limpeza era feita pela professora e por

méaes de alunos.

Hoje a escola possui um prédio de alvenaria com trés pavilhdes,
cancha comunitaria, sala de computadores, video, biblioteca, refeitério,
cozinha, sala dos professores, laboraldrio de aprendizagem e 0s setores
responsaveis peia administragio. £ uma escola de primeirc grau € a partir
de 1998 passou a organizar-se no sistema dos Ciclos de Formacgéo. N&o s6
o prédio foi se transformando e solidificando, a estrutura de ensino se
modificando, mas os professores também viveram estas modificagies. Parte

da historia profissional da maioria das professorasf’ se passou nesta escola,

acompanhando as mudangas, tentandc entender e respeitar ¢

funcionamento desta comunidade e cumprir a quase impossivel missao de

» Optei por referir-me a professoras porque ¢ quadro possui uma maioria de

mulheres.




educar. isto porque, a maioria destas profissionais tém muitos anos de
escola, a professora mais antiga tem vinte e seis anos de trabatho nesta
comunidade. Trago aqui a fala de uma das professoras mais antigas da

escola:

Néo me imagino trabalhando em nenhurm outro Jugar, vou me aposentar
aqui. Passei alguns momentos dificeis de minha vida aqui. No inicio havia muitos
tiroteios, disputas do tréfico, brigas por qualquer coisa. NGs sabemos que eles
ainda acontecem, mas ndo no hordrio de aula. Era dificil chegar aqui, s6 existia
o Onibus Santa Catarina, que deixava /a embaixo, ai o jejito era subir o Morro.
Quando chovia era uma enxumada de barro, muitas vezes até pensédvamos em
suspender as auwlas. Mas as coisas foram se transformando. Muitas dessas
mées foram minhas alunas, acompanhei os casamentos e separagbes, os filhos
que nasciam € aqueles que se perdiam na vida. E dificil trabalhar nesta
realidade, mas tem suas compensacles, sendo ndo estaria aqui. Q grupo de
professores & bastante unido, temos uma convivéncia de certa forma familiar...

Este é um dos aspectos levantados nas entrevistas que torna possivel

a relacéo dos professores com o Morro, o compartithar de muitos momentos

de sua vida em uma comunidade, vinculando-se a esta, respeitando seus
limites e contornos. Um grupo de profissionais que se fortalece pela

proximidade de ideais e interesses unidos ne trabalho.

Este estreitamento de vinculos acaba refletindo em outros aspectos

do cotidiano da escola, como pode ser observado na fala da diretora:

Um aspecto que eu considero imporfante é que © quadro de professores
& permanente, a maioria fem muitos anos de Amadeus e s6 alguns novos em
virtude dos ciclos. A maioria, uns 80% dos professores tem 40h. na escola. Um
exemplo do vinculo dos professores com a escola € que uma professora foi
convidada para assumir a direcao de outra escola e ndo quis para ndo perder a
vaga na escola.




Pude constatar nas entrevistas com os pais que este vinculo
possibilita que 0s mesmos estejam proximos da escola, ndo s6 porque séo
bem tratados na mesma, mas porgue vém que ela cumpre sua funcio
socializadora, e embora n&o saibam analisar detalhadamente este processo

sentem-se autorizados para avaliar sua eficiéncia.

Uma das mées que, em sua entrevista afirma nao estar satisfeita com
o desempenho do filho, dizendo que ele ndo estd evoluindo {embora os
trabathos que o menino realiza e as entrevistas com ele e com os
professores revelem um grau consideravel de progresso}, ac se referir &
escola € clara quanto a seu grau de satisfag@o e até de orgutho: A escola é

muito boa, a melhor daqui da zona, é um orgulho pra nds.

Embora a escola tenha insvitavelmente uma linguagem e uma
organizagéo diferente do resto da comunidade, é vista como um fugar
possivel de se dizer 0 que se pensa e sente, didloge que foi construido ac
longo dos anos. Muitos pais tambeém estudaram na escola acompanhando
as mudancas ocerridas, testemunhos vivos da importéncia desta escola na

vida da comunidade:

A escola é minha avé e mae dos meus filhos, porque a gente tem totai
liberdade de ir & e saber e fala e dizé se gosta ou ndo de uma coisa e assim vaj,
Eu estudei 14, com a Valdinéia, e agora eles tio.

Para estes pais é possivel elencar os aspectos que véem como

positivos, mostrandc uma analise contextualizada e referindo-se a épocas

distintas da histdria da escola, avaliando o que melhorou com o passar dos

anos:




Tudo, as professoras fratam bem a gente, os alunos, tem mais
seguranga, tem até guarda, os alunos respeitam uns aos outros. Se a Jeniffer
tivesse em outra escola acho que até tinha desistido, mas esta melhorou 100%
da epoca que eu estudei, em tudo na alimentagdo, antes era sé milke e bolacha
e as vezes bemn pouquinho de salada de fruta, fodo mundo ficava contente mas
era pouco. Agora tem comida com came, tem seguranca, ¢ prédioc é bem
limpinho, bem cuidado, as criangas sdo bem cuidadas. A gente fica feliz que o
filho estuda, que tem chance de ser alguém na vida, s6 me preocupa ela deixar
o estudo, sem escola ela vai ser que nem eu assim, na faxina, fa na escola &
muito bom pra ela, pra vida e ela {a até menos revoltada, mais calma.

Este depoimento também aponta para o fato de ¢ desenvolvimento
das criangas estar para além do cognitivo, envolvendo atitudes e habilidades
de conviver methor na familia e na sociedade. Um outro aspecto valorizado
pelos pais € que apesar de saberem de sua condicdo de trabalhadores,
classe operaria ou excluidos do sistema, vém na instituicdo escolar um elo
de ligacao e proximidade de classes mais favorecidas, devido ao tipo de
servico oferecido peta escola e o tipo de relagdo de respeito com as criangas

e seus familiares. 1sso esté expresso na fala destes pais:

.6 pra la de boa, melho que escola de rico, a comida € muito boa, &
gente néo fica preocupado que eles t&o com fome e tem lingua dos estrangeiros,
temn tudo. A mée concorda: a escola do meu oufro fitho ndo é boa, mas eu ndo
consegui vaga aqui. Onde é a escola do seu outro fitho? Seu Jocelino responde:
é la nos bombeiros, mas é fraca, Estadual, eles ndo ensinam, como aqui, 8s
vezes nem fem aula e mandam as criangas embora sem avisa. Aqui nesta, a
Aline ficou ruim e uma professora veio trazer que ela fava com febre e era pra
feva no médico, esta escola esta cada vez melhor.

Mas é na fala das criancas que se pode perceber a escola comoe um

espaco de relagdes, do ludico e da aprendizagem. Relagbes com as




professoras, que sdo lembradas pelc nome, com o0s setores onde as

criangas tém possibiiidade de entrar e serem bem recebidas como no SOP%

e na Biblioteca, relagdo com o ambiente fisico da escola que é organizado e
conservado. E isto que podemos constatar nestes trechos extraidos do

inventario de saber realizado com as criancas:
— A escola é boa porque tem biblioteca, as professoras sdo boas, os alunos
passam rapido.
— Tu acha bom os alunos passarem répido?
{balanca a cabecga).
— Por qué?
— Porque eles aprendem e néo fica um tempéo no mesmo lugar.
— Mas sera que eles sabem mesmo?
(Rogéria interfere e diz:)
— Claro sora, eu ndo sabia 16 nem... nada e nem escrevé e sei.
— Tu também acha isso Tais?

— E eu aprendr a escrever assim bola e t6 aprendendo a /& e eu gosto de

aprende.

Nesta passagem, Tais também se refere & organizagéo do tempo,
tipica do ensino por ciclos de formacgéo como algo positivo, porém torno a
reafirmar que n&o pretendo aqui fazer uma avaliacio do ensino por Ciclos de
Formag2o nesta escola, mas sim levantar elementos considerados
importantes para as criangas nesta instituicdo. Elementos estes que, dentro
de uma rede de fatores, podem contribuir para que as criancas tenham

obtido sucesso escolar.

Em outras entrevistas também vemos a valorizagdo das atividades

pedagogicas cotidianas da escola:

% Servigo de Orientagéo Pedagdgica.




— (osto da escola porque a gente pinta, desenha, escreve e termn tema.
— Alguma coisa mais”?
— Q recrejo que a gente brinca e conversa.

— FEu gosto da biblioteca, dos livros, ¢ video, a sala da Claudia, a sala de

aula, de brincar de pegé e de comé merenda quieto.

£ possivel para esfas criangas viver 0s momentos proporcionados
pela escola e entender o significado de determinadas regras em espacos
como o refeitdrio, o recreio gue € um dos espagos para brincar e conversar,

mas n&o & o Unico. A maicria das criangas sempre estudou nesta escola,

mas aquelas que nem sempre estudaram demonstram condigdes de

estabelecer um guadro comparativo. kste é 0 caso de Roni, que havia
estudado em outra escola anteriormente. Ele diz preferir esta escola, quando

perguntei porgue ele responde:

— Eu era mais feliz aqui, porque a professora é tni boa, eu aprendc bem

mais.
— O que mais tu gosta na escola?

— Eu gosto do recreio pra corré, de joga Pokemons. Na outra escola eu
ndo gostava de ir & aula, aqui € bom de aprendé, ndo quero para de estuda e té
fitho s¢ mais farde.

— Por qué?

— Ja pensou & gue cuidd, chega minha irméd que € chata. V& estudé
bastante e depois eu vb casa e vb té filho... Na outra escola eu so ficava de casfigo.

— Que tipo de castigo?

— Sabe, uma vez a professora nos trancou na sala, eu e uns Ia, na hora do

recreio, pensei que ela ja nos deixa até de noite, ai eu gritava.

Nesta escola Roni teve a chance de romper com o estigma de

bagunceiro, que segundo ele era como 0s professores da outra escola o




viam, restabelecendo sua confianga e vontade de aprender. Ele diz em um

certo ponto:

— Eu nao sabia & nem nada do quadro, nem tentava, sé haguncava.
— Tu n&o pedias ajuda para professora?

~— Eu ndo, ela nem explicava e os outro tudo fe chamava de burro, eu que

n&o ia dar esse gostinho, af eu ndo fazia e pronto.

A dita "bagunga” que Roni fazia na outra escola parece vir em
resposta a uma certa impossibilidade de entender as atividades que eram
propostas, um certo medo de ser considerado burro pelos colegas, porque
ser visto como rebelde, come aquele que desafia o professor, certamente the

conferiria mais status junto aos colegas.

Um outro momento que me chamou atencdo foi a conversa das
criangas em um dos recreios, a qual trago em um recorte de meu didrio de

campo:

...Chegou a hora do recreio e aproveitei para ir conhecer a cancha que havia
sido inaugurada no final de semana anterior. A cancha fica nos fundos da escola,
existe acesso aberfo em uma de suas laterais para a comunidade que também a
utiliza nos finais de semana ou nos horanos em que a escola ndo necessita. Fui
guiada até a cancha por um grupo de criangas da Ap1 que estavam pelo patio, que
eram a Perla, o Roni, o Rogério, a Aline e a Quénia e por outras criangas de outras
turmas cujos nomes nao sei. Chegamos na quadra e 0s meninos me convidaram
para jogar futebol. Era o primeiro dia de sol depois de uma semana de chuva ¢ eles
estavam com bastante energia para o jogo. No meio do jogo um menino de outra
turma derrubou Roni na disputa de bola. Imediatamente todos os outros meninos da
Ap1 foram até ele reclamando bastante incomodados por ter uma entrada téo forte

e desnecessana. Comegou uma discusséo mais assirrada, com empurrdes e socos

ao que Rogério, que parece ser respeitado pelos meninos das outras turmas que ali
estavamn diz; ndo é pra briga, € pra joga, ndo lembra das regras que a professora
ensinou, bate a falta e continua o jogo sem frescura. O jogo recomecgou embora a
discussdo verbal continuasse por um tempo, mas o que fora trabathado com a

professora de educacio fisica foi lembrado e serviu para que o confiito ndo fosse




ainda maior. Cansei de correr na quadra e me aproximei das meninas que estavam
pulando corda. Fiquei por ali ouvindo a conversa delas enquanto esperavam na fila
sua vez de pular. Jeniffer que é uma das meninas da Ap1 fala com uma menina de
outra turma, que parece ter faltado na semana anterior a escola: “Tu ganhou aquele
liviinho que deram na escola? Eu ndo, que livrio? Um de pints, com historinba. Néo,
eu ndo tava. Outra menina intervém; essa ai & uma matona de aula (risos). Ao que
a outra menina reage. Cala boca que tu ndo sabe de nada, s6 ndo venho a auia
quando tenho que ajudé minha mée. Jeniffer olha pra mim e diz: sabe sora, ela
cuida de um monte de criangas. Comego a conversar com a menina. Como é teu
nome? E Luana. Essas crangas sdo teus irméos? Que nada sora, essas peste s&o
tudo Ja do beco, as vez minha mie cuida, as vez sou eu pra mée deles i trabatha. Aj
tu faltas @ aufa? S6 de vez em quando, mas eu fico mais guando eu ndo t6 na
escola. e quande € que lu brincas? Quando eu t& aqui. Quires crangas
interrompem falando quase ao mesmo tempo. aqui & mais melhor de brinca, é
grande, la em casa nem term pétio, tem mais gente aqui. As vezes a gente brinca de
se pinta, ai desfila que nem aquelas mufther da revista, sabe que uma saiu aqui da
vila pra desfid? £ mesmo? E as roupas que se fazr aqui (fala Luana). Jeniffer
aponta para outra menina que esta quieta acompanhando nossa conversa e diz:
aquela ali que pudia se de desfile porque é “um pau de vira tripa”, a menina i
encabulada e nada responde, todos caem na gargalhbada. Urmna outra menina negra
e mais gordinha diz: eu sou assim, fofinha, mas eu sonho em sé modelo ou
dangarina, ndo quero viver de faxina. As outras meninas se empolgam para contar
seus sonhos e expectativas: Professora, eu vou € estuda para ser professora de
aduitc, ndo de crianga que da muito trabalho, diz Jeniffer. O recreio acaba,
continuamos a conversa enquanto volfamos para sala de aula e Jeniffer vai
tentando ler tudo que encontra pelo caminho, querendo me mostrar que esta

aprendendo, por isso um dia podera ser professora.

De modo geral, podemaos ver neste trecho e na fala das criancas que
esta escola parece significar muito para estas criangas. Se constitul em uma

alternativa, uma opgac dentro de uma realidade dura, lugar onde pode-se

sonhar. Lugar para ser crianca, brincar no recreio, desabrochar sorrisos,

descobrir 0 mundo da escrita. Lugar que marca o tempo da infancia, em uma
comunidade onde desde pequeno se tem obrigacbes com a casa, com os

irmaos. Isso talvez se deva ao fato de esta escola valorizar a relacdo com o




saber, ter um vinculo de respeito e proximidade com a comunidade, possuir
um grupo de professores comprometidos com o trabalho. Um dos pontos
que eu destacaria que talvez marque a diferenca desta escola para as outras
& de que em uma agdo coletiva, coerente e coesa, a escola consegue

trabalhar as regras necessérias para o convivio em grupo realizando de

maneira bastante efetiva seu papel de socializacdo. Sendo assim, no
cofidiano desta escola, a ordem e a organizacdo s&o vistas como

necessarias e desejaveis.




6.1.1 O cotidiano escolar: ordem e organizagio como algo importante

Um dos aspectos que mais chama atencao no cotidiano da escola é =
maneira como as relagdes se estabelecem e a organizagdo existente. Nao
se trata de uma organizac@o que enquadra, esquadrinha e fimita, mas que
impde limites. Os limites necessario para que o pedagégico aconteca. Ao
entrarmos na escola encontramos Renato, um dos guardas que esta ha
muito ancs neste posto. Alguém que recebe, controla, acolhe. Conhece
muitas criangas pelo nome, chama atencéo quando julga necessario, brinca
de jogar tazo, joga futebol, extrapolando sua funcéo que estad diretamente
ligada & preserva¢do do patrimonio da escola. E o guarda, perfeitamente
inserido no espiritoc que habita nesta escola. Ao adentrarmos, vemos
corredores repletos de trabalhos, que permanecem nas paredes com o
passar dos dias. Parece haver respeitc pela produgdo das turmas, porque
nac & comum vermos trabalhos rasgados. Existem nomes de criangas
eSCritos nas paredes, mas s8o poucos e solitarios, meic sem sentido em um
ambiente onde a pixagdc ndo parece ser necessaria. Os atos violentos,

segundo a Diretora da escola, ndo fazem parte do cotidiano:

A escola nunca foi saqueada, roubada ou depredada nos 26 anos de
funciocnamento em que eu a acompanho, porque eles sabem que a escola é
da comunidade, tém liberdade de entrar aqui e falar com as pessoas, sdo

ouvidos e respeitados.

A violéncia parece nado atingir esta escola, porque a comunidade
percebe que a escola também € sua, que pode exercer seu poder no sentido
de ser ouvida e respeitada. Nesta escola nac temos lugar para violéncia,
porque segundo ARENDT, a vicléncia esta onde ha auséncia de poder.
Quando o poder é legitimo, ndo se faz necessério que haja violéncia para
garantir o direito de ser, estar, existir. A escola tem sua autoridade, que é

hierarquica e mantida de maneira natural, sem que haja necessidade do uso

da forga. Segundo a mesma autora (1994, p.128), esta crise da autoridade

seria um dos aspectos propulsores da violéncia:




‘Esta crise..(da autoridade)... é politica em sua
origem e natureza... O sintoma mais significativo da
crise, g indicar sua profundeza e seriedade, é ela
ter se espalhado em areas pré-politicas tais como a
criagao dos fithos e a educagdo, onde a autoridade
no sentido mais lato sempre fora aceita como uma
necessidade natural, requenda obviamente tanfo
por necessidades naturais, o desampare da
crianga, como por necessidade politica, a
continuidade de uma civilizagcdo estabelecida que
somente pode ser garantida se os recém-chegados
por nascimento forem guiados afravés de um
mundo preestabelecido no gqual nasceram como
estrangeiros.”

Nesta escola existe este trabalho de introduzir as criancas na cultura
de um mundo composto de regras, mas ac mesmo tempo, respeito & uma
palavra que tem sentido, as relacdes se dao olhando olho no olho para dizer
0 que se pensa e sente. Esta é a marca da equipe diretiva que acaba

influenciando as atitudes de muitas das professoras.

Esta & uma escola que transpira vida, movimento, conversas no

corredor, gincanas, visitas & biblioteca - o pedagoégice acontecendo. £ uma

das escolas referéncia para visitas, quando delegacbes do interior e de fora

do pais chegam para visitar Porto Alegre. O trabathe @ motivo de orgulho
para as professoras, existe um compromisso e uma cobranga para que este
acontega. Em uma de minhas visitas estava na sala dos professores e pude
presenciar uma conversa que evidencia esse cCompromisso, cujo contexto

descerro a seguir;

No corredor criancas de uma turma corriam, gritavam, enfim, faziam
tudo aquilo que criangas fazem quando estdo sem uma diregdo, adiantando
o clima do recreio embora ainda faltassem quinze minutos para este. Uma
das professoras se dirigiu ao professor de educacgdo fisica dizendo: “por
favor, segura a tua turma até o recreio, porque tua aula ainda n&o terminou’”,
ao que o professor levanta, relne a turma e vai para o patio. Os outros
professores seguem comentando a importancia de um planejamento que

seja suficiente para todo o periodo de aula.




Pelo fato de o professor néo ter esbogado reagéo, deduzo que este é
um comportamento Corriqueiro No grupo, que parece exigir o cumprimento
de hordrics e o planejamento das aulas. Este compromisso acaba
interferindo no cotidianc de sala de aula, provocando mudancas nas
criangas, na forma com que interagem com as pessoas que as cercam e em
sua relagao com o saber. £sse compromisso com o educar e esta constante
busca de ordem e organizag&o parecem ser reconhecidos pelos pais das

criangas e aceitos como positivos.

Nas entrevistas gue realizei com os pais foi possivel cbservar que a
escola € valorizada, ndo s6 pela perspectiva de um futurc melhor, com um
bom emprego, mas pelos progressos ja observados nas criangas gue os
pais entrevistades atribuem ac estar na escola, participando do processo de
sccializagdo. As regras trabalhadas na escola, o respeitar um ao outro sdo
vistos como positivo, como algo que vai ajudar seus fithos quando fizerem
parte de uma outra organizagac social. A escola com suas normas estaria

abrindo porias para que eles transitem em outros meios sociais.

Embora muitas criangas chamem os professores e equipe diretiva da
escola pelo nome, ha alge que me chamou a atenc¢do: esta liberdade néo
afeta o respeito e a hierarquia, 130 necessaria para que qualquer instituicao
funcione, parecendo haver a consciéncia de que abandono a uma liberdade
permissiva pode realmente interferir no processo educativo. Esta discussdo
sobre limites vem acompanhando a escola desde seu surgimento e ja foi
abordada por diversos autores. Em ARRIES, {1978) ja encontramos gue

para 0 Cardeal d'Estouville, as criangas néo podiam ser abandcnadas sem

perigo a uma liberdade sem limites hierarquicos. A missdo dos mestre-
escolas n&o consistia apenas em fransmitir 0s elementos de um
conhecimento; eles deveriam, além disso, e em primeiro lugar, formar 0s

espiritos, inculcar virtudes, educar tanto quanto instruir.

Neste cursc histérico houve um relaxamento desta discipling
correspondente a uma nova orientacdo do sentimento de infancia, onde

havia a preocupacido de preparar a crianga para a vida aduita seguindo




etapas. No entanto, penso que existe, entre nos atualmente, um discurso
que procura negar a domesticagéo de corpos e a inculcagédo de regras. A
escola tenta centrar-se no saber (enquanto Razéo), na discussdo de
conteudos, na preparacdo para o trabalho e para o vestibular e ainda
pretende ser 0 mais democratica possivel. Ndo estoy aqui defendendo a
palmatctria, a “educacéc bancaria”, as filas, mas sim a idéia de gue a ordem

€ a organizacdo sao desejéveis e necessérias, 0 que se pode ver na fala do

pai de Aline, quandc compara esta escola na qual sua fitha estuda com a

escola do fitho:

La na escola de meu fitho é uma bagunga, ndo tem horério pra comega a
aula, as vezes nédo tem merenda, as criangas solfa mais cedo. Aqgui na escola da
Aline tem hora pra entrar tem hora pra sair, tem merenda sempre, como ja disse pra
senfiora, tem fila que € pra eles ndo se rolé feito uns bichos. Sabe, professora, ¢
que a gente espera € que 0s Nossos filhos sejam gente, educados, que dé gosto de
vé e que fem um futuro melhor que o nosso e na escola da Aline eles tentam educs

e ensina de verdade, ..

Pode-se ver nas falas dos pais e na observacio do dia-a-dia da
escola que o papel de socializac8o, de organizacio do cotidiano, o trabalho
com regras que esta escola realiza interfere na constituicdo da identidade
social e pessoal destas criancas e parece ter possibilitado para estas a
abertura das portas da relagdo com ¢ saber. Pode-se perceber tal aspecto
também na observagao do processo de sala de aula, nas entrevistas com as
criancas e observar que na fala de criangas como Rogério as relagdes
sociais ndo se sobrepSem, ou séo antagdnicas, as dimensdes epistémica e
identitaria:

Eu aprendi a ler e a respeitar, antes eu ndo respeitava ninguém, agora a
professora nem grita mais e eu respeito.

Nas palavras de Rogéric pode-se perceber a importancia do aspecto
socializador, que € uma das dimensdes da relagdo com o saber, e que em
sua trajetoria foi um dos avangos mais marcantes. Cabe retroceder no

tempo, a tituio de entender a importancia deste aspecto socializador nesta




realidade, e lembrar do Rogeéric no inicio do ano: desafiador, inquieto, com
um histoérico de brigas com 0s colegas e professores dos anos anteriores.
Em algumas conversas gue tive com a professora da turma ela me disse gue
quando soube que o Rogério iria ser seu aluno teria sentido um frio no
estdmago, pelo fato de ele costumar enfrentar todas as professoras e
sempre acabava sendo encaminhado para o SOP. Relatou que nos
primeiros dias de aula ele chegou a enfrentd-la mas que depois as coisas se
acalmaram. Rogério ¢ um menino magro, cabelo curto castanho, othos
inquietos e que demostra uma grande compreens&o das coisas da vida e
dos sentimentos das pessoas. Ao falar, Rogério gagueja bastante e algumas
vezes escreve da forma que fala. Esta freqlientando o iaboratdrio da escola
e parece estar bastante mobilizado para & leitura e a escrita. Participa da
aula tentando sempre responder ao que a professora pergunta, muito
distante daquele menine invocadinho® descrito por todos. Em um dia que
estava observando a aula e elogiei Rogéric pela calma diante das
provocages de determinado colega, o colega tentara desconcentra-lo de
todas as formas ao que Rogério responde: ‘fu & perdendo tempo cara, néo
vai terming e o problema é teu que ndo vai aprendé e vai fica burro, eu to
quase no fim & sei isso tudo.’ Muitas criangas me disseram que ele nem

sempre fora assim, “que ndo levava desaforo pra casa’.

E dificil imaginar gue aguele Rogério que gostava de me mostrar o
que escrevia na aula e me perguntava se estava certo, pedindo sempre uma
nova atividade a professora um dia teria sido desmobilizado para aprender, e
teria se envolvido em confiitos e brigas. Em algum ponto deste processc

Rogério encontrou um sentido para ir & escola e aprender, estando

mobilizado na escola e em relacdo a ela, como afiima CHARLOT
(1996,p.55).

7 Expressdo utilizada na linguagem popular para designar pessoa que perde a
paciéncia rapidamente, no uso que se faz na escola a conotagao da palavea ganha aspectos

de alguém que discute, briga, implica.




“E necessario que o aluno se mobilize em relagdo a
escola para que se mobilize na escola? Sim: se um
aluno ndo vé sentido na escola, ele ndo estudara e
se deixara levar pelos colegas. Entretanto o sentido
da escola se constroi também na propria escola
atraves das atividades que se desenvofvem.”

A partir deste ponto, Rogério parecia estar atento a tudo que remetia
a leitura e a escrita. Quando iamos para o refeitorio, tentava ler 0 que estava
escrito no caminho, mas desistia porque sua leitura era bastante silabada.
Durante um de nossos aimogos disse-me que em casa tem comida muito
boa, mas come dois ou trés “‘morrées’, que € como se refere aos pratos de
comida. Em um de nossos almogos ficou bastante incomodado com um
menino de outra turma que, segundc ele, estava se “arriando”. N&o pude
entender o0 que o adolescente dizia a ele, mas a professora falou que
seguidamente mexem com ele, porque ele tem um pai doente. Perguntei do
que se tratava e ela disse que ele era meio abobado, nao falava direito,
andava com dificuldade e que o Rogério era bastante parecido com ele.
Argumentei dizendo que o Rogerio me parecia bastante inteligente ao que a
professora concordou dizendo que ele era parecido apenas no jeito. Embora
em alguns momentos exista uma oscilagao da professora entre a crenga na
capacidade do aluno de aprender e a tendéncia de justificar suas

‘deficiéncias’ pela origem socio-cultural, o que impera na maior parte do

tempc nas agBes de Jane é um investimento nas possibilidades de

desenvolvimento dos alunos e uma leitura dos avangos que estes ja

atingiram, a exemplo do que nos coloca CHARLOT (2000, p.30):

‘A leitura positiva é antes de fudo uma postura
epistemolégica e metodoldgica. Praticar uma leitura
positiva ndo é apenas, nem fundamentalmente,
perceber conhecimentos adquiridos av lade das
caréncias, é ler de outra maneira o que e Jido como
falta pela leitura negativa. Assim, ante um aluno
que fracassa num aprendizado, uma leiturs
negativa fala em deficiéncias, caréneias, facunas, e




faz entrar em jogo os processos de refficacdo e
aniquilamento  [néantisation] que analisamos,
enquanio que uma leitura positiva se pergunfa ‘o
que esta ocorrendo, qual a atividade implementada
pelo aluno, qual o sentido da situacdo para ele, qual
0 fipo das refagdes mantidas com os outros, efc.”

Muitas vezes, também me perguntei 0 que estava ocorrendo com
Rogério, como era sua vida, o que o fazia vir para a escola, o que o fazia
aprender. Em uma daquelas coincidéncias felizes, encontrei 0 Rogéric &
tarde na rua André da Rocha. Perguntei o que fazia ali e ele disse gue
estava esperando a méae dele que estava na casa da tia. No primeiro dia que
eu o encontrei estava com um menino mulatc que disse ser seu primo. Foi
ele que me reconheceu e me cumprimentou. Nos outros dias pareceu-me
um pouco encabulado ao me ver. Em um dos dias que me encontrou

perguntou se eu gostava de rosas e disse gue ina levar uma resa do seu

jardim para mim, ¢ gue realmente fez. A professora tem a hipotese de que

gle vai ao centro levar ¢ pai para pedir esmolas. indo na casa dele percebi
que eie é o unico de pele branca, sua mae é mulata e os irmaos negros. O
pai ndo mora com ele. A mae parece nac conseguir dar-se conta do
processo de transformacido pelo qual Rogéric passou, até porque ele
morava com a avd. Nota-se essa impossibilidade de ver o desenvolvimento

do fitho nestas palavras da mae:

Q Rogério, ele ta a mesma coisa, ndo melhoré nada, ndo sabe nada, mas
acho que é um poblema dele, de cabega, até {0 tenfando colocar ele num
colégio intemo mas no Péo dos Pobres ndo aceifaram porque ele sabe poco
& 0 meu outro j& foi expulso, na FEBEM ndc da mais entdo ndo sei... A
idade do Rogéric ai a senhora me apertou, ndo té6 bem lembrada se é 10,
néo sei. A senhora acha que ele nédo aprendeu nada neste fempo que esté
na escola? Ndo, nada, ele ndo sabe & e escreve pouco, mas a culpa
tammbérmn é minha, porque eu ndo gosto de puxar, eu deixo assim e nem bato
nele, porque eu ndo gosto de te que sé agressiva. Se eu pudesse eu dava
tudo de bom pra ele ser mais inteligente, mas a escola é boa, educam

direfto, pdem na linha.




Talvez a m&e de Rogéric ndo consiga perceber os avancos que ele
alcancou, pelo fato de que o conceito que se tem de avango e sucesso em
nossa realidade atual implica em ser aprovado e estar dominando o cédigo
escrito, cuja importancia ndo estou aqui negando. Isto porgue, separar o
sujeito da possibilidade de se apropriar deste codigo ou ndo dar a
imponancia necessaria a este aspecto seria cruel, seria compactuar com a
realidade excludente que ai estd. No entanto, busco mostrar que este nao é
0 Unico aspecto que determina o sucesso escolar e que outros fatores se
constituem em sucesso para estas criancas, como o fato de estarem na
gscoia e permanecerem nela em processo de apropriacdo da leitura e da
escrita e dos saberes trabalhados na escola. Este caminho de construgéo da
leitura e escrita nem sempre é visto como algo positivo, ainda se espera que
exista um ‘estalo’ e as criangas em um belo dia aparegam lendo e
escrevendo. Talvez este relato da mae de Rodrigo nos faga pensar que a
tendéncia do menino, pelo tipo de relacdo que possui com seu meio social
imediatc que € a familia, é estar fadado ao fracasso. Esta € uma andlise
simplista, que n&o da conta da complexidade de relagles que se d3o no real

onde © sujeito se constréi atraves de uma histéria como nos alerta
CHARLOT (1996, p.49).

‘Embora o individuo se construa no social ele se
constroi como sujeifo, através de uma histéria, ndo
sendo assim a simples encamac¢éo do grupo social
ao qual pertence, Assim como ele ndo é o simples
resuffado das “influéncias” do ambiente. um
elemento ou situacdo que a crianga vive (uma
pessoa, um simbolo, um acontecimenta...) sé irg
influencié-la se fizer sentido para ela, de modo que
a influencia e o ambienfe s80 relagbes e néo
causas.”

A mae de Rodrigo ndo deixa de desejar que ¢ filho seja inteligente,

que tenha sucesso, dizer que ela estd omissa deste processc seria

inadequado embora seu investimento, ou ¢ da familia, ndo parega efetivo. O

mais surpreendente é que essa imagem de pouco inteligente e capaz que a




familia parece demonstrar sobre Rogério funciona como uma especie de
alavanca que ¢ mobiliza, juntamente com outros fatores de investimento da
escola, para aprender. Em uma de nossas conversas perguntei porque ele
vinha na escola ao que respondeu: “pra aprendé, eu quero I€ tudo que tivé
na minha frente. Sabe sora, a minha mde acha que eu néo vé sabé, que
nem meus cutres irmdes, mas eu sei que vd” Talvez o fato de Rogéric
continuar indo na escola, apesar de faltar as vezes, se deva a percepcao de
que sua mae vaioriza esta escola, em suas palavras esta escola é boa, é um
lugar onde se mantém as criangas na linha, ou seja, onde se trabatham

regras.

Acompanhei a mudanca de Rogério de turma, ele faltou algumas
aulas, mas ao ir na aula 0 progresso era gritante. Ele esta lendo com mais
fluéncia, escreve embora ainda com troca de varias letras, realiza todas as
atividades. Parece ter muito mais consciéncia do processo pelo qual passou
do que sua méae. No dia em que eu fiz a segunda entrevista Rogério estava
limpinho, cheiroso, muitas vezes no inicio do ano vinha para a escola Sujo,

com roupas rasgadas, em atitude defensiva. E interessante ver sua

modificaggo at¢é em termos de semblante. Pareceu a vontade para

responder como se sentia com a mudangca de turma...

~— Eu acho a mesma coisa, ¢ que eu faltei um pouco. Acho que agora eu to
aprendendo mais. To aprendendo a Ié um pouquinhio mais, a escrevé...

— Como {u achas que estas na escola?
— Na escola eu 6 mais ou menos também porque eu faltava antes, mas

agora é diferente, ndo vo faifa.

O controle das atitudes, o dominio de uma nova maneira de
relacionar-se, € algo valorizado pelas criancas. Percebem que este novo
comportamento se adequa e € bem aceito pela escola, e para além disso,
possibilita que tenham acesso a outros conhecimentos, como podemos ver

na fala de Beto:

— O gque mais tu aprendesteg?




~— A mexer no computador. A brincar de caminho, de pa, pa.. arma de
chumbo e de xxiiii...de agua.

— O que mais?

— Aprendi a fazé pipa, a 1é e estuda quietinhe, a olhar video quieto, a
colocar cola na foia, & me conftrola.

— Como assim se controla?

—E que antes eu dava pofrada na escola e bojachinha, agora eu néao do
mais.

Parece que, mesmg inconscientemente, Beto e Rogéric conseguem

perceber que existem comportamentos sociaimente aceitos, que facilitam o

transiic na esccla e na sociedade, possibilitando que tenham acesso a
outros conhecimentos. Neste sentido, a exemplo de toda evolucac histdrica
da sociedade, ¢ processo civilizatéric se faz necessaric e desejavel,

conforme podemos ver em ELIAS (1994 p.1986):

“A feia de relagbes tomou-se ldo complexa e
extensa, 0 esforco necessarno para comporiar-se
“comretamente” dentro dela ficou tdo grande que,
aléem do autocontole consciente do individuo, um
cego aparetho auforndtico de autoconirole foi
firmemente estabelecido. Esse mecanismo visava a
prevenir  transgressdées  do  comportamento
socialmente aceitavel mediante uma muralha de
medos profundamente arraigados, mas
precisamente porque operava cegamente e pelo
habito, ele, com freqiéncia, indiretamente produzia
colisGes com a realidade social. Mas fosse
consciente ou inconscientemente, a dire¢ao dessa
transformacdo da conduts sob uma forma de
regulacdo crescente diferenciada de impulsos, era
deferminada pela diregdo do processo de
diferenciaco social, pela progressiva divisdo de
fungbes e pelo crescimento de cadeias de
interdependéncia  nas quais, direta ou
indiretamente, cada impulso, cada agdo do
individuo tornavam-se integrados (p.196).”




Esta necessidade de ordem esta relacionada com o desenvolvimento

de uma proposta pedagogica, como ilustra a fala da professora:

Quando assumij achei eles um pouco desorganizados, agitados, nossa, eles
meihoraram bastante. Tive que tentar ver como cada um aprendia melhor, ir
conversando com eles, colocande fimites, dizendo que finha a hora da
merenda, tirha hora para ir ao banheiro sendo todo mundo queria sair ao
mesmo tempo.

Essa tentativa de organizar vidas que atendam a uma logica diferente

de horarios, rotina, planejamento, expectativas e formas de relacionamento
parece ser uma constante na vida desta escola. Para tanto parece sentir-se
autorizada pela comunidade que n&o esconde seu orgulho e a valorizacdo
do que acontece nesta escola. Esta atitude afetivo-organizativa da escola,
traduzida no vinculo e no respeito que as criangas tém por ela, faz com que
haja uma permanéncia destas na escola. Ndo uma permanéncia que se
traduz apenas em tempo decorrido, em anos que se arrastam sem muitas
novidades, sem esperangas e realizagdes. Pelo contrario, muitas mudancas
ocorrem na vida das criangas em decorréncia desta permanéncia na escola,
as quais acabam interferindo em sua relacido com o saber. Tento agora
descrever estas criancas, trazendo algumas caracteristicas para que se
possa ter uma idéia das transformagfes pelas quais elas passaram nas

relacbes com o saber, nos seus varios aspectos.




6.1.2 Quem sio as criancas pesquisadas

Dedico-me agora a descrever algumas caracteristicas dos principais
atores sociais que constituem e s3o constituidos nesta rede de relacdes.
Criangas que acompanhei no periodo de marce a novembro deste ano, em
seu cotidiano escolar, acompanhando seu desenvolvimento muitas vezes
me senti coma espectadora, em outras interagi, e com as quais aprendi
muitas coisas, constitui sentidos e também me desenvolvi. Realizo aqui a
descri¢&o de nove criangas que foram as que eu acompanhei mais de perto
realizando o “inventario de saber” e o acompanhamento no cotidiano de sala
de aula, mesmo depois da mudanga. Nao falo aqui sobre Roni e José cujas
mudangas ja havia enfatizado em outro capitulo. Detalharei a mudanca de
turma a que me refiro em varios momentos em um capitulo especifico onde
trabatho com as percepgbes das criangas, pais e professores acerca desta

pPromogao.

Gostaria de pontuar que gracas a estas criangas e a acolhida desta
escola pude coletar dados que me serviram ndo sé enquanto pesquisadora,
mas também como educadora. £ este processo interativo, que segundo
ROSSETI FERREIRA (1999,2), constitui a rede de RelagGes:

‘No processo interativo, portanto, o conjunto das
agoes possiveis de serem realizadas e o fluxo dos
comportamentos sdo delimitados, estruturados,
recortados e interpretados pela agdo do outro e
tambem, por um conjunto de elementos orgénicos,
fisicos, interacionais, sociais econbmicos e
ideologicos. Todos eles interagem dinamica e
dialeticamente, compondo uma rede, a qual
contempla condigdes macro e micro-individuais e
estrutura um universo semidfico, constituindo ¢ que
vimos denominado de Rede de Significagdes. Esta
possibilita ndo s 0s processos de constru¢do de
sentido em uma dada situagio interativa, como 0s
processos de desenvolvimento.”




E sobre esse processo de transformacao e desenvolvimento destas
criangas gue comeco a falar agora, trazendo a descricdo das criangas e ja

pontuando algumas das modificagdes pelas quais passaram.

A maioria das criangas destas turma mora em casas pobres, algumas
de material, outras de madeira, mas de modo geral pequenas. Algumas
casas gue ficam no topo do Morro n&o tém saneamento basico e a agua tem
que ser carregada em baldes come no caso da casa de Mério, porém todas
as casas possuem luz elétrica, ainda que algumas com instalagao ilegal.
Alguns terrenos foram invadidos no inicio da povoagio do Morro, mas a
grande maioria ja ¢ legalizado. Os pais destas criangas possuem baixo grau
de escolaridade, tendo cursado noc maximo, até a terceira série, com
excecdo do pai de Perla que estudou até a gquinta série e trabalha como
entregador de pizza. Algumas maes sdo analfabetas, scbrevivem de faxinas
& s30 responséveis pelo sustento da casa. No periodo observado nao houve
relatos de pai ¢ mie estarem empregados concomitantemente, sempre
alguém da familia estava a procura de emprego ou sobrevivendo de
atividades informais. Come j& foi mencionado muitos destes pais estudaram
nesta escola e a maioria diz ter rodado mais de uma vez e abandonado 0s
estudos para trabalhar. A méae de Aline mencionou o fato de estar estudando

e aprendendo as letras no MOVAZ.

Ao descrever estas criangas, busco fazé-lo dizendo como as percebia
em sala de aula, os avangos que observei, o nivel da psicogénese em que

se enconfravam de acordo com as intervencdes que fiz quando comecei as

observacies e o nivel em que estavam guando realizaram o inventario de

saber, antes de trocar de turma, bem como a maneira que se relacionavam

com a leitura, como podemos observar nos relatos a seguir.

?® Movimento Volurtario de Alfabetizaggo




TAIS

A Tais € uma menina negra, tem nove anos, ¢ milda e bastante
quieta. Nos cabelos sempre colocava alguns pregadores, parece gostar de
estar sempre com anéis, unhas pintadas. No inicio do ano, parecia um
pouco dispersa e bastante insegura para fazer perguntas e se aproximar da
professora. Sentava junto com Jeniffer que a ajudava na realizagdo das
tarefas. £ do tipo de menina que pode passar despercebida, porque é
simplesmente uma boa aluna, ndo incomodava mas também ndo se
destacava no geral da turma, a ndo ser pelo seu jeito extremamente
carinhoso de abragar e beijar, 0 que fazia sempre que eu chegava na escola
e quando ia embora.

A professora me contou que seu irm3o, Alexandre, estava na mesma
turma no inicio do ano. Como o menino estava alfabético ainda no més de
marco comegou seu processo de enturmacéo na turma da professora Jane a
tarde, que era a A34. Tais nfo pode avangar por estar pré-silabica, nédo
conhecer todas as letras e ser bastante lenta na realizagdo das atividades,
principalmente as que envolviam transposigdo como a de copiar do quadro.
Com a progresséo do irméo, Tais se mobilizou para aprender e passar para
a tarde com “os grandes®, como ela falava. Passou a realizar todas as
atividades na aula e tem o cadernc bastante organizado e cuidado. Senta
sempre nos primeiros hugares e agora passou também a ajudar quem esta
ao seu lado. Tem os olhos vivos que acompanham todos os movimentos da
professora. N&o costuma se envolver em brigas e parece conseguir manter a
mobilizacao para a questdo da aprendizagem. Gostava de me mostrar as
atividades que fazia e pedia ajuda quando tinha que escrever. Demonstrava
conhecer mais letras, ter evoluido do nivel pré-silabico para o silabico e
tentar ler as palavras, identificando algumas silabas mas n&o conseguindo

ainda realizar a leitura da palavra toda e perceber seu significado.




Aline € uma menina negra, alta, tem dez anos, mora com seu pai e
sua mae, um irmae de colo e um irm3o adolescente. O surpreendente foi ver
a rapida transformagaoe desta menina, desde o primeiro dia que a vi em sala
de aula. No primeiro momento ela ndo participava da aula, sempre
emburrada, cabisbaixa, em uma atitude um tanto apética, dizendo que nao
sabia fazer nada. Aos poucos, a menina foi se interessando pelas atividades
que a professora desenvolvia, manifestando a vontade de passar de ano, de
aprender a ler. No decorrer de um curto espago de tempo, ela também jé se
aproximava de mim para pedir ajuda nas atividades de sala de aula. Parecia
sentir-se mais conflante e comecou a arriscar-se a dar as respostas as
perguntas da professora. Com 0s elogios da professcra por sua participacéo,
passou a contribuir sempre na sala de aula, realizar todas as atividades com
bastante rapidez. Chegava a copiar duas vezes os exercicios para néo ficar
parada enqguanto os outros terminavam o trabalho. Passou a ser mais
sorridente e até sua postura corporal se transformou, talvez pela rapida
evolugdo que alcangou, no inicio do ano estava pré-silabica e ao trocar de

turma estava silabica alfabética e comegando a ler algumas palavras.

O Roni é um menino branco, grande, um dos mais altos da sala de
aula. Ele me chamou a atengéo desde o primeiro dia de auta, por seu jeito

meio agitado e participativo. Ele costuma levantar do lugar e interagir com os

colegas a todo 0 momento seja para falar sobre o trabalho que esta sendo
feito, como para brincar ou provocar os colegas. Sempre participa dando
idéias pertinentes e é um dos primeiros a tentar ler o que a professora
coloca no quadro. As vezes é dificil entender o que fala, pois tem algumas

trocas na emissao de algumas letras. Adora estar abracado na professora e
em mim. Ao solicitar o carinho dos colegas, costuma toca-los de forma




inadequada o que faz com que seja repefido. A sexualidade esta latente,
préprio da pré adolescéncia pois fez 11 anos. Gosta de conversar e contar
coisas de seu cotidiano e mostrar suas figurinhas dos Pokemons. Costuma
lembrar-se das coisas que foram feitas em outras aulas parecendo ter uma
organizacdo espago temporal mais desenvolvida gue seus colegas. No dia
da festa de despedida da turma, a mae de Roni veio conversar com a Jane.
Queria entender a froca de turma do filho, saber se estava bem. Jane tentou
explicar e a mae queria saber se ele iria para a terceira série. Quando Jane
falou que ele iria para uma turma equivalente a uma Segunda série a mée
argumentou que ele ja tinha feito varias vezes a primeira e que no ano
passado tinham mandado ele para a Segunda e depois colocaram na
primeira de novo, entdo gueria saber se agora era pra valer. A Jane afirmou
que sim e que ele teria que estudar bastante e se esforcar. Depois gue a
mée saiu, Jane comentou que ela havia mandado varios bilhetes para a mae
e ela nunca havia vindo na escola. Sobre o fato de sle ter avancado e
voitado para a mesma turma, a professcra me disse que ele passou por uma
semana de teste em outra turma, para ver se iria se adaptar, mas na época
nao conseguiu permanecer rna nova turma. Fui conversar com Roni sobre
isso perguntando o que ele tinha pensado sobre a mudanga e sobre o
retorno a mesma turma ao que ele me disse:

— Foi, eu troquei, depois volitei, mas foi melhor?

— Por qué?

— Eu ainda ndo fazia tudo direito, s6 queria sabé de andar pela sala e
quando pedia pra ir no banheiro eu passeava.

— Por qué, tu ndo gostaste de alguma coisa?

— Era muito dificit tudo.. t& loco meu...

— E agora?

- Ndo, agora eu sei e chega de volta que eu vou fica pra tras, todo mundo

da minha turma vai passar.
No inicio do ano, Roni estava silabico alfabético, lia bem lentamente

€, ac passar para a tarde, estava alfabético, lendo com mais fluéncia.




Beto tem nove anos é um meninc mulato, pequeno, inquieto. Nos
primeiros contatos que tive com o Beto pude perceber que ele era bastante
arredio e inseguro. Vérias vezes senti que estava com um cheiro de cola de
sapateiro, droga bastante utilizada por meninos de ruas e por criangas de
algumas vilas de Porto Alegre, que talvez tivesse utilizado antes de vir para
a aula. Quando percebia este cheiro também podia observar algumas
reacGes agressivas da parte do menino. A professora foi estabelecends com
& menino uma relagac de dialogo e limites, ressaltando todo e qualquer
avango que percebia nele, dando os livrinhos que gostava de ofhar quando
terminava suas atividades. Nos Ultimos dias, a transformacic do Beto era
nitida. Tentava fazer todas as atividades, embora dissesse constantemente
que estava feio e as fizesse muito lentamente. Estava bem mais afetuoso
em seus relacionamentos, o que o ajudava a sentar e produzir porque até
seus colegas elogiavam sua mudanga. Procurava controlar-se para ndo se
envolver em brigas € quando a professora se ausentava, enquantc alguns
de seus colegas corriam pela sala, ele tentava permanecer em seu lugar o

que nao era sua atitude nos primeiros dias em que observei a turma. Fstava

bastante mobilizado para aprender e dizia sempre que queria que seu
caderno ficasse bem direitinho. Na ocasido de troca de turma demonstrava
conhecer bem mais letras, estar mais organizado em seu caderno, escrever
seu nome sem alterar a ordem das letras, mas como ainda estava pré-
silabico ndo foi possivel enturma-lo nas A30s e em consetho de classe foi

decidido que seria methor que ele ficasse em uma A20.




A Perla demonstrou bastante desinibigdo desde o primeiro dia que
cheguei na turma. Sempre queria ser a primeira a ler o que a professora
colocava no quadro, o que fazia com mais fluidez que os outros. Também
sempre queria ir ao quadro para fazer a correcio das atividades. Terminava
répido as atividades ocupando seu tempo vago implicando com o Samuel,
naquelas implicancias de amor infantil. Tem uma relacSc de amor e 6dio
com ¢ Rogério. Se houvesse atividades diversificadas poderia ter seu
potencial bem mais explorado. Em um dia em que a mae tinha ido visita-la
veio para a aula bastante enjoada e vomitando. Mora com a avé que é
crente e com o pai que é bastante jovem. Segundo relato da supervisora, a
mée € envolvida com drogas e toda vez que visita a Perla, ela demonstra
algum sintoma na sala de aula. Usa sempre saia comprida, devido a religido,
¢ tem os olthos bastante vivos e inquietos. De personalidade forte, gosta de
decidir 0 gque vai fazer e como vai fazer. Ao escrever espontaneamente é
uma das poucas que demonstra bastante resisténcia e gquando o faz
geralmente produz frases soltas do tipo a menina é bonita, A bola & bonita,
etc... Esta sempre agarada na gente, pedindo cole, brigando pelo iugar mais
préximo da professora na fila. No dia da festa de despedida, estava bastante
rebelde, talvez insegura com a mudanga. No entanto ao escrever palavras
estava alfabética desde o inicio do ano, lendo com uma certa desenvoltura e
s6 ndo foi enturmada nas outras turmas, porque avaliou-se que podia ser
trabathada para ir direto para o segundo cicio, assim que superasse essa
dependéncia que apresentava da figura da professora, pelo fato de o
segundo ciclo n&o ter apenas uma professora de referencia o que para Perla
poderia ser um fato dificil de lidar. Ao progredir para turma da tarde, no

segundo ciclo, j& demonstrava preocupacao com a ortografia € sua leitura

estava mais fluente.




QUENIA

No primeiro dia de observagéo pensei que se tratava de um menino
devido ao cabelo curto e ao aspecto fisico. Por um tempo, Quénia passou
quase despercebida, ndo me chamando atenc&o e, ao reler meu diario de
campo, encontrei poucas referéncias 4 menina nos primeiros trés dias de
aula. Talvez isso tenha se devido ao fato de, no inicio do ano, Quénia nao
participar da aula, fazer os trabalhos sem solicitar ajuda, ndo se ouvir sua
voz em sala de aula. Percebi depois, de algum tempo, em um dia em gue a
professora saiu da aula e ela ensaiou uma certa “baguncinha’, correndo pela
sala, rindo sem esbogar nenhum som, apenas acompanhando 0 movimento
de Samuel, Roni e outras criangas que comegaram a correr e gritar por
aiguns minutos, voltando as atividades em seguida. Nas primeiras vezes em
que me aproximei para fazer intervencdes, surpreendeu-me o fato de ela
demostrar conhecer letras e acertar varias das letras da palavra. A
professora pensava que estaria bem aquém de seu conhecimento real,
talvez em uma fase denominada como pré-sildbica. O seu nivel real de
desenvolvimento n&o era muito perceptive!, pelo fato de Quénia nunca ter
conversado com a professora no tempo em que eu observei a sala e em
muitos momentos se manter atheia ao que acontecia. Nestas intervengdes,
pude perceber que, com auxilio, consegue escrever palavras quase
alfabeticamente, e muito timidamente Quénia foi falando, perguntando que
letras utilizar, o que fazer em determinadas atividades. Comecei a sentar-me
perto de Quénia acompanhando o britho em seu ofhar, o sorriso nos labios a
cada letra que acertava. Ao tentar ler, conseguia decodificar algumas
palavras e batia palmas ou dava pulos, mostrando euforia com suas
conquistas. No momento da mudanga, foi enturmada em uma turma de
Silabicos no tumo da tarde com a professora Marilia que, iniciaimente em
uma reuniao que tivemos, falava que nio sabia como tinham colocado esta

crianga em sua turma, porque nao estava no mesmo nivel dos outros alunos.

Quando pedi pra observar a Quénia, ela disse que apenas por 20min e que
ela iria dizer a turma que eu estaria ia para olhar a Quénia.




Com grande surpresa, pude constatar, nas observacSes que realizei
depois da troca de turma, que Quénia estava bastante integrada, a
professora parecia bastante satisfeita com os avancos que a menina havia

alcancado.

JENIFFER

A Jeniffer ¢ uma menina mulata, grande aparentando ter mais que
sua idade que & dez anos. Tem dois irm3os peguencs e um maior do que
ela, que estad na mesma escola. A mée separou-se do pai, por quem Jeniffer
tem grande admirag&o, e sustenta a casa com seu trabalho de faxina. A mae
cursou apenas a primeira série nesta escola. Nos primeiros dias. a Jeniffer
othava-me de uma forma desconfiada, um tanto defensiva e, ao mesmo
tempo, tinha um othar de alguém que procura aceitagdo, mas que tem medo
de ser rejeitada. Ao cotha-la, pensei por quantas rejeicdes ja havia passado.
A forma de relacdo que demostrou iniciaimente com os colegas foram os
tapas e empurrbes, o que so fazia quande a professora nao estava olhando.
Sentava na primeira fila e tentava fazer tudo que a professora pedia. A partir
do momento em que a professora comegou a realizar atividades que
envolviam o trabalho com a afetividade e a forma de relacionamento gue se
estabelecia na turma, a menina comecou a se transformar. Acs poucos foi
mostrando um lado doce, mais desarmado com o0s colegas e com a
professora a ponto de solicitar minha ajuda, em alguns momentos a dos
colegas, em outros era ela que os auxiliava, estabelecendo um movimento
de solidariedade e cooperacdo. Quando comecei a intervir mais de perto,
pude notar que tinha um dominio da lingua bem maior do que o demandado

pelos exercicios feitos pela professora, estando em um nivel silabico

aifabético e, com auxilio, conseguia perceber que letras faltavam na palavra
e ie-la extraindo significade. No dia em que realizei a atividade do inventario
de saber estava especialmente disponivel e sorridente, talvez pelo fato de ja




saber que iria passar de ano o que gerou um empenho e uma motivacao na
turma, em geral e, principalmente, em algumas criangas como a Jeniffer.

MARIO

Maric é um menino negro, miudo, tem dez anocs, um semblante
pesado, quase adulto de quem j& passou por muitos sofrimenios e rejeicdes,
O othar distante, o corpo 4gil que reage rapidamente a qualquer aproximacio
que em sua percepgao lhe ofereca perigo.

Nos primeiros dias em que observei a turma, quase néo ouvi a voz de
Mario. Estava sentadb em uma fileira no canto da sala, longe de todos, sem
permitir uma aproximacdo maior. Quando se aproximava dos colegas,
muitas vezes acabava distribuindo socos e pontapés. No inicio, ndo era
possivel avaliar como estava, porque nac costumava responder ao que se
perguntava, nem tentar esclarecer dividas. A partir do trabatho com os
sentimentos e com a afetividade comecou lentamente a aproximar-se de
mim e da professora, fazendo perguntas, arriscando-se a estar proximo
também fisicamente. Esta aproximacao fez com que tentasse participar mais
de todos os momentos de sala de aula, chegando timidamente, parando do
lado da professora e esperando que ela perguntasse o que queria, sé entio
mostrava o caderno ou folha e pedia que dissesse o que fazer. Passou a
relacionar-se methor com os colegas, pedindo auxilio de alguns para realizar
suas atividades. Quando conseguia terminar uma atividade, ficava quieto
sério, esperando uma reagio, quando elogidvamos o que havia feito abria
um enorme sorriso, alge um tanto incomum em seu rosto, e pedia logo uma
nova atividade, como se tivesse fome e sede de conhecimento. Pude

observar que estava em um nivel silabico da psicogénese e gque conhecia

varias letras. Tem um grafismo bastante desenvolvide fazendo desenhos
muito bonitos, gosta de pintar, mas sempre diz que esta feio, que vai rasgar
ou colocar no lixo, so fica tranqiilo ao perceber que seus desenhos ou sey
trabatho foram realmente aprovados. Estes momentos exigem paciéncia,




percepcac do enorme medo de ser desprezado e rejeitado que o menino
possui, pois, para ele, & mais facil que ele mesmo tome a iniciativa de
destruir literaimente seu trabalho, do que esperar que alguém o faca
“destrui<o” ao dizer que ndo estd bom. Por issc a professora adotou a
sistematica de primeiro elogiar o que estava bom nos trabalhos dele e
depois juntamente com Mario tentar melhorar o que ainda ndo estava de
acordo com o solicitado.

Na nova turma, infelizmente esse processo nao teve seqléncia para
Mario. Embora esteja evoluindo em termos cognitivos, tem bastante
dificuldades em relacionar-se com os colegas. Mério € o tipo de crianca que
tem que ser conquistada acs poucos, sentir-se seguro, pois s6 através de
um forte vinculo afetivo consegue respeitar limites. Durante a troca, aiguns
fatores nd@o o favoreceram, reforcando sua natural de a principio ser arredio
€ um pouco agressivo nos contatos. Em uma das observaces que fiz na
aula ele parecia-me um bichinho acuado, escondendo-se peios cantos e
atacandc tudo que the parecesse oferecer perigo. A sua professora
comentou que, logo no primeiro dia da troca, a Perla, que fora a Unica da
turma a passar para o segundo ciclo, teria dito a Mario gue ele havia ficado
em uma turma que era COmo uma primeira série, o que fez com que Mério
nac quisesse entrar na sala. Ndo foi bem recebido pelos novos colegas,
envoivendo-se em conflitos j& nos primeiros dias. A professora possui
caracteristicas e maneiras de lidar com os alunos bem diferentes das de
Jane, o que para Mério constituiu-se em um problema dificil de equacionar.
A mudanga trouxe muitos vinculos novos a estabelecer, pois além da turma
e da professora nova Mario passou a lidar também com outras professoras
especializadas de Artes e Educagao Fisica. Em uma discuss&o durante a
auia, chegou a atirar uma pedra na professora de Educacao Fisica. A
orientadora tentou conversar com ele, encaminha-lo para atendimento na
SiR, como um apoio nesta adaptagdo mas & também Mario brigou com a
professora e parou de frequentar. Em casa, também parece ser impossivel
encontrar o suporte de que necessita para equacionar as diferencas que a

mudanga provocou. Mério tem um irmao de alguns meses e a méae sozinha




tem gue sustentar a casa e cinco filhos que estdo com ela. Mario também €
responsavel por cuidar do nené quando a sua mae precisa sair, A mae
disse, em entrevista, que tinha vergonha do comportamento do fitho, mas
parece ndo ter condigbes de gjuda-lo. Apesar de tode esse tumulto
ocasionado pela froca, e possivel observar que Mario evoluiu em termos de
ieitura e escrita, mas para isso € necessaric realizar um trabatho de
intervengdo individual, onde se sinta seguro e encorajado para mostrar o que

sabe.

Samir é um meninc branco, fez onze anos. Estava sempre
provocando os colegas, de uma forma um tanto disfarcada, nos momentos
em que a professora ndo estava olhando. No entanto, demonstra interesse
pelo que € feito em sala de aula. Gosta de ir ao quadro, Conhece todas as
letras, tenta ler o que a professora escreve e realizar todas as atividades.
Tem ¢ caderno bastante organizado ¢ sempre que acaba pede uma nova
atividade a professora, geraimente pedia que fossem continha que ele disse
que gostava de fazer. Nac consegui me aproximar muito dele durante o
periodo de observaches, pois falava pouco comigo e com a professora
limitando-se a responder o que the era perguntado. Passei pela frente da

casa dele em uma tarde e ele estava na janela, a casa era de material e ele

disse que naquele momento estava sozinho em casa. Diz morar com ¢ pai a

mae e irmaos. Estava entre 0 nivel silabico e o nivel siidbico alfabéetico

quando avancou para a turma da tarde.

JOSIMAR

Josimar é um menino moreno jambo, magro, tem nove anos. Ele é
bastante tranqiilo € nunca o vi envolvide em nenhum conflito. Desde ©

inicio, percebi que gostava de participar da aula, sempre tentava ler o que a




professora colocava no quadro. Seu caderno € organizado e costuma
realizar todas as suas atividades. Quando a professora comegou a propor a
escrita de textos espontaneos, foi um dos primeros a tentar escrever e
adorava ver quantas letras havia acertado. Sempre solicitava minha ajuda
para as letras que ndo sabia. Adora ler livrinhos e atividades que envolvam
pintura. Quando avangou para a tarde, Josimar estava no nivel silabico
alfabético, sua enturmacéo foi tranquila por ter sido aluno da professora que
o recebeu no jardim e por ser o tipo de aluno que todas as professoras
gostam, interessado, calmo, nao falta a aula. Nao consegui muitos dados de
como € a familia de Josimar.

Ao fazer estas descricbes, me propus a comegar a demostrar o
guanto essas criancas se reestruturaram a partir de situagdes do dia a dia da
sala de aula. Situacdes estas, que além de as mobilizar para a
aprendizagem, acabaram interferindo em aspectos do comportamento
destas criangas, 0 que podemos ver principaimente em Aline, Quénia, e
Tais. Podemos observar referidas modificagdes no todo da turma ao
destacarmos alguns pontos que perpassam a historia destes seres
singulares que constituiram a turma Ap1. Estas criangas estavam ha peio
menos dois anos na mesma escola em processo de alfabetizacdo. S&o
criancas que poderiam ser olhadas apenas pela otica do fracasso escolar,
engrossando a estatisticas dos analfabetos brasileiros. Criangas que nac
acreditavam que pudessem aprender, como no caso de Beto, Jeniffer, José,
que segundo as professoras tinham uma auto estima baixa e n2o possuiam
a minima tolerancia & frustragdo. Mas nao foi como fracassados que escolhi

vé-las, mas o mais importante, de um modo geral, nao foi assim que a

escola optou por vé-las. Foi essa aposta que possibilitou a estas criangas

perceberem seu potencial para desempenhar novos papéis nesta rede de
relagbes e significagcbes, em um movimento de construgdo e reconstrugao,
td0 bem definido por ROSSETTIH-FERREIRA (1999, p.2).

“As relacbes sociais que se criam sdo continuamenie,
co-construidas a partir de interagbes, isto é, de agdes
pariithadas e independentes que s&o estabelecidas:




entre as pessoas. Essas agbes s&o articuladas através
da coordenacdo de papéis, que envolvem agdes
culturalmente recortadas, as quais constituem papéis
relacionados a contra-papeis, que podem ser
assumidos, negados e/ ou recriados pelos
participantes (Qliveira, 1998, 1995, Oliveira & Rossetti-
Ferreira, 1993). Estes papéis, contra papéis sdo
apropniados por cada pessoa, ao fonge de seu
desenvolvimento, a partir dos varios recursos signicos
disponiveis nos ambientes socials, e sdo integrados
cnativamente as agbes da pessoa, transformando-as e
as fungbes psicologicas que Ihes déo suporte.”

Estas criancas passaram de uma posi¢gdo de quase apatia, de ndo

enirega, de medo de rejeicdo para o lugar de alguém que é capaz de

aprender e ter prazer em decorréncia de seus avangos. E como se

conseguissem novamente se apropriar da esperanga, da vontade, do desejo
de aprender. O vazio interno, © medo de ndo aprender comecam a ser
superados por estas criangas que, apos um vincuio bem sucedido com a
professora, em sua maioria, mostram-se mais abertas para novos vinculos e
para a aprendizagem.

Cada ser singular, nc entanto, tem seu ritmo e seu tempo, tempo de
aberiura para relagcdo com o saber que muitas vezes tem que ser retomada
via relacdo afetiva, como nc caso de Mario, que talvez precisasse sentir-se
mais seguro para aigcar voo e i para uma nova turma. Ou tfalvez, ter
encontrado espaco para o trabalho com essa confianga basica, essa
aceitag@o, fatores t&o importantes para Mario.

Estas descricdes, talvez um tanto carregadas de encantamentc pelas
mudancas gue se gperam com estas criangas e preocupagdo com a quebra
de certos processos de avango, se enquadram na tentativa de chegar a uma
compreensdc contextualizada das causas deste sucesso para estas
criancas, relacionados a um estudo que tem como centro as relaglbes que se
dao na escola. Busco, no decorrer desta dissertacio, levantar pontos que
tecem as possibilidades de sucesso e de inclusdo na escola para estas
criangas e o significado do estar na escola.

Permito-me extrair da analise deslas descrigdes gue o©

estabelecimento deste vinculo afetivo da professora com as criangas e com




a turma e a sua aposta e da escola nestas criancas parecem ter sido um dos
pontos importantes em seu sucesso escolar. Desta forma busco a
explicacdo do sucesso escolar destas criancas n&o apenas em um traco,
mas dentro de um contexto, e em consonancia com o que LAHIRE
(1997 ,p.73) coloca:

“Contra estas visbes espontaneamemnte isolacionistas e
absolufistas, que selecionam um frago — as vezes
fisico -, o isolam do contexto no qual desempenha um
papel e Ilhe conferem de forma magica, o poder
exclusivo de explicagéo, quisemos afirmar a primazia
do todo sobre os elementos, das refagbes entre as
caracteristicas sobre as caracteristicas per se, £ mais
uma vez evocaremos Norbert Elias, quando defende o
procedimento sintetico (ou sindptice) que considera a
especificidade das relagdes complexas entre
diferenfes elementos, contra os procedimentos
exageradamente analiticos e atomistas.”

Sendo assim, para avangar nesta compreensdo contextualizada dos
fatores que levaram estas criangas a obter o0 sucesso escolar no sentido de

permanecer na escola e demonstrar avangos em uma ou mais areas, passo

a seguir a descrever o interior das turmas. Comego falandc da Ap1, turma de

origem de todas as criancas. Interrompo esta descricdo para trazer o
inventario de saber que foi realizado antes da mudanga de turma e logo
apos escrevo sobre ¢ cotidiano das turmas para as quais as criangas

progrediram.




6.1.3 O cotidiano da AP1: investimento no potencial de cada aluno

A lembranga mais pontual do cotidiano da Ap1 era a vontade da
professora de ensinar e sua crenga de que os alunos tinham condicdes de
avancar. Jane, com seu jeito doce, sua paciéncia, persisténcia, disciplina e
organizagdo, foi descobrindo possibilidades de trabalho com a turma.
Segundo ela, no inicic as criangas eram agitadas, desorganizadas, sem
limites. Ao observarmos Jane podemos perceber que é o tipo de professora
que se importa com o aluno, que fica buscando um caminho para atingi-lo,
para que ensinar seja possivel. O caminho que Jane escolheu foi 0 do olho
no otho, aproximagéc que rompia barreiras, colocava fimites. Era capaz de
saber o funcionamento de cada aluno, o que se pode perceber em suas
falas: “com o Rogério ndo adianta brigar, tem que ser com jeitinho, senéo ele
guarda magoa e fica um tempo fora da escola. J& o Roni, ele entende
mesmao quando a gente briga, porque é para o bem dele, ele precisa porque
senao fica o tempo todo andando pela aula. O Josimar eu trouxe para pertc
de mim, porgque dai eu posso dar atengdo. Além deste conhecimento dos
alunos, a professora procurava frabalhar assunios que estivessem
relacionados com ¢ cotidiano das criancas, embora alfabetizasse
enfatizando os sons das letras, trabalhando letra por letra de uma maneira
considerada tradicional. E possivel observar este aspecto no relato do

trabalho com identidade que fago em meu didrio de campo:

A professora da turma estava trabalhando com um cartaz com os
meses do ano e o nome das criangas que faziam aniversario em cada més.
Explicou-me, imediatamente, que estava fazendo isso porgue tinham
trabathado ¢ aniversario de Porto Alegre e a maioria dos alunos nao sabia o
que era fazer aniversario. Perguntou para as criangas se elas sabiam o que
era aniversario agora e elas logo disseram que era quando a gente nascia.
Josimar, que estava sentado na frente da mesa da professora, ndo havia
trazido o dia de seu aniversario, porque ninguém de sua familia sabia ou
talvez, segundo a professora, ndo tivessem dado importancia ao bilhete.
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Meu aniversério € perto do de Roni o que fez com gue ele ficasse muito feliz.
Vérias criangas iam acabando esta atividade de copiar os nomes e os meses

do cartaz e colocar a lefra inicial em uma bolinha.

Essa preocupagéo com aspectos da identidade das criangas também

esia expressa no planejamento da escola que se da via complexo temaético.

Quando a situaglo foge um pouce ac controle e Jane necessita
retomar o dominio da turma, existe um respeito aos alunos, porque nunca a
vi utitizando gritos, ou qualquer tipo de constrangimento para conseguir a
atengdo do grupo. Costuma também compartilhar suas angustias e
dificuldades, mostrando interesse em que ¢ trabalho se desenvolva da

melhor maneira possivel, 0 que € observavel neste trecho do didrio de

campo:

... Jane comega a mostrar as figuras que estava recorfando, séo animais, €
vai perguntando com que letra comeg¢a o nome de cada animal. Muitas
criangas confundem as letras com o som, e responde é 0 ‘ma’ ao inves de
dizer 'm’. De onde estou ndo enxergo varics dos animais mostrados. Muitas
criangas correm & frente da aula para olhar os bichos. A professora para &
alividade vanas vezes, perguntando se queremn realmente continuar pois as
criancas estéo agitadas. Depois distribui uma figura de um animal pare cada
aluno e eles ém que escrever as familias sildbicas. Quando vamos para ©
recreio A professora demostra estar bem ansiosa ao falar da turma e do
trabalho. Diz ndo saber direito o que fazer, que comegou o trabalho na
légica de uma Segunda série, mas teve que voltar atrds e agora esta
trabalhando da mesma forma que fazia com o pré. Acredita que a turma esta
bem melhor pois antes ninguém ouvia nada, ndo paravam nas mesas e ela
tinha dor no estébmago foda wvez que vinha dar aula. Tenfo acalma-ia
elogiando alguns aspectos do trabalho e sugiro gue pega aos que acabarem
prirmeire a proxima atividade que escrevam algurma coisa esponianeamente
sobre o biche, pois assim ela podena também desenvolver o texto. Na
realidade Jane trabalha com as familias silabicas misturadas ao méfodo
abelhinha de sons fortes e fracos das letras e pouco utfliza trabalhos com
escrita espontanea de textos. Ela aceita a sugestéo.

Nas paredes da sala de aula 0 gue predomina sao os cartazes das

familias silabicas. A caracteristica mais marcante da professora parece ser a

caima e a afetividade em relago as criangas. Tentei incentiva-la ressaltando




esta qualidade e dizendo gque talvez fosse necessério um trabalho em
relacdo a afetividade com a turma inteira. Depois do recreio vem a hora do
almogo. Surpreende-me a organizacdo da turma no refeitério. Ela diz que no
inicio do ano nao utilizavam talheres, comiam com as maos, entdo ela

sempre comia junto com eles, para ensina-ios.

Além do trabalho cognitivo, Jane tem bem claro a tmportancia de um
trabalho socializador, onde as criangas possam apropriar-se de habitos que
ndo s&o wutilizades dentre da cultura do fugar onde vivem. Esse controle do

comportamento € inevitavel na vida em sociedade, conforme nos diz ELIAS
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"Nenhuma sociedade pode sobreviver sem
canalizar as pulsGes e emogles do individuo, sem
um  conirole  muito especifico de  seu
comportamento. Nenhum controle deste tipo é
possivel sem que as pessoas anteponham
limitagbes umas as outras, e todas as limitacdes
$8C convertidas, na pessoa a quem s8o impostas,
em medo de um outrv tipo. Ndo devemos nos
enganar. as constantes produgéo e reprodugéo de
medos pela pessoa sdo inevitdveis e indispensaveis
onde quer que seres humanos vivam em
sociedade, em fodos os casos em que 0s desejos e
atos de um certo numero de individuo se
influenciem mutuamente, seja no trabalho, no ocio
ou no ato de amor.”

Devidos a esses desejos e pulses, um incidente que ocorreu em
aula acabou desencadeando um trabalho com a dimensdo afetiva e a
possibilidade de toque fisico entre as criangas. isto acontece porque Perla
acusa Roni de ter feito um gesto proibido em nossa cultura em determinadas

ocasides e em determinada faixa etaria, conforme relato a seguir:

O pai da Perla, que parece ser bem jovem, abre a porta ¢ chama

Perla sem pedir licenga para a professora. Logo em seguida a menina voita
e aponta para Roni. O pai de Perla diz “ é aquele grand&o?’, olhandc para a




menina e logo em seguida diz para Roni que néo quer saber dele passando
a mao na Perla, porque sendo ele vai ver o que é bom, diz que vai falar com
o pai de Roni. A professora pergunta se o Roni havia passado a mao na
Perla na sala de aula, o que a menina acenou com a cabeca que sim. Roni
se defende dizendo que ndo tinha feito nada disso e outras criancas da
turma dizem que ele sempre faz. A professora argumenta que a menina
deveria ter contado a histéria antes, para que pudesse conversar, mas que
vai falar com a turma inteira e que isto ndo vai mais acantecer. O pai vai
embora e a professora diz que isso ndc pode acontecer mais, que nao &
Certo tocar a pessca quando ela ndo quer, pergunta para Perla se ela gosta
desta brincadeira e ela diz que ndo. A professora diz para Roni que se a
Perla n&o gosta, ndo dé para brincar assim. Ele diz que quando é com as
gurias e até os guris da outra turma ela ndo ta nem ai. A professora encerra
o assunto e passa para outra afividade, mas as criangas seguem agitadas.
Jane diz para mim que ndo sabe o que fazer para que o Roni pare de passar
a mao na bunda da Perla. Sugiro um trabatha que envolva afetividade, os

togques e os limites deste.

Quando cheguei na sala no outro dia, para minha surpresa as
criangas estavam senfadas em uma rodinha, realizando uma atividade com
um urso de pelicia. Fui recebida com palmas e gritos de viva. Sentei ao lado
da professora e do Josimar. As criancas estavam terminando a atividade na
qual deveriam fazer alguma coisa com o urso, tipo dar um beijo, nanar, efc...
depois deveriam escolher um colega e tentar fazer a mesma coisa. O Mario,
que segundo a professora, nunca tinha tocado nenhum colega consegue dar
a mao para o fFelipe. O Roni parece estar mais agitado que no dia anterior.
O Beto esta visivelmente “chapado™. O Rogeério, que ndo havia vindo ontem
me recebe muito bem, o que segundo a professora é bastante incomum,

pois & arredio e costuma desafiar todo mundo. A Perla pede que a

professora faca mais uma vez a brincadeira e todos concordam. Josimar e

Beto s&0 0s Unicos que ndo conseguem fazer carinho no urso mas tentam
escondé-lo. A professora vai fazendo a mediagéo e dizendo que Beto e
Josimar gostaram tanto do urso que guerem escondé-lo, questionando a




turma sobre os carinhos que podem ser feitos nas pessoas. A alividade
parece ter surtido um efeito consideravel. No outro dia quando cheguei na
escola, 0 Beto veio correndo me receber e me deu um beijo, ele se mantinha
a distancia até entdo. Depois pediu que eu 0 auxiliasse em sua atividade, a

qual fez até o fim.

Estas aproximacgdes fazem com que as criangas consigam
estabelecer uma convivéncia mais tranqiia, pois Roni diminuiu a
intensidade de seus “carinhos” podendo concenirar-se mais na
aprendizagem. Beto e Mario comegaram a solicitar ajuda e interessar-se
pelo trabalho de sala de aula o que ndo acontecia anteriormente. Isso foi 86
foi possivel, em minha opini&o, porque a professora teve a sensibilidade de
tratar assuntos que envoivem maneiras de relacionamentoc do cotidiano
destas criangas de uma forma pedagdgica. Sendo assim O aprender tem
sentido por estar intrinsecamente relacionado & histéria destas criangas e a
construgdo de sua identidade pessoal e social, como explicita CHARLOT
(2000, p.72)

“Toda relacdo com o saber, enquanto relacdo de
urn sujeito com seu mundo, é relagdo com o mundc
e com uma forma de apropriagdo do mundo: toda
relacdo com o saber apresenta uma dimensdo
epistémica. Mas qualquer relagdo com ¢ saber
comporta lambém uma relagdo de ideniidade:
aprender faz sentidc por referéncia a historia do
sujeifo, as suas expectativas, as suas referéncias, &
sua concepgéic de vida, as suas relagbes com 0§
outros, & imagem que tem de si e a que quer dar de'
Si aos outros.”

E sobre a imagem que as criancas tém de sua relagdo com o saber,

de sua aprendizagem, de sua turma, da escola, entre outros aspectos que

falo a seguir no inventario de saber.




7 OINVENTARIO DE SABER.

Inventariar, descrever a logica que nos move
O que faz sentido

O que fem nexo e ecoa,

Mobifizandc nossas vontades,

desejos de ser

Ce aprender....

Ao perseguir a questc do sucesso escolar, necessitel fazer um

inventario de como as criancas percebiam sua aprendizagem, coma era sua
relaggo com a escola, professoras, com a turma e que iembrancas da vida
escolar permaneciam de um ano para o outro. Para isso realizei um jogo,
anteriormente referido e que estd em anexo, onde em um dado existiam as
categorias Escoia, Aprendi, Professora e Ano Passado. Também queria ter
uma nogdo de como suas familias se organizavam, se acostumavam a
utilizar a leitura e a escrita no seu cotidiano e por isso acrescentei a
categoria Em Casa. Na realidade este jogo se constituiu em uma espécie de
inventario de saber, com base na idéia do inventdrio de CHARLOT
{1996,p.51) assim descrito por ele:

‘O inventario de saber é um instrumento que
inventamos e fornos melhorando pouco a pouco. A
idéia basica é fazer um inventario de saber assim
como se faz um checkup de saude ou urma revisdo
de automovel (.} o modelo de pergunta que
empregamos mais freqientemente foi o seguinte:
tenho...anos, aprendi coisas em casa, na cidade, na
escola e em outros fugares. O que para mim é
importante de tudo isso? E agora o que espero?
Esse modelo obriga o aluno a fazer escolhas, e ¢
convida a explicita-fas. O inventario ndo nos diz
porfanto, o que o jovern aprendeu, mas o gue mais
faz sentido para ele naquilo que aprendeu.”




A opgao por construir um inventario de saber baseada em um jogo e
nao em perguntas deveu-se ao fato de se tratar de criancas em fase de
alfabetizacdo, oportunizando a elas falar, desenhar ou escrever sobre os
topicos que iam tirando no jogo, dando a entrevista um carater tudico,
deixando as criangas a vontade para realizar esta atividade. Esse inventario
foi realizado em final de Junho, quando as criangas ainda n3o haviam

mudado de turma, estando na Ap1.

E possivel realizar algumas constatagdes analisando as respostas
das criangas, o que fago a seguir, trabalhando item por item das categorias
levantadas no jogo. No que se refere a aprendizagem as respostas
referentes & construcao da leitura e da escrita e de regras de convivio social
foram as mais enfocadas pelas criangas. Algumas criangas responderam
que aprenderam a fazer atividades com folhinhas, copiar do quadro entre

outras, Como veremos nas respostas a sequir:

— Eu vou desenhd um quadro para mostrar 0 que eu aprendi.
— Tu aprendeste as coisas no quadro?

— Foi, aprendi a estuda, a 16, a escrevé.

— Tu aprendeste tudo isso na escola?

— Foi, antes eu ndo sabia nem nada.

Podemos observar nas falas a importancia do aprender “as coisas do
guadro’, como simbolo e marca do que se aprende na escola. Os jogos e
atividades em grupo ganham campo na escola, o que & bastante
interessante por possibilitar gue as criancas interajam e aprendam a
trabalhar em grupo, lidar com regras, mas o quadro negro ainda tem sua

importéncia e valor. Valor que estd no que simboliza, © conhecimento

apresentado de modo formal e sistematizado. Na sala de aula, a barra de giz

que era disputada, a espera e a expectativa da sua vez de ir ao quadro era
um fato do cotidiano. Estar na escola e aprender no quadro tudo aguilo que
antes n&o sabiam, ou pensavam n3o saber, fato citado e valorizado por




varias criangas. Para estas criangas aprender algumas coisas parece ter
mais valor que outras, como por exemplo a escrever seu nome e das

pessoas proximas:
Aprendi a I& e a escrevé o nome das pessoas, dos pai, das maes...

Este ler e escrever nomes & também tentar construir sua identidade
social se igualando e distinguindo ao mesmo tempo de ouiros, como nos
coloca CIAMPA (1987 pp. 137/138):

“Com isto a questdoc do nome nos revela que
identidade € diferenga e igualdade. Normalmente
no caso mais simples, temos pelo menos um
prenome € um sobrenome. NOs o recebemos ac
nascer. Na familia o0 prenome nos separa, nos
diferencia de nossos familiares. O sobrenome nos
assimila, iguala-nos a nossos familiares. Fazemos
parte de uma familia, confundimo-nos com nossos
familiares: somos um daquela familia.”

No caso destas criancas, aprender a escrever 0 nome tem um
significado a mais. Muitas vezes, antes de vir a escola, ndo tinham se
apropriado de fato de seus nomes, eram 0 Fio”, 0 “nico”, o “mao”, o “fefew’”,
“o gaguinho®, “o anac”, apelidos que falavam de aigum traco ou de algum
defeito do sujeito, mas que muitas vezes n&o permitem que ele se sinta
reaimente identificado. Na escola, o resgate do dia do nascimento, da hora

em que nasceram, do nome do pai e da mée, no caso de serem registrados

por ambos, do nome dos avos, e, 0 mais importante, do sey nome, escrito

em um papel marcando definitivamente sua existéncia, tem uma enorme
repercuss@c na vida destas criangas. Qutros pontos levantados pelas
criancas também apontam para o fato de a escola as inserir neste mundo da
leitura e da escrita. Em vérias entrevistas, a escola aparece como o lugar de

se aprender nos livros e a cartilha ainda marca sua presenga, como nesta

passagem da entrevista de Rogeério:




— E para escrever o que eu aprendi? Eu aprendi a escrever frase.

Escreveu uma frase daquelas que se encontra em cartilhas: abola do

— Também palavra: boto; casa.
— Também vou escrever: a Jane e bonita.

Roto raforofaroaboreborona. {percebe-se a troca de “d” por “b” e do “n” pelo

~—Ta certo o que eu escrevi?

—Né&g entendi, 1€ para mim... ao ler mostrando com o dedo leu assim:
—rato(o rato) rol (roeu) abo (a roupa) reborona (ref de Roma)

—O rato roeu a roupa do rei de roma, mas ta faltando letra.

—Que legal, onde tu aprendeste isto?

— No fivro do jaboratorio

O que mais tu aprendeste?

— A ler e a respeitar.

Nas entrevistas, a escola figura como um espage onde se tem prazer
de aprender, onde se aprende a pensar e também lugar de aprendizagens

mais técnicas como preencher e pintar folhas:

— E eu aprendi a escrever assim bola e 16 aprendendo a lé e eu gosto de
aprendé.

— Aprendi um monte de coisa.... as folhinhas, a pintar, um montéo...

— O alfabeto, a escrevé, deixa mi lembra, me lembra !l ha, fa sei, a fazé
folhinha e & pintar. Em casa eu pinto o livro que 0 colégio deu e copio tudinho.

— Eu aprendi continha e data e frase.

— Eu aprendi a ler, aprend; contas, a pintar, a pensar nas coisas pra passé

de ano.

No item que se refere & escola foi possivel observar o tipo de vincuto

que as criancas tém com essa instituicao. Todas as criangas disseram

gostar de tudo na escola, fazendo referéncia principaimente aos professores,

a organizacdo e aos espagos que esta oferece:




Eu gosto das professoras, de ti que é legal, da Terezinha da biblioteca que
deixa ver, de liviinho, da Uxa que € quem faz os passeios, da Roseclair, da Marcia,
da Mirian, da tia Ana do jardim, da Claudia e da fsabel da diretona, opa, ndo sdo
diretoria é SOF, da Ester, de todas que sdo muito legal.

Mesmo com © estreitamento de lagos entre alunos e professores, as
criancas tém clareza do porque ir para escola, do papel que esta instituicdo
tem em suas vidas, a maioria das criangas exierna nas entrevistas que a
escola @ o lugar por exceléncia onde se da a aprendizagem do
conhecimento cientifico e das atitudes para a melhor convivéncia em
sociedade como podemas ver nestes trechos das entrevistas de Josimar e

Peria:

—A escola € muito legal.
—Por qué?
—Porque meus colegas me ajudam bastante ai eu gjudc eles e assim vai

—Q que mais tu gosta na escola?

—Fu gosto de juntar as coisas, assim o “b” com o “a” da *ba”, ai eu sinfo que
tb aprendendo ¢ que a professora faz com a gente.

—Q que mais?

—Gosto de tudo, tudinho, fico esperando a hora de i pra escola e ndo tem

nada que ndo segja born.

O sentir que esta aprendendo faz com que Josimar tenha vontade de

vir para a escola, sua expressao era de quem contava os minutos para isso.

Na fala de Perla, o aspecto referente ao respeito as regras € bastante

presente:

—A escola é de aprendé com os colegas e amigos. Quando eles estdo fora
tem que ta pra dentro.

—O que mais tu queres falar da escola?

—Que na escola ndo se fala palavro pro guarda, fem que obedecé ele
direitinho, ndo machucar os pequenos e fem que fica quietinho.

—O que tu mais gostas na escola?




—De estuda, da merenda que é muito boa. A senhora vai junfo na merenda

—Vou.

—Entdo eu vou de mdo contigo.

—Tem alguma coisa que tu ndo gostes na escola?

—Eu néo gosto de comer e de machucar 0s outros, sabe, minha mae disse,
ela disse que ndo é pra correr e ai até ela pode darem mim.

—Ela bate em i?

—Se eu fago bagunga ela bate.

—Tu faz muita bagunga?

—Ndo, agora eu j& me controjo, aprendi isso depois que a professora falb

comigo.

No que se refere ao item professora, queria observar que tipo de
relacdo as criangas estabeleciam com esta e levantar indicios que possam
demonstrar em gue medida esta relacdo interfere em sua aprendizagem. De
modo geral, as criangas se referem a sua professora de forma carinhosa,

como alguém que tem paciéncia, explica 0 que necessitam, alguém com

quem eles aprendem como bem podemos observar em suas falas. Ao longo

das entrevistas é possivel comegar a delimitar o perfil de como seria uma

boa professora para as criangas:

— Eu gosto muito da professora.

— Por qué?

— Pelo que ela faz.

— O que tu gostas que a professora faga?

— Que ela faz bastante tema, eu gosto.

— Por qué?

— Porgue 0s alunos copiam e aprendem a ler.

— Destas coisas que ela faz o que mais te ajuda aprender?
— Quando ela pde continha no quadro.

— Gosfo quando efa faz desenho no quadro.

— Tem alguma coisa que tu ndo goste na professora?

— Nao, eu gosto de tudo, e!a_é muito boa.




Na fala de Tais o gostar da professora esta relacionado com as
atitudes dela gue ajudam a estabelecer uma relag&o com o saber, 0 que
coloca no quadro, o trabalho com a matematica, etc. Na fala de Jeniffer
podemos observar a importéncia do modo como a professora trabalha o

connecimento, sem gritar, dando explicagoes:

— O que tu achas da professora?

— Eu gosto, & fegal.

— Porque ela € legal?

— Porque d& muitos trabalhos, jogo, e tema de casa. Eu quena que elg
desse mais fema de casa porgue eu gosto de desenhar, pintar, fazé as coisas.

— Tem alguma coisa que tu ndo gosta na professora, alguma coisa
que ela faz?

- QGosto de tudo, ela é legal, da continha, ela explica as coisas
devagarinho. Ela grita, as vezes, quando os colegas bagungam, mas ndo muito.

quase nada, e é bom, néo gosto de professora gue grita o tempo todc.

As criancas demonstram gostar que a professora as mantenha
ocupadas, produzindo, com a sensacdo de estarem aprendendc como

podemos ver na fala de Samir:

— O que tu gostas que a professora faga?

— Que ela faz bastante tema, eu gosto.

— Por qué?

— Parque os alunos copiam e aprendem a ler.

— Destas coisas que ela faz o que mais te ajuda aprender?

— Quando ela pde continha no quadro. Gosto quando ela faz desenho nc
guadro.

— Tem aiguma coisa que tu nao goste na professora?

— N&o.

J4 na fala de Perla, representativa da maneira de pensar de outras

criancas, o fato de a professora conversar € cobrar limites também &

bastante valorizado:




— O que tu gostaria de falar da professora?
— Que ela é bonita (desenhou a professora).
— O que tu mais gostas nela?

— Que ela conversa assim que naoc é pra brigar na hora do recreio, que tem
que ficar direitinho, certo.

— Tu gostas quando ela conversa?

— Faz um sinal positivo com a cabega.

— Oh, essa é a professora Jane {me mostra o desenho).

— O que mais tu gosta que a professora Jane faga?

— Quando ela diz pras criangas que tem que fazé fila. Ai ela tem que bota
bithete quando a gente incomoda, se a gente ndo se comporia vai se mal educadc
como 08 outros.

— Quem te disse iss0?

— Foi minha mée.

— Tem alguma coisa gue tu ndo gostas na professora?

— Né&o, eu gosto de tudo.

Nota-se na fala de Perla a importéncia que a ordem e a organizagao
tem para sua familia, @ mesmo com 0s problemas de uso de drogas que a
mae de Perla enfrenta ndo deixa de sustentar a importancia de a menina
cumprir certas regras na escoia, por mais que este discurso em aiguns

momentos sefa ambiguo.

Também é possivel observar que em meio & valorizag&o das
aprendizagens cognitivas aparece a realizacdo de algumas atividades
sociais como comemoracio de aniversarios, a proximidade fisica que parece
ser bastante valorizada pelas criangas. Estas atividades e aproximagoes, no

periodc em que observei a turma Ap1, foram realizadas de forma bastante

pedagogica e integrativa, que sao significativas para as criangas porque

muitas destas nunca tiveram uma festa de aniversaric, como no caso de

Beto, ou um gesto de carinho e incentivo, COMO NO €aso de José:




— A Jane faz coisa solta que nem no livro, eu gosfo defa.
— O que tu gostas que ela faga?

— Quando ela faz jogo do negrinho® e fizemos aniverséric.

A Clair, supervisora da escola que estava participando da entrevista
falou: — ah, é mesmo Belo, teve festa de aniversario que tu pediste, fu

nunca tinha feito ndo é7?

(Ele balanca com a cabega em sinal afirmativo. E diz:)

— Eu gostel muito disso e gosto quando ela bota coisa no quadro.

— Tem alguma coisa que tu ndo gosta na professora Jane?

— 86 quando ela fica braba, mas € pouco.

Na fala de José, o que se destaca é a importancia da professora

demonstrar aceitar o aluno, respeita-lo, ser carinhosa:

— O que tu achas da tua professora?
— Ela é muito boa e tem paciéncia.

— Como assim?

— Ela vem, senta perto da gente e explica, se ndo deu ela explica de nove
af a gente aprende.

— José, o que mais que tu achas que a professora faz que te ajuda a

aprender?
— Que ela da um abrago na gente para acalmar quando a gente ficar

nervoso de ndo sabé e da também quando a gente acerta, é bom, é uma festa e da

vontade de saber.

De acordo com a fala dos alunos, & possivel levantar algumas
caracteristicas do bom professor, que s&o ter paciéncia para explicar, fazer
com gue os alunos se interessem pelo que & trabalhado, conversar com as

criancas como Perla ressaltou, manier 0s limites bem claros do gue se pode

2 Este jogo foi feito junto com as crangas para explorar o raciocinio mateméatico.
Erm uma primeira etapa a professora fez docinhos chamados negrinhos com as criangas.
Depois fizeram um jogo com dado para comprar 0s doces. Depois de realizar 0 jogo que
explorava a adig@o as criangas puderam comer os doces em uma festa comemorativa.




ou ndo fazer, coloca bastante coisas no quadro, e principalmente, um bom
professor € carinhoso. Algumas destas caracteristicas estdo em
consonancia com o perfil do “bom professor” encontrado por CHARLOT, em
sua pesquisa sobre a relacac com o saber e com a escola entre estudante
de periferia (1996,p.54):

[

. 0 bom professor se esforca, explica bem e
repete com paciéncia, provoca a vontade de
estudar, é trangdilo, propbe passeios. Ademais uma
frase se repete com frequéncia, sempre da mesma
maneira: ‘ele conversa com a gente’.”

Como pudemos ver todas estas caracteristicas aparecem de uma
forma ou outra na fala das criangas, acrescentando algumas outras como a
que um bom professor “coloca bastante coisas no quadro” e um bom
professor & carinhoso. Esse Ultimo item que se refere a relag3o afetiva entre
professor e aluno talvez ndo tenha aparecido na realidade da Franga pelas
diferencas culturais. No entanto, no se trata de um carinho, de um vinculo
afetivo que confunde papéis deixando a professora com um jeito um pouco
de mae ou avo, ou que pode ser as vezes perverso pois valendo-se dele o
professor passa a chantagear as criangas para agirem de determinada
maneira, com demandas do tipo “‘se tu gostas da professora tu vais fazer a
atividade”, porque uma atividade nao deve ser feita pelo gostar da
professora mas pela relagdo com o saber que possibilita. Trata-se de um
vinculo afetivo e um carinho que demonstra aceitagdo, incentivo,
comprometimento com os alunos e com sua aprendizagem, O gosto pelo
trabalho que desempenha aceitando estar proximo de alunos de uma classe
social bastante diferente, convivendo com essas diferengas sem rejeita-los.

Carinho traduzido pelc espago do didlogo, do dizer o que se pensa em um

espago democratico que ndo perde de vista as regras necessarias para o

pem comum. Carinho, repetido pelas criangas em diversos momentos, que
aqui para nds pode ser traduzido como respeito e compromisso com o

trabalho, com a dificil tarefa de educar.




No que se refere ac item “Ano Passado”, é interessante ver como as
criangas se iembram de jogos e atividades realizadas e de uma professora
em especifico, que segundo a supervisora da escola ndo era a professora do
ano passado, mas sim do ano retrasado, que nado estava referido no dado
mas que apareceu na fala das criangas. O ano passadc parece ter sido
literaimente apagado para algumas criancas com excegéo de Rodrigo que
relata porque seria melhor esquecer este ano de sua vida escolar:

— O que tu lembras do ano passado?

— Quem eu gosto de jembrar era a de antes que era a Gessamine, que
dava joguinho, era tri e tinha a Giane. Depois s6 a Solange que era ruim, eu nac
respeitava.

— Porque ela era ruim?

— N&o gostava da gente, ndo ensinava as coisas, sé gritava e xingava,
nem parece com as outras aqui da escola, nem quero mais lembrar disto.

£ interessante observar como, repetidamente, as criangas se referem
ao ano retrasado como um ano de aprendizagem, de aprender as letras,
confundindo-se muitas vezes no tempo e apagando a passagem pela
professora Solange, gque deu aula para praticamente todos desta turma no

ano passado, como podemos ver neste trecho da entrevista de Tais:

— Ano passado era bom porque aprendi urm monte de coisa.

— O que tu aprendeste?

—— A escrevé um pouquinho e fazé as coisas.

— Quem era tua professora”?

— Fra a Gessamine e eu gostava porque ela escrevia no quadro, fazia
continha.

— O gue mais tu gostava do ano passado?

— Dos meus colegas que me ajudavam.

— E este ano eles nao ajudam?

— Ajudam mas agora ja é facil.

— Porque é facil agora?

— Porque antes as continhas eram dificeis, eu fazia assim (conta nos
dedos), e pensava agora € facil as continhas 0s desenhos.

— Mas no ano passado tu ndo tiveste aula com a Solange?




— Ah, é.... (silencio).
— Do que tu lembras?

— N&o lembro nada, era mais ou menos, nao lembro o que efa ensinou.

A supervisora da escola me disse que a professora n&o conseguiu
estabelecer um vinculo positivo com a turma, que em muitos momerntos
rejeitou a turma. Também o fato de terem aula na sala de artes, por faita de
uma sala s¢ para eles interferiu bastante no processo fazendo com que a

turma toda ndo demonstrasse uma maior evolugao.

Desta forma podemos perceber, observando o gue aconteceu ¢ ano
passado com estas criangas e neste ano nos meses em que trabalharam
com a professora Jane na Ap1, o quanto ¢ espaco organizado de sala de
aula, o vinculo afetivo estabelecido com a professora, a aceitagao do aluno e
a aposta em sua aprendizagem sao decisivos para que as criancas
alcancem o sucesso escolar no sentido de permanecerem na escola
significando este “estar na escola” e podendo estabelecer uma relagédo com

0 saber que se traduza em avangos.

No item “Em Casa” foi possivel observar as tarefas que as criangas
desempenham, o que costumam fazer em seus momentos de lazer, se a
leitura e a escrita fazem parte do cotidiano da familia, se existe aigum

planejamento para o pagamento de contas.

Foi possivel constatar que a maioria das criancas tém tarefas
referentes & organizagao e limpeza da casa. O lazer da grande maioria é ver

televisdo ou brincar no patioc. De modo geral parece ndo existir um

planejamento de gastos, contas a pagar € a leitura se restringe a Biblia e ao
Diario Gaucho®, como podemos observar nos trechos de entrevistas a

seguir:

% jomal popular recentemente langado, de circulagdo em Porto Alegre, que
penetrou nas vilas populares, possivelmente por sua linguagem acessivel e sensacionalista.

Também por ter um baixo custo ( R$ 0,25).




— Eu gosto de arrumar a casa e cuidar do meu irméo.
-— Tu tens s6 um irmao?

— Na&o, o outro vei trabalhar.

— O que tu arruma na tua casa?

— Eu arrumo o quarto ¢ varmro e lavo a jJouga.

— De que tu gostas de brincar?

— De vdlei.

— Tu gostas de ler em casa?

— (Gosto de fazer ferna e minha mae me ajuda nos temas, mas os faceis

— Alguem gosta de ler na tua casa?

— 850 pra me ajuda.

No caso de Tais a leitura e escrita em sua familia parecem vir por
uma demanda da escola, para ajudar nos temas e nao por ser um habito
cotidiano. No entanto, Tais demonstra estar bastante mobilizada para ler,
gscrever e passar de ano como ela mesmo fala. Parece que esta
mobilizacdo vem em grande parte da escola. As tarefas domesticas

aparecem espontaneamente em sua fala, como algo que gosta de fazer,

mas Nac sdo sé as meninas desta turma que dizem ter obrigagbes em casa,

como podemos ver na fala de Roni:

— O que tu costuma fazer quando n&o estas na escola?
— 1iii, em casa eu arrumo tudo.
- Tudo o qué?

— AS camas, varro o chio, cuido da minha irméa de 1 ano porque a minha
mdée sai pra trabalhar, 8s vezes é meu pal, quando ele ta desempregado.

— Tu gosta de cuidar da tua irma?
— Nio porque ela bate em mim e eu ndo posso bater nela sendo eu apanhc
depois.

— Por qué?

— Ela ainda é pequena pra apanha.
— Quem cozinha em casa?

— O pai, as vezes a mae.

— O que mais tu faz em casa?




— Brinco com minha irmd, vejo o Pokemom e a Angélica na TV.

-— Tu gostas de ler quando estas em casa?
— Né&o, eu ndo sou muito chegado, mas eu fago continhas.

— Alguém na tua casa gosta de ler?

— Quem Ié é o meu pai ¢ Diario Gadcho fodos os dias, anfes era outro, de
vez em quando ainda é o outro jomal.

— E atua mae?

— Lé s6 os signos para nos, eu sou capricémio, minha mae é escorpido e
ledo minha irmd, e um ledo incomoda muifa gente, & braba e muito nova pra
apanhar, s6 depois que cresce um pouquinho.

— Quem lé as contas para pagar?
— E minha mée, antes era meu pai mas agora ele ndo tem emprego.

Na fala de Roni também é possivel observar que aguele gue tem
emprego paga as contas e se ocupa destas. Na fala de Rogério, mais uma
vez podemos ver que 0$ meninos fambém desempenham tarefas

domeésticas e que 0 pagamento das contas ndo parece ser algo programado:

— O gue mais gque tu fazes em casa?
— Eu lavo a louga sozinho, fago arroz, feijdo, came quando a mée ndo &

— Tu moras com quem?

— Minha mde e meus irméos.

— E teu pai?

— Né&o.

— Gostas de ler, quando estas em casa?

— N&o muito, so de noite.

~— O que tu l1és?

— (3ibi @ um livro do corpo humano que eu tenho, eu gosto dessas coisas

de corpo por dentro, de aprender como €, de olhé e pensa.

— Alguém mais gosta de ler?
— Néo, ninguém, s6 meu irméo mais velho que tem que ler os temas.

— Tua mae n&o gosta de ler?
— Ela ndo sabe Ié, agora té aprendendo as lefras porque eu 16 mostrando.,

assim uma por uma e o nome dela, eu explico direitinho.

— Quem [é as contas pra pagar?




~ O meu irmédo ou eu tento, mas a gente guase ndo Ié, s6 paga quando 13
no dia, outra vez passd do dia ai a gente ficou sem luz, mas foi uma noite sé.

Na {ala de Aline podemos ver o desejo de ler a Biblia, motivada pelo

exemplo do pai que € Evangelico:;

— Em casa eu vejo a novela, aquela da musica do Diario de Daniela.
— Tu néo gosta de ler quando estas em casa?
— As vezes quando ¢ meu pai ensina.

-— 806 ele te ensina?

— S6.

— Teu pai gosta de ler?

— Gosta ele I8 todos os dias um pouquinho,

— O gue ele [&7?

— A Biblia e o Diario Gaucho.

— Tu iés a Biblia com ele?

— Néo porque a letra e muito pequeninba.

A Clair, que é a supervisora da escola e estava parlicipando desta

entrevista pergunta se ela gostaria de ler a Biblia, ao que ela responde:

— Eu queria mas ¢é dificil, mas ja to aprendendo um pouquinhio,

— E as outras pessoas que moram na tua casa gostam de ler?

— N&o, meus irméo sé léem as coisas pra fazé e a minha mée té estudando
de noite e aprendendo as letras, e eu ajudo ela.

— Como tu gjuda ela a aprender?
— As vezes eu formo as letras dela, mas ela sabe ainda devagar.

Podemos ver que muitas vezes as criangas ocupam o lugar daquele

que ensina, principalmente suas maes que nunca foram & escola ou que
pararam na época em que estavam se alfabetizando. Algumas criancas

demonstram, ter um fascinio pela leitura de livros como no caso de Peria e

Jeniffer:




Durante a entrevista na biblicteca Perla levanta, vai a estanie e me

mostra livros que j& leu.

~— Tu gosta de ler livros?

{Faz um sinal afirmativo com a cabeca)

— Tu costuma ler em casa?

— Eu lefo bastante, antes de dormir, o livro do Lobo Mau, tem o Caligon, Os
Trés Porquinhos, o livro da Monica e ¢ gibi do Cebolinha.

— Quem te deu os livros?

— Foi meu pai, quando efe recebe ele compra.

— Alguém mais gosta de ler na tua casa?

— A v0 lé a Biblia e 0 pai 1& o gibi que eu empresto porque foi ele que
comprou,

— Quem organiza as contas para pagar na tua casa?

— E a v6 que 1é e pde na gaveta, as vezes o vb também. Mas quando
fomos para S&0 Faulo de carro ver a tia foi meu pai que leu as placas, boté
gasolina, pags as contas.

— O que mais tu quer falar da tua casa?

— Minha casa & bonita e 0 meu pai vai fazé um quarto sé pra mim, vai
compra som, cortina, arrnario, vai fica bonitinho. |

— Teu pai vai ter que juntar bastante dinheiro, nac &7

— Mas ele trabalha de entrega pizza e tem dinheiro. Sabe eu vou pedi para

ele comprar mais livros pra por no meu quarto.

Na entrevista de Jeniffer e possivel observar que a grande admiragéo

pelo pai gue 1é a faz gostar de ler e envolver-se em atividades que seriam do

cotidiano da escola em casa, em meio ao lazer e as atividades domésticas

que desempenha:

— O que tu gueres dizer da tua casa?
— Ah, eu vou dizer que a minha casa é bonita, vou escrever, me ajuda?
Escreveu e sabia todas as letras da palavra casa, precisando de

ajuda so para a palavra bonita.
— O que tu gosta de fazer quando estas em casa?




— £u gosio de iavar a jouca, arrumar a casa, varré o patio, esquents o
almoco,

— Tu faz tudo isso sozinha?

—E

-— Qluem cozinha?

— A mée antes de trabalha e eu esquento.

— E 86 tu & a mae?

— Né&o, term minha irmé pequena, tem a de 11 anos que ta na Sexta série la
noutra escola.

— O que tu gosta de fazer além de arrumar a casa?

— Eu gosto de jogar vilei e andar de bicicleta e 1é palavrinhas e cola no
cadeinio.

- Da onde tu tira as palavras?

— De uns livros que tem 1.

— De onde tu conseguistes os livros?

— A minha mée frabalha de faxina e frouxe, mas so livro grande, nao estes
que nem tem aqui de historia. Ai eu fago isso todos os dias, brinco de escolinha
mesmo quando ndo fem fema.

— Tu gostas de livrinho de historia?

-— (Gosfo, se eu tivesse ia lé.

— A mae gosta de ler?

— $6 as vezes que ela Jé de noite © livro do servigo.

— E o pai mora contigo?

- N3&o, ele mora em Viamdo com a outra muther e eu vb 1a todo fim de

semana. Quando eu v0 la ele Ié o jornal e eu fico no colo dele lendo junto.

Na entrevista de Quénia é possivel observar a quantidade de pessoas
gue moram em uma casa, 0 que € comum no Morro, e o quanto estas

pessoas podem estar desmobilizadas para leitura e escrita. O processo de

aprendizagem da leitura e da escrita de Quénia talvez tenha sido mais lento

que o de muitas criangas, mas, certamente, as condigbes adversas que
enfrenta em casa néo foram impeditivas para esta aprendizagem, pois a
escola desempenhou a fungdo de mobiliza-la, como podemos ver na

entrevista:




— O que tu gostaria de escrever de tua casa?

— Que na minha casa tem bastante gente.

— Otimo, enté@o escreve.

— Coloca o “A” na fotha e diz: — agora € 0 “MI’.

— Fago um sinal afirmativo.

— Professora, eu ndo sei como se faz o ‘nha”.

— E o n; {colocam) o h...ja sei, e 0 “a”, diz sorridente.

— {ss0 mesmo, muito bom e como vamos escrever casa?

— V6 copia dali (dado).

No resto s& ndo sabia como fazer as nasalizagdes como © “tam” de
bastante e acabou escrevendo “gete” ao inveés de gente.

— Posso desenhar a casa?

— Pode.

Fiquei bastante surpreendida com a desinibigao e disponibilidade de
Quénia.

— Quem mora na tua casa?

— Mora minha mae Maria Luiza, minha irmd Joelma, minha irmé Gisele, o
André, Andressa minha sobrinha que é filha da Joelma, minha mana Lucia, deixa
eu vé... Ah, e o Cale que é meu irmdo e a muiher dele a Franciele e a Rose que &
filha defa.

— Tem bastante gente mesmo!!!

— E, e as vez vem mais gente e fica uns tempo, depois vai embora.

— O que tu gosta de fazer em casa?

— Eu gosto de vamré a casa, lava louga, olhé TV, desenho, brinca com
minha sobrinha de casinha.

— Gostas de ler quando estas em casa?

Ndo, as vez ndo, s0 de estuda.

— E como tu estudas?

— U8, eu copio as cofsa.

— Da onde tu copias?

— Daos livros do colegio.

— Alguém gosta de ler na tua casa?

— Nio, ninguém, porque eles ja sabe ler entdo ndo precisa.




— Nao [éem nem jornal?

— N&ao, pra que....

— Tu gostarias de dizer mais alguma coisa?
— Que eu t6 bem na escola e vou aprendé a lé.

Pode-se observar que Quénia esta mobilizada na escola e portanto
investe no que julga ser estudar, conforme o que nos coloca CHARLOT
(1898, p.55).

“A mobilizacdo na escola é investimento no estudo.
A mobilizagdo em relagdo a escoia € investimento
no proprio fato escolar; implica que se atrbua um
sentido ao proprio fato de ir a escola e aprender
coisas.”

Em todas as respostas das criancas durante este inventario de saber
foi possivel observar esta mobilizaggdo na escola, para aprender, e em
alguns momentos para ensinar em casa o que estdo aprendendo.
Mobilizagdo que provavelmente vem de uma conjunto de fatores, entre eles
o vinculo positivo que estas criangas tém com a escola, que as fez
permanecer mesmo que tenham enfrentado condigbes adversas com a
professora do ano passado. Neste ano escolar, o vinculo e 0 respeito que
demostram pela professora Jane, o fato de terem a perspectiva de progredir,
trocando de turma, parece ter sido decisivo para esta mobiliza¢do e para o

desenvolvimento que ocorreu com todas as criangas.

Tive oportunidade de acompanhar esse desenvolvimento que comeca
no cotidiano da Ap1, onde existe este investimenio no potencial de cada

aluno e continua apds a mudanca nas turmas que tém uma estrutura de

ordem e organizagido e conseguiram dar uma boa acolhida as criancas,

como podemos ver no relato sobre o cotidiano das A30 e sobre a percepgao

das criangas da mudanga de turma.




7.1 O COTIDIANO DAS A30.

7.1.1 A turma da Vania: Ordem X Flexibilidade

A turma da Vania & considerada a mais avancada por possuir
criangas no nivel alfabetico, segundo a classificacdo na teoria de Emilia
Ferreiro. O Rogérto e o Roni foram enturmados, vindos da Ap1, nesta sala.
Desde o primeiro momento em que fui observar a turma, a professora
procurou me deixar bem a vontade e logo disse que eu entrasse e sentasse
acnde eu quisesse. Sentei-me perto de Roni € comecei a observar a sala,
que era disposta em fileiras, com alguns trabalhos das criangas pelas
paredes. Na terceira fileira, pertc da parede, totalmente isolados do grupo
estava um menino negro chamado Lucas € o Roni, o Rogério ndo estava
neste dia, sentei-me atras de Roni gue logo pediu que eu fosse sentar ac
seu lado. A professora permitiu dizendo que ndo se incomodava se eu
quisesse intervir junto as criancas. No guadro, uma série de exercicios
amontoados gue foram lidos em coro pelas criancas. Passei a me perguntar
0 que levaria as criangas a quererem permanecer na escola, a aicangcarem
sucesso dentro de um ambiente que ndo me parecia instigador e acothedor.
No decorrer dos dias fui encontrando elementos que mantinham as criangas
envolvidas neste trabalho. A professora cultivava o habito de as criancas
poderem ler histdrias infantis em dupla ou individuaimente se terminassem
suas atividades. Vania mantinha ordem e disciplina dando espago para as
criangas falarem, mas colocando o cumprimento das atividades de sala de
aula em primeiro lugar. A supervisora da escola comentou comigo que, no
inicio, Vania n&o havia gostado da idéia de receber os alunos novos, pois
pensava que eles, sendo de progresséo, iriam atrapalhar sua auia por serem
indisciplinados. £ interessante observar o estigma que se criou em relagio
as criangas de turma de progressédo. Porém, no decorrer do tempo Vénia

consegue modificar sua posigao inicial e oferecer uma boa acolhida para as

criangas. Pode-se observar isso nesta colocagdo de Vania:




O que © Roni precisava para ficar bem na aula era levantar, andar pela sala
as vezes, falar e ser ouvido. Eu ougo ele, olho no olhinhos porgue ele é bemn
carente, depois mando que ele faca o trabalho, ai ele senta e faz. O Roni
sempre foi muito querido, ndo me incomodou, tem falta de letra mas faz tudo
que a genfe pede, é s falar com jeito com ele.

Existe uma espécie de flexibilidade nas agdes de Vania, mas sempre
a questdo cognitiva parece ser sua meta. Através do vinculo de respeito ao

ritmo de cada aluno, consegue alcancar seu objetivo maior que é a

aprendizagem. Roni avangou bastante na questao cognitiva, Rogério faltou a

muitas aulas, mas tambem foi possivel observar um avanco consideravel.




7.1.2 A turma de Marilia: Organizacao, Limites X Aproximagao

Uma das coisas que sem davida chama a aten¢do ao entrar nesta
furma & a riqueza de materiais. A sala é muito bem organizada, com
trabathos das criangas pelas paredes, aconchegante, alegre. As criangas
recebem as pessoas falando em coro: boa tarde, que bom gue vocé veio. A
primeira vista parece uma atilude coercitiva, mas ao conversar com as
criancas percebi que isso era um fator organizativo importante. Perguntei a
uma delas se diziam isso para todo mundo que chegava e esta me

respondeu prontamente que sim, que recebiam muitas visitas e era legal ser

bem recebido quandc se ia a algum lugar, que era melhor assim que todo

mundo sair corendo e baguncar. A turma é bastante calma. Por causa do
pedido da professora nao interagi muito com as criangas, que foram
avisadas que iria para observar Quénia e Josimar. As criangas parecem
cumprir todas as determinacgles da professora porque uma delas me
perguniou se eu viera observar Quénia, que parecia ser o objeto de
preocupacgéoc maior da professora. Perguntet porque e ela prontamente disse
que se eu estivesse ali para observar a Quénia ndo poderia conversar
comigo porque a professora assim havia dito. Apesar de nao poder interagir
com as criancas, pude perceber que Quénia e Josimar estavam bem
integrados & turma, realizavam todas as atividades e as vezes obtinham
ajuda dos colegas. Ao me encontrar nos corredores, seguidamente a
professora falava dos progressos de Quénia, que a havia surpreendido, e
que Josimar ja estava methor gue seus outros alunos. Parece-me que 0 fato
de estas criangas encontrarem uma turma organizada, que os acolheu de
forma positiva foi determinante para seu sucesso. Nao existe um grande
intervalo de tempo livre, as criangas estdo sempre envolvidas com as

atividades, todo o tempo de aula parece ser aproveitado.

Com o avango das criangas, a professora pareceu-me mais tranqiila
e & vontade comigo. Marilia faz questdo de manter os limites bem claros,
organizar filas, respeitar combinagdes, mas ao mesmo tempo busca




conversar com seus alunos, os olha bem dentro dos othos falando o gue for
necessario de forma direta e franca. Este clima de liberdade com limites, de
preocupag¢ao com o cumprimento de regras e ¢ envolvimento dos alunos em
todas as atividades propostas parece colaborar para o avango da turma

como o todo e para o sucesse de Quénia e Josimar,

7.1.3 A turma de Jane: Participagdo X Respeito e Organizagao

Na turma de Jane estdo Alexandre, Diogo e Roger que avangaram
entre final de Margo e Abril deste ano e Tais que avangou junto com a Ap1.
A sala é rica em materiais das criancas pelas paredes, existe movimento,
ruidos de criangas produzindo, trocando, participando. As propostas de
trabathos envolvem producéo textual, leitura, sdo criativas e desafiadoras.
Ao mesmo tempo sdo realizados muitos exercicios que possibilitam que as
criancas organizem seu conhecimento. As criangas se agitaram um pouco
nos primeiros dias em que entrei na sala, mas Jane contornou a situagao
com sua calma habitual, colocando limites sem alterar muito o tom de voz. A
Tais era uma das criangas gue mais nos preocupava nesta mudanca de

turma, pois ainda n&o conhecia muitas letras e estava em um dos estagios

iniciais do conhecimento da lingua escrita. E irma de Alexandre, que &,

escreve histdrias bastante criativas e ndo demostra maijores dificuldades
para realizar as atividades, o gue poderia ter sido um ponto de inibicao para
Tais. Jane a colocou ao lado de outra menina que também possuia
semelhantes dificuldades, na frente de sua mesa para que pudesse auxilia-
las e dar um atendimento especial. No entanto, Jane relatou-me que Tais
pediu para trocar de lugar e sentar ao lado de outra colega que pudesse
ajuda-ia. A partir deste momento, foi possivel observar varios avangos,
dentro do processo de Tais. O didlogo é algo que marca o dia-a-dia desta

turma pois a professora costuma analisar e avaliar sua pratica e estratégias




gue utiliza a partir da reagdo das criancas, de suas observagbes, queixas.
Quando ocorrem conflitos entre as criangas a professora costuma conversar
analisando as causas dos mesmos e estabelecendo combinagbes para que
eles nao tornem a acontecer. O fato de Alexandre estar bem mais avangado
é percebido por Tais mas n&o parece interferir em seu processo, pois
Alexandre ndo costuma interceder pela irma nos momentos de dificuldade,

s6 ajudando-a quando ela solicita. A confianga e a seguranga que Jane

transmite, que acaba refletindo na turma, parecem dar a Tais a base de que

necessita para desenvolver-se. Apesar da referida calma de Jane existe uma
angustia que faz com que necessite sempre pensar em uma forma de fazer
seus alunos avangarem, um compromisso com a aprendizagem das criangas

que € percebido e reconhecido por estas.




7.1.4 A turma de Nair: Espag¢os a Construir

No primeiro dia de observacdo, embora a professora ndo tenha me
apresentado para a turma, Mario logo veio correndo e perguntou: tu que é a
Silvana, ndo é? Sou eu sim Mario, tu sabes. Os outros meninos vieram me
perguntar a mesma coisa, um deles me ofereceu um salgadinho. Mario
parecia orguthoso de mostrar que me conhecia. Jeniffer e Aline logo me
reconheceram, ficaram me olhando e sorrindo apds um “oi” timido. Samir
também estd nesta turma, mas manteve-se distante. Entramos na sala, a
professora me falou que estava sem poder abrir 0 armario, 0 que repetiu
varias vezes depois, como se esse fosse seu maior problema ou o
impeditivo de algo. Perguntei aonde sentar e ela disse em qualquer lugar.
Sentei-me na ultima mesa proximo ao armario. Ela tinha visto um filme com
as criancas chamado “Vida de Inseto” e passaria entéo a explorar o seu
contetdo. Mario veio sentar ao meu lado e virou a cabega baixa para perto
do armario, como se quisesse realmente entrar dentro dele ou ir para baixo
dele para garantir que ndo o tirassem dali. Uma crianca disse que ele estava
fora de seu lugar. A professora perguntou o que estava fazendo ali ao que
ele nao respondeu. Disse entdo que ele poderia ficar ali se ele seniasse
direito. Mario se acomodou em seu lugar, abriu o caderno, organizando seu
material ao meu lado. Jeniffer estava sentada mais & frente e toda a hora
virava para olhar-me. Sorria e seus olhos pareciam pedir que eu sentasse
um pouco a seu lado. Aline estava na outra ponta, perto da janela e as vezes
também me olhava e sorria, mas parecia bem mais tranglila que os outros.
A professora comecou a fazer perguntas scbre um fiilme que haviam
assistido as criangas, ao que todos respondiam ao mesmo tempo. Ela parou
algumas vezes dizendo que assim nao era possivel, tinham que escutar.
Pedi a Mério para ver seu caderno. Estava corrigido com cerios e errados,
com bilhete do tipo: devo respeitar minha professora, devo fazer todas as
atividades. Estes bilhetes n3o estavam assinados pela mée de Mario. Ele
levantou para apontar seu lapis, como seu apontador estava guebrado

pegou apenas a lamina. A professora viu e disse: ndc quero gue tu faga isso,




nado gostei disto, sem explicar muito porque da observagéo, o que
provavelmente é pelo perigo que a lamina representa, e pediu que alguem
emprestasse o apontador a Mério 0 que prontamente foi feito. A professora
reclamou para mim da falta de material, da porta sempre gquebrada. As
paredes desta sala de aula ndo tém quase trabalhos de alunos, a
organizagdo da sala nao parece ser algo prioritario. A professora passou
alguns exercicios no quadro fazendo o desenho dos personagens do filme e
pedindo que eles escrevessem o nome dos mesmos. Nestas alturas me
perguntava porque Jeniffer e Aline teriam ficado nesta turma que, segundo a
explicacdo, no inicio do ano reunia as criangas que estavam no nivel pré-
sildbico. A turma deve ter uns 15 meninos e poucas meninas como disse a
professora que era caracteristico em Turmas de Progresséo (s6 que esta
nao é uma Turma de Progressao). Conversando com a supervisora, obtive a
informac&o de que a turma possuia poucas meninas, e ai estava o motivo
desta enturmacdo. Foi possivel observar que muitas criangas estavam
lendo. Ela me disse que a turma ja havia sido pior, mas que eles ainda n&o
estavam bem para o que se espera deste ano ciclo embora ela tenha
realizado um trabalho bastante intensivo, mas justifica ter sido necessaric
formar primeiro os habitos para eles saberem ouvir, que no inicio eles
brigavam por nada. Apesar desta dificuldade inicial relatada pela professora,
observei que o caderno de Mario estava com muitas atividades e Jeniffer
Aline e Samir estavam produzindo bastante. Na realidade foi possivet
observar um avango em Aline e Samir em termos de leitura e escrita no
decorrer de minhas observacdes. Nas outras visitas que tive na turma, que
estava com professores especializados como a de Arte Educacéo, pude
perceber que a mesma dificuldade de manter a ordem permanecia. A
professora de artes levava propostas interessantes em grupos para as quais
as criangas nao demonstravam condi¢bes de organizar-se. Ela disse-me
que, na maior parte das vezes, era possivel desenvolver um bom trabatho
com a turma, mas que as vezes eles vinham agitados. Fsta agitacao e a
falta de ordem e organiza¢do acaba interferindo na aprendizagem das

criancas. Mario esta muito mais agressivo e arredio do que quando




freqiientava a Ap1. Nesta época, a professora disse que sua mae teria vindo
4 escola para agradecer, porque ele estava bem methor, mais calmo em
casa. Agora, na enfrevista, sua mae diz ndo querer vir & escola porque ele
ndo estéd se comportando e ela tem vergonha. A méae de Aline avalia que a
menina estava bem melhor na outra turma, porque a turma era “mais forte”.
Quem demonstra total satisfagdo com o progresso da fitha s&o os pais de
Aline. Ela realmente avangou bastante, taivez porque segundoc sua
professora seja um modelo de boa aluna ou porque j& esteja ha algum
tempo freqiientando o laboratdrio de aprendizagem, onde era atendida por
sua professora atual, j& possuindo um vinculo bem estreito com a mesma.
Apesar desta dificuldade de se estabelecer uma ordem e organizagao
através do didlogo, sem o uso da forga, pode-se dizer que apenas Mario

apresentou um retrocesso no aspecto de socializag&o. No que se refere ao

plano cognitivo, quando senta com uma pessoa que the dé atengdo, mostra
gue houve uma certa evolugio e que j@ esta lendo algumas palavras. 0O que
me fica desta turma sd0 0s espagos vazios, 0s vacuos e impossibilidades.
N3o fica aqui uma critica & professora ou uma tentativa de dizer que as
coisas ndo funcionaram melhor simplesmente porque se reuniram crancas
gue necessitavam de um trabalho mais proximo, individualizado, mas de
apontar fatores que possam preencher essa auséncia e poderiam levar
essas criancas a se desenvolverem mais como um ambiente em saia de
aula onde houvesse uma construcdo do didlogo, do respeito, da ordem e
organizagdo, em um trabalho de parcerias entre as professoras que
trabalham com esta turma o que parece ndo ter sido possivel neste ano
escolar. E este é um dos fatores levantados pelas criangas na mudanca de

turma, Como Veremos a seguir.




8 MUDANGA DE TURMA: “GARIMPANDO” A VISAO DAS CRIANGAS
SOBRE A PROGRESSAQO

Garimpar Othares, Palavras, Gestos.
Garirmpar, quem sabe sentimentos
Momentos,

Divisorias de possibilidades

O sere 0 néo ser

Que constituem historias

E singularidades

Pesquisar,

Garimpar

Procurar no acaso um fato que explique
Os caminhos e desvios

Ganmpar.

A mudanca de turma foi um fator importante que ocorreu no
decorrer da pesquisa. Procurei investigar a percepgao das criancas
sobre esta mudanca e estabelecer a correlagao entre esia, a nova
turma, e o sucesso que as criangas alcangaram. Porém, nem todos os
casos foram de sucesso. Antes de voitar-me para os casos de sucesso,
é preciso historiar 0 caso de uma crianga que deixou de frequentar a
escola depois da mudanca, que foi José. O caso de José ja me havia
chamado atencac antes de comegar a pesquisa, quando fazia
assessoria nesta escola. A lembranca gque tenho de José do ano

passadoc é a de um aluno que, muitas vezes, nao conseguia

permanecer na sala de aula, ficando na sala do SOE® com Cléir, a

supervisora da escola e Isa, a orientadora. No tempo que ficava no
SOE realizava algumas atividades com auxilio dessas professoras.
Nesta época muitas vezes ele vinha para a escola sujo, sem sapatos.

Ausentava-se em outros periodos, quando ia para o centro com a mae

31 Sewvigo de Orientagdio escolar.




trabalhar em uma barraquinha de cigarros ou pedir dinheiro. A méae é
viciada em drogas, 0 pai esta preso e sua familia é envolvida com

trafico de drogas.

Neste ano quando fui observar a Ap1 fiquei surpresa por José
estar freqientando a escola e principalmente estar na sala de aula
realizando as atividade. A professora Jane o havia colocado em uma
classe na frente de sua mesa para que pudesse dar a ele uma atencéo
especial. Conheci entdo um José diferente, que fazia questdo de
participar da aula e ir ao quadro, que ndo se envolvia em tantos
conflitos com 0s colegas, que as vezes estampava um sorriso no rosto,
interessado em aprender. No primeiro dia que fui em sua turma disse a
professora Jane que quase nao foi & aula, porque tinha medo que eu
fosse do Conselho Tutelar”. Depois que José viu que eu ndo era do
Conselho, veio logo me pedir auxilio para realizar as tarefas. Jose
conhece poucas letras e realiza as atividades de forma bastante lenta.
Esta mais limpo e bem arrumado. No decorrer das aulas me disse que
estava morandc com a tia, que era bom, mas tinha saudade da méae,
que quando o via, chorava e pedia que a ajudasse. Exatamente no
periodo de mudanca de turma, os apelos da mae se intensificaram e
José saiu da casa da tia para ir com sua mae. A tia ndo quer falar
sobre o assunto e o Conselho Tutelar ja foi acionado. N&o se sabe o
paradeiro de José, mas as criangas disseram que néo foi mais visto no
Morro. José foi o Gnico a nao avangar para uma A30 ficando na turma
gue Jane assumira de manhd, gue era um primeiro ano do primeiro

ciclo. Nesta turma a faixa etaria das criangas € de seis anos, José

deve ter aproximadamente oito anos de idade, a escola ndo possui sua

Certidao de Nascimento para saber ao certo. Na nova turma, o tipo de

trabalho em termos cognitivo era compativel com o que José

% Brgao responsavel pela fiscalizagdo do cumprimento dos direitos das criangas e

adolescentes, que tem uma forte atuagdo no caso de maus fratos ou de cnangas que faltam

a escola.




necessitava, porém a turma teria que passar por todo um processo de
socializacao pelo qual José ja passara. A professora Jane sentiu-se um
pouco angustiada com a perda de José, avaliando, segundo sua fala,

que tambem contribuiu para isso:

Agora com a mudanca da turma para tarde que ele ficou, teve que passar
por toda parte inicial porque eu estava comegando com a nova turma, af ele
foi deixado de fado, mas eu tinha que pensar no grupo fodo e ele acabou
nde vindo mais. Tambem tem questées dele, porque voltou a morar com a
mée, mas 0 que € triste é que eu me sinto um pouco mal por ndo ter
conseguido manter o José do mesmo jefto, com a mesma atengao.

Esse processo de inclusdo na escola € bastante complexo.
Acompanhei o esforcos de Jane para que esse processc fosse bem
sucedido, mas ndo podemos esquecer que as relagdes que se dao nos
outros cendrios que José percorre influenciam e constréem sua historia.
Essa angustia vivida por Jane estd em consonancia com o perfil de

educador que a Rede Municipal, via “Constiuinte Escolar™, pretende
construir (SMED, 1985, principio 40).

“0 papel do educador é colocar-se junto ao ajuno,
problematizando o mundo real e imaginario,
contribuindo para que possa compreendé-lo e
reinventé-lo, crescendo e aprendendo junto com o
aluno, tentando vivenciar juntamente com ele seus
conflifos, invengbes, curiosidades,  desejos,
respejtando-0 como um ser que pensa diferente,
respeitando a sua individualidade”.

na realidade o que interessa aqui ndo é buscar um fator que tenha levado

3 A constituinte escolar consiste em um processo desencadeado em margo de
1994 para debater a gestdo da escola, organizaggo curicular, avaliagdo e principios de
convivéncia, a partic do que foi elaborado um documento com as diretrizes globais dos

regimentos escolares.




José a afastar-se da escola, ou elencar culpados, mas observar que um
compiexo de fatores contribuiu para o afastamento de Jose. Alguns destes
fatores podem ser: o fato de ndo ter acompanhado sua turma, estar em uma
turma que estava em processo de estrutura¢do quando precisa de extrema
ordem e organizacao externa para organizar-se internamente, nao dispor da
atencao da professora, o que para José teria sido fator de avangos
anteriores. Também o© fato de ir morar com a mae gue nao consegue manter
uma rotina compativel com a escola e que precisa do filho para trabalbar,
entre tantos outros. Na realidade, José € um ser singular mergulhado em um
conjunto de relagbes e processos € talvez mesmo longe da escola carregue
dentro de si alguns principios 14 construidos, um pouco de Jane, Clair, Isa...,
pois segundo WALLON, o outro permanece um parceiro perpétuo do Eu na

vida psiquica, esse fantasma de outrem que cada um leva dentro de si °
(1989).

Mas e as criangas que permaneceram na escola, como teriam visto
esta mudancga? A mudanca poderia ser um dos fatores que contribuiu para o

sucesso escolar destas criangas?

Realizei a entrevista baseada no livro infantil com onze criangas no
universo de dezesseis criangas que existiam na Ap1, que avangaram para
outras furmas e permaneceram na escola. Esta entrevista foi feita de uma
forma bastante descontraida, com uma linguagem bem proxima das
criancas. A seguir, coloco um esbogo das turmas em que as criangas foram

enturmadas e suas respectivas professoras:

A maior parte das criangas entrevistadas, nove, juigam a mudanga

positiva por terem avangado em termos de conhecimento e dominio do

codigo escrito, como podemos ver nas falas a seguir:




O QUE TU ACHASTE DA MUDANGCA DE TURMA?

— Gostei porgue eu trabalho mais agora e t6 lendo e escrevendo.
— E bom porque eu passei. £ mais...

Porque mais?

— Porque eu t6 aprendendo mais que antes.

— Foi muito bom, porque nas outras turmas as professoras davam ¢oisas
muito faceis, ndo tinha nem graca. Agora eu td aprendendo a multiplicar, dividir,
fazer frase de pergunta, colocar 0s pentos certos no texto para 0s outros lerem

methor

— Té& bom, ainda bem que eu ndo parei de vim na aula pra pode ta fendo

agora.

— Tu pensaste em nioc vir mais na escola?
— Eu ndo, mas a gente quase foi la para Vila Nova®, ai eu ia ter que ajuda

ern casa e ir depois pra outra escoia.

Algumas criangas, em suas respostas, demonstram clareza do

processo de aquisicio de conhecimento pelo qual est&o passando, outras

sabem simplesmente que estdo aprendendo mais, algumas baseadas nc
fato de copiarem mais coisas do quadro, o que segundo CHARLOT pode se
constituir em um processo epistémico de objetivagdo-denominagio

(2000,pp. 68/69).

* Bairro de Porto Alegre, bastante distante do centro e desta escola.




"Chamamos objetivagcdo-denomina¢do o processo
epistémico que constitui, num mesmo movimento,
um saber-objeto e um sujeifo ciente de fer-se
apropriado tal saber. O saber aparece entdo como
existindo em si, num universo de saberes distinto
do mundo da agdo, das percepcdes, das emoges.
O processo de construgdo do saber pode entdo
situar-se atrds do produto: o saber pode ser
enunciado sem a evocagao do processo de
aprendizado.”

Mas, a maioria das criangas pode perceber sua aprendizagem,
realizando este processo de objetivagdo-denominacgao, tomando como base
a apropriagdo do cdédigo escrito. Para estas criangas, e para nossa
sociedade em geral, ler e escrever é uma marca importante de inclusao no
mundo letrado. Porém, mesmo para aquetas que ndo aicangaram o dominio
do cadigo escrito, o fato de poder permanecer na escola aprendendo parece
ter sido muito importante para vida destas criangas, trazendo aprendizagens

valiosas como vemos nas falas a seguir:

O QUE TU ACHAS QUE TU APRENDESTE DEPQIS DE MUDAR DE
TURMA?

— Eu 16 aprendendo um montdo assim { faz sinal com a mao).

— A fer porque eu s6 lia mal e mal frase, agora leio uma histéria inteira.

— Aprendi a ler um pouquinfio.

— A ler e a escrever mais.

— A fazer continha.

— L&, folhinha.

— A mexer no computador.

— Ver filme no video e falar depois o que aprendeu.

Além do dominio do codigo escrito, aparece como importante para as

criangas fazer as folhas que as professoras distribuem, o fato de dominarem

o uso de aparethos como o computador, conseguir discutir um filme, coisas
corriqueiras em nosso cotidiano, mas as quais a maioria das criangas ndo
tem acesso em sua casa. Perguntei a crianga que disse ser importante ver
video na escola se ndo costumava ver filmes em casa ao que ela respondeu:




no video nac porque a gente nao tem, s6 na televisdo, mas eu néo paro
muito pra vé, vejo, vé pro patio, ai volto um pouquinho, mas ninguém fala
nada do que achou do filme ou se entendeu assim... 0 que ele guer dizer.

O dominioc dessas atividade parece ser bastante significativo para
esta crianga, como nos diz CHARLOT, aprender pode ser tambéem dominar

uma atividade:

“Aprender, pode ser fambem dominar uma atividade
ou capacitar-se para uftifizar um objefo de forma
pertinente. Ndo é mais passar da ndo-possessao
para a possessdo de um objefo (o "saber’j, mas
sim do ndo-dominio para © dominio de uma
atividade. Esse domjinio se inscreve no corpo. O
sufeito epistémico é entdo o sujeito encamado num
corpo, sendo entendido no caso ndo um sistema de
6rgdos distinto da "alma", mas sim o corpo tal como
definido por Merfeau-Ponty. O corpo é um local de
apropriagédo do mundo, um ‘conjunto de
significagbes vivenciadas”, um sistema de ag¢bes
em dire¢do do mundo, aberto as situagbes reais,
mas também virtuais. O corpo, é o sujeito enquanto
engajado no "movimento da existéncia”, enquamnto
"habitante do espago e do tempo" (Mereau- Ponty,
1945}

Isso nao significa que o fato de essas criangas nac dominarem o
codigo escrito possa ser encaradc como menos importante, como se
estivesse relegando a segundo plano esse compromisso da escola, mas
tento mostrar aqui todos 0s outros processos gque se desenvolvem na
escola, vividos de corpo e alma pelas criangas e que em suas falas séo

considerados importantes para seu sucesso escolar.

Tento entdo garimpar novamente, procurando novas respostas que
me apontam que aprendizagens s&o reaimente significativas para as
criangas. E interessante ver como nesta entrevista aparecem com mais forca
os aspectos cognitivos, referentes a atividades, e nao tanto o relativo ao

processo de socializagdo como na primeira etapa na ocasido em que realizei
com as criangas o inventario de saber. No entanto, este grupo s0 consegue
chegar a este patamar por ter tido um trabalho anterior na Ap1, bastante




voltado para construgdo de regras e com guestdes referentes a auto-estima
dos alunos conforme coloca Jane: tive que fazer um trabalho de base. O
foco do trabalho era a auto-estima. Dava para ver que muitos alunos como a
Quénia, o Beto e José precisavam trabathar bastante com este aspecto. O
trabaiho de socializagdo desenvolvido por Jane desencadeou um processo
de vatorizagdo do aprender, do estudar, do fazer os trabalhos, e é isso que

podemos ver nas respostas das criangas:

— O QUE TU MAIS GOSTASTE DE APRENDER? O QUE E MAIS LEGAL?
— Tudo é legal, eu aprendi a fer por silabas agora.

— O que eu mais gosto e de estudar.

— De- ver que eu consigo fazer os trabalhos.

— De saber matematica... as confinhas.

— De ler em voz alta sem sentir vergonha.

Durante a entrevista algumas criangas disseram gue estdo

conseguindo se concentrar mais, estdo com mais vontade de vir a escola,

estando mais mobilizadas para aprender:

— Agora € melhor, antes ey s6 incomodava e ndo fazia nada, af ndo
aprendia, daf eu melhorei, passei e t0 aprendendo bastante.
— Eu gostei de trocar ‘sora, eu ndo perco uma aula.

Esta mobilizagdo é interna, mas se deu também pelo fato de a escola
apostar no potencial destas criangas, nas sua possibilidades de
aprendizagem. Na medida em que as criangas se sentiram verdadeiramente
valorizadas conseguiram encontrar boas razGes para mobilizar-se, para alem
de estarem apenas motivadas, importante distinggo feita por CHARLOT

(2000,p.55):

“Para insistir nesta dindmica interna €& que
utilizamos o termo de “mobilizagéo”, de preferéncia
ao de "motivagdo”. A mobilizagdo implica mobilizar-
se {"desde dentro®), enquanto a motivacdo enfatiza
o fato de que se é motivado por alguém ou por algo
("desde fora”). E verdade que, no fim da andlise,
estes conceitos convergem: poder-se-ia dizer que




eu me mobilizo para alcancar um objetivo que me
motiva e que sou motivado por algo que pode
mobilizar-me. Mas o fermo mobilizacdo tem a
vantagem de insistir sobre a dinamica do
movimento”.

Neste movimento de troca de turma algumas criangas perceberam o
aumento da quantidade de atividades ou de disciplinas, como o caso de
Perta que foi a Unica a ir direto para o segundo ciclo. No inicio, a adaptagao
de Peria foi dificil porque estava consolidando o processo alfabético e de
repente se deparara com vdrias aulas especializadas como Francés,
Computacdo, Ares, Educagdo Fisica. Tambem passara a ter duas
professoras-referénecias, ao invés de uma, que s@o a de Matematica e
Ciéncias Fisicas e Biologicas e a de Lingua Materna e Ciéncias Sécio-
Histéricas. Depois de algumas semanas, Perla acabou se adaptando e

conseguindo acompanhar a turma:

Foi bom trocar, por que tem Fisica, Artes, Portugués, Matematica que € Bia,
o José Carlos que é de computador. T escrevendo texto no computador. A
Debora, a volante™ e a Ana também. To aprendendo muitas coisas, té bom de
aprende, ndo ta tdo dificil agora, s0 no inicio tava.

Saudades da Ap1 X Adaptacio na nova turma.

Como a vinculacdo com a turma Ap1 era bastante forte resolvi
perguntar para as criangas, se sentiam falta da sua antiga furma, ao que
constatei que isso dependia do conjunto de fatores com que elas se

depararam na passagem para a nova turma. Foi possivel observar que,

quando as criangas encontraram uma turma com uma certa estrutura e
organiza¢do onde foram bem acolhidas pela professora ou pelos colegas, ou
por ambos, acabaram se adaptando bem. Nestes casos, dizem nao sentir

% professora que trabalha junto & professora titular como apoio em atividades

programadas em parceria € a substitui em caso de falta ou folga semanal, pratica adotada

pelas escolas do Municipio.




saudade da turma anterior, ou sentir, mas estar bom agora. Muitas disseram
gue sentem saudade da professora Jane, mas dizem que também aprendem
com sua professora atual. Agueles que ficaram em turmas onde a ordem,
organizagdo e a estrutura estao aquém da que tinham na Ap1, manifestaram
saudade da antiga turma, e da antiga professora e da possibilidade de

didlogo que esta oferecia como nesta fala de Jeniffer:

“Eu gostei mais ou menos de troca de turma, eu gostava mais da
professora Jane, gosto dessa também, mas era mais melhor com a Jane
porgue eu aprendia. Ela conversava pra dizé o que podia e 0 que ndo podia
fazé. Eu tenho saudade da outra turma. Nesta turma os guris empurram a
gente na escada, mas eu gosto das duas professoras”

Duas das criancas chegam a dizer que aprendiam mais e estavam
mais comprometidas com a aprendizagem antes da troca de turma. As
criancas percebem esta diferenca de estruturagéo e valorizam o esforgo da
professora atual para manter a ordem e organizagido, que dizem ser

necessaria para que aprendam, como na fala de Samir:

— Eu t6 gostando da turma e da professora, mas efes bagungam.
— Tem alguma coisa de que tu ndo gostas?
— Que os guris ddo nos outros, é s6 bagunga, a professora tenta fazé eles

pararem e nada, se eles parassem a gente aprendia mais.

Na impossibilidade de perceber os complexos fatores que levam a

esta configuracdo da turma, atribuem todos os problemas a “bagunca” dos

colegas e este € um fator apontado como negativo na troca de turma, como

vemos na fala de Mario:

— Tem alguma coisa de que tu n&o gostas?

— Nesta turma eles ficam s6 azucrinando o cara, ndo consigo ficar quieto
também._ ai eu me solto e bagungo junto, ai a professora grita e eu paro um pouco €
depois bagungo mais. Antes eu parava mais e aprendia mars.

— Antes quando?

— Na furma da Jane.




Retomei a questdo da mudanca de turma elaborando a pergunta de
forma diferente para ver se as respostas se mantinham. Ao perguntar as
criancas se elas achavam que estavam melhor na Ap1 ou se acham que

estdo melhor agora, novamente a maioria diz estar methor agora, embora

achassem que também estavam bem na Ap1. Algumas crtangas usam esse
bem no sentido geral, de estar indo bem na escola. Ao perguntar mais
incisivamente se eles acham que estao indo bem em relacao a ter sucesso a
maioria diz que sim, no sentido de estar melhor do que estavam

anteriormente:

TU ACHAS QUE ESTAVAS MELHOR NA AP1 OU ESTAS MELHOR
AGORA?

Na fala de Quénia esta manifesta uma diferenca na nova turma que a
menina n&o sabe definir. Talvez esta diferenca esteja no fato de a ordem e a
organizacao estarem ainda mais consolidadas no cotidiano desta sala de

autla do que na Ap1:
— Tu estas melhor agora ou era melhor na Ap17?

— Eu tava bem na Ap1 mas t8 melhor agora. Esta turma é diferente, mas
eles me tratam bem, ndo sei explicar. Acho que t6 indo bem na escola porque &

aprendendo.

Um outro fator importante na turma que acolhe as criangas € o fato de

haver cooperagdo entre os colegas, ou ndo, o que € ressattado por Josimar:
— Como tu achas que tu estas na turma?
— Fu acho que eu td bem.
— Tem alguma coisa que & dificil de fazer?
— N3o, se tem, a professora ajuda.

— Tu achaste melhor ter passado ou tu preferias ficar na mesma

turma??




— Foi meilhor.

— Por qué?

- Eu t6 aprendendo uma porcdo de coisas.

— Tem aiguma coisa que tu ndo gostas nesta turma?
— Néo.

— Os colegas te ajudam?

— E, e eu também ajudo eles, nés se ajudemos uns aos outros.

Com a chegada do final do ano e com os Conselhos de Classe €

normal que se comece a avaliar como foi 0 ano, como que as criangas estao
na escola. Resolvi conversar com elas sobre isso, tentando ver se
consideram-se bem sucedidas na escoia, ou ndo, e constatei que a maioria

das criancas julga estar bem na escola, conforme ilustram estas falas:
— COMO TU ACHAS QUE ESTAS NA ESCOLA?
- Fu t6 bem, t& lendo.(Aline)
— Eu 8 tr® na escola.
— Tem alguma coisa que ta dificil?
— Nao, é tudo bem facil e eu fago tudo do cademo.(Samir)
— Eu td 10, (risadas), eu t& bem. { Alexandre)
— Teus colegas te ajudam?

— Néo, eu ajudo meus colegas, em matematica sou melhor que tudo

efes.(Edson)

— Té bem.

% Abreviatura da giria utilizada para dizer que uma pessoa esta muito bem: tri bem.




— Tu achas que tu sabe a mesma coisa que teus colegas?
— Sef. (Quénia)

Nem todas as criangas responderam estar bem na escoia, ou ter
sucesso, mas aquelas que julgam n2o estar 8o bem na escola parecem
saber avaliar a causa deste fator, como no caso de Roni que se percebe

como nao tio bem sucedido e atribui isso as faitas:
~ Eu t6 mais ou menos porgue eu faltava antes.
— E no gque tu estas aprendendo?

— Mais ou menos fambém, se eu ndo faltasse ia ser melhor, eu ia sabé

mais coisas.

Jeniffer atribui o fato de nao estar t&o bem quanto esperava com a

mudanca de turma por julgar que na outra turma estava aprendendo mais:
— Eu tb bem porque eu té lendo, mas tava rnais melhor na outra turma.
— Por qué?

—- Sabe professora eu gosto mais das duas professoras, mas antes era

melhor de aprendé as coisa.

E importante retroceder um pouco do tempo e registrar que nas
ultimas semanas que acompanhei a Ap1 pude ver o guanto a idéia da

mudanga estava mobilizando toda a turma. Estavam preocupados em

aprender para poder acompanhar a nova turma, que sabiam que teria um

nivel de exigéncia maior. Pediam & professora que desse mais atividades.
Cabe aqui referendar a distingdo entre atividade, pratica e trabalho feita por
CHARLOT (2000, pp. 55/56 )

“Por que serd que estamos falando em atividade
antes do que em trabatho ou pratica? Qs frés
termos sdoc, em parte, intercambiaveis, mas




somente em parte, pois ndo enfatizam a mesma
coisa. O conceito de trabalho acentua o dispéndio
de energia; efimologicamente, a palavra esta ligada
a idéia de tortura [NR), ou, na Biblia, & de castigo, e
a idéia de dispéndio de energia volta a ser
encontrada no trabatho do parto ou no uso do termo
em fisica. O conceito de prafica remete para a uma
acéo finalizada e contextualizada, constantemente
confrontada com mini-vanagdes (Chariof, 1990).
Aprender, é exercer uma atividade em situacdo:
num local, num momento da historia e em
condicbes de tempo diversas, com a ajuda de
pessoas que ajudam a aprender. A relagdo com o
saber é relacdo com © mundo, num sentido geral,
mas e fambém relagdo com esses mundos
particulares (meios, espagos...) Nos quais a cnanga
vive e aprende”.

No entanto era possivel perceber que para essas criangas nao se
tratava apenas de realizar atividades e passar de ano como algo dado, o
corriqueiro em uma escola onde nio ha reprovacéo, mas ir para uma turma
com outro status, sentindo-se valorizados no que aprenderam durante o
tempo que estiveram na Progresséo. Tratava-se de um novo desafio. Ao
mesmo tempo, o fato de as criangas ndo rodarem parece ter sido ponto
importante na permanéncia na escola e no sucesso que estas criangas
obtiveram, por terem chance de se desenvoiver dentro de seu tempo e de
seu ritmo. O tempo vivido na escola certamente deixa marcas profundas na
identidade destas criangas, mesmo no caso de José que se afastou da
escola. O compromisso dos professores para que estas criangas realmente
estivessem se desenvolvendo e aprendendo também foi decisivo, pois em
um sistema onde a avaliagdo ndo é classificatoria e excludente pode-se

correr o risco de diminuir o investimento na aprendizagem, ja que todos

passardo de alguma forma.

INR] Trabatho™ século XHi- derivado de “ tripaliare” (torturar), derivado de “tripafium”
(instrumento de tortura composto de trés paus. CUNHA, Anténio G, da, Diciondrio da lingua
portuguesa, R.J., Nova Fronteira, 1882 (verbete)




Outro ponto que merece destaque € a modificacéo fisica que algumas
criancas viveram e que pude observar nesta passagem e durante as
entrevistas. E surpreendente, por exemplo, ver a modificacéo fisica de
Quénia. Tinha o cabelo curtinho como de um menino, aparéncia desleixada,
risada nervosa e um jeito pouco & vontade. Hoje seus cabelos cresceram,

usa brinco, unhas pintadas, olhos brilhantes e esta falandol!!

Todos estes fatores contribuiram para que houvesse modificagbes
positivas na vida pessoal e escolar destas criangas e para que as respostas
da entrevista convergissem para uma analise positiva da mudancga de turma.
Essa mudanca significou, para maioria das criangas, um sentimento de estar

bem, de sentir-se capaz. E possivel ver que as criangas estéo felizes e

receptivas & novas aprendizagens. Passo agora a colocar um pouco da

percepcdo dos pais sobre a mudanga de turma.




8.1 A PERCEPGAO DOS PAIS SOBRE A MUDANGA DE TURMA

A percepcac dos pais é cheia de sentimentos ambivaientes em
relacdo a mudanca, baseados na experiéncia escolar e na visao de escola e
de sucesso escolar que possuem. Conversei com a mae de Tais e
Alexandre, com o pai e a mae de Aline, com a mae de Mario, com a mae de
Rogério e com a mae de Jeniffer. Apesar desta certa ambiglidade de
sentimentos, apenas a mae de Jeniffer parece nao ter considerado a
mudanca positiva. Essa sensacio também é levantada por Jeniffer que foi
para a turma de Nair e foi uma das poucas criangas a expressar o fato da
outra turma ser meihor, embora tenha achado bom “passar de ano”.

Quanto ao sucesso dos filhos, as opinides se dividem e novamente a
mée de Jeniffer e a de Rogéric n&o consideram que seus fithos estejam bem
na escola, como veremos nos trechos de entrevistas que trago a seguir. Mas
comecemos por um ponto em que a opinido dos pais converge. Um dos
pontos de convergéncia levantados por todos o0s pais é o fato de acharem
que seus filhos aprendem mais agora do que na época em que eles
estudaram, tendo acesso a certas disciplinas que eles ndo chegaram a

cursar como vemos nesta fala da mae de Mario:

Eu acho que agora eles aprendém mais, tem até computador, arles essas

coisas de rico que é bom.

E na fala da mae de Alexandre e Tais que conta com os filhos para

ensina-la no que ndo sabe:

Eles até me ensinam coisa que eu ndo sei porque o ensino agora € mais
forte. Eu tenho falta de letra porque estudei s6 um ano e pra 1é é bem devagannho.
J& que o Alexandre 1é répido eu dou as coisas de documento para ele 18. A Tais
ainda Jé que nem eu, mas se ela continué com esse entusiasmo todo vai acaba
ficando forte. Esse ensino agora de Ciclos é meithor mesmo, é mais completo que

na minha época, as criangas pensam mais, t&o ficando muito esperfos.




O fato de a mae solicitar ajuda aos filhos provaveimente faz com que
sintam que o que aprendem & importante e se mobilizem cada vez mais para

aprender, ja que esse € um dos pontos de valorizacao na familia.

Na fala da mae de Aline que diz que agora ela € “a mocinha da casa’,
podemos ver a vailorizacdo das novas aprendizagens e as mudancas de

comportamento que delas advem:

Agora ela é a mocinha da casa, neste ano aprendeu a ler e ta me ajudando
no que eu nao sei, agora ela ta forle, t4 bem na escola, antes tava muito mal. Sabe
mais que eu que nem estudei e nunca vé pode mexe no computador como efa.

Na fala da m&e de Jeniffer, um dos aspectos ressaltados é a diferenga
no tratamento das criancas no ensino de hoje em relagae ao ensino de sua

época:

Na minha époaca eu ja era terrivel, eles ndo puxaram a mim gracgas a Deus,
eu vivia levando ocorréncia. Agora conversan com as criangas, naquela época ndo
tinha nada disso, quem sabia, sabia, quem ndo sabia rodava e pronto. Agora eles
tem muita paciéncia com as criangas, ndo sei se isso € bom, mas acho que ¢

ensino t& melhor, sé tinham que ser mais duro, eu acho.

Alguns pais apontam que trocar de turma motivou as criangas para

aprender, que no inicio acharam que néo seria bom a crianga passar sem ler

e escrever mas agora estdo vendo a mudanga como positiva, como

podemos ver na fala do pai de Aline:

No inicio eu achei estranho ela passar assim no meio do ano sem saber ler
muito, no meu tempo néo era assim. Mandei a mulher la na escola saber porque
as professora explicaram. Agora eu t6 achando bom demais porque depois que ela
passou de turma té mais interessada, ela me pergunta as coisas e eu digo porque

fi» até a terceira série entio sei um pouco, ai eu dito as letras pra ela e ela tenta Ié

as palavras.




Tambem é possivel observar que esse pai acompanha, a seu modo,
este processo de aprendizagem da filha, elencandc o que em sua

concepcao, fez com que Aline avancasse:

— Porgue o senhor acha que ela ndo aprendia antes?

— N&o sei, uma porgdo de coisa porgque um & diferente do ouiro, 0 meu
outro filho aprende rapide, mas acho que antes ela era muito mimada, dengosa
mesmo, queria ser 0 nenen da casa, se errava alguma coisa ja chorava e largava
tudo, eu dava muita balda. Af ela achou aquela professora, a Jane, que dava mais
duro e fazia ela fazé as coisas sem choro. Agora ela & inferessada e vai tentando
fazé o que precisa (pegou o caderno de Aline) olha que o caderno afé que ¢
caprichado, a lefra é bonifa, tem bastante coisa, antes néo fazia quase nada no
cademo, depois este ano comegou a fazé., Nisto Aline diz: ¢ pai, sabe o que t&
escrito ai na frente (capa do cademo). Lala. A senhora viu, ela fa certa, ja sabe /8.

Este sentimento de estranhamento dos pais ao fato de os filhos serem
promovidos no meio do ano é natural e compreensivel. No ensino seriado,
no qual todos nos fomos educados, estavamos presos, engessados dentro
do tempo do ano escolar € um avango antes do final do periodo escolar n&o
era possivel. Para que a crianga passasse de ano era necessario que fosse
aprovada o gue ndo acontece no ensino por Ciclos de Formagao o que faz
com que se mude o tipo de avaliagdo que se tinha até entao. A avaliacao
passa a ser um instrumento do cotidiano da escola que permite ver o que €
necesséario para que o aluno avance. Foi isto que aconteceu na ocasiaoc do
Conselho de Classe desta turma, onde os professores discutiram a situagao
de cada crianga e pensaram estratégias para que elas continuassem
aprendendo apos a mudanca de turma. Quando perguntei se achavam que

seus filhos estavam bem na escola, eram bem sucedidos a mae de Jeniffer e

Rodrigo disseram que ndo, mas apenas a mae de Jeniffer conseguiu

argumentar sobre o fato da mudanga nao ser positiva:

— Eu acho que por um lado a Jeniffer melhorou, mas no geral ela ndo té

bem na escola.




— Em que a senhora acha que ela melhorou?

— Ta melhor no jeito de falar, antes ela era muitc agressiva comigo, até me
da uma dor no coragdo, eu fago tudo por ela, mas ela sé qué o pai que néo quer
sabé dela. Ela agora me ajuda as vezes em casa, cuida dos irmdos e arruma a

casda.

— A senhora acha que a mudanga de turma foi boa pra ela?

— E, ela sempre estudou aqui e antes pegd creche, entéo ta indo, mas ela

reclama.

— Ela reclama de que?

— Que a turma dela é fraca, a outra era mais melhor, a professora é fraca,
deixa fazé bagunga e nao ensina muito, porque 0s outros sao fracos, ela disse que
na outra turma ia ta methor. Eu digo que o fim do ano ta ai, mas tenho medo porque

ela ta grande pra ndo sabé, vai que ela desiste que nem eu.

— A senhora acha que foi bom ela ter passado?

— Nao, pra fala a verdade ndo, porque é bom a crianga passa lendo, forte,

achef errado, devia ter ficado.

— Ela nao ficou entusiasmada com a troca?

— Eia me disse eu passei toda feliz, mas eu disse o que adianta se tu néo
sabe nada, depois ela foi vendo que a turrna é fraca, mas pra ela acho que o que

conta e passa, mas sabe que fava aprendendo mais antes.

Jeniffer passa neste momento por varias mudancas. A separagéo do
pai por quem tem muita admiragcdo parece a ter afetado bastante. Nao
consegue estabelecer um dialogo com a mae, a quem culpa pela separagao,
0 que ndc permite que a mae veja que j& estd lendo. Tinha um vinculo

afetivo forte com a professora Jane o0 que parece ndo ter conseguido na




mesma intensidade com a nova professora o que acabou desmobilizando-a
temporariamente para a aprendizagem. No entanto no ditimo contato que
tive com a menina ela me pediu um livro de presente de Natal para poder

freinar a leitura em casa.

A mae de Rogério acredita que seria melhor que o filho n&o passasse,
apesar de todo desenvoivimento que vem aicangando e quando eu perguntei
porque respondeu-me simplesmente. “ ele ndo sabe, ndo tem que passa e

bl

fim®.

Os outros pais manifestam que os seus fihos estdo bem na escola,
tendo em sua opini&o sucessc escolar, como vemos na fala da mae de

Mario:

— Como a senhora acha que ele esta na escola entdo?

— Muito bem, uma maravitha, fora 0 comportamento que ¢ assim... mas se
ele for assim, se controla e for atencioso vai ser bom. Agora nesta nova turma ele
tem que melhorar o comportamento. Na SIR ele andou faltando porgue a

professora xingou, ele & nervoso.
— A senhora acha que ele esta melhor agora?

— Em termos do que ele sabe t& 100% melhor, mas o comportamento tem
gue melhorar. Tem horas que eu fenho orgulho de ele sé meu filho porgue ele é

mais infeligente que eu.

A mae de Maric demonstra clareza de que mesmo que o0 menino

tenha regredido em termos de comportamento, ele continua avangando em

termos cognitivos.

Nas palavras da mée de Alexandre e Tais podemos ver a felicidade

por os seu filhos estarem na escola e principalmente por estarem

aprendendo:




— Entao como a senhora diria que eles estdo na escola?

— Eles tdo bem, tdo aprendendo bastante, tdo inde bem nos estudos e
principalmente o Alexandre quando se acaima tem muito sucesso. E agora neste
ensino por Ciclos é bom porque ndo da desanimo de roda e eles tio aprendendo,
mas a Tais pode fica mais forte. Mas pelo menos eles ndo desistiram como eu, t3
na escola € importante pra ser alguém na vida, se ndo fosse a escola o que eles
fam ta fazendo, ndo quero nem pensa no destino ruim que nem de uns e outros

aqui do Morro.

Para esta mae, a permanéncia na escola parece ser a chave de um

destino meihor para seus filhos, diferente da grande maioria dos moradores

do Morro.




8.2 A MUDANCA DE TURMA NA VISAO DOS PROFESSORES

A seguir trago a percepgdo dos professores da mudanca de turma,
enfocando © que seria para eles o bom aluno, o aluno bem sucedido.
Comego tentando tracar o perfil de bom aluno para cada professor. Esta
pergunta acerca do que seria um bom aluno foi feita na segunda semana
apos a passagem das criangcas. Também os inquiri sobre o que achavam
destas criangas terem avancado. Apenas em Novembro perguntei aos
professores que conceito de sucesso possuiam e como avaliavam a
mudanca de turma das criangas neste momento.Comeco com a fala de Jane

sobre 0 bom aluno:

— Quem tu elegerias como bons alunos?

Néo sei porque todos eles eram bons alunos, todos tinham s6 uma ceria
deficiéncia na auto-estima. O conceito de mau aluno que eu tenho ndo é de ser
ruim por nao aptrender. Ser mau aluno é a vida que ele fem, nio sei te explicar,
quanto maior a dificuldade pior ele é, Sabe, a familia sendo mais estruturada é bem
maijs facil, reflete de uma forma diferente, reflete no trabalho e nas atitudes. Mas
todos os meus alunos de uma certa forma séo bons aluncs, é so a gente descobrir

0 feitinho de fazer com que eles queiram aprender, 0 que ndo é facil.

Mais uma vez podemos observar a aposta de Jane em seus alunos e
sua capacidade de apontar os pontos que devem ser trabalhados para que
seus alunos avancem. Demonstra consciéncia da dificuldade que um

trabalho diversificado, que respeite o ritmo e a singularidade de cada aluno

oferece, mas esta disposta a fazé-lo, 0 que é um dos fatores que propiciou o

sucesso escolar destas criangas.

Ja na fala de Nair, o bom aluno parece ser aquele que esta

previamente mobilizado para aprender, o que no seu entender parece




depender mais de fatores externos a sala de aula e do comportamento

‘adequado” deste aluno:

— O que & um bom aluno para ti?

— E dificil de dizer, sGo muitos os fatores que fazem um bom alunc, a

familia, se vem ou ndo a aula, se presta atengéo no que a gente explica.

— Qual dos teus alunos que tu dirias que tem o perfil de um bom

aluno?

-— Bom, dessas criangas que passaram agora & a Aline que tem o perfil de
urna boa aluna porgue quer aprender. Efa tem limites, obedece ordens e colabora

com o8 colegas.
~— E qual deles n&o seria um bom aluno?

— Aquele que incomoda, néo tem fimijtes, o Mario (& mais pra mau aluno.

Na fala de Véania estes aspectos também aparecem, embora ndo com
a mesma intensidade, pois demonsira que se o aluno nao esta inicialmente
dentro do que € esperado de um bom aluno é possivel reaiizar um trabalho

neste sentido:

— O bom aluno é aquele que vem para escola pra aprender e respeita
limites. Mas na nossa realidade isso é dificil de colocar, porque eles vém para
escola e nos femos que frabalhar em fodos 0s sentidos, a aute-estima, o afetivo, ¢

espintual, a organizagéo, fudo, mas eles chegam 3.

— Qual das criangas que recebeste consideras um bom aluno?

— Os dois, cada um do seu jeito, mas sd0 uns amores, ndo conseguem

tude que nem os outros mas estdo se esforgcando.

A aceitacdo que Vania demonstra em relagdo aos meninos, a crenga

gue tem gue seus alunocs “chegam 18°, ou seja, sdo capazes de superar as

ditas dificuldades miciais, parece ter sido um dos fatores que garantiu que 0s




meninos que progrediram para sua turma continuassem avangando e que a

mudanca fosse tranqglila.

Embora ndo tenha feito uma entrevista formal com Marilia anotei
algumas falas suas em conversas informais que mostram um pouco do que

seria este bom aluno:

O Josimar foi meu no jardim, ele ta indo bem, é um bom aluno, ja tinha um'
bom vinculo que eu estou resgatando, é tranqliiilo e faz fodas as atividades. A
Quénia, vou ter que trabalhar os limites mas ache que vai dar certo agora que ela

esta na turma.

A professora assume o compromisse de educar Quénia, mesmo que,
a principio, sua passagem a tenha deixado apreensiva, o que fez com que
Quénia se sentisse acolhida e continuasse se desenvolvendo. Juntamente
com esse trabalho de acolhida a orientadora da escola encaminha Quénia
para a SIR e apds avaliacdo meédica a menina comeca a ser medicada,
Todos esses fatores sac avaliados pela professora, e em sua opiniao podem

levar a menina ao sucessc escolar;

Ela esta sendo atendida em suas necessidades, estou confiante que vai

avancar.

As professoras, apesar de algumas resisténcias iniciais parecem
avaliar a mudanga de turma como aigo positivo como veremos nas
entrevistas a seguir, que também trazem a concepgdo de sucesso destas

professoras:

— QO que € sucesso para ti?

— Ele depende de varios fatores, da freqliéncia, do vinculo com colegas e

com © professor. No caso da nossa realidade fambém depende dos

encaminhamentfos necessarnios para © emocional, o cognitivo, das crangas

poderem ser atendidas em suas necessidades

— Quais alunos que tu considera que tiveram sucesso escolar?

i CDUCACYE




— A Aline e a Jeniffer tiveram sucesso, o Mario ndo foi na SIR, ndo se
integrou com a turma, tem coisas que ndo dependem sé do professor, O Samir esté
bem também, faz tudo no cademo, é, teve sucesso.

Na entrevista de Nair podemos ver sua divergéncia de pensamento
com a mae de Jeniffer pois esta aluna € considerada por ela um caso de
sucesso. Ao lermos as entrelinhas de seu discurso, Mario para esta

professora se configura em um caso de fracasso escolar. Dentro do conceito

que venho trabalhando de sucesso escolar Mario permanece na escola e

evolul cognitivamente apesar de todos os conflitos no quais se envoive, e
neste caso ndo pode ser considerado como um caso de fracasso escolar. No
entanio, ao analisar o0 caso de Mario a professora parece centrar-se na
questao comportamental, talvez porque Mario n@o se enguadre no perfil de
bom aluno que ela possui. Ja na fala de Vania podemos ver uma ceria
mediacdo, pois mesmo admitindo que os alunos que avangaram para sua
turma n&o conseguiram todo o desenvolvimento cognitivo que gostaria, diz

que foram bem sucedidos em outros aspecios:

— O que & sucesso escolar para ti?

— O sucesso é quando os alunos conseguem atingir o que € proposto em

todas as areas.

— Tu acha que teus alunos tiveram sucesso?

— Quase todos tiveram, é uns 98% tiveram.

~— Os alunos que trocaram para tua turma tiveram sucesso?

— Em um certo sentido sim, mas néo foi 100% ainda. Os alunos tiveram
mudangas de comportamento, ficaram mais calmos, se enfrosaram bem na turma.
O sucesso nao depende sé da professora, € uma série de fatores, melhoraram
como pessoa. No inicic achei que néo ia conseguir, mas tive boa vontade. Eu tenho
consciéncia que eu tentei, ndo é so dizer que eu ensino e eles aprendem, mas
aprenderam bastante também, néo como os que estavam desde o jnicio do ano, é




que eles estavam bem mais adiantados, entdo até que eles acompanharam, foi

bom para eles, para a auto-esfima do Roni por exemplo.

Na entrevista de Vania podemos ver o empenho para ensinar, como
ela diz “a boa vontade”’, um dos fatores que fez com que Rodrigo e Roni

permanecessem na escola e avangassem.

Ao entrevistar Marilia fiquei um tanto surpresa quando ela disse-me
com bastante euforia que a Quénia para ela traduzia bem o gue € sucesso

escolar:

— O que é sucesso escolar?

— A Quénia traduz bem isso, a Quénia foi um sucesso, uma satisfagdo para

— Ao que tu atribuis 0 sucesso escolar de Quénia?

— A colocagéo de iimites, as conversas individuais que tive com efa dizendo
que efa ina consequir, explicando as coisas, o carinho com que a tratava. Acredito
que mais é as conversas, ela esta feliz, interage com seus colegas que me
ajudararn bastante na hora de pér os limites e recebé-la, ela até jé conversa com as
outras cnangas. A Isabel do SOP tambérm aleriou para o fato de ela ndo poder ficar
sem remédio. Todos 0s complementos frouxeram sucesso, tu acredita que ela ja
esta lendo? Vai acompanhar a turma ano que vem, pedi para ela ser minha aluna

de novo, agora que ja sei como fidar com ela vai ser tranqgdifo.

— E o Josimar?

— Teve um progresso lento, busquei a memodria afetiva dele, estou ha 13
anos nesta escola, conhego muito as criangas € 0s pais, tenho um bom vinculo com

eles. A gente passa pela mesma angustia que eles com a mudanga, mas o Josimar

agora esta bem melhor que muitos que eram meus desde o inicio, esta lendo tdo

bem que da gosto de ver.

Na fala de Marilia podemos ver o entusiasmo com 0§ avangos das
criangas, € a importancia dos limites e do vinculo afetivo da professora e da
turma em relacdo a Quénia e Josimar. Marilia também expressa 0s seus




sentimentos com a mudanca, falando das angustias pelas quais passou. O
fato de Marilia trabalhar ha muitos anos na escoia parece a ter ajudado, no
sentido de the dar mais seguranga para enfrentar as transformacdes. Em
contrapartida, Jane a professora da extinta Ap1, disse-me que era nova na
escola e 0 que havia lhe ajudado a enfrentar as anglstias naturais da
promogao de uma turma inteira, foi o trabalho coletivo da escola, onde a

supervisdo e a orientagdc acompanharam de perto esse movimento.

A seguir trago trechos da entrevista de Jane, onde ela fala daqueles
alunos que mais a marcaram e sobre a concepcao desta professora sobre o

sucesso escolar:

—— Embora tu consideres gue todos teus alunos s&o bons alunocs,

algum te chama atencao em especial?

— Um aluno que me chama muito atengéo é o Alexandre, que foi primeiro a
ir para a farde e ficou na minha turma. Quando eu o peguei ele ndo tinha um
caderno inteiro, quando descobri que ele j& era silabico Alfabético e estava na ARP1
fiquei surpresa. Era dificil saber por que ndo se mostrava no inicio, era tudo
bagungado, ndo fazia as coisas, quando comecei a me aproximar foi se motivando

e fazendo, hoje e um otimo aluno.

Qutro que avangou logo no inicio foi o Roger. Com o Roger tive que fazer
urm exercicio de ver a qualidade do aluno e ndo o que nio sabia. Eu tive que perder
0 receic porque ele sempre incomodava as outras professoras. No ano passado era

um terror, agora néo.

Mas o Roni também leve sucesso, & muitc esperto, muitc consciente e fala
umas coisas profundas. Ele disse no inicio do ano que estava ali na turma porgue
ndo sabia nada e tinha problema, ele melhorou bastante.

Na fala da professora pode-se ver a considerac&o deste processo de

desenvolvimento pelo que os alunos passam, tanto em termos de

comportamento como cognitivo. Também € possivel ver o guanto exercita a

leitura “positiva” dos alunos, de seus avancos e ndo de suas “faltas’. Na
realidade estas ditas "faltas” s&o observadas pela professora como material




de trabalho e intervencdo. Existe uma vontade explicita da professora de
romper rotulos, de ver para alem daquele aluno “bagunceirc”, vendo aquela
crianca que esta ali para aprender e ser educada. Esta postura incide
diretamente sobre a concepgéo que tem de sucesso escolar, como podemos

ver neste frecho de sua entrevista:

— Para ti, quais os alunos que tém sucesso escolar?

Os alunos que tém sucesso sdo aqueles que avangam em algum sentido,
até no emocional. Por exemplo, o Alexandre que mais me marcou e foi ¢ primeiro
que passou, Sou nova no magistério, fui para uma turma de progressdo esperando
que seja progressao e eles ndo sabjiam nada de nada, tive que ir mudando minha
visdo. Agora acho que de uma certa forma todos eles tiveram sucesso. Tive que
pensar 0 que sera que tranca esse aluno para ler e escrever, feve que ser um
trabalho no emocional. O Alexandre que eu lava te falando ndo parava, que era
terrivel, mas é da crianga, ele é cnativo para as peripécias, ele ndo sentava, brigava
o fempo todo, ninguém podia ofhar para ele. Depois que ele passou para a tarde é
outra crianca. Afraves da Tals que & irma dele é que eu fiquei sabendo mais dele.

A Tais, &, progrediu demais em relagdo a ela mesma, mas eu fenho uma
preocupacdo enorme em relagdo ao final do ciclo. Porque tu sabe que ela tem que
fer e escrever e ela ndo vai aicangar i$s0 esse ano e 0 ano que vem e 0 Segundo
Ciclo. Serd que ela vai ficar na Progressdc de novo, nem pode, ela é muito
dependente. O Alexandre ndo, eu dei afen¢do no inicio e agora ele quer trabalhar,

quer fazer textos, super bons, sem erros.

— Qual o0 aluno que mais se destacou em tua opinido?

A Quénia era a pessoa que mais se desfacou porque no inicic ela nao falava
e eu custei a conhecer a voz dela. Tava sempre meio apatica, sem fazer as cofsas.
Depois se motivou e até falava comigo. O Mario também pela questao do togue, ele

era amedio, sempre em um canto, ndo falava, mas depois daquele dia da

brincadeira ficou mais proximo lembra?

— E cognitivamente?




O Rogério que avangou mais, por causa de todo trabalho com a volante e
faboratério, como a Marcia atendia ele nés trabalhavamos juntas e frocavamos
informagbes. A Marcia fazia umn trabaltho individualizado no periodo da aula mesmo,

80 tirava ele da sala.

Neste ponto podemos ver a divergéncia de opiniao entre a professora
& a mae de Rogério acerca de sua aprendizagem, pois a mae do menino diz

que ele nao avancou.

— E das meninas, quem evoluiu mais cognitivamente?

A Tais poryue ndo conhecia nenhurna fetra, ndo fazia relagdo da letra com o
som. Eu fiz um trabalho que era de ficar urna semana chamando a letra pelo som e
ela adorou, passou a relacionar as lefras com o som. Agora ainda estou com uma
dificuldade pela letra porque ela mistura a cursiva € a scripte. Ela € super
interessada e a lejfura é methor que a escrfa. Pra ela a passagem parece fter sico
boa, ela estéd bem, mas a turma estd bem majs adiantada e eu fenho que fazer
exercicios separados. Ela se sente motivada, envolvida com as coleguinhas. Eu
coloquei ela na minha frente com outra colega que tinha deficiéncia também porque
efas precisavam mais das minhas explicagcbes mas ela pediu para trocar de lugar.
Ai ela me disse que preferia sentar com outra colega que pudesse ajudar, ela tinha
razdo. S6 me preocupa como vai ser depois, porque eu ja te disse, efa evoluiu
demais mas ndo para ir para 0 segundo ciclo, eu repito foda hora isso pormyue me
angustia, como vai ser 0 ano que vem para ela, sera que ndo vaj ficar perdida no

segundo ciclo, ou fica no primeirc e todos 0s seus colegas avangam?

O compromisso que esta professora tem com a aprendizagem das
criancas faz com que ela se preocupe com ¢ destinos destas nos proximos
anos. Este & o verdadeiro papel do professor, estar comprometido com a

aprendizagem e valorizar cada avango como vemos no trecho a seguir:

A Quénia, como eu ja disse também me surpreendeu porque SO fazia
gestos com a cabeca, entregava o trabalho incompleto e ria, se fosse em outra
visdo parecia debochada, mas era puro nervoso. Ela ndo lembrava de nada,
parecia urna crianga doente, de classe especial. A Marilia que esta com ela agore:

disse que ela esta lendol!!!




A consciéncia de que cada crianga é parametro de si mesmo, e que
ao mesmo tempo existe algo que todas as criancas tém que atingir, € um

fator que permeia o discurso de Jane:

O Samir melhorou bastante e o Mario a mée dele veio me agradecer vénas
vezes porque ele era outra crianga, bem menos revoitado em casa. Eu adoro
trabalhar esse outro lado, porque a crianga tem 0s mesmos sentimentos que a
gente, as vezes eu chegava na aula e um me dizia o que tava sentindo e era o

mesmo que eu, sé que a gente é adulto e tem que lidar com isso.

O Rodrigo passa vanas vezes por mim no corredor, acho que esta bem, mas

diz que tinha que fer sido meu aluno de tarde.

A Unica crianga que saiu e entrou do mesmo jeito foi a Perla, cognitivamente
ela ja estava bem mas no resto é bem variavel. O gue é importante é que todos
aprendam, principalmente a ler e escrever, mas ndo sé porque sem o resto ndo se

chega a isso.

Ao fim deste capitulo, onde tento “garimpar’ os sentimentos e
percepgOes das criancas pais e professores sobre a mudancga de turma, €
possivel fazer algumas consideragdes A primeira &€ que a promogio de
turma € vista pela maioria dos envolvidos como positiva. As criancas, de
modo geral pareceram sentir-se valorizadas e dizem estar aprendendo na
nova turma. Esse sentimento também é manifesto pela maioria dos pais, que
apesar de questionar o fato de seus fithos passarem sem “estar lendo e
escrevendo’, julgam que a mudanca foi positiva porque as criancas estéo
mais envolvidas com a escola, com mais vontade de aprender. E possivel
constatar também que muitas das criangas avancaram bastante no que
tange a aquisicio da leitura e da escrita depois que trocaram de turma. De
modo geral, apesar dos professores terem um sentimento inicial de
inseguranga com a chegada das criancas vinda da Ap1, esse sentimento

parece ter se diluido, dando espago a satisfacdo de ver as criangas

avancando e bem sucedidas, em decorréncia do conjunto de fatores ja

levantados neste capitulo.




9 CONCLUINDO

Chega o momento de tecer algumas amarras, como quem faz um
‘arremate” sobre suas aprendizagens. Tecituras que unem dados,
impressdes, constatacfes, hipdteses e sentimentos que me acompanharam
na pesquisa e neste momento especial de escrita e reflexdo que, para mim,
se constituiu esta dissertacdo. Momento de reorganizar e de reiterar

algumas ideéias que levantei ao longo deste trabalho.

Ao concluir reafirmo que o fato de as criangas pesquisadas
permanecerem na escola e avangarem ja se constitui em sucesso escolar.
Retomo novamente alguns dos fatores que levantei no decorrer deste
trabalho e que acredito terem colaborado para a permanéncia destas
criangas na escola, servindo de mediagdo na relagdo com o saber. Através
das fontes de dados, pude vislumbrar diferentes possibilidades e
significagbes no emaranhado de fios que tecem as relagbes de sucesso,
saber e socializaco no processo de inclus@o na escola, as quais foram

desenhando-se no corpo deste trabatho.

Chego & conciusé@o desta dissertagdo come ¢ artista que observa a
sua obra, composta por muitos tracos que, reunidos, montam um cenario.
Comparo cada aspecto desta conclusao, mesmo que parcial, a um trago
desta obra, o que irei analisar trazendo a andlise dos dados coletados a

partir dos instrumentos de pesquisa.

Através das observacbes de sala de aula pude concluir, ao contrano

da hipdtese que tinha anteriormente, que a metodologia de trabalho da

professora n&o se constitui em fator decisivo para o sucesso escolar das
criancas pesquisadas, embora seja importante. O que foi fator decisivo para
o sucesso destas criangas foi a relagdo que estabeleceram com sua
professora e com a turma. As criangas que alcangaram um nivel maior de

sucesso s&o aquelas que encontraram uma professora que se relaciona com

afeto, no sentido de respeité-las e acreditar que podem aprender, e gue da




limites claros e sustentados. Esse movimento de acother e ao mesmo tempo
exigir € necessario em todo processo educativo.

Através das observacdes de sala de aula, do ‘inventario de saber e
das entrevistas, pude constatar que esse sucesso se configurou ndo s6 na
permanéncia destas criangas na escola, mas, a exemplo do que MOLL
(ano?) nos trouxe em sua pesquisa, em “avangos conceituais que caminham
em direcdo ao sistema alfabético da representagdo escrita’, e conforme
observado em minha pesquisa, ao desenvolvimento e ac estabelecimento da

relag2o com o saber em sua dimensao epistémica, social e identitaria.

Durante o inventario de saber, foi possivel perceber o quanto o
vinculo estabelecido com a escola foi decisivo para que as criancas
permanecessem na mesma e desejassemn aprender, vinculo este, que
possibilitou inclusive que nido abandonassem os estudos mesmo no ano em
que tiveram uma professora que as rejeitou. Embora se tenha indicios de
que essa rejeicdo tenha marcado todas as criangas, pelo fatoc de terem
‘apagado’ este ano escolar de suas memodrias, ndo lembrando da figura da
professora, nem das aprendizagens realizadas neste periodo, as criangas
néc desistiram de vir a escola. As poucas criangas que dizem lembrar-se
deste ano, manifestaram a idéia de que este nic foi ‘'um tempo bom’ em
suas vidas escolares. O vinculo que esta escola tem com a comunidade
também faz com que os pais invistam na ida de seus filhos a escola, da qual
eles tem orgutho e a qual parece ser o elo de ligagdo, de possibilidade de
fréansito para outras estruturas sociais. Na analise desta pesquisa, cai por
terra 0 mito que circula nos meios educacionais, denominado por LAHIRE
(ano?) de mito da omisséo parental, segundo o qual 05 pais ndo se

incomodam com os fithos, ndo costumam intervir para gue 0s mesmos se

comprometam com o estudo e estejam presentes na escola. Fica

demonstrade, sim, pelas falas no decorrer deste trabalho que ©s pais ndo
sdo indiferentes aos comportamentos e desempenho escolares, pensam que
a escola é importante e esperam que seus filhos se saiam melhor do que

eles na escola.




Deste inventario, também pude extrair que os meios de objetivacio e
organizagdo do tempo n&o parecem estar presentes no cotidiano desta
comunidade, a leitura de modo geral, se restringe a um jornal popular e a
Biblia.

Escrever bilhetes, o que € t8%o comum em nosso dia-a-dia, ou
aqualquer outra forma de comunicagdc escrita, ndo faz parte do cotidiano
destas criancas e este € mais um ponto de entrelagamento entre os autores
que escaolhi trabathar como LAHIRE, e os dados que levantei nesta
pesquisa. Neste sentido, mais uma vez a escola tem um papel! importante,
pois oferece a comunidade esse contato com a leitura, através do acesso a

biblioteca e dos projetos culiurais que promove.

No inventéario de saber também foi possivel observar que o vinculo
dos alunos com a professora da extinta Apt se da pelo fato de esta criar
estratégias para aproximar-se de cada alunoc considerando sua singularidade
e fazendo uma leitura positiva deste aluno. Pela forma da professora avaliar
seus alunos, fica claro que o que falta’ para cada sujeito se converte em
material de trabaiho, e ndo uma justificativa para nao aprendizagem deste
aluno. Nesta aproximagao com as criangas, a professora faz com que elas
avancem em sua relacao epistémica, identitaria e social com o saber, pelo

que ensina, peto trabatho com a auto-estima das criangas e pelas regras de

convivio social trabalthadas. Tudo isso € realizado de uma maneira bastante
dizldgica e respeitosa, 0 que € muito valorizado pelas criangas, pois
segundo elas, 0 bom professor é aquele que conversa e tem ‘carinho’. Em
minha opiniao, estas caracteristicas da professora, aliadas a muitas outras
como 0 ensinar, os limites que trabalha e ‘as coisas que coloca no quadro’,

colaboraram no sucesso escolar destas criancas.

Na entrevista realizada sobre a mudanga de turma, a partir de um
livro infantii, foi possivel constatar que as criangas julgam estar "aprendendo
mais”, 0 que atribuo ao fato de sentirem-se valorizadas com a mudanga e
portanto mobilizarem-se para aprender. Em algumas criangas esta mudanca

de turma provocou inclusive uma postura corporal diferente, como no caso




de Quénia gue parecia mais feliz, o semblante mais suave. Varias outras
criangas pareciam sentir-se até mais autorizadas para falar ¢ que pensavam,
olhar nos olhos da pessoa com quem dialogavam, abandonando aquela
postura de quase esconder-se atras de mesas, cadeiras, ou irem curvando o
corpo, recuando, como quem deseja proteger-se. Postura esta, que agora
percebo que era uma caracteristica da grande maioria das criangas e que foi
transformada. O corpo destas criangas parece dizer que agora elas estéo na

escola e sentem-se autorizadas para nela estar, isso tambem se constitui em

SUCessO.

A partir desta entrevista com o livro, também é possivel apontar para
o fato de as criangas que encontraram uma turma organizada, onde a ordem
e valorizada, demonstraram ndo sentir saudade da Ap1, ou seja, 0s nNovos
vinculos estabelecidos e o clima de sala de aula s&o tdo favoraveis a
aprendizagem gue suprem a falta dos aspectos interativos existentes na
Ap1, ao passo que as criangas que ndo encontraram esses aspectos
demonstram saudade da antiga turma, apontam a “bagunga’ na nova turma

como fator negative e algumas manifestam claramente o fato de aprenderem

mais na Ap1.

Nas entrevistas com 0s pais um pontoc em comum que deve ser
destacado € a valorizagio da escola como lugar de saber e também do que
esta oferece em termos de estrutura e de relages. Os pais dizem que a
escola oferece ‘coisas de rico’ como trabalho no computador, lingua
estrangeira, merenda de qualidade e que por isso é mais ‘forte’ do que na
época em que eles estudaram. Ressaltam a importancia da organizagio
desta escola, dizem que nesta ‘puxam pelas criangas’, além de ndo as
deixarem ‘fazerem qualquer coisa’. O trabalho com as regras realizado pela
escola e 0 compromisso da maioria dos educadores com a aprendizagem

das criangas é algo percebido e destacado pelos pais. Todos os pais

concordam que o estar na escola é importante e positivo na vida de seus

filnos e manifestam o desejo que estes nac abandonem o estudo.




Acredito que um dos fatores que leva ao sucesso destas criangas é
ustamente a possibilidade de permanecerem na escola sem ‘rodar’. isto
porque ¢ ‘rodar’ € um aspecto que & visto por muitos como fracasso escolar,
e esta ‘condi¢do de fracassado’, principalmente guando existem alguns anos
de repeténcia, muitas vezes leva as criancas a desistirem de estudar.

-

No entanto é importante destacar que ndo se trata de
simplesmente estar na escola, simplesmente passar de ano, mas se
trata de aprender, o que € valorizado e destacado por todas as criangas

no ‘inventario de saber’ e na entrevista.

Na entrevista com as professoras, estas apontam o trabalho com as
regras, 0 vinculo que o aluno estabelece com o professor, o trabalho com a
auto-estima como fundamental para que estas criangas avancem.

Um dos pontos que ndo foi enfatizado pelas professoras, mas que
destaco como importante no sucesso escolar destas criangas € o
planejamento. As professoras que, independente do método que utilizavam,
conseguiam planejar e organizar suas agbes previamente, estabeleciam um
ambiente de sala de aula naturalmente organizado, pois as criangas
pareciam perceber que existia um planejamento a ser seguido. Lembro-me
agora de uma observagdo de Roni em um dos dias em que fui observar sua
turma de tarde: “- Hoje parece que vamos ter um monte de trabalho, porque
o caderno da professora tem muita coisa escrita. Ndo posso perder muito
tempo para abrir meu caderno se ndo fico para tras”. No que se refere a esta
questdo do planejamento também pude perceber, no que tange a troca entre

professores, que o planejamento da Ap1 era um tanto solitario. Embora este

planejamento estivesse integrado em alguns movimentos gerais da escola

como, por exemplo, o trabalho baseado no Complexo Tematico, nos
passeios e atividades cutturais. O planejamento das A30s (terceiro ano do |
ciclo) caminha para um movimento em conjunto, permitindo que 0s

professores pensem estratégias coletivas para o avanco dos alunos.




Acredito que, se aliado a todos esses fatores presentes na escola,
que levaram estas criancas ao sucesso escolar, houvesse uma metodologia
de trabalho mais adequada a alfabetizacio, esse sucesso poderia ser ainda

maior.

Concluo esta etapa dizendo que ¢ sucesso escolar nao € apenas o
‘reverso da moeda” do fracasso escolar, € um fendmeno gue ndo existe em
si, mas que pode ser entendide a luz da relacdo com o saber. Por isso
centrei minha reflexado na relagdo com o saber destas criangas e no
significado de estar na escola para elas. Neste trabalho ao conceituar o
sucesso o fiz definindo-o como o conjunto de avangos conguistados
pelas criangas que permaneceram na escola, que em outras
circunstancias provavelmente teriam se evadido, e avancaram

significativamente em um ou mais aspectos de seu desenvolvimento,
podendo dizer que as criangas pesquisadas estdo em uma situagido de

sucesso escolar.




9.1 CONSIDERAGOES FINAIS

Enfiar-se na leifura é en-fiar-se no texto,
fazer com que o trabalho trabaihe,

fazer com que o texto tega, tecer novos fios,
ernaranfiar novamennte 0s signos,

escrever de novo ou de novo: escrever.
{(JORGE LARROSA)

Ao concluir esta dissertagdo, espero que sua ieitura propicie esse “en-
fiar-se” no texto, extraindo suas contribuigbes, preenchendo seus vazios,

tecendo novas interpretacies para o fendmeno do sucesso escolar.

Chego ao final, com o sentimento que este & um inicio. O iniciar do
levantamento dos fatores que podem levar criangas de periferia como as que
trabalhei no Loteamento ou as com quem eu realizei a pesquisa no Morro, a
obterem sucesso escolar. Sucesso visto como tal por estarem no ambiente
da escola, incluidas, interagindo com seus signos e significados. Sucesso
traduzido em cada pequena conquista, em cada letra aprendida, em cada
palavra descoberta, no momento magico de ir no quadro, nos olhos curiosos
que descobrem os livros da biblioteca, no sentar no refeitdrio, brincar no
patio, no falar e ser ouvido, nos trabathos expostos nas paredes, nas
possibilidades que se descortinam. Sucesso por avangar em todos estes
pontos, nas varias éreas, na relagdo com o saber, que se constitui em
saberes. Sucesso este, alcancado por todas as criangas que pesquis_ei e que

permaneceram na escola.

Reafirmo que esse sucesso foi possivel pela historia da relagéo desta
escola com a comunidade, relagdo de respeito, parceria, democracia e
limites. Uma escola que esta inserida no seio desta comunidade, compartilha

de seus anseios, mantém vivos seus sonhos. Sonhos dos pais destas

criangas que permanegam nesta escola, que aprendam, que possam ser

‘alguém na vida'. Uma escola que na voz de muitas pessoas e o ‘'orgutho de




todos’. Escola que estd a servigo da comunidade, pesquisando suas
necessidades, buscando construir um curriculo que contribua para a
emancipagdo desta populacdo. Sucesso possivel pelo compromisso das
professoras desta escola com 0 educar, com ¢ aprender, com o trabalho que
realizam e pela busca constante do estreitamente de vinculos com os
alunos. Vinculos que possibilitam enxergar cada crianga como um ser
singular, com suas necessidades, como um universo de possibilidades.
Sucesso pelas regras, pela ordem e organizagdo que s&o a tonica do

cotidiano desta escola.

Ordem e organizagdo que n&o enclausuram ou engessam mas que
libertam. Produzem sujeitos livres para transitar em outras organizagbes
sociais sem sentirem-se alienigenas, selvagens. Ordem e organizagdo que
possibilita a libertacdo da barbérie que significa estar apartado da relagéo
com o saber. Sucesso, expresso no fato de que através das “portas abertas”
da relagéo com o saber, as criangas estarem mobilizadas para aprender,

querendo estar na escola e saber-se nela.

Mesmo sabendo que o fim de um processo possa se constituir em
uma ilusdo, pois muito ainda existe a dizer, a clarear, a esmiugar, termino

esta dissertagao falando em esperanca, desejo, encantamento e limites..

Esperanca de que as categorias aqui levantadas possam contribuir na
reflexdo sobre os fatores que levam as criangas ao sucesso escolar
enquanto relacdo com o saber. Desejo de que se consolide uma mudanga
paradigmatica em termos de educacgéo, que possibilite que as criangas de
classe popular reaimente permanecerem na escola e estarem incluidas nela.

Que possam ser vistas pelos seus avangos e ndo por suas faltas, pelo

sucesso que podem obter. Para isto sabemos que € necessario também

analisarmos a concepcao de avaliagdo com a qual operamos, para que ©
estar na escola para estas criangas se constitua realmente em aprender,
avancar, a partir de um trabatho coletivo e comprometido dos educadores.




Encantamento, por ver reafirmada a possibilidade de um trabatho
coletivo e comprometido sendo realizado, pois foi isso que presenciei na
escola pesquisada, educadores que queriam ensinar, alunos que acabavam

picados pela serpente do desejo de aprender.

Nao posso desconsiderar, no entanto, os limites de um estudo de
caso, cujas categorias ndo penso possam dar conta, jamais five essa
pretenséo, de explicar o fendmeno do sucesso escolar. Mas um alento me
invade pela perspectiva de gue essa dissertagcdo possa colaborar para a

mudanca de concepgac que se tem ate entdo do sucesso escolar.

Termino esse trabalho dizendo que ela € apenas o inicio de outras

pesquisas que possam levantar novas categorias que nos ajudem a

entender o que faz com que criangas de periferia aprendam, tenham
sucesso. Talvez quem sabe continuar acompanhando estas criancas e
observando seu desenvolvimento no proxime ano escolar, vendo o
desdobramento das questbes aqui apontadas, ou seja, descobrir “o fio da
meada” e continuar pesquisando. emaranhar novamente 0s signos, escrever

de novoe ou de novo: escrever.
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Documento sobre o historico da escola.

“inventario de Saber’

Modelo de dado utilizado

Modelo da Roleta do jogo

Produgdes das criangas do Inventério sobre 0s itens:
EM CASA

PROFESSORA

ESCOLA

APRENDI

3- Organograma da mudancga de turma.

4- Livro infantil utilizado na entrevista sobre a mudanga de turma

- Desenhos das criangas sobre o livro.




HISTCRICO D4 ESCOLA MUNICIPAL-. "

- Ee meados de fevereiro de 1963, havia na SEM uma solicgd
tagao dos moradores da Vila Vargas, na qual requeriam ums Escola pa-
Ta este coletividade. O pedido ers encaminhado pelo Ir. Donato, da
irmandade marista, na‘época secretario da PUC, que fazia aos domin —
808 servigo de assisténcia social na Vils Vargas. Era Secretdria de
Educagao na época, a Profa. Nair Marques Pereira de Almeida e respon
dia pela Superintendéncia, a Profa. Glacy Rollin, Neste interim, 2
Profa. Imeri £vila Fontoura estava providenciando sua documentacao ,—
para ingresso no quadro do magistério da Prefeitura. 4o cruzar, pelo
corredor, com o Ir. Donato, ficou sabendo Que a solicitagao dos mora
dores estava para decidir-se, naquela tarde. Como a referida Profa.”
morava proximo a Vila Vargas, demonstrou interesse ew ser lotada na-
quela Escola, que estava para ser instalada. Desta forma, naguelames
e tarde ficou acertada sua vinda a Vila Vargas, para conhecer o lo
cal, no ultimo domingo de fevereire, No fim da linha do dnivos, no
dia marcado, aguardava-a uma comissg&o de naes que conduziram g Profa

xaté 2 Capela existehte na Vila Vargas. Apgs a missa, foi 'a Professo-

~Ta convidada a conhecer o local onde daria<aulas; O prédio, onde a-. .
tualuwente funciona o Posto Policial da Vila Vargas, era o destinsdo
a Escola. Na €poca de sua instalacgao, a Escola apresentave as seguip
des caracteristicas: fungionava num prédio de nadeira, sem pintura
sem forro, pertencente_a antiga Casa Popular, situado na'Av. Progres
$0; na¢ tinha repartigoes interpas, nem luz ou dgua. As janelas eram
tampos de madeira. Na parte de baixo,residentes. Quatro familias,que
utilizavam o mesmo WC que a Escola ocupava, No grande salag, 20 clag
Ses bipessoais velhas, doadas pelo Colegio Champagnat, enchiam a sa-
la. No fundo, onde antes ficava a cope do salao de baile, erguia-se
un- quadro negro, em precarias condigoes.

0 pdtio era acidentado e rochoso, sem condigoes.

Apds esta visita, a Profa. elaborou um relatdrio das es
cassas condigoes do local a SEM. Feito isto, foi-lhe prometio o en —
~vio de um armdrio, uma escrivaninha e material de expediente. Assim,
.nos dias 27 e 28 de fevereiro de 1963, foi realizada a matriculs de
75 criangas, sendo 55 para o 12 e 22 ano primdrio e 20 alunos para o
32 ano primario, Durante o mes de marg¢o, a Professors Imeri desenvol
veu suas atividades da seguinte forma: s':ndis ae turmas de 19 & 20
ano das 8,00 as 10,00 horas e, das 10,00 as 12,00 horas a turmsa do
3% ano.
A conservageo da sala era feita pela prdpria Professora
pelos alunos e por maes que auxiliavam,

Em fins de margo de 1963, foi enviada a servigal Nadir
Reis Machado, que desempenhou suas fungoes até dezembro dagquele anoc.

Aos primeiros dias do mes de abril, foi designada a Pro
fessora Mirian Ligocki Carvalho, que passou a atender o 32 ano priung
rio, pela parte da manha, ficando as turmas de 19 e 29 ano, pela par
te da tarde sob a responsabilidade da Professora Imeri.

Durante aquele ano, solicitou-se = SEM, otro prédio,de
vez gque aquele nac atendia &s necessidades da Escola= Varias conta —
tos foram feitos, até que a Casa Popular cedeu um predio, onde havia
funcionado um Arwazeém Popular, situado na Rua B,

Nesse local, residiam cinco familiams, que foram removi- .
das parsa outros locais da Vila e assim, foi iniciado o novo predioc ,
e meados de maio de 1964, tende sido entregue em julho daguele ano,

Em agosto, mudamo-nos para n novo prédio, constitufdo d
duas salas, gsecretaria, cosinha e WC peai-c w2ninos, meninas e profes-
soras. /

Em margo de 1964, havia assunido a servigal Plavia de

Jegus Peres.

b
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Bseola Mundoipal) do 1f Gran Inoompleto anfbon; fun
dada om moados da fevereire de 1963, tando como ploneira professore
e dirotora por mais ds 10 anosy & professore Imeri Avila Fontours ’
tondo iniciado com 75 alunosy num modesto rrddio do madeire oitundo
na Vils Vargag, cnde funcionava o Tosto Polfodal, no corecio da vie
18+ Desenvolveu-so com o apodo da comunidade, o dinsmiemo da profos
soxe Imeri o cuxflio da SMEC,

Em 1364, & rsoola recebsu & 18 funciondria, Sra, =
Pldvia reres do Nnooimento, aindo hoje cervindo & mesma com dedicae
f;ﬁo e earinhos

Atusdmento & Escols Amdrica conta com 546 alunop &
proximadzmente, com 10 salas ds aula, 35f r&:ﬁ::ﬁ atondimonto dep-
do 2 jJardine do infanciaj umn olance Sopecial; oinco tuxwas de 18 «
ofries; trds twmns ds 20 sfrion o 3~ oérics; duas turmas dc 44 pée

ries ¢ 58 odries,

Em mar¢o do 1981, a Hscola yoosbou maioc um pavilhio
do madeira que fooildtou o atendimanto a um maior minoro de orian
¢as, Ganhamos ums pre¢s para o0 Jardim de Inflnoia ocom todo o equipa

monto de reoreacho,

A Ecoolo promove recreacio dirdgidagdiarismente, ®
ra os olunoo com matordal de cucata confeccionados os Jogos pelase
mGos deles mosmos, ombore tenha difiouldades pare a pydtica do on ~
porteos, & criatividade dos profassores o direcoes oportunizares a
divindo do pdtio em degreus com & finnlidade do construir wma oep -
oha 43 esportas,

Situada & ma "B" s/n, na Vila Vargos, 8o Malo do -
Cantro Commitdrioc, Teve cm su Dhre¢Bo,. atd dezembro 4s 198), o
rrofensore Diva Saraiva HMolpard, diopondo dov sorvigos dos




Secroturis, Supervisto Encolar? OriontegSo hducacio
nl, Nutrigdo, Progr: mas de Sofide, Tromogoos Culturcis, Bibliotsca
o0 um acorvo aproximado de 3 mil livros, Sorviges Gorels e Cfroud
Io Paie o Mootrose Boto organoorams funciona como opoic o enriqm;-

Mnonto dan ntividodes diddticcs Goocrvolvidos,
Im oedo do corento ano, assuniu & diroglo da Sscola

2 profoosora (louss Moyis SAreivn Yemos ¢ viceediregao o carge da
profossore Tocld YIoonora fonl do 0livedires

Portc Alegro, 25 dc agento de 1982,




Ilca Correa Goulart
Regina Iara Santos
Helenita K. Vieira

Profegsora :
" -
: Maria Alice G. Conde

Médico
Servigal
"

Dr. Juca
¢ Flavia Peres do Nascimento
Ana Maria R

" Carlos Roberto Telixeira

Em 1969, 1970, 1971 e 1972 a Escgla cedeu suas dependéncias
para © funcionamento do Curse de Educaqao Integrada, turno da noi-
te, em acordo estabelecido com a SEC.

Dispomos de turmas de MOBRAL adulte e infento-juvenil.

S e




‘ Em abril de 1964, a prof2, Mirian foi removida. Ficamos
novamente sozinhas. Em junho, enviaram as professoras Emery An
tunqﬁ Acosta e Vera Walker. Nessa época, o0 saldo onde funciocna
va & Escola havia sido dividido em duas salas. -

B Uma caracter{stica da Escola eram as pombas, Como
nao havia forro, nem caixa na casa, as pombas faziam do arms -
rio e das classes seu habitat. Assim, sobre o armario, num dos
cantos da sala, havia sempre um ninho e asg eriangas acostuma -
ram-se com a presencga delas,aos poucos as pombas foram se acheg,
gando e elas sem temor. -

Quando de nossa mudanga, lamentamos a perda de =
nossas companheiras - as pombas. Para o novo predio, ganhamos=
classes e cadeiras novas, bem como um quadro negro.

O predio foi inaugurado a 12 de outubro de 196k, -
pelo entdo Prefeito Dr.Célio Marques Fernandes, Secretdrio de-
Educagdo, Dr. Francisco Machado Carrion e Superintendente a -
Profé Istellita Cunha. A partir dessa epoca, a Escola passou a
chamar-se Escola Municipal "América", conforme Decreto., Foi a
primeira escola a ser inaugurada na gestdo do Dr.Célio Margues
Fernandes. ' -

Face ao nlmerc excessivo de interessados, a Esco,
la passou a funcionar em 1965 em tres turnos. Mais tarde, em -
1966, foi necessario o acrescimo de mais uma sala, retornando,
entdo ao regime de funcionamento de dois turnos.

BEm 1967, a primeira turma de alunos alfabetizados
concluin seu curso primario. :

Jé& contdvamos com mais wa pavilhio, constituido-

de quatro salas de aula. Para sua realizacBo, foranm desapropri
ados tres barracos., liZo houve qualquer embarago nessa desapro-
priacao.

Em 1973, ganhamos outro pavilhdo, com quatro sa-
las grandes, uma cozinha e sanitdrios. Foram realizadas refor-
mas no predio mais antigo, visando dar melhores condicdes de -
trabalho. Desta forma, contévamos agora com oito salas de aula,
cuja capacidade € de 430 alunos, ampla secretaria, sala de esm®
clalizadas, sala dos professores, sala para a Diregdo, gabine-
te medico, gabinete odontoldgico, depdsito, cozinha, bibliote-~

-

ca € sanitarios.

Dez anos apés o infcio de nossas atividades, nose
sa Escola esta assim coustituida:
Diretora: Imeri Jontoura Saldanha
Profégs Gladis Santa HMaria
Virginia Maria M.Pereira Santos
Suzana Corte Real
Clara Jochims
Vera Marsiglia
Beatriz Vanzetto SimeZo
Edna T.Jesus C.Betéon |
Aldara Eifler de Quirdsz.
Iraci Almeida Weimgpn
Irene Iurtchenko
Geralda Feijd Hirtz
Suzana Ledermann )
Diva Saraiva Melgaré
Célia Zanini
Joesse T.Schetert Diniyp
Terezinha Vilar Vianna
Ierezinha Ramos Goncalves
Eronllda Somarriba
Heuza Romerio
Jussara Soares
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