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RESUMD

A escolha profissional na adolescéncia: histdéria de uma
orPcdo €& um estudo que tem como obietivo investigar a contribui-

30 das instituicOes educacionais no processo de construcdo da

identidade.

A populagdo escolhida para participar desta pesquisa s3o
alunos egressos do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS) em 1985, cujo ingresso na UFRGS se
deu através de Concurso Vestibular 1986 € se encontram cursando a

universidade ou concluiram seu Curso de graduacao.

A amostra inicial & de vinte e cinco sujeitos. 0Os instrumen-

tos utilizados s3o registros da escolaridade de IT grau no colé-

gio, o0 Boletim de Desempenho no vestibular, o Histdrico Escolar

na universidade. Uma entrevista individual dirigida foi realizada

com quatorze destes sujeitos que se constituem a amostra final da

investigacado.

A analise de resultados evidencia que existe relacdo entre
0s desempenhos na escola e no vestibular em algumas 4reas do
conhecimento. Também existe relac3o entre Diagndstico de Informa-
¢do Profissional do Setor de Orientac3o Educacional do Colégio de

Aplicacdo e as &reas de escolha profissional na universidade .

No resultado das entrevistas fica evidenciada a influéncia

da familia, da escola e da universidade no processo decisorio e




NOo grau de satisfacdo e identificac3o com a escolha realizada .

A integracdo dos resultados confirma a relevdncia das insti-

tui¢Bes no processo de busca de uma identidade adul ta .

Revelam-se como importantes a continuidade de estudos nesta

area e a extens3o dos resul tados desta pesquisa para outras esco-

las de I e Il graus da comunidade .

Sugere—-se a abordagem deste tema, do ponto de vista de outras
areas do conhecimento e investigagdes de outros fatores que in-
terferem no processo de escolha profissional sob 0 enfoque da

construcdo da identidade pessoal .




RESUMEN

lLa eleccidn pofesional en la adolescencia: historia de wuna
opcion es un estudio que tiene como objetivo investigar la con-

tribucion de las instituciones educacionales en el proceso de

construcidn de la identidad.

El wuniverso escogido para participar de esta investigacion

son alumnos egresados del Colégio de Aplicagdo de la Universidad

Federal de Rio Grande do Sul (UFRGS) em 1985 cuya entrada en la

UFRGS se dio a través de Examen de Ingreso em 1986 vy se encuen-

tram cursando la universidad o vya terminaram sus respectivos

cursos .

La muestra inicial es de veinticinco personas. Los intrumen-
tos utilizados son boletines escolares del ciclo secundario en el
colegio, el registro de la performance obtenida en el examen de
ingresso y el boletin universitdrio. Una entrevista individual
direccionada fue realizada con catorce de estas personas, que se

constituyen en la muestra final de la investigacion.

El analisis de resultados permite ver que existe relacidn
entre los desempefios en la escuela vy en el examen de ingresso, en
algunas Aareas de conocimiento. Também existe relacion entre el
Diagnostico de Informacidén Profesional del Sector de Orientacion

Educacional de Colégio de Aplicag3o vy las areas de eleccion pro-

fesional en la universidad.




Del resultado de las entrevistas se colige la influencia de
la familia, de la escuela y de la universidad en el proceso
decisorio y en el grado de satisfacion e identificacion con 1a

eleccidn realizada.

La integracidn de los resultados confirma la relevancia de

estas instituciones en el proceso de biusqueda de una identidad

adulta.

Se revela como importante la continuacion de los estudios

referentes a esta area, asi como la estension de los resultados

de esta investigacidn a otras escuelas pPrimarias e secundarias de

la comunidad.

Se recomienda abordar este tema del punto de vista de otras
areas del conocimiento y la investigacion de otros factores que
interfierem en el proceso de eleccidn profesional, bajo la optica

de la construccidn de la propia identidad.




ABSTRACT

The Professional choice in adolescence, the story of an
option is a longitudinal study whose objective is to investigate

the educational institution contribution in the process of

identity formation.

The samples chosen to take part in this research are
graduated students from the Colégio de Aplicag¢do of the Rio
Grande do Sul Federal University (UFRGS) in 1985 whose entrance
at the UFRGS was done through the 1986 Entrance Examination and

who are taking courses at the University or have concluded their

graduation course.

The initial sampling was of twenty-five persons. The used
requeriments were: the school 11 grade report, the entrance

examination performance report, and the University report.

A guided individual interview was performed whith fourteen

of these people which consisted the investigation final sample .

The result analyses demonstrates that there is a relation

between the school and the entrance examination performances in
some knowledge areas. There is also a relation between the
Professional Information Diagnosis of the Educational guidance
sector of the Colegio de Aplicacd3o and the areas of professional

choice at the University.

The ihterview result showed the family, school and




university influences in the decision process and the

satisfaction and identification levels with the choice made .

The results similarity confirm the institution relevance in

the process to obtain an adult identity.

The continuation of these studies and the results extension

of this research are very important for the other community first

and second grade schools.

An approach of this subject is suggested considering the
other knowledge areas and the investigations of other factors
which interfere in the professional choice Process under the

light of the personal identity construction.




INTRODUCAD

Muito se tem escrito, atualmente, sobre uma grande parte da
populagdo brasileira gque necessita ingressar no mundo do trabalho
ainda na infdncia e na adolescéncia e n3o chega a concluir seus

estudos de I e 1] graus.

Também hoje ha muitas criticas quanto a este ensino gque n3o
prepara para a continuidade de estudos, para o trabalho e para a

vida, deixando de cumprir com os objetivos a que se propde.

Muito se fala a respeito do concurso vestibular, a forma

como € realizado, o carater social seletivo que reveste toda a

sua estrutura, dificultando ou inviabilizando 0 acesso a univer-—

sidade. Muitos dos alunos que concluem a escolaridade de II grau
mas que tém poucas oportunidades de desenvolvimento, dificilmen-
te conseguem uma classificag3o para ingresso. A sele¢do, nestes

casas, aconteceu antes, por falta de oportunidades, sociais e

econdmicas .

0 ensino de 111 grau recebe, por seu lado, duras observacdes
quanto ao nivel de formag3o que Proporciona e aos objetivos de

sua profissionalizac3o.




As condic¢des que determinam que alguns adolescentes possam
completar uma escolaridade nos moldes em que & proposto o modelo

brasileiro de ensino vém sendo muito analisadas .

Busca-se, ndo sd uma transformacd3o do contexto educacional
mas de todo um sistema social e econdmico, que hoje vem privile—

giando mais a produgido do que o ser humano.

Poucos adolescentes alcangam, neste modelo de sociedade, uma
escolaridade completa de Il grau e ingressam na universidade,
realizando estudos de 111 grau que profissionalizam. Entretanto,
constata~-se hoje, também, que a formac3o universitaria, por si
s0, parece nio garantir que o jovem adquira condi¢Bes para ser um

profissional realizado, pessoal e socialmente.

0 que nos tem preocupado, como orientadora educacional, sdo
as questfes educacionais envolvidas no processo de escolha pro-
fissional na adolescéncia e as suas implicacdes para a formacdao

da identidade.

Mesmo considerando-se esta pequena parcela, a questldo da
escolha se faz relevante também, por que nao diz respeito somente
ao futuro do jovem que a realiza, mas pPOrque a sociedade, ao
mesmo tempo em que influencia a decisdo, sera influenciada por

ela mais tarde.

As teorias existentes a respeito da escolha profissional

sdo, muitas vezes, divergentes entre si, pela variedade de fontes
que wutilizam em seus estudos e, apresentadas de forma separada,

dificultam a abordagem com uma compreens3po mais abrangente da

questdo da escolha.

S6 mais recentemente parece haver maior preocupa¢do com um
trabalhao conjunto, surgindo estudos que tentam abordar o tema com

um enfoque multidisciplinar, considerando a pessoa desde o seu




aspecto individual e interno ate suas condigBes externas e soci-

ais de desenvolvimento.

E provavel que n3o restem mais duvidas que, se existe algo

¢

chamado vocacdo, ela n3o e, em absoluto, coisa inata mas, algo
certamente adquirido, devendo~se atribuir importadncia ao que e
congénito mas, também, muita importédncia as aprendizagens que s3o

oportunizadas ao individuo.

Procurando estabelecer relacdes entre as teorias da escolha

profissional e as suas abordagens educacionais dentro de uma
perspectiva histdrica, constata-se que elas tém acompanhado, ao
longo do tempo, as tendéncias e praticas da educacdo brasileira.
Atividades especificas de orientac3o educacional tém sido privi-
legiadas na legislac3o vigente com objetivos que comtemplam o
poder politico, econdmico e social, o que motiva muitos questio-

namentos por parte dos educadores e gera incertezas e praticas

contraditdrias.

Mesmo assim, a orientag3o educacional vem tragando tambeéem
uma caminhada histdrica que precisa ser considerada. Desde o
surgimento da Teoria de Traco e Fator de Parsons em 17209, ate os
dias de hoje, o conceito de orientar para uma profissﬁo se  alte-
rou consideravelmente. 0 homem ja n3o Pode mais ser visto como um
elemento pronto e acabado que realiza escolhas profissionais
ajustadas mas, como um individuo submetido a um Processo de de-
senvolvimento, em constantes relacgBes dialéticas internas e ex-

ternas e que pode realizar uma escolha profissional consciente e

responsavel, pessoal e socialmente.

Assim, a escolha profissional é considerada como um processo
que faz parte do desenvolvimento do individuo que & influenciado

pela familia e pelas oportunidades e experiéncias educacionais e

sociais .




0 Colégio de Aplicacdo caracteriza-se como uma escola inte-
grada a UFRGS e cuja finalidade, além do compromisso com o ensi-—
no-aprendizagem destinado a clientela que atende, estende-se a
irradiac3o de experiéncias para outras escolas do sistema, tanto
por iniciativa propria, quanto pelo oferecimento de campo de

estagio e pesquisa para a universidade.

0 modelo curricular proposto pelo Colégio de Aplicac3o tem

dua definigdo principal na seguinte concep¢l3o basica:

"Integracdo das atua¢Ses, objetivando promover e
manter um clima favoravel a4 afirmag3o pessoal, tanto de
alunos como de professores, com implicactSes diferencia-—
das, na articulagdo de varias funcOes e revisBes perio-
dicas dos pressupostos e das linhas béasicas de ac3o
pedagdgica, em fungdo de noas contingéncias resultantes
das mudangas ocorridas interna e externamente". (Pache-
co, 1973)

Assim, € preocupacdo constante da escola, considerando as
realidades internas e externas, a énfase em um curriculo rico em

conteddos e valores, buscando a obtenc3o da exceléncia do ensi-

no—aprendizagem, na formag3o de um aluno autdnomo, critico e

atuante na sociedade.

: "A preocupacdo em inovar para melhorar caracteriza
o Colégio de Aplicacdo que, como parte da universidade,
tem o compromisso de dinamizar, atualizar, construir,
criar o conhecimento no que se refere ao Ensino de I e
I graus como Escola Laboratdrio numa posig3o de van-
guarda". (Plano de Metas da Dire¢3o - Gest3o 85-88)

0 Colégio de Aplicacdo, desde sua criac3o em 1954, até os
dias de hoje, embora tenha passado por diversos momentos histdri-
cos que, sem duvida, tiveram repercuss3o em seu caminho pedagdgi—
co, sempre se preocurou com a tarefa da orientac3o vocacional
POLS que, sua clientela sempre se dirigiu, e ainda se hoje se
dirige, em sua grande maioria, a estudos de III grau, buscando a

universidade .

Mesmo tendo alterado sua forma de ingresso desde 1982, de

sele¢do por provas para sorteio publico, esta situac3o ainda




permanece 1inalterada. € ao longo do terceiro ano do 11 grau que
0s alunos devem decidir-se por um curso que determinara sua pro-
fissdo, tarefa nem sempre facil e bem resolvida, embora a escola
8 preocure com ela, desde a etapa de estudos referentes ao

grau, tratando inicialmente o tema, de uma forma mais geral,
sistematizando este processo no I1I grau, com objetiveo de auxiliar

o aluno em seu processo decisorio.

0 trabalho que o Colégio de Aplicacdo desenvolve, especifi-
camente <quanto a Orientac3o Vocacional, considera a influéncia
de muiltiplos fatores desde a faixa etaria de seus alunos, o de-
sempenho escolar, interesses, habilidades, a influ@ncia e a ex-
pectativa familiar, o conhecimento de cursos e profissdes, o
status social das profissBes, até as questSes econdmicas e finan-

ceiras e o mercado de trabalho como relevantes para © processo

decisorio.

Todos estes fatores considerados, devem ser analisados e
ponderados pelos alunos ao longo do tempo, para que a escalha
POsSsa emergir como uma decis3o cansciente, realizada com base na

realidade e com uma visSo prospectiva .

£ importante salientar que este trabalho que e oferecido aos
alunos, s@ vincula, diretamente, com toda a tarefa educacional
que €& desenvolvida na escola, somando-se a todas as experiéncias

curriculares ai realizadas.

Assim, se a escola é responsavel pelo ensino formal e sis-

tematizado e pela educa¢do escolar, interessa saber como ela tem

influenciado os seus alunos no seu desenvolvimento educacional e

também no que se refere ao processo de escolha profissional .

Ainda & fundamental que se considere o contexto educacional
de III grau onde se faz a escolha, n3o sod Porque ela representa

um fator de desenvolvimento e sedimentagdo desta escolha, mas




também porque ¢é oportunidade de construc3o de uma identidade

profissional .

A universidade, como gqualquer outra instituicdo desconhecida
e, pPara o adolescente, sede de uma cultura estranha pertencente

ao mundo adulto, para o qual ele pensa que o ensino ai recebido

vai prepara-lo.

Considerar, neste caso, as oportunidades educacionais de
escolha leva ; focalizar a UFRGS n3o sd porque ela, como univer-
sidade publica e gratuita, € a mais assediada pelos alunos do
Colegio de Aplicac3o e por toda a comunidade social onde esta
inserida mas, também, porque & o contexto educacional mais proxi-

mo dos alunos do Colégio e se constitui em seu proprio meio edu-

cacional .

Desde que ingressam no Colégio, os alunos vivem suas expe—
riéncias dentro do campus central da universidade, onde esta
localizada a Escola, o Org3o Administrativo Central e algumas
unidades de III grau e, toda a dinamica existente neste meio
comega a fazer parte do cotidiano destas criancas e adolescentes .
A convivéncia com alunos, professores e funcionarios da universi-
dade, as relacles que se estabelecem, a utilizacSD do mesmo espa-
¢o fisico, com certeza, exercem influéncias sobre a aprendizagem

destes alunos.

Por fazer parte do mesmo contexto, ndo s3o raras as vezes

que o Colégio de Aplicac3o utiliza-se de recursos materiais,

fisicos e humanos deste meio na sua pratica pedagdgica, ao mesmo

tempo em que & utilizado como campo de estdgio e outras experiéen-—

cias educacionais da universidade. As relacfes s3o assim vividas,

coma interdependentes.

Neste sentido, ainda que o colégio n3o explicite o desejo

que seus alunos realizem o concurso vestibular e busquem a pPro-




fissionalizacdo na mesma instituigdo a que pertence, estd impli-
cito, 'por todas as experiéncias curriculares oportunizadas, que

isto e esperado e realmente acontece.

0 colégio, embora ndo se preocupe somente com o vestibular e
0 ingresso dos alunos na universidade, considera este fato natu-—
ral e seqiencial dentro da proposta educacional que possui e pela

pratica pedagodgica que realiza.

Esta pesquisa se propde investigar n3o sO0 como o© aluno

realiza a sua escolha profissional, como pretende verificar a
contribuicdo das institui¢des educacionais, escolar e académica

na formag3o do adolescente em processo de construcgdo de uma

identidade adulta.

Esta abdfdagem parece justificar ndo sO uma curiosidade
cientifica relacionada ao tema da pesquisa, como se insere as
metas e propositos do colégio que, como Org3o vinculado & UFRBGS,
configura-se tambeém como campo de pesquisa com o compromisso de
dinamizar, atualizar, criar e construir o conhecimento a nivel de

I e Il graus.

Os resultados que se obtenha com este estudo, espera-se que
contribuam para aprimorar os conhecimentos educacionais do Colé-
gio de Aplicacdo, de outras escolas de I e Il graus, dos profis-
sionais de educa¢cdo em geral. Espera-se também que sirvam de
subsidios & universidade onde as quest8es da formac3o profissio-

nal sdo motivos de estudo e analise permanentes.




1 - REFERENCIAL TEORICO

~ ADOLESCENCIA E IDENTIDADE

A adolescéncia, como processo de crescimento e desenvolvi-

mento humano tem sido, ha muito tempo, motivo de discuss3o e

muita teorizagdo. Assim, falar de adolescéncia ¢ falar de um
periodo grande e diferenciado que se estende desde a puberdade e
pode 1ir, segundo Quiroga (1988), até a idade de vinte e cinco,

trinta anos, periodo chamado de adolescéncia tardia.

Acredita-se importante, neste estudo, considerar a adoles-
céncia, de um lado como um fendmeno especifico do ciclo vital do
desenvolvimento do individuo e, por outro, como uma expressio
circunstancial de natureza geografica e sdcio cultural visto gue,
adolescer e passar para o desempenho de um papel adulto n3o se

faz de forma igual em todas as sociedades.

N3o se pode negar a importdncia dos fatores sdcio culturais
para o desenvolvimento do individuo nesta fase da vida mas, tam—
bem, ndo se pode negar a circunstdncia evolutiva do adolescente

que carrega consigo toda uma bagagem psico-bioldgica, individua-

lizante, que deve ser considerada e resoeitada



A sociedade influencia, exerce pressles, tem expectati-
vas, promove oportunidades, auxilia ou dificulta o desempenho de
Papéis que o adolescente tem que realizar na busca de sua identi-
dade adulta. No entanto, ha uma circunstdncia especial, interna,
que obriga o individuo a revisar e reformular os conceitos que
tém de si mesmo e que o levam a abandonar a sua auto-imagem in-

fantil e projetar-se no futuro.

Para Knobel (1981), a adolescéncia pode ser definida como a
fase evolutiva durante a qual o individuo trata de estabelecer
sua identidade adulta. Se pensarmos como Aberastury (1981), o que
hia de essencial na adolescéncia & a necessidade de entrar no
mundo adulto, e o modo como & feita esta inserc3o & que vai deci-

dindo, aos poucos, sua personalidade.

Revendo a bibliografia tem-se que, em algumas tribos Primi-—
tivas, muitos conflitos e confrontos do adolescente nem chegam a
ser percebidos, eles sdo rapidamente absorvidos em um novo papel
adulto. As vezes, um rapido ritual de iniciac3o como a extragdo
de um dente, ou mesmo uma luta entre as rapazes, sao cerimbnias
marcadas pela cultura que asseguram, de imediato, o ingresso no
mundo adulto, com uma posig3o j& determinada pela hierarquia

social vigente. Nestes casos, a adolescéncia & rapidamente, tam—

bem, deixada para tras.

Entretanto, em sociedades ditas mais desenvolvidas, com

experiéncias mais ambiguas e nem sempre explicitas, o quadro se

complica. Ao mesmo tempo em que deseja crescer, ter autonomia.
tornar-se adulto, o adolescente hesita, sente-se ameagado pelo
mundo adulto e, ao lado da esperanga por um mundo novo, surge uma
sensacdo de perda e desconforto. Se o mundo conhecido da inf&ncia

estd perdendo ou perdeu seu sentido, o desconhecido & atemorizan-

te.

Nossa sociedade, as vezes, impOe regras pouco claras e se




poderia dizer que até tenta alguns rituais de iniciac3o mais
elaborados do que os das tribos primitivas. Em classes sociais
mais favorecidas, o concurso vestibular, apontando para o ingres—
S0 no mundo do trabalho parece ser um deles. No entanto, ao mesmo
tempo em que, para alguns adolescentes, isto & proporcionado,
rpersiste a dependéncia econBmica da familia e até uma gratifica-
¢30 material e conferida para 0s que ingressam na universidade .
Estabelece~se uma situagdo ambigua na medida em que a familia e a
sociedade continuam a garantir o desempenho de um mesmo papel, ao
mesmo tempo em que s3o manifestadas, de imediato, uma expectativa

e a cobranga de um novo desempenho. A adolescénia, neste sentido,

tende a se prolaongar.

Este enfoque talvez explique porque o adolescente, em nosso

meio, muitas vezes tenha respostas mais adultas para determinadas

situagles e exigéncias enquanto gque, em outras, seu comportamento

seja considerado infantil.

Observa~se, também, que em camadas da populac3o menos favo-
recidas, o ingfesso no mundo do trabalho se faz na adolescéncia e
atée na infancia. Entretando este fato, por si S0, parece nao
garantir a resolugdo de muitas outras questSes que o adolescente
tem que realizar na busca de sua identidade adulta. Embora esses
adolescentes paregam alcancar mais rapidamente uma situagdo de
adultos na sociedade, trabalhando e constituindo familia, o fazem
com muitos prejuizos intelectuais e emocionais, com sentimentos e
pardas as vezes.irreversiveis para o seu desenvolvimento como

pessoa .

Em nossa sociedade o jovem tem que conquistar o seu lugar e
a independéncia do mundo dos adultos através de um jogo implici-

to.

Uma visdo socioldgica da adolescéncia busca e encontra na

sociedade uma explicac3o para as influéncias que determinam o




desenvolvimento do adolescente. Entende—se ai como socializacdo,
0 processo pelo qual os individuos incorporam valores e crengas
da sociedade vigente e a socializagdo poderd ser mais ou menos
efetiva, dependendo das experiéncias a que o individuo esteja
exposto e que provém de suas relagdes na familia, na escola, no
grupo de amigos e na sociedade. Aberastury (1986), de uma
linha psico-analitica de compreensdo do fendmeno da adolescéncia,
concorda com esta idéia e nos diz que:
"atrds de uma adolescéncia dificil estd uma socie-
dade dificil que se mostra inexoravel frente ao cresci-
mento do individuo porque este, através de seu desenvol-

vimento impSe ao mundo, as transformacBes que ocorrem a
partir de sua propria transformacdo."

N3o se pode esquecer que & a sociedade que determina e esta-—

belece, ndo so as facetas de conduta mas, a maioria das possibi-—

lidades de identificacdo.

A familia, como primeiro grupo social da trianga, e depois a
escola, provém o individuo de uma porc3o de garantias para que o
desempenho de papéis e, também, para que as relacBes acontegam
num processo de dependéncia. Se, na vida, o individuo desempenha
uma serie de papéis, estes, em geral, na infancia, s3o conferidos
pelos pais. A adolescéncia vem, ent3o, em geral, acompanhada de
uma transicdo e de uma descontinuidade no desempenho destes pa-
péis e as trocas que acontecem também s3o acompanhadas da neces-

sidade de uma afirmac3o em si mesmo.

Na adolescéncia se apresentam oportunidades, n3o sd para
eleger papéis mas para decidir como estes ser3o interpretados.
Como periodo de busca de um identidade adulta, a adolescéncia e
particularmente importante para a construc3o de um repertdrio de
papeis. A crescente independizac3o das figuras de autoridade, as
possibilidades de afiliagdo a novos grupos e uma forte sensibili-

dade devem viabilizar novas escolhas e novos desempenhos.




Havighurst (1972) nos diz que:

"se espera que em determinadas fases da vida, o
individuo seja capaz de realizar as tarefas prdprias de
cada uma delas, prosseguindo em seu desenvolvimento. “

S3o os papéis sociais, o modo como o adolescente desempenha

estes pap€is na sociedade e o éxito nas tarefas evolutivas, que

possibilitam um efetivo ajuste pesscal e social .

A escolha de uma profissd3o e 0 preparo para O seu desempe-—
nho, a aquisicdo de uma escala de valores e de uma filosofia de
vida sdo, dentro desta linha de pensamento, as tarefas méis im-
portantes da adolescéncia, tonsiderando~se que estas se realizam

de acordo com ideias e expectativas da sociedade.

Hoje Jja& se questiona, n3o as tarefas evolutivas sugeridas
por Havighurst, mas se diz que a sua simples realizag3o equivale
a uma comformidade com os costumes da sociedade, uma domesticacSo
do sujeito que, nesta visdo, n3o teria a possibilidade de autono-
mia e criatividade para atuar de forma construtiva na socieda-
de. Esta anseia por individuos capazes de modificacSes com a

criacdo de novos e melhores meios de vida para todos.

Coleman (19835) cita Elder (419468) para dizer que podem
existir dois tipos de mudanca de papel na adolescéncia. De um

lado vdo acontecendo mudancas intra-papel que @€ o que © jovem

experimenta quando fica exposto a novas exigéncias, ja que

crescer implica em aumento de expectativas a respeito de seu
desempenho. Assim, com o meémo papel, o adolescente vai seﬁdo
mais exigido por seus pais, por seus professores, poOr seus
companheiros. Por outro lado, o adolescente tambeém pode
desempenhar papéis novos e € mais dificil enfrentar-se com uma
nova realidade. Uma mudanga de estudante para trabalhador, por
exemplo, exige adaptagdo e nem sempre & facil pois, com

frequéncia, s30 observados residuos de um papel dependente no




novo desempenho.

Para este autor, a aquisig30 de novos papeis vém, em geral,
assnciada a mudancas graduais de natureza intra-papéis e ambos se
facilitam ou obstaculizam reciprocamente e dependem do papel
desempenhado pelas figuras relevantes Para o individuo no seu

Processo de socializacdo.

Se observa que a sociedade em geral e mais particularmente,

as classes sdcio-econfmicas mais favorecidas, parecem ter grandes
dificuldades em aceitar o crescimento do individuo e sua indepen-
déncia social e, na maioria das vezes, o que fazem & tentar pro-
longar o perido infantil, talvez Pela propria dificuldade em
romper o vinculo que os mantém unidos e que prevé uma relagao de

dependéncia do adolescente em relacdo ao adulto.

As atitudes entre as geracSes podem ser vistas, segundo
Coleman (1983), como um duplo Processo e ha indicadores em seus
estudos que o vazio intergeracional, que & como ele se refere as
situacOes de conflito entre adultos e adolesecentes, pode exis—
tir, mas n3o necessariamente e que, quando acontece, quase sempre
€ mais dos pais em relacdo aos filhos, ou dos adultos em relac3o

aos adolescentes e n3o ao contrario.

Se a identificacdo foi positiva na infdncia, se as relacdes
se desenvolvem também de maneira positiva isto terd alguma impor-
tdncia nas situacdes onde o adolescente esteja procurando afir-

mar-se como um ser individual .

Alguns pais que mantém atitudes conflitivas ante seus fi-—
lhos, por vezes estimulando a independéncia e, em outras, incen-
tivando a dependéncia, costumam agir assim mais por cidmes da

juventude do filho e pelo temar do que venha a lhe acontecer .

Estas noglSes tedricas nos d3o a ideia de que o avango do

individuo fica muito afetado pelas expectativas, adaptativas o




ndo, mantidas pelas pessoas gue s3o importantes para ele, por uma

interacdo com essas pessoas e também pelo modo como 0 individuo

percebe estas expectativas.

Muitas vezes, apesar de redundante, parace que os adultos se
empenham mais para que o adolescente aprenda a ser um adulto e

ndo toleram que ele aprenda a ser um adolescente .

Assim, socidlogos e psicdlogos consideram a adolescéncia n3o

SO como um periodo de transic3o, sen3oc como uma fase da vida que

contém muitas caracteristicas geradoras de tens3o, talvez muito

agravadas, nos udltimos tempos, por transformacdes que vém ocor-

rendo na sociedade.

Hoje, o nucleo familiar se altera n3o so na sua constituicio
com a formagdo de novas familias, mas também porque aumentam as
Possibilidades de relagSes e vinculos parentais a que o adoles-
cente fica exposto, cujos valores e ideais de vida nem sempre sao
convergentes, o que pode dificultar a explicitagdo das expecta-—

tivas familiares e confundir o adolescente .

Hoje, também o jovem esta mais exposto em suas relac@es com
05 pares e com os adultos, hd uma variedade muito grande de rela—
cOes e Principios sociais que podem trazer consigo uma possibili-
dade de conflitos relacionados a estes valores. Nestas situagdes,
0 adolescente vai procurando POsicionar-se, encontrar-se e defi-
nNir seus ideais e suas metas de vida como um ser social e também

Provido de uma identidade propria.

Para Grimberg (1970) em sua luta pela sobrevivéncia o0  homem
deve, constantemente, encontrar-se e experimentar-se a si mesmo-
A fase da adolescéncia &, na vida, talvez a mais rica e intensa
neste sentido. Para encontrar uma identidade adulta o adolescente

tem necessidade e experiencia multiplas atividades que vdo lhe

dando a dimens3o de S€r e, ndo mais, como na infancia, ser como .




Todo este processo de se encontrar a si mesmo se da em um
lento desenvolvimento onde, por parte do adolescente, aparece, ao
lado da necessidade de independéncia, uma necessidae de apoio e
dependéncia. Flutuando entre estas necessidades, o jovem precisa
enfrentar, na realidade, o mundo do adulto que pode sentir-se
ameacado por este crescimento. Por estasg razfes, é importante
que o adolescente introjete a necessidade de se tornar adulto e o
adulto considere esta aprendizagem mais na pratica do que em

dogmas e postulados tedricos.

As atitudes do mundo externo, as condic¢Ses familiares e
culturais s30 importantes para facilitar ou entorpecer o cres—

cimento, mas também o adolescente deve elaborar, por si, algumas

lutas importantes de sua inflncia para tornar—-se um adulto.

Como se faz adulto um adolescente? Na visdo de HKnobel
(1981), parece que sd quando sQa maturidade bioldgica esteja
acompanhada de uma maturidade afetiva e intelectual; quando possa
reconciliar-se com os pais da infdncia, aceitando-os como bons e
Maus, possa ser capaz de criticid-los e também sentir carinho por
eles € que toma distl3ncia e parte entdo para construir a sua

vida, com uma nova identidade, uma identidade adulta.

A qualidade do processo de maturagdo e do crescimento dos
Primeiros anos de vida, a estabilidade dos afetos, a quantia de
gratificacBes e frustracles e a gradual adaptac3o as exigéncias

do ambiente é que v3o marcar a intensidade deste periodo de tran-

51¢30.

Para Aberéstury (1981) as perdas de um corpo  infantil, um
desempenho de papel imposto pelos Pais da infdncia e que resultam
numa identidade também infantil precisam ser elaborados na ado-
lescéncia. A elaboracdo destes trés lutos € que permite ao ado-
lescente, através do desenvolvimento do seu pensamento, colocar

no passado o corpo, o papel e os pais da infancia, aceitando a




rPassagem do tempo e, dessa maneira, adquirir o conceito do tempo

como inexoravel, aceitando a sua insercdo e a sua continuidade

neste tempo.

Bloss em 1947, descreveu a adolescéncia como um segundo
pProcesso de individualizacd3o, ja que o Primeiro se faz na infan-

cia. Na sua opinido, ambos os periodos POsSsUEm COolsas em comum: a

urgente necessidade de mudangas psicoldgicas que asuxiliam o indi-

viduo na sua adaptacdo e o aumento da vulnerabilidade na Perso-—
nalidade. Na infancia, a crianca passa de um ser completamente
dependente da m3e e dos adultos, que precisa ser cuidado inte-
gralmente para sobeviver, para uma crianga que aprende a andar,
busca e precisa encaontrar confianga em si mesma e no outro, para
Prosseguir seu desenvolvimento. Na adolescéncia, em uma transic3o
da infdncia para a independéncia do adulto, o jovem, também passa
POr grandes transformagdes e Precisa sentir-se afirmado pPoOr si e

confirmado pelo outro para conseguir uma identidade adulta.

Na visdo de Lidz (1983), a consecuc3o de uma identidade
inclui  reconhecimento POr parte dos outros e tal reconhecimento
muitas vezes ajuda o adolescente a encontrar o seu lugar na so-
ciedade. Nestas situacOes, cita como exemplo que no desempenho
escolar, a palavra de um professor Pode auxiliar no assentamento
de problemas que podem surgir; € a sensaclo de valia, a confirma-

t30 de sua valia por alguém que tem importdncia

0 pProcesso de individuac3o que se dd na adolescéncia, a
busca de uma nova identidade prevé ent3o uma renincia a depen-
déncia infantil e uma desvinculac3o com essa situa¢do. Na infan-
cia, pPara separar-se da m3e, a crianga precisou interioriza-la.
Agora, numa reedi¢io deste pProcesso, o adolescente precisa renun-
ciar a figura interiorizada para fazer rPossivel a busca de novos
objetos amorosos e a busca de sua autonomia. Neste sentido, asg

tases da infdncia n3o Podem ser consideradne fime om ei




estagins para o desenvolvimento de uma pessoa adulta, capaz de

cumprir um papel adulto no sistema social em que vive.

Para Erikson (1976), sé-um firme sentimento de identidade
interior assinala_o fim do processo adolescente e & condig3o para
um maior amadurecimento pessoal, traduzindo mais do que a soma de
todas as identificagles sucessivas dos primeiros anos da infincia
em um persistente esforgo do adolescente para se definir e rede-
finir a si mesmo. Sob uma perspectiva psicossocial, explica a
adolescéncia como uma etapa entre a infdncia e a sociedade adulta
gquando uma nova interpretacdo tera lugar, com um novo sentido de
continuidade e coeréncia e o estabelecimento da propria identida-
de no contexto social.

"0 sentimento consciente de se possuir uma identi-
dade pessoal baseia—-se em duas observagOes simultdneas:
a percepcdo de uniformidade e continuidade da existéncia

pessoal no tempo e no espago e a percepgao do fato de
que 0s outros reconhecam esta uniformidade e esta conti-

nuidade na pessoa."” .

e

Para este autor, o mais remoto e indiferenciado sentimento
de identidade nasce do encontro da crianga com a m3e, um encontro
que deve ser de confianga e de reconhecimento mituos, cuja neces-

sidade permanece no homem ao longo de sua vida.

Assim, se as primeiras relactes ligaram & crianca a uma
necessidade de confianga em si e nos outros, na adolescéncia esta
necessidade reéparece e se traduz em uma procura mais obstinada
de relacdes auténticas. Acreditar no outro @ importante para o

adolescente no desenvolvimento da sua autonomia.

Tambem o sentimento de indistria que aparece na idade esco-

lar, quando a crianca esta pronta para aprender, para realizar

coisas em conjunto com outras criangas, construindo, planejan-—
do, realizando suas opgOes, val reaparecer novamente na adoles-

céncia, com a necessidade de ter oportunidades de decidir. Se a




crianga adquire na idade escolar confiangca e o desejo de fazer
algo funcionar e que funcione bem, entdoc pode-se dizer que a
escolha de uma profissdo que aparece na adolescéncia € uma reedi-
C3ao desta experiéncia e parece, por isto, que a profissao deve

exceder a uma simples questdo de remuneracdo e status.

Na adolescéncia, duvidas e medos acerca da escolha e do
acerto desta escolha estdo relacionados, sem duvida, com as in-
certezas da propria identidade, porque decidir-se por uma profis-
sdo € decidir-se por um modo de vida que inclui um sistema de
relagBes, por valores e ideais proprios. A escolha profissional
que coincide,  na maioria das vezes, nas classes sociais mais
elevadas, com o término de estudos de 11 grau, apontam para estas

dificuldades.

Pressionados pelo tempo para proceder uma escolha, muitas
vezes 0 adolescente necessitaria de uma "moratdria psicossocial"
(Erikson, 1976) para buscar, explorar e viver novas esperiéncias

conseguindo entd3o uma maior maturidade afetiva que lhe permitisse

mais facilmente encontrar uma dire¢d3o neste sentido. Entretanto,

parece também urgente para ele tomar decisSes em questdes que
auxiliem na forma¢do de sua persocnalidade adulta, que o ajudem a
ingressar no mundo adulto. 0O jovem sabe que n3o pode manter-se
Procurando indefinidamente. Sabe que a realizag3o no mundo pro-
fissional inclui o reconhecimento por parte dos outros e que este

reconhecimento vai ajuda-lo a encontrar seu lugar na sociedade.

Para Lidz (1983), a escolha ndo ocorre abruptamente e tende
a ser um produto de um longo processo que se inicia na infancia,
evolui ao longo do periodo de desenvolvimento e pode sofrer alte—
racdes ao longo da vida. Para este autor, o que se observa & que
a maioria dos individuos maneja estas questdes com relativa tran-

giilidade em uma transi¢do natural para uma identidade adulta.

Uma avaliagdo de si mesmo e dos fatores externos que sao




motivadores de uma escolha e gue nem sempre s3o conscientes in-

fluenciam a decisdo e pode-se dizer que, neste sentido, as iden-

tificacdes prévias sdo novamente muito importantes j& que se
trata de um processo que se iniciou na infdncia com as relacles e
com as experiéncias vividas pela crianga e pelo adolescente.
Ainda que existam poucos estudos que nos revelem a importdncia
dos palis como modelos de papel na area do trabalho, Coleman
(1983) nos diz que a adaptagcdo em futuras profissOes parece estar

relacionada diretamente a relacdes firmes e paositivas entre pais

e filhos na infancia.

Seagundo Erikson, a necessidade do homem de combinar o orgu-
lho tecnoldégico com um sentimento de identidade passa a ter prio-
ridade na adolescéncia e deve ser entendida como a necessidade de

sentir que pertence a uma humanidade .

Na busca de sua identidade adulta, o adolescente, dentro
desta visdo tedrica, pode experimentar um confus3o no desempenho
de papéis e sdo as experiéncias por que passa na adolescéncia, as
quais se relacionam intimamente as introje¢des da infdncia, que
v3o conduzir aos mais coerentes rumos na ac3o e na express3o

ressoal de uma - identidade adulta.

Un sentimento otimo de identidade & experimentado como uma
sensacdo de bem estar, um sentimento de, em nosso proprio corpo,
estar em nossa propria casa, saber para onde se vai e uma certeza

interna de um reconhecimento antecipado por parte daqueles que

sdo importante para noés.

"Eu sou eu", & a expressdo utilizada para referir-se ao
sentimento de identidade e produz uma experieéncia de auto-conhe-

cimento.

Para Grimberg (1970), o sentimento de uma identidade propria

tambem tem origem na experiéncia do contato corporal da crianga




com a m3@ e no primeiro processo de individuacdo e separag3o que

ocorre na infdncia quando o bebé precisa separar-se da mae con-

servando sua figura internamente.

Este autor nos fala também de um processo de interagdo de
trés vinculos continuos que s3o importantes para a formacdo da

identidade: os vinculos espacial, temporal e social.

0 vinculo de interpretag3o espacial compreende a relagao
entre as diferentes partes do self e é a di#erenciacgo gg; nao
eu. As pessoas se experimentam a si mesmo como ligadas intrin-
secamente a seu corpo e na medida em que se sentem consubstan-
ciadas com ele & que adquirem um sentido de continuidade pessoal
no tempo. Ora, na adolescéncia o corpo se modificou, sofreu alte-
racdes perceptiveis ndo sd para o adolescente mas na imagem que
da aos outros. Habitar este novo corpo, ter a sensagcao de que é
Seu, que &€ a mesma pessoa € que vai possibilitar ano adolescente
esta intimidade consigo mesmo. A imagem do corpo € um fendmeno
social pois que um corpo é sempre o corpo de uma pessoa e toda

pessoa tem sentimentos, idéias e pensamentos. Um corpo &€ sempre

a expressdo de um "eu" e de uma personalidade dentro do mundo.

0 vinculo temporal, se refere ao desenvolvimento das expe—
riéncias no tempo. A presenga permanente da mae, do seio que
alimenta, cujas aparicles ndo coincidem exatamente com os desejos
do bebé vai estabelecendo o principio de discriminac3o, primeira-
mente entre um sujeito que deseja e um objeto que n3o satisfaz.
Isto, somado aos ciclos de sono e vigilia contribui para o de-—

senvolvimento desta experiéncia temporal.

Ao mesmo tempo em que a crianca descobre que a mie aue a

gratifica € a mesma que a frustra, consegue ent3o integrar as

imagens de diferentes momentos de sua experiéncia. A mesma figura

da m3e no tempo & entdo relacionada com a sua propria integracao

no tempo e serve de base para novas experiéncias como pOr-se de




pé e andar e, na adolescéncia, "por-se de pé" no mundo, com auto-

nomia.

0 vinculo de integracdo social se refere a uma conotacdo

social de identidade.

Tdo logo a crianca aprende a distinguir as coisas que a
gratificam daquelas que lhe produzem dor, aprende a dividir o
mundo em duas classes: bons e maus. Ama os primeiros e odeia os

segundos e tende a se identificar com eles.

Assim, ainda que cada individuo tenha nascido com uma deter-
minada bagagem estrutural, sua personalidade se organizara, tam-
bem, segundo a qualidade e a intensidade de influéncia que recebe
do ambiente, pela qualidade do que tenha sido internalizado nas
suas relacdes, pela idéia que vai tendo do mundo. E & assim que a
socledade passa a ser assimilada na estrutura intima do indivi-

duo.

A inclusd3o em grupos sociais permite ser afirmado pelo ou-
tro, fazendo-se ocuvir pelo outro. Desta forma, a identidade pro-
Pria de uma pessoa nunca pode ser abstraida da identidade que tem
Para o outro e, a identidade de um pessoa, em certa medida, de-
pende da identigade que os outros lhe atribuem. O grande proble-
ma, pois, e résolver como vincular-se com 0s outros e, ao mesmo
tempo, manter contato consigo mesmo, mantendo sua integridade,
evitando transformar-se em uma peca social a mais, alienada de

uma experiéncia de vida auténtica.

Na visd3o de Spranger (1970), ao se falar de adolescéncia
pode-se falar de um novo nascimento e este processo, lento ou
rapido e, ainda que possa surgir ou como forgas de impulso inter-
no ou fatores de acelerac3o ekternos, o fato € que o processo vem
de dentro com a descoberta de um eu, o estabelecimento de um

plano de vida e o0 ingresso nas diferentes esferas da vida .




No entanto, parece consenso entre os estudiosos que a rela-
tiva estabilidade dos anos escolares que podem ser caracterizados
como de intensa socializa¢do, de construgdo, de producdo, & pelo
menos alterada com a adolescéncia e o que € sentimento de difus3o
da identidade para Erikson (1976) pode ser definido por outros

autores como uma fase em que muitas pressdes internas e externas

sd0 vividas pelo adolescente.

Muitas ambivaléncias estdo presentes no comportamento ado-
lescente que, por vezes, pode ser tipicamente contraditdorio e,
para Coleman (1983), "nenhum sujeito consegue a sua independéncia

sem um certo numero de nostalgias regressivas."

E natural que aparecam, nesta fase, questBes ligadas a inti-
midade que podem se expressadas como meda do compromisso @ das
relacoes heterbsexuais, ao mesmo tempo em que surge a necessidade
de afirmar-se perante o outro e a si mesma, através de um intima

maturidade genital e amorosa. Pode ocorrer de o jovem sofrer um

processo de isolamento ou ter, compulsivamente, muitas relacgdes

amarosas, o que justifica a necessidade de solucionar a quest3o.
Afirmar—-se como uma pessoa, capaz de constituir-se com o outro,
sem esfacelar-se como individuo é uma necessidade, mas & também

uma ameacga.

0 grupo de companheiros, nesta fase, & muito importante pois
& através dele, na relagd3o com os pares, que o adolescente vai
conseguinda a garantia e a seguran¢a dos padr8Bes de comportamento
que lhe permitem experimentar novos papéis, inicialmente no pro-

pPrio grupo €, apos, extrapolando para novos conhecimentos e novas

relagdes .

DO amor adolescente @, assim, uma tentativa para chegar a uma
definicdo de identidade mediante a projec3o de uma imagem difusa
da propria pessoa numa outra, vendo-a assim projetada, refletida

e, gadualmente, mais clara.




0 tempo também nem sempre & controlado pelo adolescente que,
muitas vezes, tem a idéia de que mesmo com sua passagem nenhuma
alteragdo vai acontecer na sua vida. Ao mesmo tempo, tem medo de
que isto aconteca e, se acontecer, tem medo de suas conseqién-
cias. Nestas situacdes, como defesa, ou o adolescente pode adotar

uma postura de dedicar—se exclusivamente a apenas uma atividade,

em detrimento de todas as outras, ou executar muitas tarefas ao

mesmo tempo, na tentativa de controlar este tempo. Pode ainda,
nap conseguilr realizar nenhuma atividade concentrada, como se

ele, agindo assim, evitasse a passagem do tempo.

Coleman, apds varios estudos realizados, verificou que exis-—
tem crises de identidade entre os adolescentes, porem os resulta-
dos demonstraram que uma porcentagem muito baixa deles passa por
uma grave crise de identidade. Desta forma, parece provavel que,
para a maioria dos adolescentes, a atitude mais natural consiste
em evitar as crises, adaptando-se, gradualmente, durante alguns

anos, as mudangas que ocorrem.

Defende ele que, para os adolescentes, a solugdo de
questd3p n3o @ considerada condic3o "sine qua non" para que

sequinte seja abordada. De fato, os adolescentes precisam, as

vezes, enfrentar—se, ao mesmo tempo, com muitas questdes qgue

precisam ser resolvidas.

Considerando a adolescéncia como um processo de transicao
entre a infdncia e a idade adulta, este autor ndo assume a exis-
téncia de limites fixos no desenvolvimento e, portanto, as ques-
tdes correspondentes nao estdo, necessariamente, vinculadas a uma
determinada idade ou nivel de desenvolvimento. Dentro de nossa
cultura, e provavel que os individuos se enfrentem com certas
questBes nos primeiros estagios da adolescéncia, mas estas mesmas
questdes podem retornar mais tarde e tém, entdo, outras aborda-

gens para a sua solugdo.




e os adolescentes devem adaptar—-se a mudangas que produzem
tensdo, através de pressoes internas € externas e, ao mesmo tem-—
po, atravessam esta fase com relativa estabilidade o que parecem
fazer € enfrentar—-se com uma unica questdo de cada vez, distri-
buindo o seu processo de adaptagdo por uma série de anos. Desta
forma, as tensdes que resultam da necessidade de adaptag3o, rara-
mente se produzem todas a0 mesmo tempo. Pode-se deduzir dai que,
aqueles que, por muitas pressBes, tenham que enfrentar-se, ao

mesmo tempa, com muitas questlies do seu desenvolvimento, terao

prablemas com maior probabilidade.

Segundo este autor, as muitas pesquisas e estudos que se tem
realizada nas ultimas decadas vao permitindo que se compreenda
melhor as necessidades dos adolescentes. Seus resultados apontam

para estas necessidades e sua relag3o com os adultos.

Em primeiro lugar, contrariando as expectativas, os adoles—
centes tém necessidade de que os adultos exergam sua autoridade
porque isto lhes da seguranga no modo de agir, numa fase em que
podem estar muito inseguros. Em geral, os adolescentes se adaptam
melhor a situacdes em que podem participar dos processos de
decisdo mas também onde os adultos n3o temam assumir papéis,

assegurando que estes sejam respeitados.

Os Jjovens tém necessidade de participar do mundo dos adul-
tos, especialmente do mundo do trabalho. Estudos demonstram que
quanto menos oportunidades existem para que o adolescente inter-—
venha na geracdo mais velha e quanto mais baixo seja o interesse

da familia por suas atividades, menos motivado e mais vulneravel

o adolescente vali se sentir.

Os adolescentes tém grande necessidadede de serem considera-
dos como individuos e ndo subestimados como esteridtipos do que
s@ acredita ser a juventude. Quanto mais cuidado tiverem o0s adul-

tos para tratar os adolescentes como individuos, com uma perso-




nalidade propria e ndo como membros de uma classe, mais gratifi-

cantes serdo suas relacgdes.

Tem sido comprovado em estudos uma baixa propor¢ao de jovens

que alcancam o nivel de pensamento abstrato-formal na adolescén-
cia. Isto pode estar relacionado ao fato de que, fora das insti-
tuicles escolares, pouco se estimula o jovem neste sentido. Cabe

aqui uma colocacd3o: Como a escola encara hoje esta questac?

Parece também evidente que os adolescentes sentem necressida-—
de de que se auxilie mals nas suas questles de sexualidade. & de
se esperar que os adultos tenham maior interesse por este tema,

ndo sO6 por uma educacdo sexual mas também por uma educacdo so-

cial.

Os jovens também necessitam que algumas atividades de grupo
sejam compartilhadas com os adultos ou orientadas por eles,
atuando em conjunto na socializac3o e reforgcando-se reciprocamen—

te.

Os adultos podem, por fim, também, auxiliar o adolescente no
seu processo de desenvolvimento, reconhecendo a importdncia de
uma adaptagcdo por fases e n3o esperando que a maturidade seja

alcangada, simultaneamente, em todos os setores.

De um modo geral, a maioria dos adolescentes enfrenta bem os
problemas de adaptacSD inerentes ao periodo de transic3o entre a
puberdade e a idade adulta. Isto ndo significa que se subestime
0 grau de sofrimento experimentado por alguns jovens. Entretanto,
a adolescéncia em si ndo & um estado andmalo, e deve ser vista

como um processao de transigdo da infdncia para uma situacl3o de

maturidade.

Afirma ainda Coleman que durante muitos anos, se acreditou
firmemente que os acaontecimentos nos primeiros anos fossem funda-

mentais para o desenvolvimento posterior do individuo. Hoje, vai-




se admitindo de forma crescente que as experiéncias que corres-—
pondem a outras fases criticas do desenvolvimento, em especial a
adolescéncia, exercem uma influéncia, também relevante, sobre o

que acontece posteriormente, no curso da vida.
1.2 — ESCOLA E DESEMPENHO ESCOLAR

Revendo a bibliografia verifica-se que pouco se tem escrito
sobre o adolescente na escola. Na maioria dos casos, os estudos
realizados se referem mais aos processos de aprendizagem intelec—
tual, de como acontece o desenvolvimento do pensamento nesta
fase. Interessa saber como o adolescente vive a escola, quando
esta se preparando ndo sO para ser um trabalhador ou um estudante

de nivel mais avangado mas, para se tornar um adulto na socieda-

de .

A escola @ a primeira instituic3o significativa que dife-
rencia as criancas em func3o da realizacdo. Para Erikson (1976),
outros grupos também atuam neste sentido, paralelamente, mas & a
escola que tem a fungdo expressa de ensinar conhecimentos e habi-
lidades que a crianca e 0 adolescente necessitam para atuar ra-

zoavelmente e com autonomia, como adultos na sociedade.

Como wum grande 6rgdo socializador, a escola assume muitas
vezes as fungOes da familia mas, vai além e deve suplementar com
funcBes diferentes daquelas com que as familias se preocupam .
Neste processo, professores, alunos e companheiros tém diferen-—
tes papéis a desempenhar, afravés de constantes avaliagOes que

sdo realizadas, de acordo com diferentes padrfes e interesses .

Ao se abordar um capitulo sobre a escola e o desempenho
escolar e importante localizar, segundo Ajuriaguerra (1i986), de
um lado, a estrutura escolar e, de outro, o aluno nesta estrutu-—

ra. A interagdo que acontece entre eles & que pode determinar o

nivel do desenvolvimento escolar e as conseqiiéncias para o desen-




volvimento pessocal e social do aluno.

A escola, no decorrer dos dltimos tempos, sofreu profundas
modificacdes. Também ela teve que enfrentar as mudangas sociais
que repercutem em suas estruturas, as quais nem sempre consegue
adaptar—-se com a agilidade necessaria, tanto na sua organizac3do,
quanto no seu proprio conteddo. Hoje, a importdncia qualitativa
do fracasso escolar aponta que se deve levar em conta também a

inadaptagdo da escola as atuais estruturas sgciails.

Bleger (1984) nos diz que se o homem passa toda a sua vida
em instituicdes, estas devem ser objeto de estudo em sua dindmica
de funcionamento, uma vez que os individuos tém a sua personali-
dade comprometida com elas, através das relagOes que se estabele-

cem.

Neste sentido, o ponto de vista puramente moral dos resul ta—
dos escolares, uma atribuicdo do desempenho escolar visto somente
como de responsabilidade da crianga ou do adolescente, ja ndo
encontra ressondncia em nosso meio. € preciso também que se con-
sidere a instituicdo que, atualmente, estd sendo muito questiona-—

da por alunos, professores e pela sociedade em geral .

Atualmente, uma abordagem do éxito ou do Ffracasso escolar
devera incluir, necessariamente, o estudante mas também a pratica

que a escola adota para que este estudante possa ser desenvolver.

Em geral, ao ingressar na escola, a crianca esta pronta para

aprender rdapida e avidamente, ansiosa por realizar coisas em

canjunto, construir e planejar. 0 "sentimento de indistria" da

fase infantil, conceituado por Erikson (1976), pode proporcionar
a crianga em sua vida escolar, o desenvolvimento de um sentimento
de perseveranca e de adaptacdo &s leis orgdnicas de um modo ins-
trumental. Como a.inddstria envolve fazer coisas ao lado de ou-—

tros e com outros, desenvolve-se neste Pperiodo um primeiro senti-




do de divisao de trabalho, de oportunidades diferenciadas e tam™

bém de cooperagdo. Socialmente @ a fase mais decisiva.

A escola, para a crianca, € um lugar onde deve aprender
também a equilibrar valores dos adultos e de outras criangas

buscando nesta aprendizagem a aprovacao de ambos .

Segundo Petrovski (1985), os adolescentes na escola se ditfe-
renciam por alguns pardmetros importantes: pela atitude frente ao
estudo, pelo nivel de seu desenvolvimento geral como individuo e,
também pelo modo de assumir- as suas atividades 1ntelectuals que
pode ser uma atitude de trabalho com mais autonomia, de interesse
até uma caréncia total de habitos de trabalho inde-

pelo saber,

pendente .

Considerando-se que nesta fase de desenvolvimento o adoles-
cente utiliza para expressar sua conduta e suas atitudes, as
experiéncias vividas anteriormente, pode-se dizer que estas dife-
rengas aparecem em funcdo do tipo de atitude que tenham desenvol-
vido Frente ao estudo, nas suas primeiras experiéncias com a
escola. Pode-se dizer também que a sua inser¢cdo na tarefa de
estudar tem a ver com 0 que tenha apreendido nas suas relagoes

anteriores e com a visao de mundo que esteja construindo, a par-

tir destas relagdes.

Enquanto realizam as tarefas escolares, os adolescentes
comunicam-se,  intensamente, com colepas e professores e podem
experenciar relagies ricas em wvalor e significado para o seu

crescimento.

No periodo adolescente, a aquisi¢gdo de conhecimentos pode

acontecer na escola mas tambeém fora dela, poOr iss0 a importancia

das relagfes com 0s professaores & maior na medida do conhecimento

de novos modelos e novos valores que podem ser incorporados a sua

aprendizagem.




Um novo professor sempre é@ motivo de interesse. Quando se
apresentam varios professores, estes s3o avaliados tambeém segundo
diferentes parametros. Aparecem comparacies que, em geral, se
referem ao nivel de sua capacidade profissional mas as condutas,
as atitudes, a personalidade, o0 tipo de relagdo que estabelece
com os alunos tambeém s3o considerados nesta avaliagcdo. Alguns
criterios podem se referir as qualidades que o0 professor tenha
para ensinar, enquanto outros levam em conta como o professor se
aproxima de seus alunos, a forma como ele estabelece esta rela-

30 durante as aulas e também fora delas, na escola.

Cada novo tema, novo assunto abordado em sala de aula, pode
despertar interesse no adolescente porque €@ possivel que venha ao
encontro de uma maior atividade intelectual que o adolescente
esta exigindo para si mesmo, com um modo malis independente de

agir, para que possa ampliar os seus horizontes.

No inicio da adolescéncia, na escola, os alunos andam em
grupos, se reforgam e dependem muito uns dos outros. Suas respos-—
tas, muitas vezes, sdo0 dadas em fun¢do dos companheiros, buscando
afirmacdo e confirmacdo entre eles. Ser aceito e pertencer a um
grupo @ muito importante nesta fase. Em geral, a opinida do grupo
& a opinido pessoal de seus membros. As divergéncias que possam

ocorrer fazem parte de um exercicio de busca de lideranca e sta-

tus no grupo.

Na medida em que se desenvolve, o adolescente, porque esta

buscando ser uma pessoa com identidade praopria, vai sendo capaz

também de tomar decisfes que impligquem em diferenciar-se do ou-

tro.

Se observa que em etapas mais avangadas da adolescéncia e
que, na escola, corresponde, em geral, ao final da escolaridade

de Il grau, os adolescentes comegam a preocupar-se malrs consigo

mesmos, como individuos e ndo mais como massa de grupo: Demons




tram maior independéncia de atitudes em relacd3o a colegas e pro-
fessores e, ainda que exercam muitas atividades em conjunto,
comecam & Ffazer um caminho mais individualizado. Em geral seu
papel no grupo esta definido. Pode ser colaborador ou competitivo
mas percebe-se que esta preocupado mails com as suas opinides
pessonais € as repercussoes que elas possam ter no ambiente em
geral. Em muitas atividades parecem estar conscientes da forga

cooperativa, mas nao perdem oportunidade de fazer sobressair sua

individualidade, ate para conseguir ganhos grupais.

Nesta fase, os adolescentes procuram informacides e questio-

nam muito sobre cursos € profissdes, buscando definir-se nesta
Se observa tambeém que as suas capacidades e as suas. limita-
gradualmente come¢am a ser consideradas nas deci-

pPeEss0als

que devem ser tomadas, cada vez com mals autonomia.

~

0 estudo passa a ter um sentido mais pesscal e ja ndo

importante estudar com os companheiros, como na infancia.

Sem pretender aprofundar as questies do desenvolvimento do

pensamento no adolescente, parece, no entanto, importante citar
Coleman (1985) que, referindo-se aos estudos de Piaget, reafirma
as mudangas fundamentais que se produzem nas capacidades intelec-
tuais durante-éi adolescéncia, ainda que estas mudancas muitas
vezes sejam menos observaveis do que outros aspectos da maturagdo
do individuo. Nos revela este autor que tém sido realizadas algu-—
mas especulagoes entre o desenvolvimento intelectual e social,
sugerindo que, quando a pressdo social opera sobre um individuo,
estimulando-o para o amadurecimento e para a independ@ncia, as
capacidades intelectuais sdo mais desenvolvidas, possibilitando
ano Jovem enfrentar-se com novas exigéncias, proprias da vida
adulta. Nio obstante, os estudos realizados nao conseguem expli-

citar com maior clareza como o pensamento formal, abstrato, pode

aparecer em uma criantca aos onze anos e, em outra, aos dezesseis




anos e, em outras ainda, muito mais tarde.

Considera—se, no entanto, que ¢ na adolescéncia que o jovem
comeca a dispor de importantes capacidades intelectuais. Destas,

a mais importante @ a de construir proposicdes contrarias ao

fato, que permitem ao individuo pensar e elaborar construgles

mentais, como se se& tratasse de objetos que possam ser

manipulados, estabelecendo entdo no¢gdes de probabilidade e

crenga.

Relacionando estes fatos com a escola vemos que os alunos,
nesta fase, devem chegar a dominar um sistema de conceitos cien-
tificos, um sistema especial de signos que existem nas diferen-
tes areas de do conhecimento, aprendendo a raciocinar em um plano
teorico. Estas aprendizagens impdem exigé€ncias que podem ser
essencialmente novas no modo de assimilar os conhecimentos e,

muitas vezes, estdo organizadas de modo a desenvolver o nivel

mais elevado do pensamento, ou seja, tedrico, formal e reflexivo.

0 gque & peculiar na evolu¢do deste tipo de pensamento ndo é
s0 o desenvolvimento da abstracd3o mas também o fato de que os
objetos de atencdo e de anélise do adolescente passam a ser as
suas proprias operagdes intelectuais. Para Petrovsky (19835) & por

iss0 que este pensamento se chama reflexivo.

Neste sentido, parece imprescindivel que a escola oportunize
para o adolescente situagies em que ele possa, usando o©
pensamento reflexivo, buscar solugbes para as tarefas
intelectuais de modo a estabelecer relagles signiticativas entre
causa e efeito, que possa utilizar materiais, tanto concretos

como abstratos que o leve ao desenvolvimento do raciocinio.

lsaia e Mosquera (1988), analisando as contribuigdes de

Piaget e Riegel sobre o desenvolvimento do pensamento, nos dizem

aue elas representam algumas das possibilidades que existem para



a compreensdo da cognigdo humana, cujos estudos se encontram em

permanente expans3o.

Para estes autores, nas investigagles de Ineldher e Piaget
(1976), o estagio formal e caracteristico do pensamento adoles

cente e lhe permite atuar sobre o mundo fisico e sdécio cultural,

utilizando os procedimentos de experimentacdo e analise ldogica,

enfrentando o possivel como um conjunto de hipdteses que, testa

das e confirmadas, levam & realidade.

A logica formal neste estagio, pode prescindiv do concreto
para que se possam estabelecer hipoteses e dedu¢cdes, o gue pode
explicar o interesse do adolescente por problemas que vio além de
sua experiéncia. Atraves da compreensdo e da construcdo de teo
rias lhe é oportunizado, através deste tipo de pensamento, aden

trar no campo das idéias que caracterizam o mundo adulto.

A passagem de um estagio de pensamento com base em situagdes
concretas para um estagio de pensamento abstrato formal, n3o
acontece, no entanto, para todas as pesscas na mesma faixa eta
ria. Hoje, ja se admite que, embora este tipo de pensamento ca
racterize a adolescéncia e na escola corresponda, em geral, aos
estudos de II grau, nado 530 todos os adolescentes que conseguem
operar de forma abstrata; isto pode variar, ndo s0 de um sujeito
para outro mas também no modo como as estruturas formais sdo

usadas, que ndo &€ o mesmo para todas as pessoas que atingem este
estagio.

Considerando Riegel (198%), Isaia e Mosquera confirmam que
este autor também considera os estagios de desenvolvimento pro

postos por Piaget, poreém a sua concepcldo pressupde uma dialeética

interna, relacionada com a atividade individual e uma dialética
externa, associada as intera¢des fisicas e sociais que, em um

processo de interdependéncia, vdo estabelecendo mudangas no mundo




social e pessoal do individuo.

Esta teoria concebe que as progressies no desenvolvimento
acontecem em quatro dimensbes, permanentemente interligadas:
biolégico-interna, psico-individual, sdcio-cultural e fisico-

externa.

A coordenacdo que deve existir entre cada uma ou entre as
quatro dimensfes nem sempre & viavel, o que pode explicar a exis
téncia de crises e conflitos que ocorrem e que, nesta visao, sdo
a +onte de novas mudangas. Assim, o desenvolvimento progride,
impulsionado pelos conflitos que, na medida em que geram novas
tarefas, possibilitam uma sincronia destas quatro dimensbes do
individuo que logo em seguida pode ser sucedida por um novo desi-—

quilibrio e, assim, sucessivamente, provocando saltos no desen—

valvimento pessoal.

Pode-se inferir que o adolescente e também o adulto encon-
tram, ao longo da vida, situacfes de desequilibrio; precisam
enfrentar as crises que sobrevém para o seu mundo pessoal ou
social e, no entanto, conseguem supera-las de torma a obter ga-
nhos para o seu desenvolvimento. Esta visdo de interdependéncia,
@ também dialética e enfatiza que o0 meio externo precisa ser

considerado e exerce influéncia para o crescimento dos

individuos.

Um quinto estdgio do desenvolvimento cognitivo @ também
proposto por Riegel e €& chamado de operagcbes dialéticas. Neste
estdgio, o individuo & capaz de tolerar, em todas as circunstan=
cias, as operagoes que sdo conflitantes sem, no entanto, conse-
guir que se estabeleqga equilibrio entre elas. Deste modo,
uma pesspa pode progredir diretamente para o estagio das opera-

¢cOes dialéticas, sem que isto represente o ponto terminal do

desenvolvimento, mas, sim, a possibilidade de operar, simultanea-

mente, em diferentes niveis de pensamento.




Considerando estes dois entoques, lsaia e Mosquera sali .
entam que as contribuicles destes estudos para a pratica educa
cional, residem no tato de se buscar suportes tedricos para esta
pratica, tendo-se o cuidado de ndo se deixar seduzir POr um pPOSi-

cionamento tedrico, unilateral.

Uma pratica pedagdgica deve implicar em uma convergéncia de
praticas contraditérias em direcdo a um entendimento mais amplo e

adequado do processo educativo.

Neste sentido, o conhecimento sobre a cognicdo humana, iso
lado de outras dimensfes rpode tornar-—se alienado na busca de
alternativas pedagogicas capazes de vincular o aprender da esco-

la com outras aprendizagens significativas para o crescimento

pesscal. E importante possuir uma compreensao ampla do processo

educacional ao longo da vida, considerar uma relacldo dialéetica
entre a pratica pedagodgica e a pratica social, fundamentando-se

tambeéem em uma visdo interdisciplinar do saber.

Nio sO0 os aspectos cognitivos mas também os fatores biologi~
co, afetivo e s6cio cultural estdo presentes na vida dos adoles
centes e se interelacionam, fazendo com que cada um escreva a sua

histdria pessval de desenvolvimento.

Libdneo (1984) concorda que o ato educativo n3o € exclusiva
mente psicoldgico, pedagdogico ou social mas, um momento de inte

ragdo para o qual convergem fatores bioldgicos sociais, psicold
gicos e também econdmicos. Estes se constituem nas condigdes
para que, na escola, se possa efetivar a acdo pedagodgica, cujo
objetivo deve ser o desenvolvimento individual e social. Estas
condigbes, pdrque expressam circunstdncias concretas, precisam

ser levadas em conta e poderdo dificultar ou favorecer 0 acesso

dos alunos ao saber escolar, a aprendizagem do ensino proposto

pela escola.




Segundo Franco (1988) a aprendizagem tem algumas caracte -
risticas. Para poder aprender o sujeito se pde em contato com a
sua realidade interna e externa; observa, interioriza, conceitua
liza, questiona e modifica, realizando ent3o acdes sobre os obje
tos. Para que possa aprender, & preciso entdo uma interacdo s0
cial que esta sempre situada em um determinado contexto.
Aprender, pois, € poder indagar, renunciar ao Pensamento
onipotente e ;ceitar que ndo se ¢ completo. €& poder tolerar a
angustia do desconhecido e a satisfacdo de alcangar um resultado;

€ tambeém poder tolerar a frustacl3o do fracasso.

Quando se pergunta porque se vai a escola, em geral, a
res posta é, para aprender, para saber. No entanto, parece
dificil dar uma resposta geral para todas as situagfes. Mesmo que
s8e registre uma necessidade de saber e aprender, este saber e
@ste aprender ndo sdo clarosi A sociedadee 0os adultos criaram em
torno da escola e dos estudos uma espécie de mito, uma maneira de
concebé&-—-los também como uma preocupacdo para o jovem, repetindo,
exaustivamente, sua importdncia e sua relacdo com O sucesso na
vida e na profissdo. Se supbe assim que boa parte dos jovens
pensam que a escolae e os estudos fardo deles pessoas capazes de

triunfar na vida, livrando-os de uma condi¢do pouco aceitavel que

faz parte deste modo de conceber as colisas.

A familia e a spciedade cobram, incessantemente, das
criangas e dos adolescentes, a sua escolaridade e o0 seu
desempenho na escola. Se estdo bem na escola parecem estar
cumprindo com seu papel na sociedade e com 0 que € esperado nesta
faixa de idade. 0Us professores também demonstram preoccupacdo em

auxiliar o aluno a crescer na sua vida escolar e esta preocupa¢do

@ real, ainda que possa conter um secreto desejo do professor de

poder realizar-se na sua tarefa, atraves da pessoa do aluno.

Para Saviani (1978) a pratica de escola sera compreendida




como um processo, ao mesmo tempo, individual e social, de desen-—
valvimento de individuos singulares e de interveng3o nas condi-
cOes i1nternas e externas a este individuo e acontece na relagao
pedagdgica da qual n3o se podem isolar as caracteristicas pes-
soais do educador e os componentes psicologicos relacionados com
a aprendizagem. A acdo pedagodgica escolar serda entd3o uma pratica

social gque envolve as inter-relacoes existentes na comunidade

escolar .

Acreditando-se qQue a atua¢do da escola consiste na
preparacdo do aluno para o mundo adulto e suas contradi¢ies, deve
ela fornecer, para isto, um instrumental por meio da aquisicao de
conteddos e da socializagdo, para uma participacldo ativa e orga-

nizada na democratiza¢cao da sociedade.

Uma analise critica do papel que a escola desempenha na
socializagd3o da crianca e do adolescente deve considerar, ndo so
o ponto de vista de seu funcionamento interno, mas também o que

se refere a sua relagdo com o contexto maior da sociedade.

Ao lado de uma perspectiva de analise individual, é

necessdrio levar em conta também uma interpretacdo de toda

estrutura social, cultural, econdmica e politica que se reflete

sobre as instituicdes.

Neste sentido, Apple (198%9), aponta que hoje, embora os
avancos tonstatados quanto a ndo neutralidade dos curriculos
escolares, ha ainda muito o que fazer principalmente no que se
refere a selegido de fatos, habilidades e valores que devem ser
transmitidos para as geragoes futuras. Ndo se pode esquecer que a
escola ndo & uma instituicd3o separada da sociedade e, por 1isso

mesmo, ndo estd imune as relacles de exploracd3o que ela mantém,

nem das lutas existentes para superar estas questies .

Us conflitos que se estabelecem, socialmente, com certeza se




reproduzem, internamente, na escola e as pressdes sdo exercidas
também sobre os proprios profissionais da educa¢cd3o. 0 curriculo

expressa estes conflitos e ndo existe como um fato isolado.

Investigacoes ja realizadas apontam para os papéis social,
ideaoldgico e econtmico de todo o aparato educacional que se

reproduzem nas atividades escolares: acumulacao, legitimagdo e

produ¢lo.

As escolas éodem auxiliar no processo de acumulacdo social
na medida em que fornecem as condigdes necessarias para a
recriacdo de uma economia dirigida para as desigualdades. O0Os
métodos utilizados para classificar, selecionar e promover
alunos, por mérito, acabam por simular o mercado de credenciais
da sociedade vigente. Ao conferir titulos e diplomas, a escola
baseia-se .nas faormas culturais que atehdem a necessidade

econdmica de uma forgca de trabalho estratificado, "socializada®

de acordo com os parametros atuais.

A escola, atraveés de sua pratica, também pode ser importante

agente de legitimagdo social. Neste sentido, o mérito é utilizado

tanto para descrever o seu funcionamento interno, como o da

sociedade em geral, reforgando a crenca de que as instituicles
sdo igualitdrias. Assim, a escola parece negar todas as evidénci-
as existentes quanto aos diferentes resultados educacionais,
sociais e econdmicos principalmente no que se refere A raga,
classe @ sexo da populacdo brasileira. Além de procurar legitimar
0 aspecto socio-econdmico, fazendo-o parecer natural e justo na
segregacdo de grupos, a escola também procura legitimar a si
propria. As crises e as lutas sociais que s30 reais e que questi-
onam as relagies de poder existentes, forjadas pela questdo

econdmica conferem a escola, por vezes, uma orientacaon e uma
tendéncia interna mais democraticas. Assim, CcOmo espaco para o

debate e os conflitos externos, a escola, nestes termos, assume




um poder legitimo de existéncia.

Finalmente, o aparato educacional nas escolas pode se
constituir em importante agente de produgdo, uma vez que ela
fornece, em diferentes niveis, conhecimentos técnicos e
administrativoa para a extensdo dos mercados existentes, para a
criacdo de novas necessidades de consumo e para o aumento da
margem de lucro de capital. Escolas e universidades, atraves do
desenvolvimento do seu curricule auxiliam, em geral, na produgao

deste conhecimento, ao trata-lo de forma acritica.

’

Internamente, a escola tambem é, muitas vezes, dominada por
uma ideologia tecnicista que se reflete em regras e procedimentos
técnicos que também favorecem a reprodugdo das formas ideoldgicas

dos grupos sociais mais privilegiados.

Giroux (19683), também preocupa-se com o papel que a escola
pode desempenhar. Em suas atividades, ha sempre um curriculo
oculto que se refere a normas, valores e atitudes subjacentes,
que sio freqientemente transmitidos, tacitamente nas relagies que

se estabelecem na escola, tanto sociais, quanto de trabalho.

Segundo este autor, uma educa¢do para a cidadania s0 pode se
tornar emancipatoria, se consegue também estimular nos alunos, a
paixdo, a imaginacdo e o intelecto. Nesta visdo, o pressuposto e
de que as praticas pedagégicés ndo busquem enfatizar o ajustamen-—
to social, mas a participacdo dos alunos no seu processo de
aprendizagém; onde o0 conhecimento possa ser visto como um

engajamento critico, permitindo distinguir a esséncia da aparén—

cia nas verdades que existem sobre determinadas certezas.

Neste sentido, a relacgio entre fatos, conceitos, problemas e

idéias na escola, devem ser vistos, como fazendo parte de uma

rede mais ampla de relagdes e conexbes que lhes da signiticado.

Desta forma, os alunos podem aprender a olhar o mundo de forma




mais global. Ao mesmo tempo, podem desenvolver a capacidade de se
apropriarem de suas praprias historias, compreendendo, em suas
biogratias, o significado e a dignidade de suas experiéncias de

vida.

Para Freire et alli (1986), o que parece ser o tra¢o mails
original e otimista na a¢do educativa das escolas € a dind3mica
que pode existir a partir de uma pratica docente que
consideresempre a acdo ~ reflexdo - agdo em um processo continuo
e permanente. Problematizar o ensino tem como objetivo conhecer,
criar e recriar o conhecimento, no sentido de uma vida melhor

para todos.

Neste contexto, o papel do professor também merece ser
considerado tanto no seu aspecto individual, como de classe. 0Os
conflitos oriundos de seus interesses pessoals, de sua formacao
académica, de sua consciéncia de classe, também colocam o profes-
sor no cruzamento de interesses e aspiragdes contraditorias,
pois, ao mesmo tempo em que podem ser agentes de reprodugao
sacial, contém em si e personificam as esperancas de mobilidade
cocial de diferentes camadas da populacdo. Desta forma, a ambi-
giidade e a ambivaléncia da profissio docente parecem residir no
fato de que como agentes culturais, os professores sao também,

inevitavelmente, agentes sociais.

As contradicles que existem nos modos de ensinar pProvem,
assim, das questies e dos conflitos entre a classe docente e seus
empregadores, mas também dos proprios professores, entre si e de

cada um deles, internamente.

Névoa (1991), analisando a tun¢do sdécio-historica da génese
e do desenvolvimento da funcdo do professor nos diz que, a partir

do momento em que a fungdo tradicional comegou a se desagregar,

os profesores buscam uma nova relacao com a profissdo e sua agdo

educadora, construindo, aos poucos, uma nova historia.




Parece pois, relevante que, ao professor, seja também
oportunizado pensar criticamente a respeito da natureza de suas
crencas, e de como essas crencas interferem nas suas experiéncias
didrias com os alunos. Igualmente importante ¢ a expans3o de suas
percep¢coes tedricas que podem ampliar seu quadro de referéncia,
quanto ao tipo de mediacd30 que realizam e a novas possibilidades

de participagdo no processo educacional .

A educa¢ao ndao pode mais ser vista apenas como uma
possibilidade de aquisicdo de competéncias individuais
especializadas, mas sim, com a formacdo de homens e mulheres, que
ao mesmo tempo que caminham para a autonomia pessoal, sejam
capazes de dinamizar as comunidades conflituadas onde estejam

inseridos, no sentido de uma sociedade mais justa.

Para Freire (1992), uma pratica pedagdgica exercida com

democracia so pode acontecer no momento em que nas escolas, cada
um na sua funcdo e no seu papel, possa exer¢ger o poder; onde cada
fungio e cada papel tenha a mesma igualdade de direito. Isto n3o
significa queutodos tenham o mesmo poder, mas O mMesmo exXercicio

do direito de poder.

Muitas vezes, no entanto, os objetivos da escola se confun-
dem com a acdo exercida para alcancar estes objetivos. A agdo
pedagdgica deve ser entd3o o trago de unido entre o individual e o
social, e, o0 melo escolar, um lugar que propicie determinadas
condi¢gdes que facilitem 0_crescimento, articulando—-se com o0 meio

social.

Lib8neo (1984) nos diz que, na escola, o ensino, como media
c3o teécnica, deve dar a todos uma formacio cultural e cientitica
de alto nivel e a socializagd3o, como mediacdo socio-politica,

deve cuidar da formagdo da personalidade social dos individuos em

fungdo de uma nova cultura.




No entanto, o ato pedagodgico ndo se da ao acaso; exige um
trabalho sistematico, intencional, planejado, em que o significa
do humano e social sejam valorizados e onde possa existir o des—
velamento das condi¢des sociais, atribuindo-se uma conotagao

critica a transmissdo do saber.

Quanto mais condi¢codes para perceber e analisar a realidade,
pensar sobre ela, sobre o modo como 03 individuos se inserem e se
relacionam em sociedade, mais o individuo sentira como sua a

responsabilidade de participar buscando uma transformacao .

Se a escola e parte integrante do todo social, agir dentro

dela é agir também no rumo da transformacdo da sociedade.

Segundo Bleger (1984) o ser humano deve encontrar nas insti
tuicles a que pertenga os elementos de seguranga e de identidade
que lhe possibilite a insergdo social. Do ponto de vista psicolé
gico a institui¢gdo forma parte de sua personalidade e, na medida
em que isto ocorre e na forma como acontece, podem se contigurar
diferentes significados e valores para 0s individuos ou grupos

que a ela pertengam.

A escola € uma instituicdo e pode ter diferentes signifiaa

cados para seus alunos. Considerando-se que a adolesceéncia carac,
teriza-se pela busca de uma identidade, € possivel que quanto
mais a escola seja capaz de, ao mesmo tempo, considerar o seu
aluno como elemento de um grupo e tambeém identifica~-lo como um
individuo neste grupo, dispensando-lhe um tratamento diferencia
do, especifico e personalizado nas relagBes socials e nas ativi
dades intelectuais, mais se aproxime de suas necessidades e opor

tunize a interacdo que se faz necessaria para o desenvolvimento.

Existem estudos que demonstram que até o numero de alunos em

uma escola pode ter influéncia no tipo de relacies que se estabe

lecem. Neste sentido, os resultados apontam que um aluno maduro




socialmente , pode se sentir bem em escolas grandes ou pequenas,
aceitando e respondendo a0s maiores ou menores desafios i1ntelec
tuais e sociais que lhe sdo propostos. Por outro lado, um aluno
mais imaturo pode se sentir mais incomodo em uma escola pequena
onde as pressoes sociais podem ser maiores no sentido de esperar

que ele se converta em um elemento importante.

Na realidade, os vinculos que se podem +tormar entre a escola
e o aluno adolescente, dependem de uma interagao que pode ou nao

acontecer de modo favoravel, tanto para o adolescente como para a
escola.

Bleger ainda caracteriza a escola como uma institui¢do cul
tural basica, que tem seus objetivos especificos € sua propria
organizagdo com a «qual procura atingir os objetivos a que ge

propoe .

Para este autor, estes objetivos tanto podem ser explicitos

e manifestos ou implicitos e latentes. Pode ocorrer, também, que

em uma instituicd3o, eles se equilibrem em sua gravitacdo, ou qgue
entrem em contradicd3o, como também pode acontecer que o conteudo

latente extrapole em sua forga, o conteddo explicito.

Parece claro que a implicagdo educacional que resulta desta
afirmactes é a questdo dos objetivos educacionais que a escola se
propde e a rela¢gdo com a pratica pedagdgica que é realizada para
atingir estes objetivos. Nem sempre existe equilibrio entre o

discurso tedrico que a escola faz e a pratica que ela executa.

£, pois, importante que, na escola, se procure explicitar o
que se busca atingir na tarefa pedagdgica diaria. Ainda que o0s
objetivos explicitados no discurso tedrico, muitas vezes, sejam
no sentido de se buscar uma educa¢cdo para a autonomia, para a

responsabil idade, para a formac¢do da consciéncia critica, para a

mudanca, a pratica pode ndo ser neste sentido.




De um modo geral, os adolescentes aprendem, na escola, nao
s0 0s conteldos curriculares mas, também, esta programac3o sutil
e silenciosa que ensine as regras do jogo sacial, as relacdes de

pader, 0os valores vivenciados e atuantes, que v3po muito além da

palavras ditas.

1.3 - DRIENTACAO E VOCACRO

Em educacdo, a tarefa de orientacdo vocacional e a decis3o
profissional vem sendo, as vezes, motivo de entusiasmadas ativi-
dades que 0s profissionails buscam realizar com o sentido de auxi-
liar a esclarecer, para os estudantes e talvez para si proprios,
as questdes da escolha profissional. Em outros periodos esta
tarefa pode ser de desencanto quando se pensa nos condicicgnamen-—
tos sociais e econdmicos que podem determinar, n3o sd a escolha,
mas uma condigdo de vida, retirando qualquer possibilidade de
opgdo do individuo. Nestas situacies, estes profissionais s3o

tomados pela descrenca e pelo sentimento de incapacidade de

atuacdo.

Entretanto, os estudantes que chegam a concluir seus estudos
de Il grau e ingressam na Universidade continuam é optar pelos
diferentes cursos que ela oferece, buscando a profissionalizac3o.
DecisOes sdo tomadas neste sentido. Nem sempre s30 definitivas.
Nem sempre trazem a realiza¢do esperada. Muitas vezes s3o0 feitas

ao acaso, em outras, hd oportunidade de serem mais pensadas,

conscientes .

Continuam a existir muitas duvidas a respeito do tema, sobre
0 que leva o sujeito a escolher uma ou outra profiss3o ja que se
entende que uma ocupag¢do @, segundo Lidz (1983), um meio de vida
e representa mais do que um'conjunto de habilidades e fungoes
especificas. A profissdo ndo sO proporciona como determina muito

do ambiente fisico e social em que uma pesspa vive, prevé papéis

e padr8ies de vida e também seleciona e reforca os tracos de per-




sonalidade que sdo utilizados no desempenho profissional .

Existem tambem muitas teorias a respeito de como o sujeito
chega a escolha e, na educacdo brasileira ha normas legais vigen-—
tes que apontam e referem a orientacdo vocacional como de respon-
sabilidade da escola. Mesmo sendo uma atividade especifica, deve-
ra ser compatibilizada com os valores e principios implicitos e

explicitos que norteiam a sducacdo nacional .
E importante, pois, que se busque aprofundar estas questoes.

A questdo da escolha profissional tem sido motivo de estudo
por profissionais de diferentes campos de conhecimento. Assim,
psicologos, economistas, cientistas sociais tém apresentado, ao
longo do tempo; suas contribuigdes para o problema vocacional,
desenvolvendo e apresentando teorias que pretendem explicar a

questdo da elei¢3o de uma profissio.

Estas teorias, muitas vezes diQergentes entre si  pela va-
riedade de fontes que utilizam em seus estudos, tém levado em
consideracdo uma multivariedade de fatores que envolvem o proces—
so de escolha, via-de-regra abordando-os de forma separada. En-
quanto a psicologia coloca maior énfase nos aspectos individuais
e internos do individuo, procurando explicar como o sujeito' chega
a uma escolha, apostando em suas caracteristicas e necessidades
individuais e seu desenvolvimento pessoal, a economia enfatiza as
leis de oferta e procura do mercado de trabalho comoc determinan-

tes na profissdo, a sociologia, por sua vez, tem uma preocupagao

maior com as causas de diferenciac3o nas ocupacOes, com a organi-

zagdo social dos grupos de trabalhadores e o papel social destes

grupos na sociedade.

As teorias existentes a respeito da escolha profissional
foram organizadas por Crites (1974) e podem ser classificadas, de

uma maneira ampla em Psicolodgicas, N3o Psicoldgicas e Gerais,




diferenciadas de acordo com suas caracteristicas e com os aspec—

tos que elas procuram destacar.

As teorias Psicolodgicas foram as primeiras a serem elabo-
radas, influenciando o desenvolvimento de estudos nesta Aarea.
Enfatizando fatores internos como interesses, aptidBes, carac-—
teristicas individuais, necessidades e motivagOes como da maior
relevdncia para a escolha profissional, consideram que o sujeito
tem liberdade para escolher uma ocupagdo e pode exercer, pelo

menos, um certo controle sobre seu futuro vocacional.

Estas teorias surgiram a partir de 1909 com estudos reali-
zados por Parsons que desenvolveu a idéia de que o ingresso ao
mundo do trabalbo depende da harmonia conseguida entre as apti-
ddes e as caracteristicas individuais do sujeito e sua adaptacido
as exigéncias da ocupagdo. Este enfoque originou a teoria do
Trago e Fator que por muito tempo norteou todo o trabalho nesta

area e foi o principio utilizado para selec3o de pessoal .

Nesta teoria a ldgica @ a seguinte: como os individuos dife-
rem em aptiddes, interesses, personalidades e como as profissOes
também diferem em suas exigéncias, os individuos fazem suas
escolhas, comparando as suas caracteristicas as profissdes e

escolhendo aquela gque "melhor combine' com seus tracos pessoais.

Parsons, ja em 1909, explicou este processo em trés fases

pelas quals uma pess0Oa Ppassa para escolher uma ocupagcao:

1ia - uma clara compreensdo de si mesmo: aptidBes, habilida-
des, interesses, caracteristicas de personalidade;
0 conhecimento do mundo das profissOes: qualidades
exigidas do profissional, atividades, campo e oportuni-
dades da profissdo, remuneracdo, mercado de trabalho,

etc.;

3a - comparagao entre as capacidades individuais e as exi-




géncias da profissin.

Esta abordagem propiciou o avango no estudo e padronizacio

de testes de inteligéncia e habilidades especificas com esta

finalidade.

Esta primeira tendéncia, com um enfoque claro de adaptacdo,
considera o homem certo para o lugar certo, dando como definiti-—

vos tanto o desenvolvimento do ser humano, quanto a escolha fei-

ta.

Ha ainda dentro da Psicologia, tendéncias posteriores, evo-

lutivas e psicodindmicas de conduta vocacional que se originaram

com Guinzberg (1951) .

Este autor e seus colaboradores estabeleceram que o pProcesso
de escolha abrange o periodo da adolescéncia, &€ irreversivel e

implica em um compromisso com a realidade e acontece em trés

fases:

- a primeira, da fantasia, pode iniciar-se bem cedo, ainda
na infdncia. Nela a crianca, em geral, escolhe sua profis-—
530 baseada nas satisfacOes pessoais e no significado gque
as pessoas tém por ela;

a fase das tentativas inicia-se nos anos escolares, na
puberdade, e pode ir até a adolescéncia. Recebe esta deno-
minacd3o porque as escolhas s30 baseadas nos interesses,
mais tarde na avaliagd3o de suas capacidades e por ultimo
nos valores atribuidos a elas;

a fase realista que representa os esforcos do individuo
para equilibrar a realidade e as suas necessidades pes-
spais na resolucdo de seus problemas vocacionais. Esta
fase também comporta trés fases: de explorag3o, guando o
individuo elimina as muitas ocupagles possiveis de serem

escolhidas; de cristalizagdo, quando se compromete com uma




escolha; de especificacdo guando déd os primeiros passos no

sentido de buscar exercer uma profissdo.

Enquanto  as teoarias de Trago e Fator destacam as caracte-

risticas individuais observaveis, as Psicodindmicas dao énfase as

condicBes e aos motivos que impulsionam o individuo a comportar-

se da maneira como a faz.

Nas teorias psicanaliticas de escolha profissional, a pro-

posta central é que o individuo se adapta as expectativas e cos—
tumes sociais, sublimando desejos e impulsos da sua natureza
bioldgica e expressando sua sexualidade de uma maneira socialmen-
te aceitdvel. Atraveés do processo de socializacd3o o individuo
aprende a satisfazer suas necessidades agressivas e sexuais de
uma maneira que receba aprovacao de seus pais, amigos, professo-—
res, da sociedade em geral. Os mecanismos de conduta que adota
para fazer frente & vida, constituem seu cardter e personalidade

e 540 a base para a escolha de sua profissio.

Assim, o pressuposto bdsico Que norteia a maioria das inter-
pretagdes psicanaliticas da escolha profissional € que o trabalho
reflete a personalidade do individuo, embora alguns autores reco-

nhegam a influéncia de outros fatores na tomada de decis3oc voca-

cional.

Em 1963, Bordin e outros consideram "o trabalho como uma

sublimagdo"” e também asseguram que :

- 0o desenvolvimento dos mecanismos de imitag3o na infancia
estdo relacionados com o desenvolvimento posterior de

condutas mais complexas;

que as atividades adultas proporcionam as mesmas fontes de
gratificagdo instintiva que as infantis;
que 0s seis primelros anos de vida sdo decisivos para a

formac3o da personalidade e para a criacdo de necessidades




que se expressardo mais tarde na conduta vocacional.

As teorias baseadas na satisfa¢io de necessidade d3o atencao
especial aos desejos e necessidades que estimulam o individuo a

preferir uma ocupagdo ao invés de outra.

Segundo Crites, provavelmente a mais destacada destas teo-
rias seja a de Anne Roe (1937). Segundo esta teoria, a maneira
como 0 individuo aprende a satisfazer suas necessidades determina
quais as capacidades especificas, interesses e atitudes que de-
senvolvera. Segundo a posigao da autora, os interesses profissio-
nais (ou ocupacionais) sdo formados a partir do tipo de interacao
entre a crianca e os pais. E necessario destacar que a explicacgao
oferecida por Roe ndo e a mesma da teoria psicanalitica que atri-
bui & sublimacdo e a certos mecanismos de defesa a transformacido
dos impulsos infantis em escolhas ocupacionais. Para Roe as pri-
meiras experiéncias de relacdes pessoals satisfatdrias predispSem
0 adulto a orientar—-se para as pPessOas, a0 Passo que experiéncias
inadequadas e. insatisfatdorias teriam como efeito predispor o

adulto a interessar-se por objetos e ndoc pessoas.

As necessidades que 0s pais satisfazem de forma rotineira,
parecem ter, para Roe, pouco efeito nos fatores que determinam a
escolha ocupacional. Entretanto, necessidades que n3o s3o satis-—
feitas ou que sdo atendidas com demora, se convertem em motivado-
res inconscientes e influenciam de modo direto na preferéncia do

individuo por atividades que implicam trabalhar com objetos ou

pessoas .

Para Super (1973), a escolha da profissdo estd intimamente
ligada ao conceito que o individuo tem de si mesmo, e este pode
evoluir de acaordo com o tipo de resultado que obtenha das diver-—
sas experiéncias que realiza ao longo da vida. Super também in-
troduziu o conceito de maturidade vocacional para assinalar que o

grau de desenvolvimento individual desde o momento das escolhas




fantasiosas da infancia até as decisdes reais na adolescéncia

idade adulta.

Tiedman e seus colaboradores, em 1961, tambem d3o destaque a

formacdo do auto-conceito na escolha de uma profissdo, relacio-

nando-o com as possibilidades de experiéncias educacionais. Con-

sideram o auto-conceito mais como uma avaliagdo que o sujeito
faz, que pode mudar a medida em que o individuo avanca, progres-

sivamente, de uma posi¢ao educacional para outra.

fAssim, de acordo com Tiedman, o desenvalvimento de si mesmo,
do auto-conceito e o desenvolvimento vocacional podem ser modifi-

cados quando o individuo toma decisdes, ou de fazer cursos, ou de

escolher uma profissdo.

As teorias N3o Psicologicas de escolha profissional sao
aquelas que atribuem os fendmenos da escolha ao funcionamento, de
algum sistema exterior ao individuo, que ingressa em uma OCuUPa¢ao
pela influéncia de fatores ambientais. Nesta linha, os fatores
casuais, as leis de oferta e procura do mercado de trabalho,
costumes e instituigdes da sociedade € que podem determinar o

caminho a seguir, profissionalmente.

A teoria da escolha profissional por acidente & uma teoria

profundamente popular.

Por acidente ou casualidade, entende-se que o individuo ndo
se propde deliberadamente ingressar em uma profiss3o; isto acon-
tece como conseqiéncia de uma série de circunstdncias ou fatos

imprevistos, n3oc planejados, n3o prognosticados.

Fatores de casualidade devem ser diferenciados de fatores de
contingéncia que podem ser levados em conta quando o individuo
planeja seu futurao profissional. Fatores contingentes se referem
a caracteristicas e condigdes do individuo como inteligencia e

status socio-econdmico, que s3o mais do que fatores casuais, uma




vez que podem ser conhecidos.

Alguns cientistas sdciais pensam que a teoria acidental e
uma explicagdo admissivel para a escolha profissional. Dois so-
ciologos ocupacionais, Miller e Form em 1951 analisaram as cir-
cunstdncias das ocupacoOes de um elevado numero de jovens america-
nos e chegaram a conclusdo que, na maioria dos casos estudados,
ha uma caracteristica a mais a ser levada em conta. Esta caracte-
ristica € que uma grande quantidade de trope¢os e as experiéncias

casuais afetam mals a escolha do que qualquer outro fator. Nenhu-

ma influéncia motivadora udnica explica, por si sO, a maioria das

escolhas feitas.

Caplow em 1954, outro socidlogo, também observa: "entdo,
também o0 erro e o acidente desempenham uma parte na escolha, mais

importantes do que o proprio sujeito possa reconhecer".

A teoria do acidente € uma explicac3o que vem ganhando con-
sideravel aceitacd3o entre leigos e tedricos mas que ainda neces-—

sita ser avaliada comgo teoria.

As teorias Econdmicas ressaltam a distribuicd3o dos traba-
lhadores em diferentes ocupacles do setor econdmico e tentam
explicar, sob este enfoque, porque e diferente o numeroc de indi-
viduos que escolhem determinadas profissdes. O pressuposto basico
destas teorias, que se iniciaram com os economistas classicos do
inicio do século, € que o individuo tem completa liberdade de
escolha, decidindo pela profissdo que pensa lhe trazer mais van-
tagens. Mais tarde, Lampmann, Rottenberg e Thomas (1956) concor-
daram com a idéia de que a eleigdo de uma ocupagido depende de um
numero maior de varidveis, n3o so das diferencas do mercado e
salariais. Tambem a forma de ingresso, o prestigio social e os

requisitos do trabalhador sdo relevantes na decisdo profissional .

Este pressuposto encontra hoje escasso apoio no mercada de




trabalho onde a lei de oferta e procura, na maiocria das vezes,

n3o permite liberdade de escolha.

Para Lipesett que, em 1962, propds uma teoria Cultural e
Socioldgica, cada nivel da cultura e da sociedade afetam a esco-
lha wvocacional do individuo, de maneira diferente e em variados
graus de importdncia. Assim, ao escolher uma profissdo, a pessoa
& influenciada, mais ou menos, por diversos sistemas sociais, de

acordo com as metas e o0s valores destes sistemas.

A propria cultura, &8s vezes, acena com muitas possibilidades

e promete liberdade de escolha alem das que, na realidade propor-
ciona e pode ter efeito nas decisOes, ainda gque, segundo esta
proposta, seja um efeito minimo. Entretanto, sdo as sub-culturas
e, dentre elas a classe social, que é baseada, em grande parte na
fonte de trabalho, que condicionam a escolha: o individuo aprende
que certos tipos de profiss3o s30 mais adequados 4 sua classe
social que outras. Assim, a consciéncia de classe, a identifica-
A0 com o arupo social a que pertence, pode influenciar direta-

mente na aspiragio profissional do sujeito.

A comunidade, mais perto das experiéncias do individuo,
tambem exerce uma profunda influéncia através dos pares, bem como
a.escola. que, depois da familia, €, provavelmente, o agente mais
importante de socializa¢3o e de vocacionalizacdo. Através dela, o
individuo adquire um sistema de valores que influi diretamente em
sua decis3o vocacicnal. As vezes, 05 valores que aprende facili-
tam sua decisdo; €@ guando tenta planejar seu futuro e n3o deixa
que este se decida por si. As vezes, estes valores trazem pro-
blemas; €& quando o individuo aspira uma profissdo para a qual

carece de requisitos para preparar-se € ingressar.

A escola também pode influenciar na escolha porque a limita
e pode fazer isto de duas maneiras: ou porque determina O Ccurri-

culo, deixando de oportunizar outras experiéncias Ou POrgque ex-




clui dela, naturalmente, alunos que carecem das qualidades inte-
lectuais ou sociais que deseja. Mesmo considerando-se que a fami-
lia & o primeiro e mais importante nucleo de socializacdo, a
maiorial dos estudos a respeito das influéncias familiares se
situam na Aarea da psicologia, que relacionam a escolha com um

processo de identificagdo.

Mais recentemente, e por constata¢fes oObvias, parece haver
razbes guficientes para que, na questdo da escolha profissional
se considere que, diversas variaveis influenciam e podem determi-
nar uma decisao em termos profissionais. Hoje, parece pouco ra-
zoavel tentar explicar uma escolha, apenas fundamentada nas dife-—
rencas e caracteristicas individuais ou na determinacdo dos fato-
res externos do individuo. O desenvolvimento das diversas areas
do conhecimento originou que alguns tedricos propusessem, O que

se chama de Teorias Gerais de escolha vocacional .

Uma concepcdo interdisciplinar € sustentada por Blau et alli
em 1936, como determinantes no processo de escolha. Segundo Cri-
tes, para estes autores, s3o a estrutura social, as condicoes
fisicas, a etapa do desenvolvimento da personalidade, os aspectos
financeiros, a influéncia familiar, o nivel do conhecimento ad-
quirido pelo individuo, seus interesses e habilidades & que devem
pader ser conhecidos pelo proprio individuo que faz a escolha.
Assim também as oportunidades formais, as possibilidades do mer-—
cado de trabalﬁo, os redquisitos, as recompensas, as atividades e
as exigéncias do trabalho deverdo ser do seu conhecimento, para

que haja uma possibilidade de realizar uma escolha baseada em

principio de realidade. Para Blau et alli, da mesma forma que 05

individuos diferem em atributos sociopsicoldgicos, as profissoes

diferem quanto & sua organizacdo socio-econdOmica.

Em 1957 Super e Bacharach formularam também uma teoria ampla

de escolha vocacional que possul contribuices da psicologia e da




sociologia. Nesta formulagcdo, destaca-se a natureza evolutiva da
tomada de decisfes, relacionando—-a com periodos ou etapas do
desenvolvimento pessoal do individuo, desde a infancia ate os
Ultimos anos. 0 pressuposto basico desta teoria € gque o desenvol-
vimento vocacional & um aspecto do desenvolvimento geral do indi-
viduo, e que estes fatores se modificam e interatuam, mutuamente.
0 desenvolvimento vocacional, visto ai como processo dindmico,
influencia e e influenciado pelo desenvolvimento emocional, inte-
lectual e social. A escolha profissional implica entdo em uma

transicdo entre fatores socials e pessoais, concelito de si  mesmo

e realidade, respostas aprendidas e uma sintese de tudo isto.

Esta teoria esta exposta em uma serie de doze proposicies:

a escolha vocacional €@ um processo que acontece em um

periodo extenso e ndo em um momento determinado;

como processo, preveé uma serie de acontecimentos que
implicam em decisfes e portanto pode ser prognosticado;
a escolha implica em uma transacdo entre os fatores
socials e pessoais, conceito de si mesmo e realidade;

o conceito de si mesmo comega a formar-se antes da
adolescéncia, se faz mais claro nesta etapa quando se
expressa em termos vocacionais;

os fatores de realidade se tornam cada vez mais impor-—-
tantes como determinantes da escolha profissional, a
medida que o individuo cresce;

as identificacdes de um individuo com seus pais 1in-
fluenciam diretamente a escolha profissional;

a passagem de um individuo de um nivel ocupacional para
outro, estd relacionada com sua inteligéncia, nivel
sOcio econfmico, necessidade de status, valores, inte—
resses, habilidades nas relacOes interpessoais e as
condicdes econdmicas de oferta e procura do mercado de

trabalho;




8 - o0 campo ocupacional que o individuo ingressa relaciona-—
se com fatores internos e externos;
ns individuos, geralmente, sdo multipotenciais em suas

aptiddes e caracteristicas e as profissOes, habitual-

mente s3o amplas em obrigacdes e tarefas, como  para

"permitir certa variedade de individuos em cada ocupa-
30 e certa diversidade de ocupacles para cada indivi-
duo”;

as satisfacles na vida e no trabalho dependem de quanto
o individuo possa concretizar o conceito de si mesmo
pelo desempenho de seu papel profissional;

o trabalho de um individuo pode proporcionar—lhe um
modo de integrar ou manter a organizagdo de sua per-
sonalidade. Em outras palavras, a atividade do trabalho
pode ser um dos principais mecanismos de adaptagdo ou

defesa do individuo.

0 pressuposto basico que sustenta a teoria de Super e Bach-
rach & que o desenvolvimento profissional & um aspecto especial
do desenvolvimento geral do individuo e gque os fatores que afetam
o primeiro mudam e afetam a conduta vocacional. Em outras pala-
vras, € um processo dindmico que compara, influi e pode ser modi-

ficado pelo desenvolvimento emocional, intelectual e social.

Como conseqiéncia, existe a probabilidade de que o desen-
volvimento profissional siga os mesmos principios que outros

processons evolutivos.

Bohoslavsky (1987), psicologo argentino, atraves de sua
experiéncia e de seus estudos elaborou, mailis recentemente, um
trabalhe gque ele mesmo denomina de um marco referencial provi-
sOrio para gue se comece a pensar a problematica da escolha pro-

fissional sobre uma nova otica.

Também para este autor a gquestao da escolha atinge uma va-




riedade de setores do campo psicologico mas extrapola a ele,
sendo necessario dispor-se teoricamente, também, da sociologia,
economia, antropologia e da pedagogia para uma leitura convergen-
te de orientacdo vocacional. Esta abordagem ndo pressupbe apenas
medir interesses e aptidBes mas envolve, principalmente, a esco-

lha, mais livre possivel, pelas pessoas, de sua vida futura.

Desde este ponto de vista quando o admlescenﬁe pProcura um
profissional para auxilia-lo, estd preocupado com a sua pessoa em
relagao ao seu futuro. 0O gque acontece, entdo, tera relacdo,
basicamente, com a interagdoc destes trés fatores - a pessoa, O
profissional , o futuro — sempre vinculados a um contexto social

mais amplo: familiar, educacional e de produ¢aoc.

Muito embora em seus estudos o autor tenha revisto a quest3o

da autonomia e das possibilidades de escolha, reconhecendo as
condicoes determinantes, sejém elas inconscientes ou colocadas a
partir da estrutura econémica e politica da sociedade, estabelece
ainda que, mesmo com relativa liberdade, o sujeito pode ser capaz

de uma escolha que leve em conta a prospecgao, a independéncia e

a responsabilidade.

Para Bohoslavsky uma escolha envolve sempre trés fases:
selecdo, escolha e decis3o. Durante o processo de elaboracdo o
sujeito precisa solucionar conflitos que passam por etapas que
possuem sinais caracteristicos: a primeira fase & a da lamenta-
¢330, quando o adolescente queixa-se, em geral, de todas as opor-
tunidades que ndo teve ou deixou passar, na escola, na familia, e

que agora dificultam a sua decisdo. N3o se sente preparado para

ela.

A segunda fase pode ser chamada de decepg3o ou desespera-

¢30, de n3o poder resolver a sua questdo em termos de decisdo.

A terceira fase & denominada conflito da separacdo. Sepa-




ragdo do antigo, daauilo que deixa de si. Manifesta-se, primeiro,

atraves de um sentimento peculiar de que os objetos sdo a4s vezes

proximos, As vezes distantes. € uma situacd3c ambivalente entre

vir a ser e deixar de ser o que &, até uma decisao.

A figura do profissional que se relaciona com o sujeito para
auxiliar neste processo de elaboragio é relevante uma vez que,
atraveés dele, podera ser oportunizado o desvelamento fantasia-
realidade, ndo sO gquanto ao individuo mas ao contexto econdmico

social e politico que permeia a decisdao profissicnal .

Analisando as teorias, convém que se pense, hoje, além das
classi{icacﬁeé feitas mas na importancia que se da ao ingresso em
uma profissdo, seu significado para o homem e o que representa em
educa¢do, uma tarefa que tenha como objetivo auxiliar a crianca e
0 adolescente a descobrir-se como pessoa, na relagdo com outras

pessoas, em saciedade.

Se a orientagdo vocacional € uma area de preoccupacao e estu-
do e sua pratica uma tarefa importante e dificil, parece relevan-
te situa-la em um contexto maior, da orienta¢do educacional e da
propria educac¢dc brasileira, sua evolug3o ao longo do tempo para
que as teorias a respeito da escolha profissional possam, assim,

contextualizadas, serem melhor entendidas.

De acordo com Pimenta (1984), desde sua implantac3oc no Bra-
5il até os dias de hoje, a orientac3o educacional teve, como a
educagdo, alguns objetivos mais ou menos explicitados e, como
consequiéncia, algumas funcdes mais ou mesnos especificas, de
acordo caom os diferentes momentos histdricos e as diferentes
influéncias do contexto politico, econdmico e socio—-cultural do
pais nestes momentos. Introduzida no pais na década de 30, com
origem nos Estados Unidos e Franga, com atividades especificas de
orientacdo profissional, logo acumulou atividades de aconselha-

mento individual.




Do aparecimento em algumas escolas isoladas para a documen-—
tacdo legal ndo transcorreu muito tempo e logo a orientacdo edu-
cacional passou a fazer parte da legislagdo brasileira de educa-
¢30 — década de 40. Nesta fase, aparecia nas leis especificas do
ensino comercial, industrial e secundario ficando limitada a
orientar para um curso posterior e destinava-se a uma clientela

com possibilidades de escolha.

Assim, a orientacd3o profissional abriu caminho para a orien-
tag3o educacional e vocacional gque desde seu inicio teve um cara-
ter disciplinador, ajustando o aluno a escola e encaminhando-o a
profissdes. € desta fase o conceito de ajustamento do professor

Lourengo Filho no Parecer 445/48 do Conselho Nacional de Educa-

CECI:

"Em linhas gerais, a orientacdo educacional consis-—
te em servigos perfeitamente articulados com o ensino e
a administragdo de cada escola gue visa, de uma parte,
ao ajustamento do estudante & propria vida escolar do
momento e, de outro, ao seu encaminhamento a maiores
estudos futuros, de acordo com suas capacidades e pro-—-

fissoes. ...
Quando tempos depois ~ 1968 — surgiu a lei que regulamentava
a profissdo do Orientador Educacional, se enfatizou a necessidade
de uma estrutura cientifica na atividade desenvolvida. Iniciou-
se, entdo, um periodo de muitos encontros e discussdes sobre as
fungdes atribuidas, que eram de assistir ao educando, visando o
desenvolvimento integral e harmonioso de sua persconalidade e
prepara-lo para o exercicio das opgOes bdsicas. Percebe-se ai  um
enfoque nitidamente psicoldgico evolutivo e uma fungdo preventi-

va. 0 problema da decisdo, visto como uma conseqiéncia do proces-

a0 .

Em 1971 surge a Lei 5692, que disciplina a funcd3o da ori-

entagdo, explicitando o tipo de orientac3o vocacional que deveria

ser realizada: sondagem de aptidies, iniciacgdo para o trabalho e

aconselhamento vocacional. Nesta fase, muito se buscou em termos




de entendimento dos fatores que envolviam a escolha. & transfor-
macdo tecnoldgica pretendida para o pais, na época, também foi
pretendida para a orientacdo. Neste periodo, muitas teorias de
escolha foram colocadas em pratica ao mesmo tempo em que se bus-

cou, na psicologia das relacdes interpessoais, os fundamentos

para uma agdo mais eficiente.

Entretanto, a escola ndo conseguia profissionalizar como
estava previsto em lei e a orienta¢do vocacional n3o encontrava
meios para descobrir aptidies em seus alunos. A escola centrava
seu foco de trabalho muito mais na informagdo e transmiss3o de
conteddos do que no desenvolvimento de habilidades que possibili-
tassem ao aluno a resolu¢do de suas tarefas escolares e seus
problemas de vida. 0 aluno continuava a ser visto como um sujeito
que trazia consigo, pronta, uma bagagem inata de possibilidades
que apenas précisariam ser descobertas e colocadas em pratica na
hora da escolha de uma profissdo. Além disso, um numero cada vesz
menor de alunos permanecia nos bancos escolares, cabendo a muito
poucos uma possibilidade de concluir seus estudos de I e Il graus
e pensar em uma carreira profissional de nivel superior. Muitos

ja haviam sido escolhidos pelo mercado de trabalho.

A partir dai, comecou um periodo de grandes questionamentos

na educagao, que se vincularam aos questionamentos de outros

segmentos sociais. A orientacdo educacional participou, ativa-

mente, destes momentos, atraves de muitos encontros regionais e
nacionais, questionando agoralsua teoria e sua pratica. Ja nao
era mais possivel considerar apenas os aspectos individuais na
formacdo do individuo nem considerar as técnicas grupais de dind-
mica de grupo como capazes de solucionar os problemas educacio-
nais. A orientacdo, assim organizada, parecia estar fadada ao
fracasso, As tendéncias pedagdgicas utilizadas pareciam n3o mais
atender as necessidades de uma grande populag3o com as condigSes

da populagdo brasileira.




Uma consciéncia de necessidade de mudanga tomou conta, aos
poucos, também dos orientadores educacionais. 0 tecnicismo adota-
do, até entdo, foi proscrito em algumas praticas educacionais e,
como a orientacd3o nao se sustentou em sua propria acdo, buscando
novos fundamentos, fol abolida de muitas instituic¢des educacio-

nais, inclusive aquelas com a respansabilidade de formac3ao do

profissional em questio.

Em 1982, em meio a este periodo de denuncias, surge a Lei

7044 que veio alterar alguns artigos da Lei de Diretrizes e Ba-
ses, principalmente no que se refere aos aspectos da profissiona-
lizac3o. A qualificacao profissional deixou de ser exigida e o

artigo {o. desta Lel preconizava que:

"0 ensino de I e Il graus tem por objetivo geral
proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao desen-—
volvimento de suas potencialidades como elemento de
auto-realizagdo, preparagao para o trabalho e para o
exercicio consciente da cidadania."

Novamente postulados em Lei, ainda que de forma diferente,
habilidades, valores, preceitos e principios do trabalho conti-
nuaram a permear a tarefa da orientacdo. Mais precisamente, a
orientacdo educacional se sentiu responsabilizada por agilizar,

nas escolas, a questdo da preparacido para o trabalho. As inter-

pretacdes foram muitas e diversificadas.

Em algumas escolas se tratou até de criar uma matéria espe-
cifica para preparar o aluno para o trabalho. Esta abordagem teve
pouca repercussao pois, ndo so a gquestdo da profissdo estava
sendo questionada, mas toda a abordagem pedagdgica na escola,

como tambem a identidade do orientador como profissional .

Hoje, ainda que nos diciondrios a vocagao apareca com O
registro de chamamento e predestinacgdo, o sentido da palavra, em

nosso meio, € muito mais amplo.

Assim, desde a ideia da vocagd3o como dom interno e inato a




uma POSIGAao que valorize os aspectos externos como fatores de
desenvolvimento de uma vocacdo, tem-se buscado desenvolver este

campo de trabalho que merece, cada vez mais, ser considerado uma

tarefa cientifica multidisciplinar.

No entanto, por mais que se tenha substituido a énfase em

uma natureza bioldgica por uma que leve em conta também os aspec—

tos externos, ainda se procede, muitas vezes, de modo a privile-—
giar mais aquele aspecto. 0O erro maior que imprégna a orientacgdo
vocacional contempordnea consiste, segundo Boholavsky, em enten-
der o homem apenas como objeto de observagdo e diagndstico. Quan-
do se deixa de pensar no ser humano como um objeto que se pode
observar para diagnosticar e se procura entendé-lo como sujeito
de seus comportamentos, se considera que a escolha do futuro &
algo que lhe pertence e que nenhum teste ou mesmo nenhum profis—

sional, por mais capacitado que esteja, tem o dieito de expro-

priar.

Para este autor, esta posicdo possui implicagles filosofi-
cas, ideoldgicas e cientificas porque supbe uma concepcio de
homem. Hoje, a orienta¢do vocacional precisa levar em conta uma
visdo ampla e compreensiva dos problemas que assolam, n3o sO a
juventude mas a sociedade em geral, buscando estabelecer relacdes

entre os fenbmenos vocacionais e de personalidade que s8o, em

Ultima analise, pessoais e sociais.

Quando busca a orienta¢3o vocacional, um adolescente busca
alguma coisa que o realize e ndo somente o nome de uma profiss3o.
Nesta situagdo esta preocupado mais com o que pode chegar a ser

do que &, na atualidade.

Bleger (1984) nos diz que, em orientagdo vocacional, a con-
traposigdo a uma modalidade puramente estatistica inclui uma
atitude e wuma atividade ideoldgica e também politica, gque se

exerce em um campo cientifico, através da pratica profissional e




profiss3o como um meio de ganhar a vida e obter poder.

A cristalizacdoc de metas implica comprometer—-se com a deci-
s30 que implica uma escolha. Para isto @ necessario aceitar as
incertezas que se seguem POis sempre e possivel que surjam outras

possibilidades que poderdo parecer atrativas.

As decisBes parecem ndo ter um carater de irreversibilidade

como se supds anteriormente e a escolha de uma carreira pode ndo

decidir o futuro tdo definitivamente quanto um adolescente tende
a acreditar, mesmo porqgue, segundo Miller (1988), a identidade
ndo & estatica, nem definitiva. Constitui-se em wum equilibrio
aberto a reajustes e mudangas que, em certos periodos ou situa-
cJes, pode entrar em crise para reestruturar-se em novas integra-
cSes. Os objetivos podem mudar quando os individuos tém outras
experiéncias significativas, quando novas oportunidades s3o apre-
ciadas ou abertas e pode ser que esta maleabilidade signifique

qualidade para a vida do individuo.

A vida & aleatoria e suas contigéncias podem fazer diferenga

no desenvolvimento da personalidade e na identidade pessoal.

Super (1973), também enfatiza que, ao se tratar dos fatores
da escolha profissional, deve-se considerar as determinantes psi-
cologicas como muito importantes, ainda gque a posigao social
seja, talvez, a mais importante, assim como s3o relevantes as
estruturas de oportunidades dos contextos educacional e ocupa-

cional e também, paralelamente, os fatores econOmicos e de merca-

do de trabalho.

Para este autor, a maturidade vocacional faz parte do desen—
valvimento geral do individuo e, como processo longo, inicia na
infdncia, continua pela adolescéncia, pode ir ate a idade adulta

e inclui a explicagdo de si mesmo e do mundo adulto.

Estudos do desenvolvimento vocacional mostram que a disposi-




¢do de olhar para o futuro, a aceitacdo da responsabilidade para
decidir, fazer planos e comegar uma agao neste sentido, procuran-—
do o0s recursos que podem auxiliar na aprendizagem especifica de
uma profissdo sdaoc condi¢des que o individuo mostra Qquando esté

pronto para comegar a indagar e tambem a indagar-se.

0 proposito de decidir, comegar a explorar ou preparar—-se
para tomar decisfes, ndo quer dizer gque O adolescente esteja
pronto para decidir. No entanto, & nesta fase que alguns adoles-—
centes fazem a sua escolha porque hd expectativas e pressdes

sociais para que isto aconteca.

Segundo Pelletier (1977), o desenvolvimento vocaciornal se
confunde com a urgéncia de se tomar decisfes em termos profis-—
sionais. Esta tarefa e, em geral, provocada pelas situacles psi-
co-sociais e nada prova que em outro contexto cultural o indivi-
duo experimentaria a necessidade de determinar—-se vocacionalmen-
te, na mesma faixa etaria. As pressOes gue um adolescente sofre
para tomar decisfes e assumir responsabilidades ocupaconais pode
levar a escolhas pouco amadurecidas e, por issoc mesmo, pouco

duradouras ou n3o satisfaorias.

A questdo da idade precisa ent3o, também, ser considerada.
As experiéncias vividas pelos adolescentes s3o, muitas vezes,
determinantes para o seu crescimento emocional, afetivo e também
para o desenvolvimento do pensamento ldgico-formal, proprio das

faixas etdrias mais aproximadas da fase adulta.

Hoje, com a retirada de um ano escolar do ensino, a partir
da implantac3o da Lei 5692/71 de Diretrizes e Bases da Educacio
Brasileira, um adolescente pode chegar ao término do II grau com

a idade média de 17-18 anos.

Segundo Bohoslavsky (1987), o que estd em jogo na escolha de

uma profissdo ndo e sO o futuro do jovem, mas a sua identidade




pessopal .

Na visdo deste autor, chega a surpreender que o adolescente.
em meio a tantas mudancas caracteristicas desta fase, consiga

realizar tarefas tdo importantes de definic3o, definindo também

sua identidade ocupacional.

Se o futuro implica em desempenhos adultos, este . futuro
nunca e pensado de uma forma abstrata mas, personificado, que
pressupde o desempenho de um papel.e de tudo o que isto repre-
senta pessoalmente, e para a sociedade em um sistema de relacOes
dialetico. Quem escolhe uma profissdo, de certo modo, antecipa o

profissional que sera.

Neste sentido, alcangar uma identidade ocupacional, uma

auto-percepcdo dos papeis ocupacionais que se desempenha ao longo

dos anos, pPode ser considerada como etapa de um processo maior,

que @ a conquista de uma identidade pessoal.

A identidade certamente n3o emergera ao final de um processo
de escolha mas, a decisdo em termos profissionais, certamente

contribul para solidificar o sentimento gque leva nesta direc3o.

Para um adolescente definir o futuro, n3o é somente definir
0 que fazer mas, fundamentalmente, quem ser. No vinculo que se
estabelece com o futuro sempre hi aspectos manifestos e n3o mani-
festos, conscientes e inconscientes. Mesmo que um jovem se preo-
cupe somente pelo que fazer € importante qQue se considere uma

rParte da realidade que possa estar encoberta, que & a pesspa que

deseja ser.

Quanto a isto, Lidz (1983) refere que muitos estudantes tém
dificuldades para pensar e transmitir as razBes da decis3o ou de
como ela foi alcangada. Muitas das razfes que encontram sd3o ape-
nas uma parte da histdria e da qual estd3o conscientes. Ainda que

estes fatores conscientes sejam importantes, também os motivos




inconscientes permeiam uma escolha.

Para Bohoslavsky (1987), a situag¢do ambivalente entre "vir a
ser" e "deixar de ser', suple a elaboracﬁolde lutos proprio desta
fase de decisdo. S3oc os lutos pela escola, pelos colegas e pelos
campanheiros que deixa, pelo paraiso perdido da inféncia, pela

imagem idealizada dos pais e tambeém pelas suas fantasias onipo-

tentes.

0 adolescente deve cansegulr detectar, distinguir e separar
as partes de si mesmo que depositou nos objetos que deixa e,
elaborando estes conflitos de dependéncia-independéncia, renun-—
ciar a projetos antigos, a expectativas familares e de companhei-
ros, decidindo-se por uma escolha em detrimento de outras em que
também depositou partes de si projétivamente, aceitando gue nao
pode realizar tudo o que, magicamente, idealizou. Deve tambeém

conseguir manejar o tempo de forma adequada, conseguindo situar-

se no presente e projetar—-se no futuro.

Ao escolher, um adolescente esta fixando guem deixa de ser,
esta escolhendo deixar de ser adolescente, de ser outro profis-
signal, de continuar com os mesmos companheiros, de permanecer

com os mesmos objetos e as mesmas relaghes.

Na medida em que escolhe, deixa, e por isso a escolha supde
elaborar as perdas. Talvez o problema maior da escolha do adoles-
cente esteja vinculado a tudo de que precisa separar-se do que
aos novos vinculos que precisa estabelecer, ainda que a incerte-

za do futuro seja muito penasa.

Assim, o adolescente se compadece n3do sO pelos objetos que
deixa como também pelas partes de si mesmo que se identificaram
com estes objetos experimentando, por vezes, algumas fantasias
que a separagao ocasiona e que podem implicar em atitudes reta-

liativas em relagdo a eles.




Se as fantasias predominantes sao retaliativas e persecu-
torias, as atitudes mais manifestas podem ser a critica e também
a auto-critica. O medo de fazer uma escolha pessocal pode gerar
uma critica aos pais que freiam e obstaculizam a escolha, o que
pode ou ndo ser realidade. Quando isto n3o corresponde ao real o
adolescente, em geral, se auto-censura por sentir que n3c ecsta

respondendo as expectativas familiares.

Se as fantasias sdo depressivas podem surgir sentimentos de

so0liddo, tristeza e de abandono.

Quando estes sentimentos sdo tolerados, o luto pode ser
elaborado. Ha elementos que est3o fora do espago proprio e que
pertencem a um espago distinto, mas com os quais as pessoas se

relacionam, a partir de si, de sua experiéncia, com a sua percep—

Cao.

Neste sentido, o contexto social incide nas escolhas, pelo
sistema de valores que nele prevalece, pelo sistema de relagoes e

de producdo que o compde.

0 contexto social, neste sentido, precisa e deve ser anali-
sado, na medida que afeta diretamente a pessoa que escolhe, pela
relagdo que com ele se estabelece. As esferas familiar, educacio-
nal e de producdo 530 as que sobretudo interessam uma vez que
sdo emergentes da estrutura social mais ampla e dizem respeito,

neste caso, a relagdo pessoa-futuro.

Em relacdo a escolha, a familia € o grupo de referéncia fun-

damental, uma vez que seus valores constituem as bases significa-
tivas da orientagdo do adolescente em relacd3oc a percepcdo valora-—
tiva que o grupao familiar tem a respeito das ocupaces e também

pela prodpria problemdtica vocacional interna.

Em geral, as satisfacBes ou insatisfacOes dos pais e de

outros familiares em relacdo as suas proprias experiéncias =¥-1a)




transmitidas para a crianga e o adolescente. Com elas o individuo
pade identificar—-se ou tentar realizar uma repara¢c3o quando che-

gar a hora de decidir—-se por uma escolha profissional .

Isto permite entender o sentido que tém as expectativas
familiares a respeito da profissdo que o adolescente escolhe.
Podem surgir sentimentos de dependéncia diante do projeto, geran-
do expectativas de realiza¢les, status, ou melhor qualidade de
vida para o jovem, de forma consciente & para todos, inconscien-
temente. Podem também surgir sentimentos de acasalamento a res-—
peito da decisdo ou, ainda, sentimentos de ataque ao adolescente
porque este tem a passibilidade de escolher quando os pais ja tém
a sua identidade profissional, bem ou mal consolidada, o que pode

provocar orgulho, ciume ou inveja dos pais.

Um adolescente pode escolher a mesma profissdo do pai sem
que isto se deva, especificamente, a uma identificagd3o com ele.
Também pode escolher uma profissd3o completamente diferente e isto

sim ser devido a uma identificagdo. Quando se fala em identifica-

¢3og € no sentido de superar um conflito ou uma contradic3o e

quando ela perde este sentido original ja pode-se falar em iden-—

tidade.

Neste sentido, precisa ser considerado que uma escolha é
também baseada em identificagdes pois as profissles s3o sempre
consideradas em relagdo s pessoas que as exercem e jamais gozam

de neutralidade afetiva.

Encontrar orientac3c para o futuro, segundo Lidz (1983),
depende das identificacdes prévias e de uma resintese destas,
mas, também, ha necessidade de julgar comportamentos, na busca de

novas identificacdes.

Por ocasido da escolha os adolescentes vivem mais de perto

este problema, coma um pano de fundo contra o qual selecionam




cursos, avaliando também as pessoas como modelo.

0 contexto social mais amplo de oportunidades educacionais e
de producdo, onde se realiza a escolha profissional, também s3o
considerados dentro de um processo e devem incluir a andlise das

informagdes com respeito a cursos, profissdes, dreas e indicac3o

de trabalho.

A estereotipia ndo & um problema evolutivo do adolescente; &
um problema social, que reflete os preconceitos, as distorcdes de
imagem, a confus3o e a parcialidade entre as diferentes areas
profissionais, ndo s6 do ponto de vista pessoal, como tambeéem os
valores da sociedade, da classe social e do grupo a que este

adolescente pertence.

Cada sociedade define suas estruturas ocupacionais conju-
gando diferentes variaveis. Aspectos econdmicos, politicos, edu-
cacionais e historicos revelam os valores que importam & socieda-
de para que ela esteja estruturada da forma como estd. Esta es—
trutura pode se constituir em oportunidade ou, em sério obstacu-
lo para o desenvolviménto de quem escolhe e s3o0 interiorizadas
sobre a forma de imagens ocupacionais. As imagens ncupacionais

desenvolvem—-se, possivelmente, nos diferentes circulos de socia-

lizacdo que s3o os veiculos da relaclo individuo-sociedade .

Talvez seja importante investigar mais como as pessoas
aprendem estas imagens porque elas determinam categorias das
profissdes, existindo sempre mais clareza sobre seus elementos

mais superficiais do que sobre sua esséncia.

Para um adolescente, na sociedade, uma profiss3o pode assu-—
mir uma conotag3do mais significativa em termos do éxito definido
em razdo do prestigio, do poder e da perspectiva econdmica do que
da seqléncia de suas atividades ou da articulac3o com outros

Ppapels produtivos. Ainda que ele realize classificagdes do tipo




afetivo, reunindo profissdes diferentes entre si, estas tém em

comum o fato de serem motivadoras de sentimentos similares.

Na investigagdo do contexto que o adolescente faz, & preciso
considerar também o tipo de informac3o que ele recebe para ser
analisada e compatibilizada com seus motivos, valares e necessi-—
dades. Na medida em gque a informacdo € prestada, em geral, por
pessoas do mesmo contexto social, pode converter—-se em um agente
refaorgador de falsas 1imagens, uma vez que nao sejam considerados
os efeitaos que exercem o sistema social e a organizagdo da produ-

cdo, nas diferentes classes sociais.

A transmissdo da informacdo relaciona-se tanto com o que &
externo ao individuo, quanto ao que & interno e deve levar  em
conta, a informacdo propriamente dita e também o sujeito a quem

se destina.

Se nos concentrarmos na informac3o que o adolescente busca e
recebe, parece evidente que €& necescario que ele conheca as dife-
rentes atividades profissionais da forma mais completa possivel .
Neste sentido e obvio que uma informacdo deva conter profissSes
de um contexto mais amplo, n3o so as atividades e instrumentos
para o trabalho mas também o objeto do trabalho, a demanda na
comunidade, locais ande se exerce e, ainda, a finalidade social
das profissfes e o papel desempenhado pelos diferentes profissio-

nais no contexto sdcio-econdmico .

Impaortante também que seja possivel estabelecer relagoes
entre as diferentes atividades, deixando de considerar as profis—
sdes como separadas entre si, ja que a ciéncia esta a exigir,

cada vez mals, uma tarefa multidisciplinar.

Importante ainda e levar em conta a organizac3o do ensino de
nivel wuniversitario a que o adolescente pretende ter acesso. A

organiza¢do académica, conteludaos bésicos, requisitos para ingres-—




so & permanéncia precisam ser do conhecimento de quem esta em

processo de escolha.

Em Ultima andlise, a tarefa da informa¢do tem o objetivo de
aproximar o adolescente da realidade, auxiliando-o na elaboragado
de um quadro de referéncia objetivo em que consiga organizar
estes conhecimentos especificos. Também tem como objetivo oportu-
nizar a destruicdoc de esquemas estereotipados e distorcidos sobre
as profissdes, valorizar experiéncias anteriores que poderdaoc ser
utilizadas na construcdo de novos modelos e padrdes para o futu-—
ro. Ha, sem duvida, que considerar a vinculagdo entre experién-
cia vivida e conhecimentos adquiridos que viabilizam o confronto
@ a discriminacao entre fantasia e realidade a respeito de pro-

fissdes e de escolhas.

Para Bohoslavsky, se & necessario fazer escolhas, & tambem
necessario que o individuo tenha desenvolvido os recursos para
isto e uma escolha pode entdo ser superficial, ajustada ou cons-

ciente .

Uma escolha superficial pode ser considerada aqgquela em gque o
individuo ndo chega a questionar—-se e sequer pensa nos problemas
da escolha. Por ter desenvolvido, na infAncia, um desejo profis-
sional que foi reforgcado pelas expectativas familiares, este é
manifestado sem reflexdo e sem possibilidades de compatibilizac3o
com suas necessidades @ a realidade externa. Esta escolha & fei-

ta, ainda, com base na fantasia e na idealizagd3o.

De uma escolha ajustada pode—-se dizer que € aquela que ape-—

nas faca coincidir gostos e capacidades pessoais com as oportuni-—

dades exteriores em um balango ou sintese. Esta forma de escolha

baseia-se no que o adolescente & e ndo no que podera ser.

Uma escolha que se coansidera consciente e uma escolha gque

depende da elaboracdo dos conflitos e ndo de sua negacgdo. Se faz




gquando o individuo consegue identificar—-se ndo sO com seus Ppro-
prios gostos, interesses e aspiracdes mas, tambem, leva em conta
o mundo externo, onde estdo as profissdes. Escolhe, tendo em
conta o que fazer mas, tambem, o que poderd ser. Confronta o seu
mundo pessoal com a realidade, faz prospecgdes pessoalis e se

responsabiliza por elas.

Pode-se dizer que o adolescente na medida em que estéd deses-—
truturando e reestruturando tanto seu mundo interior como suas
relacles com o mundo exterior estd submetido a uma crise. Depen-
dendo do resultado e dos mecanismos empregados para a superacao
desta crise, poderdo surgir novas formas de relac¢Oes internas e
externas, qualitativamente diferentes das anteriores. A questdo

da escolha, neste sentido, pode ser motivo de crescimento.

Segundo Lewin (1989), a Universidade Federal do Rio Grande

do Sul oferece os seguintes cursos, distribuidos em guatro areas

da conhecimento:
Area I - Ciéncias Exatas e Tecnolaogia

Administracdo
Agronomia

Arquitetura

Ciéncias Atuariais
Ciéncias Contabeis
Ciéncias da Computacio

Ciéncias Econdmicas

Engenharia

Civil
Eléetrica
Mecanica
Metalurgica
Minas

Quimica




Fisica
Geografia
Geologia
Matematica

Quimica

Area 11 — Ciéncias Bioldgicas

Ciéncias Biologicas (Biologia)
Educacdo Fisica

Enfermagem

Farmacia

Medicina

Medicina Veterinaria

Odontologia

Area 111 - Filosofia e Ciéncias do Homem

Biblioteconaomia
Ciéncias Juridicas e Sociais
Ciéncias Sociais

Comunicacdo Social

Jornalismo

Publicidade
Relagdes Publicas
Filosofia
Histdria
Pedagogia

Psicologia

Area IV - Letras e Artes

Artes Cénicas
Artes Plasticas
Misica

Letras




0 papel da Universidade, seqgundo a propria UFRGS (1985), & o
de centro de pensamento critico permanente e tem como uma de suas
principais fungdes, contribuir para a elabora¢do do modelo cultu-

ral da sociedade ende esta inserida.

Como Universidade mals antiga do estado e de maior tradigao
na sua composigdo cultural, a UFRGS necessita, permanentemente,
estar atenta ao seu contexto social como também necessita repen—
sar—-se, analisando-se constantemente e, buscando ser, simultanea-

mente, imagem e lider de seu meio.

0 atual periodo da educagao brasileira vem causando, inega-

velmente, pressoes internas no sistema de ensino  superior. As

mudangas que ocorrem na sociedade, sem dlvida, se refletem nas

suas institui¢des, por 1sso a necessidade de dinamizar o planeja-
mento dentro da propria Universidade a fim de tornar mais efi-

ciente a educagdo superior.

E inegavel que o grande aumento da demanda ao ensino de II1
grau representa uma reivindicacd3o da classe media emergente, a
qual persegue, pelo diploma universitario, o caminho para assegu-

rar a desejada mobilidade de ascens3aoc social.

Ainda que se questione que, no atual contexto, a formagao
universitaria seja garantia desta mobilidade, seu papel & impor-

tante para um desenvolvimento neste sentido.

Quanto a gualidade dos cursos de graduagdo, as instituicbes,
de um modo geral, ndo possuem critérios para medi-la e somente os
cursos de pos—gradua¢cdo sdo avaliados através de critérios defi-
nidos pela Coordenagdo de Aperfeigcoamento de Pessoal de Nivel
Superior. No entanto, é sentida a necessidade de dinamizar o

planejamento dentro da Universidade.

Desta forma, com o objetivo maior de subsidiar as decisCes

em termos de planejamento e administracdo, o Departamento de




Pesquicsa Institucional da Prd-Reitoria de Graduagd3o da UFRGS vem
realizando uma série de estudos buscando determinar, analisar e
acaompanhar a realidade institucional, principalmente no que se

refere ao ingresso e permanéncia dos alunos na instituigao.

Assim, de acordo com o décimo terceiro volume da serie

Estudos e Projetos (1990}, que apresenta resultados de pesquisa

quanto as caracteristicas sdcio econdOmicas e culturais do contin-
gente 1nscrito no Concurso Vestibular da UFRGS no periodo de
198471984, & constatado que o0os alunos classificados neste periodo
sd0 aqueles socio economicamente mais privilegiados, tém entre 17
e 19 anos, ndo necessitam trabalhar para manter-se ou ajudar a
familia, tém a possibilidade de dedicar—se somente aos estudos e
frequentaram cursos pre-vestibulares por mais de um semestre.
G300 originarios, em sua maioria, de escolas de sistema particular

de ensino e de familias de pais com nivel de instrucdo superior.

Considerando todos os candidatos inscritos no periodo anali-
sado, verifica-se que a faixa etdria estda concentrada entre
dezessete e dezenove anos (32,8%) & de dezenove a menos de vinte

e um anos (23%) .

Tambem & constatado que a maior proporg3o dos classificados
Jja havia realizado vestibular pelo menos uma vez anteriormente e
havia trocado de curso. Este fato, segundo o documento, reforga
a hipotese que, candidatos ndo classificados em um Concurso
Vestibular mudam de opinido sobre o curso anteriormente pretendi-
do, pPoOr mais experiéncia ou maturidade pessoal, ainda que se
considere o fato de que talvez o novo curso exija um argumento de

classificagc3o mais baixo que o pretendido pela primeira vez.

A analise realizada quanto as condicdes socio-econdmicas dos
candidatos classificados referem que, a partir da instrucdo e da
ocupacdo dos pais sdo determinadas, provavelmente, nd3o so a

renda familiar mas o tipo de educacd3o proporcionada aos filhos.




Segundo o documento, a familia com melhor nivel socio econd-
mico proporciona, a partir da infancia, um nivel de formac3o mais

rico e diversificado facilitando o crescimento educacional de

seus filhos.

€ interessante observar-se, quanto & proveniéncia dos candi-
datos, que a malior parte dos classificados ndo trabalha e os que
trabalham exercem suas atividades relacionadas com profissionais
liberais ou técnicos de nivel superior. Por outro lado, é consta—
tado, também, que os candidatos nado classificados e que traba-—

lham, provém, em sua maloria, de atividades na administracao

publica.

Ha um destaque quanto ao papel discriminatorio que n3o pode

ser imputado somente a Universidade ja que o vestibular privile-

gia wuma certa camada de alunos que ja vém sendo 5elegiénados
atraves de todo o processo educacional e social. Neste sentido,
a pesquisa aponta para a importdncia do papel preparatorio que
cabe &s escolas de Il grau na formacd3o de jovens capazes de con-
quistar seu espago nd3o sO no ensino de 11I grau mas na sociedade

em geral. E questiona:

"ndo estardo ingressando na universidade estudantes
muito jovens, ainda sem maturidade suficiente para a
escolha de um curso e para percorrer o arduo caminho do
curso superior? 0QOu, quem sabe, as universidades n3o
estardo considerando devidamente a relacao ensino de 11
grau - ensino de III grau?"

Avangcando, no sentido de oportunizar mais conhecimento de
sua realidade, a Universidade Federal do Rio Grande do Sul reali-
zou estudos no sentido de analisar as causas da evas3o nos cursos

de graduagdo, tendo como base o ano de 1984 .

0 resultado aponta para um percentual de evasdo, neste pe-
riodo, de 14,5% do total de alunos matriculados na institui¢ao,
percentual considerado alto, pelos critérios estabelecidos na

pesquisa. Os cursos com evasdo mais elevada foram, por ordem:




Matematica, Quimica, Letras, Artes Cénicas, Bibliotecornomia,

Misica, Fisica, Geografia, Filosofia.

Parece interessante observar que a maior proporgao de evasdo
aconteceu entre os alunos que freqientavam o terceiro e quarto
semestre dos cursos pretendidos, isto & praticamente no inicio de
sua formacdo academica. Este fato parece relevante e deve merecer
mais estudos e investigacdo ainda que possa estar relacionado com

outras variavels apontadas nesta pesqguisa.

A questdo da faixa etaria dos alunos evadidos, com maior
proporgdo entre 15 e 20 anos € questionada e mencicnada e aparece
como uma das variaveis que possam ter interferido nas causas de
evasao apontadas na pesquisa e que estido assim categorizadas:
modificacdo de interesses pessoals, colisdo de hordrio do curso e
atividades profissionais, decepgdo com o curso, aprovagao em

outro vestibular, indecis3o guanto a escolha da profiss3o.

E evidente a relagdo entre evasio e faixa etaria na popu-
lagdo pesquisada e, segundo o documento, o jovem, nesta idade,
ainda ndo tem clareza suficiente para optar sobre a escolha da
profissdo embora, segundo o documento, sinta necessidade de rea-—

lizar suas potencialidades e garantir seu futuro.

Ainda que o estudo realizado ndo se refira a uma possivel
pPressao cultural, educacional e social, que sofre um adolescente

de classe media para ingressar na universidade, & importante seu

registro.

Na evasdo & também analisada o fato do jovem que ingressa na

universidade receber novas informacdes pelo convivio na comunida-

de académica, proveniente de suas relacBes com colegas, professo-—

res . 0 acesso a novos tipos de experiénciaes pode desencadear
mudangas de valores e interesses pessoais provocando, também, um

maior amadurecimento e alteragdo de interesses profissionais.




A evas3c decorrente da colisdo entre o curso e a atividade
profissional & vista como decorrente das dificuldades sdcio eco-
nomica dos alunos que necessitam trabalhar e relacionada ao sis-
tema adotado pela universidade na programacdo de seus horarios
de funcionamento. Este, praticamente, ndo oferece esta possibili-

dade e impede o aluno de trabalhar.

Quanto a isto, diz o documento, "a universidade adota um
sistema que dificulta &8 organizagdo seqliencial compactada de

suas atividades didaticas.

Parcebe-se que, quanto ao motivo de decepg3o com o curso, a

andlise realizada aponta para o0s cursos de maior evasdo e que

faram, na eépoca, Engenharia, Mecanica, Administracado, Letras,
Engenharia Civil e Misica, sem detalhar na pesquisa feita, as

causas desta decepgao.




2 - METOUDOLOGIA DA INVESTIGACHO

~ TEMA E QUESTOES DA PESQUISA

Pode~se dizer que o interesse e a preocupacdo com as
questdes da escolha profissional nasceram com a nossa atuagao

como orientadora educacional .

Em um longo periodo de pratica gue inclui atividades em
escolas do sistema estadual de ensino e no Colégio de Aplicacao
da UFRGS, muitas duvidas nos foram surgindo em relacdo a este

tema. As questdes especificas que se referem aos fatores de in-

fluéncia para uma decisdo, a faixa etaria em que se realiza uma

escolha, a responsabilidade da escola no desenvolvimento educa-
cional de seus alunos até a percepgdo de gue uma escolha profis-—
sional € uma oportunidade que acontece para poucos alunos, susci-

taram muitos questionamentos.

Durante este periodo foi ficando cada vez mais clara & idéia
de aque o0 alunos, em geral, esperam muito da escola, criando
expectativas elevadas em rela¢ao a ela e ao seu futuro pessoal

que inclui o exercicio de uma profissdo e a ascens3ao social .




Com experiéncia em duas realidades distintas foi possivel
constatar que, mesmo considerando-se as diferengas de estrutura,
organizacdo, contextualizacdo e clientela, os niveis de escolari-
dade atingidos pela maioria dos alunos de wuma escola plblica
estaduai que sao diferentes dagqueles conseguidos pelos alunos do
Colégio de Aplicacao, os alunos, em geral, parecem depositar na
escola a esperanga por uma forma¢ao que o desenvolva como um ser

produtivo em sociedade e como pessoa.

Em 1985, todos os sessenta e um alunos que estavam concluin-
do seus estudos de 11 Grau no Colégio de Aplicac3o e que perten-
ciam as duas turmas existentes na escola, inscreveram—-se para o
concurso vestibular da UFRGS e apenas vinte e cinco deles obtive-
ram classificacd3o para 0 ingresso na universidade em 1986. Como

orientadora educacional destes alunos na época, haviamos acompa-

nhado sua vida escolar e 0 seu processo de escolha por uma pro-

fissao.

A preocupacao do Colégio de Aplicacdo com seus alunos n3o se
restringe ao sucesso que possam ter no vestibular. Entretanto,
esta @ a primeira medida de desempenho que os alunos experimentam

quando saem da escola.

0 resultado do vestibular nos mobilizou, na época, no senti-
do de verificar o que tinha acontecido, uma vez que vinte dos
alunos classificados pertenciam a uma turma que vinha desenvol-
vendo sua escolaridade no colégio desde a Sa. série do I Grau e,
os outros cinco, ac grupo que havia cursado apenas o II Grau na

escola.

Realizamos entd3o um estudo com base em levantamento de dados
sobre o0 desempenha escolar e o tipo de escolha dos alunos dos
dois grupos, com o0 objetivo de verificar a participacdo da escola
nesta classificacdo diferenciada, a qual parecia relacionar-se ao

tempo de escolaridade dos alunos no colégio.




0 resultado deste levantamento, que foi apresentado aos
professores para subsidiar uma reflexdo quanto a pratica pedago-
gica desenvolvida, apontou que n3o se registravam diferencas
significativas nas duas turmas quanto aos resultados do rendimen-
to escolar, o que fez que se levantassem duas hipdteses a este
respeito: o nivel de desempenho exigido pela escola era diferente
em relacd3o a cada um dos grupos e/ou a escola ndo conseguia de-
senvolver as habilidades de pensamento a que se propunha, em

apenas trés anos de escolaridade, o que se refletia agora no

resul tado do vestibular .

No que se refere a escolha profissional parecia baver uma
certa correspondéncia entre os resultados de escola a respeito da
Informagdo Profissional e as escolhas realizadas. No entanto,
estas evidéncias, por si s6, ndo respondiam as questdes mais amplas
que estdo implicitas na decisdo por uma profissdo na adolescén-—
cia, uma vez que ela significa muito mais do que o preparo para o

exercicio de uma atividade de produc3o social.

Neste sentido, em relagdo ao grupo que havia ingressado na
UFRGS no vestibular de 1986, algumas outras questBes foram sendo
acrescentadas por motivo de curiosidade com o tema. O que teria
acontecido com estes alunos, ao longo do témpo, em relagao a sua
escolha profissional? 0O que pensariam, algum tempo depois, do
significado de uma escolha? Qual seria a sua percep¢ao sobre as

experiéncias educacionals, escolar e académica?

Com a firme convic¢d3o de gque um processo de escolha profis—

sional ndo termina com a decisdo feita por um determinado curso,

com a classificacd3o no vestibular e com o0 ingresso na universida-

de, mas e uma construgdo no espaco e no tempo chegamos ao tema

desta pesquisa:

"A escolha profissional na Adolescéncia: histdria de

opcdo. "




Este estudo se propoe investigar nado O como o aluno realiza
sua escolha, procurando relaciond-la com um referencial tedrico a
respeito do tema e com o0s pressupostos do curriculo desenvolvido
pelo colégio, como pretende verificar a contribuigdo das insti-
tuicdes educacionais, escolar e académica na formagd3o do adoles-

cente em processo de caonstrucd3o de uma identidade adulta.

Desta forma, as questdes basicas desta pesguisa est3o assim

definidas:

1- que fatores sdo decisivos para uma escolha profissional

na adolescéncia?

como 0O aluno percebe o seu processo antes e depois da
escolha?

gqual o papel da escola em relag3o & escolha?

que fatores determinam a satisfacdo e a identificacd3o com
a escolha realizada®?

a partir da escolha, que fatores favorecem a construcao

de uma identidade profissional?

E importante ressaltar que, apostar este estudo em um grupo
que consegue atingir um nivel de escolaridade de I1 grau e reali-
Zza uma escolha profissional de nivel superior se faz importante
porque, mesmo sem uma investigacao mais aprofundada nesta area, o
retorno para a sociedade acontece mais tarde, através do exerci-
cio das profissbes. 0 tipo de influéncia que estes profissionais
possam exercer na socliedade, através de suas atividades, o nivel
de responsabilidade social que consigam atingir, com certeza

atingem uma parcela mulito maior da populacdo.

Apostar pois, neste tipo de estudo, significa, de algum

modo, também considerar quem ndc tem a oportunidade de desenvol-

vimento educacional destes alunos.

Acreditamos ser da responsabilidade dos educadores, intervir




de forma mais consciente em todo este processo, buscando aprofun—

dar os conhecimentos nesta area.
2.2 - DEFINICAO DE TERMOS E CAMPO DE AGRO

Para definir os termos desta investiga¢do procuramos nos
apoiar na fundamentacd3o de um referencial tedrico que explicita,
cientificamente, conceitos e ideias sobre o tema desta pesguisa,

buscando integrar estes conhecimentos a uma verificacdo pratica e

aos objetivos propostos.

Desta forma a decisdo fol pelos seguintes termos:

Escalha Profissional: Nesta pesquisa, refere-se as possibi-

lidades de opgao por uma profissionalizacao a nivel universitario
de alunos que concluem seus estudos de II grau; um processo longo
que s inicia na infdncia, se desenvolve ao longo do tempo e pode
sofrer alterag@es durante a vida, para o qual concorrem fatores

internos e externos ao individuo.

Adolescéencia: Fase evolutiva na gual o individuo trata de

estabelecer sua identidade adulta; um processo de transig3o da
infadncia para o desempenho de papeis adultos no sociedade; um
periodo do ciclo vital, sem limites fixos de idade cujo desenvol-
vimento depende da interagao bio-psicoldgica e das circunstancias

de oportunidades socio-culturais e econdmicas.

Formagdo da lIdentidade: Processo de construcdo individual de

uma situagdo gue prevé reconhecimento pessoal e social em uma
situacdo de continuidade, no espaco e no tempo, e 1inclui o

exercicio de uma atividade profissional.

Historia de uma Opcdo: Nesta pesquisa significam as motiva-
cOes da escolha profissional, os fatores intervenientes para a
decisdo, pesspalis e s0cials, a percepcao do contexto atual e  as

possibilidades de inser¢d3o na realidade da atividade profissio-




nal, com uma visao prospectiva  planos futuros; inclui a identi-

ficagdo com a profissdo escolhida e a satisfagdo pesscal com a

decisdo tomada.

Instituigdes Educacionais: Nesta pesquisa compreende a esco-—

la @ a universidade e, pode ter sentido a familia que, interferem
na formag¢d3o individual e social e com as quais o individuo tem a
sua personalidade comprometida, por viver grande parte de sua

vida dentro delas.

A intencdo em delimitar o contexto educacional da Universi-
dade Federal do Rio Grande do Sul como campo de agao desta pes-

quisa tem como Jjustificativa diversos fatores que estd3o a seguir

relacionados .

0 Colégio de Aplicac3o da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul tem sob sua responsabilidade uma clientela de alunos de

e 1]l graus e, fazendo parte deste contexto, tem para s1 0 mesmos

objetivos de ensino, pesquisa e extensdo da instituicdoc a que

pertence.

Ainda que se caracterize como uma escola publica, sua clien-
tela e estavel e, na maioria das vezes, inicia e conclui sua
formagdo na mesma escola, o que possibilita planejar, desenvolver

e avaliar a tarefa pedagdgica e educacional, ao longo do tempo,
em wuma pratica que prevé sempre uma reflexdo e uma retomade dos

caminhos a seguir.

A Universidade Federal do Rio Grande do Sul, por estudos ja
realizados, @ a mais procurada, n3do soO pelos alunos do Colégio de
Aplicacdo, mas por toda a comunidade onde esta inserida e também
por alunos vindos de outras regides, para a realizac3o de sua
formacdo profissional de 11l grau. Esta procura parece se justi-
ficar, ndp so pelo fato da instituigdo ser publica e gratuita mas

também pelo prestigio que possui junto a sociedade.




0 objetivo deste trabalho de investigacdo que se propoe
escrever a histdria de uma opgao profissional na adolescéncia
considera a possibilidade de acompanhamento da amostra de uma
populacdo, desde a sua formacaco educacional de 11 grau, passando

pelo concurso vestibular, até a sua formagdo académica.
0 contexto escolhido permite este acompanhamento.

Ainda e preclsoc que se considere que, como profissional em
atividade no Colegio de aplicagdo, escola-laboratorio da univer-
sidade, temos também o compromisso de avangar nos conhecimentos
educacionais, contribuindo com a extensdo destes conhecimentos

para outras escolas de I e Il graus, para a universidade e para a

comunidade em geral.

2.3 — INSTRUMENTOS, PROCEDIMENTOS E DELINEAMENTO

0 desenho desta pesquisa que focaliza a escolha profissional
na adolescéncia leva em conta a ocorréncia deste evento como um
Processo e nao como um fato isolado no tempo, considerando tambem
a natureza evolutiva do periodo adolescente no ciclo vital. Atra-
ves dele o individuo cresce, se desenvolve, define e redefine
situacles, altera ou consolida valores de vida na busca de uma

identidade adulta.

Um grupo de adolescentes que realiza uma escolha profissio-
nal de III grau e ingressa na universidade toma esta decis3o
dentro de um processo dindmico de desenvolvimento e a definic3o a
nivel profissional, certamente ndo acontece apenas com a decis3o
tomada. Envolve sim, uma histdria pessogal e anterior de desenvol-
vimento, 0 proprio evento, e uma histdria posterior, detine ou

altera a decis3o tomada.

Segundo Bardin (1977) os procedimentos utilizados em uma

pPesquisa devem possibilitar a ruptura de um saber intuitivo e a

apreensdo de significados com maior rigor cientifico.




Assim, esta pesquisa se configura com um estudo longitudinal
e 05 procedimentos utilizados tem como objetivos, n3o s& aproxi-
mar teoria e pratica mas, também, contribuir para o avanco dos

conhecimentos ja construidos a respeito deste tema.

Os instrumentos utilizados para aferir os resultados desta

pesquisa sdo os seguintes:

- lista de conceitos finais dos alunos nas disciplinas do

curriculo de 1I grau do Colégio de Aplicac3o dos anos de
1983, 1984 e 19895;

diagnostico das Atividades de Informacao Profissional do
Setor de Orientacd@o Educacional do Colégio de Aplicacao;
boletim de desempenho dos alunos no Concurso Vestibular da
UFRGS em 1986,

histdrico escolar do aluno DECORDI/UFRGS;

entrevista individual dirigida.

Desta forma este estudo foi realizado considerando diferen-
tes etapas conforme est3o demonstradas no quadro abaixo (guadro

1) e a seqguir, explicitadas.




QUADRO I - PROCEDIMENTOS E DELINEAMENTO

Desempenho Escolar ' conceitos e recuperactes
Il grau no periodo resultados Informac3o
1983/84/85 Profissional

Desenvolvimento no Con Boletim de Desempenho
curso Vestibular/846 - CvU/86 —~ UFRBS

Desempenho na Univer- Histdrico Escolar dos Q-
sidade lunos/DECORDI-UFRGS

Respostas dos alunos Entrevista individual
quanto 8 escolha pro-
fissional

Integrag3o dos resul- Compatibilizagcd3o de to-
dos o0s dados coletados

Etapa I - esta etapa se refere a uma historia anterior a
escolha profissional e compreende os resultados da avaliac3o do
rendimento escolar de vinte e cinco alunos de uma amostra ini-
cial, expressados em conceitos conforme critérios de avaliagao
do Colegio de Aplicacdo. Inclui também os resultados e o diagnods-
tico das Atividades de Informac3o Profissional oferecidas pela

escola.

Etapa II - compreende a verificac3o dos resultados no con-
curso vestibular da UFRGS em 1986, de vinte e cinca alunos, obti-
dos atraves do Boletim de Desempenho fornecido pela Comissao
Permanente de Selec3o e Orientac3o (COPERSD) da UFRGS e foram

buscados no sentido de verificar a relacdo existente entre desem—

penho escolar e desempenho no vestibular e também a relag3o entre

diagnostico da Informac3o Profissioral e a area da escolha pro-




fissional.

Etapa III - compreende uma analise da situacdo dos vinte e

cinco alunocs em relac¢do ao ingresso na universidade, tendo como

base um Histdrico Escolaf do aluno com registros atée 1990, forne-

cido pelo Departamento de Controle e Registro Discente (DECORDI)

da UFRGS, em 1991.

Etapa IV - esta etapa se refere a realizac3o de entrevistas
cam quatorze dos vinte & cinco alunos referidos nas etapas ante-
riores. Fol realizada no segundo semestre de 1991, passados ceis
anos desde d ingressn na universidade. Seu objetivo consiste em
verificar as percepcoes dos alunos acerca de sua escolha, através
da reconstituicdo de uma histdria pessoal, que inclui a experién-

cia no Colégio de Aplicacd3o e a experiéncia na universidade .

Etapa V - esta etapa busca integrar e compatibilizar todos
os dados coletados anteriormente e se referem aos quatorze alunos
entrevistados na etapa anterior. Esta fase procura verificar a
relacdo entre um parecer emitido apds as entrevistas sobre a
situacdo dos alunos em relac3o 4 escolha profissional com os
resul tados de desempenho escolar, desempenho no vestibular, diag-
nostico de Informac¢3o Profissional. Incluem-se ai também os dados
sobre o nivel de escolaridade dos pais, sexo e idade dos alunos e
a opgdo por uma disciplina profissionalizante no curriculo de 11

grau.

Este estudo, pela natureza de sua investigag3o, contém, em
seus procedimentos, analises quantitativas e qualitativas utili-
zadas em separado e também integradas. Ainda que se considere a
necessidade destas duas abordagens, & preciso gue se tenha pre—

sente algumas consideracdes:

Enquanto a abordagem quantitativa baseia-se na frequéncia da

aparigdo de certos elementos de um dado pesquisado @ a analise ce




configure como mais objetiva porque utiliza métodos estatisticos,
a analise qualitativa em geral refere-se a indicadores susceti-
veis de inferéncia envolvendo, portanto, a subjetividade. Neste
caso, a presenca ou a auséncia de determinados indices podem se

configurar em elementos muito importantes para a andlise que se

torna mais maleavel mas nem por isto menos valida.

2.4 - POPULACAD E AMDSTRA

Parece ja evidente que a populagdo e a amostra que consti-
tuem o0s objetos de estudo de uma investigacd3o correspondam a
determinados critérios e sejam coerentes, n3do sO com os objetivos
da pesquisa realizada mas que contenham em si, nos elementos
fundamentais que a compde, a esséncia do que se procura investi-

gar .

Considerando que a preocupag3o desta investigac3o & entender
melhor as quéstﬁes da escolha profissional na adolescéncia e,
desta forma, contribuir com seus resultados para uma populagdo
mais abrangente, principalmente no que se refere 3s influéncias
das instituic¢lOes educacionais, foi fundamental, entretanto, para
executar este projeto, delimitar o estudo a uma populacio mais

restrita, mas que fosse representativa destas questdes.

Assim, tendo em vista que a populagdo alvo s30 os adolescen-
tes que chegam a realizar uma escolha profissional a nivel de 111
grau e, de forma mais indireta, os adolescentes que est3c na
escola, o critério bdsico para definir a populag3oc deste estudo
foi a considera¢do de um grupo que, na realidade, viveu o proces-

so de escolha na adolescéncia.

Neste caso especifico e, por consideracBes ja feitas, a
populacdo escolhida para participar desta pesquisa sao os alunos
egressos do Colegio de Aplicacdo em 1985, cujo ingresso na UFRGS

se deu atraveés de concurso vestibular em 1986, ja concluiram seus




cursos ou se encontram ainda cursando a universidade.

No que se refere a amostra que @ de vinte e cinco alunos, 13
do sexo masculino e 12 do sexo feminino, justifica-se por
pertencerem originariamente a dois grupos que fizeram seus estu-

dos durante os trés anos do II grau no Colégio de Aplicag¢io e com

os quais interagimos como orientadora educacional .

Em relagdo a4 amostra torna-se necessario que se fagam algu™
mas consideragcoes, tendo em vista ser este um estudo longitudi-
nal:

- a amostra 1nicial, constituida por vinte e cinco alunos,

contém os dados escolares referentes ao periodo 1983/84/
85;

este numero (2%), & tambeém considerado quanto aos resulta~
dos do CVWW/86 e ao ingresso na UFRGS em diferentes cursos
das quatro areas do conhecimento classificadas pela insti-
tuigdo, conforme quadro abaixo (quadro I[I).

QUADRO 11
AREAS DE INGRESSO NA UNIVERSIDADE NO VESTIBULAR/ 1786 - UFRGS

H II H III H IV
! Ciénicas | Filosofia e Cién-! Letras e
! Bioldgicas! cia do lHomem ! Artes

I
Areas Ciéncias Exatas
e Tecnologia

n® de
alunas

total

Conforme dados fornecidos pela universidade, através do

Departamento de Controle e Registro Discente, ate o 22 semestre

de 1990, a situagdo inicial de ingresso havia se modificado,

alterando este quadro, tanto no que se retfere as escolhas feitas

4 situacdo em que se encontravam o0s alunos em relagdo a

quanto

universidade: ou estavam em curso na escolha realizada, ou ja




haviam concluido seus cursos ou, ainda, haviam trocado de curso

realizando um novo vestibular e uma nova escolha (quadro IIT) .

QUADRO 111
SITUACAD DOS ALUNOS EM RELACAD A UNIVERSIDADE ATg 1990/2

| Area 111 | Area IV

cursando a
fa. escolha

concluido

as trocas de curso foi observado que dos trés
alunos que trocaram de curso na area I, um deles havia feito a
troca por uma escolha da area 111, outro por um curso da drea IV
e um deles permanecia na mesma area, com uma nova escolha.  No que

se refere a troca de curso havida na area III, a nova escolha

tinha sido por um curso da mesma area.

Assim, a amostra no 1g semestre de 1991 estava assim consti-

tuida (quadro IV):

QUADRO IV ~ SITUACED DA AMOSTRA EM 1991/1

Ciéncias Exatas Ciénicas | Filosofia e Cién-! Letras e
e Tecnologia Biologicas! cia do Homem Artes

Para a realizagdo de entrevistas como etapa final de coleta
de dados houve a intencionalidade de distribui-las, proporcional-
mente, entre as quatro areas do conhecimento, considerando o
niumero de alunos em cada uma delas e também a situac3o deles em

relagdo as novas escolhas e aos CUrsos .




A idéia de entrevistar todos os quatro alunos que haviam

feito novas escolhas, tendo em vista as questOes basicas e os

objetivos da pesquisa, foi atingida apenas em parte. Houve a
realizacdo de trés entrevistas e, embora as muitas tentativas de
buscar realizar todas, ndo obtivemos, por parte de um aluno, Iw}

retorno que a viabilizasse.

Procurou-se observar uma proporcionalidade entre o ndmero de
alunos entrevistados, por area e segundo a situacao de conclusio
ou n30 do curso, em relacd3oc 3 primeira escolha. No entanto, tendo
em vista um periodo diferente de durag¢3oc dos cursos, esta quest3o

foi considerada mais relevante no que se refere 3 etapa de anali-

se dos dados.

As entrevistas realizadas foram em numero de quatorze, de
acordo com a disponibilidade pessoal dos entrevistados e segundo
0os critérios estabelecidos acima, foram distribuidos pelos cursos

das diferentes areas, conforme quadro abaixo (quadro V)

QUADRO V - CONFIGURACAO DA AMOSTRA FINAL

Ciéncias Exatas Ciénicas | Filosofia e Cién-| Letras e
e Tecnologia Bioldgicas! cia do Homem

Percen!

Atingindo um percentual de 5&6% do total dos vinte e cinco
alunos, esta amostra contém os elementos necessarios para uma

investigacdo de valor cientifico nesta area.




3 - ANALISE E DISCUSSAD DOS DADDS: RESULTADOS

3.1 - RELACOES DA ESCOLA COM 0 VESTIBULAR

Esta analise se refere aos seguintes aspectos: relagdoc entre

desempenho escolar e desempenho no vestibular e relac3c entre

diagndstico de Informac3o Profissional e escolha profiesional .

3.1.1 — Desempenho Escolar e Desempenho no Vestibular

No que se refere ao desempenho escolar os dados utilizados
foram as listagens de conceitos finais relativas aos vinte e
cinco alunos, nas diferentes disciplinas do curriculo do I1 grau

no Colégio de Aplicac3o, nos anos de 1983, 1984 e 1985 .
Estes conceitos estdo assim definidos pela escola:

-~ A -) o aluno que atinge um desempenho em nivel de exce--
Iéncfa, tanto no que se refere aos aspectos cogniti-
vos quanto aos modos de atuagdo;

0 aluno que atinge um desempenho em muito bom nivel,
tanto no que se refere aos aspectos cognitivos quan-—

to aos modos de atuac3o;

- 8§ - o aluno que atinge um desempenho em nivel hAcirm




tanto no que se refere aos aspectos cognitivos quan-
to aos modos de atuac3o;

0o aluno que ndo atinge os objetivos basicos, apre-
sentando dificuldades na aprendizagem e nos modos de
atuacdo; deve realizar atividades de recuperacdo;

0 aluno que ndo atinge o nivel dos padrdes propostos

pela escola. Equivale a reprovacdo.

No que se refere ao desempenho no vestibular, foram conside—
rados os escores brutos obtidos pelos alunos na primeira e na

segunda etapas que compunham 0 concurso na época.

As provas da primeira etapa, com questdes objetivas, eram
comuns a todos os alunos e visavam avaliar conhecimentos adquiri-—

dos na area de Comunicacdo e Express3o (Lingua Portuguesa, Lite-

ratura e Lingua Estrangeira), em Histdria, Geografia, Biologia,

Quimica, Matematica, Fisica, matérias do ndcleo comum do II grau .

A segunda etapa do vestibular constituia-se de quatro provas
conforme os diferentes grupos de curso. uma prova de Lingua Por-
tuguesa para todos os classificados para esta etapa, e outras
trés, conforme a op¢do feita. Estas tinham como objetivo aferir
um conhecimento mais aprofundado e dirigido ao curso pretendido.
Se referiam as mesmas matérias da primeira etapa e uma das provas

continha questBes analitico-expositivas.

Para possibilitar a andlise estatistica de correlagcaoc entre
estes desempenhos, os conceitos do Colégio de Aplicacao foram
transformados em uma escala ordinal simples, a seguir explicita-—

da:




0 conceito NA, que se refere as recuperacoes, nio foi in-
cluido na escala de desempenho acima definida. Foi trabalhado
como uma nova variavel que € denominada nlumero de recuperacoes no

Colégio de Aplicacdo e @ definida como o niumero total de recu-

peracoes durante os trés anos de escolaridade do 11 grau, em cada

disciplina.

Ds resultados desta andlise est3o assim configurados (tabela

TABELA 1 -~ CORRELACAO DO DESEMPENHO NO VESTIBULAR versus DESEMPE-

NHO NO COLEGIO DE APLICACHOD

Toeficiente de Correlagic do Escore no
Vestibular com als) respectivals) dis-
ciplinas no 2° grau
Significancia|No de

. Al unos

Matéria no r P
Vestibular

Com. Expressio
CL.Port+Lit+Ingleésd | 00,3488 a8

na la etapa

L_P?rtuguesa 0.6769
na ce etapa

Ingiés
na 2a etapa 0,240z

Literatura 0, 8290
na 2a etapa

Histdéria 0, 2236
na l1a etapa

Hiztdria
na Sa etapa ©.1608

Geograria -0.2147
na la etapa &

Geografia -0.8018
na 2a etapa '

Biclogia ~0.1138
na la etapa ’

Biologla -0,3613
na 2o etapa

Quimica 0.5260
na la etapa

Quimica 0,2725
na 2a etapa

Matematica 0, 5963
na la etapa

Matemdtica 0.5784
na 2a etapa

Fisica 0, 3031
na la etapa

Fisica 0,0940 NS
na 2a etapa

Matérias no r
‘g‘/est.i bul ar
iologia - Questdes
77 NS
analit. expositivas ~0.1771

Histdéria - Qgestbes 0.2801 NS
analit.expositivas

Significancia

0,1431 NS

NS - nZo significante a ©X% ® o significante a 5%

® ® 5 significante a 1% ¥ % % o significante O 0,1%




Considerando o numero de alunos em cada uma das etapas, as

provas

quadro

especificas do vestibular e a convengdo estabelecida no

de correlac3o, observa—se:

em relagdo a primeira etapa do vestibular:
0 coeficiente de correlagdo de Comunicagdo e Expressdo e
Fisica € significante a 5%;
Quimica apresenta um coeficiente de correlac3o a 1%
Matematica € significante a 0,01%;
Histdria, Geografia e Biologia ndo apresentam correlacao

significante de desempenhos.

- em relagao & segunda etapa do vestibular:

Literatura apresenta um coeficiente de correlagido de 1%;
Lingua Portuguesa € significante a 0,01%;

Inglés, Historia, Geografia, Biologia, Quimica, Matema-
tica e Fisica n3o apresentam correlacd3o significante

entre os desempenhos.

Tendo em vista a primeira etapa do vestibular pode-se con-

cluir que:

quanto mais alto o desempenho em Matemdatica no colégio,
melhor o desempenhoc no vestibular;

existe também relacd3o entre os desempenhos na escola e no
vestibular nas disciplinas de Quimica, Fisica e em Comuni-
cagdo e Expressdo (Lingua Portuguesa, Literatura e In-
glés);

ndo existe rela¢d3o entre os desempenhos de escsla e de

vestibular nas disciplinas de Histdria, Beografia e Biolo-

gia.

Tendo em vista a segunda etapa do vestibular pode—-se con-

cluir que:

qQuanto mais elevado o rendimento em Lingua Portuguesa no




colégio, melhor o desempenho nesta disciplina no vestibu-

lar,

em Literatura também existe relacdo entre desempenho esco-

lar e de vestibular;

ndo existe relagdo entre os desempenhos de escola e de
vestibular nas disciplinas de Inglés, Histdoria, Geografia,

Biologia, Quimica, Matematica e Fisica.

Uma andlise geral destes resultados leva as seguintes con-

clusdes :

- Lingua Portuguesa é a disciplina do colégio que apresenta

uma correlacdo mais significativa em rela¢d3o ao desempenho
no vestibular considerando que, na primeira etapa, esta
incluida na area de Comunicac3o e Express3o e, na segunda
etapa, aparece com maior coeficiente de significdncia;
Matematica @ a disciplina que apresenta maior coeficiente
de correlagdo de desempenho, considerando a primeira etapa
do vestibular;

LLiteratura e Quimica apresentam uma correla¢3o média de
desempenho na segunda etapa do vestibular;

Comunicacd3o e Expressdo e Fisica apresentam um coeficiente
baixo de desempenhos na segunda etapa do vestibular;

as disciplinas de Histdria, Geografia e Biologia nao apre-
sentam correlac3o entre desempenhos na primeira etapa, nem
na segunda etapa;

as questles analitico-expositivas de Biologia, Historia e
Matemdtica ndo apresentam correlacdo de desempenho;

as disciplinas que apresentam maior coeficiente de corre-
lagdo de desempenho s3o Lingua Portuguesa e Matematica;

as disciplinas que apresentam coeficiente médio de corre-
lagdo de desempenho sdo Literatura e Quimica;

ha correlac3o baixa e semelhante em Comunicacdo e Expres-

sdo e Fisica;




- as

significativo nas duas etapas,

disciplinas que apresentam coeficiente

de

correlac3o

em diferentes niveis,

Pper—

tencem as areas cientifica e humanistica do conhecimento.

TABELA & ~ CORRELACAO DO DESEMPENHO NO VESTIBULAR versus

DE RECUPERACOES NO COLEGIO DE APLICACAD

Matérid no

NUMERO

Coeticiente de Correlacio do Escore noT
Vestibular com als) respectivaCs) dl“‘i
ciplinas no 27 grau

r i

P 'qun1f1Cdnc1aZNg de |

| Al unos

|

Com. Expressio
CL.Port+Lit+Inglé&s)

na la etapa

-G,20328

L. Portuguesa
fa 2a etapa

-0,8938

IIngles
‘na 2a etapa

0, 4556

Literatura
na 2a etapa

Histdria
na la etapa

00,1485

Histdéria
na 2a etapa

~0, 2685

Geografia
na la etapa

-0, 3027

Geografia
na Za etapa

Biologia
na la etapa

©,0614

Biolecgia
na co etapa

O, 2465

Ruimica
na la =tapa

=0, 3665

Quimica
na 2a etapa

00,1661

Matematica
ne la etapa

~, 5540

Matemalica
na e =etapa

-G, 7564

Fisica
na la etapa

—0, 4533

Fisica
na 2a etapa

O,1121

Convenc3ao:

¥ =2 significante a 5%

NS = NEo significante a 5%

¥ ¥ 3 gsignificante a 1% * % % = gignificante a O,1%




Considerando o numero de recuperacdes nas diferentes disci-
plinas no colégio, o desempenho no vestibular e a conveng3o esta-

belecida no quadro de correlagdo, observa-se:

- em relac3o & primeira etapa do vestibular:
Matematica e Fisica sdo significantes a 1%;
Quimica é a disciplina que apresenta significdncia a 5%;
Comunicagdo e Expressdo, Histdoria, Geografia e Biologia:
ndo & significante a correlagdo entre nimero de recupe-

racoes e desempenho no vestibular.

-~ em relacdo a segunda etapa do vestibular:
Lingua Portuguesa & significante a 0,1%;
Matematica tem um indice de correlac3o de 1%;
Literatura ¢é a disciplina que apresenta um coeficiente
de correla¢do a 5%;
Inglés, Historia, Biologia, Quimica e Fisica n3o apre-

sentam coeficiente de correla¢3o significativo.

Tendo em vista o ndmero de recuperacBes no colégio e o de-

sempenho na primeira etapa do vestibular pode-se concluir que:

T quanto menor o numero de recuperacdes no colégio, nas dis—
ciplinas de Matematica e Fisica, melhor o desempenho no

vestibular;

€ também significativo, ainda que em nivel mais baixo, que

quanto menos recuperacdes em Quimica melhor & o resul tado

no vestibular.

No que se refere a segunda etapa pode-se concluir que:

- @ tanto mais significativo o resultado no vestibular em
Lingua Portuguesa, gquanto menor for o numero de recupera-
¢Oes no colégio nesta disciplina;

=~ Matematica é a disciplina que apresenta resul tados de

correlagdo média entre o baixo numero de recuperac¢oes na




escola e melhor desempenho no vestibular;
- & também significativo, ainda que em nivel mais baixo, que

qQuanto menos recuperac¢des em Literatura no colégio, melhor

o desempenho no vestibular.
Considerando~se estes resultados pode-se concluir que :

quanto menor o numero de recuperaces em Lingua Portuguesa
no colégio, mais alto o desempenho no vestibular, conside-
rando-se a segunda etapa do vestihular;

em Matematica € significante a correlag3o existente tanto
na primeira quanto na segunda etapa do vestibular;

existe tambem correlacdo média entre um baixo numero de
recuperacdes no colégio e melhor desempenho no vestibular
nas disciplinas de Fisica na primeira etapa;

Quimica também apresenta um coeficiente considerado signi-~
ficante, ainda que em nivel mais baixo entre numero de
recuperacles e desempenho no vestibular;

ndo apresentam correlacd3o significante as disciplinas de

Historia, Geografia e Biologia.

Uma analise geral da relacdo entre desempenho escolar e
desempenho no vestibular permite que se chegue as seguintes con-

clusdes .

- existe maior relacdo entre desempenho escolar e no vesti-
bular na disciplina de Lingua Portuguesa, o que significa

dizer gque, quanto melhor o desempenho no colégio, melhor o

desempenho no vestibular. Este resultado €& clarc e mais

evidente na segunda etapa do vestibular, tanto no que se
refere as médias obtidas pelos alunos como também no que
se refere a um menor numero de recuperacdes no colégio. A
analise da correlagdo existente na primeira etapa do ves-
tibular nesta disciplina fica prejudicada pois que, seus

resultados aparecem integrados a area de Comunicacdo e




Express3o;

a disciplina de Matematica & a que parece guardar maior

coeréncia entre desempenhos de esecola e de vestibular,

tanto no que se refere as médias obtidas, quanto a relacao

entre um baixo numero de recuperacdes no colégio e melhor
desempenho no vestibular;

existe ainda relacdo considerada significativa nas disci-
plinas de Quimica, Fisica e Literatura, tanto no que se
refere 3s medias obtidas no colégio e no vestibular gquanto
a um baixo ndmero de recuperacdes e sua relac3oc com um
mel hor desempenha no vestibular. Estes resultados constam
dos dois quadros de andlise e se referem as duas etapas do
vestibuiar;

ndo ha relacdo entre desempenhos de escola e de vestibular
nas disciplinas de Histdria, Geografia e Biologia;

€ importante salientar que, tanto no que se refere aos
resultados que s3o significantes, quanto aqueles que nao
sdo significativos na relagcdo entre desempenhos, constam
disciplinas das duas grandes areas do conhecimento: Exatas

e Humanistica.

3.1.2 - Diagndstico de Informa¢cdo Profissional e Escolha

Profissional

Um diagndstico de Informac3o Profissional nasce como resul-
tado de atividades oferecidas e realizadas, sistematicamente,
pelo setor de Orientac3o Edcucacional do Colégio de Aplicac3o com
0s alunos do II grau e tem como aobjetivo auxilia-los no seu pro-

cesso de escolha praofissional .

Estas atividades s3o realizadas em dois niveis. procurando
favarecer o encontro do aluno consigo mesmo, através de situacoes
que motivem a reflex30 e a busca do auto-conhecimento, e também

se referem a informac8es sobre o contexto das profissdes. S3o




desenvolvidas em grupo e individualmente.

Neste trabalho se considera a influéncia de mUltiplos fato-

res como intervenientes para o processo decisorio. Entende-se

que, faixa etaria, desempenho escolar, experiéncias extra—-escola,

interesses, habilidades, influéncias e expectativas familiar e
sacial, conhecimento de cursos e profissdes, status social da
profissdo até as questdes econdmicas e financeiras e o mercado de
trabalho, sdo relevantes e interferem na decis3o. Todos estes
fatores devem ser analisados e ponderados pelos alunos para que a

escolha possa emergir, como uma decis3o consciente e realizada

com base na realidade.

0O final deste processo prevé entrevistas individuais, tantas
quantas forem necessarias, para a decisdo do aluno e envolvem, na
questdo da escolha profissional, o seu significado mais abrangen-

te em termos de escolha de vida.

Os dados que compdem o Diagnostico de Informac3oc Profissio-
nal sd3o manifestacBes aleatdrias e intencionais, objetivas e
subjetivas em relagdo & escolha, registradas durante a escolari-

dade do aluno e reunidas em uma ficha sintese especifica.

0 diagndstico considera em seu resultado, as duas grandes

areas do conhecimento: Cientifica e Humanistica.

Ainda que a maioria dos alunos aceite realizar esta progra-
magcdo, ha alguns que prescindem dela. Neste sentido, podem ser
levantadas duas hipdteses: ou estas atividades n3o possuem ainda
uma abordagem que motive a todos os alunos ou, @€ muito dificil
para alguns adolescentes, dependendo de seu estagio de desenvol-
vimento, confrontarem—-se com esta situac3o de escolha, porque ela
implica em outras defini¢des de vida, para as quais eles talvez

ndo se sintam preparados .

A Universidade Federal do Rio Grande do Sul distribui Seus




cursos par quatro areas do conhecimento que s3o: Ciéncias Exatas

e Tecnologia, Ciéncias Bioldgicas, Filosofia e Ciéncia do Homem,

Letras e Artes.

Para possibilitar uma andlise de relac3o entre Diagnodstico e
Escolha Profissiaonal, considerou-se as duas primeiras como
pertencendo a area Cientifica do Conhecimento e as duas ultimas
fazendo parte da area Humanistica do Conhecimento. Desta forma,
as escolhas dos alunos foram agrupadas de acordo com estas duas
areas @ a relacdo que se estabeleceu entre Diagndstico e Escolha

Profissional ficou assim estabelecida (quadro VI :

QUADRD VI
RELACAD ENTRE DIAGNOSTICO DE INFORMAGAD PROFISSIONAL E AREA DE
ESCOLHA NO VESTIBULAR/198&6 ~ UFRGS

Numero ICiénicas Exatas | Filosofia e Cién-
de ITecnologia/sCién-| cia do Homem/
Alunos lcias Bioldgicas | Letras e Artes

Observagdo: Trés alunos n3o realizaram atividades de Informac3o

Profissional .
Observa-se em relacdo a estes dados que:

~ dos vinte e cinco alunos que ingressaram na universidade
em 1986, vinte e dois haviam realizado atividades de In-
formagdo Profissional;
quinze alunos tinham diagndstico para a area cientifica e
um deles realizou sua escaolha por um curso da area huma-
nistica;
dos sete alunos com diagndstico para a drea humanistica,

um deles fez a escolha por um curso da area cientifica.

Considerando, entretanto, dados fornecidos pelo Departamento




de Controle e Registro Discente da Universidade Federal do Rio
Grande dao Sul em 1994, novas escolhas tinham sido realizadas por
quatro dos vinte e cinco alunos desde o seu ingresso em 19846. A
situagdo se alterou, apresentando, entdo, os seguintes resul tados
de relagdo entre Diagndstico e Escolha Profissional {quadro

vIiD).

QUADRO VII
RELACAD ENTRE DIAGNOSTICO DE INFORMACHKO PROFISSIONAL E
AREA DE ESCOLHA NO VESTIBULAR - SITUACAO EM 1991/1

ICiénicas Exatas | Filosofia e Cién—-
ITecnologia/Cién-| cia do Homem/
lcias Bioldgicas | Letras e Artes

Em relacd3o a estes dados observa—-se que:

~ um aluno que tinha diagnostico para a area cientifica
uma nova escolha por um curso da area humanistica;
uh aluno que havia realizado a escolha par um curso da
area cientifica com diagndstico para a area humanistica,
fez sua nova escolha para a area diagnosticada;
considerando-se que houve quatro novas escolhas, as outras
duas foram por cursos da mesma area da primeira etapa e de

acordo com o diagndstico.

Estes dados permitem concluir que existe relac3oc entre o
Diagndstico de Informagao Profissional da Escola e a Escolha

Profissional realizada pelos alunos.

Pode-se dizer que existe uma total relac3oc entre os diagnos-—

ticos para a area Humanistica e as escolhas feitas e uma menor
relacdo entre diagndstico para a area Cientifica e as op¢Ses

realizadas.




Uma analise geral sobre os resultados de escola e de vesti-

bular levam a conclusdo que existe relac3o entre eles, tanto no
que se refere ao desempenho em algumas areas do conhecimento,

quanto as atividades especificas de orientag3o vocacional .
3.2 - ENTREVISTAS

As entrevistas foram criadas tendo em vista reconstruir a
historia da opcdo profissional, desde a época da decis3oc até a
data da realizacd3o das mesmas. A trajetdria percorrida pelos
alunos, desde é formacdo escolar até a sua experiéncia académica
fazem parte desta historia e, sem duvida, este conhecimento favo-
rece uma percepcdo da situacdo destes alunos em relaclo as ques-—

tdes de sua escolha profissional .

Tendo em vista que fatores internos e Ppessoais, externos e
sociais, contribuem nd3o sd para a decis3o mas para a possibilida-
de de uma identificacdo profissional e resultam na satisfagdo com
a decisd3oc tomada, se buscou, nas entrevistas, a compreensdo desta

histdria.

Considerando todos estes aspectos foi criada uma base para o

estudo das entrevistas que estd a seguir explicitada;

- quanto &0 conteldo:
estrutura conceitual -) referencial de idéias que expli-
citam o significado da escolha profissional na adoles~
céncia;
contextualizagdo de dados -) andlise da situac3o indivi-—
dual e geral das escolhas, com base na estrutura concei-
tual e nos discursos das entrevistas.

~ quanto a dinamica:
horizontalidade -) andlise de fatores pessoais, institu-
cionais e sociais de op¢3o profissional;

verticalidade -) situagdo anterior, realidade atual e




Prospeccao futura quanto ao exercicio da profiss3o;

individualizacdo -) posigclOes e significados pessoails
quanto & escolha realizada;

generalizagdo -) caracterizac3o extensiva das respostas
coincidentes e semelhantes, por categorias.

- guanto aos temas:

histdria e motivacdo da escolha;
influéncia familiar;

influéncia escolar;

outros fatores de influéncia;
exercicio da profissido, hoje;

percepcao da profissdo no atual contexto;

experiéncia na universidade .

Desta forma, as entrevistas constaram das seguintes ques-—

1~ D que te levou fazer a escolha profissional para o vesti-
bular/1986 e 0 que aconteceu com esta escolha?
Fala sobre a tua experiéncia no colégio e o

experiéncia representou na tua escolha.

Falando sobre a tua familia, ela teve ou n3o0 influéncia

na tua escolha?

Que outras influéncias ou fatores identificas na tua

escolha?

0 aque representa para ti, hoje, o exercicio de uma pro-
fissdo?

Como percebes a tua profissd3o no atual contexto socio-

politico e econbmico?

Apds tua experiéncia como aluno universitario o gue tens

a dizer da universidade?

questd3o 1 teve como objetivo evocar a memdria do aluno

reconstrucdo de sua histdria pesspal e buscou o0 enfoque




global da situacdo em relagdo & escolha profissional.

A questdo 2, que se refere a escola, buscou coletar dados da
experiéncia educacional como um todo e n3o sO no que se refere a
influéncia direta para a escolha, uma vez que se compreende sua

interferéncia como mais abrangente na formac3o do adolescente .

As questdes 3 e 4 buscaram particularizar os fatores de
influéncia e desta forma, aprofundar, confirmar ou n3oc estes

fatores como intervenientes na decisi3o.

As questBes 5 e 6 se referiram & percepcdo do exercicio da
profissdo em termos de valores e expectativas e procuraram condu-
zir a uma analise de mercado de trabalho, de aspectos sociais,
politicos e econdmicos relacionados & escolha realizada. Tiveram,
ainda, como objetivos, motivar respostas que revelassem n3oc so a
percep¢do da realidade mas as possibilidades de insergado pessoal

no contexto profissional e social .

A quest3o 7 buscou respostas quanto & contribuic3o da uni-
versidade na forma¢do de uma identidade profissional e a partici-

pacao do aluno neste processo.

Foram realizadas entrevistas com quatorze alunos . Destes,
onze haviam feito uma dnica escolha profissional e trés haviam

trocado de curso no periodo compreendido entre 1986 e 1991 .
Abaixo, a relag¢d3o das entrevistas realizadas:

Artes Plasticas

Medicina

Comunicacdo Social: Publicidade e Propaganda
Ciéncia da Computag3o

Odontologia

Ciéncias Econdmicas

Comunicagcdo Social: Jornalismo




8~ Engenharia de Minas

9- Artes Cénicas

10- 13 escolha: Medicina Veterinaria
Pa escolha: Ciéncias Biologicas
1a escolha: Arquitetura
Pa escolha: Artes Plasticas
Ciéncias Contabeis
1a escolha: Fisica

2a escolha: Comunicagdo Social: Publicidade e Propaganda

14- Ciéncias Juridicas e Sociais

A andlise realizada buscou a compreensdo destas historias de
opc3o profissional, procurando contextualiza-las, no espago e no
tempo, atraveés de deducSes, inferéncias e interpretagoes qualita-
tivas. Esta analise resultou na emissdo de pareceres que tiveram
como referéncias a fundamentacdo tedrica desta pesquisa, 05 cCri-
térios estabelecidos como base para o estudo das entrevistas e a
nossa experiéncia como orientadora educacional, uma vez que este

procedimento faz parte de nossa atividade profissional cotidiana.

Para faciltar a leitura e a compreens3o da analise destes
dados, as entrevistas est3o identificadas por numero e oOrganiza-

das de forma seqiuéncial, de acordo com as datas em que foram

realizadas. Aparece, em primeiro lugar, a sintese das entrevis-—

tas, por topicos, logo a seguir 0% pareceres emitidos sobre cada
uma delas e, por Ultimo, um parecer de categorizagdo gquanto ao

processo de construcdo da identidade profissional .

3.2.1 -~ Sinteses e Pareceres

Entrevista numero 01

Curso: Artes Plasticas
Idade dez/85: 17 anos

Idade atual: 23 anos




A m3e € professora e tem um irm3o que fez publicidade.

Pensa que a tendéncia da familia é para a area humana.

Outros fatores de influéncia

Ja fotografava quando fez um semestre de interciambio estudantil

e morou um semestre nos Estados Unidos.

Viagem foli importante também neste sentido.

Exercicio da profissdo hoje

Representa ser alguém, especializado em alguma coisa.
Fazer o0 que se quer, da melhor maneira possivel.
Também financeiramente, receber bem pelo que se faz.
Ser reconhecido pelo mercado; ter mercado.

Trabalhar por conta propria.

Curso que vai fazer pode preparar para isso.

Percepgcdo da profiss3o no atual contexto

A maior parte dos profissionais & pouco preparada; maioria e
autodidata.

Em Porto Alegre ndo had cursos de especializac3o a nivel supe-—
rior.

Mercado de trabalho até existe.

Profissional bem preparado é valorizado.

Por aqui, o nivel técnico e artistico é muito pobre.

Experiéncia na Universidade

E uma bagunca, pobre, gasta dinheiro em besteira.

Ha falta de material; estudios s30 poucos e dificeis de usar.
Tem bons professores, mas ha também alguns mal preparados,
desinteressados & apadrinhados .

As cadeiras que sa funcionam durante o dia atrasam a vida.

Para quem precisa trabalhar e estudar, 0s hordrios atrapalham.

Os professores ndo gostam de dar aulas & noite .




Parecer sobre a entrevista numero i

0 interesse direcionou a escolha e, No seu caso, o interesse
especifico por fotografia parece ter sido resultado da experién-
cia no colégio, com a realizacdo de uma disciplina profissiona-

lizante especifica no segundo ano do segundo grau.

Suas ponderac¢Bes para a decislo se deram sempre neste senti-
do e outros dois cursos analisados por ele, como hipdteses de
escolha na época, foram descartados POr envolver mais a técnica

fotografica e, Artes, oferecer a possibilidade de uma formacgao

estética.

A preferéncia pela area humana aparece na sua formacdo fami-

liar onde teve contato com a atividade através do pai e também
pOr si mesmo, em viagem que realizou. Esta preferéncia € percebi-
da como influéncia na sua formac3o, uma vesz que o0s familiares
exercem atividades profissionais dentro desta area do conhecimen-—
to. Esta preferéncia também & constatada na sua formacdo escolar,
quando diz que ndo gostava de ciéncias exatas, embora n3o tivesse

dificuldades.

Atribui & escola n3o sd o direcionamento Para a profissdo,
mas a certeza da escolha e, parece valorizar sua experiéncia
quando relata que o tempo de colégio foi bom porque pensar era
importante e, também, gquanto ao conhecimento especifico de foto-

grafia, o qual refere ser do mesmo nivel do seu curso superior .

Se observa alguma Preocupacdo com o retorno financeiro da
profissdo, pela procura de uma especializac3o em fotografia co-
mercial, porque "sé de arte n3o se vive". No entanto, n3o fica
claro se esta preocupacio & mais recente ou foi considerada desde

a sua escolha. De todo modo, n3o aparece cComo uma necessidade

imediata.

+

Esta oportunidade de especializar-se, continuar os estudos




fora do pais, sem necessidade de trabalho imediato, €& possivel e
reconhecida por ele como decorrente do apoio e respaldo financei-

ro que a familia fornece.

Constata-se, por isso mesmo, que sua Preocupacdo imediata &,

ainda, a nivel de estudos e as questSes de trabalho na profiss3o

sdo colocadas de forma mais genérica.

Parece colocar no curso que vai fazer, a expectativa de um
conhecimento que lhe permita ser reconhecido Pessoal e socialmen—
te através da profissd3o. Neste sentido, diz Que o exercicio da
profissdo representa ser alguem, especializado em alguma coisa,
ser reconhecido pelo mercado e ter mercado. Esta idéia sugere que
a identidade profissional passa também, pelas questdes pessoais

de reconhecimento social .

Em geral, parece satisfeito com sua escolha e se encontra

ainda em processo de farmac3o profissional .

Valoriza a profiss3o escolhida e relaciona as oportunidades
de mercado de trabalho a questdes de competéncia e ao conhecimen-

to na profissdo.

De um modo geral, parece satisfeito com sua trajetodria e,
mesmo  que aponte falhas quanto & formacdo profissional recebida

na faculdade, reconhece aspectos positivos.

Embora ndo seja o seu caso, parece ter consciéncia que, em
geral, as pessoas que precisam trabalhar e estudar n3do encontram,
por parte da universidade, o favorecimento desta oportunidade por

questles de organizac3o e horarios da instituicg3o.




Entrevista nimero 0P

Curso: Medicina
Idade dez/85: 16 anos

Idade atual: 22 anos
Motivacdo e histdria da escolha

Ndo sabe bem o que motivou, gostava de biologia e se encantava
com medicina.

Na epoca do vestibular teve duvidas de colocar.a op¢3o, embora
tivesse certéza da escolha.

Gostava poréﬁe lida com pessoas, descobrir a cura.

Estda satisfeita com a escolha; faculdade no inicioc & chata,

depois e boa.

Conclui préoximo ano, esta fazendo estdgios finais.

Desde a infdncia queria ser médica de nene.

Esta participando de uma Pesquisa na area de psiquiatria; a
unica convidada com este nivel de estudos. Gosta muito e & bom
profissionglmente‘

Tudo o que faé, faz com entusiasmo, se dedica intensamente. Ja
€ conhecida ha faculdade por isto.

Gosta de lerlsobre pPsiquiatria; & um prazer,

Na hora da op¢3o pensou qQue sO tinha 16 anos e qQue ainda pode--
ria mudar. Acﬁa que vai se dar bem na profiss3o.

Hoje, se n3o fosse isso, talver relagcdes publicas.
Experiéncia no Colégio

Influéncia direta nenhuma; indireta:. ndo ter medo, ter seguran-
¢a para fazer medicina. Uma boa base .
"Morre" de saudades do colégio; uma vez por més se encontra com

0s colegas e é Otimo.

Experiéncias dos laboratdrios eram fantasticas .




Influéncia Familiar

Nenhuma, a decis3o foi dela.

0 pai Fficou muito feliz com a escolha e sempre quis ter

filha médica.
Outros fatores de influéncia

Basicamente a curiosidade.
Tem uma prima que & médica mas ndo se relaciona com ela.

Tem o0 pai e a m3e como modelos de responsabilidade e valoriza-

cdo do trabalho. Disciplinados, responsaveis, procuram fazer as

coisas bem feitas.
Exercicio da profissio hoje

Liberdade, ser “dona do nariz", outros para
viver,

Poder ajudar alguém e ajudar a si mesmo.

Trabalhar é importante, a questdo financeira também.

Saber bem uma area, saber bem o que esta fazendo, ter bastante

conhecimento na area que escolheu.
Percep¢3o da profissdo no atual contexto

Meio dificil! Fonte de emprego n3o & facil; mesmo gue digam que
Para os bons tem lugar, n3o € bem assim.

Financeiramente, retorno & demorado .

Socialmente a profissdo anda desgastada. Maus meédicos contri-
buem para isso. Com Pessoas idosas o status do médico prevale-

ce.
Experiéncia na Universidade

Tem muito de desorganizacdo e d3o Prioridades a coisas irrele-
vantes .

Deveriam oferecer mais cursos de cunho social, nas diferentes




dreas. A PROREXT esta fazendo dlguma coisa neste sentido.
Cursos muito baratos, o pessoal n3o valoriza.

No curso basico, ha muito periodo vago e algumas disciplinas
sdo dadas muito cedo. N3o sabe em que ordem faria o curriculo.
Ha pouco procurou um Pprofessor que deu aulas nos primeiros
semestres porque tinha duvidas em uma disciplina atual e preci-

sava destes conhecimentos. 0 professor ficou contente, disse

que as pessoas deveriam fazer isto; & importante para a profis-

S35 .
Parecer sobre a entrevista numero 2

Relaciona sua escolha com caracteristicas pessoais como
curiosidade, saber de onde vém as doencas, descobrir a cura e
tambéem com o interesse por uma disciplina escolar a nivel de 11
grau. Relaciona também com o interesse manifestado pela profiss3o

desde a infdncia, ainda que fantasiado.

Sua inseguran¢a na hora de afirmar a decisdo por ocasi3oc do
vestibular paféce, Por isso, ter se prendido mais & quest3o da
idade na eépoca e a sua pouca experiéncia de vida. Reconhece faci-
lidade para relacionar-se com 45 pessoas quando diz que se n3o

fosse isso, seria relac¢Ses publicas.

A influéncia atribuida aos Pais, os quais diz ter como mode-
lo, ¢é a da responsabilidade, valorizac3o do trabalho, fazer as
coisas bem feitas. Ainda que diga que ndo houve interferéncia da
familia, diz também que o Pai ficou muito feliz com a escolha e
sempre quis ter uma filha médica. A expectativa da familia, im-

plicita e atendida, parece ter sido também no que se refere a

valores de vida.

Atribui a3 sua experiéncia na escola uma influéncia indireta,
o fato de ter recebido uma boa base, n3o ter medo e possuir

seguranga para realizar o curso. Manifesta saudades e carinho




colégio e pelos colegas, com quem ainda mantém vinculo.

pelo

Neste sentido, pade-se dizer que valoriza os aspectos do conhe-

cimento, competéncia e afetividade de sua formagcdo educacional .

Parece sentir-se valorizada Por ter sido convidada a parti-
Cipar agora de uma equipe com estudos mais avancados e POr ser

conhecida no curso que realiza, pelo fato de fazer as colsas

bem feitas, com entusiasmo.

Valoriza as relagdes humanas, preocupa-se com o aspecto
social da profiss3p escolhida, com as relac8es de ajuda aos ou-

tros e a si propria, com a imagem do profissional e do status

tambem proveniente da competéncia.

Parece identificada com as atividades do curso e da profis-
sdo e tem uma visdo consciente das possibilidades que a sociedade
hoje oferece neste sentido. 0 exercicio da Pprofissd3o representa

hoje, para ela, liberdade, autonomia, independéncia pessoal e

¥inanceira,

Sua critica 3 instituigdo universitdria acontece quanto &
sequéncia curricular, preocupa-se e sugere atividades de cunho
social, ainda que reconheg¢a que a mesma Jja estda fazendo alguma

coisa neste sentido.

Ao relatar que procurou solucionar dividas de uma disciplina
dos primeiros semestres e relatar também que o professor havia
gostado, que isto era bom para a profiss3do, parece confirmar o
que ela refere como caracteristicas pessoais suas de curiosidade,
gosto pelo conhecimento. Ainda Parece relacionar-se com outras
caracteristicas, como de ter contribuido Para um sentimento de
satisfagdo neste professor, assim como deve ter Provocado no pai

este mesmo sentimento quando da escolha da profissdo, por ele

esperada.

Parece valorizar a opini3o do outro a respeito de si oramei -




para a construcdo de uma imagem positiva, tanto no &mbito das
relacdes pessoais, quanto profissionais. No entanto, ao corres-—
ponder as expectativas familiares, educacionais e sociais, parece
harmonizar e compatibilizar sua atuac3o com interesses e necessi-

dades pessoais de crescimento.

Constata-se que a aluna parece estar segura e satisfeita com
a escolha que realizou, com seu desempenho como aluna na faculda-
de e, numa vis3o prospectiva, como profissional . Quanto a isto

diz: "Acho que vou me dar bem".

Entrevista numero 03

Curso: Comunicac¢do Social - Publicidade e Propaganda
Idade dez/85: 17 anos

Idade atual: 23 anos
Motivacdo e historia da escolha

N3o lembra a época da decisd3o: um ano ou seis meses antes do

vestibular.

Queria algo relacionado com fotografia como técnica; por isso

escolheu Publicidade.

N3o gosta de artes.

Disciplina profissionalizante no colégio foi importante para a
decisdo.

Primeiro lugar no vestibular, na area.

Acha que estava certa na escolha, fora as condic¢cBes do Curso .
Disciplinas no curso, em relag3o a fotografia, eram de nivel
abaixo do 2o0. grau e que ela j& bhavia aprendido.

ApOs concluir o curso, fez estdgio de trés meses enm empresa de
publicidade para descobrir como era este trabalho.

Estdgio foi realizado em redacg3o. Decidiu que n3c gostou.
Redacdo ou criac3o de arte n3o era o que queria.

Fez algum trabalho de fotografia, mas acha que ndo vai sobrevi-




ver com isto.

Quando estudéva inglés, apos a faculdade, foi convidada a fazer
a publicidade do curso, o que fez POr um ano.

Foi convidada para ser monitora das aulas.

Também ganhou uma bolsa de estudos de Inglés para um meés na
Europa. Ficou mais trés meses viajando. Gostou como experien-—
cia. Nesta época, pediu demissdo do trabalho de publicidade .

Retornou para o mesmo curso, faz pesquisa em troca das mensali-

dades e & monitora.

Atualmente & também professora de inglés em um outro curso.

Pretende fazer mestrado em Literatura Anglo-Americana .

Experiéncia no Colégio

Tinha pavor de Artes e Teatro; Pegou até recuperacio.

Nas demais disciplinas seu rendimento era homogéneo; nio gosta-
va de Inglés e Portugués.

Gostava de Quimica pelo professor; de Fisica e Biologia.
Colegio era bom nas aulas de laboratorio e fraco na drea de
Letras.

Nunca pensou em fazer um Curso com o que gostava na escola
Porque ndo tinha o que fazer com isto.

Ndo sabia que gostava, mas hoje gosta de ser Professora .

Gosta de alunos ja universitarios; n3o gosta de crianca e ado-
lescente .

Descobriu gostar de Inglés depois que saiu do colégio.

Influénecia Familiar

N3o interferiu na escolha.
A familia sabia que fotografia e Publicidade ndo tinham futuro.
M3e é socidloga, pai @& professor universitario, com formac3o em

Engenharia Civil .




Motivacdo e histdria da escolha

Artes plasticas era o curso com mais cadeiras ae fotografia.
Disciplina profissionalizante do colégio direcionou nesta
area.

Publicidade e Arquitetura também tinham fotografia, mas Artes
s@ preocupava com a formacdo estética.

Faculdade tambem proporcionou contato com o meio artistico.
Nunca se arrependeu de ter teito esta escolha.

Fez licenciatura paorque n3o existia bacharelado.

No curso n3o aprendeu praticamente nada de fotografia; apren-
deu mais no colégio e em outros cursos.

Aprendeu também com colegas, embora tenha tido aulas que foram
uteis .

Concluiu o curso em dezembro de 1990.

Vai para os Estados Unidos fazer um curso de dois anos em foto-
grafia comercial; so de arte, ndo se vive.

Espera que este curso ofereca mais possibilidades.
Experiéncia no Colégio

J& gostava de fotografia e a disciplina profissionalizante o
direcionou e o fez ter mais certeza.

0 tempo de colégio foi bom; nd3o tinha "decoreba", pensar era

mais importante.

Também n3o gosta de ciéncias exatas, embora n3o tenha dificul-

dades .

Influéncia Familiar

A familia sempre foi aberta quanto a sua escolha .

Sempre recebeu apoio em todos os sentidos, inclusive financei-
ro.

0 pai teve uma agéncia de viagens, sempre gostou de maquinas

fotograficas.




Outros fatores de influéncia
Gosta de trabalhar com grupos e com gente.

Exercicio da profiss3o hoje

Como professora de Inglés, uma responsabilidade que a maior

parte n3o leva a sério. Um surfista que saiba Inglés, pode dar

aulas.

N3do sabia que gostava de ensinar e ver 0s outros aprenderem.

Gosta muito de dar aulas, principalmente para iniciantes.
Percepcdo da profiss3o no atual contexto

O Brasil & uma catastrofe. As Pessoas ndo tém dinheiro.
Com esta crise diminuiu a Publicidade e as escolas de Inglés

decresceram nos Ultimos anos.

Por outro lado tem gente querendo ir embora do Brasil.

Interessa a ela voltar a fazer marketing.

Experiéncia na Universidade

A Comunicag¢3o em si & uma bagunca.

E um emprego para os professores e n3o ha controle algum.
Alguns poucos professores queriam trabalhar; é quando acontece
alguma coisa.boa.

Poucas aulas ou, as vezes, nenhuma.

Aluno que quiser pode aprender por conta pPrépria; biblioteca e
laboratdrios ajudam.

Ha disciplinas que Parecem n3o se relacionar com nada .

Fez monitoria por algum tempo e foi o pacto da mediocridade .

Em relagdo a tudo isto, sentimento de impoténcia.

Os horarios eram o caos. Parece que ja mudou.

Mesmo que a universidade seja boa, depende do aluno.

Influéncia da universidade para a formagdo de um bom profissipo—

nal é pouca.




Parecer sobre a entrevista numero 3

A aluna parece ter levado em conta, na epoca, para a
escolha, o gosto por uma atividade especial oportunizada por uma

disciplina opcional, desenvolvida no Po. ano do Il grau.

Os fatores relacionados a mercado de trabalho e retorno
financeiro necessarios a sobrevivéncia parecem ter aparecido mais
tarde, durante ou apds o Curso, ainda que a familia tenha

apontado estas quest8es antes da realizagdo do curso.

Ndo se observa relagao entre as disciplinas de sua prefe-
réncia no colegio (ciéncias exatas e bioldgicas) e a escolha
feita, a ndo ser no que diz respeito a disciplina especifica de

fotografia, oferecida no curriculo escolar como enriquecimento.

0 curso e algumas atividades pertinentes a& profiss3o esco-
lhida, como redacl3o e cria¢do de arte foram experienciados pela
aluna durante um estagio apds a conclus3o do curso. N3o desperta-
ram seu interesse pela profissdo, embora diga ter gostado de

realizar um trabalho de marketing por algum tempo, j& como pro-

fissional.

As circunstdncias parecem té-la levado a descobrir interesse
Por outra atividade profissional. O gosto por ensinar e ter aq
mesmo  tempo algum retorno financeiro Parece ter sido importante
Ppara ela. A sua valorizagdo cémo Pessoa nesta atividade, primeiro
como aluna que foi destacada com uma bolsa de estudos e também um
convite para monitoria parecem ter influenciado também nesta

motivacdo. Parece orgulhosa de seu desempenho cognitivo.

As atividades hoje desempenhadas como Professora e que se

caracterizam por um trabalho Que prevé a relagao direta com pes-—

5085 @ grupos e pressupoe exposicao da figura do profissional
b
nesta relagdo, parecem também ter sido desenvotvidas ao longo do

tempo, depois de concluido 0O 20. grau. Isto Porque em sua expe-




riencia no Colégio de Aplica¢do, as disciplinas que oportunizam o
desenvolvimento desta habilidade, e toda a area humana n3o des-

pertavam interesse.

Embora ndo faca nenhuma referéncia a uma possivel relac3o
entre a profissd3o do pai, professor universitdrio com formacdo de
engenheiro civil, e sua atual situa¢c3o com formacao em publicida-

de e professora de Inglés, pode-se levantar a hipdtese de uma

influéncia neste sentido.

Parece ainda ambivalente em relag3o ao exercicio da profis-
sdo. Ao mesmo fempo em que fala em responsabilidade e competéncia
referindo-se a profiss3o de professora de Inglés e pretende fazer
um curso de mestrado em Literatura Anglo-Americana, refere, em
outro momento da entrevista, qQue ainda pretende fazer marketing,

uma atividade de seu curso universitdrio ja concluido.

Esta ambivaléncia aparece também quando ao analisar o atual
contexto sdcio-politico e econdmico refere que a atual crise
afeta as duas atividades profissionais que por ela est3o sendo

experimentadas .

Sua critica & universidade e ao Curso, ainda que prenda-se

objetivamente a questSes de estrutura de Oorganizacao, competéncia

e responsabilidade dos professores, enfatiza a responsabilidade
do aluno na sua formag3o. Neste sentido, parece referir a si
Propria na descoberta de alternativas que Preencham necessidades
Pessoais e profissionais. Estas necessidades parecem passar tam-
bém pelo desenvolvimento de uma atividade com gosto, competéncia

e responsabilidade com retorno financeiro para a sobrevivéncia.




Entrevista numero 04

Curso: Ciéncia da Computac3o
Idade dez/85: 14 anos

Idade atual: 22 anos

Motivacdo e histdria da escolha

Escolha foi feita uma semana antes do vestibular. Estava em
divida entre Engenharia Elétrica e Computagido.

Estava ligado em Computacdo desde que havia feito a disciplina
profissionalizante de Processamento de Dados no 2o. ano do

colégio e gostou muito.

Informacdes sobre as atividades do profissional na escola tam-
bem ajudaram a decidir.

Depois de um semestre de curso confirmou sua escolha. Era O que
queria.

Com 19 anos, saturou de estudar, trancou matricula por um
Viajou para a Europa com o dinheiro da passagem e para

tempo de sobrevivéncia. Trabalhdu como bar-man em um
londrino e como lavador de pratos em um hotel .

Foi a primeira experiéncia de Procurar emprego para sobreviver
e valida porgue conheceu pessoas, se relacionando de modo dife-

rente .

0 gque dava seguranca na experiéncia era saber que por aqui

teria as coisas resolvidas; a faculdade estava garantida.

Antes, foi estagidrio no local onde a m3e é Engenheira Civil e

também participou de Pesquisa na faculdade com bolsa do CNPq.

Regressou um ano depois para concluir o curso.

Na volta, demorou para integrar-se novamente com os estudos.
Havia perdido seu grupo de colegas.

Decidiu morar sozinho, em um apartamento que era da mae.

A0 mesmo tempo, com mais alguns colegas, conseguiu trabalha no

sistema de computac3o de uma empresa .




RO concluir a faculdade, fez concurso Fara uma empresa multina-

cional; passou e foi para S3o Paulo fazer um curso na propria
empresa.
0 curso da UFRGS e um bom curso; oferece boa capacitagBo pro-

fissional.

Trabalha ainda na mesma empresa, onde pretende crescer profis—
sionalmente. Quem sabe, um dia, montar sua Propria empresa.
Pretende também ter um negdcio fora da profissdo para maior
renda. Estd satisfeito com a profiss3o.

A disciplina profissionalizante do colégio foi importante para
despertar o interesse. Pensa que se deu pelo modo do professor

ensinar a disciplina.

Pretende fazer mestrado em Administrac3o de Empresas em S3o

Paulo para completar seus estudos.

A sede da empresa & em S3o Paulo e sua namorada também & de 14&.
Experiéncia no Colégio

Na turma do colegio, pouca gente se interessava por esta area.
Gostava muito de Fisica e de aulas de Quimica.

0 Inglés no Colégio era muito bom.

Professores de Matematica incentivavam seu gosto pela 4&rea de

Ciéncias Exatas.
Influéncia Familiar

Ndo sabe se houve. Pai & Bioquimico e mde, Engenheira Civil,
Pensa que o gosto rPelas exatas vem da mie

Fez a escolha sozinho: s6 comunicou a0s pais.
Outros fatores de influéncia

Ndo sabe. Talvez um amigo de um colega que faria engenharia e

lidava cam computadores; conversava muito com ele sobre isto.




Exercicio da profiss3o hoje

Principal é a responsabilidade.
Para crescer as pessoas devem se empenhar .
0 que é agora deve-se ao que foi e se empenhou no colégio e na

faculdade.

E fazer o que se gosta, ter um salario, independéncia, ser dono

do nariz.
Ha muito tempo que nao pede dinheiro para 95 pais.
Gosta do trabalho que faz; é uma area nova.

Aprender, saber o maximo possivel dentro da profiss3o para no

futuro ser recompensado.

Percepgdo da profiss3o no atual contexto

Bem. Tem espaco para quem tem competéncia .

Tem mercado de trabalho e continua em expansao.
Experiéncia na Universidade

Gostou. Em termos de formac3o profissional a UFRGS & muito boa.
Professores todos com Mestrado e Doutorado.

Curso foi bem dado e organizado.

Horarios bem feitos e fechados .

No basico, os horarios vagos, eram aproveitados nos computado-

res .
No curso se faz amigos, O grupo se mantém.
Quando voltou da Europa, havia perdido a turma e, talvez por

isso, ndo houve mais tanto entusiasmo para estudar .
Parecer sobre a entrevista numero 4

0 interesse parece ter sido fator de influéncia na escolha
realizada. 0 gosto pela area de Ciéncias Exatas no Colégio de
Aplicagdo parece ter recebido reforco quando da realizagdo da

disciplina Profissionalizante de Processamento de Dados, oportu-—




nizada no curriculo da escola, assim como & visto 0 incentivo dos

professores desta mesma area.

A decisdo entre as duas profissSes pretendidas s3o0 atribuiji-
das as atividades de Infdrmacéo Profissional realizadas também na
epoca. Reconhece no professor da disciplina Profissionalizante do
colégio, uma motivac3o concreta para o seu interesse, relacionan-

do-a com o modo de ensinar e 0 interesse dele pela disciplina.

Assim, parece considerar a sua experiéncia na escola, tanto
a nivel de proposta educacional valorizando as disciplinas e os
Professores, como também confere importdncia a sua participacg3o.
Ao mencionar que o que ele & agora deve-se ao seu  empenho no

colégio e também na faculdade, parece revelar satisfacao com sua

atual condic3o.

Sua histé;ia, ao longo do tempo, desde o ingresso na univer-
sidade até hoje sugere crescimento pessoal e profissional, creg-
cente indepentizagc3o e autonomia. A pausa que fesz nos seus estuy-
dos quando tinha dezenove anaos parece envolver n3o sd a saturacgao
de estudos mencionada por ele mas, também, uma reflexdo sobre

seus objetivos de vida.

A viagem para a Europa, quando teve que resolver a questao
de sobrevivéncia atraves de trabalho, parece ter sido uma expe-~
riéncia e um exercicio importantes neste sentido. Quando, na

volta, decidiu morar sozinho e conseguiu um trabalho junto com

outros colegas, também apontam nesta direc3do.

A opartunidade de realizar concurso, imediatamente apos a

conclusdo do Curso, em uma empresa considerada de grande porte,
ndo foi desprezada por ele, que aceitou o desafio e foi bem suce-
dido. Este fato parece sugerir auto-confianca e seguranca quanto
ao conhecimento adquirido. Quando revela que sua faculdade ofere~

ce boa capacitagig Profissional, talvez esteja referindo-se tam—




bém a s1 proprio.

Parece ter consciéncia de que seu caminho passa responsa-—

bilidade e pelo empenho com que se dedica &s coisas que realiza.

Em geral, pensa que, para crescer, as pessoas devem se empe-—
nhar no que fazem e parece se orgulhar de sua independéncia fi-

nanceira quando fala que hd muito tempo n3o pede dinheiro para os

Pals.

Valoriza a competéncia na profiss3o, o conhecimento a nivel
pessoal, atribuindo também este valor aos seus professores de

faculdade e ao propric curso.

Manifestando mais de uma vez gostar do que faz, do curso que
realizou, da institui¢3o onde fez sua formac3o académica, o faz
de certa forma relacionando este gosto com competéncia e organi-
Zagdo.

Valoriza as relacSes de amizade e, na faculdade, o fato de
ter formado um grupo, feito amigos, parece relevante. Ao contra-
rio, quando percebeu que havia perdido seu grupo de estudos na

volta da viagem a Europa, ressentiu-se disto como motivacdo de

estudo.

Percebe existir alguma relac3o entre seu interesse pela area

de Ciéncias Exatas e a profiss3o exercida pela mde, ainda gue

diga ndo ter certeza desta influéncia.

A valorizacdo do aspecto financeiro esta implicita no seu
modo de viver, independente dos pais e também quando pensa em ter
um outro negocio com objetivo de maior renda, sem deixar de exer-—

cer a atual profissio.

Prospectivamente, se vé exercendo a mesma profissao, dese—
jando crescer na empresa onde trabalha e, quem sabe, um dia, ter

uma empresa sua. 0 objetivo mais imediato em relagdo a isto, & um




curso de mestrado fora do estado, na cidade onde mora sua namora-

da. €& objetivo gquando fala de seus planos, que incluem a Aarea

afetiva.

Em geral, parece bem identificado com a profissdo escolhida,

cujo desempenho parece estar oportunizando situacSes de cresci-

mento e realizacdo.
Entrevista numeroc 05

Curso: QOdontologia
Idade dez/85: 16 anos

Idade atual: 22 anos
Motivagdo e histdria da escolha

Sempre se interessou por Odontologia.

Fez vestibular com dezesseis anos e foi nesta época que pensou
nesta opg¢do.

Rendimento no colégio era homogéneo, embora ndo gostasse da
drea de humanas.

Entre Direito, Engenharia Elétrica e Odontologia o mercado de
trabalho influenciou bastante.

Foi dificil escolher, ficou indeciso, talvez por Personalidade;
€ indeciso até hoje.

Sempre gostou do curso, desde o inicio. Nunca pensou em desis—
tir.

Faculdade de Odontologia & atipica. Dos quarenta alunos que

entraram, vinte se farmaram juntos. "A gente forma grupa' .

As aulas s3o no mesmo predio, "logo se conhece toda a faculda-
de" e ha pouquissimas desisténcias: duas ou trés durante o
curso .

Concluiu o curso em guatro anos,

Como havia adiado o servicgo militar, ingressou no exército e

hoje & tenente-dentista.




Mora em Santana do Livramento.

Ingressou no exército também para conseguir montar seu consul-
torio. Hoje, conseguiu comprar o equipamento e um carro.

Apos completar o tempo de dois anos de exército pretende sair,
mas se conseguir transferéncia, trabalha meio turno e abre seu
consultdrio.

Pretende fazer curso de especializa¢do em cirurgia.

Experiéncia no Colégio

Sinceramente, n3o sabe.

Uma boa base para o vestibular e para a vida.

Influéncia Familiar

Ndo sugeriram nada, n3o tinham expectativa explicita.

Sempre falou em Engenharia, talvez a m3e esperasse este curso.
Quando decidiu por Odontologia, aceitaram bem .

Pai e representante comercial, m3e, auxiliar de judicidrio, um

1rm3o0 € promotor.
Outros fatores de influéncia

As idas ao dentista desde Pequeno. Gostava do que ele fazia.

Isto influenciou sua decis3o.

Exercicio da profiss3o hoje

Responsabilidade com os pacientes, em Odontologia.

Em qualquer profiss3o, honestidade e competéncia .

Cada pessoa tem a sua ambig¢do.

Pessoalmente, ser um bom dentista especialista e ter um consul-
torio aqui em Porto Alegre.

Busca a realiza¢3o e uma boa imagem; ser reconhecido como um
bom profissional .

Objetivo mais imediato: a especializacdo e um bom consultdrio.




Percepcdo da profiss3o no atual contexto

Uma profissdo elitista, a comecar pela faculdade que ensina a

Cura e a prevencdo @ a saida para a populac3o brasileira.

No Brasil, a prevenc3o estd atrasada, a parte técnica @ razoa-

vel e esta se tentando soluc¢3o a nivel de salde publica.

Experiéncia na Universidade

Dois alunos apenas desistiram do curso; n3o deve ter muitas
coisas ruins.

Maioria dos alunos & de classe média, n3o precisam trabalhar .
Ha muito gasfo durante o curso; a procura é pela classe média.
E a favor da universidade publica e gratuita, mas ha o problema
de nao pagar.e ndo valorizar. Entra na conscientizacdo de cada
um; e dificil.

Professores de Odontologia dificilmente entravam em greve. N3o
estdo na universidade por saldrio. Estdo porque gostam e Porque
e "vitrine" para eles.

E uma faculdade a parte.

A universidade faz o seu papel mas depende do aluno a sua for-

macag.

Também existem falhas, mas alguns poucos Professores deixam a

desejar.

Na faculdade se aprende como fazer, mas para fazer melhor deve-

se praticar.

A Odontologia é eminentemente pratica. Mais conhecimentos vem

pratica e na Especializac3o.
Parecer sobre a entrevista nimero 5

0 caminho percorrido pelo aluno, desde a época da decis3o
0s dias de hoje, parece ter se baseado em aspectos de inte-

resse e também de racionalidade e objetividade,

Desde a escolha considerou, além do interesse pelo curso, as




questbes de mercado de trabalho da profiss3o e suas possibilida-—-
des . Reconhece como influéncia a figura de seu dentista, cujas

atividades lhe despertavam interesse desde a infancia.

Ndo hd relacdo direta entre a profiss3o escolhida e as ati-
vidades profissionais exercidas por seus familiares. A expectati-
va implicita da m3e por Engenharia n3o fica clara e ¢ atribuida
pelo aluno mais como uma possibilidade pois, segundo ele, quando

decidiu por Odontologia, aceitaram bem.

Sua experiéncia no Colégio de Aplicac3o parece n3o ter con-
segulido definir uma area especifica de interesse mas, ao conferir
a escola o fato de lhe ter oferecido uma boa base para o vestibu-
lar e para a vida, pParece atribuir & ela aspectos positivos na

sua formacdo.

Sua decisdo, dificil na época e, atribuida por ele a uma

caracteristica pessoal de indecis3oc que pFermaneceria ateée hoje,

ndo e verificada em nenhum momento da entrevista e parece mais
relacionada com uma dificuldade situacional do periodo de escolha
profissional, em que varios fatores podem intervir, entre eles, a

sua idade na época, dezesseis anos.

Nunca pensou em desistir do curso que realizou e tem cons-
ciéncia que a pratica é fundamental e precisa ser adquirida, que
uma especializacdo também € importante. Neste sentido, logo apds
a conclus3o do curso, buscou e encontrou solu¢do para suas ques-—
tdes financeiras conseguindo, ao ingressar no Exército, um meio
em que pudesse exercitar-se profissionalmente e ao mesma  tempo
lhe desse retorno financeiro para concretizar suas aspiragoes

materiais, em relacdo & profiss3o e, também, pessoalmente .

Desde o inicio da entrevista referiu que a faculdade que
freqiéntou € atipica porgque as aulas s3o centralizadas, todos se

conhecem, formam grupos desde que entram e hd poucas desisténcias




durante o curso. 0 fator de organizacdo aliado a possibilidade de
convivéncia pessoal e a interacdo com colegas e professores desde
0 inicio do curso, na instituic3o, parecem relevantes e faz le-
vantar a hipotese que seja importante para a seguran¢a e o inte-
resse do aluno pelo curso, assim também como para a construcdo de

uma identidade profissional .

A responsabilidade que se revela nas toisas que ele realiza
e enfatizada na percepg3o que tem do exercicio da profiss3o e

também no que se refere ao papel desempenhado pelo aluno na sua

formagdo profissional .

Ainda que considere o curso e a Profissdo elitistas, os
aspectos positivos de seus professores, do curso e da faculdade
parecem valorizados e se referem a aspectos de organizac3oc da

estrutura, competéncia, responsabilidade e gosto pelo que se faz.

A imagem de um bom profissional, o reconhecimento pela com-
peténcia, na sua visdo, muito importantes pPara seus professores,
parecem tambem importante para ele e s3o sua meta. Este aspecto
de status social, que é mencionado como aspiracdo, parece refor-
¢ado pela imagem que tem dos seus Pprofessores na faculdade. No
entanto, tem consciéncia e parece considerar a realidade brasi-
leira ao analisar a sua profiss3o no atual contexto, apontando
falhas no tipo de abordagem da Odontologia no Brasil, que priori-
za a tura e ndo a prevencdo, desde a formac3o do profissional no

curso de graduacdo.

Ainda que n3o se observe nenhum questionamento em sua esco-
lha, em geral, o aluno parece bem identificado com a profiss3o

escolhida, buscando alternativas para exercé-la de forma auténoma

e responsabilizando-se pela concretizag3do de seus objetivos pro-

fissionais desde a conclus3o de seu curso.




Entrevista ndmero 06

Curso: Ciéncias EconBmicas
Idade dez/85: 18 anos

Idade atual: 23 anoé
Motivacdo e histdria da escolha

Escolha foi por influéncia do colégio e da sociedade .

Sua turma do colégio tinha bom Poder aquisitivo e ele nio.

Queria ser rico para poder competir.

0 pai & militante politico; havia contradicdo entre a familia,
a sociedade e o colégio.

Na epoca, décidiu POr economia para trabalhar com mercado de
capitais e enriquecer.

No terceiro semestre se desinteressou .

Saia muito & noite; comecou a estudar astrologia.

Gostava de uma menina que mudou-se de Porto Alegre.

N3o consegdia aprovagao em nenhuma disciplina, sua familia
estava desgoétosa; 0 avd morreu nesta epoca .

Perdido e sem rumo, sentiu que precisava encontrar uma

Para sua vida.

Deixou a aétrolbgia e conseguiu estdgio em uma instituig¢3do
municipal, e trabalha, ateé hoje, na area de Pplanejamento dentro
da economia,

Precisou de mais conhecimento para exercer atividades de traba-
lho, era tratado como profissional .

Trabalho fez voltar o interesse pelo estudo.

Comegou a fazer politica estudantil; hoje & presidente do Dire-
torio Académico de sua faculdade .

Namora hoje a mesma menina que gostava .

Pretende terminar o curso no ano que vem, mas tem duvidas quan-

to a candidatar-se & presidéncia do Diretorio Central de Estu-

dantes. Neste caso, tranca matricula




Esta decidindo.
Experiéncia no colégio

Formagdo cultural & boa.

Estudou na época da ditadura militar; a situac3o se reproduzia

na escola.

Alguns professores e direcao repressivos e autoritarios.

Influéncia Familiar

Pai & advogado, jornalista e sindicalista; m3e & dona de casa.

Aceitaram bem a escolha.
Outros fatores de influéncia

A questdo financeira era a mais importante.
Exercicio da profiss3o hoje

A profissdo & condigd3o para a realizagdo pessoal .
Trabalho ¢ fundamental na vida das pessoas.

E importante trabalhar no que se gosta, onde haja interesse .

Percep¢do da profissio no atual contexto

Forma¢do do economista ainda € muito generalista, neoclassica,
com pouca aplicabilidade nos dias de hoje.

Em crise, como a atual, o mercado se retrai .

Apesar da crise, em todas as profissBes, os bons tém mercado .
Em qualquer Profissdo, o importante é& ser atuante, ter vorz
ativa.

N3o adianta ser somente técnico, tem que ter opinido, indepen-

dentemente do caminho que tome .

Experiéncia na Universidade

Universidade perdeu, na época da ditadura, bons professores e

permaneced o que havia de mais conservador e reacionario.




Nao conseguiu ainda se adaptar a4 nova realidade.
Ha, também, autoritarismo. Para certos segmentos dirigentes,

seria bom se ndo houvesse alunos e alguns professores.

Muitos professores (de vinte horas) véem & faculdade como “bi-

co". Se observa na maneira pouco profunda como ensinam a maté-
ria.

Horarios s3o razoaveis, embora as aulas sejam dispersas por
varios prédios.

Deveria haver mais énfase na teoria marxista.
Parecer sobre a entrevista ndmero &

As necessidades pessoais da época, ligadas aos aspectos
finaceiros e relacionadas ao status social, parecem ter sido

fundamentais para a escolha.

A expectativa de obter da profiss3o as condicSes necessarias
para satisfazer estas necessidades, parece, no entanto, ter sido
frustrada quando do seu ingresso na universidade. O confronto com
a realidade, revelou dificuldades no desempenho. Parece ter cons-
tatado «que o desejo de ficar rico envolvia também uma espera no

tempo e uma construc3o pessoal nesse sentido.

Esta situacdo sugere uma escolha motivada por uma idéia
madgica e propulsora de que a profissdo poderia resolver seus
problemas mais imediatos, sem a necessidade de considerar outros
fatores pessoais e sociais. Sugere também uma dificuldade de
poder situar-se no tempo atual de sua experiéncia e a possibili-
dade de projetar-se para o futuro, considerando aspectos da rea-

lidade.

0 periodo de dois anos em que esteve desinteressado dos
estudos, revela frustracdes com o seu baixo desempenho nos estu-
dos e coincidem, também, com muitas outras frustracbes em termos

afetivos deste periodo. A morte do avd, um amor ndo correspondido




que foli embora da cidade, somaram—-se ao sentimento de tristeza
que percebia nos seus pais pelo seu desinteresse pelos estudos.

Para compensar todo este quadro, parece ter se refugiado na vida

noturna, nos bares, dedicando-se também ao estudo da astrologia,

talvez como busca de solugd3o para sua situacdo.

O tempo parece ter sido um fator de relevdncia no seu desen-—
volvimento pessoal, tendo criado outras necessidades pessoais,
mais baseadas na realidade. A partir de sua experiéncia como
estagiario, a valorizac3o e a exigéncia de mais conhecimento no
trabalho, parecem ter revitalizado o seu interesse pelo estudo e

pela escolha realizada.

Ser tratado como um profissional na atividade que realizava,

também parece ter sido relevante para sua auto-estima.

Um caminho paralelo parece estar sendo tracado as atividades
relacionadas 3 sua escolha profissional. S3o0 as atividades poli-

ticas estudantis, e podem se relacionar a uma influéncia do pai .

Hoje, embora pareca mais satisfeito em termos afetivos,
ainda tem duvidas quanto ao seu futuro pessoal mais imediato e ao
caminho a seguir. As questdes politicas permeiam sua atuagdo e
sS40 evidentes.em todos os seus posicionamentos. Neste sentido,
até as consideracdes que faz a respeito de sua experiéncia no
colégio tém conotacdo politica quando critica o autoritarismo da

epoca, embora reconheca a contribuicl3o da escola para uma boa

farmacdo cultural .

Parece ter muito interesse por desenvolver-se na area poli-
tica, que lhe did prestigio. Ao mesmo tempo, parece sentir neces-—
sidade de concluir seus estudos na area escolhida, buscando uma

identidade tambeém a nivel profissional .




Entrevista nuamero 07

Curso: Engenharia de Minas
ldade dez/85: 17 anos

Idade atual: 23 anos
Motivagdo e historia da escolha

Quando criangca, gostava de terra, de bombas, de explos3o.

Na epoca da escolha teve duvidas entre Geologia e Engenharia de

Minas.

Procurou ver o que fazia um Engenheiro de Minas. Um tio tem

esta profissdo; decidiu-se.

0 colégio nd3o tinha estrutura para ensinar o que estudar; estu-
dava sO0 em véspera de prova.

No curso de Engenharia é necessario estudar sempre.

No primeiroc semestre da faculdade deu-se mal.

Esta aprendendo a ser disciplinado para estudar e trabalhar.

Se tudo der certo, se forma no ano que vem.

Uma vez pensou em largar o curso e fazer Psicologia ou Biolo-
gia.

No coléegio, gostava de Biologia, rom o professor Cordeiro e foi
bem no vestibular.

Pensou em Psicologia porque possibilitava analisar sem se en—
volver muito.

Sentiu que devia confiar no instinto e permaneceu no curso.

Em estiagios e trabalhos de campo aprendeu muito mais do que na
faculdade; importantes em experiéncia de vida, valores diferen-
tes e responsabilidade na profiss3o.

Fez um estagio de trés meses e meio em Corumba; uma ‘"barra®
pPara o amadurecimento pessoal e pelas exigéncias. Foi tratado
como profissional.

0 que pretende € uma incognita.

Se for criado um curso de pds-graduac3o desta profiss3o, faz;




em outras areas n3do.
Pretende trabalhar com pesquisa mineral ou, enfrentar a Amazd-

nia ou, quem sabe, fazer cursos ou concursos fora do Brasil .
Experiéncia no colégio

Muito boa em termos de relacionamento; aprendeu "lances" de
amizade, fez grandes amigos e continuam a se encontrar

Faltou disciplina para o estudo. Colégio cobrava multo o conhe-

cimento através de prova, mas n3o como se desenvolve isto.

Hoje, como monitor, esta atento a isto.
Gostava das aulas do Milagre, Quimica e Biologia; de Matematicsa

ndo era "“f3", mas € um auxilio para outras coisas.

Influéncia Familiar

Teve. 0 tio & Engenheiro de Minas. 0O pai, Economista, sempre
teve um desejo meio escondido de ter um filho Engenheiro .

A escolha foi pessoal, sua.
"Outros fatores de influéncia

A possibilidade de n3oc morar em cidade grande favorece a socia-

bilidade.

Em cidade grande hd desrespeito em relac3o ao espaco de cada

um.
Existia nele um instinto de eremita, de reflexdo. Mudou por
conhecer pessoas que trabalharam em locaisg isolados; & um pro-

blema .
Exercicio da profiss3o hoje

Tentar sobreviver, ter um canto e um espa¢o sem depender .

Ter liberdade.

Morar com a familia tem regalias, mas & importante um espago

pProprio.

Os pais cobram a conclus8o do curso; s30 preocupados .




Percepcdo da profiss3o no atual contexto

£ relativo. Ha oportunidades de trabalho e saldrio, basta se

sujeitar a certas coisas: trabalhar de sol a sol e morar com

dificuldades.

Tendéncia do mercado de trabalho & se expandir sempre, embora
em crise haja estagnac3o.

Prospeccdo & uma roleta: calculos nem sempre sdo tdo precisos e
por milimetros n3o da bons resultados .

Ha muitas empresas multinacionais; quest8es financeiras e poli-

ticas atrapalham.
Experiéncia na Universidade

A universidade esta falha, eliti?ada,

Ha muito para.ser estudado e avaliado.

Deve ser administrada por competéncia e n3o Ppor politica.

Ha o problema da privatizac3o.

Quem esta na UFRGS, em geral, tem dinheiro. 0 ingresso deveria
ser pelo desempenho escolar e n3o somente uma prova. Isto teria
que ser administrado por pessoas sérias.

No curso, entram quarenta e cinco; se formam muito poucos devi-

do as dificuldades.

Professores sao intolerantes, relacionamento & frio e as difi-
culdades do curso desestimulam.
Ni3o se estda amadurecido quando se entra para a faculdade .

Os professores n3o consideram as diferengas de conhecimento dos

alunos.
Parecer sobre a entrevista numero 7

Parece ter levado em conta na escolha um interesse manifes-
tado na infdncia mas, parece mais evidente a influéncia explicita
de um tio que exerce a mesma profiss3o e uma influéncia implicita

do pal que tinha “um desejo meio escondido de ter um filho enge-




nheiro".

Valoriza sua experiéncia na escola em termos de relaciona-
mento e das amizades que conserva até hoje. Neste sentido,
afetivo, menciona algumas disciplinas que gostava, relacionan-
do-as diretamente com os seus professores. No entanto, as difi-
culdades sentidas por ele, no inicio do curso, s3o atribuidas a
sua falta de disciplina para o estudo e n3o oportunizada pela
escola. Guanto a isto, refere que o colégio cobrava muito em

termos de conhecimento, atraves de prova, mas n3o ensinava como

desenvolver o estudo como habito.

Uma andlise em relacdo ao seu desempenho aparece somente
quando pensou em desistir do curso, por dificuldades. Neste sen-—
tido, refere que gostava muito das aulas de Biologia com um de-—
terminado professor e foi muito bem no vestibular. Talvez, por

1550, chegou a pensar em assumi-la como opgao profissional .

0 curso de psicologia, que também aparece como possibilidade

de escolha posterior, talvez por conter elementos de analise,
sugere que tenha sido mais no sentido de resolver suas questies

Pessnais a respeito do caminho a seguir.

A imaturidade referida em geral ao inicio do curso, parece
também relacionar-se 4 sua pouca experiéncia de vida na época da
escolha. As atividades de estagio e trabalho de campo que, segun-
do ele, oportunizaram aprender mais do que na faculdade, enfati-
zam a idéia de que a experiéncia vivida & importante para o co-

nhecimento e também para outras aprendizagens de vida.

N3o esta definido em termos de planos profissionais futuros

e 0o que pretende "é uma incognita".

Parece ter claro que o exercicio da profissio envolve aspec-—
tos de sobrevivéncia, independéncia, autonomia e 1iberdade e

parece revelar desejo neste sentido. No entanto parece também




ambivalente em relacdao a esta independéncia revelando que morar

com a familia tem regalias mas € importante ter um espago pro-

Prio.

Reconhece oportunidades de mercado e retorno financeiro na

profissdo, desde que 0 profissional se sujeite a certas coisas

que parece considerar dificeis.

Como aluno universitario, reconhece algumas falhas na insti-
tuicdo e faz sugestdes quanto a uma administrac3oc por competéncia

e também quanto a modalidade de ingresso.

Considera o seu curso como sendo de muitas dificuldades, o
que ocasiona muitas desisténcias. Atribui este fato aos professo-
res que se mostram intolerantes e ndo consideram as diferencas
de conhecimento dos alunos e que também s3o imaturos quando in-
gressam na faculdade. Relaciona as dificuldades também apontadas

an tipo de relacionamento que & estabelecido na faculdade, o qual

qualifica de frio.

0 fato de citar todas estas dificuldades sugere pouca sa-
tisfagdo com o curso, especialmente no que se refere as exigén-
cias feitas e também quanto as relagcles pessoais. Sugere, no
entanto, tambeém, persisténcia, esforgo e valorizagio pessoal pois
€ monitor de uma disciplina e abandonou a idéia de desistir do

curso, pretendendo se formar no ano que vem, se tudo der certo.

Em geral, constata-se que o aluno mostra duvidas quanto

possibilidades de identificar~-se com a profissao.

Constata-se também, gue outros aspectos pessoais, além
interesse, ndo foram levados em conta para a escolha e que 0s
aspectos da realidade profissional tiveram como referéncia, a

experiéncia de um parente e incluem a influéncia e a expectativa

da familia.




Hoje, embora tenha muitas duvidas gquanto ao seu futuro e

parega sentir-se pouco confortavel em relacdo a escolha, parece

tambem disposto a seguir um caminho esperando descobrir a satis-

facdo pessoal e profissional .

Entrevista nlumero 08

Curso: Artes Cénicas
Idade dez/85: 16 anos

Idade atual: 22 anos
Motivagdo e historia da escolha

A decisdo por Teatro se deve a experiéncia no colégio, as dis-—

ciplinas com que se identificou.

0 colégio fez valorizar as atividades criativas e a area huma-

na .,

Duas op¢les: Medicina e Teatro. Levou em conta o que propicias—

se uma vida diferente. Considerou, também, a possibilidade de

trabalhar a sua criatividade.

No inicio decepcionou-se com o curso € chegou a pensar em novo

vestibular.

Fez pesquisa; foi o que o manteve e atée hoje € importante.
Encontrou espaco pessoal e convites para fazer pecas, c.omo
ator.

Ndo tinha dificuldades no colégio; a $ensa¢ao era a de que
poderia fazer qualquer coisa.

Queria saber mais sobre todas as areas. Como & impossivel,
buscou nas artes a realizagdo, o auto—-conhecimento.

Estd concluindo o curso e vai Para a Europa para continuar ssus

estudos .
Experiéncia no colégio

Colégio teve influéncia por valorizar a area humana, criativa e

de relacoes humanas .




Valores vem da familia e da escola.

Escolha foi também um desafio para sair fora dos padrdes fami-
liares e encontrar o prdprio caminho.

Colégio proporcionou uma postura analitica; n3o oferecia coi-

sas, mas as apresentava e o aluno encontrava a soluc3o.

Quando resolveu ser ator, pensou que fun¢3o seria esta e resol-

veu tambeém descobrir isto.

Colegio valorizava a postura critica, professores davam abertu-

ra e a educacdo era proposta neste sentido.
Influencia Familiar

Familia grande, com diferentes profissBes; muitas ligadas a
area humana: Medicina, Pedagogia, Direito.

Nenhum profissional de teatro.
Outros fatores de influéncia

Momento de efervescéncia cultural tornava atraente as ativida-

des artisticas, como liberdade de expressd3o de um movimento

jovem.
Exercicio da profiss3o hoje

A profissdo define o individuo socialmente.

Esta ligada a busca de identidade do individuo.

A partir dela é definido o espaco social .

Representa auto-realizac3o, pelo prazer da atividade e pelo
aspecto financeiro.

A decisdo se da sempre em relacdo a este conflito, pois define

0O que se val ser, o papel social .
Percepcdo da profiss3o no atual contexto

Financeiramente, indigna.
Ndo ha espago; fora de televis3o & dificil.

Escolheu um trabalha de ponte dentro do Teatro. as pesquisas,




pPrincipalmente em Antropologia Teatral .
Busca a integralidade de vida e integridade como ser humano.
Busca o auto-conhecimento e, a partir dai, a definic3o da rela-

30 consigo mesmo e com 0s outros.
A partir do autor & que se define o papel e a fun¢d3o do artista

na sociedade que busca o teatro para se expressar .
Experiéncia na Universidade

0 Departamento de Artes Dramaticas & isolado, tem sede propria
e ndo ha intercdmbio entre os cursos.
Ndo ha tradig3o na formag3o pedagdgica do ator no Brasil .

Curso é fragmentado e propicia pouca informag3o.

E positivo o fato do curso colocar os alunos em contato

pessoas € idelas gue circulam no meio artistico.

Se o aluno tiver capacidade de efetivar uma integragc3o, & bom.
Na seqgiiéncia do curriculo, cada professor faz o seu planejamen-
to, sem considerar o que jd foi trabalhado.

A maioria dos professores n3o tem formacdo profissional didati-
ca.

A faculdade guerer abranger todos os caminhos gera indefinicg3o

na formacg3o.
Parecer sobre a entrevista numero 8

Considerando o0s motivos manifestos de influéncia para a
escolha profissional constata-se que o aluno atribui muita rele-
vidncia 3 sua experiéncia educacional no Colégio de Aplicacdo. No
que se refere ao desenvolvimento de algumas disciplinas do curri-
culo e a valorizac3o de atividades criativas e da area humana, a
escola parece ter sido fator de influéncia na formagcdo e na de-

cisdo, ao lado da familia, de onde tais valores também s3o prove-

nientes.

Pode—-se estabelecer alguma relagdo entre a escolha realizada




e as profissOes exercidas pelos seus familiares, quanto a area de

conhecimento. Mas, a opgdo especifica, Unica no meio familiar, e

justificada como anseio de sair fora dos padres familiares, ter
uma vida diferente, construindo um caminho pessoal, independente
e autdnomo. Esta afirmag3o encontra reforco quando diz que a

profissdo estd ligada & busca de identidade do individuo.

A decisdo pela profissd3o, questionada no inicio do curso,
parece ter encontrado reforgo nesta postura e busca descobrir a
esséncia de sua fungdo, tanto no aspecto individual como social .
Assim, € relevante sua preocupac3o em construir-se e desenvol-
ver-se como pessoa atraveés da profiss3o, buscando nela o meio

para definir-se, definindo também seu papel social .

A procura de uma construcdo pesspal através da profissao e
reafirmada quando fala de integralidade de vida e integridade
como ser humano e que parece revelar, mais uma vez, a busca de

uma harmoniza¢d3o como ser humano entre 0s aspectos pessoais e

profissionais.

Esta curiosidade e esta busca que parecem ser suas carac-—-
teristicas pessoais, também s3o0 sugeridas nas atividades de pes-
quisa que realizou durante a sua formag3do académica e, agora, em
um curso no exterior para o arerfeigoamento na profissdo escolhi-

da .

Ao relacionar a sua escolha também com um movimento jovem de
liberdade de express3o, na época, sugere que houve identifica¢3do

com os valores e aspiracfes de sua geracio.

Percebe-se que o sentimento de onipoténcia, natural na ado-
lescéncia, foi abandonado quando, mesmo pensando que poderia
fazer qualgquer coisa e gostaria de saber muito sobre todas as
dreas, as circunstdncias sociais, culturais e educacionais o

obrigaram a uma definicdo pessoal em termos profissionais .




As gquestOes de aspecto financeiro no exercicio de uma pro-
fissdo sdo consideradas pelo aluno, mas parecem, de imediato, n3o
ser a sua malior preocupacao. Ainda que tenha consciéncia de sua
importdncia para a profiss3o, as questSes de auto-conhecimento e
auto-realizacdo parecem mais relevantes e Prioritarias nesta

fase.

Reconhece aspectos positivos do seu curso de formagd3o no que
se refere a pessoas e idéias que circulam no meio artistico,
sugerindo que isto e importante para o desenvolvimento. Mas,
Preocupado com a sua formacdo como profissional, se ressente da
falta de uma pedagogia para a formac3o do ator no Brasil e da

informacdo recebida no curso.

Entrevista nudmero 09

Curso: fo. Medicina Veterinaria
20. Ciéncias Bioldgicas
Idade dez/85: 16 anos

Idade atual: 22 anos

Motivag3o e historia da escolha

Escolha foi muito dificil na época.

Gostava de bichos desde a infancia.

Pensou que este interesse fosse suficiente.

Uma irmd@ e o namorado dela faziam Agronomia,; talvez por isso a
escolha por Veterinaria.

N3o aguentou a faculdade; decepcionou~se.

Cursou dois anos (86 e 87) e trancou por um ano (1988) .

No periodo sem estudar, pensou em Educac3oc Fisica porque tinha
habilidade esportiva, ou Publicidade para ganhar dinheiro.

Em 1989 fez novo vestibular para Biologia.

Continua pensando que seu interesse & por animais, mais especi-

ficamente por comportamento animal .




Biologia oferece mais iiberdade para ‘“mexer" com isto.
Veterinaria tem a preocupagd3o com producd3o e n3o com comporta-—
mento animal .

Vai agora fazer um estdgio por seis meses em outro estado, com
tartarugas marinhas.

E uma oportunidade; nunca havia pensado, especificamen—

te, em tartarugas. Vai trancar a matricula.

Continua ndo gostando da faculdade e n3o tem pressa para

0 diploma; ndo sabe se @€ o mais importante.

Experiéncia no estagio pode ser importante em termos de hori-

zontes pessoais e profissionais.

Experiéncia no Colégio

Escolhas tiveram pouca relagiao com o tempo de colegio.

Biologia, no colégio, n3c foi importante nem para Veterinaria,

nem para Ciéncias Biolodgicas.

Experiéncia n3o foi importante nem em termos de relacSo com as
PESSOAS .

NS3o estava preocupada com o que queria ser, ate a epoca em que
precisou escolher.

Quando pensou em Educagdo Fisica. talvez fosse por influéncia

de seu bom desempenho na escola.
Influéncia Familiar

Ndo teve nenhuma influéncia.

Muito pelo contrario e até exageradamente, nunca se tocou neste
assunto.

Sempre deixaram a decis3o por conta dela.

Nunca houve nenhuma expectativa de que os filhos seguissem a
carreira dos pais. 0 pai é dentista, a m3e professora.

Ate hoje ndo se fala no assunto, embora perceba que o0s pails
esperam que ela conclua o curso.

Estagio que vai realizar também foi decisdo pessoal, sem troca




de opinioes com a familia.
OQutros fatores de influéncia

Sempre gostou muito de animais, sem oportunidade de conviver

com eles, pois mora em apartamento.

Sempre foi um sonho morar em um lugar isolado em contato com a

natureza.
Exercicio da profiss3do hoje

Tudo o que acontecer em relagio a isto vai ser muito pessoal .
O diploma & importante, mas a maior preocupacio & pessoal .
Ha, também, a preocupacdo com a ecologia, a Preservacao do

ambiente.
Percepgdo da profissdo no atual contexto

A Biologia tem que viver de pesquisa e n3o ha dinheiro para
isto.

A Biologia devéria participar de projetos em todas as areas,
pelas questdes de ecologia e bem-estar social.

Hoje, as pesquisas tém influéncia de grupos politicos e n3o da

ciéncia.

Licenciatura nesta profissd3o n3o ¢ Biologia.

Experiéncia na Universidade

Visdo talvez seja exagerada, mas e decepcionante.

0O pior & que consegue ver as falhas e como arrumar.

Quando entrou na faculdade tentou se mobilizar em relagaoc a
isto e viu que era impotente.

Ndo ha muita preocupac3o com a formac3o e sim com a informag¢do .
Nada se relaciona com nada.

Os professores, em geral, d3o o que estd nos livros; nada que

ndo se encontre neles;

Fornecem informacGes e as pessoas fazem o qQue auiserem com




elas.

- Pode-se entrar para a universidade e ficar sempre trabalhando

em laboratério, cada um no seu mundo.

- No inicio da faculdade tentou participar no sentido de melhorar

a qualidade, mas viu que n3o adiantava.
Parecer saobre a entrevista numero 9

Seu interesse por animais parece té-la levado a fazer as
escolhas. Também aparece, claramente manifestada, a influéncia de

uma irmd, principalmente quando da primeira decis3o.

0 interesse, manifestado desde a infdncia, n3o se modificou
na adolescéncia e permanece até hoje. Neste sentido, parece ter
havido a idealizacdo do exercicio de uma profiss3o com base ape-—
nas no interesse como fator de infludncia. Reconhece hoje que,
simplesmente gostar de animais foi insuficiente para manter-se no
Primeiro curso. Mesmo assim, percebe-se que o interesse também

foi preponderante para sua segunda escolha.

A decep¢cdo com O primeiro curso aparece mais por ele nao ter

atendido a este interesse & talvez paor desconhecimento do prdprio

curso e da profissao.

Parecem também ndo ter sido consideradas, na época das esco-

lhas, principalmente da primeira, as atividades exercidas no

curso e na profissdo, as questdes de mercado de trabalho e outros

fatores de realidade que podem intervir na satisfa¢3o com a esco-

lha.

Ainda hoje estes fatores n3o s3o enfatizados, mas a mencgao
do estagio que vai realizar aparece como possibilidade para des-

cobrir-se como pessoa e sugere a descoberta de atividades que

possa realizar profissionalmente .

Esta idéia de descoberta parece reforcada gquando refere que




no exercicio da profiss3o sua maior preocupacdo é a pessoal e

tudo o que ird acontecer sera neste sentido.

Os aspectos financeiros da profiss3o, mercado de trabalho e
as condi¢des pessoais em termos de habilidade chegaram a ser

considerados, ainda que separadamente quando decidiu abandonar o

primeiro curso, e chegou a pensar em outras duas profissdes como

op¢do, sem decidir—-se por nenhuma.

Observa-se também alguma relac3o entre a profissdo do pai e
da filha quanto & area de conhecimento preferida. No entanto, a
influéncia dos pais n3o é reconhecida e a total autonomia que a
familia parece conferir a ela para a decis3o em termos profissio~-
nais, parece ser vista como exagerada. Sugere, também, que ela,
talvez, gostasse de ter a participacdo da familia no seu processo

de escolha e de definigdo profissional.

Sua percepcdo @ de que ndo houve influéncia e que n3o havia
expectativa implicita por parte da familia e, o fato de ter men-
cionado, Por mais de uma vez, que nunca se tocou no assunto nao

deixa clara sua posic3o a respeito.

2

Ao revelar que nunca se preocupou com O que queria ser, ate
a €época em que precisou escolher, sugere que a necessidade, im—
Posta por condi¢des externas, sociais e educacionais, de escolher
uma profissdo, na época, gerou a necessidade maior, interna, de

pensar em s1 Como pessca, com uma identidade também profissional .

Neste sentido, parece hoje priorizar, em suas preocupagoes,
a descoberta de si mesma e parece n3o estar encontrando, nas suas
escolhas, estimulo e oportunidades para isto. Questiona a neces-
sidade de urgéncia de conclus3o do curso, talvez por nao ter
descoberto seus objetivos pessoais de vida integradas aos exerci-
cio profissdo, mesmo sentindo uma certa urgéncia dos pais

neste sentido.




Como consequéncia, parece pouco satisfeita e n3o atribui

relevancia & sua experiéncia no colégio, tanto no que se refere a
disciplina especifica que poderia té-la influeciado nas escolhas,
Quanto na area das relagOes humanas. Revela também, talvez por
isso, muita insatisfac¢30, que reconhece exagerada, com a insti-
tuicdo onde faz a sua formagdo profissional, apontando falhas
quanto a informacd3o recebida e a falta de preocupac3o com a

formagdo do profissional .

Parece que estes sentimentos de pouca satisfacdo no que se
refere a sua formacdo escolar e académica se relacionam, de certa
forma, com a manifestac3o que fez em relac3oc a participagao de
sua familia na sua decisd3o, quando refere que n3o teve influéncia
nenhuma, até exageradamente. Desta forma, pode estar atribuindo
as instituigdes - familiar e educacional - alguma responsabilida-
de em termos de sua identificac3o profissional . Esta idéia parece
reforgada quanto ao estagio que vai ser realizado agora, levan-—

tando a expectativa de ser importante em termos de horizontes,

tanto pessoais como profissionais.
Entrevista ndmero 10

Curso: 1o. Arquitetura
20. Artes Plasticas
Idade dez/85: 16 anos

Idade atual: 22 anos
Motivagcdo e histdria da escolha

— 0 processo foi o mais dbvio; riscou o que odiava e se informou
sobre o que interessava: Arquitetura, Artes Plasticas e Publi-
cidade.

- Havia o interesse pelo lado estético.

- Hoje, vé& que gostava desde a infancia. Freqiéntou escolinha de

Artes .




No colegio, destacava-se, adorava Artes e foi muito estimulada

pelos professores.

Decisdo foi dificil; houve pressfies externas.

Escolha foi no dia do vestibular: Arquitetura na UFRGS, Publi-

cidade na PUC. Passou no primeiro, ndo concluiu o segundo.
Ajudou na decisdo uma entrevista com um arquiteto que falou
sobre "designer" na profiss3o.

Nos dois primeiros semestres & preciso gostar muito para conti-
nuar na faculdade; o basico € distante do que se quer.

Fez toda a parte de desenho e guando chegou a parte técnica, de
construcdo, ndo se interessou.

Decidiu largar a faculdade, conversou com pesspas e descobriu
que o profissional de Publicidade n3oc precisa ser formado;
decidiu-se por Artes.

Fez curso de revis3o pré-vestibular e novo vestibular em 1988 .
Tera que ter uma atividade paralela depois de formada para nao
‘morrer de fome". Professora de Artes em colégio & pouco grati-
ficante, sua experiéncia mostra que as pessoas n3o est3o0 inte—
ressadas em Artes.

Fez estdgio em uma agéncia de Publicidade e também em uma pro-
dutora de video. Gostou da atividade de direc3o de arte; fez
pPoOr curiosidade para descobrir possibilidades .

Acha ‘"que & por ai". A questdo visual e estética & o que

interessa.

Experiéncia no Colégio

Uma coisa boa.
Diversificagcdo de atividades: Teatro, Misica, Artes, motivando
a sensibilizagdo.

0 aque tirou de experiéncia: um posicionamento critico diante
dos fatos, conseguir articular as idéias.

As visitas as galerias foram importantes. A disciplina de Artes




ainda estava presa didaticamente. 0 trabalho de sensibilizac3o
deveria ser antes ou paralelo as atividades de sala de aula.

Faltou um trabalho mais direto na area profissional, com énfase
nas disciplinas, ao longo do tempo, uma nova concepc3o de ensi-

no .

"Qual o papel da escola nisso? Ensinar uma matéria e fazer

prova? Nao da para esquecer o funcionamento das pessoas .

Influéncia Familiar

De certa forma houve influ@éncia, uma certa press3o.

Na escolha por Artes perguntaram o que queria com esta profis—

sdo e qQue iria "morrer de fome'.

Pensa que sua primeira escolha, por Arquitetura, aconteceu por

esta influéncia.
OQutros fatores de influéncia

Teve experiéncia em escolinha de Artes na infdncia.

Uma tia fazia xilogravura e uma prima fez Artes Plasticas.

Na sua casa havia trabalhos manuais: m3e costurava as roupas
das filhas; filhas faziam bordado e pintura.

Teve experiéncia como modelo fotogrédfico no inicio da adoles-

céncia.
Exercicio da profiss3o hoje

Complexn. Nunca se envolveu totalmente com isso.

0 importante & a pessoa se realizar profissionalmente e n3o so
gostar de dinheiro.

Importante @ crescer, descobrir coisas dentro da profiss3o. € o
desenvolvimento pessoal e ter boas relacSes com as atividades
que realiza.

A criagdo também & essencial na profiss3o.




Percepcdo da profissdo no atual contexto

Artes Plasticas no Brasil & relegada. N3o ha interesse publico,
governamental . As pessoas nao conhecem, o mercado & fechado.
"Designer" interessa para o desenvolvimento humana, faz parte

do ser.

Apavora a idéia de induzir ao consumo, fazer a cabeca atraves

da arte.

A pesspa que cresce no mercado publicitdrio acaba por ter uma

visdo consumista. N3o gosta disto.
Experiencia na Universidade

Como ambiente universitario em Porto Alegre é 0 meio possivel
para troca de ideias.

Em termos de estrutura e professores, péssima.

Ha professores interessados .

Em geral o aluno evoluil por tentativa e erros.

Os laboratérios n3o sd3o bons, com algumas excecoes .

No geral € tudo desarticulado, mas hd cadeiras "legais".
Depende do professor e do aluno.

A técnica @ muito fraca e desestimulada, mas tem coisas boas
que possibilitam desenvolver.

No curriculo, a questdo entre disciplinas obrigatdrias e opcio-
nais ndo estd clara. 0 aluno fica confuso e had pouca discuss3o
dentro disso.

PAs universidade, aqui, ha dificuldades de desenvolvimento,

tanto em Artes como em Publicidade.
Parecer sobre a entrevista ndmero 10

0 gosto pela arte como expressd3o do ser humano, os fatores
esteticos e visuais fazem parte de sua formagdo e est3o presentes
em sua histdria pessoal de vida, desde a infdncia. Parecem ter

sido importantes e contribuido para a sua decislo profissional .




Observa-se que, mesmo tendo feito novo vestibular, dois anos
apos 0 primeiro, a motivac3o da escolha n3o foi alterada e a
primeira escolha, por Arquitetura, parece ter acontecido mais por
questdes de retorno financeiro na profiss3o. Estas questSes apon-
tadas na época pela familia, s3o0 vistas hoje, por ela, como pres-—
sdo externa. Neste sentido, buscando atender as expectativas
familiares, procurou apoiar-se na experiéncia de um arquiteto

ligadn a drea de designer como possibilidade de atividade a ser

exercida na profissio.

Sua experiéncia, desde muito cedo, inclui atividades ligadas
a area humana e artistica e, neste sentido, a influéncia familiar
dever ter contribuido para o desenvolvimento e a permanéncia
deste interesse e pode ter determinado suas aspiracdes em termos

profissionais. Existem pessoas na sua familia que exercem ativi-

dades nesta area.

As atividades desenvolvidas no Colégio de Aplicac3o também
parecem ter contribuido para seu desenvolvimento na area humana,
sendo—-lhe oportunizada, pelo curriculo proposto, a realizacdo de
disciplinas que possibilitaram, n3o s6 o crescimento técnico
através da pratica, mas também o conhecimento, o desenvolvimento
e o estimulo & sua sensibilidade, reforgcando seu interesse pela

area.

Parece também valorizar a escola no que se refere a aprendi-
zagem de uma postura critica, que diz possuir hoje diante dos

fatos, com a possibilidade de articulac30 de idéias.

A falha que aponta quanto 3 area especifica de Artes Plasti-—

cas no colégio &, segundo sua percepc3o, ligada a questBes dida-
ticas entre técnica e sensibiliza¢3o e parecem estar de acordo

com o seu ponto de vista sobre a arte como expressdo pessoal .

Aponta também algumas sugestSes para o colégio no que se




refere a um trabalho na drea profissional mais articulado e inte-
grado, ao longo dos anaos, com énfase nas diferentes disciplinas

do curriculo. Na sua percepgao, esta concep¢3o nova de ensino
prevé que o papel da escola deva passar nao sA pPor ensinar uma
matéria e fazer prova, mas pela vivéncia e por uma preocupacio

com o funcionamento das pessoas e o seu lado humano.

Esta afirmacdo, mesmo sendo considerada procedente e rele-
vante como sugestdo, parece ser oriunda de suas necessidades na

€poca, as quais ndo deve ter considerado satisfeitas.

A busca de um curso e de uma profissd3o em que possa desen-—

valver—-se como pessoa, estabelecendo boas relacdes com as ativi-

dades que realiza e que s30 a sua expressao sobre o exercicio

profissional, parecem Ser a sua pPregcupacan e seu objetivo de

vida.

A questdo de retorno financeiro da profiss3o parece, hoje,
mais proxima de suas necessidades, ainda que deixe claro que no
exercicio de uma profissd3oc este fator precisa estar conjugado a

realizacdo pessoal .

Em relacdo 38 sua experiéncia como aluna universitaria, apon-

ta aspectos positivos e negativos.

Ao mesmo tempo em que diz que, em geral, o aluno evolui por
tentativas e erros, que a técnica é fraca e desestimula, que os
laboratérios, em geral, n3o s30 bons e que ha questSes no curri-
culo que deixam o aluno confuso, reconhece que ha coisas boas que
possibilitam o desenvolvimento; ha cadeiras "legais", ha profes-—

sores interessados e que tudo depende do aluno e do professor .

Esta afirmacdo sugere a importdncia da relac3o professor-
aluno no que diz respeito a responsabilidade e comprometimento a
nivel de formac3o profissional, ainda que pesem as contradicoes

existentes na instituicio.




Parece valorizar a formac3do profissional em nivel superior
para o desenvolvimento de uma atividade profissional pois, para a
realizac3o do segundo vestibular, desconsiderou uma das possibi-
lidades porgque o profissional n3o necessita, na pratica, este

nivel de formac3o.

Constata-se que as questdes da motivac3o da escolha profis-
sional, mais existenciais e de desenvolvimento pessoal, parecem
ter sido reafirmadas quando da realizac3o do segundo vestibular.

Os referenciais que possul da realidade acerca do mercado de

trabalho e do prestigio social da profiss3o parecem também n3o

ter sido impedimento para seus objetivos, buscando na formac3o

profissional a realizacdo de seus objetivos pessoais.

Entrevista numero 1t

Curso: Comunicacd3o Social: Jornalismo
Idade dez/85: 17 anos

ldade atual: 23 anos

Motivacdo e histdoria da escolha

Escolha ndo aconteceu por influéncia da familia,

nheiro Quimico e ha muitos Advogados na familia.

N3o foi por incentivo da Escola.

Foi por exclusdo; qualquer coisa na area técnica .

No colégio tinha mais facilidades nas disciplinas da area huma-
na.

Em geral gosta mais do que tem facilidade, mas o portugués do
colegio era ruim.

Pensou em Direito, era técnico demais. & uma pessoa pratica e
queria "vislumbrar" o que iria fazer na profiss3o.

Conversou com o pai; mercado de trabalho estava dificil
escolha deveria ser feita por ele mesmo.

Tinha também consciéncia de suas limitacSes: Medicina n3o




saria no vestibular; Direito, talvez, com alguma dificuldade.
Isto ajudou na decis3o.

Quimica com o Milagre, no colégio, era uma maravilha mas estava
consciente que o curso n3o oferecia recursos.

Fez o vestibular e entrou no 20. semestre. Aproveitou o io.
semestre para concluir um curso de inglés e fazer datilografia
porque seria necessario na profissio.

Na faculdade o importante & a lig3o humana.

Ha incentivo para a leitura; fez uma monografia.

A parte técnica & muito prejudicada .

Foi monitor de fotografia até o pendltimo semestre, por hobby.
Gosta e chegou a ter um laboratdrio em casa.

Fez um curso de especializag3o em video e fotografia porgque o
ajudaria na profissdo.

Comegou a trabalhar no jornal, como estagiario, depois como
free-lancer e hoje & contratado da empresa.

Aprendeu muita coisa na pratica.

No Jjornalismo se faz tudo premido pelo tempo mas gasta de tra-—

balhar assim por caracteristica de personalidade.

Hoje, faz o que gosta, o que sempre quis fazer. Também adora

futebol e hoje é reporter esportivo no clube de sua preferén—
cia.

Este ano comecou a fazer Direito na PUC, como complementac3o de
estudos, uma parte mais intelectual para a formagdo e para

"ascender" porque ganha pouceo para o que deseja.
Experiéncia no Colégio

A melhor coisa do mundo ter ido parar la.

Quando entrou na Sa. série precisou de professor particular .
Colégio dava liberdade vigiada.

Com toda a contradi¢3o que possa existir, preparou para a vida.
Conviver sempre com a mesma turma & genial .

Sensacianal a drea de biomédicas na proposta do colégio. Lembra




sempre das aulas do Cordeiro e do Milagre.

Na area humana, a disciplina de Portugués poderia ser mais

avangada .

A parte de didatica em Histdoria poderia ser mais sistematizada,
ndo sabe se & certo dizer isto. Os livros eram defasados .

Gostava de ter aulas com estagidrios. 0O professor n3o & obriga-—

do a saber tudo.
Influénecia Familiar

A familia tem assinatura de trés jornais diarios.

Gostam de musica, radio, deve ter influenciado.

Outros fatores de influéncia

N3o sabe. Quando crianca queria ser Jogador de futebol .

Acha que isto também influenciou a escolha por jornalismo.
Exercicio da profissdo hoje

E 0 sonho realizado.

No Jjornalismo as idéias surtem efeito nas pessoas e elas tém
que respeitar o profissional por isso.
Gosta de se posicionar e jogar com as palavras.

Em geral, nas dificuldades, trabalha bem.
Percepc3o da profiss3o no atual contexto

Aqui em Porto Alegre, oportunidades para o desenvalvimento da

profissdo, quase nulas, existem apenas dois jornais.

Jornal onde trabalha & o mais lido do Estado; Jjornalismo e

s@ério e ele gosta .
Pretende fazer pds-graduacdo em jornalismo .

Namorada e de Santa Catarina, talvez va para la.
Experiéncia na Universidade

Ha muita burocracia instalada.




Alguns professores "aquartelados" ndo d3o espaco.

Departamentos assim como estdo estruturados, n3o da.

Formagdo @ muito genérica.

No curso, parte técnica €& cadtica, inexistente. Melhor n3o ter
do que ter assim. Computacdo n3o existe no curso.

Adorou a parte humana, ha liberdade, relag3o direta com o pPro-

fessor e atima.

Relagdo com os colegas & boa embora certa dificuldade em formar

grupos pela organizag¢ao do curso.
Parecer sobre a entrevista numero i1

Fara reaiizar a escolha profissional parece ter levado em
conta o seu interesse mas também a relag3o entre ele, o desempe-
nho escolar e suas caracteristicas pessoais. Refere-se a 1isto
dizendo «que, em geral, tem mais facilidades naquilo que gosta
mais. Esta idéia, de certa forma, também sugere qQue um interesse

mais acentuado possa acontecer em func3o de uma habilidade desen-

volvida.

Dizendo-se uma pesspa pratica que queria vislumbrar o que
iria fazer na profiss3o, parece ter encontrado através de uma

visdo prospectiva, esta possibilidade no jornalismo.

Na analise que fez dos motivos da escolha diz ter levado em
conta também as suas limitacSes mas, estas parecem referir—se
mais a um provavel desempenho no vestibular do que ao exercicio
de atividades profissionais especificas. Ainda assim, este dado
parece contemplar uma situacdo de realidade em relac3o as suas

possibilidades imediatas na época da escolha.

Ainda que no inicio da entrevista tenha mencionado que sua
escolha ndo foi por influéncia da escola, nem da familia, reco-
nhece posteriormente a influ@ncia familiar quanto ao interesse

pela area humana e de comunicacdo e que deve ter se refletido na




sua formaciaa.

Também aparece a valorizacd3o da figura do pai ao relatar que
0O Procurou para conversar na epoca em que precisava tomar a deci-
sdo. A opinido dele parece té-lo trangiilizado em relac3o a sua
autonomia e capacidade para decidir, ainda que o mercado de tra-

balho estivesse dificil para qualquer profiss3o.

Parece valorizar muito a sua experiéncia no colégio e consi-
dera-la muito importante para a sua formagd3o pessoal. Embora
aponte contradicdes existentes na escola, diz que esta o preparou
para a vida. A sua afetividade pelo colégio aparece também gquando

diz que "a melhor coisa foi ter ido parar la".

Na proposta educacional do Colégio de Aplicacdo, salientou a
drea de Ciéncias: Biologia e Quimica, referindo-se especificamen—

te a dois professores @ a qualidade de suas aulas .

Ainda que ndo fosse a area de sua preferéncia, chegou a
pensar em realizar a sua escolha nesta drea, tomando como refe-
réncia a figura de seu professor, o que sugere a importdncia do

maodelo adulto como influéncia na adolescéncia.

Em relacdo & sua area de escolha faz algumas criticas e
sugestdes 4as disciplinas de Histdria e Portugués que teve no
colégio e estas parecem mais relevantes talvez por suscitarem

maior interesse e, por isso mesmo, concentrarem mais a sua aten-

30 .

Evidencia ter-se preparado para o exercicio da profiss3do

desde que passou no vestibular e antes mesmo de ingressar no

curso. Quanto a isto diz que terminou um curso de inglés e fez um

de datilografia porque sabia que seriam (teis. Também durante a
faculdade parece ter aproveitado as oportunidades que teve no
sentido de conjugar seus interesses pesspais - a fotografia, como

hobby, a uma possibilidade de exercitar e desenvolver esta ativi-




dade, como monitor de uma disciplina especifica. Fez ainda uma
especializacdo em video e fotografia. Ainda n3o tendo concluido o
curso, buscou estagio como jornalista na mesma empresa onde tra-

balha até hoje.

Parece muito satisfeito com sua escolha, com sua trajetoria
e consigo mesmo, ainda que reconhsca que precisa ganhar mais para
o padrdo de vida que deseja. A formacdo que busca agora no curso
de Direito justifica-se como uma complementagdao intelectual na

formagdo e uma possibilidade de ascencdc financeira. No entanto,

s2us planos s30 no jornalismo, com um curso de poOs—graduacdo,

incluem a namorada que mora em outro estado e a possibilidade de

trabalhar la.

Percebe-se que desde a escolha, na época da escola, passando
POr sua formacdo profissional académica, até os dias de hoje na
atividade de Jornalista, buscou sempre integrar os aspectos de
interesse, caracteristicas pessoais e desempenho, aos aspectos da

realidade profissional e social .

Sua preocupacdo parece ter sido sempre no sentido de encon-

trar satisfa¢do pessoal no desempenho profissional .

Esta idéia parece reforcada quando diz que faz o que gosta e
sempre quis fazer, referindo-se ao fato de ser reporter esportivo
de um clube de futebol de sua preferéncia. Futebol é uma de suas

paixbes .

0 exercicio da profissd3o @ visto como o sonho realizado e a
possibilidade do reconhecimento e do respeito pela pessoa atraves

de idéias expressas como profissional .




Entrevista nimero 12

Curso: Ciéncias Contabeis
Idade dez/85: 1é6 anos

Idade atual: 22 anos
Motivac3o e historia da escolha

Estava na hora da escolha.
Com dezesseis anos era muito inexperiente, conhecia poucas
profissBes e a vis3o era mais da familia.
“A gente s6 ée vé antes e o que sera depois".
0 ensino deveria ter um ou dois anos a mais.
Colégio de Aplicacdo é o colégio dos porqués: as pessoas apren-
dem a questionar € a se questionar.
Escolheu pelo curriculo. O mercado de trabalho influiu.
Por preconceito, algumas profissfes foram tiradas de lado .
Sempre foi ligado a finangcas. Curioso em relacdo a notas, cédu-
las. D pai & bancario.
Conversou com um profissional da &rea, amigo do pai .

\Fabia que Economia era sd teoria e tinha duvidas sobre Adminis-—
.,
Cyacéo; Publicidade, nem pensar. Iria morrer de fome.

No ~egundo semestre do curso trabalhou, por nove, meses em uma
\,

imobi.daria, com numeros.

Com dezeﬁgete anos, teve duvidas quanto ao curso e pediu trans-

feréncia $@ra Administracdo, mesmo sabendo que n3o hd mercado
de trabalho.

A duvida era, fazer o que gosta e n3o viver bem ou, ao contra-
rio, viver bem e ndo fazer o que gosta.

Profiss3o de contador continua mal vista por causa do tecnico
de segundo grau; as prerrogativas s3o quase as mesmas .

Desistiu da transferéncia antes do resultado da solicitacao.
Esta concluindo o curso e esperando terminar a greve para a

formatura .




Novo vestibular em 1991 para Direito na ULBRA.
Conversou com o pai sobre isto.
0 curso de Ciéncias Contabeis & bom, mas quer complementar com

Direito Tributario. Esta complementac3o possibilita boa remune-

racio.

Experiéncia no Colégio

Especificamente este grupo de profissSes n3ao usa nada do colé-

gio.

Faculdade € uma coisa nova, outro ritmo.

Influéncia Familiar

Influéncia do pai que tratava com dinheiro; se "espelhou" no

pail .
Outros fatores de influéncia

A curiosidade em relag3o ao aspecto financeiro em geral .

Exercicio da profiss3o hoje

A vida deve ser aproveitada.
0 trabalho deve ser exercido com responsabilidade, mas o lazer
tambhém & importante.

Pretende exercer uma atividade que conjugue oS dois cursos.

Percepcdo da profiss3o no atual contexto

Qualquer profissdo esta prejudicada hoje.

Um vendedor ambulante ganha mais do que um profissional
CUurso superior. Sera que vale mais?

Em termos de perspectivas a sua profiss3o & bem valorizada; ha

muitos impostos no Brasil.
Experiéncia na Universidade

Pode falar com profundidade porque tem duas experiéncias.




UFRGS hao tem preocupagao com @ freqiuéncia do aluno e com a4 sua
formag3o.

ULBRA tem professores 6timos.

0 curso de Ciéncias Contdbeis da UFRGS & considerado o segundo
melhor do Brasil.

Deveria haver reestrutura¢3o de algumas disciplinas:, na3ao ha
estdgio obrigatdrio, nem trabalho conclusivo.

Embora hovesse aulas a noite, horario & "muito solto'.
Organizacdo deveria permitir formar grupo; as pesspas se tele-—
fonam antes de fazer a matricula para poder formar um grupo.
Curso devefia ser mais pratico, como a medicina.

Deveria haver um convénio da UFRGS com as empresas; seria inte-
ressante para ambas.

Largaria tudo se pudesse ter uma emissora de radio porque é&

ligado a cultura em geral, teatro, musica, informagOes .

Administrar, contratar pessoas.
Ha mais ou menos dois anos que isto estda mais claro na sua
cabe¢a, mas sempre gostou e nunca pensou em fazer.

A sua op¢30 €@ a menos sacrificante e que da retorno financeiro.

Ndo vai ser aquilo que ama. Ate hoje, n3o sabe aquilo que ama

de verdade.
Parecer sobre a entrevista nimero 12

Para a escolha da profiss3o, parece ter levado em conta, na
epoca, um fator pessoal de interesse, mas também e talvesz mais,

0s aspectos externos e sociais que influenciam e determinam uma

decisdo em termos profissionais.

A influéncia familiar também parece evidente e clara para a
escolha, assim como € reconhecida por ele esta influéncia e o
desejo de espelhar-se no pai, cujas atividades se realizam na

mesma area da sua escolha.




Atribui a sua experiéncia no colégio uma aprendizagem no
sentido de questionar a realidade e questionar-se. No entanto,
parece que as possibilidades destes questionamentos, na época,
aconteceram mais em fun¢do dos aspectos da realidade externa do
que em funcdo de si mesmo, na época adolescente de 16 anos. A
evidéncia de considerar mais os aspectos sociais da profissao,
parece reforgada quando refere que algumas profissSes, por pre-

conceito, foram descartadas.

No fato de sugerir um ou dois anas a mais no ensino escolar,
Parece estar implicita uma idéia de que este tempo a mais seria
necessario para obter mais conhecimentos, mais experiéncia de

vida e talvez mais maturidade para a escolha.

As atividades do curso, a oportunidade de vivenciar um tra-
balho ligado a profissd3o e, tendo-se passado um ano da sua esco-
lha, fez surgir dldvidas quanto & continuidade do curso e & deci-
s3o tomada, o que também parece reforgar a idéia de que o tempo e
a experiéncia pessoal s3o importantes para o desenvolvimento e a

conscientizagd3o de necessidades.

Percebe-se que mesmo tendo-se cercado de algumas garantias
Para a escolha, em fungdo de um analise racional e objetiva das
possibilidades profissionais, sua experiéncia suscitou questiona-
mentos em relagdo aos seus interesses e satisfacOes pessoais na

profissio,

No entanto, antes mesmo de conclulir seu curso, Jja iniciou
estudos que complementam sua formac3o na profiss3o escolhida e
especializam o profissional desta area com a possibilidade de
mais oportunidades de mercado de trabalho, melhor retorno finan-—

celiro e reconhecimento social .

Hole, embora esteja percorrendo um caminho continuo, inin-

terrupto na busca de uma formac3o profissional, reconhece que sua




opgdo € a "menos sacrificante e a que da retorno financeiro". Ao
dizer que n3o vai ser aquilo que ama e que, até hoje, n3o sabe
aquilo que ama de verdade, sugere que este caminho parece n3o
atender plenamente suas necessidades de satisfac3o. A duvida que
sentiu quando do inicio da faculdade, parece apontar para uma
reflexdo neste sentido. No entanto, as questles de mercado de

trabalho parecem té-lo influenciado mais uma vez e decidiu perma-

necer com a escolha feita.

A visdo que tem da universidade aponta aspectos que valo-
rizam o seu Curso quanto ao reconhecimento pela competéncia, mas
aponta sugestdies quanto a maiores possibilidades de formacdo na

Pratica e também gquanto & necessidade de relacionar-se com grupos

na época da faculdade.

Ds aspectos pessoais mais afetivos parecem estar mais claros
para ele, ha cerca de dois anos, ainda que pouco relacionados com

a sua escolha profissional .
Entrevista nimero 13

Curso: iao. Fisica
2o. Comunicagdo Social: Publicidade
Idade dez/85: 17 anos

ldade atual: 22 anos

Motivacdo e historia da escolha

Na época se fixou mais na area de ciéncias exatas porgue o

colégio tinha laboratdrios, oportunizava ver o funcionamento
das coisas.

Sempre foi curioso, gosta de fazer as coisas na pratica, desco-
brir.

Fisica @ um mistério, sempre gostou e ainda & o seu objetivo.
No curso Fisica muitas cadeiras de Engenharia. Pesspal da Fisi-

ca questiona mais, queria saber o PoOrque das coisas.




Entrou em contradigdo; estava imaturo na época.

Buscou formar um grupo para trabalhar junto na pratica. Fizeram
estudos e apresentaram trabalhos fora do estado.

Fisica da faculdade mais tedrica que a do colégio. Alguns pro-
fessores do colégio marcaram por isto, o Luiz Fernando em Fisi-
ca e o Milagre em Quimica.

Familia numerosa comegcou a cobrar um trabalho; sempre incenti-
vou a autonomia.

Comegou a trabalhar com arte; sempre desenhou bem.

Fez quatro semestres do Curso de Fisica e novo vestibular em
1989 para Publicidade. Entrou em segunda opgdo, Bibliotecono-
mia, lutou e conseguiu transferéncia de curso.

Escolheu Publicidade porque & pratico como pessoa; diploma e

para por na parede.

Curso de Publicidade precisa mais teoria.

0 problema s8o0 os professores; € triste; s3o boas pes soas mas
ndo tém didatica; tém muita pratica.

0 bom professor relaciona a disciplina com a realidade e a
profissdo.

No pPrimeiro semestre de Publicidade n3o trabalhou para se so-
cializar com o grupo; mercado exige que os profissionais se
gnam.

Pensa em fazer pds-graduac3o em Publicidade nos Estados Unidos

e depois sonha em estudar Fisica na Europa.
Experiéncia no Colégio

Ndo sabe a metodologia mas desde o primeiro dia aprendeu que o
mundo precisa ser questionado e a n3o aceitar as coisas pron-
tas,

Quer ser autdmomo, pensar por si.

Experiéncia gerou seguranga pessoal, confianca em relacao ao
saber. Ainda que ndo saiba, sabe que pode aprender. Pode, com

isto, ficar excessivamente confiante .




Maturidade e personalidade e conhecimento, raz3o e emoc3o.

colegio o mundo da razdo é forte, o mundo emocional & fraco.

0 colégio @ uma familia, uma casa, n3oc proporciona abertura em

termos emocionais. Neste sentido tem a teoria mas n3o tem a

pratica.

Tudo o0 que acontece @ ali dentro, saiu com pouca experiéncia
emocional.

0 professor é amigo, mas @ a Unica janela para o mundo.

A formagdo do colégio € para um mundo sério, de pessoas sérias;

isto vai ajudar no que pretende.

Influéncia Familiar

Familia grande com profissBes de diferentes areas: Odontologia,
Arquitetura, Educacdo Fisica, Engenharia, Musica, Direito.

Para o vestibular sempre tem alguma press3o de familia.

Ha pressdo social: com 16 anos tem que entrar na faculdade .

Em casa perguntaram o que ia querer com Fisica, mas era o que

mais 0 agradava.

0 pal sempre apoliou a escolha e a cobranga nao
antes .

A escolha foi sua.
Dutros fatores de influéncia
Sempre foi de desafios: a Fisica e a Publicidade s3o desafios .

Exercicio da profiss3o hoje

0 seu ideal; a considerac3o por aquilo que faz e a remuneracao
por isto.

Um gari & um profissional mas n3o tem consciéncia disto .

Um advogado que & funcionario publico apenas sobrevive.

Un profissional representa a capacidade que absorve e as

teristicas pessoais que possui.




Percepcdo da profissdo no atual contexto

Publicidade surgiu das necessidades da sociedade.

E um "oba, oba"; qualquer um pode ser publicitario.

E um curso pratico.

Se a sociedade fosse séria. cada profissional trabalharia na

sua area e seria bem pago.

Em uma sociedade consumista e alienada, a televisioc define o
que ¢ moda, influencia pessoas, distorce a realidade, mostra
profissinonalis fantasiosos.

A profissdo, no entanto, € possivel e o nome se faz.

Nos primeiros anos da profissdo, o retorno financeiro € baixo;

depois de fazer naome compensa.

Para quem & bom, sempre tem lugar.
Experiéncia na Universidade

Valoriza a universidade que tem; esforgada para os limites que
pOsSSUl .

Mal administrada pelo governo, sofre cortes mas estd de pé e
ndo deve ser privatizada.

Milhares de'alunos ficam a disposigdo de professores e salas.
As direcoes deveriam fazer os horarios.

Quem trabalha nd3oc pode ficar dependendo de horarios diurnos.
Professores reivindicam salarios; alunos, qualidade .
Professor em geral sente que @ mais do que o aluno que , as
vezes, sabe mais do que ele e quer absorver o maximo

Professor que ndo da aula e manda fazer trabalho &

estivesse mandando aluno embora.

Ha poucos recursos materiais, laboratdrios. Apesar disso, alu-~

nos sao bons e a universidade ainda & boa e funciona.
Parecer sobre a entrevista ndmero 13

Desde o inicio da entrevista o aluno relaciona suas escolhas




com 1nteresse pessoal (gostar de) a caracteristicas pesspais como
curiosidade, gostar de desafios, descobrir o funcionamento das
coisas, realizacdo pratica. Reconhece também que tem habilidade

para desenho e realiza trabalhos nesta area.

Atribui a escola a influéncia para a sua decis3o na época do
primeiro vestibular quando fala dos laboratdrios onde via as
coisas acontecerem na pratica e menciona professores gue marcaram

por isto, na area de ciéncias exatas.

A realiza¢do de um segundo vestibular aparece relacionada a
sua imaturidade na época e a necessidade financeira de um traba-

lho imediato, ainda durante seus estudos.

A pressdo social aparece em relacd3o & sua primeira escolha,

quando fala que, com dezesseis anos, tem que fazer vestibular.

Filho de uma familia numerosa, a necessidade econdmica pare-

ce estar implicita mas também & explicitada quando diz que o pai

garante a sobrevivéncia mas exige dos filhos a realizac3aoc de um
trabalho remunerado assim que ingressem na universidade para suas

despesas extras e lazer, e como incentivo & autonomia.

As escolhas feitas, ainda que pertencendo a duas areas do
conhecimenta, sd3o vistas por ele como um desafio e possiveis de

integrag¢do futura.

0 fato de n3o ter conseguido aprovac¢3o direta por ocasi3o da
realizacdo do segundo vestibular, mas ter continuado a lutar por
uma vaga e conseguido a transferéncia de curso, parece relacio-
nar-se as suas caracteristicas pessocais, de gostar de desafios.
Também parece se relacionar ao que ele fala de sua aprendizagem
no Colegio de Aplicag3o quando diz que desde o primeiro dia
aprendeu gue ndo se deve aceitér as coisas prontas, questionando

o mundo onde se vive.




Valoriza suas experiéncias no colégio em termos de conhe-
cimento e razdo, e questiona em termos de relac3o com a realidade
externa e emocdo, reconhecendo no professor da escola, um amigo,
mas como sendo a unica janela para o mundo. Compara o colégio a

uma familia.

Quando menciona que a formagao recebida na escola & para um
mundo sério, de pesspas sérias, e que isto vai ser importante

para o que pretende, pode-se inferir gque, por esta afirmac3o,

perpassem valores da formagdo escolar.

Em relac3o ao conhecimento adquirido, sente-se seguro mas
teme se tornar excessivamente confiante, de onde se conclui algum

temor no sentido de superestimar situacoes onde este conhecimento

esteja a prova.

0 aspecto social de relacionamento parece muito valorizado

por ele e aparece no seu relato, em diferentes momentos .

A influéncia do pai, como figura significativa, aparece no

apoio prestado por ocasido da escolha, quando outros familiares

questionaram a decisdo. Aparece também gquando diz que o pai sem-

pre incentivou a autonomia e ele quer ser autdnomo e pensar por

S1 mesmo .

Em termos.de perspectivas, analisa criticamente a sociedade,
apontando aspectos de consumo e alienag3o social. No entanto,
coloca expectativas positivas, quando refere que para guem & bom,
sempre tem lugar, o nome se faz e a recompensa financeira vem
Quando 0 profissional nesta area fizer nome. Parece, com 1isto,
perceber a dificuldade de projetar-se no mercado de trabalho, mas

demonstra esperanga de se tornar um bom profissional, "fazer um

nome " .

’

Valoriza a institui¢do a que pertence, dizendo que ela e

esforgcada embora a critique sobretudo quanto aos horarios estabe-




lecidos, cujo funcionamento & mais nos turnos da manh3 e da tar-
de . GQuando diz que quem trabalha n3o pode ficar dependendo de
hordrios diversos, parece referir-se também as suas necessidades

pPESS0a1S .

A critica aos professores da universidade parece acontecer
pelo desinteresse que estes possam demonstrar em relagc3o a pessoa
do aluno, colocando-se em uma pPosicao superior, deixando de valo-

rizar o conhecimento que este ja tenha adquirido.

Quando diz que o professor gque em vez de dar aulas, da um

trabalhao, & como se mandasse o aluno embora, parece revelar a

necessidade de inter-relacdo com o professor e n3o sd com o con-

teddo .

Neste sentido, preacupa-se com o conhecimento mas parece
tambeéem preocupado ainda com uma busca de modelos de identificacdo

para a construcdo de uma identidade profissional e pessoal .

Em geral, parece estar inserido em um processo de busca que

consolide sua escolha e sua afirmacso pessoal no contexto social.

Entrevista ndmero 14

Curso: Direito
ldade dez/85:. 17 anos

Idade atual: 22 anas
Motivacdo e histdria da escolha

- E dificil dizer o que levou a escolha.
Apesar do trabalho de Informagdo Profissional as pes soas que
estdo perto influenciam.
Preferéncia era pela area humana.
Vestibular para Direito na UFRGS e Psicologia na PUC passou nos
dois; decidiu por Direito.

No inicio do curso se arrependeu. Vinha de uma escola pequena,




0 que o0 aluno dizia era consideradao. Na faculdade n3o era asg-
sim, "“ndo querem saber de ti como pessoa".

No colégio, a mesma turma desde a quinta série. N3o tem difi-
culdades de relacionamento mas estranhou muito a faculdade.
aulas expositivas e ser tratada em geral.

Tinha dividas, mas no meio do curso se encontrou.

Hoje vé que n3o iria se dar bem com Psicologia.

n L

E cedo fazer uma escolha profissional com dezesseis anos . E um
crime”. Tem gente que nunca se encontra.

Ja estd definida profissionalmente.

E dificil dizer se na época da escolha tinha a mesma clareza.

Concluiu a ”curso em cinco anos. Trabalhou, a seguir, em um
escritorio grande, por seis meses.

Faz concursé para Promotoria; passou na primeira etapa e esta
fazendo curso preparatdrio para a segunda etapa.

Experiéncia do trabalho foi boa, embora a jornada de trabalho
fosse de quatorze haras.

E importante trabalhar mas também ter tempo para a vida pes=
soal .

Sempre pensou em promotoria, sabe que & dificil, cargo de res-
ponsabilidade e exige morar no interior

£ dificil paséar NoO concurso da primeira vez, exigéncia grande,

mas estda estudando.
Experiéncia no Colégio

Colégio contribuiu para a formac3c e gosta dele até hoje.

Foi importante ser tratada como gente; aprendeu fazendo expe—
riéncias.

Area humana & muito valorizada no colégio e ela adorava Filoso-
fia, Histdria.

Na area de ciéncias exatas o aprendizado era sempre concretiza-
do .

Importante também para a convivéncia, pelo aluno ser considera-




do uma pessoa, 1nteragir no seu conhecimento.

Influéncia Familiar

A familia sempre tem influéncia, principalmente uma familia
forte e presente como a dela.

N3o indicou, mas aprovou a escalha.
Dutros fatores de influéncia

Considerou o mercado de trabalho.

E uma pessoa extrovertida e o interesse combinava com a ativi-—

dade do trabalho.

Exercicio da profissao hoje

Muita responsabilidade.
Tentar fazer cumprir as leis deste pais, o que & dificil.
Dedica¢do; enfrentar desafios; seriedade.

Vida particular n3o deve ser relegada.
Percep¢c3o da profissdo no atual contexto

Como advogada, problematica.
Como promotora, uma profissdo importante no Brasil .

Fungdo primordial do Promotor & a defesa da sociedade.

0 controle do cumprimento das leis ¢ seu dever e tem poder para

isso.
Importante a troca com a sociedade .

Socialmente @ valorizada pela importdncia que tem.
Experiéncia na Universidade

No comeco frustrante, se esforgou para adaptar-se e integrar-—

-y
0 Direito @ muito corporativo.
Ha dois ou trés professores que sdo sO professores, os demais

530 procuradores, desembargadores e esta hierarquia vai para a




faculdade.
~ HA muita formalidade e distancia.

~ As vezes, poucas aulas.
Parecer sobre a entrevista numero 14

Hoje, parece que considerou em sua escolha aspectos de inte-—
resse, mercado de trabalho e caracteristicas pessoais combinadas

as atividades exigidas pela profissdo.

Ao revelar ndo ser facil determinar os motivos de sua deci-
sdo na eépoca e que uma escolha com dezesseis anos & dificil e um
“crime", mas que estd definida profissionalmente, sugere satisfa-

c30 pessoal consigo mesmo pela possibilidade de identificac3o com

a escolha realizada.

As duvidas que tinha entre Direito e Psicologia parecem ter
sido dissipadas ao longo do tempo, ainda que a decis3oc de perma-
necer com a primeira opcao, possa estar relacionada pelo curso
pertencer a UFRGS, a mesma instituig3o do Colégio de Aplicacdo.
Os motivos desta preferéncia n3o aparecem na entrevista mas pare-

ce que este fato também influenciou o caminho da sua formacao

profissional .

Reconhece a importancia da escola em sua formagi3o, valori-

zando muito a experiéncia que teve, a consideracd3o do colégio

pelos aspectos individuais e pela pessoa do aluno, tanto no co-

nhecimento quanto nas relagdes interpessoais.

A area humana de sua preferéncia e valorizada pelo colégio &
citada por ela, destacando duas disciplinas em especial. No que
se refere a metodologia, refere-se a importdncia de uma aprendi-

zagem concreta, principalmente na area de ciéncias exatas .

Sua afetividade em relacd3o a escola também é declarada obje-

tivamente quando diz que “gosta até hoje".




Reconhece que a familia sempre exerce influéncia em uma
decisd3o em termos profissionais referindo-se a sua, naturalmente,
como forte e presente. Neste sentido parece valorizar a sua for-

magao familiar.

A formagdo escolar recebida parece ter sido frontalmente
diferente do tipo de formagdo que encontrou na sua profissionali-
zagdo. As diferengas de metodologia mas, sobretudo, as diferengas

quanto ao tratamento do aluna, parecem ter sido mais observadas

por ela que, no entanto, procurou adaptar—-se e integrar-se a esta

nova realidade.

A valorizagdo que confere a profiss3o envolve aspectos de
seriedade, responsabilidade e poder e passa pelo valor social que

¢ conferido ao profissional que escolheu ser.

Parece tranqgiiila e satisfeita consigo mesma e com sua
trajetoria pessoal desde a escolha. Engajada com as atividades da
profissdo, esta procurando os meios para desenvolver-se dentro
dela, 0 que sugere uma identificagao n3o s6 com a escolha mas

agora, com a profiss3o.
3.2.2 - Parecer Geral de Categorizacao

Tendo em vista o0s pareceres individuais sobre as entrevig—
tas, foi possivel também emitir um parecer interpretativo de
categorizag3o sobre a situacdo dos alunos, em relac3o & sua esco-

lha profissional.

Estas categorias n3o pretendem que se estabele¢a um quadro
estatico e finito em si mesmo quanto 3 situac3o da escolha, visto
que se considera que a identidade profissional & parte da identi-
dade pessnal do individuo, cujo processo de construcdo & dinamico
e se faz ao longo do tempo. Negar isto, através de um quadro de
categorias fechadas, seria negar todo o constructo desta pesqui-

sa .




Neste sentido, este parecer tem como finalidade registrar os
diferentes estagios em que se encontram os alunos em relagdo ao

seu processo de escolha, o que vem confirmar que o desenvolvimen-

to humano @ uma construg3o pessocal que se faz no social; depende

de fatores internos, mas também do significado que o contexto da

realidade possa ter para cada individualidade.

Assim, para a elaborac3o destas categorias, foram considera-
dos o0s fatores pessoais da escolha, os aspectos institucionais,
familiar e educacional e, ainda, os fatores da realidade profis—
sional e social, na medida em que apareceram ou n3o, nas entre-
vistas realizadas. Também foram consideradas, a existéncia de
projetos pessoais em relagdo & profissd3o e as evidéncias de mani-

festacdes de satisfac3o com a escolha realizada.

Para uma classificac3o das entrevistas, por categorias, le-
vou-se em considerac3do a opgao profissional existente na data da
realizacdo das entrevistas, independente de ser a primeira ou a

segunda escolha e do fato do aluno ter ou ni3o concluido seu curso

universitario. .

Considerando-se estes aspectos, temos que - -

~ cinco alunos parecem identificados e/au satisfeitos com a
escolha realizada (categoria 1);
seis alunos parecem em busca de uma identificag3o e/ou
satisfagdo com a escolha realizada (categoria 2);
trés alunos parecem pouco identificados e/ou satisfeitos

com a escolha realizada (categoria 3).

No entanto, apds a categorizacdo pode-se também fazer algu-
mas consideracdes quanto ao numero de opcles realizadas, & area
das escolhas, sua relagdo com o Diagndstico de Informac3o Profis-—

sional e a conclus3o ou ndo do curso académico. Assim, temos:




- guanto & categoria 1:

dos cinco alunos classificados nesta categoria, trés

deles fizeram suas escolhas por cursos da area cientifi-
ca e dois, por cursos da area humanistica;

estes cinco alunos fizeram uma Unica opcdo profissional
até a data da realiza¢do da entrevista;

quatro alunos ja concluiram seus cursos universitarios:
trés na area cientifica e um na area humanistica;

o aluno que estd em curso, tem a sua escolha na area

cientifica.

- quanto a categoria 2:

dos selis alunos classificados nesta categoria, dois
fizeram suas escolhas por cursos da area cientifica e
quatro por cursos da area humanistica;

dois destes alunos fizeram uma segunda escolha profis-
sional; os dois faziam cursos da drea cientifica; um
deles tinha diagndstico para esta area e o outro para a
area humanistica; os dois mudaram sua opc3o para cursos

bl

da area humanistica;

um aluno ja havia concluido seu curso, que pertence a

area humanistica.

- quanto a categoria 3:

dos trés alunos classificados nesta categoria, dois
fizeram suas escolhas por cursos da area cientifica e
um pPor curso da area humanistica;

um destes alunos fez uma nova escolha profissional para
a area cientifica, a mesma da primeira escolha e para a
qual tinha o diagndstico de Informa¢3o Profissional;

um destes alunos jd4 concluiu seu curso, na area humanis-
tica, e os dois que estaoc em curso, tém suas escolhas na

area cientifica e humanistica.




3.3 = INTEGRACRO DOS RESULTADOS

Esta etapa da investigagdo contém elementos que tiveram
origem em coleta de verificacao de dados ou s30 resultados de
analises parciais efetivadas ao longo deste estudo. Procurando
integrar todos os dados utiliza a Analise Fatorial de Correspon-

déncia como tratamento estatistico para esta compatibilizac3o.

Segundo Calegari-Jacques (1991) a Analise Fatorial de Cor-
respondéncia (AFC) €& uma técnica estatistica exploratdria que se
destina mais a gerar hipoteses, do que testa-las. Como método, é&
utilizado para avaliar a associacdo entre duas ou mais variaveis
categdricas que costumam ser organizadas em tabelas de contingén-
cia. Atraves de uma correlacdo entre linhas e colunas, este tipo
de representacdo permite visualizar, mais facilmente, a relac3o
entre linhas, entre colunas e entre cada linha e cada coluna,

verificar nd3o sO a proximidade entre as categorias mas possiveis

associacaes entre elas.

0O objetivo desta analise & verificar como todas as variaveis
que identificam ou caracterizam a populac3o pesquisada se asso-—
ciam e se relacionam ao grau de satisfac3o com a escolha profis-

sional realizada.

Assim, considerou-se o parecer de categorizacdo relativo as
quatorze entrevistas como varidvel dependente que estd assim

definida e codificada:

SAT -) parece identificado e/ou satisfeito com a escolha

realizada;

parece em busca de satisfacdo e/ou identificacd3o com

a escolha realizada;

parece pouco satisfeito e/ou identificado com a

escolha realizada.

As outras varidveis que foram consideradas para verificar a




existencia de correlagdo com a variavel dependente se referem aos

seguintes dados e estdo assim categorizadas e codificadas:

sexo: masculino (MASC), feminino (FEM);

idade do ig vestibular: 16 anos (16), 17 e 18 anos (17);

nivel de instrugcdo dos pais: I Grau (1), II Grau (2), I11

Grau (3);

Diagndstico de Informagdo Profissional: 4area cientifica
(IPCI), area humanistica (IPCH);

opgdo da disciplina profissionalizante no II Brau: Foto-
grafia (FOTO), Processamento de Dados (PDAD), Analises
Clinicas (ANQI). Esta variavel foi considerada porque, de
certa forma, revela a area de preferéncia dos alunos, na

escola.

0 desempenho escolar e no vestibular também foram considera-
dos variaveis para associagdo. Categorizadas pela média em dois

niveis, alto e baixo, est3o assim definidas:

desempenho geral no Colégio de Aplica¢d3o no Il Grau: baixo
(DGBA), alto (DGAA);

desempenho no Colégio de Aplicacd3o na area da escolha
profissional: baixo (DBAA), alto (DAAA);

total geral de recuperacles no Colégio de Aplicacdo: baixo
(TBGR), alto (TAGR),;

desempenho no vestibular/1984: baixo (DBGV), alto (DAGY) .

0 tratamento estatistico resultou em uma Tabela de Freqién-
cias Cruzadas entre as Categorias (Anexo 2) e em um Grafico de

Associacdo entre as Categorias (grafico i), apresentado a sSeguir :
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Em relacdo a esta configurac3o, de um modo geral, pode-se

constatar que:

0s alunos que parecem satisfeitos e/ou identificados com a
escolha realizada s3o aqueles que tinham dezessete anos na
época do vestibular/1986, possuiam o diagndstico e reali-
zaram as suas escolhas por cursos da area cientifica do
conhecimento, optaram por cursar a disciplina profissiona-
lizante de Processamento de Dados no colégio, tém pais e
mdes com escolaridade até o I1 Grau, tiveram um bom desem-
penho (alto) em sua escolaridade de II Grau, em geral e na
area da escolha profissional e obtiveram resultados gerais
altos nas provas do concurso vestibular;

0s alunos que parecem em busca de satisfacd3o e/ou identi-
ficacdo com a escolha realizada s30 aqueles que fizeram
vestibular com dezesseis anos, pertencem mais ao sexo
masculino, possuiam diagndstico e realizaram suas escolhas
POr cursos da area humanistica, optaram por cursar a dis-—-
ciplina profissionalizante de Analises Clinicas no colé-
gio, tém pais com escolaridade até o III Grau (nivel supe-
rior), tiveram um total alto de recuperacles no Colégio de
Aplicacdo e um desempenho geral mais baixo no concurso
vestibular;

0s alunos que parecem pouco identificados e/ou nao satis-—
feitos com a escolha realizada, tinham dezesseis anos na

epoca do vestibular, est3o associados tanto a area huma-

nistica quanto a area cientifica do conhecimento, optaram

por fotografia como disciplina profissionalizante no cole-
gio, tiveram um desempenho mais baixo no colégio na area

da escolha.

Analisando estes resul tados pode-se concluir que :

- a idade em que o adolescente realiza a escolha profissio-




nal, o desempenho escolar, o desempenho no vestibular, fa)

nivel de escolaridade dos pais associam-se & escolha rea-

lizada e ao grau de satisfac3o e/ou identificacdo com ela;

as disciplinas profissionalizantes de 11 Grau do Colegio
de Aplicagdo ndo estdo, em geral, associadas & satisfac3o
com a escolha realizada e a opgdo pela disciplina de Pro-
cessamento de Dados € a que parece guardar mais coeréncia
com escolhas por cursos da area cientifica;

a varidvel sexo parece n3o ser determinante na satisfagao

e/ou identificacdo com a escolha realizada.

Considerando-se também esta analise em relac30 ao universo

de adolescentes que realiza uma escolha profissional, os resulta-

dos aqui evidenciados, fazem com que se levantem varias novas

hipdteses e motivam novos questionamentos em relagdo a este tema:

uma maior satisfagdo e/ou identificacd3o com escolhas da
drea cientifica, se relacionam 3 objetividade que caracte-
riza esta area do conhecimento e a uma maior possibilidade
de inser¢do imediata no mercado de trabalho, considerando
o atual contexto econdmico e social?:

as escolhas por cursos da drea humanistica caracterizam
uma busca mais aprofundada do que seja a realizacdoc pes-
spal e profissional?;

a associacdo entre busca de satisfac3e e pais com escola~
ridade de nivel superior pode significar que, para indivi-
duos que tém mais garantias econdmicas da familia n3o se
criam necessidades desta ordem, estendendo-se assim o
Periodo de dependéncia adolescente;

a expectativa familiar de pais que possuem uma escolarida-
de de nivel médio pode determinar nos filhos uma maior
motivacdo de ascenc3o cultural e social e por isso mesmo,
influenciar na satisfacd3o com a trajetoria pessoal percor-

rida até a identificacdo profissional ;
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4 - CONSIDERACUES FINAIS

0s resultados aferidos nas diferentes etapas desta investi-
gac3o evocam idéias e conceitos do referencial tedrico para que

se facam algumas considerac¢Bes finais.

A afirmacdo de que a histdria pessoal de desenvolvimento
humano envolve aspectos bicldgicos, afetivos e sOcio-culturais se
relaciona, nesta pesquisa, a idéia de que a identidade profissio-
nal & parte da identidade pessoal do individuo Cujo processo de
construcdo € dindmico, acontece ao longo do tempo e depende da

interacdo entre fatores pessoais e aspectos sociais.

No caso dos adolescentes que fizeram parte deste estudo se

considerou a oportunidade de escolha de uma profiss3o de nivel

superior como fator importante para o processo de busca de uma

identidade adulta.

A simples expressdo “"eu sou eu", utilizada Por Grimberg
(1970) para definir a identidade pessoal & mais explicitada por
Erikson (1976) quando ele refere que a identidade pessoal pode
ser definida como uma percep¢do pessoal e social de uniformidade

e continuidade da existéncia, no espPaco @ no tempo. Seaundn ecte




autor, o homem, porque tem necessidade de sentir que pertence a
uma humanidade, necessita também combinar o orgulho tecnoldgica
com o sentimento de possuir uma identidade. A atividade profis—

sional faz—-se importante neste sentido.

Expressdes como: ser alguém, ter um nome, ser conhecido e
reconhecido pelo que se faz, s3o as manifestacBes gerais e comuns
a todos os alunos quando respondem sabre o significado do exerci-
cio profissional. Necessidades de autonomia, independ@ncia afeti-
va e financeira também ficam eviden;iadas, assim como as preocu-
Ppacdes com o mercado de trabalho e a valorizacdo social obtida

atraveés da atividade da profiss3o.

Os resultados, de um modo geral, enfatizam, neste caso, que
o processo da escolha n3¥o termina com a decisdo tomada pelos
alunos, com a classificagd3o no vestibular ou com o ingresso na
universidade, nos cursos pretendidos. Na histdria pessocal destes

adolescentes, a familia, a escola e a universidade interferem e

contribuem ndo s6 para a decis3o mas para a possibilidade de uma

identificac3o com a escolha realizada. Cabe aqul fazer uma refe-
réncia a Bohoslavsky (1987) . Segundo este autor, definir o futuro

ndo € definir somente o que fazer mas, fundamentalmente, quem

Tendo em vista o que foi exposto, parece importante que se
destaque, nas considera¢oes, o papel desempenhado pelo aluno,
pela familia, pela escola e pela universidade, na histdria da

escolha profissional na adolescéncia .

Os Adolescentes

A média da idade dos alunos, na época em que realizaram sua
escolha profissional (desesseis, dezessete anas) revela que eles
tiveram uma escolaridade regular, tendo em vista 0 modelo educa-

cional brasileiro proposto, o que & considerado um privilégio. Em




NOSs0 pais a maioria dos jovens n3o consegue concluir seus estu-

dos, sequer a nivel de 1 grau.

Em relagdo a isto, parece interessante observar que estes
adolescentes, em sua grande maioria, tém pais e m3es com nivel de
instrucdo média e superior. Pode-se inferir, através deste dado,
que possuam um nivel socio-econdmico da considerada classe média
da populagdo brasileira o que, de certa forma, parece viabilizar
e garantir a permanéncia dos filhos na escola e a valorizac3o do

conhecimento a nivel escolar e universitario.

No periodo desta investigag3o, de 1983 a 1991, n3o se regis-—
trou nenhuma evasdo da escola e da universidade, na populac3do
pesquisada. Também ficou constatado, durante as entrevistas rea-
lizadas, que a maioria destes alunos, hoje com vinte e dois,
vinte e trés anos, ainda nd3o ingressou no mercado de trabalho.
Alguns poucos ja trabalham, concluiram seus cursos e s3o indepen-
dentes, financeiramente, de familia. Entretanto, de um modo ge-—
ral, pode-se dizer que aqueles que est3o em curso e mesmo alguns
que terminaram seus cursos universitdrios, possuem um respaldo

econbmico da familia

Em relagdo a idade em que & feita a escolha profissional, e

lmportante salientar uma constatacdo de dificuldade na tomada da

decisdo profissional. Neste sentido, ficam evidentes as pressfes

socials e culturais do meio, para que esteg alunos ingressem na

universidade.

Segundo Pelletier (1977), o desenvolvimento vbhcacional se
confunde, em nossa sociedade, com a urgéncia de tomar decisdes
neste sentido. Uma imaturidade pesscal e a necessidade de obter
mais conhecimentos atraves de experiéncias pessoais s3o reconhe-
cidas pelos alunos que verbalizam suas incertezas na hora da
decisdo, sugerem um ou dois anos a mais na escolaridade de 11

grau, falam do quanto é dificil e até "um crime" fazer uma esco-




idade; gue existem pressofs externas neste sentido.

lha nesta

Fica constatada a inseguranca, o temor de naoc acertar na escolha,
de n3o atender as expectativas familiares e sociais, de n3o con-
segulir obter sucesso no mundo dos adultos, como ja indica Bohos-

lavsky (1987), referindo-se a escolha na adolescéncia.

A realizacdo de uma segunda escolha profissional de quatro
alunos desta pesquisa, ainda que possa estar relacionada também a
outros fatores, parece ter ligacdo com a idade em que foi1 tomada
a primeira decisdo. 0 periodo compreendido entre a primeira e a
segunda escolha pode ter sido relevante para o amadurecimento
pessoal e para uma visdo mais consciente da realidade social.
Neste sentida, Erikson (1974) aponta que, para alguns adolescen-
tes, torna-se necessaria uma espécie de moratdria psicossocial
Para que eles, vivendo novas experiéncias, adquiram mais seguran-—

¢Ca para tomar as suas decisoes.

Observa-se, mesmo entre aqueles que n3o0 trocaram de curso,
que alguns manifestaram esta necessidade. Passado algum tempo de
sua escolha, questionaram e repensaram sua decisdo; houve quem
trancasse sua matricula para realizar viagens ou outras ativida-
des, no sentido de descaobrir-se e descobrir outras possibilida-

des .

Ainda no que se refere a idade, & interessante observar que
05 alunos que fizeram suas escolhas com dezessete anos, parecem
hoje mais satisfeitos que aqueles que tomaram a decis30 com de—

ZeSSels anos.

Mesmo considerando-se o numero da amostra, este resultado
parece relevante e motivo de maior atenc3o, considerando-se a
demanda de alunos que buscam a universidade nesta faixa etaria, o
que representa a formacdo profissional destes alunos, para eles

mesmos & para a sociedade .




Pode-se conrncluir que, nesta faixa de idade, um anoc a mais
pode fazer diferengas significativas no desenvolvimento pessoal,
ja que o periodo adolescente se caracteriza também como uma fase

de intensas experiéncias pessoais.

Encontramos neste estudo também a possibilidade de verificar
que 0 adolescente, na realidade, anda em busca de modelos de
identificacdo adulta. Neste sentido, a figura do professor, tanto
da escola quanto da universidade, & outras pessonas, podem se
tornar significativas e se apresentar como uma possibilidade de
"ser camao". 0 ingressc na mundo adulto, ainda segunde Bohoslavs-—
ky, sempre & personalizado e esta ideia parece confirmada, tanto

no que se refere as questoes Pessoais, quanto profissionais.

Figuras adultas, ainda que muitas vezes idealizadas, 530

tomadas como referéncia para os adolescentes. No caso da escolha
profissional sdo consideradas a competéncia, o sucesso profissio-
nal & o prestigio social mas, de um moado geral, as pessoas pare-
cem se tornar significativas pela importincia qQue conferem ao
adolescente. Estas idéias encontram ressondncia em Coleman
(1983, que fala sobre a impartdncia dos adolescentes serem
tratados pelo que s30 e n3o como um esteriotipo da fase que

vivem.

Em relacdo & escolha Propriamente dita, percebe-se que ela é
decorrente de uma histdria pessoal de desenvolvimento e que os
fatores de influéncia interatuam de diferentes maneiras, e de
acordo com o significado que assumam para cada individuo. Merece
destacar, no entanto, que o interesse par cursos e profisstes
mabiliza muito os adolescentes e os leva a tomar as decisBes na
area profissional. Esta motivac¢do aparece, muitas vezes, como uma
idealizacdo por parte do adolescente e, em outras, como uma real
possibilidade de execucdo da atividade Profissional. Fica eviden-

te que o gosto por uma determinada tormacdo profissional pode ser




fruto de oportunidades e experincias pessoais vividas pelo ado-

lescente na familia, na escola ou em sociedade, mas tambem pode
ser construido atraveés de modelos de identificacao e, desta for-
ma, introjetado através do modelo que representa esta atividade

profissional .

E importante considerar que o interesse como motivag3o para

a escolha aparece, nesta pesquisa, sempre contextualizado e

assonciado a outros fatores pesspais e sociais.

Deste modo, ndo & possivel dizer que o interesse aparece
como um fator interno de motivac3o porque, com certeza, as expe-—
riéncias familiares, educacionais e socliais podem despertar inte-—

resse por determinadas atividades e areas do conhecimento.

Um outro aspecto a salientar no sentido da escolha é a per-
cepcdo do adolescente sobre si mesmo. Alguns deles parecem ver-se
a s1 proprios com mais objetividade, o que fica constatado ao se

relacionar esta questdo ao desempenho escolar e a escolha reali-

zada.

Ao longo dos estudos do II grau, em geral, o interesse pare-
ce que se direciona e manifesta-se no desempenho escolar. As
areas do conhecimento em que 0 adolescente obtenha mais sucesso
530, via de regra, as de sua preferéncia e, de alguma forma,
também servem como referéncia para a area da escolha profissio-
nal. As anadlises feitas, confirmam esta idéia. Observa-se, no
entanto, que alguns adolescentes fizeram suas escolhas por cursos
e profissdes que, com certeza, as maiores exigéncias seriam nas
areas de seu desempenho mais baixo na escola, ou que n3o se re-—
gistravam como de sua preferéncia. Estas escolhas, embora pare-
cendo contraditdrias, confirmam Lidz (1983) Diz este autor que
quando se fala sobre fatores da escolha profissional, resgata—-se
apenas uma parte da histdria ja gque aspectos e necessidades 1in-

conscientes direcionam também as escolhas profissionais.




Este fato, no entanto, merece ser ressaltado porque tende a
se refletir, mais tarde, como mostram os resultados desta  inves-—

tigacdo, no grau de satisfac3o e na possibilidade de identificar-

se com a escolha realizada.

Em geral, os adolescentes que parecem considerar mais obje-
tivamente seus aspectos pessoais e ponderam mais saobre os aspec-
tos de realidade profissional, como oportunidades de mercado de

trabalho e de inserc¢3o social, parecem também mais satisfeitos ou

identificados com a sua escolha.

Ao contrario, pode-se dizer que escolhas realizadas conside-—
rando apenas aspectos pessoais ou com énfase somente nos aspec—

tos de mercado de trabalho e de busca de prestigio social s30, de

alguma maneira, mais idealizadas e parecem n3o ter trazido a

satisfacdo pessoal esperada.

Pode-se concluir esta idéia buscando novamente em Bohoslavs-—
ky a confirmacao de que uma escolha consciente & aquela que
envolve questdes de auto-conhecimento e também o contexto da
realidade onde esta inserida. Esta possibilidade, que se relacio-
na ao estagio de desenvolvimento de cada um dos adolescentes que
realiza a escolha, reforga a idéia da escolha como um processo de

construcdo.

Para Knobel (1981), um adolescente sO se torna adulto quando
sua maturidade bioldgica esteja acompanhada de uma maturidade
afetiva e intelectual; quando possa reconciliar-se com os pais da
infidncia e separar-se deles, partindo entdo para construir sua
vida, com uma nova identidade. Buscando relacionar esta idéia ao
que ficou constatado em relagdo aos alunos que fizeram parte
desta investigacdo pode-se dizer que alguns deles, i1ndependente
de sua idade cronoldgica, estd3o mais proximos de uma identidade
adulta, outros em um processa que se caracteriza ainda como uma

fase de busca desta identidade. Alguns outros, ainda, parecem que




vao precisar de mais tempo para esta construc3o.

Confirma-se, contudo, que a histdria & escrita por cada um

deles, no seu ritmo, no seu espaco e de acordo com o tempo que

necessitarem para isto.

Para Coleman (141985), na adolescéncia, porque ha muitas ques-
tSes a resolver, o que os adolescentes parecem fazer, e ir resol-
vendo cada uma destas questdes de cada vez, no sentido de um

dsesenvolvimento ascendente, o que também parece acontecer com os

adolescentes neste estudo.

A Familia

A familia, como primeiro nicleo de formagdo e desenvolvimen-—
to, e remetida, através desta investigacdo, uma irrefutavel rele-
vancia, principalmente no que se refere a valores, motivacdes e

expectativas de vida.

A interferéncia do grupo familiar em todo o0 processo de
escolha fica explicita na verificacdo dos dados e aparece tambem

de maneira implicita e nem sempre reconhecida pelos alunos.

A conclusdo ¢ que esta interferéncia tanto pode acontecer de
forma direta para a escolha, aceita ou ndo pelos adolescentes, e
até classificada como uma press3o externa. Também acontece pelo
exercicio de atividades que privilegiam determinadas dreas do

conhecimento ou, ainda, pela transmissdo de valores e principios

de vida adotados pela familia.

Muitos dos alunos desta pesquisa reconhecem que, direta ou
indiretamente, sua op¢3o originou-ce da familia. Outros, talvez
em busca de uma autonomia ainda n3o resolvida, parecem ter difi-
culdades para reconhecer e admitir sua relevancia. Nestes casos
as respostas sdo contraditdérias. Do mesmo modo que procuram negar

qualquer participac3do familiar em relac3o & escolha, também men-




cionam desejos e expectativas da familia em relac3o a ela.

Segundo Aberastury (1981), em relac3o & instituiclo fami-

liar, o adolescente mantém vinculos muito importantes e se encon-
tra em um momento particﬁlar em que comega a separar-se. A sepa-
racdo de um sistema do qual & elemento periférico para vir a
converter-se em nucleo de outro sistema tem muitas implicag¢des

que vado além de uma escolha profissional.

Um adolescente, ao fazer a sua éscolha, de certo modo altera
0 grupo familiar pois estd dando o primeiro salto no sentido de
separacdo, o que supde n3o s uma reestruturacio de si mesmo mas
de todo o grupo. Ainda que seja o adolescente quem escolha con-
verte-se, quase sempre, em depositdrio de um papel reparatorio
Para a familia, que passa, entdo, a depender da escolha. Esta

pode, inconscientemente, transferir ao adolescente o encargo da

reparacao profissional.

Também se constata neste estudo qQue 0O pal aparece como uma
figura valorizada, procurada para ajudar o filho em suas duvidas,

para apoio e reforgo quanto a decis3o a ser tomada.

Neste sentido pode-se citar Colemann (1985), quando diz que
05 adolescentes, ao contrario do que se pensa, necessitam da
Presenga de adultos que n3o temam assumir seus papéis, porque isto

lhes dé& seguranca.

Parece, também, interessante observar que a autonomia pre-
tendida pelos adolescentes se vincula diretamente as relagdes que
530 estabelecidas na familia. Uma situacdo de ambigiidade parece
se estabelecer neste sentido, entre alguns individuos e seus
familiares. A realizac30 de um curso de nivel superior e uma
taixa etaria mais aproximada da fase adulta (vinte e dois, vinte
e trés anos) parece n3o garantir para alguns, um estagio de mais

liberdade e independéncia. Continuam a depender, n3o s economi-




camente, da familia, como se encontram ainda ambivalentes em
relacdo ao estabelecimento de valores proprios de vida. Percebe-
se, em alguns jovens, uma necessidade de despreendimento familiar

a0 mesmo tempo em que projetam nos familiares a dificuldade para

a separacSD .

A questdo econdmica, que ja foi analisada sob o ponto de
vista do provdvel nivel sdcio-econdmico da familia, parece ser
tambem um recurso encontrado para gque se mantenha o vinculo de

dependéncia entre pais e filhos.

Assim como e dificil para os filhos, a separacd3o dos pais,
parece confirmar-se que €& dificil para alguns pais poder separar-
se dos filhos. 0 fator econfmico, de fato, fica muito ligado as

questdes afetivas em se tratando de autonomia na adolescencia .

Em se tratando de escolhas, n3o se pode esquecer que elas
sdo também baseadas en identificagles e que, por isso mesmo,
Jamais gozam de neutralidade atetiva. Considerando-se que a fami-
lia & a base para todas as relacdes que se estabelecem, poste-
riormente, pode-se dizer também que ela & a matriz para as iden~

tificagBes no sentido da escolha de uma profiss3o.

A Escola

A experiéncia escolar n3o sd pode influenciar, diretamente,
uma escolha profissional mas & também responsdvel pelo desenvol-
vimento de capacidades intelectuais, formac3o de valores indivi-
duais, de uma consciéncia social critica e pode-se refletir na
busca da autonomia e em uma atuacdo consciente e responsavel na

sociedade.

A influéncia da escola para a formacaoc do adolescente fica

confirmada nesta investigacdo e se refere as diferentes aprendi-
zagens que ela proporciona. Confirmanda Petrovsky (1985), estas

aprendizagens tanto podem acontecer nos aspectos cognitivos como




se relacionam & pratica pedagdgica diaria, ao modo como se esta—

belecem as relagdes na instituigdo escolar.

Inicialmente parece importante que se pracure estabelecer
uma relagdo entre o ndmero de alunos que ingressqu na UFRGS em
1986, que ndo se alterou durante o tempo desta investigacdo, e a
escola. 0O fato do Colégio de Aplicacdo pertencer a mesma insti-
tui¢do onde geralmente acontecem as escolhas e se constituir, por
1550 mesmo, O Proprio contexto educacional destes alunos, parece

ser relevante n3o so para o seu direcionamento como também para a

valorizacdo da universidade.

0O curriculo do Colégio de Aplicacio & extenso, com énfase
nas areas cientifica e humanistica do conhecimento. As discipli-
nas de Artes, Teatro, Misica, Filosofia, Fotografia, ao lado de
outras do ndcleo comum e obrigatdrio de legislag3o educacional
brasileira, aparecem neste estudo como muito valorizadas pelos
alunos. Na medida em que oportunizam desenvolver a sensibilidade
e a criatividade como formas de express3o do ser humano, possibi-
litam um desenvolvimento pessoal mais abrangente e, mais direta-

mente, parece que direcionam profissionalmente.

Na realidade, o percentual de alunos que se encaminhou para
cursos da area humana & considerado alto (40%), tendo em vista as
vinte e cinco escolhas realizadas; e pode estar relacionado a

este aspecto curricular.

Os resultados de vestibular também apontam para o curriculo

escolar. Fica evidenciado, de um modo geral, que existe relacgdo

entre os desempenhos de escola e de vestibular em disciplinas das

duas grandes dreas do conhecimento. Mesmo que se questione a
forma de ingresso na universidade, a realizagdo de um concurso de
provas como uUnico instrumento utilizado para medir habilidades e
promover uma classificagdo neste sentido, parece importante para

a escola, que este dado seja considerado, até que se encontre




formas & possibilidades mais socializadas pPara o ingresso.

E interessante, no entanto, observar que os alunos ressaltam
como importantes a metodologia utilizada pela escola e o tipo de
relagbes que estabelecem no colégio, com os colegas e entre eles

e 0s professores.

0 ensino do Colégio de Aplicac3o prevé a participagidao do
aluno na construcdo de seu conhecimento e este fato €@ percebido e
valorizado pela grande maioria dos alunos desta pesquisa. Evocam
em suas respostas, experiéncias diversas, um aprendizado baseado
em situacdes praticas, o estabelecimento de relacBes e a aplica-
¢do do conhecimento. Os Pressupostos do curriculo escolar encon-
traram respostas neste estudo, principalmente no que se refere
aos objetivos que a escola se propSe. O desenvolvimento de um
pensamento critico, autdnomo, aparece nas respostas como uma

aprendizagem ja adquirida ou como meta de vida.

Parece ser comum entre a populac3o Pesquisada, a referéncia
ao colégio ensinar a Pensar, questionar-se e guestionar o mundo,
ndo aceitar as coisas pProntas, preparar para a vida, favorecer a
seguranga intelectual, pensar por si mesmo, preparar . para um

mundo sério, de pessoas sérias.

Por outro lado, a escola sofre criticas que se referem a ser
um micro mundo, com relacfes restritas que ndo preparam para

viver fora dela. De fato, o Colégio de Aplicagdo, pelo numero de

alunos que possui, & considerado uma escola pequena, com relagoes

muito proximas e personalizadas e que acontecem em um determinado
contexto social. Ao mesmo tempo que isto parece se constituir um
fator relevante para o adolescente que esta procurando afirmar-se
como pessoa e necessita ser confirmado, por pares e adultos, nas
suas relacdes, parece representar também um impedimento para uma
convivéncia mais heterogénea, aberta e mais Proxima da realidade

social mais ampla.




0 enfrentamento de um mundo novo, a falta de experiencia de
vida e a perda de relacBes estaveis e conhecidas, parecem afetar,

emocionalmente, alguns adolescentes. Entretanto, ao deixar a

escola e ingressar na universidade, Ppercebe-se que, em geral,

apos um periodo de adaptac3o, os alunos conseguem integrar—-se a
este novo mundo. Ainda que uma situac3o de insegurangca emocional
possa estar relacionado ao trabalho que a escola desenvolve, com
certeza tem implica¢8es com alguns aspectos que caracterizam a
fase adolescente, porque a inserc3o no mundo adulto, que prevé o
desempenho de novos papéis, envolve também a possibilidade de

elaboracdo de perdas e o estabelecimento de novas relac¢les que

sdo desconhecidas .

As relacdes de amizade gque se estabelecem no colégio, entre
0s alunos e os professores ficam aqui constatadas e v3o além do
tempo que dura a sua escolaridade. Passado o tempa, ex-alunos
encontram-se, sistematicamente, saem juntos e ndo € raro que
Procurem a escola para conversar com professores, manifestando-se
ai o lago afetivo que mantém com 0 colégio. Alguns professores
sao destacados ‘pelos sujeitos desta pesquisa e logo 530
associados ao modo como desenvolvem a sua disciplina, a sua
competéncia profissional e ao tipo de relag3o que estabelecem com
0s alunos, proxima e amiga. De acordo com Petrovsky (1985), em
geral os adolescentes avaliam os Protessores segundo diferentes
parametros e de acordo com os valores que podem ser incorporados

4 sua aprendizagem.

No que se refere as atividades de orientag¢do vocacional,
alguns dados merecem destaque. 0 diagndstico de Informacao Pro-
fissional, de um modo geral, aparece neste estudo coma um elemen-
to coerente, considerando-se todo o processo da escolha até o
grau de satisfagdo obtido com ela. Ao se levar em conta as novas

escolhas, constata-se que mais se aproximou a relagao existente

entre elas @ o diagndstico.




Ainda gue o trabalho desenvolvido pela escola, neste senti-
do, encontre apoio e reforg¢o no referencial tedrico desta inves—
tigacd3o, na medida em gue considera a escolha dentro do processo
global de desenvolvimento, merece destaque uma sugestdo de procu-
rar integrar ainda mais esta tarefa as demais disciplinas do cur-

riculo escolar, ao longo de toda a escolaridade do aluno .

Aprender a escolher & um processo que segundo Miller (1988) ,
se inicia na familia mas também pode ser oportunizado pela escola
nas diferentes situagles. Hoje, cresce cada vez mais a CoNvicegao
de uma unidade do ato pedagdgico e a vis3o do aluno como sujeito
de sua acdo, capaz de construir o seu conhecimento. A questdo
profissional, neste sentido, tem relac3o com toda a ac3o pedago-
gica que se revela na pratica escolar diaria. Qs oportunidades
que a escola pode entdo proporcionar, provavelmente terao fe{le~

xos também na formac3o da identidade de seus alunos.

A Universidade

A universidade tem uma fun¢3o importante e pode contribuir
para a sedimentacdo da escolha profissional . Oportuniza n3o sd o
conhecimento profissionalizante especifico; os aspectos de sua
estrutura organizacional e as relac¢des que nela se estabelecem
tambem sdo relevantes para consolidar a escolha e para a formagi3o

de uma identidade a nivel profissional .

Considerando que na adolescéncia os Jovens buscam conteldos,

formas e modelos para afirmar-se como individuos na sociedade, o

ingresso na universidade se apresenta como uma oportunidade para

que alguns adolescentes possam desenvolver-se neste sentido.

A percepsdc que os alunos tém hoje da universidade, passados
mais de cinco anos de seu ingresso e apds a experiéncia, ja con-
cluida ou ndo, de sua formacdo académica, apontam para questdes

de formag¢do pessoal e profissional .




Valorizando a instituicdo pelo seu esforco para manter-se
atuante na Sotiedade, apesar da crise politica, social e econdmi-
ca que vive o pails, reconhecem que a universidade apresenta-se
cComo um meio e uma possibilidade de desenvolvimento. Apontam, no
entanto, algumas sugestfes gquanto a melhoria da qualidade do

ensino e de um funcionamento mais integrado e que atenda seus

objetivos pessoais e os da propria instituicdo.

Um dos aspectos mais relevantes levantados pelos alunos se
refere a contribuigdo social da universidade. A abordagem do
curriculo universitario deve, na sua percepcdo, considerar também
a possibilidade de aplicacdo de conhecimentos na grande camada da
populacdo brasileira, em termos de prevenc3o e soluc3o dos pPro-
blemas sociais. Sugerem também a abertura direta das portas da
universidade para a comunidade, a qual pode se utilizar dos

conhecimentos ali construidos.

A organza¢3oc da universidade, por Departamentos, sofre cri-
ticas pela constatacdoc da falta de planejamentos conjuntos que se
refletem na seqiéncia curricular e na possibilidade de integracg3o
de conhecimentos. Esta forma de organizac3o também tem repercus-—
sdo na formac3o das turmas que s3o assim constituidas por alunos
de diferentes cursos, o que parece dificultar um relacionamento
mais aproximado entre eles. A necessidade de que objetivos do
curso e da profissdo sejam confirmados, também através de seus
pares, nas relag¢des inter-pessoais, parece importante para uma

identificacdo profissional.

Percebe-se neste estudo que alguns cursos mantém uma dindmi-
ca de funcionamento mais integrada, o que parece favaorecer uma
maior possibilidade de adaptac3o, integrac3o e identificacdo com
O curso e, conseqiuentemente, com a profiss3o escolhida. Os alunos
que parecem mals satisfeitos com a escolha realizada atribuem

também ao seu curso, aos seus professores, enfim, & universidade,




esta possibilidade.

As relacdes que se estabelecem na universidade s30 importan-
tes tambem porque oportunizam a convivéncia com professores que
exemplificam e personalizam o profissional que os adolescentes
escolheram ser. Percebe-se ai, novamente, a gquest3o do adulto

como uma possibilidade de modelo de identificac3o.

0Os jJjovens demonstraram valorizar os professores da universi-
dade pela postura que assumem diante de sua matéria de conheci-
mento, pela responsabilidade, postura e pelo modo como se rela-
cionam com 0 aluno e com a Propria universidade. Sofrem criticas
0s professores que parecem nd3o encarar com seriedade o seu pPro-
Prio trabalho, os que tenham dificuldades didaticas e também

aqueles que ndo se preocupam com O aluno e com a sua formacao.

Paralelamente a competéncia profissional, os alunos parecem

buscar, nos professores, indicadores de integridade pessoal de

reconhecimento e de valorizag3o da figura do aluno.

Mesmo que a maioria dos alunos n3o tivesse necessidade de
ingressar no mercado de trabalho durante seus estudos, os hora-
rios de funcionamento da institui¢3o s3o percebidos por eles como
cerceadores desta possibilidade, uma vez que as aulas se desen—
volvem, em sua maioria, nos turnos da manh3 e da tarde. Parece
haver consenso quanto a uma necessidade de reformulacdo neste
sentido, o gue de certa forma revela uma pPreocupacdo com 0s as—

pectos sociais malis abrangentes .

Interessante observar que muitos aspectos levantados nos
resultados desta investiga¢3o, encontram apoio e reforco nas
idéias levantadas em estudos ja realizados pela UFRGS, no sentido
de buscar solugdes para causas de desisténcia e evas3o da insti-
tui¢do. Ainda que os objetivos sejam diferentes nas pesquisas

realizadas, alguns resultados apontam na mesma direcado .




Neste caso, fica evidente que a universidade, ainda qQue se
caracterize como um centro cultural que possui aobjetivos de um

ensino profissional especializado, & também uma instituic3o edu-

cacional que deve se responsabilizar pela formagdo de uma identi-

dade profissional, que vai além dos conhecimentos, dos conteudos

e das técnicas que instrumentalizam a profiss3o.

Concluindo estas considera¢des, encontramos en Bleger (1984)
a afirmacao de que as institui¢des s3o importantes para o desen-
valvimento e comprometem a personalidade, na medida em que se
vive grande parte da vida dentro delas. E, por isso, devem forne-—
cer os elementos de seguranga e identidade que possibilitem aos

individuos, a sua insercao social.

As questles da escolha profissional, por certo, se iniciam
na familia, perpassam a escola e a universidade, ndo terminam com
a caonclusd3o destes estudos e se inserem em um contexto mais am-
plo, na sociedade. 0 que cabe as familias, neste sentido, esta
mais longe da capacidade de intervenc3o dos educadores. Entretan—
to, o 4que acontece nas instituicles escolar e académica & de
responsabilidade dos que dela fazem parte, com a preccupacao de

educar para uma sociedade mais justa.

E importante salientar que se tem presente que as institui-
¢Oes educacionais fazem parte de um contexto social mais amplo e
tendem a refletir e reproduzir todo o sistema de relaces onde
estdo inseridas. A elas n3o se pode imputar um poder onipotente
no sentido de conseguir todas as mudancas pretendidas para a
sociedade. Hoje, ja se tem claro que a transformagdo social n3o
se darda, exclusivamente, através da acdo pedagdgica. No entanto,
buscar uma atuacdo que dinamize as relacles nestas realidades, em
busca de um desenvolvimento pessoal e social, pode contribuir

para melhores condigdes de vida.

A confianca que criancas e adolescentes depositam na escola




@ grande. Pode-se dizer, depois deste estudo, que os adolescentes
tambéem esperam muito da universidade. Esperam que ela se preocupe
com sua formacao pessoal e profissional, com atengao e respeito.

Esperam, igualmente, que ela cumpra com seu papel social.

Na ado¢cdo de uma postura que considera que o conhecimento
pressupde uma relagdo dialética na busca de caminhos que apontem
para solugOes educacionais, € nossa proposta continuar aprofun-
dando conhecimentos nesta area. Para isto, ja foi elaborado um
projeto de pesquisa que tem como objetivo verificar na UFRGS como
& percebida, pelos professores, a quest3o da formacd3o profissio-
nal na adolescéncia. Pretende-se, desta forma, compatibilizar os
resul tados aferidos nesta pesquisa que enfocou a questao do ponto
de vista do aluno e da escola, com as percep¢Oes da instituicdo
universitaria. Espera-se, através de novos resultados, levantar
alternativas e sugerir encaminhamentos que favorecam a relacao

aluno-universidade, na busca de seus objetivos.

Em relagcdo ao Colégio de Aplicagao, as conclusdes desta
atual investigagdo, que se referem a estrutura, ao funcionamento
e a pratica pedagdgica desenvolvida pela escola ser3oc levadas
como subsidios para reflexdo e espera-se que contribuam para o

aprimaoramento de sua tarefa educacional .

Ao mesmo tempo, parece ser de nossa responsabilidade, aten-
dendo aos objetivos de ensino, pesquisa e extens3o que caracteri-
zam o colégio, estender estes conhecimentos para outras institui-
¢Oes escolares de 1 e Il graus. Neste sentido pretende-se compar-—
tilhar com a comunidade os resultados deste estudo, no gque se
refere & importdncia do curriculo e da pratica escolar diaria

como fatores de desenvolvimento de valores pessoais, profissio-

nais e socliais.

Finalmente, considera-se importante referir que a atual

pesquisa ndo esgotou todas as possibilidades de estudo sobre o




tema . € importante e recomenda-se que a escolha profissional na
adolescéncia seja abordada também por outras areas do conhecimen-—
to. As gquestdes a ela referentes s30 amplas e podem ser conside-
radas sob diferentes pontos de vista. Procedimentos cientificos
com outros enfoques, com certeza, poderiam enriquecer e contri-

buir para os conhecimentos que estl3oc sendo construidos nesta

area.

Cumpre dizer também que, os resultados obtidos com esta
abordagem, ndo encerram as preocupacdes relativas ao tema . Ainda
que as conclusdes tenham possibilitado clarificar muitos aspectos
e favorecam uma pratica educacional mais segura e consciente,
suscitaram também novos questicnamentos que se oportunizam como

novas perspectivas de estudo e abertura de novos caminhos .

Desta forma, parece importante sugerir que outros aspectos

que se relacionam ao processo de escolha na adolescéncia, sejam

investigados. Algumas questdes que jd aparecem como relevantes, a
partir dos resultados desta pesquisa; s30 os reflexos do desempe-—
nho escolar na auto-estima do adolescente e na sua decis3o pPro-
fissional, a interferéncia da escolaridade dos pais na construc3o
da 1identidade profissional dos adolescentes e a relagao entre
ldentidade profissional e cursos das areas cientificas e humanis-
tica. Os fatores que interferem s30 multiplos e merecem ser
desvelados para favorecer ao adolescente o desenvalviménto do seu

processo de busca de uma identidade adul ta.

Se & ideoldgico preocupar-se com uma pequena parcela da
populacdo brasileira gque realiza uma escolha profissional de
nivel superior, parece também ideologica a preccupacio com aspec-—

tos que atendam as necessidades humanas de desenvolvimento .
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ANEX0S

ANEXDO 1 - ENTREVISTAS
Entrevista nimero 01

Questdo |

R- Artes plasticas era o curso com mais cadeiras de foto-
grafia. O profissionalizante do colégio direcionou nesta area .
Outros cursos também ofereciam alguma coisa. Publicidade e Arqui-
tetura também tinham fotografia, mas Artes era O Ccurso que se
pPreocupava com a formagdo estética que eu n3o teria com publici-
dade, por exemplo. Além disso, me proporcionou contato com o meio
artistico. Nunca me arrependi de ter escolhido Artes. N3o fiz
bacharelado, pois n3o tem no curso, so licenciatura. Durante o
curso ndo aprendi praticamente nada_de fotografia, pois ja tinha
aprendido no colégio ou eﬁ outros cursos. Aprendi mais com cole-

gas, embora tenha tido aulas que foram muito uteis .

Conclui o curso em dezembro de 1990 e agora estou indo para
0os Estados Unidos fazer um curso de dois anos em fotografia co-

mercial, pois sO de arte n3o se vive. Espero que este curso me de

mais possibilidades.

Questdo 2

R- Eu ja gostava de fotografia e, como ja disse, o profis-

sionalizante o basicamente me direcionou, me fez ter mais certe-—




za. 0 tempo de colégio foi bom, n3o tinha "decoreba". Pensar era

mais importante.

Alem do mais, n3o gosto de ciéncias exatas. Até n3o

dificuldades, mas n3o gosto.
Questdo 3

R- A minha familia sempre foi muito aberta quanto a minha
escolha e sempre recebi apoio em todos os sentidos, inclusive
financeiro. 0 pai, que teve uma agéncia de viagens e hoje &€ apo-
sentado,.sempre gostou muito de maquinas fotogradficas embora n3o
me deixasse usa-las, até os onze anos. A m3e & professora e tenho
um irm3o que fez publicidade em S3o Paulo. Penso gque € uma ten-

déncia para a area humana e n3o das exatas .
Questdo 4

R- Eu ja fotografava quando fiz um semestre de intercambio
estudantil com os Estados Unidos e vivi 14 pPoOr um semestre. A

viagem fol importante também neste sentido.
Questdo S

R- Representa ser alguém, especializado em alguma coisa.

Fazer o que se quer da melhor maneira possivel e também receber

de volta o melhor possivel, financeiramente. Na profiss3o & pre-

ciso ter um nome. Este curso que vou fazer, acho que vai me pre-
parar. Representa ser reconhecido pelo mercado, ter mercado,

trabalhar por conta prodpria.

Questdo 6

R- A maior parte dos profissionais s3o pouco preparados e a
maioria e autodidata. Em Porto Alegre, n3o ha cursos de especia-
lizagdo a nivel superior. Na UFMG hd cursos de extens3o0 que s3o

bons. Mercado de trabalho até existe. Se a Pessoa for bem prepa-




rada, ate é valorizada. No entanto, por aqui, o nivel técnico e

artistico & muito pobre.

Questdo 7

R- € wuma bagunca, pobre, gasta dinheiro em besteira. Ha
muita falta de material. Os estldios s3o dificeis de usar, sao
poucos. H& bons professores mas hd também professores mal prepa-

rados e desinteressados. HA também os apadrinhados .

Precisa haver uma revis3o de curriculo no curso de Artes e

materiais mais modernos.

Ha também cadeiras que sO funcionam durante o dia. Atrasa a
vida. O0Os horarios nunca me atrapalharam porque eu nao trabalho,
mas trabalhar e estudar ndo dd. Professores n3o gostam de dar

aulas a noite.
Entrevista ndmero 02
Quest3o 1§

R- 0 que me motivou, n3o sei bem. Gostava de biologia e me
encantava com medicina. Lidar com Pessoas, descobrir a cura. 0O
que era isso? Os sintomas. Porque uma pessoa tem febre? De onde
vem? Estou bem satisfeita com esta escolha. Atée o segundo ano a
faculdade é muito chata. Algumas disciplinas s30 dadas muito
cedo. Depois é boa. Me formo no ano que vem. Estou fazendo os
estagios finais. Estou pensando em fazer Psiquiatria infantil mas
ainda ndo estou bem decidida. Desde pequena eu pensava em fazer
medicina, ser médica de nené. Gosto muito de crianga mas nao

quero mais pediatria, pelo sofrimento das criangas, pelas m3es e

avaos que sdo muito chatas. Estou Participando de uma pesquisa na

drea da psiquiatria. Estd super bom. Tudo o que eu faco me dedico
muito. No hospital todo mundo sabe, eu me entusiasmo com o que eu

fago. Sou a udnica n3o formada que foi convidada para fazer parte




desta equipe. Isto € bom profissionalmente. & um empurrdo. Gosto
de ler sobre psiquiatria. Para mim estudar & um prazer, leio como

se fosse um romance.

Quando preenchi a ficha do vestibular, embora tivesse certe-—
za da medicina, cheguei a pensar: "Serd que & isso mesmo que eu
quero"? Mas so tinha 16 anos e pensei que poderia mudar . Acho que

vou me dar bem. Se ndo fosse isso, talvez relacBes publicas.

Questdo 2

R—- Direta, acho que nenhuma. Indireta, o fato de n3oc ter

medo, de ter seguran¢a para fazer medicina. Uma boa base Morro

de saudades do colégio. Uma vez por més a gente se encontra. £

otimo.

As experiéncias dos laboratorios eram fantasticas .

Questdo 3

R- Nenhuma. A decisdo foi minha.D pai & fiscal do ICM apo-
sentado e a m3e professora. Tenho uma irm3 por parte de pai que é

farmacéutica especializada em tecnologia de alimentos.

0 pPai ficou muito feliz com a minha escolha. Sempre quis

ter uma filha médica.
Quest3o 4

R~ Basicamente é a curiosidade. De onde surgem as coisas, 0s

sintomas, as doengas.
Tenho uma prima que é médica mas n3o me relaciona com ela.

Tenho meu pai e minha m3e como modelos, responsdveis. Ha uma
valorizacdo do trabalho. Trabalho para eles & fundamental, s3o

responsaveis, disciplinados, procuram fazer as coisas bem feitas.




Questao S

R- Liberdade. Ser dona do meu nariz, n3o depender dos outros
para viver. Poder ajudar alguém, se ajudar a si mesmo. Trabalhar

’

& importante, a questdo financeira também &, n3o precisar depen-—

der é importante.

Representa também saber bem uma area. Saber bem o que eu

estou fazendo, ter bastante conhecimento na area gue escolhi .

Questdo 6

R- Meio dificil. Fonté de emprego nao & facil. Embora digam
que para os bons tem lugar, n3oc & bem assim. Financeiramente,
retorno @ demorado. Socialmente a profissdo de médico anda muito
desgastada. Existem muitos maus médicos que contribuem para isto.
Em pessoas idosas, observo que a quest3o do status do medico

ainda prevalece. Chamam muito, tratam bem, pedem opinides, res-

peitam a opinido.

Quest3o 7

R- Tem muito de desorganizagdo. D30 prioridade a coicas
irrelevantes. Deveriam oferecer mais cursos, para mais gente com

nivel cultural mais baixo ter acesso. A PROREXT esta fazendo

alguma coisa neste sentido, mas deveria ser preocupagdo da uni-

versidade as atividades de cunho social. Levar o conhecimento

para as pessoas que ndo tém acesso, nas diferentes areas.

Ha também o fato da universidade ter os cursos muito bara-

tos. 0 pessoal n3o valoriza.

No curso basico, ha muito periodo vago e algumas disciplinas
sdo dadas muito cedo. N3o sei em que ordem faria o curriculo, mas
ha pouco tempo procurei um professor que me deu aulas nos pPri—
meiros semestres pois tinha dividas a respeito de uma disciplina

atual e para a qual precisava mais daqueles conhecimentos. Ele




ficou muito contente e me disse que as pesspas deveriam fazer

iss0, que e importante para a profiss3o.
Entrevista ndmero 03
Questdo 1

R—- N3o lembro quando decidi, se um ano ou seis meses antes

do vestibular. Queria algo relacionado com fotografia. 0 profis-

sionalizante no colégio que eu tinha feito foi importante na
decisdo. N3o gosto de artes. Queria fotografia como técnica, por
isso fui fazer publicidade. Tirei o primeiro lugar no vestibular
na minha area. Acho que estava certa na minha escolha, fora as
condi¢des do curso. Entrei por causa da fotografia mas as disci-

Plinas eram de nivel abaixo do 2o. grau, gque eu ja tinha aprendi-

do.

Quando terminei o curso, fiz estiagio de trés meses em empre-
sa grande de publicidade para ver como & que era. Me inscrevi
para o estdgio e fiquei um ano na espera. Entraram quatro esta-
gidrios. Fiz o estdgo na parte de redacdo. Fiz para aprender,
mas decidi que n3o gostei. Redac3o ou criag3o de arte n3o era o
que queria. Ja fiz também, particularmente, alguns “books" com

fotografia para teatro mas acho que n3o vou sobreviver com foto-

grafia.

Em 1989 eu fazia um curso de Inglés e fui convidada para
fazer a publicidade do curso, que era naovo em Porto Alege. Fiz um
ano, com carteira assinada. Nesta época também fui convidada para
ser monitora e dava seis aular por semana. Depois, ganhei uma
bolsa de estudos, como aluna, para um curso de um més em Londres.
Ganhei a passagem e as despesas do curso la. Fiquei mais trés
meses por conta propria. Viajei pela Europa parando em casas de
juventude. Foi bom como experiéncia. Nesta época, pedi demissado

do trabalho de publicidade que eu estava fazendo.




Voltei em janeiro deste ano e comecei a trabalhar no mesmo
curso de Inglés, com pesquisa, em troca dos cursos que fago e
como monitora. Também consegui trabalho como professora em outro

curso de Inglés. Entrei em agosto.

Quest3o 2

R- No colégio eu tinha pavor de Artes e Teatro, ate peguei

recuperacio.

Embora tivesse um rendimento homogéneo, n3o gostava de In-
glés e Portugués. Gostava de Quimica Pelo professor que era o

Milagre; de Fisica e Biologia.

0 colégio era bom nas aulas de laboratdrio; fraco na area de
Letras. Nunca tinha pensado nisto antes, porque nd3o tinha o que
fazer com isto, mas gosto de ser professora de alunos que ja 30

universitarios. N3o gosto de crianca e adolescente .

Descobri que gostava de Inglés depois que sai do colégio.

Quest3o 3

R- N3o. N3o interferiram na escolha. Se era para que eu
decidisse ... Sabiam que fotografia era sem futuro. A minha m3e é
socidloga mas n3o trabalha e o Pai e professor universitario,

Engenheiro Civil.

Eu penso em fazer mestrado em Literatura Anglo Americana .

Quest3o 4

R- Fatores? Gosto de trabalhar com grupos, com gente.

Questdo S

R- A profissdo & uma responsabilidade que a maior parte nao
a sério. Estou falando de professor de Inglés. Um surfista

saiba Inglés, pode dar aulas. Eu ndo sabia que gostava de




ensinar e ver os outros aprenderem. Gosto muito, principalmente

de dar aulas para iniciantes.

Questdo 6

R- O Brasil & uma catastrofe. Com esta crise toda, diminui a
publicidade; as escolas de Inglés decresceram nos Ultimos anos .

Ate esta greve da universidade atrapalhou.

As pessoas ndo tém dinheiro. Por outro lado, tem muita gente

querendo ir embora do Brasil. Mas me interessa voltar a fazer

marketing.

Questao 7

R- A comunicacdo em si & uma bagunca; & um emprego. N3o ha
controle nenhum. Chefes de Departamento ent3o, nem se fala. Al-
guns professores queriam trabalhar. Poucos. Poucas aulas ou ne-—
nhum as vezes. 0 aluno que quiser, pode aprender por conta pro-

pria. Ha biblioteca, laboratdrios ajudam.

Ha disciplinas que parecem n3o se relacionar com nada. Quan-—

do acontece alguma coisa boa & por causa de algum professor que

quer trabalhar.

Na epoca da faculdade comecei a fazer monitoria. Foi o pacto

da mediocridade. No inicio, d& um sentimento de impoténcia em

relagdo ha tudo isto.

Quando eu estava l4 os horarios eram o caos total, parece

que ja mudou. Ainda ha esperanca.

Mesmo que a universidade fosse muito boa, depende do aluno.

Influéncia da universidade para um bom profissional &€ muito

pouca.




Entrevista numero 04

Questdo 1

R- A escolha foi feita uma semana antes do vestibular, esta-
va em duvida entre Engenharia Elétrica e Computag3o. Estava liga-
do em Computacdo desde que fiz no colégio a disciplina profissio-
nalizante Processamento de Dados no 29 ano e gostei muito. As
informacOes que recebeu na escola sobre as atividades do profis-
sional me fizeram também decidir. Fiz o vestibular e depois de um
semestre na faculdade, confirmou, era o que queria. Apds dois
anos e meio de faculdade, saturei um pouco dos estudos, estava
com L9 anos. Resolvi viajar para a Europa, tranquei o curso por
um ano. Fui para Londres com o dinheiro da passagem e para algum
tempo de sobrevivéncia apenas. L& trabalhei como bar-man em um
“pub” londrino durante sete meses. Esta experiéncia foi a primei-
ra de procurar emprego e foi valida. Conheci pessoas, me rela-

cionei de um modo diferente.

Aqui, antes, quando entrei para a faculdade fui estagiario

do Demab, onde minha mde trabalha. Ela & Engenheira Civil e tam-
béem, na faculdade, trabalhei como auxiliar de pesquisa com bolsa

do CNPq.

Em Londres procurei emprego. Trabalhei também como lavador
de pratos por um més na cozinha de um hotel. Eu sabia que poderia
voltar a qualguer momento, que por aqui eu teria as minhas coisas
resolvidas, a minha faculdade estaria garantida para concluir os

estudos. Isto me dava seguranga por 1a&.

Voltei wum ano depois, para terminar a faculdade, faltando
quatro cadeiras e o trabalho de diplomag3o. Demorou uns dois a
trés meses para engrenar novamente. Na volta havia perdido os
colegas. Decidi ir morar sozinho em um apartamento que a

tinha. Apds um semestre aqui, fui trabalhar na Cia Geral de




dustrias com mais alguns colegas, no sistema de computacdo da

empresa.

Quando conclui a faculdade, surgiu, no mesmo periodo, um
concurso para a IBM que fiz, alguns dias apds a formatura e me
sai bem. Em seguida fui para S3o Paulo fazer um curso na propria
empresa em administracdo. Hoje, trabalho na IBM com marketing. O
curso da UFRGS tem a sua énfase na programagcdo e & um bom curso,

oferece boa capacitagdo profissional .

Hoje, na IBM, pretendo crescer profissionalmente e quem
sabe, um dia, montar a minha propria empresa. Pretendo ter tambem
algum negdcio meu, talvez fora da profiss3o, que dé dinheiro, mas
estou satisfeito com a minha profiss3o. Acho que a disciplina
profissionalizante do colégio foi importante, me interessou. O
professor que dava a disciplina era interessado, nos levou para

visitas e acho que estava no modo dele ensinar a disciplina que

me interessou.

Pretendo também fazer mestrado em Administracd3o de Empresas
na Fundacdo Getulio Vargas para complementar meu curso. & impor-—

tante. Vou fazer em S3o Paulo, a minha namorada & de 1la.

Questdo 2

R- Na nossa turma pouca gente se interessava PoOr esta area.
Eu gostava muito de Fisica, das aulas de Quimica. O Inglés do
Colégio era muito bom. Os professores de Matemdtica incentivavam
meu gosto pela Aarea de exatas. Eu gostava muito. Na nossa turma
tinha muita gente interessada pela area humana. A Informac3o

Profissional que recebi também adiantou, me ajudou a decidir.

Questdo 3

R- N3o sei. Meu pai tirou Farmacia e minha m3e & Engenheira

Civil. Acho que o gosto pelas exatas & dela, mas a escolha foi




minha sozinho, eu sO® comuniguei .

Guestdo 4

R—- N3o sei. Eu tinha um colega que tinha um amigo que fazia
engenharia e lidava com computadores que ele gostava muito e nos

conversavamos muito sobre isto. N3o sei.
Questdo 5

R- O principal & a responsabilidade. Para crescer a gente
deve se empenhar. Eu sei que o que sou agora se deve a como fui e

me empenhei no colégio, na faculdade.

E fazer o que eu quero, ter um salario, ter independéncia,
s0u dono do meu nariz. Ha muito tempo que ndo pego dinheiro para

meus pais. Gosto do trabalho, uma area nova.

Aprender, saber o maximo possivel dentro da profissdoc para,

no futuro, ser recompensado.
Questdo &

R- Bem. Tem espago para quem tem competéncia. Tem mercado de
trabalho e continua em expans3o. g uma area nova com muitas

aplicagoes.
Questdo 7

R~ Gostei . Em termos de formacao profissional a UFRGS &

muito boa. Os professores todos tem Mestrado ou Doutorado. O

curso foi bem dado e organizado. Os horarios bem feitos e fecha-
dos e, no basico, quando haviam horarios vagos, eram aproveitados

pelos alunos, nas computadores .

No curso se faz amigos, o grupo se mantem. Tanto que quando
voltei da Europa, senti que havia perdido minha turma, estavam um

ano adiante.




Talvezr por 1isso o meu final de curso foi feito sem

entusiasmo para estudar.

Entrevista numero 05

Questdo 1

R~ Sempre me interessei por Odontologia. Com dezesseis anos
fiz vestibular e foi mais ou menos no do vestibular que pensei em
fazer. Meu rendimento no colégio era homogéneo, embora n3o gos-—
tasse da parte humana. Pensei em Direito, Engenharia Elétrica e

Odontologia. O mercado de trabalho influenciou bastante na esco-

lha. A engenharia estava dificil.

Foi dificil escolher, fiquei indeciso. Talvez por personali-

dade pois até hoje sou indeciso.

Sempre gostei do curso e do ambiente da faculdade, desde o
inicio. Nunca pensei em desistir. & uma faculdade atipica. Dos
quarenta alunos que entraram, vinte se formaram Juntos. “A gente
forma grupo". No quarto ou quinto semestre se conhece toda a
faculdade. As aulas s3o no mesmo prédio, na sua grande maioria.
Ha pouquissimas desisténcias: duas ou trés durante o curso. Con-
clui o curso em quatro anos. Como adiei o servigco militar, apos

concluir a8 faculdade ingressei, como voluntario, para prestar

servigo no exército. Hoje sou tenente~-dentista em Santana do

Livramento, gosto da cidade. A tendéncia & se acomodar pois o©
salario €& bom. Estou no exército hd um ano e oito meses, mas
pretendo sair daqui a quatro meses. Peguei exército porque nao
tinha como montar consultdrio. Neste tempo de exército, comprei o
equipamento para montar um consultdrio e comprei um carro. Estou
tentando transferéncia para a Policlinica aqui em Porto Alegre.
Al ndo largo o exército, trabalho meio turno e quero abrir meu

consultdrio. No ano que vem tambem quero fazer especializacdo em

cirurgia.




Quest3o 2

R—- Sinceramente, ndo sei. Acho que uma boa base para o ves—

tibular e para a vida.
Questdo 3

R- Eles ndo sugeriram nada e n3o tinham expectativa expli-
cita. Sempre falei em Engenharia e talvez a m3e esperasse este
curso. Quando me decidi por Odontologia, aceitaram bem. Me pai e

representante comercial e a m3e, auxiliar de judiciario. Tenho um

irmd3o promotor.

Questdo 4

R- As minhas idas ao dentista, desde pequeno. Gostava do que

ele fazia. Acho que isto influenciou.

Questdo S

R- Representa responsabilidade com os pacientes. Isto em
Odontologia. Em qualquer profissdo significa ter honestidade e

competéncia, cada pessoa tem a sua ambig¢3o; chegar a uma determi-

nada competéncia.

Pessoalmente, ser um bom dentista especialista e ter um
consultdrio aqui em Porto Alegre. Mais imediato € a especializa-
¢do e um bom consultdrio. A realizac3o profissional e uma boa

imagem. Ser reconhecido como bom profissional .

Questdo 6

R- € uma profiss3o elitista. Comegando pela faculdade que
ensina a cura quando s camadas da populacdo mais elevadas, eco-
ndmica e socialmente, tém acesso. Ja existem estudos que dizem
que precisaria milhdes de dentistas para isto. Assim, ja «que a
cura e impossivel, a prevencdo & a saida. Esta, estd atrasada.

FPara desenvolvimentn da Ndontnlmnia mna RBeami ) memd i .-e




solugdo a nivel de saude publica. A parte técnica & razoavel mas

ndo adianta desenvolver a técnica se & caro. A prevenc3o é mais

importante.

Questdo 7

R- Dois alunos so desistiram; n3o deve ter muitas coisas

ruins. A maioria dos alunos & de classe média, n3o precisam +tra-

balhar, pois o hordrio ndo favorece quem precisa trabalhar. Ha

tambéem muito gasto durante a faculdade e a procura deste curso

pela classe média é também por isso. A maioria dos alunos sai com

o consultorio montado, eu fui um dos Gnicos que ndo.

Sou a favor da universidade piUblica e gratuita, mas ha o
grande problema de ndo pagar e n3o valorizar. Isto entra na cons-

cientizagdo de cada um, o que & dificil A Odontologia dificil-

mente entrava em greve pois os professores n3o est3o na universi-
dade por salario. Os professores gostam e a faculdade & "vitri-

ne" para eles. € uma faculdade a parte.

A faculdade faz o seu papel mas depende do aluno. Tambem

existem falhas, mas alguns poucos professores deixam a desejar.

Se consegue mais conhecimento na pratica e na especializa-
¢3o. A Odontologia € eminentemente pratica. Na faculdade se

aprende como fazer mas, para fazer melhor, deve-se praticar .
Entrevista numero 06

Questao 1

R- A minha escolha foi por influéncia do colégio e da socie-
dade. A minha turma tinha bom poder aquisitivo e eu nunca tive.
Entdo meu objetivo era ter dinheiro. Eu queria ser rico para
poder competir. Meu pai é militante politico. Havia contradigdo

entre a familia, a sociedade e o colégio.




Na época me decidi por Economia porque pensei em trabalhar
com mercado de capitais e enriquecer. Entrei e no terceiro semes-—
tre me desinteressei. Tive dificuldades e comegei a sair muito &
noite, para bares, beber e conversar. Me desinteressei totalmente
@ por dois anos fiquei assim. Estudava astrologia. Ai aconteceu
uma série de coisas. Minha familia estava desgostosa com esta
situa¢do, eu tinha rodado em todas as disciplinas na faculdade,
meu avd morreu nesta época. Eu gostava de uma menina que nao
gostava de mim e que viajou para fora. Chegou a um ponto que
senti perdido, sem rumo. Precisava encontrar um norte. Deixei a
astrologia, consegui estagio na SMIC, onde estou ateée hoje, e
tenho um horério que ndo & integral. Este trabalho fez voltar o
interesse pelo estudo, pois precisava ter mais conhecimento para
realizar as atividades que eu estava fazendo e me tratavam la
como um profissional . Coincidiu que a menina também voltou e hoje

somos namorados. Ao mesmo tempo comegei a fazer politica estudan-

til e hoje sou presidente do Diretdrio Académico da faculdade .

Pretendo terminar o meu curso no ano que vem, mas estou com

uma duvida. Estd surgindo uma oportunidade para minha candidatura

a presidéncia do Diretdrio Central de Estudantes (DCE) e se eu
resolver por isso vou ter que trancar a matricula da faculdade
porque as atividades do DCE s3o muito absorventes e estudar ao
mesmo tempo ndo da. A militdncia politica me fascina mas terminar

a faculdade também & importante. Ainda estou decidindo.

Questdo 2

R~ Formagdo cultural do colégio & boa. Mas, como estudei na
epoca da ditadura militar, esta situagdo se reproduzia na escola.

Alguns professores e a diregd3o eram repressivos e autoritdrios.

Questdo 3

R- 0 meu pPai ¢ advogado, jornalista e sindicalista e a minha




m3e e dona de casa. Aceitaram bem a minha escolha na epoca.

Questdo 4

R- A questdo financeira, na época, era a mais importante.

Quest3o 5

R- Hoje, penso que a profiss3o ¢ uma condig3o para a pessoa
se realizar, pessoalmente. 0 trabalho & fundamental na vida das
pessnas mas e importante trabalhar no que se gosta, onde a gente

tem interesse. Trabalhar naquilo que n3o se gosta & ruim.

Quest3o 6

R- A formacdo do economista ainda & muito generalista, neo-

classica, com pouca aplicabilidade nos dias de hoje.

Porque estamos em crise o mercado se retrai. No entanto, em

todas as profissBes, os bons tém mercado.

Em qualquer profiss3o, o importante e ser atuante, ter voz

ativa. Nisto o colégio influiu. NJo adianta ser um técnico, tem

que ter opinido, independente do caminho gue tome.

Questdo 7

R- A universidade tem um problema grave. Perdendo, durante a
ditadura, uma série de bons professores, sO® permaneceu o que
havia de mais conservador e reacionario. N3o consegui ainda me
adaptar a nova realidade, nas questSes de competéncia e também

quanto as questBes politicas.

E dirigida a uma classe em especial, privilegiando o capi-

Ha também o autoritarismo. Para certos segmentos dirigentes

seria bom se n3o tivesse alunos e alguns professores .




A universidade, em geral, reproduz o status quo

sociedade.

Muitos professores que tém vinte horas na universidade, véem

& faculdade como "bico". Isto se manifesta na maneira pouco pro-

funda como ensinam a matéria.

Os horarios sd3o razoaveis, embora se tenha aulas dispersas

por varios preédios.
Deveria haver mais énfase na teoria marxista.
Entrevista numero 07

Questdo 1§

R- Quando crianca eu gostava de terra, de bombas, de explo-
sdo. Na época da escolha fiquei em divida entre Geologia e Enge-
nharia de Minas. Procurei ver o que fazia um Engenheiro de Minas .
Fui para Criscidma, fiquei um tempo com um tio meu que exerce

esta profissdo e entdo me decidi.

0 colégio n3o tem um tipo de estrutura para ensinar O que
estudar, e engénharia precisa estudar sempre. No colégio sb estu-
dava em vespara de prova. No primeiro semestre da faculdade me
dei muito mal por isso e hoje estou aprendendo a ser disciplinado

para estudar e trabalhar.

Se tudo der certo, me formo no ano que vem, depois de supe-—
rar varias etapas. Uma vez pensei em largar o curso e fazer Psi-
tologia ou Biologia. Gostava, no colégio, das aulas de Biclogia
do professor Cordeiro e fui super bem nesta disciplina no vesti-
bular. Pensei em Psicologia porque possibilitava analisar sem se
envolver muito, mas vi que n3o era o que eu queria e senti que

devia confiar no instinto. Fiquei no curso.

Fiquei mais ou menos um més em uma mina em Camaqua e mais




duas semanas em Santa Catarina como trabalho pratico de discipli-

nas e neste tempo aprendi muito mais do que na faculdade .

Foi importante em termos de experiéncia de vida, valores

diferentes e responsabilidade na profissdo.

No inicio de 1990 fiz um estdgio de trés meses e meio em
Corumba, uma "barra" em termos de amadurecimento pessocal e pelas

exigéncias. Fui tratado como profissional, com uma tarefa, e era

FPAgo por isso.

0 que pretendo & uma incdgnita. Se criarem um curso de pPOS—

graduagdo na minha profissao, faco. Pds-graduac3o em outras areas

ndo pretendo fazer.

Quero trabalhar com pesquisa mineral ou, quem sabe, enfren—
tar a Amazdnia para a prospec¢do de bauxita ou esmeralda. Quem

sabe, cursos ou concursos fora do Brasil .

Questdo 2

R- Foi muito boa em termos de relacionamento; aprendi "lan—

ces" de amizade, fiz grandes amigos, continuamos a nos encontrar.

Bom, mas faltou disciplina para o estudo; o colegio cobrava
muito em conhecimento atraves de Prova, mas ndo como a gente

desenvolve isto. Hoje, como monitor, estou atento a isto.

Gostava das aulas do Milagre, Quimica e Biologia. Matematica

eu ndo era "f3", mas & um auxilio para outras coisas .

Quest3o 3

R- Teve. Tenho um tio Engenheiro de Minas. Meu pai sempre

teve uma coisa meio escondida de ter um filho engenheiro; meu

pai € economista.

0 trabalho de prospeccd3o mineral em engenharia e muito pro-




ximo da geologia. A m3e & professora de geografia. A minha irm3

vai fazer vestibular para Engenharia Elétrica. Mas a escolha foi

minha.

Questdo 4

R- N3o morar em cidade arande favorece a sociabilidade. Nas

cidades grandes ha muito desrespeito em relacdo ao espa¢co de cada

um.

Existe em mim um instinto de eremita, de reflexdo. Mas hoje

mudou, por conhecer gente que trabalhou em locais isolados. € um

problema.

Questdo S

R~ Tentar sobreviver, ter um canto e um espagco sem depender .

Ter liberdade.

Morar com a familia tem regalias, mas & importante um espaco

proprio. Os pais cobram gque eu tenho que me formar. S3o Preocu-—

pados.
Questdo &

R- Isto e relativo. DOportunidades de trabalho tem, salario
tem, basta se sujeitar a certas coisas: trabalhar de sol a sol e
morar com dificuldades. A tendéncia do mercado de trabalho & se
expandir, embora haja estagnagdo na crise. A prospecc3o & uma

roleta pois os cdlculos nem sempre s3o t3o0 precisos e as vezes,

por milimetros, ndo dia bons resultados.

Ha muitas empresas multinacionais aqui e as questSes finan-—

ceiras e politicas atrapalham. Quem sabe um curso no exterior,

tenho planos.




Questao 7

R- A universidade esta falha, elitizada. Tem muita coisa
para ser estudada e avaliada. Deve ser administrada por competén-

cia e ndo por politica, isto sem falar nos problemas da privati-

zZacao.

Quem estd na UFRBGS, em geral, tem dinheiro e a forma de
ingresso deveria ser pelo desempenho escolar e n3o somente uma

prova. Para se fazer isto teria que ser por PESS0Aas sérias.

A organizac3o do meu curso em geral é boa, houve uma mudanc¢a

de curriculo.

. | .
Entram quarenta e cinco alunos e, em geral, se formam muito

poucos pelas dificuldade. No curso ha desisténcia%A Os professo-

res sdo intolerantes, o relacionamento e frio, as!dificuldades no

meio do curso desestimulam.

Tambem n3o se esta amadurecido quando se entra para a facul-
dade e o professor nd3o considera as diferencas de conhecimento

que 0s alunos tém.
Entrevista ndmero 08

Questdo 1

R- O que me levou a fazer a escolha por Teatro foi a expe-
riéncia no colégio, as disciplinas com que me identifiquei. A
gente sempre gosta de algumas e o colégio sempre me fez valorizar
as atividades criativas € a area humana. Eu tinha duas opgles,
pensava em Medicina e Teatro. Para a decis3oc levei em conta, na
escala de valores, a que me propiciasse ter uma vida diferente,

que eu gostasse. Também considerei uma que eu poderia trabalhar a

minha criatividade. Tive uma decep¢3o com O curso logo que entrei

na faculdade e cheguei a pensar em fazer novo vestibular. 0O que

me manteve foi a pesquisa e até hoje & importante. Também encon-




trei espaco pessoal e comecei a se convidado para fazer pecas

teatrais, como ator.

Eu tinha a sensacdo de que poderia fazer qualquer coisa
porque nunca tive dificuldades no colégio. Isso me fez querer
saber mais sobre todas as areas. Como isso e impossivel, fui

buscar nas artes a realiza¢3o do meu potencial criativo e O meu

auto-conhecimento.

Estou concluindo o curso e vou agora para a Europa, conti=-

nuar meus estudos.

Questdo 2

R- 0 colegio teve influéncia na minha escolha de duas manei-
ras. Por um lado, por valorizar a Area humana, criativa e de

relacfes humanas. Estes valores vém da familia e do colégio. Por

outro lado, apesar de serem estes os valores, a escolha foi feita
como um desafio na época, para sair fora dos padrdes familiares,

achar meu prdprio caminho.

0 colegio proporcionou uma postura analitica, de n3o so

oferecer coisas, mas de apresentd-las e eu apresentar a minha

solug¢do. Resolvi ser ator, mas que funcdo vai ser esta? Resolvi
descobrir isto também. Como o colégio valorizava uma postura

critica, isto acontecia pPorque os professores davam abertura e a

educacdo era proposta neste sentido.

Questdo 3

R- A minha familia @ grande, ha diferentes profisstes, a

maioria ligada a area humana. Acho que respondi antes 0 pai e

advogado, mde pedagoga, ha irm3s arquitetas, médicas, professo-

ras. Ninguém fez teatro.




Questao 4

R~ A época era um momento histdrico, uma efervescéncia cul-
tural que tornava as atividades artisticas, atores e cantores,

atraentes. Como liberdade de expressdo, como um movimento Jjovem

que estava surgindo no momento.

Quest3no S

R- Penso que a profissdo €& quem define o individuo social-
mente e estd ligada 4 busca de identidade do individuo. A partir
dela e que & definido o espaco social. Penso que a profissao

representa basicamente duas coisas: primeiro, representa a auto-

realizacdo, pelo prazer em realizar a atividade. Também é& impor-

tante o aspecto financeiro da profissdo, como se sustentar, ter

status finaceiro.

A decis3o se did sempre em relac3o a este conflito, pois

define quem a gente vai ser, o papel social.

Questao 6

R- A profissd3o de ator financeiramente & indigna., n3c tem
lugar a ndo ser pela televis3o. Fora dela & dificil mas o que
escolhi para mim @ o trabalho de ponte dentro do Teatro. Sao as
pesquisas, pPrincipalmente em Antropologia Teatral Identificado
com uma busca de integralidade de vida e integridade como <cer
humano, busco no teatro o auto-conhecimento e, a partir disto, a
definigdo da relacdo consigo mesmo e com as outras pessoas. A
Partir deste autor e que vai se definir o seu papel. Uma funclo,

a fun¢do do artista na sociedade que busca o teatro para se ex-—

pressar .

Quest3o 7

R- 0 Departamento de Artes Dramaticas & bem isolado. Tem uma

sede propria e ndo hd intercambio entre os cursos. Os problemas




que eu vejo sdao decorrentes de uma coisa especifica: nd3o ha tra-

dicdo na pedagogia do ator no Brasil. O curso & fragmentado e
propicia pouca informagcdo. 0 que tem de positivo &€ colocar os

alunos em contato com gente e idéias que circulam no meio artis-—

tico.

Se tu tiveres capacidade de efetivar uma integrac3do, tudo

No curriculo ha seis cadeiras que s3o0 seqiénciais, mas cada
professor tem uma metodologia, que & empirica, faz o seu planeja-

mento sem considerar o que ja foi trabalhado. A maioria deles n3o

tem uma formagdo profissional didatica.

Também o fato da faculdade querer abranger todos os cami-

nhos, gera indefini¢3o na formacio.
Entrevista ndmero 09

Questdo 1

R—- A escolha foi muito dificil na epoca. Eu gostava muito de
bichos e achava que isso era suficiente. Gostava de bichos desde
pequena. Também tenho uma irm3 gue, na época, cursava Agronomia
Junto com 0 namorado. Eu saia muito com eles, convivia com o
mesmo grupo de amigos que conversavam muito sobre as coisas do
curso e da profissdo e talvez por isso a minha escolha por Vete-
rinaria. Mas ndo aguentei a faculdade, me decepcionei. Talvez ateée
chegasse a ser uma boa profissional, mas n3o0 aguentei. Fiz o
curso por dois anos, 1986 e 1987 . Em 1988, decidi trancar a ma-—
tricula, ndo estudei e fiquei parada todo o ano. Durante este
periodo pensei em fazer Educac3o Fisica porgque tinha habilidades

esportivas, ou Propaganda, para ganhar dinheiro.

Em 1989 fiz novo vestibular, para Biologia, porque continuo

achando que meu interesse & por bichos, mais especificamente por




comportamento animal e a Biologia oferece mais liberdade para
mecher com isto. A minha principal decepc3o com a Veterinaria foi
a preocupacgdo do curso com a producdo animal e n3o com o compor-

tamento. Isto me decepcionou.

Agora, através do IBAMA, me inscrevi para um estagio no
Espirito Santo, com tartarugas marinhas, para estudo, desde a
desova até o nascimento e fui chamada. & um estagio de seis me-
ses. E uma oportunidade que surgiu, eu nunca havia pensado, espe-
cificamente, em tartarugas. Neste tempo vou trancar a matricula
novamente. Continuo n3o gostando da faculdade e ndo tenho pressa
para ter o diploma. Alids, nem sei se isto & o mais importante .
Esta experiéncia do estagio pode ser importante em termos de

horizontes, tanto pessoais como profissionais.

Questdo 2

R- As escolhas tiveram muito pouca relag3o com o tempo de
colegio. A Biologia do colégio n3o foi importante nem em termos
de Veterinaria nem Biologia. A minha experiéncia n3o foi impor-
tante nem em termos de relacdo com as pessoas. Eu ndo estava
Preocupada com o que queria ser, até a época enm que precisel
escolher. Quando pensei em Educacdo Fisica acho que era por

influéncia de meu desempenho na escola, gostava de esportes e meu

desempenho era bom.

Questd3o 3

R- A familia ndo teve nenhuma influéncia na escolha. Muito

pelo contrario e até exageradamente, nunca se tocou neste assun-

4

to. E sempre deixaram a decis3o por minha conta. Meu pai e
dentista e a m3e professora. Tenho uma irm3o agrénoma e a outra
fez Artes. Na familia nunca houve nenhuma expectativa de que 0S
filhos seguissem a mesma carreira dos pais. Até hoje n3o se fala

no assunto, embora perceba que eles esperam que eu termine o meu




curso. Esta questdo do estagio também foi decisdo pessoal minha,

sem troca de opinides.

Questdo 4

R- Desde a infdncia eu gostava muito de animais, embora n3o

Pudesse vivenciar a experiéncia de conviver com eles. Sempre
morei em apartamento, mas sempre tive um sonho. Sempre imaginei

morar, viver em um lugar isolado, em contato com a natureza. Isto

sempre foi um sonho.

Quest3o S

R— Tudo o que acontecer em relagdo a isto vai ser muito
pessoal. 0 diploma e importante, mas a minha maior Preocupagao e
pessonal. Tenho também, em relacdo a profissdo, uma preocupacdo

com a ecologia e a preservagao do ambiente.

Quest3o 6

R~ Percebo a profiss3o no atual contexto com total precarie-
dade. A Biologia tem que viver de pesquisa e ndo ha dinheiro para
lsto. A Biologia deveria estar metida em todas as A&reas, pelas
questdes da ecologia e do bem-estar social mas isto na realidade
ndo acontece. O que acontece é que as pesquisas, hoje, tém in-
fluéncia e sofrem interferéncia de diferentes grupos politicos e
ndo da ciéncia, o que & decepcionante. Licenciatura em Biologia

Para mim & uma coisa que n3o € Biologia.

Questdo 7

R- A vis3o da universidade talvez seja exagerada, mas &
decepcionante. O pior @ que consigo ver as falhas e como arrumar .
N3o ha muita preocupac3o com a formac3o do aluno. Nada se rela-
ciona com nada. Nada que n3o se encontre nos livros. N3o ha preo-
cupacdo com a formacdo de um bidlogo. D3o informacBes e tu fazes

0 que quizeres com elas.




Os professores, em geral, d3o o que esta nos livros. Pode—se

entrar para a universidade e ficar sempre trabalhando em labo-

ratorio, cada um no seu mundo.

No inicio da faculdade até tentei fazer aluguma coisa para

mudar, falar com os professares, reclamar, reivindicar, mas de-

pois a gente desanima e v que n3o adianta.
Entrevista ndmero 10

Cuestdo |

R~ O processo geral foi o mais dbvio, risquei o que eu odia-
va @, 0 que mais me interessava, procurei me informar: Arquitetu-
ra, Artes Plasticas e Publicidade. Tinha a ver o lado estético e
hoje vejo mais claro, gostava desde a infincia. Freqguéntei esco-
linha de Artes. No colégio, acabava me destacando pois adorava
aula de Artes. Também fui muito estimulada pelos professores no
colegio. A decis3o foi dificil. Ha pressSes externas. A escolha
mesmo foi feita no dia do vestibular. A minha opcdo foi Arqgquite-
tura na UFRGS e Publicidade na PUC. Caomoc passei na UFRGS nem con-
clui o vestibular da PUC. Eu também havia feito uma entrevista
com um arquiteto sobre a profissdo e eu me empolguel muito pelo
lado do "designer",ele falou muito sobre isto, que teria desenho
como concepcgd artistica. Nos dois primeiros semestres tem que
gostar muito para poder continuar a faculdade, o basico & muito

distante do que eu queria.

Fiz toda a parte de desenho e quando chegou a parte técnica,
a parte de construcdo, vi que n3o me interessava. Faculdade passa
pelo interesse em que eu vou atuar mesmo, a vida profissional .
Decidi largar a faculdade, mas ainda continuei fazendo estudos de
disciplinas que se referiam a Artes. Fiquei ainda em davida:
Publicidade ou Artes. Na faculdade de Arquitetura ha muita gente

qQue troca de curso, conversei com as pessoas. Publicidade, para




atuar na area, ndo precisa ser formado, ent3o decidi por Artes.
Fiz cursinho de revis3o e em 1988 fiz novo vestibular. Entrei
sabendo que teria que ter uma coisa paralela n3o "morrer de fo-
me". Professora de Artes em colégio & pouco gratificante, e a
minha experiéncia de escola diz que as pessoas n3o est3o inte-
ressadas em Artes. Logo que entrei na faculdade consegui estagio
em uma agéncia de Publicidade e foi interessante. O que me inte-
ressa mesmo € a parte estética. Fiz estagio também em uma pPro-
dutora de video e 13, o que mais gostei foi direg3o de arte,

embora ndo tenha feitoc. Fiz producdo mas entrei so de curiosida-

de, para descobrir possibilidades.

Acho "que & por ai". A questdo visual & o que lhe interes—

Questdo 2

R- Uma coisa boa. Diversificagdo de atividades: Teatro,

sensibiliza¢do, Misica, Artes. 0O gque eu tirei daqui: um posicio-
namento critico diante dos fatos. Esta & a melhor parte que eu

tirei daqui, conseguir articular as coisas, as idéias.

Na 4area de Artes, no colégio, as visitas 4as galerias de
Artes foram importantes pela sensibilizagdo que motivam. Em geral
as pessoas ndo tém contato com o mundo artistico e n3¥o aprendem a
apreciar, ndo despertam. No entanto, no colégio, a disciplina de
Artes ainda estava presa didaticamente. 0 trabalho de censibili-

zagdo deveria ser antes ou paralelo as técnicas usadas em aula.

0 que faltou no colégio foi um trabalho mais direto na Aarea
profissional, com é&nfase nas disciplinas e ndo s& na quest3o
profissional. Uma concep¢do nova de ensino, com a vivéncia da
coisa. Como funcionam as profissdes. Ao longo do tempo . Qual o
papel da escola nisso? Ensinar uma matéria, fazer prova? N3o da

para esquecer o lado humano ds pessoas, do funcionamento delas .




Questao 3

R- De certa forma sim. HA uma certa pressdo. Quando escolhi
Artes perguntaram o que eu queria com isto, e que ia "morrer de

fome", etc. Acho que acabei na Arquitetura por isso.

Quest3o 4

R- Tive experiéncia em escolinha de Artes em pequena e me
interessava desde crianca. Tenho uma tia avo que fazia xilogravu-

ra e uma prima que fez Artes Plasticas. Em casa sempre houve

trabalhos manuais, mais para o artesanal, mae costurava a minha

roupa e das minhas irm3s, faziamos bordado e pintura.

Também tenho alguma experiéncia como modelo fotografico
desde o0 inicio da adolescéncia, mas hoje n3o da mais tempo para

me dedicar a isto, que consome muito tempo em cuidar da aparéncia

Pessoal e andar atras das agéncias.

Quest3o 5

R~ Complexo. Nunca me envolvi totalmente com isto. Para mim
0 importante & a pessoa se realizar na pfofissgo e n3do gostar so
do dinheiro. O importante é crescer, & descobrir coisas dentro da
Profissdo. € o desenvolvimento pessoal e ter boas relacBes com as

atividades que realiza. A criagdo é também essencial na profis—

s30.
Questdo &

R-~ Artes Plasticas no Brasil & relegada. Nd3o ha interesse

publico, governamental. As Pessoas ndo conhecem. O mercado de

Arte é fechado.

"Designer" interessa para o desenvolvimento, faz parte do

A questdo de induzir ao consumo, fazer a cabe¢a através da




arte me apavora. Entretanto se a pessoa cresce no mercado publi-

citario acaba tendo uma vis3o consumista. N3o gosto .

Questdo 7

R- Como ambiente universitdrio em Porto Alegre é o meio
possivel para troca de idéias. Em termos de estrutura e professo-
res, pessimo. Ha pessoas, professores interessados, mas em geral
0 aluno evolui por tentativas e erros. Os laboratérios, horri-

veis. 0 atelier de serigrafia & razoavel .

No geral e tudo desarticulado, mas tem cadeiras "legais" .

Depende do professor e do aluno.

A técnica & muito fraca e desestimula horrores. No entanto

tem coisas boas que possibilitam desenvolver.

A questdo das disciplinas obrigatdrias e opcionais n3o esta

clara. Deixam o aluno confuso. Ha pouca discussdo dentro disso .

Em Artes ha dificuldades de desenvolvimento pds-universida-

de aqui em Porto Alegre. Pelo lado da Publicidade também .
Entrevista numero 11

Questdo 1§

R~ A minha escolha n3o aconteceu por influéncia da familia.
Meu pai & engenheiro Quimico e ha muitos Advogados na familia.
Também n3o foi por incentivo da escola. Acho que foi por exclu-
sdo; qualquer coisa na drea técnica e na area humana. No colégio
eram as disciprlinas que eu tinha mais facilidade. Em geral eu

gosto mais do que tenho facilidade para fazer, mas o portugués do

colégio era ruim.

Pensei em Direito, mas era muito técnico ainda. Sou pratico,
queria ‘"vislumbrar" o que iria fazer. Conversei com o pai; me

disse que o mercado de trabalho estava dificil mas que eu esco-




lhesse por mim. Eu também tinha consciéncia de minhas limitag¢des .
Em Medicina eu n3o passaria no vestibular; Direito, talvez en-
trasse, com alguma dificuldade. Isto ajudou na decis3o. Quimica,
com o Milagre, no colégio, era uma maravilha, mas eu estava cons-

ciente que a profiss3o n3o oferecia recursos .

Fiz o vestibular e entrei na faculdade no 20 semestre. Fui o
179 colocado, entraram quinze. Aproveitei o tempo para concluir
meu curso de inglés e fiz tambeém datilografia, que seriam neces-

sarios para a profiss3o. Depois, viajei a passeio.

Na faculdade o importante a li¢3o humana, o incentivo para

a leitura; fiz uma monografia. parte técnica é prejudicada, e a

area de informatica, no curso, & muito fraca, estda muito atrasa-
da. Até o penlultimo semestre fui monitor de fotografia porqgue
adorava, como hobby, cheguei é ter um laboratdrio em casa. Ainda
durante o curso entrei para o Correio do Povo, primeiro como
estagiario, depois como free-lancer até me tornar efetivo da

empresa. Fiz um curso de especializac3o em video me fotografia

porque me ajudaria na profissdo.

Aprendi muita coisa na pratica. No Jornalismo se faz tudo

acossado pelo tempo e eu gosto de trabalhar assim, por @ caracte-

ristica de personalidade.

Durante o curso fiz também uma especializagdo em fotografia

porque sabia que me ajudaria.

Hoje, estou fazendo o que gosto, o que sempre quis fazer.
Tambem adoro futebol e sou repdrter esportivo e responsavel pela

cobertura do meu time de preferéncia.

Agora, este ano, comecei a fazer Direito na PUC, como com-
plementagcdoc de estudos, uma parte mais intelectual para a minha
formagdo e também para "ascender', porque ganho pouco para o

padr3o que eu gueraq.




Questdo 2

R- A melhor coisa do mundo foi ter ido parar la. FEu tinha
estudado em escola pdblica até a 43 série e quando entrei nno
colegio, precisei de professor particular Para acompanhar os

estudos .

0 colegio dava liberdade vigiada e com toda a contradigao
que POsSa existir, me preparou para a vida. Conviver sempre com a
mesma turma € genial. Na proposta de ensino do colégio, a area de

biomedicas foi sensacional. Me lembro sempre do Cordeiroc e do

Milagre.

Na area humana, a disciplina de Portugués poderia ser mais

avangada. Em Histdria, a parte didatica poderia ser mais siste-

matizada, n3o sei se é certo. Os livros tambeéem eram defasados .

Gostava muito também de ter aula com estagidrios. A melhor

coisa, pois o professor ndo é obrigado a saber tudo.

Quest3o 3

R- A familia tem assinatura de trés jornais. Todos gostam

muito de mdsica, rddio. Acho gque isto influenciou.

Questdo 4

R- N3o sei, quando era PEqueno queria ser jogador de fute-

Isto ndo da, mas acho que também influenciou.

Questio 5

R~ € o meu sonho. No Jornalismo as tuas idéias surtem efeito
nas pessoas e elas tém que respeitar o profissional por isso.
Adoro me posicionar e jogar com as palavras. Em geral, nas difi-

culdades, trabalho bem.




Questao &

R—- Aqui em Porto Alegre, as oportunidades para o desenvolvi-
mento da profissdo sdo quase nulas. Existem apenas dois jornais.
Mas, o jornal onde eu trabalho, embora condensado, é sério e & o

mais lido no Estado. Eu gosto.

Pretendo fazer pds—graduacdo em Jornalismo. A minha namorada

e de Santa Catarina, talvez va trabalhar 1a. Estou resolvendo.

Quest3o 7

R- Ha muita burocracia ja instalada e alguns professores

"aquartelados", n3o d3o espaco.

Os departamentos assim como est3o estruturados, nao da.

formacdo & muito genérica.

A parte técnica é cadtica, inexistente, melhor n3o ter do

que ter assim. Computacdo nd3o existe.

A  parte humana eu adorei, ha liberdade e a relac3o direta
com o professor é dtima. A relag3o com os colegas também & boa,
mas ha certa dificuldade em formar grupos, pela organizagdo do

Curso.

Entrevista numero 12

Quest3o 1

R~ Estava na hora da escolha. Com quinze, dezesseis anos o
Pessoal conhecia poucas profissSes e a vis3o era mais da familia .
A gente s6 se vé antes e imagina o que sera depois. Com dezesseis
anos se e muito inexperiente e deveria ter um ou dois anos a mais

no nNOsso ensino.

0 Colégio de Aplicagd3o & o colégio dos porqués. A gente

aprende a questionar e a se questionar. Pelo curriculo eu pensei -




area meédica ni3o, engenharia, muito cdlculo. O mercado de trabalho

influiu. Publicidade, nem Pensar, ia morrer de fome.

Por preconceito, algumas profissGes foram tiradas de lado .
Também sempre fui ligado a financas, desde crianca e o pai deve
ter influenciado porque é bancdrio. No colégio o pessoal j& sa-
bia, eu sempre fui ligado a dinheiro, notas, cédulas. Era Curioso
em relacdo a isto. O curriculo de Ciéncias Contdbeis me atraiu e
fui falar com um amigo do pai, contador. Me atendeu durante trés

horas. Além do mais, sabia que Economia era so teoria. Adminis-

tracdo? Fazer o que com ela?

0 pai & bancario, lida com dinheiro, acho gque vem dai

influéncia financeira.

No segundo semestre de faculdade comecei a trabalhar em uma
imobilidia, com numeros. Trabalhei durante nove meses. Quando

estava no terceiro semestre de tfaculdade, com dezessete anos,
tive duvidas guanto ao curso e pedi transferéncia para Adminis-
tracdo, mesmo sabendo que n3o ha mercado de trabalho. A duvida
era. fazer o que eu gosto e n3o viver bem ou, ao contrario? A
profissdo de contador continua a ser mal vista por causa do téc-

nico de Il grau e as prerrogativas dos dois s3o quase ilguais.

Antes do resultado da transferéncia, desisti.

Estou concluindo o curso e estou esperando terminar a greve

da UFRGS para colocar nos convites a data e 0o horadrio da formatu-

ra.

Fiz novo vestibular, agbra em 1991, para Direito, na ULBRA.
Conversei com o pai. 0 curso de Ciéncias Contdbeis & bom, mas
querao complementar com Direito Tributarista. Esta complementac3o
€ dificil acontecer nos cursos. No entanto, este profissional e

um dos mais bem remunerados .




Questao 2

R- Ja falei um pouco na outra pergunta. Especificamente o
grupo de Administrac3o, Contdbeis e Atuariais, n3o usa nada do

colegio. € uma coisa nova, outro rumo.

Questdo 3

R-  Também ja falei antes. Acho que houve influéncia do pai

que trata com dinheiro. A influéncia de se "espelhar" no pai .

Quest3o 4

R- A curiosidade em relacdo ao aspecto financeiro em geral .

Quest3o 5

R- A vida deve ser aproveitada. 0 trabalho deve ser exercido

com responsabilidade, mas deve sobrar tempo para o lazer. Eu, por

exemplo, gosto de viajar. Acho isto importante.

Quero ja pegar uma atividade que conjugue os dois cursos :

Ciéncias Contdbeis e Direito.

Questdo &

R~ Qualquer protiss3o esta prejudicada hoje; a gente desani-

ma. Sera que um cameld ganha mais do que a gente? Sera que vale

mais do que a gente?

Em termos de perspectivas a minha profissdo & bem valori=-

2ada; o Brasil tem muito imposto.

Quest3o 7

R—- Posso falar com profundidade porque tenho duas experién-

cias. A UFRGS n3o tem Preocupacdo com a fregiiéncia do aluno. 0O

professor n3o tem Preocupacao com a minha formagdo. A ULBRA tem

Professores otimos.




0 meu curso da UFRGS @ considerado o segundo melhor do Bra-
sil. Deveria haver a reestruturacdo de algumas disciplinas. N3o
ha estagio obrigatdrio, nem trabalho conclusivo. Embora houvesse

aulas a noite, o horario & "muito solto". Deveria ser de forma a

Ppoder formar um grupo de trabalho. A gente se telefona antes de

fazer a matricula para poder formar este grupo. A medicina, por
exemplo, € um curso muito pratico. Em Ciéncias Contdbeis deveria
haver, por parte da UFRGS, um convénio com as empresas para i1sso.

Seria importante para a UFRGS e para as empresas .
O CIEE & mais para emprego que para estagio.

Se eu pudesse - sou ligado & cultura em geral, teatro,
misica, informag¢oes largaria tudo, se eu pudesse ter uma
emissora de radio. Administrar uma radio, contratar pessoas. Unma
radio dirigida ao publico universitdrio com comentarios
dessem informacdes de cultura em geral, economia, artes, etc. Ha
uns dois anos que isto estd mais claro na minha cabega, mas
sempre gostei. Nunca pensei em fazer. A minha op¢do € a menos
sacrificante e que d& retorno financeiro. N3o vou ser aquilo que

amo. Ate hoje eu n3oc sei aquilo que amo mesmo.
Entrevista ndmero 13

Quest3o |

R- Na época o que mais me fixou foi a area de exatas POrque
0O colégio tinha laboratdrios e eu tinha oportunidade de ver o
funcionamento das coisas. Sempre fui curioso, gosto de fazer
coisas, descobrir, fazer as coisas na pratica. A fisica ainda &
um mistério para mim, uma casa que, se tiver chance, tem que

entrar. Sempre gostei de Fisica .

Entrei para a faculdade e diversas coisas tiraram a metade .
Havia muitas cadeiras de engenharia, tudo junto. 0O pessoal de

Fisica logo se identifica porque questionava mais, queria saber o




porqué das coisas.

Isto entrou em contradic3o comigo, eu estava muito imaturo
na época, mas o meu objetivo ainda & a Fisica. Na época n3o havia
Possibilidade de trabalhar na Fisica mais pratica, em fung3o das
aulas. Formamos um grupo de trabalho, eu e mais alguns colegas e
fizemos amizade com um grupo que estava se formando. Nos dedica-
mos a holografia, pesquisa e pratica, e chegamos a participar do
SBPC em S3o0 Paulo e trocamos esperiéncia com um grupo da USP.
Nesta epoca conheci um publicitario e fisico que me influenciou
muito. A minha famlia comegcou a cobrar em termos de trabalho. O
meu pPal  sempre incentivou a autonomia. Tenho nove irm3cs e a

familia sempre deu muito valor ao trabalho. O meu pai dava di-

nheiro para a sobrevivéncia mas acha que a gente, depois de uma

certa idade, deve trabalhar. Comecei a trabalhar esporadicamente

com arte, sempre desenhei bem.

Fiz quatro semestres de Fisica e no ultimo ano ja procurei
fazer matérias que me serviriam em Publicidade. Fiz novo vestibu-
lar em 1989 para Publicidade. Passei em segunda opg¢ao, que era
Biblioteconomia, sem estudar. Fiz um semestre sé com as discipli-
nas de Publicidade. No segundo semestre pedi transferéncia de

Curso e consegui, por ter sido o primeiro que sobrou no ndmero

que entrou.

A Fisica que eu tive na faculdade era mais teorica que a do
colégio. Um professor no colégio marcou por isto, o Luiz

Fernando. Os outros também, nas suas disciplinas, o Milagre, em

Quimica.

Escolhi Publicidade porque sou pratico, o diploma & para por
na parede. Sempre digo que quem n3o faz faculdade tem chance de

dar certo e quem faz tem chance de dar errado,

A criatividade, hoje, pode ser comprada e a Publicidade tem




que ter mais teoria. Ha uma ou duas disciplinas boas e as demais
sdo mediocres. O problema s3o os professores. € triste; s3oc boas
Pessoas mas n3o tém didatica. Tém muita pratica. Un deles &

muito bom porque liga a disciplina com a realidade e com a pro-

fissdo.

Quando fiz o primeiro semestre de Publicidade n3o trabalhei
Para me socializar com o grupo. O profissional precisa se juntar,

0 mercado exige que os profissionais se unam.

Seria interessante que a universidade considerasse horarios

noturnos para as aulas. 0 pessoal ndc & mais crianga.

Quest3o 2

R- N3o sei a metodologia que o colégio usa mas, desde o
Primeiro dia, aprendi que o mundo precisa ser questionado, ndo
aceitar as coisas prontas. Quero ser autdnomo, pensar por mim.
Gerou seguranca pessoal, confianca em relag3o ao saber. Mesmo que
eu ndo saiba, eu sei que posso aprender. O ruim & que eu pPOSSsO

ficar excessivamente confiante.

A maturidade ¢& personalidade e conhecimento, raz3o e emocg3o.

No colégio, o mundo da raz3o & forte, o mundo emocional &

fraco. € uma familia, uma tasa, o0 grupo de colegas n3o pProporcio-

na abertura em termos emocionais. Tem a teoria mas ndo tem a

pratica neste sentido.

Sai com pouca experiéncia emocional, tudo o que acontece
ali dentro. 0O professor & amigo, e a Unica janela para o mundo

O Proprio professor.

Questdo 3

R- 0 meu pai & dentista, a minha m3o ndo trabalha. Os meus

irmdos homens: um estuda Arquitetura, um estuda misica, outro




Odontologia, ha um engenheiro. As irm3s mulheres. uma faz Educa-
¢30 Fisica, uma vai fazer vestibular para Direito, ha wuma que
esta no segundo ano do II grau e uma ainda esta com dez anos. Sou
© quinto filho. Ha alguma pressdo de familia quando a gente ter-
mina o II grau. Ha também a press3o social. Com dezesseis anos
tem que entrar na faculdade e Fisica era o que mais me agradava.
Me perguntaram em casa: o que tu vais querer com Fisica? No en-

tanto, o pai sempre me apoiou, e a cobranga nunca nd3o veio antes .

A escolha foi minha.
Quest3o 4

R—- Eu sempre fui de desafios; a Fisica & um desafio, assim

como a qulicidade‘

Pensa em fazer uma pds-graduac3o em Publicidade nos Estados

Unidos e depois sonho em estudar Fisica na Europa, na Alemanha .

A minha forma¢3o no colégio & para um mundo sério, de pes-

spas sérias. Isto vai ajudar no que eu pretendo.
Questdo 5.

R- 0 meu ideal. Quando tu és considerado por aquilo que

fazes e és remunerado por isso.

Un gari & um profissional mas n3o tem consciéncia do que
faz. Um advogado que & funcionario publico apenas sobrevive. Um
profissional representa a capacidade que absorveu e as caracte-—

risticas pessoais que possui .

Questdo &

R~ A Publicidade surgiu das necessidades da sociedade. & um
“oba, oba", qualquer um pode ser publicitario. € um curso prati-

co. S5e a nossa sociedade fosse séria, cada profissional iria

trabalha na sua area e um especialista em arte final n3o iria




fazer marketing. e seria bem pago. As vezes um bom profissional
em desenho passa anos estudando, faz cursos no exterior e ¢ mal
Pago. A televisdo € quem manda, numa sociedade consumista e alie-
nada. A televisdo define o que é moda, influencia pessoas, dis-

torce a realidade, mostra profissionais fantasiosos.

Mas e possivel, o nome se faz Nos primeiros anos um publi-

citario ganha mal, depois de fazer nome, bem.

Para quem ¢ bom, sempre vai ter lugar.

Quest3o 7

R~ Valorizo a universidade que eu tenho. € esforgcada dentro
das medidas que tem a seu dispor. g sim, mal administrada pelo

governo. Sofre cortes mas estd de pé. N3o deve ser privatizada .

B ruim & que os alunos ficam a disposi¢do de professores e

salas. As direcdes deveriam fazer horarios e colocar para os

professores. Quem trabalha n3o pode ficar dependendo de horarios

diurnos. Deveria sr ocupado o turno da noite.

0 professor reivindica saldrio, os alunos, qualidade. Nossa
forma de barganha & esudar cada vez mais para n3o ser igual a

este profissional que n3o & bom.

Existe um desnivel, o Professor se sente mais que o aluno.
As vezes o aluno ateé sabe mais do que ele e quer absorver o maxi-
mo. Entd3o acontece que ele, em vez de dar aula, manda fazer tra-

balho. € como se estivesse mandando aluno embora.

Ha poucos recursos materiais e laboratdrios. Apesar disso,
0s alunos da UFRGS s3o bons. Por iss0 acho que a universidade

ainda €& boa e funciona.




Entrevista numero 14

Questdo 1

R- € dificil dizer. Apesar do trabalho que fiz sobre Infor-
ma¢do Profissional, as Pessnas que estdo perto influenciam. Minha

Preferéncia no colégio era pela area humana.

Fiz vestibular para Direito na UFRGS e para Psicologia na
PUC e passei nos dois. Me decidi por Direito. No inicio do cCurso
me arrependl porque o Colégio de Aplicagdo era pequeno, um mundo
onde 0 que se falava era &onsiderado. Na faculdade n3o & bem as-
sim, N3o querem saber de ti como pessoa. Estranhei todas estas
situac¢Oes novas. No colégio eu tinha a mesma turma desde a quinta
serie e embora eu ndo tenha dificuldades de relacionamento estra-
nhei muito. Havia pessoas que vinham de escolas muito grandes e
achavam normal ter aulas sd expositivas e ser tratadas em geral .
Tudo era diferente. Para fazer as reivindicac¢Ses em termos de
melhores aulas, eu achava estranho que os abaixo assinados sempre

tinham que comecar com a minha assinatura, ningueém queria se

expor.

Tinha duvidas, mas no meio do curso me encontrei. Hoje veJjo

que ndo iria me dar bem em Psicologia .

Acho muito cedo, fazer uma escolha profissional com dezes—
5e1is  anos. "E um crime". Tem gente que nunca se encontra. Hoje,
eu Jja estou definida. Hoje eu Penso assim, mas n3o sei se na

época eu tinha a mesma clareza, & dificil dizer.

Conclui o curso em cinco anos. Quando terminei a faculdade

queria trabalhar. Fiz uma entrevista em um escritdrio de Direito
Tributario, fui contratada. Trabalhava das oito horas as vinte e
duas horas, ndo saia nunca. & um escritorio grande, com muito
trabalho,uma experiéncia boa mas dificil. Eu ficava muito cansa-

da. Acho que é importante trabalhar mas & importante ter temonm




para a vida pessoal .

Sempre pensei em Promotoria, sei que & dificil, tem que
morar no interior e o cargo € de muita responsabilidade mas fiz a
Primeira etara do concurso e passei. Quando isto aconteceu, esta-
va trabalhando hd seis meses, precisava de mais tempo para estu-

dar para a segunda fase do concurso, conversei no trabalho, dis—

seram que gostariam que eu continuasse mas entenderam que eu

precisava sair, para fazer o curso preparatdrio Para a segunda

etapa.

Estou estudando, sei que & dificil passar no concurso da
primeira vez, mas estou estudando. Estou fazendo o curso prepa-
ratorio para a promotoria que € da Escola do Ministério Publico.
Acha que é dificil da primeira vez, o concurso & dificl, sempre

sobram vagas porque a exigéncia & grande.

Questdo 2

R- Colégio contribuiu para a formac3o e gosto ate hoje. &€
importante ser tratada como gente, aprender fazendo experiéncias,

lidando com as coisas .

A area humana & muito valorizada: Filosofia, Histdria, eu

adorava.
Na area de exatas, o aprendizado era sempre concretizado .

0 colégio também foi importante pela a convivéncia e pelo
aluno ser considerado uma pPessoa, com a possibilidade de intera-

g9ir no conhecimento.

Quest3o 3

R~ Teve. A familia sempre tem influéncia, principalmente uma
familia forte e presente como a minha. N3o indicou, mas aprovou a

escolha.




Questdo 4

R~ Também considerei o mercado de trabalho. Sou uma pessoa
extrovertida, o0 meu interesse combinava com o que queria traba-

lhar. Com coisas concretas.

Questdo 5

R- Em primeiro lugar, muita responsabilidade. Tentar fazer
cumprir as leis deste pais, o que & dificil. Representa dedica-

¢3o, enfrentar desafios, encarar com seriedade a profissao.

Também ndo se deve viver em funcdo so® da profiss3o. A vida

particular ndo deve ser relegada, n3o se deve esquecer o lado

pessoal .
Questdo 6

R- Como advogada, problematica. Como promotora, uma profis-

s30 importante no Brasil. Todas as acdes penais publicas, passam

por ela e a defesa da sociedade & sua fung3o primodial .

O controle do cumprimento das leis & dever do promotor. € o
protetor dos interesses do povo, @ ele quem tem poder para denun-—
ciar legalmente questdes, como codigo do consumidor, meio ambien-

te .

Neste sentido & importante a troca qQue tem que haver com a

sociedade .
Socialmente @ valorizada pela importdncia que tem.
Quest3o 7

R~ Foi frustrante no come¢o e me esforcei para me adaptar e

me integrar.

0 Direito é muito corporativo. Ha somente dois ou trés

professores que sdo sO professores, os demais S350 breariiradeoroe




desembargadores e fazem valer estes cargos também dentro da fa-

culdade . Ha muita formalidade e distancia entre eles e deles em

relacdo aocs alunos. Tive uma professora otima que quase n3o dava

aulas. Era otimo ter aulas com ela porque sabia muito, mas dava

pauca aula.

La aprendi também a chamar todo mundo de senhor, porque o

tratamento € assim; todos s3o senhores, ate os alunos.




ANEXD 2 - TABELA DE FREQUENCIAS CRUZADAS ENTRE AS CATEGORIAS

SAT -) Parece Identificado com a Profiss3o Escolhida

EMB -) Parece em Busca de uma Identificac3o e/ou Satisfagao
quanto 3 Escolha Realizada
Parece Pouco Identificado e/ou Satisfeito com a Escolha

Realizada

IPAI3I Grau de Instrucido do Pai Superior
e e e e e e e e e e e e —— e an ——————— +




