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A dissertagdo propds analisar a repercussio da violéncia social no cotidiano escolar,
a partir de uma pesquisa empirica. O estudo foi realizado em uma escola da rede
municipal de Porto Alegre, situada no Loteamento Cavalhada, zona sul da cidade.
Tratou-se de uma pesquisa participante com alunos de Turmas de Progressio do I
Ciclo, cujas idades variam entre oito a quatorze anos. Os procedimentos realizados
foram observagdes dos alunos dentro e fora da sala de aula, entrevistas com pais,
alunos e professores, bem como com algumas pessoas representativas da
comunidade. A investigagdo propds compreender como as diferentes manifestacdes
da violéncia interferem - ou ndo - no cotidiano da escola, nas suas relagdes e no
processo de aprendizagem. Diferentes autores, principalmente Elias e Arendt, deram
aporte tedrico para entender as concepgdes de violéncia dos pais, alunos e
professores, assim como a relagdo que estes tém com a escola. Concluiu que a
violéncia interfere na aprendizagem, mas ndo é o fator predominante no avango — ou

ndo — do aluno. Existem alunos que vivenciam situagdes de violéncia, mas, no

entanto, conseguem progredir na escola, assim como aqueles que n3o progridem,

nem sempre estdo envolvidos com esse tipo de situacgdo.

Palavras-chave: 1. Ensino e aprendizagem. 2. Cotidiano escolar. 3. Violéncia. 4.
Situacdo Social. 5. Porto Alegre.




ABSTRACT

This dissertation analyses the repercussion of social violence in school routines, from
an empirical research. This study was carried out in a municipal school, situated in a
lot called Cavalhada, southern region of Porto Alegre, Rio Grande do Sul, Brazil. It’s
a participating research with students inside and outside classroom, interviews with
parents, students and teachers, as well as with representative people in the
community. This investigation proposes an understanding of how different
manifestations of violence interfere - or not - with everyday school, its relations and
the learning process. Different authors, mainly Elias and Arendt, are mentioned as

theoretical support for our understanding of violence concepts by parents, students

and teachers, and their relations with school as well. As a conclusion, we can say that

violence interferes with learning process, but it is not the most relevant factor in the
students’ progress/non-progress. Some students experience violence situations and
even so, they are able to progress in school, whereas others don’t have contact with

violence, but show poor progress in their school lives.

Keywords: 1. Learning process. 2. School routines. 3. Violence. 4. Social situation.

5. Porto Alegre.
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| Introducio

Por acreditar na relagdo existente entre a historia pessoal de um pesquisador
€ as motivagdes teérico-rhetodolégicas que o levam a uma determinada pratica,
busquei fazer um entrelagamento de duas historias acontecidas em tempos diferentes,
mas que possuem, na sua esséncia, a justificativa de minha caminhada. Assim como
diz a epigrafe, em que o historiador tenta, por sobre a arvore, enxergar a floresta,
procurei, neste trabalho, indicar a possibilidade de entendimento da problematica da
violéncia no cotidiano de uma escola municipal de Porto Alegre. A visio global da
floresta’ implicou em uma trajetoria ardua e continua que, porém, revelou-se

compensadora.

Os anos transcorridos entre 1976 e 1998 talvez possam ilustrar uma
caminhada que justifica, hoje, a realizagio deste trabalho. Ha duas grandes
motivacdes, intrinsecamente relacionadas, que levam o pesquisador ao desafio de um
compromisso como € o da pesquisa. De um lado, sdo suas convicgdes tedricas e
metodologicas; de outro, sdo suas vivéncias pessoais, que marcam e direcionam uma

trajetoria.

Em Abril de 1976: eu entdo com sete anos incompletos, em meio a uma sala
de aula com aproximadamente trinta alunos, fago minha primeira prova bimestral da
primeira série do Curriculo por Atividades. Contrariando a professora que mandara
pintar a arara do ditado com lapis de cor, o fago com canetinhas hidrocor, borrando o
verso da folha do ditado. A professora, insatisfeita em xingar, pega a prova da minha
classe e mostra aos outros alunos a falta de capricho e a porcaria que havia ficado,

provocando uma crise de choro causada pela humilhagdo diante de meus colegas.

" Todas as palavras utilizadas ao longo desse texto que aparecem em negrito sdo grifos meus.




Em Novembro de 1998: observo Roberto’, com treze anos, em uma sala de
aula com aproximadamente oito colegas. H4 trés anos na mesma turma, repete um
exercicio de preencher a linha com as letras do alfabeto apos relaciondr palavras que
iniciam com a letra correspondente. Conhecido por sua incapacidade de apropriar-se
do conhecimento transmitido na escola, é rotulado como um aluno-problema. A
professora comenta diante da classe que é uma pena ele ndo saber escrever e ler

como o colega que fez, com éxito, uma atividade mais complexa.

As marcas daquela primeira série, agregadas as de séries subseqiientes, me
direcionaram, na vida adulta, ao magistério e, posteriormente, em conseqiiéncia das
minhas indagages acerca da relagdo da crianga com a escola, a um curso de
Psicologia. Coincidentemente, o tema do trabalho de conclusio do Curso de
Graduagdo fora O reflexo da agressividade infantil nas relacbes interpessoais e
sua interferéncia na aprendizagem, pesquisa realizada em uma escola da rede
municipal de Porto Alegre, na qual eu trabalhava como professora de Curriculo por

Atividades.

Apesar de alguns percalgos e desencontros, e depois de alguns anos
trabalhando como voluntéria em diferentes projetos com criangas residentes em vilas
da periferia da cidade, encontro no Curso de Pés-Graduagdo a possibilidade de

formalizar e legitimar minhas inquietagdes.

O ano de 1995 fora um ano determinante, uma vez que o trabalho voluntario

em uma vila de Porto Alegre resultou na concretizagio de um projeto, em que o
objetivo era tentar entender a relagdo que a crianga residente na periferia da cidade
estabelecia com a escola e com a sua aprendizagem. Tratava-se da vila Cai-Cai,

situada entre a Avenida Beira Rio e o Rio Guaiba®. Era uma realidade de toda sorte

? Os nomes das pessoas utilizados ao longo deste trabatho sdo ficticios. de forma a preservar a
identidade de cada um.

3 A vila Cai Cai ficava situada em uma faixa de terra as margens do rio Guaiba, rio que banha a cidade
de Porto Alegre ¢ que é altamente poluido, sendo impréprio para banho ou consumo. Estava
localizada também as margens de uma avenida de movimento intenso, de acesso a alguns bairros da
zona sul da cidade. A vila Cai Cai situava-se em frente a sede da FEBEM - Fundagfo Estadual do
Bem-estar do Menor -, e as quadras de Escola de Samba Imperadores do Samba e Praiana, ¢ proxima
do estadio de futebol Beira Rio e seu gindsio de esportes. Além disso, ficava muito préxima ao centro
da cidade ¢ a alguns pontos turisticos da cidade, como o Parque Marinha do Brasil, Shopping Praia de
Belas e Usina do Gasometro. A 4rea na qual estava era considerada de grande risco, por questdes
sanitdrias, de moradia. de seguranga, entre outras, como sera explicitado adiante no texto.




de caréncias, contudo, com promessas de melhorias quando da mudanca para um

Loteamento na Avenida Cavalhada, zona sul da cidade®.

L
¥

Muitas foram as manifestac;c")és de resisténcias e contrariedades, mas os
moradores se encontravam em uma posi¢do na qual ndo havia escolha, s6 lhes
restava mudar, deixando para tras seus barracos, animais, carrogas, levando apenas
seus pertences pessoais, roupas € alguns moéveis, implicando em uma ruptura com o
velho e com o conhecido, que foi vivida por muitos como violéncia, dentre as muitas

violéncias presentes no seu cotidiano.

Na postura de pesquisadora, diante da problematica que escolhi abordar, me
deparei com algumas rupturas’ que também estio presentes na pratica do
pesquisador: romper com o conhecido, com o familiar, distanciar-se, sem deixar,
contudo, de se envolver. Distanciamento necessario para a constru¢do de um objeto
cientifico de pesquisa. Construgdo essa, da qual fala Bourdieu (1989), que se da,
antes de qualquer coisa, a partir da ruptura com o senso comum, com representagdes

partilhadas por todos. O pré-construido esta em toda a parte.

Ruptura com a id€ia inicial de entender a relagio da crianga com a escola no
processo de ensino-aprendizagem, que passou a ser percebida como algo mais

complexo do que inicialmente fora pensado. Necessidade de percorrer os caminhos

deste processo e tentar compreender como as diferentes manifestacdes da violéncia

repercutem dentro da escola, interferindo - ou ndo - no seu cotidiano, nas rela¢des
que se ddo dentro deste espago escolar, e como, por sua vez, a escola lida com estas
situagdes de violéncia, desempenhando um papel de reprodutora, produtora e/ou

neutralizadora de tais situagdes.

No més de Margo de 1999: duas historias se entrelagam, a de quem obteve

éxito na sua vida estudantil, e a de um menino que, pela sua historia pessoal e

* Este Loteamento estd localizado entre o Morro do Osso, uma reserva ecologica da cidade, ¢ a
Avenida Cavalhada, uma avenida movimentada que atravessa alguns bairros da zona sul. Situa-se
distante do centro da cidade, cujo acesso necessita algum tipo de meio de transporte. O Loteamento
Cavalhada, como foi denominado, resultou da remog¢do de varias vilas, igualmente localizadas em
dreas de risco, entre as quais a Cai Cai.

° Embora haja uma proximidade textual entre as palavras rupturas, elas sio utilizadas com sentidos
diferentes, uma vez que sdo rupturas de natureza diferente.




escolar, carrega um rétulo, uma duvida de talvez nfo saber muito bem o que faz na
escola e para que servira aquilo que niio consegue aprender. O que demarca a
diferenca entre as duas personagens ndo € apenas 0 sexo, cor, raga, idade ou tempo,
mas sim uma possibilidade - negada - de apropria¢do da capacidade criativa, de um
capital cultural, de uma significa¢do diferenciada do que é e para que serve a escola.
A diferenga também estd na presenga, cada vez mais constante, da violéncia
simbolica (Bourdieu, 1989) ou material na vida dos alunos da escola pesquisada que, -
em geral, interferem no seu cotidiano escolar e substituem, muitas vezes, o uso da

palavra e do didlogo, por formas de violéncia.

Foi a partir desta problematica, brevemente explicitada aqui, que realizei
minha pesquisa de mestrado em uma Escola Municipal localizada no Loteamento
Cavalhada, a qual atende, em grande maioria, a alunos moradores do Loteamento,
além de alguns alunos que moram em Unidades da FEBEM® e bairros vizinhos. Esta
escola possui uma proposta politico-educacional que visa uma gestdo desenvolvida
de modo coletivo, com a participagdo de todos os segmentos que compdem a
comunidade escolar. Prioriza uma visdo contextualizada do processo educativo,

sustentado teoricamente e fundamentando a pratica docente. Seu referencial teérico

busca ser produto da construcdo coletiva dos individuos voltada para o interesse das

classes populares.

Por outro lado, o cotidiano do Loteamento é marcado pela violéncia da a¢do
das gangues oriundas das diferentes vilas que formaram o Loteamento e que
disputam, ainda, o poder e o comando do trafico. Essa desorganizagio interfere no

cotidiano dos moradores e, conseqiientemente, no cotidiano escolar.

Foi, portanto, reconhecendo as limitagdes e dificuldades de um estudo desta
proporg¢do, que pretendi mapear a complexidade dos fatores relacionados as situagdes

de violéncia que estdo presentes no cotidiano escolar dos alunos.

No primeiro capitulo, Cenarios e Sentimentos, busco contextualizar o

cenario no qual fago a pesquisa. A escola Neuza Goulart Brizola foi construida por

¢ Abrigos da FEBEM para criancas ¢ adolescentes vitimas de maus-tratos e/ou abandono, ¢ ndo Casas
para Infratores.




fazer parte de um projeto mais amplo que era o da constru¢do do Loteamento. Este,
por sua vez, foi construido, como ja foi dito, em fung¢io da transferénéia de pequenas
vilas localizadas em areas consideradas de risco, a partir de uma pesquisa sécio-
antropologica feita pelo DEMHAB’, e que norteou o processo de mudanga da vila
Cai Cai, e das demais vilas: Sanga da Morte, Tripinha e posteriormente Vila Pelin e

Santa Barbara.

Procuro fazer uma retomada historica deste processo de mudanga, o periodo
de adaptacdo, os sentimentos de alguns moradores em relagdo as suas necessidades e
perspectivas. Finalizo o capitulo tentando situar como esta o Loteamento quatro anos
depois da mudanga. Reconstruo esse olhar a partir das minhas percepgoes,

observagdes e principalmente dando voz a alguns moradores.

No segundo capitulo, A constru¢io da Escola, explicito mais
detalhadamente o projeto politico-pedagoégico da escola e as problematicas
enfrentadas no cotidiano escolar, considerando os problemas acontecidos no
Loteamento com relagdo a violéncia, e que interferem nesse cotidiano e nas relagdes
dentro da escola. Apresento também a forma como realizei a pesquisa: 0 tempo, 0s
procedimentos e os instrumentos utilizados, os quais proporcionaram a minha analise

acerca do tema.

No terceiro capitulo, “Pra que serve a escola?!?! Porque é o futuro deles,

né?”, busco explicitar como € relativizada a importincia da escola para os pais,
alunos e professores. Tento entender que futuro ¢ esse, ao qual os pais atribuem
tanta importincia e que justifica o fato de seus filhos estarem na escola. Procuro
diferenciar, a partir de autores como Charlot, Lahire, Rossetti-Ferreira, que ha uma
relagdio que se estabelece com a escola e uma relagio que se estabelece com o saber.
O aluno pode estar motivado a ir para a escola, mas ndo necessariamente motivado a
aprender a ler, escrever ou contar, pois a escola pode ter um outro sentido para ele.
Tento ressaltar a importincia de considerar a rede de significagdes que cada

individuo constréi a partir das relagdes que estabelece com o outro e com o mundo, e

" Departamento Municipal de Habitagfo.




como esse sentido da escola ao qual refiro, e o sentido de violéncia que nela

acontece, estdo diretamente relacionados a essas significagdes.

No quarto e ultimo capitulo, Falar sobre violéncia .. Mas que
violéncia?!?!?!, procuro mapear a complexidade desse fendmeno que esta presente e
cada vez mais visivel na nossa sociedade; que esta presente, de forma particular, no
Loteamento, na escola do Loteamento, e nas relagdes que acontecem dentro e fora
dela.

Procuro explicitar o que, de uma forma geral, os pais, alunos e professores
pensam a respeito do que seja violéncia. Considero que os diversos autores que
apresento na primeira parte do capitulo fornecem subsidios suficientes para analisar o
fendmeno da violéncia na realidade pesquisada. Desta forma, sem desconsiderar a
importancia de suas contribuigdes, apresento possibilidades de andlise a partir das
falas dos entrevistados ou das observagdes realizadas no transcorrer da pesquisa. No
entanto, encontro em Elias e Arendt, o fio condutor da minha analise principal, que é
apresentada na segunda parte do capitulo, sem desconsiderar as contribui¢des dos
outros autores trabalhados na primeira parte, e que oportuniza uma analise nem

sempre coincidente, mas util para demonstrar a complexidade do problema.

Busco, na conclusdo, retomar essa caminhada de pesquisa, fazendo uma
reflexdo das minhas percepgdes anteriores ao inicio da coleta de dados, bem como
das minhas impressdes ao longo do trabalho. Escrevo sobre o que as observagdes e as
entrevistas me mostraram, e sobre o que foi possivel pensar a partir de cada capitulo

escrito.

Considero o tema bastante atual, e é ilusorio concluir de forma definitiva
sobre algo de que necessitamos pensar constantemente. A dissertacio de Mestrado
encerra-se aqui, mas a convivéncia com a comunidade, o estudo sobre violéncia e a

reflex3o continuam.

O texto da dissertagdo esta ilustrado pelas falas dos pais, alunos e

professores e de outros moradores do Loteamento que complementaram minha

observagdo participante realizada durante varios meses na comunidade. Minha




intencdo foi dar voz as questOes tedricas apresentadas ao longo do trabalho.
Naturalmente, € importante considerar que as entrevistas foram dadas em um
momento social e historico especifico. As idéias e opiniGes das pessoas vao sendo
construidas nas relagdes, no dia-a-dia, de acordo com as vivéncias de cada um.
Busco, desta maneira, ndo utilizar as falas de forma determinista, em uma relagio de

causa-conseqiéncia, mas tento contextualizd-las em um momento histérico, social e

cultural, e por isso as considero reveladoras e ricas para o entendimento da

problematica que abordei nessa dissertagéo.







1.1 “Tudo comegou com a Vila Cai Cai”®

Vila, do latim villa, tem como alguns de seus significados,

uma povoagdo de categoria superior a de aldeia ou arraial e inferior o
de cidade: conjunto de pequenas habitacdes independentes. em geral
idénticas. e dispostas de modo que forme rua ou praga interior. por via'
de regra sem cardter de logradouro publico: avenida (Ferreira, 1975, p-
1460).

Pela sua propria etimologia, ja inclui uma significagdo de algo que €
inferior, excludente, nio pertencente a uma logica formal de urbanidade de uma
cidade. Pela sua constituicdo, passa a se caracterizar por ocupagdes ilegais, na sua
grande maioria causadas por movimentos migratorios, marginalizadas social e
geograficamente, pois normalmente estdo situadas as margens da cidade, em areas de

risco, e sdo vistas como esteticamente inadequadas e incomodas.

A Vila Cai Cai ndo foi diferente em sua geografia e historia.
Geograficamente, estava localizada proxima ao centro da capital, a beira do Rio
Guaiba, entre as margens do rio e uma avenida de grande movimento de acesso a
zona sul da cidade, com fluxo de carros e 6nibus muito intenso. Nas proximidades,
no outro lado da avenida estdo localizadas duas quadras de Escolas de Samba de
Porto Alegre: Imperadores do Samba e Praiana, além da sede da FEBEM, o estadio
de futebol Gigante da Beira Rio, seu ginasio de esportes Gigantinho, casas

comerciais e o acesso a bairros de classe média e alta. De um lado da vila se estendia

8 Este item 1.1 contém dados e informagdes do documento cedido pelo DEMHAB que se intitula: Vila
Cai Cai: Resultados de Pesquisa e Propostas para o Trabalho. Este documento ¢ datado de
Dezembro de 1993 e. de acordo com a Coordenadora da mudanca para o Loteamento Cavalhada. fora
a partir desta pesquisa. realizada junto as familias residentes na Vila Cai Cai. que s pontuou quais
seriam as condicdes basicas necessarias para a transferéncia das familias. Permitiu também. definir o

tipo de intervengdo e tragar os procedimentos e combinagdes com 0s moradores.




a area do Estaleiro So, hoje desativado. Do outro lado, uma extensdo de area verde as
margens do rio, que se estende até a Usina do Gasdmetro, proxima também do

Parque Marinha do Brasil e do Shopping Praia de Belas.

-

Historicamente, a vila Cai Cai foi formada por familias, na sua grande
maioria, oriundas do interior do Estado, e até mesmo de outros Estados’ que, na
década de 70 e 80, migraram para a capital em busca de melhores condi¢bes de vida
e trabalho. Encontraram na Vila Cai Cai um lugar para residir préoximo ao centro da
cidade, onde se ofereciam possibilidades de trabalho informal, biscates, recebimentos

de doagdes, de modo a permitir a sobrevivéncia e permanéncia dessas familias na

capital, uma vez que depositavam nesta, expectativas € desejos de uma vida melhor.

No entanto, apesar da cidade ter crescido, as possibilidades de mercado de
trabalho foram se estreitando, em decorréncia da crise econdémica do pais e do
Estado. A crescente urbanizagdo da cidade tornou mais visivel e menos desejavel a
presenga da vila no seu local de origem, as campanhas de higienizagdo e saude
publica detectaram problemas de doencas causadas, em parte, pela precariedade das
moradias e pela proximidade com o rio Guaiba. O desenvolvimento fez com que um
numero cada vez maior de carros e 6nibus passasse a circular nas ruas e, com isso,
um niimero cada vez maior de acidentes de transito se tornasse visivel. A constru¢do
de condominios ou casas de classe média e alta demarcou o distanciamento entre
pessoas que vivem na mesma regido da cidade, enfim, seja por razdes sanitarias,
econdmicas, politicas, sociais ou estéticas, o fato ¢ que surgiu a necessidade da
transferéncia da vila de seu local de origem.

A modernizagdo, particularmente o crescimento das grandes cidades,
afetou seriamente o sistema de valores e relagdes sociais. A expansdo da
economia de mercado, as migragdes, a industrializagdo, a introdugdo de
novas tecnologias e o florescimento de uma cultura de massas

contribuiram para o aceleramento dessas transformagoes (Velho, 1996,
p. 16-7).

Em 1993, o Departamento Municipal de Habitagdo - DEMHAB, sob a

Coordenagio Social - CSO, realizou uma pesquisa socio-econdmica junto as familias

° A maioria das familias entrevistadas & oriunda de Passo Fundo, Sdo Borja, Santo Angelo, Carazinho,,
Cangugt, Cidreira, e interior - ndo especificado - de Santa Catarina.




da Vila Cai Cai, a partir da qual fundamentou o projeto de mudanca destes
moradores para o Loteamento Cavalhada, construido na zona sul da cidade de Porto

Alegre, proximo a reserva ecologica do Morro do Osso.
o

Um dos compromissos da gestio do DEMHAB, a época, era o

reassentamento das familias da Vila Cai Cai. Os questionamentos contemplavam as
seguintes preocupagdes: como efetuar o reassentamento sem quebrar uma série de
lagos sociais, fundamentais para a sobrevivéncia daquela populagdo? De que forma
romper as relagdes de exploragdo degradantes que foram encontradas na Cai Cai?
Como conciliar o deslocamento espacial e geragdo ou manutengdo de renda? Como
articular o discurso da mudanga com as visdes de mundo hegemodnicas desta
populagio? Responder ou tentar direcionar estas questdes'’ era considerado

fundamental para o trabalho dos técnicos que seriam responséaveis pela mudanga.

Nos dados socio-econdmicos que se tinha em 1993, mais de 75% das
familias da Cai Cai manifestaram interesse na mudanga, pelos seguintes motivos,
explicitados a época: as condigdes fisicas da vila, entendidas em trés aspectos: a
inseguranga do local das moradias - a rua e o rio -, a falta de saneamento, a sujeira da
area e a precariedade das casas; a seguranga de lotes regularizados, e a expectativa de
mudanga de alguns vizinhos, com o0s quais, eventualmente, as relagdes ndo eram

boas.

O desejo de permanecer na vila foi manifestado por aproximadamente 18%
da populagdo da Cai Cai, pelas seguintes razdes: emprego ou possibilidade de
trabalho e no¢do de que seriam removidos para uma area suburbana, sem recursos e

. s
Servigos. /-

De acordo com esta pesquisa, o nimero de pessoas por domicilio era
pequeno, ou seja, mais de 50% dos domicilios tinha, no maximo, trés pessoas. Isso
foi um elemento importante na defini¢do do projeto das casas no plano do

reassentamento.

19 Estas questdes foram caracterizadas em dois eixos: uma politica de manutengo e geragdo de renda
ou emprego, articulada com uma politica de protecdo ambiental.




Quanto a situagdo de trabalho, que representava uma preocupagio na
qualidade de vida pos-reassentamento, tinha-se aproximadamente 29% de pessoas da
populagdo economicamente ativa enquadrados num trabalho formal com vinculo. No

entanto, em torno de 54% eram vinculados informalmente a situagdes de trabalho.

E evidente que ndo podemos associar diretamente formalidade &
seguranga, ou melhor, padrdo de renda ou vice-versa. No entanto, no
caso da Vila Cai Cai, é possivel sugerir que a informalidade de relagdes
no trabalho, em consideravel parcela, estd mesmo associada d
precariedade (tanto econdmica como social) (Porto Alegre, 1993).

Quase 20% das familias trabalhavam com coleta de papel, o que significa
dizer que possuiam uma dependéncia total ou parcial do papel, e mantinham sua

sustentagdo econdmica a partir das atividades dai decorrentes.

De acordo com esta pesquisa, foram identificadas redes de solidariedade
e/ou conflito articuladas a partir de algumas instituiges com significativa
importancia dentro da comunidade. Os dirigentes da Associagdo de Moradores foram
caracterizados'' como desorganizados, despolitizados - numa perspectiva mais global
- ¢ extremamente comprometidos com a manutengdo de algumas relagdes de
exploragdo ou rapinagem consolidadas na vila. Havia também a presenga de duas
igrejas evangélicas, de enfoque carismatico, que procuraram incrementar suas
atividades religiosas e assistenciais com o comego do projeto de reassentamento.
Quanto as atividades economicas, existiam quatro depodsitos de papel, trés bares, uma

oficina mecénica e algumas casas com alguma fonte de renda e comércio

, ge a e . 12 ..
esporadicos, bem como trés familias que tinham na pesca™™ uma de suas atividades

de sustentag@o.

Além disso, as familias residentes na vila Cai Cai podiam contar com a
colaboragio de diferentes pessoas da comunidade e instituigbes. A FEBEM
providenciava assisténcia periddica as familias e oferecia cursos de formagdo a

algumas criangas e adolescentes. O DMLU" largava restos de madeira para os

! Essa caracterizacio consta no Projeto de reassentamento ja citado, elaborado pelos técnicos do
DEMHAB. ' ‘
12 A pesca era realizada no rio Guaiba, rio que banha a cidade € que € altamente poluido, improprio

para banho e consumo.
13 Departamento Municipal de Limpeza Urbana.




moradores, uma vez que uma parcela consideravel da populag¢@o ndo tinha condi¢des
de comprar gas ou nem tinham fogdo, sendo a madeira o principal combustivel
doméstico. O Estadio de Futebol Gigante da Beira Rio e outras atividades comerciais
no entorno possibilitavam uma variedade de formas de captagdo de renda. A propria
localizag¢do permitia a coleta de esmolas por parte das criangas e um fluxo razoavel

de doagdes espontineas de alimentos e roupas, feitas por uma variada populacéo.

A proposta de trabalho para o reassentamento foi fundamentada, desta
forma, em dois eixos: geragdo de emprego ou renda e politica de prote¢do ambiental.
Como ja foi referido, a populagdo, caracterizada como despolitizada e desorganizada,
aliada a uma extrema miséria, comprometeria as relagcdes de parceria e cooperagao

no processo de reassentamento da vila.

Estava previsto, de acordo com os dados da pesquisa que, na transferéncia
da vila Cai Cai, haveria uma quebra de renda nas familias mais desvinculadas de
empregos formais, sendo necessdria a rapida criagdo de alternativas. Uma das
propostas era a da criagdo de uma Usina de Reciclagem de Lixo para atender aquelas
familias que trabalhavam com coleta de papel, e de uma frente de trabalho que

envolvesse um numero significativo de familias por um dado periodo, prestando

servi¢os na urbaniza¢io do Loteamento, na implantaqﬁo do Parque Morro do Osso,

melhorias e limpeza dos bairros adjacentes, havendo a possibilidade de transformar-

se em cooperativa, desde que houvesse organizagio comunitaria adequada para isto.

Outra iniciativa era a organizagdo de uma agéncia de empregos em uma
parceria SMIC'-DEMHAB, com o objetivo de centralizar informag:ées e
desenvolver as potencialidades de captagdo de empregos da regido. Paralelamente a
isso, seria viabilizado um contato institucional com atividades ja estabelecidas na
regido e proximos ao Loteamento, tais como o supermercado Zaffari e a Avipal S/A -
Avicultura e Agropecuaria, para tentar engaja-los na perspectiva de criar postos de
trabalho para os moradores do Loteamento. Além disso, se manteriam as atividades

comerciais ja existentes dentro da vila Cai Cai, com a previsdo de, inclusive,

aumentar estas atividades.

'4 Secretaria Municipal da Industria e Comércio.




Estava previsto um comprometimento da Prefeitura, a partir de uma
articulagio FESC'>-DEMHAB, com a manuten¢io minima em termos de uma
assisténcia material as familias mais miserabilizadas, ja que muitas recebiam ajuda,
doagdes, esmolas de instituicdes e/ou pessoas fisicas, e fora a Prefeitura o agente
promotor desta mudanga. Fazia parte deste projeto mais amplo, uma articulagdo com
a SMED', a realizagio de um projeto de educagio e a criagio de uma escola formal
para as criancas e alfabetizacdio para os adultos. A SMISS'’ elaboraria um plano de

“trabalho que visasse as condi¢des minimas de saide, do ponto de vista preventivo e

curativo.

Quanto a politica de protegdo ambiental, esta estava prevista em conjunto
com a SMAM'. Nzo deveria se restringir apenas a um trabalho de educacfo
ambiental, mas abranger obras de urbanizagfo, cercas e tudo que fosse necessario
para proteger o Morro do Osso da devastagdo. Se esperarmos um ano ou mais para
implantarmos o Parque, com as familias da Cai Cai ja morando na drea, certamente
havera um grau significativo de devastagdo (Porto Alegre, 1993). Havia também a
previsio da implantagdo de Cooperativas Habitacionais de classe média no pé do
Morro do Osso, pois elas cumpririam um papel fundamental de ocuparem uma érea
intermediaria entre o Loteamento e o Parque. Assim, evitariam o contato direto dos
moradores da Cai Cai com o Parque, funcionando como um tamp@o; desta forma, os
moradores da Cai Cai se relacionariam com o Parque somente dentro dos objetivos

adequados de existéncia deste.

Tio logo a vila Cai Cai fosse deslocada, estava prevista, através da SMAM
e do Projeto Guaiba Vive'®, a urbanizagio e realizagdo de obras de paisagismo no

local, o que, de fato, fora realizado.

Essa pesquisa serviu de base para a transferéncia ndo apenas da Vila Cai

Cai, bem como de outras vilas em condigdes semelhantes situadas na zona sul. Hoje,

cerca de quatro anos apds a mudanga, outras vilas j& se agregaram & Cai Cai no

15 Fundacfio de Educacio Social e Comunitaria.

16 Secretaria Municipal de Educagdo.

17 Secretaria Municipal de Satde.

18 Secretaria Municipal do Meio Ambiente.

' Projeto de despoluigdo do rio Guaiba ¢ de urbanizagio das suas margens.




Loteamento. Conforme informag¢des de técnicos do DEMHAB, fazem parte do
Loteamento Cavalhada, além da Cai Cai, as vilas Sanga da Morte, Tripinha, Canada,

Vila Pelin e Santa Barbara.

1.2 A necessidade da mudanga ... necessidade para quem ?!?!

O processo de mudanga teve varios momentos: além da pesquisa
preparatoéria ja referida, aconteceram varias reunides com os moradores, bem como
visitas ao Loteamento, de modo que as pessoas conhecessem e fossem se
familiarizando com o novo local de moradia. No entanto, as opinides eram diversas,
pois, para alguns, a mudanga seria uma possibilidade de uma vida melhor, de

proporcionar a familia uma casa e escola. Ao mesmo tempo, existia uma grande

insatisfa¢do por se tratar de um local distante do centro, inviabilizando muitas vezes,

as formas de sobrevivéncia, facilitadas pelo local, que muitos tinham como: o
trabalho de papeleiros no centro da cidade, os recebimentos de donativos por pessoas
que transitavam pelo local, a permanéncia dos filhos esmolando ou vendendo nas
sinaleiras, possibilidade de trabalhar como guardador de carros em dias de jogos no
Estadio Beira Rio, shows no Gigantinho ou atividades na quadra das escolas de

samba Imperadores do Samba e Praiana, localizadas em frente a vila.

Esse projeto envolveu diferentes fatores e problemas e, certamente, ndo
satisfez aos moradores da vila em sua totalidade. Na verdade, a permanéncia destas
familias na Cai Cai era insustentivel, tanto por questdes sanitarias, geograficas,

econdmicas ou estéticas.

2 De acordo com informagdes de técnicos do DEMHAB, foram transferidas 212 familias da Cai Cai,
19 da Tripinha, 114 da Sanga da Morte, 12 da Canads, 20 da Vila Pelin ¢ 16 da Santa Barbara,
perfazendo um total de 393 familias transferidas. Este niimero €, hoje, relativo, pois existe uma certa
rotatividade no Loteamento, muitas familias vendem ou trocam suas casas ¢ saem do Loteamento, ou
vAo morar com parentes na mesma casa. Mas esse foi 0 nimero de mudangas previsto e realizado pelo
DEMHAB, o qual corresponde ao namero de casas construidas.




De qualquer forma, acredito que esta ambivaléncia seja natural, em fungdo
da ansiedade diante do desconhecido. Logo que se mudaram, as reclamag¢des eram
quase unianimes, porém, para aqueles que eram a favor da mudanga, acreditavam que
era s6 uma questdo de tempo para se adaptar, outros diziam que era s6 uma questdao

de tempo para sairem dali e voltarem para a beira do rio, ou irem para outro lugar.

21 . c
Das falas de alguns moradores®’, podemos extrair algumas idéias e

sentimentos em relagdo a noticia da necessidade da mudanga:

Ai eu figuei assim, bah! Se mudar, e ela [técnica do DEMHAB] dizia que
as mdquinas iam passar tudo por cima das casas depois, e ai eu ficava
pensando, bah! Sair da minha casinha pra ir pra outra vila que eu nent
conhego. Mais longe ainda, mais dificil né (...) os primeiros dias daqui a
gente, eu sentia falta de la, por que o servi¢o pra ele foi ruim, enquanic
ndo tinha este galpdo™ ai, bah! Ninguém queria dar servi¢o pra gente
daqui (...) E até fome a gente passava. (Janete, ex-moradora da Cai Cai
mie de Carlos e Pedro).

O Loteamento estd localizado em frente a varios condominios de classe
média e ao lado de um bairro de classe baixa. Na época da mudanga, houve
preconceito explicito em relagdo aos novos vizinhos, embora fossem tdo cidaddos
quanto os outros. Tornaram-se indesejaveis antes da mudanga, foram indesejados
apds a mudanga, € como se a Unica coisa que os identificasse € unisse enquanto
pertencentes 4 mesma cidade fosse a sujei¢do a normas, regras e leis que ordenam
uma cidade. O estigma de moradores da vila esta instituido nessas pessoas, por mais
que vivam agora em casas melhores, serdo sempre vistos como os vileiros,

maloqueiros e marginais. Algumas falas sdo reveladoras desse sentimento:

Eu gostava, eu adorava (...), mas o lugar assim era otimo, era mais perto
do supermercado, e farmacia, tudo mais perto né, pra arrumar servi¢c
mesmo geralmente era mais facil. Eu que geralmente trabalho, que ndc
tenho lugar fixo né, as vez ia pro centro, as vez ia pra um lugar, as vez ia'
pro outro, pro centro era mais facil né, ja aqui tudo é mais longe. (...) Ai
ela perguntou assim, oh, 1G sobrando casas, quando eu vi eles tavam I
né, tinham que tirar que as nossas casas eram de risco né. Eram as mais.

21 A transcrigdo das falas utilizadas ao longo desse trabalho foi realizada com fidelidade, ndo tendo

sido realizado nenhum tipo de correciio ortografica ou gramatical.
22 O galpdo que Janete se refere é a Usina de Reciclagem de Lixo, construido dentro do Loteamento
no inicio do ano de 1996, de forma a garantir emprego para aquelas pessoas que trabalhavam com a

coleta de papel na vila Cai Cai.




que tavam mais em drea de risco, bem no costado do muro. (...), eu fiquei
faceira por que até ela estudava la, e eu transferi pra ca ... (Carla, ex-
moradora da Tripinha; mae de Marcia).

Ah, nos achemo ruim por que ali nos tava no recurso né, se a senhora
ndo tinha uma passagem, a senhora ia ld no Menino Deus”, ia em algum
lugar de a pé igual né, mas aqui, se a senhora ndo tem uma passagem, a
senhora ndo pode ir, la era tudo perto, um agougue, tudo é perto ali,
pode ir a pé, aqui se a senhora ndo tem passagem ndo vai, e se vai pedir
uma carona dum Onibus é capaz de aparnhar do fiscal (Maria, ex-
moradora da Cai Cai; mie de Roberto).

Olha, quando nos recebemos a noticia, pra nos foi brabo, né, por que que
iam tirar nos de la? E a gente queria saber tudo, ai fizeram a explicagdo,
(...) la na Cai Cai era tudo mais facil pra gente, a gente ndo passava
trabalho, eu ndo posso me queixar daqui, eu t6 muito contente aqui, (...)
mas so que negocio de dinheiro é so caido do galpdo® (...) (Claudia, ex-
moradora da Cai Cai; mie de Simone).

Uma das queixas dos moradores diz respeito ao tamanho das casas,

independente se tinham uma casa boa ou precaria. A construgio das moradias foi

fundamentada, no fato, ja referido, de aproximadamente 50% das familias da Cai Cai
serem constituidas de trés pessoas. No entanto, hoje, ¢ muito dificil encontrar uma
familia com trés pessoas. Além disso, muitos tinham casas com patio, plantas, flores

¢ animais. A opinido de alguns moradores esta explicitada a seguir:

... vou ser bem sincero assim, ndo adianta eu dizer que ndo quero sendo
que a maioria queria, mas ¢ que o problema é o seguinte, é que no meio
deles que tavam com probleminha de querer sair de ld, que tinham as
casinha coberta com papeldo e coisa e tal, eu no caso, eu tinha um bar,
minha casa Deus o livre, so a cozinha onde a gente lidava la, ndo quero
exagerar, mas tinha 5 X 4, agora mede esta casa aqui que tu vai ver ¢
tamanho dessa casa aqui (Jodo, ex-morador da Cai Cai; pai de Marcos).

Eu ndo queria vir pra ca, eu gostava de ld, por causa que era mais
liberado, as crianga brincavam, agora aqui a senhora vé, ndo tem espago
pra brincar, as crianga sai pra ali uns vizinho gritam, sai pra cd, ndo dd
né, e a minha casa é pequenininha pra toda essa gente né (Jaqueline, ex-
moradora da Cai Cai; mie de Rosana, Igor e Mario).

2 Bairro de Porto Alegre, relativamente proximo do local onde situava-se a Cai Cai.
** Usina de Reciclagem de Lixo.




- nos tinha uma casa bem grande la, inclusive metade das coisa que
tinha dentro de casa nem foi trazida pra cd, ndo tinha espaco (Jilia, ex-
moradora da Cai Cei; mie de Larissa).

As formas de subsisténcia também foram preocupagio para as familias,
embora, para alguns moradores, a mudanga ndo alterava. Sua fonte de renda nio
dependia da reciclagem do papel, das doagBes ou da sinaleira, pois tinham emprego
com vinculo, viviam do trafico, ou tinham comércio ali. Segue alguns exemplos a

partir das falas dos moradores:

Primeiro nos achemo chato, depois nds até que gostemo né, por que
tinha tudo perto, la eles tinham que atravessar a rua, ir pro colégio I em
cima, eu tinha medo das faixa que tinha que atravessar ld na Cai Cai
(Daniela, ex-moradora da Cai Cai; mie de Adriano).

... pra quem vivia do papel foi ruim, pra mim ja ndo era ruim, por que eu
sobrevivia diferente, a distdncia ndo alterava tanto, mas pra muita gente
Joi ruim, muita gente saiu de lda e eles montaram a Reciclagem e eles tdo
trabalhando na reciclagem agora (Mauro, ex-morador da Cai Cai; pai de
Rose}.

Mas também tinham aqueles que se preocupavam com a distdncia e a

possibilidade - ou n3o, de arrumar trabalho:

Eu da minha parte eu gostava, ta certo que era perigoso, ndo tinha agua,
ndo tinha luz nada, mas eu gostava por que ficava mais perto do centro
né, la eu trabalhava, mas com papel em casa, por que ele puxava os
carrinho e eu escolhia em casa (Ana, ex-moradora da Cai Cai; mie de
Rafael e Sonia).

A necessidade da mudanga parece ter sido provocada nos moradores pelo

poder publico, representado pelo DEMHAB. Isso néo significa que os moradores ndo

percebiam que moravam em uma area de risco, que era perigoso, nio tinha

seguranga, enfim, eles reconheciam a precariedade, acreditavam em alguns

melhoramentos, mas ndo na mudanga total:

Eu ndo acreditava que a gente ia se mudar, eu acho que uns quase quinze
anos atrdas, porque quando a mde foi pra Cai Cai ja tinha esse projeto de
tirarem as casinha de la por causa que o rio invadia né, até inclusive
antes disso ndo enchia tanto as casa, e era poucas familias, naquela




época acho que deveria ter umas vinte familias, e dai tinha uma vila
perto do Gasémetro, bem pra ca do Gasémetro, ali onde tem um matinho
agora, ali era um lixdo e zra uma vila. Aquele pessoal daguela vila, eles
fizeram despejo la, inclusive até a Brigada uma vez botou fogo nas
casinha, por que o pessoal retornou pra la né, por que eles tiraram de ld,
e ndo deram casa e o pessoal voltou pra la e fez os barraquinhos de
novo, a Brigada botou fogo nos barraco, foi aquela confusdo, ai foi todo
mundo parar na Cai Cai, ai foi que a Cai Cai ficou grande, por que veio
aquele pessoal de ld, e nesta época eles jd tavam com este projeto de
tirar o pessoal e iam botar o pessoal no tal do Barro Vermelho, ndo sei
onde fica, mas sei que é longe; bom, aqui ja era o fim do mundo pra
gente que morava la perto do centro né, que ld a gente puxava carrinho,
trazia o papel, pensa bem daqui ao centro puxar carrinho! Mas na
primeira enchente que deu ali, por que fazia cinco anos que eu morava la
nunca tinha dado enchente, entdo era so aquele papo, vamo tirar, ndo
vamo, vamo tirar, ndo vamo, ai na primeira enchente que deu, eu morava
ali perto da dona Célia, aquela parte ali ndo era muito baixa, era alta, a
minha casa, a agua do rio, passou da cama, a dgua do rio veio até o
barranco, sabe aquele barranco altdo? Chegou até aquele barranco,
entdo quem tinha casa bem pertinho do rio, ficou sem casa, por que a
agua levou embora, levou tudo né, ai que eles resolveram apurar isso ai,
mas assim mesmo ainda passou uns oito, nove anos, que dat eles tiraram
mesmo, fazia o que, uns dez anos ja que eles comentavam esta historia de
tirar. A gente achava até que nem ia sair de ld. Como aquela vila que
tinha mais pra cima ali no outro lado da faixa, aquele pedacinho que eles
tiraram algumas casas dali, ali também, uma vez entrou um carro ali,
numa casa; agora eles agilizaram esse negocio de tirar a vila de la, ndco
foi nem tanto por causa da dgua, sabe qual foi o problema? Naquela
época que eu fui morar la, ndo existia aquela faixa em cima ali, ihl, for
construida bem depois, uns quantos anos depois que a gente tava la,
entdo aquela faixa ali comegou a matar as crianga da Cai Cai, ndo era
s6 crianga, adulto também, morreu umas quantas, acho que umas dez
crianga naquela faixa, dai que eles resolveram tirar, depois que morreu
um monte de gente que eles tiraram a vila, ndo foi pela dgua, foi mais
pela faixa, entrou carro na casa do Aparecido, entrou carro na casa da
dona Claudete, aconteciam os acidentes ali, os carros iam parar dentro
das casas, mas aquilo ali ndo tinha protegdo nenhuma, aquela pedrinha
assim oh ndo segurava nada (Luiza, ex-moradora da Cai Cai; mae de
Leila).

Mas, por mais que a senhora morasse perto do rio, a senhora vé, a
senhora tem as crianga, tem que mandar pro colégio, né, tem que
atravessar aquela rua, muitas mdes trabalhavam de doméstica, entdc
tinha que deixar os filho sozinho em casa, crianga é crianga né?
(Claudia, ex-moradora da Cai Cai; mde de Simone).

Sabe porque que nos achamo que a vila ndo ia sair de la? Pelo seguinte,
a gente pegava dgua numa fonte no outro lado da faixa, na bica, entdo de
vez em quando a gente s6 ouvia aquilo [imita barulho de carro freando], o
barulho de carro, subia la em cima, era baldinho voando, os carro
pegava o pessoal la embaixo, ai iam tirar, iam firar, iam tirar, ndc




tiraram coisa nenhuma, ai botaram dgua la em cima na vila, ai vdo
tirar? Vdo tirar nada, eles botaram agua, eles legalizaram luz, entende,
entdo a gente achava que ndo ia sair nada (Julia, ex-moradora da Cai
Cai; mée de Lidiane).

Essas familias eram reconhecidas e se reconheciam enquanto vila Cai Cai,
Tripinha, Sanga da Morte e outras, e agora ¢ muito dificil se reconhecerem enquanto

Loteamento Cavalhada, como uma unidade.

Esse sentimento esta expresso ndo apenas na disposi¢éo fisica das casas dos
moradores, mas nas atitudes das familias, das criangas na escola e pelos professores.
Além disso, essa fragmentagdo € a justificativa, para alguns moradores, da falta de
participagdo comunitaria, da desarticulagdo da Associagdo de Moradores, da
competitividade e brigas pelo poder dentro do Loteamento, dos tiroteios e mortes
acontecidos constantemente naquele cotidiano. Ndo ha articulagdo, ha um

aglomerado de ex-vilas dividindo - e/ou disputando - o mesmo espago fisico.

A necessidade da mudanca despersonificou essas familias, que estdo em

busca, ainda, de uma identidade enquanto Loteamento, o que, visivelmente, ¢ um

processo muito longo e trabalhoso. E um processo que ndo depende apenas dos

moradores, mas do apoio, técnico inclusive, dos orgdos publicos, cuja iniciativa criou

a necessidade e promoveu a mudanca.

A proxima fala talvez possa sintetizar os sentimentos vivenciados de uma
forma geral a partir do processo de mudanga, pois, apesar de alguns
descontentamentos e conflitos, naturais em qualquer relagdo humana, existe o
reconhecimento de que a mudanga era inevitavel. Velho (1996) refere que o conflito
é um dado permanente na vida social. SO existe conflito porque existem pontos de
vista diferentes. A diferenca, a0 mesmo tempo em que permite a vida social - porque
permite a linguagem - por outro lado, ao possibilitar a comunicagdo, possibilita o
dissenso, o conflito. Este existe o tempo todo, s6 que ele vai sendo negociado,
solugdes para o conflito vdo sendo encontradas no cotidiano:

E, nos primeiro dias foi dificil né, mas depois a gente foi acostumando,

que dai ele ja tava empregado na firma tudo, agora no momento ele td
desempregado, agora td so eu trabalhando, antes ele trabalhava. Ah!,




aqui é bom né, pra mim é bom, ndo tem perigo nem nada, as vez tem
esses tiroteio, mas isso ¢ entre eles la né, eu 10 gostando daqui, tem que
gostar ndo adianta, se eu pudesse, eu saia daqui, a vontade é de sair, de
morar numa chacra assim, um lugar que ndo tivesse tanto perigo, tanto

. 0 meu sonho é morar numa chdcra, ter um pdtio grande onde as
crianga possam correr, brincar, seria melhor, mas fazer o que né, mas
gragas a Deus tem essas casinha ai, bah! (Ana, ex-moradora da Cai Cai;
mie de Rafael e Sonia).

1.3 O Loteamento Cavalhada. Idas e vindas: quatro anos
depois, o que mudou?

Apesar da iniciativa do DEMHAB visar proporcionar um espago com
melhores condi¢des de vida para estas pessoas, o que se percebe quando se chega a
comunidade é uma sensagdo de abandono por parte dos 6rgéos publicos. O que ha na
vila é uma Escola e uma Usina de Reciclagem de Lixo. Faltam creches, um programa
de reflorestamento, uma Associa¢io de Moradores organizada, seguranga € o término
da construgdo das casas em regime de mutirdo® . Muitos moradores se queixam que,
na época em que moravam nas vilas, ndo precisavam pagar a prestacio da casa, agua
ou luz, pois as construgdes eram ilegais e precarias, assim como o eram as redes de
energia elétrica, de 4gua e esgotos. Essas familias pagam pela casa, hoje, uma taxa de
R$ 9,00, além de agua e luz. Possuem uma Concessdo de Direito Real de Uso, néo

podendo vender as casas, embora essa seja uma pratica frequente no Loteamento.

Hoje, mesmo morando em uma casa de material, com 4gua encanada, luz e rede de

esgotos, alguns ndo dispdem destes servigos por falta de pagamentos, pois o nivel de
desemprego na comunidade é muito grande, necessitando doagdes dos proprios

vizinhos, parentes ou outros.

Conversando com os pais, a maioria fala do sentimento em relagdo as

dificuldades que passaram no inicio, do periodo de adaptagdo apos a mudanga, mas

25 Fgsas foram algumas combinagdes feitas com técnicos do DEMHAB, a época da mudanga, em
1995.




que, de uma forma geral, estd melhorando. A partir de trechos de entrevistas

transcritos abaixo, poder-se-a ter uma idéia da opinido de alguns moradores:

E, no inicio foi ruim, mas agora td melhorando com esse galpdo® ali.
(-..) é que ali tem as vez que da bastante, tem as vez que dd menos, tem
vez que da pouco, gragas a Deus que eu consegui uma ajuda ali da
Assisténcia Social né, agora tem rancho, ai todos os més eu pego rancho
ali (Janete, ex-moradora da Cai Cai; mie de Carlos e Pedro).

Pra mim eu achei que ta bom, so o que é ruim é o ganho, entende, ld era
mais facil, e depois ld a gente tinha ajuda, ajudavam muito a gente {(...)
eu aqui, eu tive muita ajuda da CECOPAM?’, eles me deram uma forga,
eles me davam todos os més, o vale transporte, me davam uma sacola de
rancho (Claudia, ex-moradora da Cai Cai; mae de Simone).

Pra mim, eu nunca tive queixa de nada aqui, eu nunca me incomodei,
nunca incomodei ninguém, aqui é bom de morar, pra mim é bom, so ¢
muito longe do centro, o unico problema é a distdncia que é muito longe
das coisas (Maria, ex-moradora da Cai Cai; mde de Roberto).

... nunca incomodei ninguém ..., neste trecho fica explicito que, para viver
bem no Loteamento, € preciso ndo se envolver com os assuntos que nfo lhe dizem
respeito, desta forma, ndo se tem problemas e acaba-se acostumando com o

cotidiano:

E, nos primeiros dias foi dificil, mas depois a gente foi acostumando, pra
mim é bom, ndo tem perigo nem nada, eu té gostando daqui, tem que
gostar ndo adianta, gracas a Deus tem essas casinha ai (Vania, ex-

moradora da Cai Cai; mde de Andréia).

O que esses moradores relataram, porém, ¢ a falta de privacidade, pois as
casas s3o muito préximas umas das outras, o que desencadeia em uma intimidade

forcada. Muitas familias passaram a vizinhar com pessoas diferentes e, além da

proximidade, as casas e o patio sdo pequenos, assim, o espago do brincar e do

conviver ficaram reduzidos:

Deus o livre, fica um monte de gente ali né, cada um tem a sua pega né,
mas é tudo emendado, mas cada um tem a sua pecinha, da pra reparfir, ¢

% Usina de Reciclagem de Lixo.
27 Centro Comunitario Parque Madepinho.




complicado, por que é muito junto assim, as vezes a gente se incomoda
por causa das criangas né, ninguém gosta, uns ndo gostam de barulho, jé
¢ dificil, crianga ndo da pra controlar (Sandra, ex-moradora da Sanga da
Morte; mée de Antenor).

E melhor s6 por que tem dgua, mas do contrério era bom se fosse uma
casinha que tivesse assim um patio, pra plantar uma cebola, uma coisa
né, mas fazer o que, se tivesse mais espago né (Regina, ex-moradora da
Cai Cai; mae de Jair).

Morar aqui é bom, mas se eu pudesse eu mudaria pra um lugar mais
calmo, mais trangiiilo, onde ndo tivesse ftanto perigo (Marcia, ex-
moradora da Sanga da Morte; mie de Fernando).

No caso aqui, se eu tiver um desentendimento com o meu vizinho, eu
tenho que agiientar o vizinho, ou ele me mata ou eu mato ele, eu ndo
posso vender esta casa e ir embora daqui, ew ndo tenho direito a
escolher, eu ndo tenho direito a nada entdo, no caso eu quero aumentar a
minha casa, entdo eu tenho que ir la, falar com a fulana, ld onde eu tava,
ndo interessa que fosse casa de madeira, material, ou de papeldo, mas se
eu quisesse aumentar ou desmanchar ou toca-lhe fogo, eu ndo precisava
falar com beltrano ou fulana, eu acho isso horrivel, nés entdo estamos
em moradia privada, (..) po, e ai, onde é que td o respeifo com as
pessoas, quer dizer, eu ndo tava na rua, e a minha casa la ndo era
porcaria (...) é bem como aparece na televisdo, é que nem diz assim, eles
mostram as coisas mais bonitas que tem no Brasil, mas o que acontece
mesmo sério, eles deixam pra la entendeu, e aqui é assim (Jodo, ex-
morador da Cai Cai; pai de Marcos).

Houve uma adaptagido e acomodagdo ao novo lugar, o Loteamento deixou
de ser um lugar desconhecido, estranho, para ser um lugar possivel de se viver. Antes
do Loteamento, fazia parte, naturalmente, da vida das pessoas, uma proximidade com
a natureza. Era o rio, as plantas, as flores, as arvores, era 0 movimento dos carros e
das pessoas, principalmente em dias de jogos de futebol ou ensaios nas Escolas de
Samba. Era a cidade em movimento em torno deles. No Loteamento, o cenario €, no
entanto, diferente, apesar da natureza do Morro do Osso; ha condominios de edificios

3 frente, casas ao lado, menos movimento e um maior distanciamento da avenida. A

poeira, o barro, o lixo, a sujeira ficaram mais visiveis, 0 que antes estava restrito a

uma estreita faixa de terra, hoje esta distribuido em uma grande area.




De acordo com o ex-presidente da Associagdo de Moradores, apenas no més
de Margo de 1999 se criou, de fato, a Associagdo, sendo que a posse fora em Abril

do mesmo ano:

-

O problema é que veio esses marginal tudo pra cd, se juntou tudo as vilas
e é uma briga de poder, cada qual quer mandar, quer ver quem pode
mais. Agora é que vai ter creche, mas do lado da escola e isso vai
dificultar pros que ndo sdo da Cai Cai; vai ter clube de mdes também
(...), existe uma briga politica pelo poder. O DEMHAB so conversa
comigo, porque sabe que eu sou honesto. Eu sou filiado ao PT ha anos.
Teve uma reunido com o pessoal la que eu exigi respeito, eu disse: ‘eu
quero respeito por que quem suja os pés de merda e barro pedindo voto
sou eu’, eu ajudei a criar a Associagdo la na outra vila que eu morava,
eles sabem como eu sou. Sempre trabalhei de graca, nunca pedi nada,
mas quero respeito, sou pobre, mas sou um cidaddo. (...) Eu entreguei
por causa da pressdo do segundo vice, que ¢ do Proenga, ele quer fazer
politica na vila, ele prometeu cesta bdsica pra populacdo e diz que
chamou a RBS por que o postinho ndo tinha atendimento, agora tu vé
que irresponsavel, prometeu cesta bdsica se sabe que ndo vai dar, esse
povo aqui ndo precisa de assistencialismo, precisa de conscientizagdo,
precisa participar mais. Agora, na hora de ir nas reunides aprovar as
demandas pras melhorias aqui do Loteamento, ele ndo vai (.) as
demandas foram votadas, mas tem que ir na reunido aprovar, sendo
perde (...) mas eu vou ficar em cima, agora vai ter a pavimentagdo nas
ruas e mais quarenta casas, entreguei tudo pra ele, mas tenho copia de
tudo, no ano que vem vou me eleger para conselheiro por que o mandato
dele vai até meio do proximo ano (...) essa Associagdo existe por que eu:
fui atras, fiz toda a papelada, registrei em cartorio, tudo, tudo, e ndo da
pra deixar assim, tem que continuar (Ricardo, ex-presidente da
Associagido de Moradores).

Algumas pessoas, com as quais falei, ndo fizeram referéncia a Associagéo.
Porém, isto ndo significa que se consideram desarticulados ou desorganizados para
conseguir melhorias. As pessoas estdo esperando que as coisas mudem e que algo
acontega. De acordo com o relato acima, nas reunides realizadas desde o inicio da
gestio de Ricardo, s6 compareceram os membros componentes da Associagdo,
apesar de suas visitas as casas dos moradores, com o intuito de ressaltar a

importincia de suas participagdes na vida comunitéria.

O que é possivel identificar em alguns desses discursos diz respeito a

questdio dos direitos humanos. Direito de ir e vir, de moradia, de saude, de educagdo,

de participacio, direito de ter os direitos respeitados uma vez que eles existem.




Bobbio refere-se a complexidade dos direitos dos homens, principalmente
no que diz respeito as condigdes de realizagdo desses direitos. Para a realiza¢do dos

direitos do homem, sdo freqiientemente necessdrias condigbes objetivas que ndo

dependem da boa vontade dos que os proclztmam, nem das boas disposi¢des dos que

possuem os meios para protegé-los (Bobbio, 1992, p. 44). Para o autor, a efetivagdo
de uma maior protegdo dos direitos do homem esté ligada ao desenvolvimento global
da civilizagdo humana, sendo um problema que ndo pode ser isolado, para ndo

comprometer sua compreensdo e resolugao.

Conforme Zaluar (1996), a Idade Moderna, durante a qual foram
constituidos os Estados-nagdes, foi marcada pela luta em prol da afirmagiio dos
direitos e das liberdades individuais em face do poder do Estado, da violéncia e da.
arbitrariedade. Essas liberdades afirmaram-se em torno da atividade econémica e da
afiliacdo religiosa, duas areas em que o poder senhorial e o da Igreja catdlica se
excederam no periodo anterior. Como idéias abstratas, as liberdades foram centrais
no pensamento dos séculos XVII e XVIII. Como bandeiras de luta, influenciaram nas
diferentes formas de implementagdo politica, institucional e social. Em uma
referéncia a Bobbio, a autora refere que a conquista dos direitos de cidadania®® foi
também uma luta histérica pela efetivagido na politica dessas idé€ias abstratas. Para o
autor (Bobbio apud ZALUAR, 1996), os direitos do homem, entendidos em uma
visio cosmopolita®, deixaram de referir-se exclusivamente ao homem genérico e
passaram a proteger o chamado homem especifico, tomado na diversidade de seu
status social, com base em diferentes critérios de diferenciagdo: sexo, idade, etnia,

religido.

Zaluar (1996) refere que, atualmente, ao se falar em direitos dos cidadéos,
pensa-se imediatamente nos direitos sociais e individuais, garantidos pelos direitos
civis e politicos do cidaddo inscritos na Constitui¢go. Contudo, na pratica, estas

conquistas de direitos abrem dois caminhos: em um deles ha a garantia, pelo Estado,

28 para Bobbio, direitos de cidadania sfo os direitos civis, os direitos politicos e os direitos sociais.

2 por visdo cosmopolita dos direitos do homem, Bobbio entende como sendo aqueles que deixaram
de ser exclusivos do cidaddo, vinculados a uma ordem juridica nacional determinada, e passaram a ser
direitos da pessoa humana, independentemente de sua nacionalidada
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de que os direitos dos mais fracos® serdo respeitados, mas por outro lado, ha
claramente a divisdo social entre os que mandam e os que obedecem, abrindo a
possibilidade de corrupgdo, desmandos e uso excessivo ou arbitrario do poder pelos

que mandam.

A participagdo dos orgdos publicos é necessaria para que essa garantia dos
direitos possa ser preservada. Acontece que, muitas vezes, o que ¢ direito assegurado
pela legislagdo passa a ser confundido como uma obrigagdo paternalista dos 6rgdos
publicos, de compensar as faltas da populacio carente. Os moradores do
Loteamento ndo participam de reunides da Associagdo de Moradores, por que existe
um discurso, no qual muitos acreditam, que o Governo Municipal ou Estadual sdo os

Unicos responsaveis pelo provimento dessas faltas.

A proépria historia da mudanga € uma historia de passividade, no sentido de
que os moradores ndo tiveram uma participagdo decisiva ou determinante em algum

aspecto da mudanga. O espago fisico, o tamanho, a distribuicdo das casas foram

decididos pelo DEMHARB e apresentado a eles®'. E essa historia, de uma certa forma,

se repete, uma vez que os moradores ndo consideram importante participar das
decisdes mais amplas que dizem respeito ao Loteamento, basta ter alguém que o
faga. Pelo que pude observar, a escola procura, a partir da visdo que tem da
comunidade, trabalhar de forma a desenvolver uma atitude mais critica nos
moradores, de forma que eles percebam que as mudangas e melhoramentos do
Loteamento dependem muito mais da mobilizagdo deles do que da iniciativa dos

orgaos publicos.

Por outro lado, para quem ndo mora no Loteamento, a desarticulagdo da
comunidade ¢ muito evidente. E a justificativa para a falta de melhorias e é a razdo,

por conseqiiéncia, do super-investimento na escola como espago de lazer:

3® A autora considera como fracos, os velhos, mulheres, criangas, homens desarmados, mais fracos
fisicamente, as minorias étnicas, religiosas e sexuais, categorias também mais presentes entre as
vitimas de crimes.

*! Nio pretendo aqui analisar e/ou criticar os procedimentos do Governo Municipal, atribuindo um
Jjuizo de valor quanto a iniciativa de transferir as vilas para o Loteamento. Minha intengfio ¢ situar
histérica e culturalmente uma postura dos moradores do Loteamento em relacio a ndo-participagio

nos assuntos que lhes dizem respeito.




Como é que eu sinto a escola? E o social, e o tmico social que tem aqui
nesta comunidade no momento é a escola, até por causa dessa divisdo.
que eles ndo se organizaram enquanto grupo, enquanto Loteamento,
como uma unidade s6, como uma comunidade 50, ndo tem o coletivo. Na
pesquisa que a gente fez sobre moradia, pra trabalhar com eles a
diferenga do que era Loteamento, o que era bairro, o que era vila, muitos
diziam e afirmavam assim: ‘0h, aqui é a Tripinha, por que é o pessoal
que veio da Tripinha, aqui é da Cai Cai, é a rua da Cai Cai, ali é a
Sanga da Morte, e o Loteamento Cavalhada sdo os edificios ali. Entdo
eles ndo se estruturaram ainda, eles estdo se estruturando; se eles ndo se
estruturarem, ndo se organizarem, eles ndo tem condigdes ainda de
batalhar por coisas boas pra comunidade, até por que o trdfico também
ndo se estabilizou, ndo tem um chefe, quando tiver um chefe de gangue
como tem em tudo que é vila, como no Morro da Cruz, Restinga, que tem
um sO, por que aqui sdo oriundos, é um Loteamento de vilas que vieram
de diferentes locais, entdo ndo tem nenhum chefe, entdo eles ndo se
organizaram, da muita rixa, muita rivalidade, muita morte, enquanto ndo
Jechar isso, eles ndo estdo conseguindo se organizar, porque quando eles
conseguirem se organizar, ter um lider comunitario, pra conseguir coisas
pra comunidade, o unico lazer, que ndo foi uma conquista deles mas foi
um projeto da Prefeitura pro Loteamento onde tava previsto uma escola,
o lazer é a escola (Marilia, Professora da Escola).

Eu ndo vejo a comunidade como um todo, eu noto muita diferenga dos
que vem da Cai Cai e os que vem de outras vilas, como Sanga da Morte,
Cristal, etc. Eu vejo assim, os da Cai Cai, eles tem muita resisténcia em
estar aqui, eles se acham expulsos, na verdade, do seu lugar, e sdo
pessoas com menos habitos de higiene, de estudo, de cortesia uns com os
outros, sGo pessoas que tem a agressividade como uma das primeiras
respostas a qualquer frustracdo e decepgdo, algumas criancas ao menos,
e as outras criangas eu vejo assim que ndo tem esse mesmo sentimento de
serem expulsos, por que parece que de alguma forma eles pediram uma
casa e essa casa foi dada, ndo é como o pessoal da Cai Cai, que tiraram:
eles da casa sem eles quererem, entdo por exemplo, o pessoal da Sanga
da Morte, tavam querendo casa, entdo a Prefeitura veio e deu essas
casas, a partir de uma coisa que eles queriam, mas também, eles ndo tdo
la muito felizes, por causa dos tiroteios (Morgana, Professora da Escola).

De uma forma geral, a comunidade, no meu ponto de vista, é uma
comunidade muito desarticulada, é uma comunidade que ainda falta
aprender a participar e a se unir para reivindicar melhorias pros seus
grupos, eu vejo assim a comunidade dividida, eu vejo a comunidade
receptiva também ao trabalho da escola, ela talvez ndo valorize mais por
talvez estar distante da escola, néo se envolve muito, ndo vem muito na
escola, apesar da escola estar aberta, da escola buscar, procurar os
pais, eu vejo que os pais ainda ndo adquiriram aquela postura, bom, ew
vou pegar junto, eu vou estar junto, eu vou estar proximo, mas eu acho
que esse é um trabalho que td comegando, eu vejo assim, que o trabalho
que a SMED fez, que a Assessoria Comunitaria da SMED fez de ajudar ¢
grupo a se organizar e estar dando esse empurrdo, fem sido muitc
benéfico pra comunidade. Mas eu vejo que aos poucos isso tda deixando




de ser uma agdo politica, agdo publica pra ser uma agdo dos proprios
moradores né, eu vejo por exemplo que o Galpdo de Reciclagem, ele ji
adquiriu autonomia e iniciativa propria, agora, a Associagdo de
Moradores é uma coisa que ta totalmente dissolvida, existem atitudes
isoladas, iniciativas isoladas que ndo conseguiram ainda a participagdo,
envolvimento e engajamento dos outros moradores, entdo existe essas
atitudes isoladas, mas é como diz aquele provérbio, uma andorinha soé

ndo faz verdo (Maura, Diretora da Escola).

Pelas condi¢cdes do Loteamento, pela falta de espagos para a convivéncia
social entre os moradores, pelas rivalidades e brigas pelo poder, a escola acaba sendo
mais do que um espago de sociabilidade e aprendizagem. Ela se torna uma referéncia
e foco de outras significagGes para os alunos e seus pais e, por perceber isso, sente-se

responsavel em fazer alguma coisa para melhorar as condigdes de vida da

comunidade - até por que foi concebida para que proporcionasse essas condigdes.

Apesar do risco de acabar sendo percebida como assistencialista, a escola busca
oferecer uma boa alimentagdo para os alunos, roupas e calgados para os mais
carentes. Procura parcerias com outras Secretarias Municipais e o Posto de Saude, de
forma a melhorar as condigdes sanitirias e ambientais dos moradores, além de tentar,
através das atividades pedagdgicas, promover condiges de reflexdo, integrag@o,

responsabilidade e autonomia frente a questdes sociais, politicas e/ou comunitarias.







2.1 Escola Municipal Neuza Goulart Brizola: a concretiza¢do
de um projeto politico-pedagogico

De acordo com o projeto de mudanga para o Loteamento Cavalhada, varias
Secretarias Municipais da Prefeitura de Porto Alegre teriam participagdo nesse
projeto, de modo a viabilizar a manutengdo e permanéncia dessas familias no
Loteamento. A SMED, portanto, providenciou a constru¢do de uma escola, que

atendesse as criangas, adolescentes e adultos da comunidade.

A Escola Municipal de 1° Grau Neuza Goulart Brizola iniciou suas
atividades somente com os professores e equipe Diretiva em Margo de 1996, com

estudos sobre a nova proposta por Ciclos de Formagio®> na SMED.

O trabalho com os alunos comegou no dia 08 de abril de 1996, em um
galpdo de madeira, proximo & Avenida Cavalhada com seis turmas,

aproximadamente 70 alunos, 14 professores, Servigo de Orientagcdo Escolar e

Pedagogica e 3 funcionarios. No ano de 1996, o primeiro Complexo Temético® fora

Reassentamento: um movimento migratorio das vilas Cai-Cai, Tripinha e Sanga

2 A nogdo de ciclo é pedagogicamente funcional por corresponder melhor a evolugdo de
aprendizagem da crianga e prever avangos na aprendizagem de competéncias especificas, mediante
uma organizagio curricular mais coerente com a distribuigdo dos conteidos ao longo do periodo de
escolarizagfio. A adogdio de ciclos tende a evitar as freqiientes rupturas, ou excessiva fragmentacao do
percurso escolar, assegurando a continuidade do processo educativo ao permitir que os professores
adaptem a agfio pedagogica aos diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos, sem, no entanto, perder
a nocdo das exigéncias da aprendizagem referentes ao periodo em questdo (MEC, 1995 in PORTO
ALEGRE, 1996, p. 11).

3 O termo Complexo Tematico sugere semanticamente, tratar-se de uma designagdo proposta para
assuntos ou relagdes profundas que levam 2 criagdo, a produgio ¢ ao desenvolvimento. Propde uma
captagdo de totalidade das dimensdes significativas de determinados fendmenos extraidos da realidade
e da pratica social. Eis porque se torna necessario enfatizar que o Complexo Tematico nfio se encontra
nos individuos isolados da realidade, nem tdo pouco na realidade separada dos individuos e sua praxis.
O Complexo Tematico s6 pode ser entendido na relagdo individuo-realidade contextual (Porto Alegre,
1996).




da Morte para o Loteamento Cavalhada. A equipe de professores da escola era
assessorada pelos técnicos da SMED na caminhada rumo ao Complexo Tematico.
Neste periodo se deu a construgdo do primeiro prédio da nova escola. Em 1997, ja
havia ocorrido a mudanga para o novo prédio, o numero de alunos, professores e
funcionarios aumentou. Nesta época, eram 13 turmas, 230 alunos, 36 professores e 5
funcionarios. Os outros dois prédios comegaram a ser construidos e foram concluidos
no final do ano de 1997. Neste ano, o tema da segunda pesquisa de campo para a
realizagdo do 2° Complexo Tematico fora Organiza¢do Social e Comunitiria do
Loteamento Cavalhada. Em 1998, os numeros continuaram aumentando, eram 42
professores, 365 alunos e 12 funcionarios. Foi iniciado o trabatho com o 3° Ciclo e
uma turma de Jardim de Infincia. No inicio de 1999, a escola atendia a um nimero
de 443 alunos, sendo aproximadamente 372 do Loteamento, € em torno de 56 de

bairros vizinhos, além de alunos residentes em unidades da FEBEM.

A escola possui uma proposta politico-educacional® que visa um
movimento dialético de acgdo-reflexdo-agdo, sendo concebida como uma institui¢do
social que se insere em um contexto mais amplo do que o contexto puramente
académico. Um contexto socio-politico-econdmico-cultural do qual a escola ndo esta
dissociada, sendo expressdo dos seus avangos e recuos, contendo, inclusive, uma face
conservadora e outra progressista e todas as demais contradigdes sociais. Nesta visdo
de curriculo processual, a Rede Municipal de Ensino propde a estrutura de trés
Ciclos de Formagio™, tendo cada ciclo duragio de trés anos, o que amplia para nove

a escolaridade basica obrigatoria de 1° Grau.

Em cada Ciclo de Formagdo existe um conjunto de principios e

conhecimentos que norteiam, complexificam e aprofundam o trabalho pedagogico.

Esses principios ndo podem se tornar cristalizados pois, & medida que os educandos

chegam aos objetivos propostos para cada ciclo, suas vivéncias deverdo ser

enriquecidas com outras informagdes e conhecimentos, dando a necessaria

continuidade ao processo de aprendizagem.

** Fonte: Porto Alegre (1996).
¥ Ppara um maior detalhamento sobre a relagdo entre a estrutura curricular por ciclos ¢ as faixas

etarias, ver Porto Alegre (1996), p. 13-25 e 59-64.




De acordo com a concepgdo da Escola Cidada *°, o ensino esta organizado

por Complexos Tematicos nos Ciclos de Formagdo. Estes pressupdem uma visdo de
totalidade e abrangéncia, através do olhar particular de cada area do conhecimento,
olhar esse que rompe com o conhecimento fragmentario. A avaliacdo do aluno, neste
processo, € concebida como processual, continua, participativa, diagnostica e
investigativa. Estas informages propiciam o redimensionamento da agio pedagogica
e educativa, reorganizando as proximas agdes do educando, da turma, dos
educadores, do coletivo no Ciclo e mesmo na escola, no sentido de avangar no

entendimento e desenvolvimento do processo de aprendizagem.

Essa abordagem leva-nos a propor que a avaliagdo ndo fique centrada
no educando e no seu desempenho cognitivo, mas que seja um re-olhar
sobre o conjunto da escola, pois as situagdes de aprendizagem e
produgdo de conhecimento ndo sdo responsabilidades de apenas um dos
segmentos da comunidade escolar (...). Isso aponta para a necessidade
de compreender a avaliagdo como uma aglo humana concreta e
contextualizada, portanto, inserida no cotidiano da escola (Porto Alegre,
1996, p. 28).

Além disso, o conhecimento seria um processo humano, historico,
incessante de busca de compreensdo, de organizagdo, de transformacio do mundo
vivido e sempre provisorio. Teria origem na pratica do homem e nos processos de

transformacéo da natureza, seria uma a¢@o humana atrelada ao desejo de saber.

BA concepgdo de Escola Cidadi € o resultado de um processo de discussdo realizado com o conjunto
das escolas da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, a qual ¢ entendida como espago vivo ¢
democratico privilegiado da acdo educativa que: garanta a todos 0 acesso ao ensino de qualidade que
favoreca a permanéncia do aluno; seja gratuita, laica e pluralista; voltada para ¢ trabalho das classes
populares uma vez que estas tém sido historicamente excluidas dos bens produzidos pela sociedade
como um todo;, propicie praticas coletivas de discussdo, garantindo a participagdo de toda a
comunidade escolar; viabilize a descentralizagdo do poder, no que se refere as defini¢es do seu
projeto de escola, tanto na relagdo com o governo/escola como descentralizacio das responsabilidades
da busca de solucdes; contribua, através de objetivos estratégicos ¢ articulados com outras
organizagles da comunidade, para a construgdo de uma sociedade diferente na justica social, na
igualdade ¢ na democracia, oportunize 0 acesso ao conhecimento, sua construgdo e recriacio
permanente envolvendo a realidade dos alunos, suas experi€ncias, saberes e cultura, estabelecendo
uma constante relagdo entre teoria e pratica; que tenha espagos de formacfo para os educadores, na
perspectiva da construgdo de sujeitos criticos ¢ de investigacio permanente da realidade social, tendo
como objetivo a qualificacdo da agfo pedagogica e o resgate de sua cidadania; que busque superar
todo tipo de opressdo, discriminacgdo, exploragdo e obscurantismo de valores éticos de liberdade,
respeito a diferenca e a pessoa humana, solidariedade e preservacdo do ambiente natural (Porto

Alegre, 1996, p. 35).




De qualquer forma, a proposta da Escola Cidadd procura respeitar a
caminhada de cada sujeito de um determinado grupo. Entende que esta é uma
aprendizagem necessaria e fundamental em uivia vivéncia dentro de uma perspectiva
interdisciplinar, sendo necessario eliminar as barreiras que se criam entre as pessoas
para o estabelecimento de uma relagdo dialdgica. Na interdisciplinaridade ter-se-a
uma relagdo de reciprocidade, de mutualidade, que possibilitard o didlogo entre os
interessados, proporcionando trocas generalizadas de informagdes e de criticas
contribuindo para uma reorganizagio do meio cientifico e institucional a servigo da

sociedade e do homem.

O projeto politico-administrativo-pedagégico devera emergir do todo,
dentro de uma vis3o contextualizada do processo educativo, sustentado teoricamente,
fundamentando a pratica docente. O seu referencial tedrico deve ser produto da
constru¢do coletiva dos individuos, voltado para o interesse das classes populares.
Propde-se um projeto pedagodgico onde o curriculo esteja historicamente situado e
culturalmente denominado, que seja um ato politico, que objetive a emancipagio das
camadas populares. E a escola aparece, neste contexto, como o espago destinado a
socializagdo do saber sistematizado, saber que tem carater permanente e que resiste
ao tempo. A escola deve efetivar a distribuigdo social do conhecimento dentro de um
projeto emancipador, destruindo a hegemonia do saber dominante informando
intelectuais de outras classes, habilitando-os a sistematizar organicamente a

concepcdo de um mundo dessas classes.

A proposta educacional possibilita, em teoria, a participagdo dos segmentos
da escola. Busca um processo pedagogico centrado na realidade e demandas dos
alunos. A partir dos fundamentos da Escola Cidada, € possivel perceber que ela esta

inserida em um contexto social cuja filosofia é a de participagdo, da escola para

todos, da inclusdo ou ndo-exclusdo, da significagdo da escola para a comunidade

escolar a partir de seus proprios interesses e vivéncias.




2.2 Aproximando-se da escola - um olhar atento sob o cotidiano

escolar

O ato de passar pela comunidade antes de chegar & escola pesquisada
aconteceu em dois sentidos: o primeiro € de ordem geografica, pois a escola esta
situada no Loteamento e para chegar até 14 é preciso passar pelas ruas e casas. O
segundo sentido € simbdlico, foi preciso conhecer a comunidade, um pouco de sua

historia para entender os processos e relagdes que se estabelecem dentro da escola.

Foi essa proximidade que me permitiu tomar conhecimento de alguns fatos

ocorridos desde a construgdo da escola. As falas

da Vlolenma ﬁswa entre as criangas, assoczada a inumeras faltas®’, e por uma dlsputa

balas perdldas ou seja pelas ameacas ¢ sofrldas

E notorio também que o que acontece na comunidade atinge, de forma

direta ou indireta, o cotidiano da escola:

.. eu acho que o professor é um mediador, alguma coisa consegue, um
pouquinho, e ele [aluno] tem uma historia, ele ndio passa so na escola, ele
tem a historia de vida dele (.) tem vezes que, dependendo do que
aconteceu na comunidade, principalmente depois de final de semana.
depois de um feriaddo, que muitos ali passaram sem comer, gque
vivenciaram situagdes de violéncia, da Brigada, dentro da familia, eles
vem super agitados, vem com fome, vem agitados, passaram mais tempo
em casa, e 0 que que tem nessa comunidade pra fazer, o que que tem de
social? A escola. Por isso que a gente encontra muita dificuldade por que
eles querem fazer o social o tempo todo ... (Marilia, Professora da

Escola).

. eu acho que de certa forma, eles meio que se sentem em casa na
escola, eles tomam mais posse da escola, ¢ deles, eles tem mais liberdade
pra agir dentro da escola, e eu ndo acho que isso seja ruim, por que as
criangas acabam se inserindo na escola, tanto é que as vezes eles trazem
as lutas de fora aqui pra dentro, e até por que tem poucas criangas de

37 Falta de educagdo da populagdo, de habitos de higiene e cortesia, de cuidados bésicos com a saude,
comida e outras.




fora do Loteamento, entdo acaba sendo um prolongamento da
comunidade (...) tanto é que a gente tem que trabalhar sempre assim, o
Jfato deles se sentirem a vontade fem o aspecto positivo e o aspecto
negativo, o aspecto positivo é que eles conseguem se expressar com mais’
liberdade, com mais autenticidade, mas o fato negativo é que muitas
vezes eles ndo reconhecem os limites mesmo, entdo eles agem de uma
Sforma diferente, entdo todas essas coisas normais de escola tem que ser
negociadas com eles, por exemplo, ficar na sala de aula, ter hora para
comer, brincar, trabalhar, fazer o mesmo que os outros ... (Morgana,
Professora da Escola).

E visivel uma certa 1nterag:ao das situagbes de violéncia que acontecem na '

atos_ de v1olen<:1a podem acontecer A comumdade leva para dentro dos IMuros. da

escola suas problematicas_ famlhares pessoals entre v1zmhos - caractenstlcos da

esfera pr1vada e domestlca ‘assim como a reproduqao da orgamzag;ao do traﬁco da

v101enc1a e das relagoes hlerarqulcas estabelecidas fora da escola.

Foi importante identificar também, além dessa violéncia descrita

inicialmente, o que havia além dessas falas. Para tanto, em uma tentativa de mapear a
populagdo da pesquisa, realizei, nos meses de Novembro e Dezembro de 1998,
conversas informais com os professores e alunos, no periodo do recreio, no
refeitorio, em um passeio realizado no final daquele ano em um sitio na cidade de
Porto Alegre. Foram realizadas observagdes dos alunos durante os jogos de futebol e
em alguns momentos na sala de aula. Acredito que este contato informal foi
importante para estabelecer um vinculo necessario para o desenvolvimento da

atividade.

As visitas a escola ocorreram em uma freqiéncia de duas a trés vezes
semanais, no periodo da manhi, das 8 horas as 12 horas e em algumas tardes
esporadicas, no horéario das 13 horas e 30 minutos as 16 horas aproximadamente. As
observagdes foram registradas em um diario de campo. No ano de 1999, dei
continuidade as visitas, no entanto, em uma freqiéncia maior: quatro vezes por

semana. Os fatos observados foram igualmente registrados em um diario de campo.




Esses meses de trabalho auxiliaram na defini¢do de alguns procedimentos
metodoldgicos. Observei as duas Turmas de Progressdo’® do Primeiro Ciclo da
escola, no periodo da manhi, com a mesma freqiiéncia, ou seja, quatro vezes por
semana, de segunda a quinta-feira, das 8 horas as 12 horas, alternando as
observagbes nas turmas, na tentativa de identificar, dentre outros aspectos
subjacentes, o relacionamento destes alunos entre si, com o professor, com a escola,
com os funcionarios, as brincadeiras realizadas na sala de aula e no recreio. As
observag¢des compreenderam os meses de Novembro e Dezembro de 1998, e Abril a
Setembro de 1999, sendo que as visitas a escola continuaram até o més de Dezembro
de 1999, com a freqiiéncia de duas vezes por semana, normalmente ter¢as e quartas-
feiras, das 8 horas as 12 horas. Para fins de complementag@o da coleta de dados,
realizei entrevistas abertas com os professores das turmas, alunos e seus familiares,
com o presidente da Associagdo de Moradores e representante da equipe diretiva

anterior.

Na tentativa de desvendar o processo de interagdo entre a violéncia social e

o cotidiano escolar escolhi pesquisar as Turmas de Progressdo, por considera-las

representativas dos mais variados problemas encontrados na Escola em relagio a

questdo da violéncia no cotidiano escolar. S3o alunos com dificuldades de
aprendizagem, sendo estas, justificadas pelos professores e pais, como problemas de
relacionamento e/ou comportamento. Alguns destes tém atividade definida no trafico
de drogas, que ¢ uma realidade presente na comunidade. Suas historias pessoais €
escolares sio muito semelhantes, sendo representativas para a elaboragdo das

categorias necessarias para a analise do problema.

3% As Turmas de Progressdo visam atender os educandos com defasagem entre sua faixa etaria € a
escolaridade, realizam ai um trabalho direcionado para a superagfio das dificuldades e lacunas
apresentadas por cada um dos educandos que estiverem nesta condigfo. As Turmas de Progressdo
terdo uma organizagio de tempo-ano diferente da organizagdo ano-ciclo. Isso significa que os
educandos que estiverem nas Turmas de Progressdo poderdo avancar para o ciclo seguinte a qualquer
momento, desde que apresentem condi¢Ses de continuar normalmente sua socializagfio e estudos, ¢
para tal, o coletivo do ciclo em que se encontram os educandos esteja ciente, em concordincia com
sua progressdo e em consonancia com o sistema de avaliagdo proposto no presente documento. Fonte:

Porto Alegre, 1996.




Schwartz; Schwartz apud HAGUETTE (1999) consideram impu. ...
presenga constante do observador participante no contexto observado, assim como a

interagdo face a face:

Para nossos fins (grifos no original), definimos a observagdo participante
como um processo no qual a presenga do observador numa situagdo
social é mantida para fins de investigagdo cientifica. O observador estd
em relagdo face a face com os observados, e, em participando com eles
em seu ambiente natural de vida, coleta dados. Logo, o observador é
parte do contexto sendo observado no qual ele ao mesmo tempo modifica
e é modificado por esse contexto. O papel do observador participante
pode ser tanto formal como informal, encoberto ou revelado, o
observador pode dispensar muito ou pouco tempo na situagdo da
pesquisa; o papel do observador participante pode ser uma parte
integrante da estrutura social, ou ser simplesmente periférica com

relagdo a ela (Schwartz; Schwartz apud HAGUETTE, 1999, p. 71).

Comecei, dessa forma, a observar a escola sem tempo determinado para
finalizar as observagGes, considerando que o transcorrer da pesquisa indicaria o
momento da saturagdo dos dados. Penso, assim como diz Velho (1978) que, para se
conhecer certas areas ou dimensdes de uma sociedade, é necessario um contato, uma
vivéncia durante um periodo de tempo razoavelmente longo, pois existem aspectos
de uma cultura e de uma sociedade que ndo sdo explicitados, que ndo aparecem a
superficie e que exigem um esforco maior, mais detalhado e aprofundado de
observagdo e empatia. Contudo, cabe ter sempre presente que este tempo
razoavelmente longo ao qual refere-se Velho, precisa ser adaptado a uma realidade
de tempo destinado a realizagdo do Mestrado. Além disso, como o préprio autor
considera, a necessidade de pdr-se no lugar do outro e entender as vivéncias e
experiéncias do grupo a ser estudado exige um mergulho em profundidade que ndo

necessariamente € delimitado em termos de tempo.

E preciso que o pesquisador esteja sempre atento as necessidades que a
pesquisa demandar. A551m  podera possibilitar um melhor entendimento-das-questdes-

sociais, economlcas culturals ‘historicas que envolvem ‘a questdo da violéncia, e

o e

desvendar de que forma a Vlolenc1a estd presente nesta rotina escolar e como. ..

— T

mterfere na mesma.




A pesquisa ¢, conforme Bourdieu (1989), uma atividade racional, mas que
tem o efeito de aumentar o temor e a angustia. E a construgio do objeto e a eficacia

de um método de pensar nunca se manifestam tdo bem como na sua capacidade de

constituir objetos socialmente insignificantes em objetos cientificos ou na sua

capacidade de reconstruir cientificamente os grandes objetos socialmente
importantes. A pesquisa é uma coisa séria e dificil para se tomar a liberdade de
confundir a rigidez, que € o contrario da inteligéncia e da inveng¢do, com o rigor. Para
o autor, a construc¢do do objeto € um trabalho de grande folego, que se realiza pouco
a pouco, por retoques sucessivos, por uma série de corregbes, de emendas chamadas,
conforme o autor, de oficio, isto €, um conjunto de principios praticos que orientam

as opgdes decisivas.







3.1 A relagdo com a escola ¢ a relagdo com o saber

As observagdes realizadas no transcorrer da pesquisa permitiram mapear

algumas idéias que as criangas e suas familias tém da importéncia da escola, apesar
de existir um discurso undnime em acreditar que a escola é importante para
proporcionar um futuro melhor para seus filhos. Um futuro melhor é entendido,
muitas vezes, como a possibilidade de arrumar um emprego em uma loja,

supermercado ou em um banco, e nédo trabalhar de doméstica, pedreiro ou papeleiro:

Eu acho bom, dai eles vdo aprender né, eu, como ndo estudei nunca na
vida, eu quero que eles aprendam a ler pelo menos. (...) A gente quando
crescer pode ter um servico mais melhor né, tem estudo, a gente que nédo
tem estudo, ndo arruma servico bem dizer né? (Vanessa, mie de

Eduardo).

.- 0 que eu posso dar pros filhos é estudo, por que é o futuro deles né,
por que hoje em dia, o cara que ndo estudar, que néo tem estudo, ele
padece, hoje em dia quem tem estudo, ele ja tem uma estrutura, ele ja dd
mais pra um servigo, ja é um degrau a mais né, por exemplo, igual eu, ew
ndo tenho estudo, o que eu posso pegar um servigo ai é de pedreiro, ou
de servente, mas outra coisa eu ndo posso, (..) dai ld um dia eles vio
saber por eles mesmo, vdo saber que o estudo é bdo, ndo percisa td
cavocando, ou pegar no pesado, e ai eles podem ter um futuro melhor
(Vilson, pai de Elaine). '

E importante por que é melhor pra eles né, ndo pra mim, por que isso ai
¢ o futuro deles. (...) pra pegar um servigo bom, um servigo melhor, pra
ver se eles né, tenham alguma coisa, sejam alguém na vida, por que hoje
em dia, a gente ndo tendo estude ndo é ninguém na vida, pra pegar unr
servigo e tudo, eu pelo menos ndo t6 pensando em mim, eu penso neles,
por que sendo ndo tinha botado nenhum no colégio, por que hoje em dia
pra botar no colégio a gente gasta com roupa, é calgado, é isso. é aquilo,
no fim da tanta despesa que no fim a gente até né, ndo da nem vontade de
botar né, mas tu vé, eu fago um esforgo, me esforgo pra botar eles por
causa disso, pra aprender a ler e escrever {Carla, mide de Marcia).




Por que eles vdo estudar, vdo aprender ler, vdo aprender tudo né,
quando crescer vdo arrumar um Servigo, carteira assinada, se ndo
estudar, ndo arruma servigo em lugar nenhum, por que quem vai querer,
(..) sem carteira eles ndo pegam ninguém, tem que ter o estudo, pode
arrumar um servi¢o num hospital, numa loja, num supermercado, precisa
ler né? (Bermadete, mie de Sérgio e Gerson).

Pra aprender né, aprender a ler, depois mais tarde é pro bem deles
mesmo, (...) eu gostaria que eles estudassem bastante e pegassem um
servico bom, que ndo fosse de doméstica, essas coisa de babd, uma
lojinha, qualquer coisa né, ndo precisa ser muito alto por que a gente
ndo pode né, ndo digo um doutor coisa assim ja ndo da pra gente, por
que a gente é pobre né, os estudos sdo caros (Fatima, vo de Airton).

. se vocés ndo estudar, até pra pegar numa obra tem que preencher
ficha, e outra coisa, se ndo tiver pelo menos o segundo ano, saber
escrever e ler pra preencher uma ficha, tu vai ter que ler o que ta escrito
ali, qual é o nome da mde, do pai, o teu nome, que cidade tu nasceu, tu
vai olhar aquilo ali, é como td olhando pra uma parede como essa ai,
ndo tem nada escrito, vai ser assim entendeu, (...) tu ja pensou ter que
cavar um chdo duro com picdo, ter que encher uma pa com barro, gruda
assim, é dificil de tirar, bah, ai tu vai ver .o que é ruim, encher aquelas
paviola de areia com cimento pesado, pra botar na betoneira, 8 horas
por dia, ninguém agiienta isso, se vocés estudam, ao menos pega um
servicinho bom, e talvez amanhd depois eu consiga que vocés pegam na
Prefeitura pra trabalhar, até mesmo ld na Secretaria de Esportes, por
que onde eu trabalho ndo é um servigo de matar ou um servigo puxado
né, tché (Jodo, pai de Marcos).

A relagdo com a escola, no entanto, ndo ¢ uma relagdo apenas com uma
instituicdo abstrata, mas sim com um estabelecimento, com uma turma de alunos e

com professores (Charlot, 1996, p. 90):

A relagdo com a escola e com o saber é uma relagdo de sentido
engendrada e alimentada pelos mobiles que se enraizam na vida
individual e social, mas é também relagdo com um saber que a crianga,
para se formar, deve se apropriar de maneira eficaz. Se a teoria esquece
que a relagdo com o saber langa suas raizes no social, ela sucumbe a
ingenuidade meritocrdtica. Mas quando a sociologia desconhece a
fungdo especifica da escola de transmissdo do saber, ela analisa uma
instituigdo que previamente se esvaziou de sua substdncia e corre o risco
de cair num relativismo impotente.

1

A relagio com o saber se enraiza na prépria identidade do individuo,

questiona seus modelos, suas expectativas de vida, de futuro, da imagem de si




mesmo e das relagdes com as figuras parentais. O estado inicial de uma situagio é
caracterizado por uma pluralidade de elementos heterogéneos: sexo, origem étnica,
amigos, historia anterior, imagem de si mesmo, identidade pessoal e social,
competéncias sociais, cognitivas, de linguagem, expectativas e proje¢des no futuro,
modelos de referéncia, entre outros. Cada um desses elementos faz mais ou menos
sentido para o individuo, sdo mais ou menos ligados aos outros (...). O peso de cada
elemento e a configuragdo da constelacdo podem mudar no prdprio curso do

processo... (Charlot, 1996, p. 51).

A metodologia usada pelo autor em uma de suas pesquisas’ procura

investigar ndo o que o aluno aprendeu, mas o que mais faz sentido para ele naquilo
que aprendeu. A partir de uma atividade realizada nas turmas com os alunos, a qual
visava fazer um levantamento do que haviam aprendido no ano de 1999, as respostas
foram, basicamente, que eles tinham aprendido a ler e escrever, Educagdo Artistica,
Educacio Fisica e passeios. Contrariando um senso comum que afirma que os alunos
tém muito mais facilidade para a matematica na escola por que isso faz parte de suas
vidas, em nenhuma fala apareceu a aprendizagem da matematica como relevante no
ano escolar deles. Por um lado, € possivel pensar que, na opinido dos alunos, a escola
¢ importante para aprender varias coisas, mas ndo aquelas que dizem respeito a sua
vida cotidiana. Ha coisas que o mundo do trabalho, a convivéncia com 0s amigos
ensinam, ndo sendo papel da escola fazé-lo. Da mesma forma acontece com a
educagdo sexual. Na opinido de muitos alunos e pais, ndo € papel da escola ensinar
sobre sexualidade, pois isso se aprende em casa ou com os amigos. O fato da maioria
dos colegas da escola serem os mesmos amigos de fora dela, faz pensar que existe
uma separagdo simbolica entre o que ¢ da escola e o que nfo é, entre o que € fungdo
dela ensinar e o que ndo €. Por outro lado, o que os alunos consideram importante, ou

o que tem um significado em suas vidas escolares, ndo tem a ver com o mundo do

3 Charlot e sua equipe realizaram uma pesquisa em uma escola secunddria de periferia ¢ em uma
escola de clientela mais favorecida. A pesquisa concentrou-se no significado que a escola tem para os
alunos e no proprio fato de aprender. Além de entrevistas semi-dirigidas aprofundadas, foi realizada
também a aplicacdo de inventarios de saber, criados pela equipe, melhorados aos poucos, e cuja idéia
bésica foi fazer um inventdrio de saber, assim como s¢ faz um checkup de saide ou revisdo de
automovel. Fonte: Charlot, 1996.
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trabalho imediato, pois estd na esfera do social, da diversdo, da convivéncia e da

perspectiva de um futuro melhor.

As razdes do pouco aproveitamento do filho na escola, ou o fato do filho
estar em uma turma de Progressdo, quase sempre ¢ associado a causas individuais,
sejam neuroldgicas, psicologicas ou até hereditarias, ou externas a familia. Esta nfo
se considera responsavel pelas dificuldades do filho, ao contrario, faz tudo o que
pode, ou tudo o que a escola pede, para se eximir da responsabilidade. Feito todos
os exames, ndo é mais culpa da familia que o filho ndo aprenda, a culpa € da escola
que ndo ensina, do filho que néo gosta ou ndo d4 para o estudo, ou ainda por causas

magicas: alguma bruxaria que fizeram por maldade ou por vinganga.

De acordo com Patto (1982), a disseminagdo da idéia de patologizagdo das
dificuldades de aprendizagem dos alunos na escola pode ser facilmente observavel, e
isso interfere ndo apenas na vida escolar - o que por si sO ja seria bastante grave -
mas em todo o desenvolvimento da personalidade, da auto-estima, do auto-conceito. -
O reducionismo biologico pretende que a situagdo e o destino de individuos e grupos—

possam ser explicados por - e reduzidos a - caracteristicas individuais.

Os motivos do pouco aproveitamento escolar ndo incluem qual ¢, de fato, o

sentido da escola para o aluno, e qual a relagdo que este tem com o saber:

... pra Simone nos fizemo todos os exames, o colégio pediu, todos os
exame foi feito, entdo na Simone ndo encontraram nada, mas ele [o
irméo], eu tenho a desconfianga que ele tinha que ter alguma coisa, mas
a Simone, eu ndo posso lhe dizer o que que essa guria fem que ndo’
aprende, por que ela estudava lé na Cai Cai, nos viemo embora pra cd.
ela estudou na CECOPAM no que abriu esse colégio, a gente pds ela nc
colégio, ela tem aula, tem laboratorio, agora parece que ta mais assim,
td aprendendo, ela aprendeu a fazer o nome dela .... (Claudia, mée de
Simone).

... as duas [irmis de Roberto] tiveram cinco anos no colégio professora,

ndo por falta de ajuda, ndo por falta de nada, por que elas iam na
escolinha ld em Passo Fundo, elas iam na escolinha, ndo aprenderam:
nem a escrever o nome (Maria, mae de Roberto).

... ja fiz todos os exames necessdrios, os médicos garantiram que ndo ¢
absolutamente nada, o problema dele é preguica, é falta de atengdo, ele




aprende quando quer, ndo entendo por que ele ta com doze anos e nio
aprendeu ainda, ndo sei se o problema é dele ou da escola, acho que é
maisdele, agora ta comegando a deslanchar, agora ja escreve, ja lé, mas
¢ quando quer (Marcia, mae de Fernando).

. 0s exames a escola pediu por que achavam que ele tinha problema,
entdo que era bom fazer um tratamento com psicologa e pedagoga
(Ester, mie de Ronaldo).

O Marcos foi sempre doente, eu fiz tratamento com ele um bom tempo,
ele tinha um problema, muito acelerado ele era, fiz exame, ele tomava
aqueles remédios pra trangiiilizar ele um pouco, ai ele dormia, ele ficou
uns seis més no hospital por problemas. soro-na cabega, ele tem alguma
coisa ndo fisicamente, ele é doente assim (Jodo, pai de Marcos).

Uma baixinha de cabelo curto disse, olha, o Silvio ndo ta acompanhando
0s outros, SO quer correr rua, toda hora pede pra ir pro banheiro depois
ndo volta, eu t0 sendo uma baba pro Silvio, (..) ai ela mandou eu
encaminhar ele pra uma psicologa, neurologista, que ele era muito
nervoso, do eletro deu que ele tinha uma pequena perturbagdo, o
neurologista disse que ele era muito nervoso. a psicoéloga disse que tudo
era preguica do Silvio, que o Silvio sabe tudo, que é inteligente, sabe
tudo, um pouco é preguica do Silvio ndo aprender ler e escrever (Vera,
mée de Silvio).

O Vagner que tem um probleminha, néo sei. eu acho que ele herdou de
mim isso ai da infdncia, bah, no comego assim foi uma briga pra ew
aprender ler né ... eu nasci no inferior. ai minha mde dizia: ‘bah, mas
ndo pode’, ai chegou uma época: ‘até que enfim ele aprendeu alguma
coisa, meu Deus do céu’, a mde até dizia pra mim ‘fizeram alguma
bruxaria, feiticaria pro meu filho, por que ndo pode, ndo pode’. e ai
agora o Vagner, eu ndo sei 0 que que acontece, eu até disse pra mulher:
‘bah, nos até tinha que ver isso ai, quem sabe a gente leva ele num
esquema ai pra ver o que Id acontecendo né com a mente dele, se alguém
ndo ..., é que sempre tem uma maldade ré ... (Januario, pai de Vagner).

A escola tem, na opinido de alguns pais, a fungio social de preparar para a
vida. E lugar de aprender valores, ndo sé aprender a ler e escrever para conseguir um
trabalho melhor, mas aprender a discernir o que € melhor ou pior para a vida, o que €

certo ou errado. Assim, de uma certa forma, também é delegada a escola a

responsabilidade do filho seguir o caminho errado, se tornar um mau sujeito, por que

aprendeu na escola os maus exemplos:




. esse meu rapaz [irmdo de Simone] que fa no mutirdo, ele tem
problema, ele ndo aprendeu, ele é um guri assim, ele é muito rebelde, ele
ndo é agressivo com a familia em casa, sabe, mas ele é uma pessoa que
ndo tem juizo (Claudia, mae de Simone).

... ele era daqueles grosso assim sabe. meus filho ndo vdo em baile, ndo
vdo no colégio também; ndo, ele ndo deixava ninguém estudar, na época
dele, ele dizia assim que iam pro colégio iam se engalinhar, essas minha
mais velha ai nunca estudou, por que ele ndo deixava, ndo deixava as
guria arredar pé pra nada sabe, ninguém dos meus filhos estudavam na
Cai Cai, dai ele dizia assim, ndo, os meu filho ndo vdo, ndo vdo estudar
por que vdo pro colégio vdo vim com filho na barriga, eu ndo podia dar
contra, mas a senhora sabe que as vez, talvez ele tivesse com a razdo, por
que dai elas tudo foram estudar depois que ele morreu, mas ai
comegaram a ir no som e tudo, dai eu deixei né, as coitada nunca tinha
ido no som, a minha guria mais velha levou, meu Deus, levou a primeira
vez no tal de Semsagdo® ali, ndo queriam mais parar, dat sairam, dai
voaram as tranga, mas ndo faziam coisa que era errada sabe, e a Tdnia,
ai eu botei ela no colégio, o que que aconteceu? Ta com a barriga nos
ouvido, ta com um baita barrigdo, foi pra lda, cheirou lolo; se dormiu com:
uma turma la do tal de Rui. ndo sei quem, com uns gurizinho que tem Id,
vizinha do céu, era altas hora da madrugada, uma hora, duas horas da
madrugada eu andava correndo naqueles mutirdo atrds da 1dnia, ela e a
Cristina, a moreninha que é prima dela, correndo pra ld e pra ca, talvez
o pai dela tivesse razdo, enquanto tavam burro ai nos canto, andavam s¢
dentro de casa, ajudava no servigo, larguei ld pro colégio, meu Deus, se
misturou com aquela gentarada ... (Jaqueline, mie de Rosana, Igor e
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Como ja foi dito, o futuro para esses pais €, muitas vezes, a possibilidade
dos filhos conseguirem um emprego melhor, em um supermercado, loja ou banco.
Do contrario, terio que ser papeleiros, servente de obras ou doméstica. Ao mesmo

tempo, o presente imediato vem, na maioria dos casos, interceder neste tempo futuro.

A escola ¢ importante, mas se a necessidade de sobrevivéncia for maior, ndo havera

problemas que o filho falte & escola para pedir esmolas no centro da cidade, vender

lichinha de unha, ou trabalhar de outra forma. E a realidade concreta que determina a

% Semsacdo é uma cervejaria localizada proxima ao Loteamento.

! Jaqueline ¢ mie de doze filhos, dentre os quais trés estdo na escola e participaram da pesquisa:
Rosana, Igor e Mario. A filha referida neste fala, Tania, estudava até o ano de 1998, estava
matriculada em 1999, mas nio fregiientou a escola. A sobrinha, Cristina, também participou da
pesquisa; ndo vive com Jaqueline, dorme nas casas inacabadas do mutirdo, mas quando estd doente ou
precisando de alguma protecio, passa alguns dias com a tia. Cristina foi matriculada na escola pela tia
e freqiientou as aulas até aproximadamente o més de Outubro de 1999.




prioridade na vida dessas pessoas, a percep¢do de futuro existe, mas esta distante

demais para ser prioritaria, o palpavel esta no aqui e agora.

A escola, contudo €, de acordo com Charlot, uma institui¢do social e é

impossivel para ela negligenciar sua fungdo de preparar a crianga para a vida social.

A escola ndo é politicamente neutra, é verdade,; mas os fatos sociais tampouco o sdo

(Charlot, 1979, p. 213).

Pensar o papel da escola é pensar que ela, inevitavelmente, assume
diferentes significados para todos os que estdo implicados neste processo. Ir & escola
¢ entrar em uma certa ordem do simbodlico. A crianga vai a escola, de acordo com
Charlot, para ver seus amigos, nem sempre para aprender. A escola sempre faz
sentido para a crianga, mas ndo implica que este sentido tenha a ver com a
aprendizagem propriamente dita:

A escola serve pra aprender a ler ... quem ndo ta na escola, ndo aprende;
eu queria ser professora, mas tem que aprender a ler e escrever pra

poder ensinar os alunos (...) aqui o colégio ndo é todo riscado por que a
diretora ndo deixa ... (Angela, aluna).

.. quem nio ti na escola, niio aprende: a escola aparece como lugar
exclusivo do saber, como se apenas se aprendesse na escola. Como ja foi referido, a
partir das falas, percebe-se uma diferenciagdo entre o que pertence a fungdo da escola
e 0 que ndo pertence, entre o que deve ser ensinado na escola e o que ndo deve. No
entanto, também se aprende fora dela, na convivéncia com os outros, na vida
cotidiana. A escola € por exceléncia, o lugar de aprender, mas ndo significa que seja
sua funcio exclusiva. Isso, no entanto, ndo fica explicito nas falas dos alunos, para os

quais a escola ¢ o lugar de aprender:

Estudar é importante pra trabalhar, saber ler e saber as coisas, a escola
serve pra estudar, ler, escrever, fazer continha, ir nos passeios (Simone,
aluna).

E pra nés aprender, pra estudar, pra ler, pra quando nos crescer, nos
poder ficar grande, poder trabalhar, eu queria ser médico, por que
médico é bom, ele ajuda as pessoas ... (Airton, aluno).




Aqui as professoras sdo boazinhas e os colegas também, eu gosto de
aprender, por que a gente aprende a ler e escrever e fazer alguma conta
também (Elaine, aluna).

Serve pra aprender a ler e escrever. pra gente ser alguma pessoa na
vida, (...) se eu ndo tivesse na escola eu ia ser burro analfabeto, néo ia
saber ler nem escrever, aqui é legal por que a gente joga bola (Adriano,
aluno).

Eu gosto da escola as vez, quando eu 16 calmo eu estudo, mas quando eu
16 brabo ndo, quando eu quero ficar em casa dormindo a mde ndo me
deixa, eu sempre tenho que vir pra aula, a escola é legal, tem recreio, eu
sempre venho pra brincar, serve pra estudar também, pra trabalhar e pra
quando eu ser grande ser alguma coisa (...) quando a gente ser grande,
vai la pra arrumar servigo dat eu quero ver, eles pedem pra assinar uma
Jfolha la e a gente ndo sabe ler e como é que a gente vai assinar (...) eu
sou esperto; burro ou ndo burro, eu sou esperto (...) ser burro é ndo
saber ler nem escrever; mas pode ser esperto, mesmo sendo burro, por
que dai é so usar a memdria, e do contrario também, um esperto pode ser
burro, é s6 usar o célebro (...) a escola é legal as vez, da pra se divertir,
mas as vez ndo da (Marcos, aluno).

De acordo com essas falas, a escola serve para aprender para poder
trabalhar, no entanto, algumas criangas j& trabalham no centro, seja vendendo
lichinha de unha ou outras coisas, seja pedindo dinheiro. O trabalho ao qual se

referem é o formal, de carteira assinada, com vinculo empregaticio, e ndo o que

fazem, pois isso seria para ajudar a mie, ou para evitar as mas companhias do

Loteamento:

... pra aprender a ler e estudar. pra trabalhar, eu quero trabalhar num
banco, por que dai fica arrumando uns papel la, e tem que saber ler.
como é que vai pegar uns papel pra assinar se ndo sabe ler?! (Mario,
aluno).

Gosto da escola, pra aprender a ler e escrever. pra depois poder saber
ler, depois tu vai num lugar e ndo sabe ler, é capaz até de se perder, eu
ndo me perco, eu ja sei ler os Onibus, a gente aprende a se educar
também (Rafael, aluno).

Eu gosto daqui, por que aqui tem café da manhd e almogo e la na outra
escola ndo tinha, la so tinha café da manhd, é legal estar na escola por
que a gente aprende a ler e escrever. pra quando a gente arrumar um
trabalho pra assinar os papel. Eu quero ser policial, por que eles
prendem os cara que assaltam né, a escola ajuda a ler e escrever, os que




ndo tdo na escola ficam burro por que ndo aprendem nada (Antenor,
aluno).

A questdo ¢ qual o sentido que tem para a crianga o fato de ir para a escola e
de aprender coisas, 0 que a mobiliza no campo escolar, o que a incita a estudar. A
escola tem por fungdo especifica formar a crianga, permitir-lhe se apropriar dos
saberes, obter sucesso, estudar. E ela s6 estudard se a escola e o fato de aprender

fizerem sentido para ela (Charlot, 1996).

A escola, na maioria dos discursos, tem uma importancia pela possibilidade
de, nela, se aprender a ler e escrever, mas para que? Normalmente as respostas
concentram-se em um futuro distante, para quando eu crescer, eu poder trabalhar,
ter um futuro melhor, arrumar um bom servigo (Fernando, aluno). Muitas vezes, ¢
possivel encontrar nos discursos um outro sentido da importincia da escola: ela €
importante por que fem comida, o almogo é gostoso, o recreio é legal (Antenor,
aluno), explicitando o que tem maior proximidade com o desejo e com as

necessidades cotidianas dos alunos.

Charlot, quando diferencia a relagdo com a escola e com o saber, define a
relagio com o saber como uma relacdo de sentido, e portanto, de valor, entre um

individuo (ou um grupo) e os processos ou produtos do saber (Charlot, 1996).

Pode acontecer de um aluno ndo ver sentido na escola, isso provavelmente
fara com que ele ndo estude e se deixe levar pelos colegas. No entanto, o sentido se

constréi também na propria escola através de suas atividades, embora um aluno

possa ser desmobilizado em fungdo daquilo que nela vive. A mobiliza¢do na escola

depende da mobilizagdo em relagdo a ela, do sentido que o aluno da ao fato de
freqiienta-la. Processo de mobilizacdo em relagdo a escola e processo de
mobilizacdio na escola funcionam articuladamente (Charlot, 1996). A fala seguinte

poder4 ser ilustrativa do sentido que é atribuido por alguns alunos ao fato deir a

escola:

... Artes ... por que é legal, a gente aprende a fazer casinha, as coisas.
pega os papel; eu gosto dos dois, na Educagdo Fisica eu gosto mais de
Jjogar bola. E legal, por que a gente joga bola ... Jogar bola e brincar na
sala. Eu gosto também de desenhar ... e so ... gosto de incomodar ... €




legal incomodar, pra deixar a professora irritada. E legal. (...) Acho que
isso ndo atrapalha, se a professora briga, ai eu senfo e comego o
escrever, espero ela acalmar e dai comego de novo. Incomodar é uma
brincadeira (José, aluno).

A pesquisa de Charlot (1996), permitiu obter resultados que mostraram que
os alunos podem estar mobilizados em relag@o a outras coisas que ndo a escola; esta
faz sentido, mas de uma maneira que esse sentido nfo pode propiciar uma
mobilizacio em relagdo a ela. O aluno pode se sentir interessado por uma
determinada disciplina ou pelos colegas. Além destes, ha os que desqualificam a
escola, depositando maior importéncia na vida real e na vida profissional. A questéo

seria entfio saber quais sdo as mediagdes que se estabelecem entre a escola e o futuro:

Pra mim é uma grande coisa, jamais ele vai querer trabalhar onde eu té
trabalhando, eu acho que eles tem que pensar que eles tem um futurc
melhor pela frente, ndo aonde eu 16, por que eu estudei, mas nac
aproveitei meu estudo né, que que adiantou meu estudo onde eu (G
trabalhando: numa Reciclagem de Lixo, né, ndo é feio, ndo é mal, né, até
me orgulho de td trabalhando ali, eu acho que agora que eles tdo numa
geragdo mais avangada, eles ja vdo querer mais alguma coisa la pra
frente, eu 16 sempre dizendo pra ele, tu ndo quer trabalhar onde a mde
14, estuda bastante, aprende que dai tu vai achar um lugar melhor pra t
né (Sandra, mie de Antenor).

Por que um dia eles podem arrumar uma profissdo boa né, se formar
numa profissdo boa, que hoje em dia tem que ter estudo né, pra arrumar
um servigo, que hoje em dia tdo exigindo até segundo grau cada vez
mais, entdo pra mim, é importante o estudo para eles né (Vera, mie de
Silvio).

As falas dos pais e dos alunos mostram, de uma forma geral, a idéia de uma

relacdo magica com a escola, para se ter um futuro melhor ¢ preciso freqiienta-la,

mas isso ndo implica, no entanto, aquisicdo de saber:

Esse meu filho ld de Passo Fundo [irmdo de Roberto], ele insiste, ele diz
que a gente fem que insistir, por que sem insistir ndo consegue nada, ele
insistiu, ele diz que teve um ano fora do colégio por que ndo tinhc
dinheiro pra pagar o colégio, ai depois conseguiu e entrou no colégio de
novo. Ah, ele insiste, ele vai insistir até conseguir ... eu acho, eu na
minha opinido devia de conseguir, insistir e ficar até o tempo que da out
até aprender ... (Maria, mie de Roberto).




Na realidade, a grande maioria dos alunos, esta potencialmente mobilizado
em relagdo & escola, isso é possivel observar pelas suas falas e de seus pais. Por que
aprender? Por que estuda na escola? Para ter uma boa profissdo, um bom futuro,
uma boa vida (Charlot, 1996, p. 56).

Charlot (1997) afirma que aprender é entrar em um conjunto de relagdes e

processos que constituem um sistema de sentido, onde ¢ dito quem sou eu, quem éo

mundo, quem S0 0S outros.

Esse sistema ¢ elaborado no proprio movimento onde eu me construo € sou
construido pelos outros, que é longo, complexo e jamais acabado, e que se chama
educagdo. E uma produgdo de si por si, que sé € possivel com a mediacdo do outro €
com sua ajuda. Ninguém pode educar-me se eu ndo consentir de alguma maneira, se
eu nio colaborar. Uma educacgdio é impossivel se o sujeito a ser educado ndo se
investe pessoalmente no processo que o educa. Da mesma forma, eu nédo posso
educar-me sendio em uma troca com os outros e com o mundo. Além disso, toda a
educagdo supc“)el o desejo, como forga que alimenta o processo, a crianga sO pode
construir-se por que o outro e o mundo sdo humanos e desejaveis. A partir das falas
das professoras, é possivel perceber a tentativa, algumas vezes bem sucedida, de

tornar a escola mais agradavel e desejavel:

. eles somem por um fempo, mas a gente vai atrds, a gente busca
informagdo, a gente visita, a gente fem ido nas casas, nas instituigoes, e
esse aluno retorna e ele continua, a permanéncia do aluno de Progressac
tem sido muito boa em termos de freqiiéncia, e em termos de
aprendizagem depende do professor que trabalha com a turma, se ¢
professor tem formagdo, é comprometido, se 0 professor é interessado, se
o professor criou vinculo, esse aluno progride, se o professor ndo ten
esse perfil de professor, infelizmente esse professor fica, e o0s alunos ndc
tdo avangando (Maura, Diretora da Escola).

... eu acho que a avaliagdo é continua e é professor e aluno também, se
tu for avaliar cada caso, eu tinha o Rafael que era meu 0 ano passado,
copiou o ano passado inteiro, s copiava, ele tinha um bloqueio
emocional sério, por que l¢ na Cai Cai ele botou fogo na casa, ele erct
bastante introvertido, ndo falava, ndo levantava a cabega, ele ja vinha de
uma histéria de progresséo. ja era o segundo ano de Progressdo, esse
ano é o ferceiro, o ano passado o Rafael so copiava, esse ano 0 Rafael jc
14 incomodando, ele jé td mais espertinho, mas ele ja td lendo, ele tem
conceito de numero, e ele ja ta alfabético na palavra, um silabico-




alfabético; o Elias que era meu no ano passado, ele é do Odila, ele foi
pro Odila por maus tratos, ele era uma crianga mais apdtica, claro que
eles tem um ritmo deles né, eu acho que uma coisa ndo acontece sozinha,
eu ndo fago milagre, ninguém faz milagre, é um processo deles também,
eu acho assim, que o professor é um mediador, alguma coisa consegue,
um pouquinho, mas ele tem uma histéria ... (Marilia, Professora da
Escola).

... por exemplo, eu vejo que na matematica, eles enxergam muito mais
utilidade que a propria alfabetizagdo, por causa do dinheiro e tudo.
agora por exemplo, eu 16 querendo trabalhar a questdo do valor relativo
do niimeros né, valor posicional dos niimeros, e ¢ uma dificuldade, por
que como eles ndio percebem a importdncia entre ver a diferenga entre
duas unidades e duas dezenas, como eles ndo percebem essa
importdncia, entéo eles tem muita resisténcia em aprender certas coisas,
enquanto eu trabalho adigdo e subtragdo em termos concreltos, eles até
vdo, se envolvem e aprendem, so que quando a coisa se torna mais
abstrata, por mais que eu use material concreto, por que eu trabalhc
dezena e unidade com material concreto, mas se torna uma coisa assim:
néo tdo visivelmente util, imediatamente pra eles, dai eles ja tem:
resisténcia em aprender aquilo, é a mesma coisa sobre alfabetizagdo,
muitas vezes assim, eu tenho também que suscitar neles o desejo de
aprender a ler, mostrar como aprender a ler é importante, entdo eu
trabalho muito contando historias pra eles, pra eles terem o desejo de
contar histérias, lendo rotulos de embalagens, lendo outros tipos de
texto, até aquela vez que eu trouxe um filme que eu ndo sabia que era
legendado, no final das contas eu acho que foi bom, por que eles viram
assim, ‘bah, tem certos filmes que eu se eu ndo souber ler, eu ndo vouw.
conseguir entender’, eu acho assim, é mais um trabalho; estimular,
incentivar o gosto pela leitura é trabalho de todo professor, mas aqui nat
escola tem que comegar mais de baixo, tem que comegar mais na base.
por que até em relagdo a escrita, as vezes eles dizem ‘ah, a gente vé ¢
onibus pela cor’, e ai tu tem que mostrar pra eles que ndo s6 pela cor,
por que se eles estiverem em oufro lugar ..., sdo coisas assim que,
enquanto muitas criangas entram querendo aprender a ler, aqui ndc ...
(Morgana, Professora da Escola).

Na sociedade em que vivemos, onde o0 acesso a empregos depende de um
certo nivel de escolaridade, é natural esperar da escola uma possibilidade de um bom

emprego e de uma vida melhor. A relagdo cotidiana com a escola é particularmente

fragil, na medida em que aquilo que se ensina na escola nio faz sentido em si

mesmo, mas somente para um futuro distante.

Elias refere que existe um carater simbdlico do tempo, onde a forma
dominante da comunicagdo humana ¢ a que se efetua por meio de simbolos sociais.

Todo individuo aprende a se comunicar na lingua de seu grupo, a qual se torna




integrante de sua personalidade. A crianga sé se torna um ser social ao se integrar
num grupo, seja através do aprendizado da lingua ou da assimilagdo de regras de
controle das pulsdes e dos afetos que sdo proprios de uma civilizagdo. Isso é
necessdario ndo somente com Vistas a coexisténcia com os outros, mas tam})ém em
prol das necessidades da existéncia individual, do acesso a condi¢do de individuc

humano e da sobrevivéncia (Elias, 1998, p. 19).

A linguagem, na opiniio de Charlot (1996), teria também um papel
fundamental, que seria o de dar o estatuto de ser ao saber, ¢ o modo de existéncia do
saber como objeto, a linguagem ndo constitui o saber, mas este se constitui através de

uma atividade especifica.

Para Craidy (1996) a linguagem, inerente a todo ser humano, seria
definidora da humanidade. E a escrita aparece, portanto, como uma forma de

linguagem que se aprende em condigdes e circunstincias dadas. Desta maneira, a

questdo da alfabetizagdo ndo € um fendmeno apenas escolar. Para a autora, a /ingua

escrita se constréi historicamente como tecnologia do espago, do tempo e da

constitui¢dio do sujeito, e como tal, formaliza as relagdes pessoais e sociais (Craidy,

1996. p. 40).

O tempo ¢ o espago tém significagdes diferentes em grupos sociais
diferentes, e o sujeito s6 se constroi como identidade nas e pelas relagdes sociais.
Nio é apenas na historia da humanidade que a lingua escrita desempenha o papel da
tecnologia do espago, do tempo e da constitui¢do do sujeito, mas também na historia

de cada sujeito concreto,

... da utilizacdo de agendas e programagdes (...), sdo inumeras as formas
de utilizagdo da escrita para a organizagdo da vida e do pensamento das
pessoas. Assim, a escrita permite formas novas de interagdo pessoal cf
distdncia, permite a reflexdo sobre o proprio pensamento registrado e unt
nivel de abstragdo que dificilmente se pode alcangar na linguagem oral
(..) (Craidy, 1996, p. 40).




A escrita, para a autora, gera novas formas de cultura, ela produz novas
formas de organizagio social. A escrita desempenhou historicamente diferentes

fungdes, ora ligadas & administrag@o e a organizago burocratica, ora a religido, ou ao

comeércio.

Ha a for¢a de uma demanda inscrita na rede de relagdes familiares, mais do
que a ajuda técnica dada pelos pais, que sustenta a mobilizagdo dos jovens em
relagdo & escola. A diversidade de praticas familiares mostra que, 0 que se passa na
familia, sdo processos articulados com outros processos. Os processos de

mobilizagdo escolar se enraizam também no psiquismo:

Pra umas deu mais resultado aqui, agora pra esse aqui ndo adiantou,
néio adiantou nem um lugar, mesmo assim eu fico insistindo que ele tent
que ir no colégio, ¢ que faz falta pra ele, amanhd depois ele precisct
arrumar um servigo, né, ndo da pra trabalhar, vai ter que trabalhar nc
duro, no pesado, e as vez nem no pesado ndo pega um servico sem saber
ler e escrever. Pra varrer rua precisa de estudo (Maria, mie de Roberto).

... eu tenho a impressdo assim, se eu tivesse estudado mesmo né, se meus
pais tivessem me dado estudo eu acho que eu ndo tava no que eu o
agora, na situagdo que eu 16 agora, por que uma pessoa quando tent
estudo se torna mais facil até pra trabalhar, por que se a senhora nac
tem estudo ninguém quer, fica sem trabalho (Claudia, mae de Simone).

Ah, pra mim é bom as crianga estudar, eu por exemplo, eu nio aproveitei
o meu estudo, ndo aproveitei por que ndo quis, ndo aproveitei estudar,
terminar pra compensar, pegar numa firma, essa coisa, eles vdo seguir ¢t
vida deles, por isso que eu tento que eles estudem, pra pegar um bom
servico, ser alguém né, pelo menos ndo vdo ter que ta empurrando
carrinho de papeldo, essas coisa, eu digo pra eles, se vocés estudar,
vocés vdo pegar num banco, bem quentinho, um dia que ta frio, voceés tac
trabalhando num banco, ndo tdo se judiando né, eu digo, chega teu pai
que sem estudar, tinha que puxar papeldo, trabalhar pesado, até ¢
Rogério diz, olha, vocés tem que estudar, eu estudei até a 4°. série e
tenho que trabalhar nas obras (Jaqueline, mae de Rosana, Igor e Mario).

.. se Deus quiser, eu quero que todos fagam uma faculdade pra ter umcr
vida melhor do que a gente tem, né, entdo o estudo é o mais importante
de tudo, acho que uma heranga que a gente pode deixar pros filhos é ¢
estudo (Ester, mie de Ronaldo, ndo residentes no Loteamento).




Charlot (1996) refere que o capital cultural transmitido pelos pais a seus
filhos mostra a impregnagéo cultural, a aten¢@o dada a linguagem, o projeto explicito
de uma transmissdo de conhecimentos e de valores cultivados que ndo deixam de ter
efeito na relagio dos jovens com o saber e com a escola. Além disso, outros
processos de mobilizagdo e desmobilizagdo escolares estdo presentes na historia
familiar e escolar dos alunos. Para o autor, ndo basta pensar a historia cultural dos
jovens das familias populares em termos de capital cultural, mas sim, em termos de
mobilizagio em relagio a - € na - escola. As historias escolares sdo histdrias repletas
de encontros e acontecimentos, e nenhum processo, nem mesmo a articulacdo de

processos, pode esgotar sua singularidade (Charlot, 1996, p. 58).

A relagio com o saber é uma relagdo social, além de ser uma relagio
singular, pois exprime as condigdes sociais de existéncia dos individuos, e porque
essas condi¢des e suas expectativas em face ao futuro e a escola exprimem as

relagdes sociais que estruturam nossa sociedade.

Para Lahire (1997) é importante entender que a significagdo que o aluno
atribui 4 escola nfo tem relagio imediata com a escolaridade dos pais. O autor,
retomando Bourdieu, amplia suas reflexdes, e trabalha em uma perspectiva
semelhante a de Charlot, que é da relativizagdo do capital cultural transmitido pelos

pais. Lahire cita que, a presenga objetiva de um capital cultural familiar sO tem

sentido se esse capital cultural for colocado em condigbes que tornem possivel sua

transmissio. Porém, nem sempre isso acontece, pois as pessoas que tém as
disposigdes culturais susceptiveis de ajudar a crianga e, mais amplamente de
socializd-la, nem sempre tem tempo e oportunidade de produzir efeitos de
socializagio. Nem sempre conseguem construir os dispositivos familiares que
possibilitariam transmitir alguns de seus conhecimentos ou algumas de suas

disposigdes rentaveis no sentido escolar, de maneira regular, continua e sistematica.

Podemos observar também que familias fracamente dotadas de capital
escolar ou que ndo o possuam de forma alguma (caso de pais
analfabetos) podem, no entanto, muito bem, através do didlogo ou
através da reorganizagdo dos papéis domésticos, atribuir um lugar
simbélico (nos intercambios familiares) ou um lugar efetivo ao escolar
ou & crianga letrada no seio da configuragdo familiar. Assim, enmt
algumas familias, podemos encontrar, inicialmente, uma escuta atenta ouw




um questionamento interessado dos pais, demonstrando assim, para elas.
que o que é feito na escola tem sentido e valor (Lahire, 1997, p. 343).

De qualquer forma, na maioria das vezes, acontece que 0s pais apostam na
escola como sendo um canal possivel e viavel para poder garantir um futuro melhor
para seus filhos, com mais dignidade, profissionalmente mais promissor, pois
almejam um trabalho menos cansativo, menos sujo, menos mal-remunerado e mais

valorizado do que o deles.

Embora o individuo se construa no social, ele se constréi como sujeito,
através de uma historia, ndo sendo, assim, a simples encarnagdo do grupo social ao

qual pertence, o sujeito ndo € também o resultado das influéncias do ambiente, pois

um simbolo, um acontecimento s6 ird influencia-lo se fizer sentido para ele.ﬁ\ A

(Rouchex apud CHARLOT, 1996).

Lahire (1997) acredita que as agdes, reagdes, comportamentos da crianga ;f
sdo incompreensiveis fora das relagdes sociais que se tecem, inicialmente entre elas e b
os outros membros da constelagdo familiar, em um universo de objetos ligados as
formas de relagdes intrafamiliares. Os tragos de personalidade da crianga néo
aparecem em um vazio de relagdes sociais: sdo, na verdade, o produto de uma
socializacdo passada, e também de forma de relagdes sociais através das quais estes

tracos se atualizam, sdo mobilizados.

A consciéncia de qualquer ser social s6 se forma e adquire existéncia
através de miltiplas relagdes que ele estabelece, no mundo, com o outro.
Ela ¢, portanto, social por natureza, e ndo porque seria influenciada™
por um meio social, um ambiente social.(Lahire, 1997, p. 349).

De acordo com Rossetti—Fefreira, a imaturidade do ser humano ao nascer lhe
impde uma dialogia como possibilidade de sobrevivéncia, € o vinculo afetivo que se
estabelece a partir dessa dialogia garante seu prosseguimento. 4 inser¢do em uma
cultura e em um grupo social acaba por completar a incompletude nas e através das
interagdes com o meio fisico, social, ideologico e simbolico. (Rossetti-Ferreira,

1997a, p. 2). Para a autora, a questdo biologica oferece possibilidades de

2 Todas as palavras utilizadas ao longo desse trabalho emi negrito ¢ itdlico sdo grifos originais do
autor.




desenvolvimento, mas € a capacidade de dialogia, o simboélico e a linguagem que vao
fazer a diferenca nas rela¢gdes do ser humano. O meio assume, dessa forma, uma

importancia significativa no desenvolvimento do individuo.

Tornar-se pessoa é (..) um processo que vai se construindo através
das/nas interagdes, envolvendo tanto os recursos internos da crian¢a
como as condigdes externas, dadas pelo ambiente fisico e social (...). O
tornar-se humano é marcado pela imersdo permanente do homem em um
mundo simbolico e em um processo social continuo e compulsivo de dar
e criar sentidos. (...) Suas relagbes e seu acesso ao mundo sdo, pois,
interceptados pelo outro da linguagem, imersos que estdo em sua malha
de significagdes (Rossetti-Ferreira, 1997b, p. 8).

Neste processo vao sendo construidos os conhecimentos, a linguagem e a
propria individualidade dos varios parceiros de interagdo. Para a autora, a
constituigdo fisica do sujeito, definida a partir da carga genética que herdou, €
transformada e atualizada pelas significagdes que os sujeitos e seus parceiros lhe
atribuem, fundamentadas nas concepgdes da cultura. Essas vivéncias irdo
fundamentar, por exemplo, como o0 sujeito se veste, 0 que come, suas posturas €
atitudes. Através da interagiio com os outros, o individuo tera o mundo a sua volta

organizado por regras e codigos simbolicos, diretamente ligados a um determinado

momento e contexto socio-historico e aos recursos de que dispde. Torna-se assim

uma pessoa que reflete a época histérica e o grupo social em que vive, embora nesse
processo construa também suas caracteristicas individuais e unicas (Rossetti-

Ferreira, 1997c, p. 368).

E necessario refletir, a partir da pesquisa realizada no Loteamento, sobre a
complexidade que envolve o tema da pesquisa que me propus a estudar. Tentar
compreender as situagdes de violéncia nesta comunidade e nesta escola, implica
pensar de que forma as redes de significagdes foram se constituindo na vida destas
pessoas, bem como a relagdo com o saber e a relagdo com a escola. Se € na i

com O outro que o sujeito se constitui, também € na interagdo com o outro que
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4.1 A repercussdo da violéncia social no cotidiano escolar

A proposta da Escola Municipal pesquisada, enquanto Escola Cidadj, ilustra
a iniciativa de aproximar a institui¢do escolar e a comunidade, e repensar uma
relagdo diferenciada com a escola, na tentativa de romper com uma estrutura
educacional excludente, onde os alunos possam encontrar, na escola, uma razdo para

14 permanecerem, além de projetos pedagdgicos que atendam as suas demandas.

Apesar desses objetivos, a relagdo da escola com as particularidades
culturais dos grupos que compdem o contexto no qual esta inserida, ¢ marcada por

situacdes tanto de violéncia simbolica como material, normalmente inscritas nas

atitudes e palavras de professores e funcionarios.

Para fins de ilustragfo, posso citar exemplos ocorridos na escola, a partir de

observagio direta ou de falas de professores:

.. a diretora® pegou o dinheiro do passeio de final de ano e trocou os
bancos de lugar, o telhado, enfim, usou o dinheiro das criangas para
'reformar’ a escola (Ivani, Ex-professora da Escola).

... desce dai sendio vou chamar a tua méde (Daniele, professora da Escola).

... s6 mesmo brincando com tanta desgraga (Nilda, professora da Escola).

. fem mais é que levar pau mesmo para ver se pdra de incomodar
(Miriam, professora da Escola).

3 A diretora referida na fala foi uma interventora escolhida pela SMED, que assumiu a escola no
periodo de transigdo entre o abandono da antiga equipe diretiva devido a ameacas de morte € a posse
da equipe diretiva que seria eleita no final daquele ano de 1998, periodo que compreendeu os meses
de Setembro a Dezembro aproximadamente.




... esse ja sabe ler e escrever, jd esta alfabético. Pena que o Roberto ndo

esta assim, mas tu vais conseguir, né Roberto?! (Samanta, ex-professora
da Escola).

Por estes exemplos percebe-se a falta de credibilidade, de confianga e
respeito pelos alunos, por sua problematica social, por suas diferengas e
individualidades. Nao ¢ possivel um didlogo com o aluno, é preciso chamar a sua
mie, a expectativa dos alunos no passeio ndo € importante, nem o seu lazer e
integragdo, os consertos da escola s@o prioritarios. A presenga constante do aparelho
celular, da chave do carro em cima da mesa na sala de aula ou na cintura das
professoras, pode ser entendido como uma expressdo de violéncia simbolica, uma
vez que deixa demarcado o espago social que cada personagem ocupa na sociedade
de consumo, demarca a diferenga, o distanciamento, a exclusdo de uma classe socio-
econdmica a qual ndo pertencem e dificilmente pertencerdo, apesar da escola
representar para muitos deles a expectativa de ser uma alternativa de melhora de

vida.

Mas, para falar de violéncia na escola e/ou comunidade, é preciso investigar

que tipo de violéncia estd se referindo. Na opinifio dos pais, a violéncia, de uma

relacionada a violéncia fisica, mas que traz, na sua

esséncia, relagdes de poder.

— —_

Violéncia?! Acho que é apanhar, dar nos outros, dizer nome (Janete, mae:
de Carlos e Pedro).

E agredir, bater, surrar, essas coisas (Ana, mie de Rafael e Sénia).

E essa implicdncia gratuita, ndo deixarem os filhos irem pro colégio,
bater sem motivo, é o que td acontecendo nas ruas, assalto, morte, das
pessoas acharem que podem mais por que tem mais, irem para o colégic
armado (Marcia, mie de Fernando).

Ndo sei, briga eu acho que é desentendimento, é uma coisa normal entre
eles, violéncia é na rua, essas coisa que da, de se brigarem. de se
atracarem, mas na rua (Fatima, vo de Airton).




Essas criangas que usam arma. gostam de vinganga, e ndo pode ver uma
pessoa quieta e ja ficam implicando (Regina, mée de Jair).

E espancar um filho, ou entdo o que a gente vé nas ruas, que as criangas
vdo assaltar uma pessoa, em vez de levar o que a pessoa tem, ainda mata
a pessoa, so de maldade, pra mim isso ¢é violéncia, entrar dentro da casa
de uma pessoa, pra roubar e judiar das pessoas que tdo ali dentro ou
matar uma pessoa (Ester, mae de Ronaldo).

Violéncia é isso que ta dando, estupro de crianga, é pai batendo, é issc
que ta virado hoje, né (Susana, mae de Silvana).

Essa coisa que aconteceu nos EUA”, que coisa horrivel né, vender
drogas na escola, eu acho horrivel. por que os alunos ndo fem mais
seguranga na escola, as vezes entre os alunos da rolo. isso ai é brabo, o
Eduardo ja veio machucado de ld. disse que deram uma pedrada
(Vanessa, mée de Eduardo).

Violéncia de pais dando nos filhos, tiroteio, eles ndo se importam nem
com crianga que td na rua, ndo se importam se matam crianga com bala
perdida (Januario, pai de Vagner).
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- Quando o indice de crlmes especialmente os Vlolentos atinge um patamar
muito elevado, o medo e a inseguranca ameacam a qualidade de vida e a relagdo de

convivéncia entre as pessoas.

A sociedade brasileira parece ter atingido um estagio de fragmentagio do
espago urbano, com a proliferagio de condominios fechados para a proteciio das

classes altas e médias, e formagdo de guetos de populagdes criminalizadas, para as

quais a violéncia €, muitas vezes, um modo de ganhar a vida e viver socialmente.

(Tavares dos Santos, 1995).

“ Vanessa se refere aos diversos homicidios acontecidos nas escolas dos EUA, amplamente
divulgados nos noticiarios de televisdo.




Velho (1996) refere-se que, tanto na reprodugdo social como na mudanga e
na ruptura, a violéncia ﬁsica“_5 ¢ uma possibilidade sempre presente relacionada com
as formas de dominagdo que apresentam niveis diversos de legitimagdo. Uma das
principais caracteristicas das sociedades complexas € a natureza do seu processo de
diferenciagdo que se tornou particularmente agudo no mundo moderno
contemporaneo, sendo a desigualdade social, uma das diferencas associadas
diretamente a produgdo de tensdo e conflito. O Estado moderno desenvolveu-se em
meio ao confronto entre valores holistas e individualistas. As relagGes entre as
grandes casas da aristocracia européia com o poder central nascente caracterizam, de
modo exemplar, uma forte oscilagio entre esses dois polos. E ai também que se
elabora progressivamente a nogdo de cidadania imbricada a consolida¢do de um

espago publico onde individuos interagem e negociam politicamente.

O autor enfatiza a caracteristica limite de permanente tensdo entre valores

hierarquizantes e individualistas, associada a uma extrema ambigiiidade em relacﬁo a

p0531b111dade de negoc1ag:ao € necessarlo que haja ‘uma_1nogéo mmgente

compartdhada de Justtg:a , sem a qual corre o risco de anomizagio da vida social.

Pode haver desacordo em relag:ao a efetlvag:ao e implementag@o da Justlga, mas a
idéia de que esta exista como valor comum ¢ essencial para a continuidade da
sociedade. Uma das variaveis fundamentais para se compreender o crescente
aumento da violéncia da sociedade brasileira ndo ¢ apenas a desigualdade social, mas
o fato de esta ser acompanhada de um esvaziamento de contedos culturais,

particularmente os éticos, nos sistema de relagdes sociais.

De acordo com Zaluar (1996) em sua anali s relagdes humanas, desde

as somedades tribais até as sociedades modernas, a violéncia ndo surge na historia da_ /

da vida social e fonte permanente de tensdo e conﬂlto Parao autor a negocxagao da reahdade a partlr
das diferencas, ¢ conseqiiéncia do sistema de interagdes sempre heterogéneo ¢ com potencial de

conflito.
% Justica aqui entendida por Velho como um conjunto de crengas ¢ valores que dizem respeito ao

bem-estar individual e social, € nfo como Judicidrio.
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esséncia dos conceitos ndo modlﬁca muito, a violéncia na escola esta representada _

Na escola, a gente ndo vé, a gente ouve as pessoas falar que eles brigan
muito e tal, mas eu acredito que é coisa de pia, de crianga (...) eu
acredito na violéncia dentro de uma escola quando comega ja da parte
grande, um guri de 15 pra cima, jé ndo é mais crianga né, ai ja ¢
violéncia mesmo, po, enfrar com uma faca, entrar com um revolver
dentro da escola (Mauro, pai de Rose).

Eu acho que essa coisa de ameagar, de dar chute, até mesmo um beliscac
assim de maldade, um ponta pé, ou dizer coisas que machuquem aquela
crianga (Marlene, mie de Angela).

Esse negocio de vender droga num portdo do colégio, eu acho que isso ar
é uma coisa que a policia deveria tomar conta e ter guarda ali pra parar
um pouco com isso (Vera, mae de Silvio).
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violéncia simbdlica, seja por parte dos 6rgdos publicos, seja como uma constatag¢do

da estrutura da sociedade e do lugar que ocupam:

. A violéncia tem varios tipos né, um cara que é violento, normalmente de
explodir né, a violéncia ela parte de varias maneiras, a violéncia aqui
dentro da vila, fora da vila, em geral. Eu acho que dentro da vila, a
violéncia continua o mesmo que tava, ndo mudou nada, s6 firaram a
porcaria e as mosca continua né, flutuando, pra mim continua a mesma
porcaria, até eu imaginava quando nds ia vir pra cd, que ia haver uma
tirada sabe, umas cabecinha, umas dez assim pra ficar bom isso aqui,
aqui dentro da vila, ai que td o problema, o sem-vergonhismo ti ai
também, na coisa, que sabendo quem é quem, ai poderia acontecer, ndo.
vamo pegar o Jorge, o Paulo, o Pedro, o fulano, a fulana, td, vocés
incomodam? Entdo vamo arrumar um lugarzinho pra vocés, vamo tirar
vocés daqui, nés queremo melhorar a vila, vamo melhorar entdo, comc
eles dizem, o sol nasce pra todo mundo, entdo deixa pegar o sol em todc
mundo né, sabe como é que é, da um tiroteio aqui, outro ali, o sol nasce
pra todo mundo, uma bala nasce pra todo mundo também, quem ndo fent
nada a ver as vezes toma um balago pelas costas, (...) bala perdida, mas
que mata né. (...) Agora ta mais calmo, ta mais calmo, eles tGo matandc
um s6 por final de semana (Jodo, ex-morador da Cai Cai; pai de Marcos).

Sabe que tem muita gente, que ndo tem dia, ja digo, nem dinheiro, toca
de uma crianga ficar doente, pra levar no médico, isso que é o problema
aqui, e outra coisa que também se torna ruim aqui, ld a gente tinha patic,
e aqui ndo, aqui é s6 um pedacinho, aqui o meu té grande assim porque ¢é
meu e da minha guria, é dois, eu tinha arvoredo, eu tinha flor, folhagem.
olha eu queria que a senhora visse, eu tinha drvore, sombra, coisa mais
linda onde é que eu morava, e aqui ndo tem ... (Claudia, ex-moradora da
Cai Cai; mée de Simone).

Sabe o que que eu tava dizendo? Quando eles projetaram essas casa eles
achavam que pobre ndo lava forro de cama, por que ndo cabe umt
cobertor dentro daqueles tanque, ¢ uma tristezal E, os tanque é bem:
pequeninho. E verdade, é uma coisinha assim, eu acho que eles pensam

que pobre ndo lava roupa (Luiza, ex-moradora da Cai Cai; mae de Leila).

Quando nés fomo pra ali, s6 tinha uma casa, nos temo até fotografia. Ih!,
os brigadiano queriam tirar nos no primeiro dia ali, meu Deus do céu,
andavam a cavalo né, queria tirar nés dali, a gente dizia que ndo tinha
pra onde ir nem nada, dai as irmd vieram ali e conversaram com eles, ai
eles deixaram nos ficar ali, ‘ah!, mas isso ndo pode se tornar uma vila’,
claro que se tornou mesmo né, todo mundo que vinha ficava ali né,
perguntava pra nos, nos dizia ‘oh, ndo é nosso, pode ficar né’ (Jaqueline,
ex-moradora da Cai Cai; mie de Rosana, Igor e Mario).




A partir de toda a complexidade que envolve as rele
significagdes que elas estabelecem, penso que as situagoes
na escola e no Loteamento podem ser compreendidas por
Proponho, desta forma, mapear o posicionamento de difere:

quais seria possivel uma analise de dados.

v Tavares dos Santos (1995) refere que a violéncia consistiria em um

&

dispositivo de poder,

no qual se exerce uma relagdo especifica com o outro, mediante 0 uso dc!
forga e da coer¢do. Isso significaria estarmos diante de uma modalidade
de pratica disciplinar, um dispositivo que produz um dano social, ou
seja, uma relagdo que atinge o outro com algum tipo de dano (Tavares
dos Santos, 1995, p.232).

X Podemos falar também da violéncia que consiste em um ato de excesso

preseﬁte nas rela¢des de poder.

Os processos de violéncia efetivam-se em um espago-tempo multiplo,

recluso ou aberto, instaurando-se com justificativas racionais, desde o

prescrigdo de estigmas até a exclusdo, simbolica ou fisica. (..}

Entretanto, no dispositivo da violéncia, aparecem também linhas de
fraturas, o que possibilitaria a passagem'a outros dispositivos e a outras

praticas: a emergéncia de lutas sociais contra a violéncia poderict

representar uma dessas linhas de fratura no dispositivo da violéncic
(Tavares dos Santos, 1997, p. 164).

De ac

_realiza-se mediante formas de violéncia difusa e generalizada que atormentam O

—_—

cotidi Isso parece explicar-se_pela

segregacao social e espacimpulag(?ggkpglg _aumento do desemprego e pelo

recurso a solugdes diretas resultantes do descrédito do aparelho policial, como

mostram os linchamentos em periferias urbanas.

O autor utiliza o termo cidad

do corpo, da carne, a crescente manifestacdo da violéncia fisica na sociedade
R Sica fid Sov e
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Forga, coergdio e dano em relagdo ao outro, enquanto um ato de excesso
presente nas relagdes de poder - do nivel macro, do Estado, ao nivel




micro, entre os grupos sociais - vém a configurar a violéncia social
contemporénea (Tavares dos Santos, 1995, p. 231).

E ‘na interagdo social que ird se dar a mamfestagao de um poder leg1t1mado

por uma norma _social, configurando uma. forma_de controle social. Como.

consequencxa instala-se uma 1neg001ab111dade em funcdo da acgdo coercitiva de um

agente sobre o outro, € porque 0 que estd em jogo € a condlg:ao mmlma de

sobrevwenma - matenal ou 51mbohca - daquele que € atlngldo pela Vlolenma O

autor aponta uma série de elementos fundamentals na deﬁmgao da violéncia:

A nogdo de coergdo, ou _de forca supde dano _que._se.produz em uni..
u_grupo_social, seja_pertencente a_uma_classe ou
awum generaﬂau -G-UHA. elmua“ Envolve uma polzvalemﬁ

bolicas,. agmdavda modc..

s

\( oL ’\E,e\& Coa L /u\mf\ fyem/@ myﬂ/uw?«-

con51derar a v1olencxa como um fenomeno cultural e hlstonco

e e [T

A pratica da violéncia vai se inserir em uma rede de dominagdes, de vanos

tlpOS - economlca, de classe genero etma pOI' categorla somal ou a VlOlCnCla

simbolica - que resultam na fabricagdo de uma teia de exclusoes posswelmente

E possivel pensar a violéncia a partir da otica de Tavares dos Santos. Para

[

entendlmento da presenga ¢ de pratlcas violentas na escola. -

A simples presenga de alguns a alunos na escola ja ¢€ suﬁ01ente para

determinar o comportamento de outros, ou porque sdo0 criangas e/ou adolescentes

T s ——

uma hlerarqula entre as antigas Vﬂas nesta relagio. Quem era da Cai Cai impde mais




medo e/ou respeito aos que ndo eram. Os da Cai Cai ¥ sdo vistos pelos moradores
de outras vilas como aqueles que batem, que brigam, que ndo querem estudar, e que

impedem os outros de freqiientarem a escola ou de se concentrarem nos estudos:

Ah, é isso que tavam fazendo, aqueles lolosentos, um dia pegaram uma
cadeira e quase mataram o Mario, deram uma pesada no peito do Mcrio,
enchiam de pedrada, as crianga ficaram mais de um més sem ir a aula'
(Jaqueline, mde de Rosana, Igor e Mario).

Agredir os colega de colégio, que tdo tudo ali, que eu acho que eles ndc
deveriam ser agressivos com os outros, brincar uma brincadeira sadia,
ndo essa brutalidade que ta acontecendo dentro do colégio (Sandra, mae
de Antenor).

Entre os alunos mesmo que brigam, um da ponta pé no oufro, um oufro
da um tapa na cara do outro, isso ai eles seguido tdo me contando, isso
ai ja cria uma violéncia, ja se criam com aquilo e ja aprende dali (Ana,
mde de Rafael e Sonia).

Quando os outros brigam com eles e eles brigam com os outros, que no
colégio eles tem que se dar bem um com o outro, que eles tGo na mesma
aula ali, e ninguém é melhor que ninguém, todo mundo é igual ne

(Marcia, mie de Fernando).

A presenga dos olheiros*® em frente a escola diariamente impde medo e o
controle das relagdes, tanto entre a comunidade e a escola, quanto dentro desta. As
relagdes que se constituem no Loteamento a partir dessa realidade de medo e
controle, interferem na possibilidade de maior coesdo da comunidade como um todo,
o que dificulta, de uma certa forma, a participagdo comunitaria, fazendo com que

haja um super investimento na escola, referéncia da vivéncia do social.

O tema violéncia abre um leque de abrangéncia, uma vez que esta €

manifesta em diferentes linhas de realizagdo,

... apresenta uma visibilidade por vezes de modo demonstrativo, vem d
ser acompanhada por uma enunciagdo; vale dizer, sempre uma violéncic
é antecedida, ou justificada, prévia ou posteriormente, por uma violéncia
simbolica, que se exerce mediante uma subjetivagdo pelos agentes
sociais envolvidos na relagdo (Tavares dos Santos, 1995, p. 232).

7 Normalmente & assim que os ex-moradores de outras vilas se referem aos ex-moradores da Cai Cai.

% pessoas ligadas ao trafico que, dentro de uma hierarquia, cuidam e controlam o movimento no
Loteamento.




.si.mbc’zl,icgg‘,,.‘Qp.mprem«--~ka~v~- fungdo pelitica de,., ,i.nstrumg;g;os de lmposwﬁo ou de,

legmmagao da dommagao que contribuem para assegurar a_domina¢do de uma

classe sobre outra (violéncia simbolica), dando reforgo de sua propria forga que as_

fundamentam e contrlbumdo“asmm segundo Weber, para_ a domesacagao dos

R SR

Muitos sdo os fatos ocorridos na escola que servem como exemplos de
violéncia simbélica. Alguns alunos, principalmente os que eram da Cai Cai, pela sua
presenga ou olhar determinam o comportamento dos outros. Varias foram as
situagdes observadas no recreio ou em sala de aula, onde os professores pediram
ajuda - e em algumas vezes ndo era preciso pois os proprios alunos tomavam a
iniciativa de fazé-lo - para controlar o comportamento de outro aluno, para separar
uma briga dentro ou fora da sala de aula, para mandar um aluno ficar quieto ou para
decidir a rotina do dia. Um exemplo disso é uma situagdo acontecida em sala de aula,
no momento inicial da aula, em que as atividades do dia sdo combinadas. Neste dia, a
maioria dos alunos queria jogar futebol, no entanto, havia alunos que queriam ficar
na sala brincando com jogos, bastou um simples olhar de contrariedade de um aluno,
ex-morador da Cai Cai, vizinho e amigo de alguns traficantes, para que a minoria
mudasse de idéia imediatamente e, dessa forma, todos decidiram descer para jogar

futebol.

_Mas ndo é apenas nas relagdes entre os alunos que ioléncia simbolica se ...

st st i

_manifesta, a percebo em algumas}_ ituagdes de olg@nma dos professores em relagdo

que ndo tem hmxtes,_ habltos educagao sdo formas de ver a comunidade e os glgggs

e

e trabalhar de modo que fique implicito o distanciamento cultural e social.

i

Foucault refere -se a questao da microfisica do poder, ou seja, de uma rede

grupos e as classes como forma de-e
R s TN




O autor considera que o sujeito esta imerso em complexas relagdes de

poder, além de relagdes de produgdo e de significagdo. E fundamental compreender o
que significa sujeito para Foucault:

Ha dois significados para a palavra sujeito: sujeito a alguém pelo

controle e dependéncia, e preso a sua propria identidade por

consciéncia ou autoconhecimento de si mesmo. Ambos sugerem uma
forma de poder que subjuga e torna sujeito a (Foucault, 1995, p. 235).

As andlises do autor mostram como o individuo € produzido através de

mecanismos de poder, sejam institucionais ou nfo. Superando a concepg¢do de poder

tradicional, puramente repressiva, o autor mostra como o poder atravessa todo o
tecido social, compondo a realidade em uma articulag@o entre poder e saber. N3o se
lida com a idéia de poder como algo estatico, detido por uns e utilizados por outros,

em um sentido de violéncia onde uns sdo os algozes e outros as vitimas.

Ele ¢ um conjunto de_agbes sobre agdes. possiveis; ele opera-sobre o__
campo da. posszbllzdade ou-se-insereve-no-comportamento-dos_sujeitos
“ativos:-ele.incita,-induz,-desvia, facilita ou forna mais dificil; amp ou’
limita, torna mais ou_menos. provdvel; no. limite, ele coage ou_impede..
absolutamente mas é sempre uma maneira de agir . sobre um ou varios'

com uns de um lado € outros de outro, nde-se.-sabe ao certo quem o detém, mas_ se

sabe ‘quem ndo o possui. O interdito, a recusa, a proibi¢do, longe de serem as formas‘

essenmals do poder, sdo apenas seus limites, as formas frustradas ou extremas. As

reagdes. de poder sdo, antes de tudo, produtivas. Em um jogo de poder esta sempre

| mscr1to ‘um dispositivo, estando sempre ligado a configuragdes de saber que dele

nascem, mas que igualmente o condicionam, sdo estratégias de relag:oes de forg:a

T

sustentando tlpos de saber e sendo sustentadas por eles. Foucault explicita o que

cons1dera dlsposxtlvo

S

Através deste termo tento demarcar, em primeiro lugar, um conjuntc
decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituigdes.
organizagdes arquiteténicas, decisdes regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposigdes filosdficas, morais,
filantrépicas. (...) O dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre
esses elementos. Em segundo lugar, (..) entre esses elementos,




discursivos ou ndo, existe um tipo de jogo, ou seja, mudangas de posigdo.
modificagdes de fungdes, que também podem ser muito diferentes. Em
terceiro lugar, entendo dispositivo como um tipo de formagdo que, em um
determinado momento historico, teve como fungdo principal responder a
uma urgéncia. O dispositivo tem, portanto, uma fungdo estratégica
dominante (Foucault, 1992, p. 244).

outros no seu sentido mais amplo, onde se inclui um elemento importante:

T e

liberdade. O poder so se exerce sobre sujeitos livres, enquanto livres.e s6 na medida

em que sdo livres. Ndo hi relagdio de poder onde as determinages estdo saturadas,

mas apenas quando ele pode se deslocar e, no limite, escapar.

Pela otica de Foucault, também é possivel verificar alguns movimentos de

micropoderes no Loteamento, um deles ¢ a Usina de Reciclagem, que € vista como

sob a comunidade. De acordo com o ex-presidente da Associaggo, os funcionarios da
Usina de Reciclagem, principalmente a presidente, sio tdo sérios e interessados
quanto ele, no que diz respeito as preocupagdes com as melhorias e demais assuntos

da comunidade, e nfio queriam que ele abandonasse a Associagdo:

Quando eu larguei a Associagdo, o pessoal do Galpdo ndo queria por
que o pessoal ld é sério, eles também queriam as melhorias pra
comunidade, o pessoal ld é do meu favor (Ricardo, Ex-presidente da
Associagdo de Moradores).

A Luciana jé me colocou a par do teu problema, eu vou fazer o possivel,
eu vou utilizar esse abaixo-assinado la no DEMHAB; se eu achar que fu
precisa ir, eu ligo pra Luciana, a Luciana vai te avisar, como a Luciana
me procurou, eu vou tentar te ajudar ti # (Técnica do DEMHAB,
assessora do Mutirdo, em conversa com Eloisa).

9 () assunto tratava de uma situagio que aconteceu aproximadamente no més de Marco de 1999, em
que o ex-presidente da Usina de Reciclagem pegou o dinheiro da quinzena que deveria ser pago aos
trabalhadores, e saiu do Loteamento abandonando a sua casa. Diante disso, Eloisa, filha de Maria ¢
irmd de Roberto, ocupou a casa ¢ ficou residindo 14. No entanto, o ex-presidente havia voltado ao
Loteamento ¢ queria sua casa de volta. Além da atual presidente, Luciana, dar parte na policia do
roubo, tomou a iniciativa de ajudar Eloisa junto ao DEMHAB, de modo que ela permanecesse
residindo onde estava. Luciana providenciou, junto aos trabalhadores, um abaixo-assinado em que
denunciava o roubo ¢ o abandono da casa pelo ex-presidente, ¢ foi a mediadora entre 6 DEMHAB e

Eloisa.




. A propria desorganizagdo das gangues também pode ser considerada como
manifestagdes de micropoderes, cujas agoes refletem no cotidiano da comunictade na

escola:

O problema é que hoje em dia falta respeito por parte da juventude, ali
na escola, se alguns professores mandam bilhetes sdo capazes até de
morrer, falta respeito, falta limite, falta educagdo por parte dos pais, se
eles aprendem em casa, vdo repetir la na escola (Marcia, mie de
Fernando).

Em uma certa manhd do més de Dezembro de 1999, apareceu pichado na
parede do Posto de Saude, a seguinte frase: Os Cai Cai no poder. O Posto de Saude
ndo esta situado dentro do Loteamento, como acontece com a Escola e com a Usina
de Reciclagem, embora esteja ao lado do Loteamento e atenda aos moradores. A

questdo € que, escrever uma frase deste tipo fora do Loteamento, implica deixar

demarcado a luta pelo territorio, pressupde uma tentativa de impor respeito através

do medo, e explicita o poder capaz de atravessar os limites do Loteamento que os da

Cai Cai acreditam ter.

Zaluar (1996) também oferece subsidios para uma analise das situagdes de
violéncia que acontecem no Loteamento. De uma forma mais geral, faz uma
retomada histérica sobre a questdo, desde as relagdes nas sociedades tribais até a
sociedade moderna, comprovando que a violéncia sempre existiu nas relagdes entre

os homens, por que na verdade sempre esteve dentro deles. © \
‘Wm N

De acordo com a autora, nas sociedades tribais, por exemplo, ndo havia
divisdo de classes sociais, logo, ndo havia exploragdo econdmica ou do trabalho do
homem pelo homem, nem o Estado, nem o poder privado do senhor ou institui¢des
que dividissem a sociedade entre aqueles que mandavam e aqueles que obedeciam.
Como ndo havia um Estado, cada um, nas sociedades tribais fazia justiga pelas
proprias mios, no entanto, havia regras sociais bem determinadas. Dentro da tribo, os
grupos de parentesco ou as divisdes sociais eram considerados equivalentes. Nem
mesmo nestas tribos existia consenso e igualdade. Cita, como exemplo, o acumulo de

regalias aos guerreiros que forjou uma divisdo social e politica, pondo em perigo a




sua organizacdo social baseada no equilibrio de poder entre seus segmentos.

*

Esclarece ainda que existiam ...

diferengas marcantes entre sexos. diferengas entre as classes e os grupos
de idade, diferencas de prestigio entre pessoas, diferencas de tamanho,
local de moradia e de riquezas entre os grupos de parentesco. Tudo issc
cria possibilidades de que tensdes venham a explodir em conflitos, alids,
bastante comuns dentro das tribos (Zaluar, 1996, p. 10).

A autora diferencia os conflitos dentro e entre as tribos, sendo que os
conflitos dentro das tribos eram resolvidos através de comunicagdo e acordos
internos de modo a ndo eclodir manifestagdes de conflitos. J& os conflitos entre tribos
implicavam relagdes de inimizade, desconﬁan(;a ou rivalidades. No entanto, existiam

também situagées de paz e trocas culturais™

Essa ¢ uma dindmica nas relagzoes ‘que proporciona uma outra forma de

e e st

pratlcas de v1olen01a vao, aos poucos, se. atenuando ou dlssolvendo Isso é pouco
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observado nas relagoes que se dao no Loteamento e, talvez por perceber isso, a

escola se preocupe em proporcwnar esses espacos: 1] f}« (Y, C‘?

.. de se dar conta de que eles podem mudar sua vida, o seu destino, que
eles podem crescer tendo uma maior visdo, um maior clareamento,
discernimento das coisas que acontecem em relagdo, tanto a sua classe,
quanto a sua familia. as suas relacdes com seus filhos, acho que a escola
contribui com isso. FEu vejo que a escola tem transformado o
comunidade, mas é uma coisa meio lenta, ndo é uma coisa de curto
prazo, é uma coisa que a gente vai colher frutos, eu acho que a gente var
ver né, uma transformagdo maior, mas a longo prazo, ndo tdo imediatc

.. (Maura, Diretora da Escola).

Apesar da inexisténcia de exploragdo ou dominagéo, também nas sociedades

prlslggemeMS\Qjenam ser objetos de torturas ou mutilacdes, antes de serem .

e

devolvidos para-seu-grupo, bem como poderiam sen’nggLa incentivar o intercambio

cultural entre as tribos.

e, .

%% Estas trocas culturais as quais se refere Zaluar incluem o intercimbio de idéias, simbolos, rituais e
praticas sociais.




Ao descrever os conflitos entre as diferentes tribos na América e Europa,
Zaluar salienta que as guerras que nelas aconteciam nde-produziam a destrui¢do e o
nimero de mortos a que estamos acostumados no muido moderno; no entanto, fez
surgir diferentes maneiras de pensar a morte, 0os mortos, a violéncia e o mal. Para
algumas tribos, por exemplo, os mortos eram aqueles que vinham para levar os
outros, os inimigos que levavam os vivos; para outras, 0s mortos eram como deuses,
logo, o fato de matar e comer os inimigos mortos seria uma forma de superar a
condi¢do humana e tornar-se um deus. Desta forma, a violéncia se explicaria de

acordo com as crengas e habitos de cada tribo.

?w
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dependem de suas crencas € sdo. demarcadas culturaLQ.thtQLLQ@mm&

Jé& dentro de cada tribo, os conflitos eram diminuidos através de negociagdes

- casamentos, atividades de pesca e caga - enfim, por meio de lagos sociais que

tentavam conter os conflitos mediante rituais esporadicos e negociagdes cotidianas.

O principio era sempre evitar que as desavencgas se alastrassem por toda a tribo ou

que a morte de uma pessoa fosse vingada pela morte de outra pertencente a familia
do assassino (Zaluar, 1996, p.19):

Nao existe, pois, entre eles, a idéia de crime derivada de uma lei escrita.

valida para todos. Existe, sim, a idéia de um mal causado a outrem como

retribuicdo a um mal anterior, impedido de eternizar-se somente pelos
processos de negociacdo.

1Y
As sociedades humanas, inclusive algumas primitivas desenvolveram outras
\

formas de evitar que a capacidade destrutiva do ser humano ameagasse destruir a

sociedade. O sacmﬁcngde animais ou pessoas 1nocentes - muito comuns nas
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c1v1hza§oes grega, egmcla, inca_ou asteca - servia para selar a paz e

_estavam em conflito. Desta forma, o sacrificio de um inocente era lustlﬁcadcgmpela

o
e

necessxdgde de se isentar hdﬁew,;odo WmaLexrst»ent@NZaluar exemphﬁca no plano

mal; e, no plano pohtxco a 1nven9ao dq’Estado e suas instituicdes de pena e castlgom\

como forma de apa21guar a vmgan(;a pessoal € de  pequenos grupos.
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Velho (1996) cita que, na sociedade brasileira tradicional, onde a
desigualdade e exploragdo existiam sob as mais diversas formas, de algum modo,
identificava-se um sistema de reciprocidade. A patronagem permitia a existéncia de
expectativas culturais compartilhadas. A modernizagdo, particularmente o
crescimento das grandes cidades, afetou seriamente estes sistemas de valores e

relagdes sociais.

A expansdo da economia de mercado, as migragoes, a industrializagdo, a
introdugdo de novas tecnologias e o florescimento de uma cultura de
massas contribuiram para o aceleramento dessas transformacoes. Neste
processo, as ideologias individualistas ganharam terreno, diversificou-se
o campo de possibilidades socio-culturais e, de um modo geral,
cresceram as alternativas e escolhas quanto a estilos de vida. Sem
duvida, categorias oprimidas e diversas minorias passaram a ter mais
reconhecimento e presenga na sociedade, mesmo que, freqiientemente,
tenham que, por isso, pagar um prego elevado. A difusdo dos valores
individualistas, em geral, significou um enfraquecimento nas normas
tradicionais de dominagdo associadas a uma visdo de mundo
hierarquizante (Velho, 1996, p 17).

Embora a tensdo social sempre estivesse presente, com eventuais irrupgdes

de violéncia, tendiam a predominar acordos e negociagdes que diluiam a ameaca do

confronto fisico. A medida_que o_individualismo foi assumindo formas mais _

agonisticas e a impessoalidade foi, gradativamente, - ocupando _espagos..antes

caracterlzados por contatos face a face, a violéncia fisica foi se rotmlzando deixando

de ser excepc1ona1 para tornar-se uma marca do cotidiano. Vol
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O limite entre 0 que é natural e o que ndo ¢, entre o que faz parte das -
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concepg:oes de cada um sobre 0 mundo eas relagoes que as pessoas estabelecem ./
codo. A

E no contexto de escola, a nossa comunidade é muito violenta, eu sempre
escuto isso e sempre percebo assim a escola como um lugar onde as
pessoas sdo violentas, as pessoas se tratam de forma violenta, eu vejo
assim que a violéncia é uma forma, é uma maneira de viver das pessoas
aqui do Loteamento, uma maneira como as pessoas reagem e vivem comt
ela como se aquilo fosse uma normalidade, eu 16 escutando o homem
bater na mulher, na minha vizinha e as pessoas passam a acreditar que
aquilo ali é uma coisa normal, que é uma coisa rotineira, se tornou 14c
rotineira que faz parte do dia a dia, do cotidiano, e eu tenho uma outra
visdo, de que a violéncia ndo é uma coisa didria, normal, nem tem que
ser uma coisa que eu conviva diariamente, e eu tenho esse choque do
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meu conceito de violéncia com o conceito que as pessoas tem (Maura,
Diretora da Escola).

Zaluar refere que, nas sociedades estatais modernas, a reciprocidade e a

vinganca existem na concepgdo de retribuigdo, seja nos presentes de aniversario, na

concepgio popular de justiga, no sistema penal moderno, baseado na prisdo, ou seja

nos sistemas de previdéncia social.

Assim, é possivel dizer que os aspectos mais violentos e irracionais
encontrados na sociedade tribal também estdo hoje presentes, em formas
ainda mais perversas, nas sociedades ditas modernas, marcadas por
profundas desigualdades sociais (Zaluar, 1996, p. 21).

A autora _reﬁete que o sentimento de apoio a chacinas, o de fazer justica com

as proprlas maos, de vmganga contra pre51d1arlos pobres ¢ atrelado a um sentimento

1nst1tu1g:oes das s001edades primitivas e que ndo conta com seus meios de controle
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social nem mesmo com seus meios informais de negociag@o. Da mesma forma, a

preocupagio com o territorio, interesses econdmicos, uso de armas de grande poder
de destruicdo, seja em nivel macro ou em menor escala, estd atrelado a lutas
constantes, a guerras interminaveis ¢ a uma necessidade de afirmar um controle
ficticio do ponto de vista legal, pois o territorio defendido tdo ferozmente ¢, na

verdade, publico, isto &, de todos.

A autora analisa que, entre as sociedades primitivas e as sociedades com
Estado, em que a justi¢a tem por base algum acordo entre as regras de negociagdo de
conflitos, existe uma variabilidade de sociedades que ndo estdo relacionadas apenas a
questdes econdmicas, mas também a questdes politicas. Surge aqui, a exploragdo de
camponeses que ndo so trabalhavam para si e para sua familia, como também para
sustentar seus senhores, através do pagamento de impostos. Eram considerados
pertencentes a uma cultura, sociedade e economia parciais, uma vez que ndo eram
autdnomos. Isso os levou a um estado de conflito com os habitantes das cidades,
posteriormente chamados burgueses, pois, como grupo inferior e inculto, precisavam
dos nobres, funcionarios e parocos para fazer a mediagdo com as esferas superiores €

para obter a salvagdo.




Em varias destas sociedades, o interesse do senhor aparecia como mais
importante do que.o interesse do povo. Havia uma espécie de fusio entre o publico e
o privado, representados na figura do senhor. Isso acontecia até mesmo naqueles
paises ja constituidos por um governo central, onde a riqueza do monarca se

confundia com o poder do senhor (Habermas apud ZALUAR 1996).

Nio havia uma policia com a fun¢@o publica de proteger as pessoas. A
protecio era privada, assim como a guerra. A liberdade individual ndo era tdo
importante, pois a lealdade unia todos. Quando alguém era denunciado, era sua casa
que era atingida, ndo a sua liberdade individual (Ladurie apud ZALUAR 1996). No
entanto, em alguns paises europeus, a lealdade ao senhor ndo funcionava téo bem,
pois passou a existir uma disputa de poder entre os nobres ou aqueles mais proximos
ao senhor ou rei, dependendo do tipo de sociedade. Desta forma, os conflitos eram
resolvidos através da luta armada ou pela guerra (Elias;, Pirenne apud ZALUAR,

1996).

Quando o codigo de honra e lealdade aos superiores, especialmente a0 rei,

i

inclinagdes e os desejos ndo tinham restrigdes ou constrangimentos, o que dava
margem a uma violéncia desregrada (Elias; Chesnais apud ZALUAR, 1996). Por
isso, na Idade Média, as cidades e vilas eram como fortalezas onde as pessoas
refugiavam-se quando a violéncia era muito grande. Nestas vilas, dependendo do
pais e da época, quem mandava era a Igreja, a grande responsavel pelo
estabelecimento da lei candnica, que era sagrada e estava fora de discusséo.

Néo havia policia nesses tempos. o que ndo quer dizer que ndo houvesse
controle ou repressdo. (..) As vilas foram descritas, assim, como locais

em que as pessoas evitavam falar o que pensavam; (...) (Ladurie apud
ZALUAR, 1996, p. 28).

As sociedades medievais eram sociedades de guerreiros, mas as relagdes
entre estes e os demais, e os significados atribuidos a morte e a violéncia eram bem

diferentes nas sociedades tribais de guerreiros. Apenas no final da Idade Média, com




a introducdio de hébitos, de um maior autocontrole, da idéia de civilidade®, de novas
institui¢des que foram surgindo ou aperfeigoando-se, essa relagdo comegou a mudar.
A propria idéia de morte passou a ser diferente daquela advinda do prazer de matar e
guerrear. A morte adquiriu entdo o significado do macabro, do horrivel e do maléfico
(Huizinga apud ZALUAR, 1996). As possibilidades de negociagio de conflitos,
criadas dentro ou na esfera de influéncia dos tribunais, tornaram-se condi¢io para a

prevengdo da violéncia.

Por causa das guerras constantes entre feudos e reinados, a Idade Média foi
um periodo onde a subdivisdo de territorios e a impossibilidade de unido entre as
diferentes unidades politicas foi marcante. Nos paises em que a Igreja catdlica foi
muito poderosa e influente junto aos reis, como na Espanha e Portugal, os tribunais
religiosos que funcionavam nas cidades desenvolveram um sistema peculiar de fazer
a justiga, que ficou conhecido como inquisitorial. A vida humana valia muito pouco
neste periodo, e ndo havia preocupagio com a obtengdo de provas e evidéncias de

crimes, desta forma, os acusados acabavam mortos na fogueira.

Na sociedade moderna, de acordo com a autora, figuram os criminosos que,

para alguns, passaram a encarnar o mal absoluto. Por isso muitas pessoas confundem

os condenados com o demdnio ¢ imaginam que, se forem eliminados por vingadores

e exterminadores, o mal desaparecera.

A expectativa de muitos moradores de que, no momento da mudanga para o
Loteamento, os traficantes ficariam de fora, exemplifica essa idéia de acreditar que
se eliminado o mal, personificado em algumas pessoas, este desaparecera. Em uma
determinada segunda-feira, do més de Agosto, o fato mais comentado na escola entre
as criancas, era a morte de um homem que havia acontecido no Loteamento, na noite
anterior. Durante o momento inicial da aula, dois alunos conversavam:

Rafael: Bah! ‘sora’, ontem mataram um cara la em cima.

Silvana: E, ele era amigo do meu tio, foi o Celso que matow.
Rafael: Bah, guria, tu falou o nome dele, ndo pode.

31 zaluar se refere a civilidade como um cddigo de comportamento, mais disseminado na populacdo
que substituiu o restrito codigo cortés, privilégio ou prerrogativa de uns poucos em raras ocasides ¢ de
alcance tdo limitado.




Silvana: Ah, s6 a ‘sora’ escutou, e todo mundo sabe quem foi que matou
mesmo, mataram ele ‘sora’, por que diziam que ele passava a
mdo na bunda das gurias.

Ontem de noite mataram um homem, por que ele passou a méo na bunda
da guria ... Diz que deram um ftiro na testa dele, dizem que morreu
(Daniela, mie de Adriano).

I3

. &, ontem o coitado do homem, acho que é mentira, 0 homem ndo
passou nada de ndo em bunda de ninguém, ta certo que ele ja teve presc
na cadeia e tudo, isso ai eu acho que eles queriam matar o homent
mesmo, ndo gostavam do homem, bem aqui assim, bem na cabega
(Bernadete, mae de Sérgio e Gerson).

Embora o motivo da morte possa ndo ter sido concretamente esse, o fato ¢
que o tal homem que morreu era conhecido como o estuprador da vila, isso dito
inclusive pelas professoras. Obviamente, as interpretagdes em relagdo aos motivos
que envolveram essa e outras mortes que acontecem constantemente no Loteamento.
sdo diversos, no entanto, ha um discurso de que é necessario eliminar o mal, resolver
o problema, nem que para isso, seja necessario eliminar fisicamente a pessoa que 0

esta representando.

A civilidade, que faz parte da vida moderna e acompanhou o
desenvolvimento das cidades, parece estar ameac¢ada mais uma vez.
Hoje, em muitas cidades do mundo, os comportamentos agressivos, sent
freios, e a falta de respeito aos outros voltaram a ser marca da vida
cotidiana. Por isso mesmo tem-se uma crise de ordem publica e unt
crescimento inegavel da violéncia (Zaluar, 1996, p. 36).

Nos tempos modernos, com o advento da industrializagdo, houve muitas
mudangcas: a mudanga no sistema produtivo, o surgimento de novas classes sociais,
novos conflitos, bem como novas maneiras de preveni-los ou controla-los. No lugar
da forca bruta e da coragem na conquista do territorio, a valorizagdo agora ¢ do
operario fabril, com habilidades manuais e disciplina. A familia perde o carater
totalizador, ndo é mais a unidade econdmica, ritual, juridica e afetiva de antigamente.

\\O individuo é responsabilizado e punido pelo crime que cometeu, diferentemente do

%( \‘g que acontecia nas sociedades tribais, onde a puni¢do era direcionada para a sua casa

I .
{_Ou suas coisas.




A propriedade individual de bens, inclusive de terra e de dinheiro, expandiu-
se no mercado. A liberdade econdmica foi importante para os que pretendiam
enterrar a ordem senhorial, no entanto, foi acompanhada por outro tipo de luta: das
liberdades politicas, construidas a partir da idéia de direitos individuais do cidadao.
Surgiram os Estados-nag¢do da forma que conhecemos hoje e o mundo transformou-

se rapidamente.

As nag¢Oes modernas ndo tém apenas varias classes sociais. Elas também
abrigam diferengas étnicas, religiosas, de opgdes sexuais, raga, género, idade e de
pensamento. Para Zaluar,

as liberdades e os direitos individuais sdo o que, de fato, permite
entendimentos e acordos possiveis em meio a muitas diferencas sociais e
culturais dentro de um mesmo pais, ou possibilita a extensdo da

capacidade de negociagdo e entendimento a tantas pessoas estranhas
umas as outras (Zaluar, 1996, p. 39).

Para Velho (1996), a natureza do individualismo na sociedade brasileira
vem assumindo caracteristicas tais que a tornam palco de um capitalismo voraz com
uma dimensio selvagem, relegando a segundo plano as referidas preocupagbes com
eqiiidade e reforma social. A incapacidade especifica do poder publico em gerir e
atender as necessidades basicas de uma populagio pobre, em acelerado crescimento
acentua mais ainda este quadro, agravado pela conivéncia da policia com a

criminalidade.

Shirley (1997) refere que a hostilidade com relagdo & policia enquanto
instituicdo cria barreiras psicologicas que impedem a busca de apoio fora da
comunidade. E generalizada a idéia de que no Brasil, a lei ¢ de dificil aplicagdo e que
a informalidade é a melhor forma de resolver as disputas. A possibilidade dos

moradores da vila desenvolverem uma afei¢io a alguns lideres de gangues € real,

apesar de discordarem de suas a¢des. O sentimento que tem por eles ¢ personalizado:

a policia é perigosa, mas o policial pode ser bom vizinho.

Shirley chama a atengdo para alguns pontos sobre as atividades de gangues

em Porto Alegre, uma vez que tais atividades s3o semelhantes no restante do Brasil:




A distdncia e a hostilidade da policia em relagdo a comunidade indica:
que as gangues sdo a unica for¢a organizada e armada da vila (...);
Como séo ameagados constantemente pela policia e por outras gangues,
contar com o apoio local é um grande mecanismo de defesa. O grande
medo da populagdo é que haja uma ruptura do equilibrio de forgas locais
que possa provocar uma guerra entre as gangues com uma conseqiiente
desintegragdo da comunidade e violéncia generalizada. Tém poder
econdémico. O comércio de drogas gera lucros tdo grandes que podem:
ser distribuidos com a comunidade e com a policia (Shirley, 1997, p.
220).

No Loteamento, as gangues estdo ainda em disputa pelo poder. O que o__

autor refere em relacdo ao medo da populaca uma ruptura_e desequilibrio
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nas forcas locais ¢ o que, de uma forma inversa, a comunidade esta vivenciando
fas X ca na_ e

agora, pois ainda nio houve um equilibrio, e a_desintegracdo da comunidade e
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manifestagdes violentas em decorréncia disso existem concretamente.
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Durante a pesquisa foi possivel, também, observar e escutar algumas falas e
reagdes dos alunos e até mesmo dos pais em relagdo a policia. As criangas falam que
a policia aparece na vila so pra fazer de conta que ta trabalhando, pois pegam unt
cara qualquer, levam pra delegacia e soltam. Depois a noite vem pra comprar

drogas (Roberto, aluno). Ou entdo que deveria existir posto policial no Loteamento,

mas eles ja cansaram de pedir, pois se tivesse posto haveria mais respeito (Cristina,

aluna).

Ao mesmo tempo em que alguns moradores - principalmente aqueles que
mantém um certo distanciamento dos bandidos - apostam na seguranca da policia,
aqueles que sio vizinhos ou amigos dos traficantes acham a policia tdo corrupta e

bandida quanto os bandidos da vila, e merecedora de descrédito.

Essa idéia de que a policia é ineficaz e que cada um precisa se defender ou

resolver seus problemas do seu jeito é exemplificado pela fala das criancas e pais:

Ja fizemos um monte de abaixo-assinado ai. ndo sei para qué. se a
policia ndo bota um posto. falta seguranga para nos. eles fumam. andam
armado a qualquer hora e a gente ndo pode fazer nada (Sandra, mae de
Antenor).

... fizeram um abaixo-assinado. pegaram o nome de todo mundo pra ter
um posto de policia. ia organizar a bagunga. os cara andam desfilandc




de arma na cintura, tu vem la longe e ja vé os cara sentado puxando
fumo, de dia e a qualquer hora (Douglas, pai de Silvana).

... eu queria ser policia, mas aqueles que andam nos mato, que vivem em:
aventura, os soldados, esses policia sdo chatos, eles pegam os ladréo ¢
ddo-lhe pau, tinha que conversar ... (Adriano, aluno).

Eu quero ser motorista de taxi, e andar com dois revolver na cintura, que
com dois revolver assim, quando os ladrdo vim assaltar eu pego (...) por
que os brigadiano ndo fazem nada ... se o ladrdo vim, eu fago que vou
pegar a carteira ali, jogo uma carteira falsa pra ele, ele vai olhar e eu
dou-lhe um tiro nele (...) Eu ia atirar pra matar. claro, se eu atirar pra
brincar eles me matam primeiro. mas ndo ia me acontecer nada, por que
eu ia voltar pro meu ponto de taxi e ficava la parado. ia por uma
maquiagem na cara e os brigadiano ndo iam me reconhecer ... (Marcos,
aluno).

Os cara levam aquele la so para dizer que tdo trabalhando. mas é 50 o
tempo dele chegar na delegacia e voltar. Ih! Eles sdo sem-vergonha
‘sora’, de noite sdo os primeiros a voltar pra comprar droga (Cristina,
aluna)

Velho (1996) oferece também uma reflexdo sobre o descrédito no sistema
policial. Para o autor, a sociedade brasileira é complexa, heterogénea e diferenciada.
A crescente cultura de massa ndo a homogeneizou, mas constitui uma referéncia
bastante generalizada. O apelo ao consumo atinge setores maiores da populagdo,
inclusive aqueles que ndo tem meios para realiza-lo. A falta de conformismo em
fungdo do contraste entre a vida pobre e a riqueza que véem na televis@o e na vida

real, provoca excessos que contrariam a visdo tradicional de reciprocidade.

A falta de uma politica social efetiva. com o desinteresse das elites e a
faléncia do poder publico, sdo fatores fundamentais para este quadro
maior de desesperanga. Ou seja. ndo se identifica um sistema de trocas
entre categorias sociais que sustente. minimamente. as nogdes de
eqiiidade e justiga. Assim, sem os beneficios, mesmo que limitados, da
sociedade tradicional hierarquizada e sem os direitos de cidadania de
uma sociedade democratica e moderna, fica-se no pior dos mundos
(Velho, 1996, p. 22).

Quando a sociedade é desigual, continua a existir uma discriminagio basica

no sistema policial e juridico, que identifica mais facilmente como criminoso o

delinquente oriundo das classes popularés. No Brasil, essa desigualdade social se da




tanto pela distribui¢do de renda desproporcional como também pela ma informacio e

desconhecimentos sobre os direitos do cidaddo e o acesso a Justica.

A partir das. falas transcritas abaixo, podemos perceber o quanto, muitas
vezes, esse preconceito em relagdo a criminalidade e classe social ou etnia esta
internalizado nas pessoas. Sdo falas de mades, cujos filhos estudam na escola do

Loteamento, mas moram em bairros vizinhos:

... esses tempos meu marido tava em casa e entraram dentro de casa, ai
meu marido pegou o carro e saiu atrds, e eles entraram ali né {se
referindo ao Loteamento], inclusive um colega do servigo do meu marido
que mora ali nos blocos em frente, eles assaltaram dali, olha, a primeira
vez foi um horror, eles fizeram horrores com a familia, foi um trauma,
eles botaram o revilver na cabega do filho dele. Olha, ele come¢a a
contar, ele chora, ja é a.quarta vez que eles assaltam ali, no mesmo, ele
mora aqui descendo a faixa, perto ali da vila (...) Eu acho que o Ronaldo
tem medo, ele fala tanta coisa, acho que um pouco é medo, tanto que ele
diz né, que quando os guri provocam ele, ele ndo faz nada pra revidar
porque ele tem medo que depois os guri vdo marcar ele, ndo sei o que,
eles vdo fazer alguma coisa também (Ester, mae de Ronaldo).

O Silvio as vez chega em casa e diz ‘mde, eu ndo quero mais ir naquele
colégio, aquele colégio é ruim de ir, eles pegam tudo as coisa da gente,
brigam com a gente, diz palavrdo’, as vez ele nem quer ir nesse colégio.
tG de saco cheio de ir nesse colégio. Ja roubaram um moletdo dele. ja
roubaram a pasta dele, até o moletdo também, um moletdo dele é um
moletdo cinza meio preto assim, tinha trés botdozinho de golinha,
levaram, ‘cadé teu moletdo?’, ‘ah, um guri sarard me tirou’ diz ele, eu:
conhego o guri né, mas como é que eu vou chegar, é capaz de me dar
[bater] o guri né, ai eu disse deixa pra la mesmo né (...) o Silvio ndo quer
nem ir as vezes pro colégio, ‘mde, t6 cheio daquele colégio, aquelas
gurizada nojenta’ diz ele. Aqui no Violeta [Escola Estadual de 1° Grau] ¢
tudo mais ou menos assim social, sabe, é gente social, ndo é gente baixa,
no colégio desse outro meu filho, é s6 gente boa, criangas boas assim, de
classe sabe, e ld no Silvio é tudo assim né (Vera, mae de Silvio).

Adorno (1994) situa um tipo de violéncia que € a caracterizada como a

violagdodos direitos humanos, ou seja, em uma sociedade moderna e democratica,
através de seu segmento politicamente organizado, isto €, o Estado, e de um de seus

principais instrumentos, isto €, o Direito, deve assegurar os direitos fundamentais da
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pessoa humana™. E o que o autor considera grave € o fato de constatar que no Brasil,
em uma sociedade que se considera moderna, em desenvolvimento, nem sequer

assegura os direitos minimos e fundamentais da pessoa humana.

No Brasil tradicional, nio s6 o colonial, mas o independente também,
durante a vigéncia do regime monarquico - uma sociedade predominantemente rural,
convivendo com diversos conflitos, como os ligados a propriedade, ao monopélio do
poder, a raga - tinhamos uma sociedade que resolvia os conflitos, de um modo geral,

pelo emprego da violéncia. A violéncia era um comportamento considerado rotineiro

e institucionalizado.

Apos o periodo imperial, o que se esperava era que, com a emergéncia da
sociedade capitalista e, sobretudo, com o advento da forma republicana de governo,
se instaurasse uma era marcada pelo crescimento econdmico, pelo desenvolvimento
social, pelo progresso técnico e pela consolidagdo de um governo estavel, regido por
leis justas e pactuadas e pela existéncia de instituigdes modernas e capazes de
introduzir o pais no compasso das nagOes civilizadas. Neste contexto, acreditava-se
que a violéncia seria coibida, quer dizer, instaurar-se-ia, efetivamente, o império da
lei sobre os costumes e teriamos como resultado um processo de pacificacdo social.
O que constatamos, no entanto, ¢ que a violéncia permanece imbricada tanto no
funcionamento de nossas institui¢des - familia, trabalho, escola, policia e prisdes -
quanto nos padrdes de relagGes intersubjetivas vigentes. Continuamos resolvendo
nossos conflitos através da violéncia. A Historia do Brasil ¢, sob um certo aspecto,
uma historia social e politica da violéncia. O mais grave € a aceitacdo por parte da
opinido publica de que certos problemas e conflitos no interior da sociedade sejam

resolvidos com mio forte.

Tudo isso leva a crer, de acordo com o autor, que a democracia que se

estabeleceu no Brasil ndo assegurou, contudo, que os cidaddos tenham garantido sua

>2 por direitos fundamentais da pessoa humana, o autor considera o direito & integridade fisica, contra
ameacas, tortura, maus-tratos de um modo geral; o direito de igualdade de todos perante a lei,
independentemente das diferencas de classe, etnia, cultura, procedéncia regional ou qualquer outra
distingio; ¢ o direito 4 liberdade, nfio apenas a liberdade de opinido, de pensamento, de expressdo, de
convicgdes politicas e religiosas, mas também a liberdade no sentido de que o individuo ndo esteja
sujeito & vontade de outra pessoa, mas sim que possa ser efetivamente autdnomo. Assim, o Estado
deve respeitar ndo somente as liberdades individuais, mas também as publicas.




integridade fisica, sua liberdade e igualdade. A grande parte da clientela com a qual
os educadores trabalham nas escolas, ndo tem seus direitos minimos assegurados.
Existe uma descrenga nas instituigdes que, em principio, deveriam oferecer

seguranca e justica.

Alguns moradores tentam atenuar as situagdes de desrespeito nas quais,
muitas vezes, estdo envolvidos, por estarem sujeitos & vontade de outras pessoas; iSso
¢ comum em um contexto de trabalho, uma vez que vivemos em uma sociedade onde
o indice de desemprego ¢ grande. A relagdo entre patrdo e empregado €, a priori,
uma relagdo de poder assimétrica, em que um manda e o outro obedece, mas ndo

precisa ser, no entanto, uma relacdo de violag@o dos direitos dos cidaddos:

Olha, la onde eu trabalhava antes desse servigo agora. era a casa de um
Juiz, entdo eles ndo queriam que a gente fosse uma empregada, eles
queriam que a gente fosse uma escrava, uma maquing, e tudo eles
botavam defeito no servigo da gente, so por que tinham dinheiro. Ah/, eu
cansei de discutir com ele, como por exemplo, o dia que o homem tava
reinando, a gente que pagava o pato. Ahl, mas eu abria a minha boca, eu
dizia pra ele: ‘Eu preciso de trabalho. eu ndo preciso de escraviddo, eu
ndo tenho nada a ver com seus problemas, e os seus problemas é ld e eu
aqui; e outra coisa, o senhor é juiz la no tribunal, aqui o senhor é um
homem comum da sociedade, o senhor é o patrdo. eu sou a empregada,
se o senhor conhece lei, o senhor sabe do que que eu t0 falando, e se o
senhor quer respeito, eu também quero, eu ndo so quero como preciso
desse respeito’, Ahl, mas eu falava! (..) ‘Eu vou ter medo por que? O
senhor ndo é meu dono, ndo é meu proprietario, eu sou sua empregada,
se o senhor acha que eu ndo sirvo, o senhor me manda embora’ (...) as
vezes ele me chamava pra nos conversar no escritorio né, eu e ele né: ‘0
que que tem que ndo lhe agrada aqui? . ‘Em primeiro lugar doutor Aldo.
ndo gosto de comer guisado, ndo gosto de comer massa todos os dias,
ndo gosto de comer arroz e feijdo, eu ndo como nem na minha casa, eu:
sou pobre, mas vou comer de segunda a segunda arroz e feijdo’ (...) d
nossa comida, pros empregados, era arroz. feijdio, massa e guisado;
galinha, costela, essas carne, as outras comidas nos ndo podiamos
comer, ele controlava tudo, tudo (Marcia, mae de Femando).

Para Adorno (1994) a questdo da violéncia no Brasil ¢, antes de tudo, um

problema também da cultura politica do pais, isto €, o problema do modo pelo qual

nossa sociedade estabelece culturalmente as relagdes de poder. Vivemos em uma

sociedade, na qual as relagdes de poder sio assimétricas, isto €, de um lado estdo os
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que tém muito poder” e, de outro, uma imensa maioria praticamente desprovida
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s, adultes, criangas, brancos e negros - mas, sobretudo,
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uma lingu;gem da vida social. Essa linguagem se expressa no modo pelo qual

N

encaramos como deve funcionar a ordem em nossa sociedade, como essa ordem deve

ser justa.

Outra perversdo da cidadania, de acordo com Zaluar (1996), é aquela
pensada quanto aos aspectos dos deveres, predominantemente na concepgio do
contribuinte, o que paga os impostos e o que cumpre a lei, assim como a cidadania
concebida exclusivamente de exigéncias, sem o contraponto do esforgo conjunto, da
cooperagdo e do respeito mutuos. Para a autora, isso revela que a idéia de cidaddo
brasileiro nascido livre, em posse de seus direitos e deveres civis ainda ndo foi

incorporada & cultura politica disseminada na populagdo brasileira.

Na interagdo constante com as institui¢bes oficiais e com os debates
letrados que mobilizam a opinido piblica, os brasileiros néo aprenderam
os significados e as prdticas dos direitos civis, primeiras conquistas da
cidadania no mundo. (..) A grande injustica ainda é com o brasileiro
nato mas considerado racial e socialmente inferior. Sdo seus direitos
Civis, e ndo os direitos humanos invocados para proteger os excluidos da
nacionalidade, que ndo estdo sendo aqui implementados (Zaluar, 1996, p.
52).

A autora refere também a questdo do negro, nos dando exemplos, a partir de
varios autores, do quanto os escravos eram vitimas de torturas e maus tratos, e o
quanto eram isentos de qualquer tipo de direito civil, sendo uma propriedade privada
do senhor. Este tinha pleno poder de maltrata-lo sob prote¢do legal, isto €, os
proprios senhores, a uma certa época, faziam suas proprias leis e ficavam desta forma

isentos de qualquer tipo de punigdo pelos maus-tratos.

De acordo com dados historicos, os escravos ndo eram tio passivos quanto
conta a historia oficial, e foi devido a suas lutas e revoltas que algumas conquistas

foram possiveis, dentre elas o direito de comprar sua alforria. Aqueles que ndo

* Poder aqui entendido, pelo autor, nfio apenas como poder politico, mas também como poder da
sociedade em geral.




conseguiam juntar o suficiente recebiam ajuda de outros escravos, através das
irmandades que se formaram. No entanto, dizem alguns autores que a alforria era um
grande negdcio entre o escravo e o patrdo, tornando-se uma transagdo cara, e ndo um
ato generoso do patrdo em relagdo ao seu escravo. Durante esta época, o modelo
liberal inglés serviu de inspira¢do para a manutengio da ordem publica, ou seja, os
cidaddos ativos tomavam para si a responsabilidade de manter a ordem e fazer

justica. Pouco a pouco isso foi mudando e, com a criagdo da figura do chefe de

policia, formou-se um sistema centralizado e mais repressivo. Essa mudanga

representava também a diminui¢do do monopolio da violéncia exercida pelos
senhores dentro de suas propriedades. No seu lugar tentava-se montar o monopdlio

da violéncia pelo Estado.

Apesar da dura realidade a qual foram submetidos, o estigma de vadios e
desclassificados persistiu, e foi a solidariedade dos grupos religiosos, dos vizinhos,
das irmandades e das juntas que marcou a primeira fase da vida urbana dos negros,
dos mesticos e dos brancos pobres. O racismo, porém, sempre existiu no Brasil e
persiste até hoje. A autora expde que,

o passado de trabalho drduo dos escravos em todos os setores da
produgdo foi esquecido para que o mito da propensdo a vadiagem de
pessoas de cor se firmasse. Esse mito ainda hoje é invocado para
explicar a prosperidade do Sul do pais, para onde foram a maioria dos

imigrantes brancos, e a pobreza do Norte, onde esta a maior parte dos
brasileiros miscigenados (Zaluar, 1996, p. 66).

Nio havia Estado forte nem na Col6nia, nem no Império, nem nas primeiras
décadas da Republica, pois as forgas policiais ou ndo tinham alcance em algumas
areas, ou ndo tinham autonomia suficiente para contrariar os fazendeiros e agir
dentro da lei. O sertdo nordestino vivia em um isolamento que favoreceu o estado de

guerra entre os dominios.

Ao contrario do que acontecia nas sociedades tribais, as piores lutas davam-
se entre familias conhecidas e entre vizinhos. Eram senhores de engenho,
fazendeiros, vaqueiros, cabras e jagungos na busca do inimigo. N&o eram
considerados criminosos, mas pessoas que lutavam por suas familias, seus protetores

e sua honra (Souza apud ZALUAR, 1996). Em meados do século XIX, os




cangaceiros eram considerados bandidos sociais e ndo ladrdes vulgares. No século
XX, isso mudou: aqueles cangaceiros pertencentes a familias menos poderosas, eram
obrigados a tornarem-se um fora-da-lei, adotando o modo de vida dos bandoleiros.
Viviam agora de doagdes ou pequenos roubos de modo que pudessem manter suas
vidas de némades. Os mais corajosos e ambiciosos encontravam no crime e na

violéncia meios de acumular riquezas e ascender socialmente.

Zaluar analisa que a agfio da policia e da volante na época do cangago era
injusta e ajudava a criar um clima de desforra. Os coiteiros, que ajudavam os
cangaceiros, eram os principais alvos. Aqueles mais poderosos ndo eram atingidos,
pois politicos e governantes precisavam de seu voto influente. Os mais humildes

eram alvo de persegui¢do sistematica. Enfim, a semente em que todos se

transformaram foi a semente da violéncia, que na cadeia interminavel da vinganga

contra os inimigos, alimentou mais violéncia.

A abolig@o da escravatura e a proclamagdo da Republica mudaram a vida
das cidades brasileiras. Houve um crescimento muito grande das mesmas e a
populagdo se diversificava cada vez mais: além dos ex-escravos que se mudaram do
campo para a cidade, também os imigrantes vindos de toda a Europa chegavam para
se instalar nas cidades: eram pessoas com as mais diversas ocupagles, idades,
rendimentos, local de moradia, com ou sem familia. Havia um grande numero de
desempregados e trabalhadores sem a organizagdo profissional dos artesdos de
cidades européias e, uma vez que os empregos nas fabricas e empresas foram
reduzidos, um clima de competicdo entre brasileiros e estrangeiros ficou
estabelecido. Desta forma, os brasileiros que ndo conseguiam trabalho, passaram a
chamar mais a ateng@o da policia na virada do século, em fun¢io da preocupagdo em
manter a ordem publica e moral da sociedade. Eram justamente os brasileiros (em
geral negros e mulatos) os rotulados de vadios, enquanto os estrangeiros
continuavam sendo considerados bons trabalhadores. Quando estes eram presos, 0

motivo da prisdo era por desordem e ndo vadiagem (Fausto apud ZALUAR, 1996).

A populagido aumentava, as habita¢des tornavam-se escassas, 0s cOrtigos
comegavam a aparecer, assim como as reformas urbanas para limpar os centros das

cidades e obrigar o povo a se comportar urbanamente. Como alternativa, as favelas




surgiram e cresceram depressa (Moura apud ZALUAR, 1996). Na Republica,
comegaram a se fazer leis proibindo tudo, leis que nunca pegaram porque ninguém

as cumpria (Carvalho apud ZALUAR, 1996).

Os negros e mulatos acabaram realizando preferencialmente pequenas
profissdes, onde podiam ser seus proprios patrdes e impor seus proprios horérios e
regras. Isso porque, na época da escraviddo eram eles os que trabalhavam - e nio os
brancos - e assim desenvolveram habilidades e conhecimentos técnicos das
profissGes artesanais urbanas, mas eram sempre os brancos os escolhidos e, além
disso, os negros também tendiam a recusar ndo tanto o trabalho, mas a disciplina

imposta pelo patrdo (Chaloub apud ZALUAR, 1996).

Com as reformas urbanas vieram novas leis que regulamentavam o trabalho
autbnomo e criavam muitas dificuldades para os artes3os negros que trabalhavam na
rua. Alguns tentaram outros tipos de trabalho, mas nem todos conseguiram e
passaram a viver de expedientes diversos. Alguns foram atraidos pelo jogo, pela
prostitui¢do, pela cafetinagem e por outras ocupagdes marginais que ficam sempre na

fronteira com o crime (Zaluar, 1996).

Nos primeiros meses da Republica, a policia prendia muito e parte da
populagdo apoiava, achando que, desta forma, a cidade ficaria limpa e livre da
desordem e do crime. Os mais visados eram os capoeiras que, nesta época, serviam
desde capangas de homens poderosos até guarda-costas de politicos em comicios. No
entanto, lideres grevistas, presidentes de sociedades de operarios e trabalhadores
também eram presos como capoeiras, geralmente jovens entre 18 e 23 anos que
praticavam capoeira. Apos muita repressdo, os capoeiras perderam o predominio nas
ruas da cidade, ndo mais comandavam a ordem e a desordem. Somente anos depois a
capoeira ressurge como esporte, danga e luta brasileira. Os musicos foram também

importantes na cidade; saidos de bairros populares, suas festas eram igualmente

reprimidos, iss0 porque o que preocupava O gOverno era a separagdo rigida entre

trabalho penoso e regular e o dcio. Ndo entendiam que compor, tocar ou cantar
musicas para o povo era uma forma de trabalho, mesmo que alegre e criativa. Os
sambistas, no entanto, nunca foram reprimidos como os capoeiras. O samba evoluiu

e as festas concentraram-se no carnaval (Salvatore apud ZALUAR, 1996). Os




sambistas foram adquirindo respeito e fama, mas somente mais tarde se
compreendeu a importdncia econdmica e cultural desta arte que transformou-se em

industria.

O jogo foi outro foco de repressao da policia, no entanto sem sucesso, pois
envolviam muitos comerciantes que eram absolvidos pelos juizes. A repressdo as
contravengdes tinha como objetivo separar o trabalho da vagabundagem. De acordo
com Zaluar,

ndo se considerava a educagdo a maneira mais eficaz de preparar a
populagdo para as novas profissdes na indistria e no comércio nem as
varias religides o melhor meio para discutir as questdes morais da vida
urbana. A Republica apostou na policia para mudar a sociedade
violentamente. Ndo era uma democracia. Por isso é que se diz que.

naquela época, a questdo social foi considerada uma questdo de policia.
Em todo o pais (Zaluar, 1996, p. 93).

A exclusdo da cidadania efetuada na Republica ndo teve exceg¢des no Brasil.
Os privilégios foram mantidos em todos os grandes centros do pais, com um controle
social repressivo para os brasileiros pobres e com a liberdade econdmica, pouco
controlada na aplicacdo de leis e de regulagdes de 6rgdos governamentais, para os

que enriqueceram.

A urbanizagdo acelerada a partir da década de 50 fez surgir grandes regides
metropolitanas e muitas cidades médias no interior do pais, acentuando os problemas
de habitacdo, trabalho, saude, educagdo, bem como os de controle social e vigilancia
policial. O Brasil tornou-se um pais de economia diversificada e moderna, mas com

institui¢Ges e tradigdes politicas e juridicas antigas e com as piores distribui¢des de

renda. O problema da criminalidade violenta nas cidades brasileiras ndo pode ser

reduzido a causas econdmicas apenas, ela pertence a uma cadeia de causas e efeitos

entrecruzados, que ndo podem ser descartados.

familias, piora também as condigbes dos hospltals € €SCO.




das verbas federais disponiveis, como também das fraudes da rede de hospitais do

pais.

No setor urbano da populagdo, durante a década de 80, as familias muito
pobres passaram a recorrer ao trabalho infantil e juvenil para complementar a renda
familiar. Como conseqiiéncia das politicas publicas falhas durante a década, muitas
criangas e jovens permaneceram fora da escola, apesar do crescimento da rede
escolar em todo o pais. O quadro oferecido pela propria violéncia urbana, ji

estabelecida durante os anos 80, fechou o circuito baixa escolaridade/baixos

salarios/atragdo pelas quadrilhas, pois também afastou da escola os alunos pobres **

Como exemplo do quanto ¢ dificil romper esse ciclo do trabalho infantil
como complementagdo da renda familiar, segue uma fala que ilustra tantos casos que
ainda acontece no Loteamento. Sabe-se que ha muitas criangas que trabalham com
seus pais no centro da cidade, outros estdo nas sinaleiras vendendo frutas ou pedindo

esmolas, motivos pelos quais ndo freqilentam as aulas regularmente:

.. dat eu tive problema, por que o meu pid tava na sinaleira, né, ai elas
vieram saber, eu falei a verdade, por que quem fala a verdade ndo
merece castigo; eu digo, eu tenho esse monte de filho como a senhora
sabe, né. se ¢ pra ir pegar uma coisa da senhora. né, roubar, entdo que
chegue e diga, ndo, eu té passando trabalho, eu quero, a senhora me
ajuda? né. do que roubar, at o meu pia tava na sinaleira, eu ndo tinha da
onde tirar. né, ai a minha nora, essa aqui me levou, por que eu ndo sabia
nada aqui. me levou ld na CECOPAM, eu falei com a Elisete, com a
Assistente Social, eles me deram uma forga, eles me davam todos os més,
o vale transporte, uma sacola de rancho, eu ia buscar Id ... (Luiza, mie
de Leila).

Zaluar (1996), 0 medo da popu 1 acio e a msegurang:a ameagﬂ_amaﬁqua.hdadq de - vida e
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demsoes locais e convivem _pouco entre si. O resultado d1sso € o desrespelto
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> Guimardes ¢ Paula (1992), a partir de sua pesquisa, dizem que a escola, que deveria ser o lugar da
possivel ascensdo social, reproduz o mundo da violéncia. E as familias, por sua vez, estdo impotentes
para conseguir que os fithos sejam alguém na vida. Mas a escola continua sendo importante como o
lugar para aprender a ler, escrever, contar, obedecer, ter alguma disciplina para qualquer trabalho, seja
no mundo do crime, ou no do jogo do biche, ou mesmo no mundo do lazer.




No Loteamento Cavalhada ndo se encontra espagos formais™ de
convivéncia, os moradores reclamam muito da rivalidade entre as ex-vilas, e essa
relagdo € cada vez mais demarcada pela violéncia dos tiroteios; com isso, as familias

cada vez menos convivem entre si.

A relagdo com a rua €, de fato, complexa: a0 mesmo tempo que a rua é um
lugar de brincar, de fazer amizades, espago de socializagdo, também é o espago de
perigo, em que as relagdes de trafico se ddo, onde se pode sofrer mas influéncias dos .
vizinhos ou correr o risco de ser atingido por uma bala perdida em fungdo dos
tiroteios e brigas que podem romper a qualquer momento. Passando pelo

Loteamento, € possivel perceber a diferenca da relagdo que cada familia estabelece

com a rua de acordo com a vila de origem. E muito comum ver as criangas oriundas

da Cai Cai transitando pelo Loteamento, brincando nas ruas, se apossando dos
espagos; ja as criancas que sdo provenientes de outras vilas, que ndo a Cai Cai,
brincam em um espago bem mais restrito, nas suas ruas € em frente as suas casas.
Essa relagéo, contudo, ndo € determinista: ndo sdo apenas as criangas da Cai Cai que
brincam mais nas ruas do Loteamento, até porque a maior ou menor circulagio dos

moradores € permeada pelas relagGes de vizinhanga e amizade que cada um mantém.

No entanto, as outras ruas, ou seja, as ruas dos bairros e do centro da
cidade, nem sempre apresentam o mesmo perigo que as ruas do Loteamento. A rua
ndo € perigosa quando se trata do espacgo para trabalhar: os pais que nio deixam
seus filhos brincarem no Loteamento por que € perigoso, permitem que eles

trabalhem nas sinaleiras ou no centro da cidade:

Ndo deixo ir pra rua, eu ndo deixo ir pra rua, no patio assim, brincam:
um pouquinho ... mas de noite eu ndo deixo. O que sai pra rua é esse meu
pid, mas assim mesmo nois prendemo ele, que eu ndo quero que ele saia
(...) Da muita misturanca assim. eu fii criado num sistema assim, eu me
criei na coldnia né, e eu quero criar meus fio como eu fui criado, bem:
educado sempre, 0 que eu puder ensinar eles eu ensino, se argum dia eles
pegarem arguma coisa errada, entdo é por conta deles, por a minha

> Como espacos formais me refiro a pracas, Associagbes. Clubes de Mies e outros €spagos
convencionais de convivéncia presentes na nossa sociedade.




pessoa ou pela pessoa da mde deles, nois todo dia damo conseio. O fio é
assim, assim, assim, assado (Vilson, pai de Elaine) *°.

- mas eu, quando eu ndo fago faxina, eu vendo lichinha de unha no
centro, e eu levo tudo eles, eu ja falei pro juizado, ‘ah, mas crianca néo
pode trabalhar’, eu disse: ‘olha senhor, eu ndio sei, mas eu no meus filho,
quem manda sou eu, e eu levo eles pra la, por que se eu deixar eles na
vila, eles véo fugir tudo, vdo pro mato, vdo cagar, vio pescar ..., j&
pensou eu la vendendo lichinha, quando via tinha um filho morto! (...) ai
eu vendo as lichinha, eu compro aquelas lichinha de unha, a senhora
sabe né, eu compro e dou, Ohl, tu vende 5, tu vende 5, tu vende 5, de
tarde nés vamos embora, nos temo o nosso dinheiro, todo mundo vamo
vender, ai eu fico parada também vendendo sabe, e eles vendem e vem oh
mde, ta aqui, entdo td, agora eles querem vender, querem fazer dinheiro
para comprar um video game, mas quando ta chovendo assim ndo né,
por que dai ninguém compra (...), eu ndo sei se eu t0 com a razdo, por
que se eu deixar eles tudo atirado ai, por que 0 meu marido vai trabalhar
né, tem lolosento, tem la aquele mutirdo ... (Jaqueline, mie de Rosana,
Igor e Mario).

Para Adorno (1994), o medo constitui hoje um componente essencial da

personalidade urbana. Em principio, qualquer espago, seja piblico ou privado,

pode ser objeto de inseguranga. A inseguranga perpassa os mais diferentes planos da

existéncia coletiva.

O siléncio que demarca o medo de algumas familias e/ou alunos fica

ilustrado através de algumas falas, como por exemplo:

... a gente ndo escuta nada, ndo vé nada, ndo sabe de nada. (Douglas, pai
de Silvana).

mas eu ja tentei sondar ele disso, esses dias eu andava meio
desconfiada que alguém andava fazendo alguma coisa pra ele na escola,
‘alguém andou batendo em ti na escola Ronaldo? Alguém ta falando
alguma coisa que tu ndo ta gostando? Tu fala pra mde’, ‘Ndo, ndo é
nada, ndo é nada’, eu ndo consegui tirar nada dele; eu sempre digo pra
ele, ‘Tu tem que brincar, e participar da Educagdo Fisica também junto
com os colegas, s6 ndo te envolve em outras coisa né’, isso at eu disse
pra ele, de repente até sei la, eu ndo conhego o pessoal, eu sei que fenr
muita gente boa ali, como tem muita gente também que ndo vale nada.
dai como ¢ que tu vai saber? Por que a crianga é aquilo que ela vive, ¢
ambiente que ela vive, o ambiente que ela vive é o que ela vai ser, ¢

"An

¢ Este fala ¢ de um pai que tem seis filhos, a mais velha j é casada e no mora com eles, o filho nfo
estuda e vende pequenos objetos no centro. As outras duas meninas vendem lichinha de unha com a
tia no centro. Embora em nenhum momento da entrevista tenha aparecido este dado, esta informagdo
foi confirmada, posteriormente, em uma conversa informal.




muito dificil uma crianga que tem um ambiente horrivel, que o pai rouba.
usa droga, que vai ser uma crianga natural, uma crianca perfeita, ¢é
muito dificil, normalmente ela vai puxar pro lado né, entdo eu digo:
‘Procura ndo te envolver fora da escola se eles te convidar’ (Ester, mie
de Ronaldo; ndo residentes no Loteamento).

... até do colégio desse meu outro filho eu até ndo me preocupo tanto, eu
me preocupo mais com o colégio do Silvio, por aqui tudo é social ali, as
classe sabe, a classe ¢ média, tudo direitinho, mas agora a classe do
Silvio que eu acho que, eu conhego aonde moravam aquela gente.
primeiro moravam ali perto do rio, entdo eu ja conhego aquelas coisa
tudo né, ndo precisa falar muito né, tu ndo vai mostrar pra ninguém né?
(Vera, mde de Silvio; ndo residentes no Loteamento).

Tanto no senso comum como no discurso de algumas autoridades publicas e
até mesmo de certos segmentos intelectuais, esse estado de anomia social se deve
baixa escolaridade da populagéo brasileira. De acordo com Adorno (1994), afirma-se
que a maior parte das criangas e adolescentes, desprovidas de amparo escolar ou
expulsas da escola, acabam delinqiiindo. Ndo estando nas escolas, encontram-se nas
ruas, vagando, estabelecendo contatos com estranhos, vivenciando modos de vida
estranhos & experiéncia infantil, adquirindo habitos pouco compativeis com o

metodismo e regularidade da vida social moderna.

O autor fala em socializagio incompleta, cujo efeito é desequilibrar o curso
regular da formagdo do carater e da identidade de jovens. A insergdo precoce de
jovens no mercado de trabalho, o afastamento progressivo da constelagio familiar, a
evasdo escolar, a descoberta da rua como éspac;o de realizagfo social concorrem para
exacerbar e ampliar potencialidades e capacidades cuja maturidade se espera da vida
adulta e, em contrapartida, para reprimir energias proprias a fase infantil da
existéncia.

De acordo com Zaluar (1996), um dos nos da questdo ¢ a
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ue se segue as profundas mudangas ocorridas na nova situagio urbano-industrial, O
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enfraquecimento de seu correspondente mapa de valores ou de simbolos, ndo foram

compensados pelo aparecimento de um novo mapa para guiar os caminhos dos

jovens. Falta nessa ideologia, portanto, a nogdo de direitos, que implica a aceitagdo,




da palavra, do argumento, da vontade dos outros. Trata-se, entdo, da visio do

individuo isolado, atomizado, sem vinculos sociais com seus iguais.

Em uma subcultura criminosa que marca o espago exclusivo da
masculinidade - o campo da guerra - o uso da arma de fogo, o primeiro assalto, a
primeira morte sio como rituais de passagem que marcam a entrada do menino no
mundo dos homens. Na cultura dos trabalhadores, as mulheres tém participagio ativa
e papéis marcantes, ndo caracterizando esta cultura como viril, como o é no caso do
crime. Os bandidos ndo sdo lideres nem herdis para os trabalhadores, sio seus
outros. Diferem em estilo de vida, valores, posses, relagdes com as mulheres, com o
trabalho. Quando bem-sucedidos, os bandidos s3o como os ricos, mas vivem em

guerra € morrem cedo (Zaluar, 1992).

A questdo da relagdo com os bandidos demarca um/o limite nas relagdes de
convivéncia. /No Loteamento, de acordo com alguns moradores, a percepgio ¢
exatamente essa, da qual fala Zaluar: quem vive do crime e/ou do trafico sdo os
outros; a convivéncia € possivel desde que os codigos sejam respeitados - codigos de

siléncio, de lealdade, de cumplicidade - é o saber conviver como muitos explicitam

a partir de suas falas:

Os cara falaram ai que acalmou agora porque a maioria dos cara que
Jazem bolo ai tdo tudo preso. Imagina depois que sair da cadeia que vem:
pra ca de novo. Mas sempre tem uns né solto ai, tinha um dia, um cara
brincando com o Artur ali armado na cintura. E, os cara andam
desfilando de arma na cintura, em pleno dia, usam negocio de droga na
frente das crianga assim (...) Aquele morro ali em cima ohl, tu vem la
longe tu ja vé os cara tudo sentado puxando cigarro (...) Que futuro as
crianga vdo ter olhando isso ai. Que também a gente fica, as vez a gente
td dentro de casa ... vem um cheiro de maconha, que ndo da pra
agiientar, aqui atras s6 mora maconheiro. Cada um fica na sua morando
em vila assim, a gente se dda bem, é aquilo né, ftu viu mas faz de conta que
ndo viu nada, se tu viu e vai falar alguma coisa, tu tem filho, mulher, eles
vdo querer se vingar depois (...) Quando vem a policia eles enfram em
qualquer casa, eles véem o carro da policia na esquina assim, eles
correm pra qualquer casa, se tu td com a porta aberta eles se enfiam pra
dentro de casa e se tu ndo mandar eles entrar, eles botam um revolver na
tua cara. A gente educa as crianga aqui dentro de casa. Eu, por mim, as
crianga passam o tempo todo brincando dentro de casa, pra rua eles ndo
vdo ... (Douglas, pai de Silvana).




Ah! Isso ai a gente ja td acostumado. por que lé na Cai Cai também tinha
() quando da tiro assim é mais na parte da noite, e dai ja tdo tudo em
casa, gragas a Deus (Ana, mie de Rafael e Sonia).

A escola, de sua parte, tenta trabalhar com o aluno de forma que ele tenha

conhecimento das conseqiiéncias de suas escolhas futuras:

Eu acho que a escola oportuniza dos alunos, uma maior possibilidade de
escolha, e uma escolha consciente, sabendo os efeitos dessa escolha na
vida deles, até por que eles vivem na violéncia. convivem com pessoas
que roubam, com pessoas que cheiram lolo, que traficam, entdo a gente
conversa a respeito disso e na hora de escolher ‘tu vai escolher, se tu
escolher ser um traficante, tu sabe conseqiientemente onde é que tu vai
parar, se tu escolher trabalhar numa loja, honestamente, ndo vai ficar
rico nem nada, mas tu vai saber ler. vai saber escrever, vai ter uma
profissdo, é uma outra oportunidade de escolha. mas a escolha é tua,
quem vai sofrer as conseqiiéncias do que tu escolher é tu mesmo, quem:
vai sofrer mais é tu’, eles sabem né, eu converso. o que que é bom, o que
que ndo ¢ ... (Marilia, Professora da Escola).

Acredito que a escola tem um compromisso social de trabalhar com o
conhecimento sistematizado, historicamente construido, s6 que esse
conhecimento s6 vai adquirir importdncia pra crianga enquanto isso fizer
parte da vida dela, mas a escola também tem um compromisso com o
aluno, além desse compromisso social que seria o de repassar tudo que a
humanidade construiu, ela tem um compromisso com o aluno, de
Javorecer a vida dele, a vida pessoal dele, de fazer com que ele entenda
melhor a sua vida, que ele entenda melhor a sua realidade, que ele
consiga agir de forma mais adequada na sociedade, ter mais autonomia,
ter consciéncia dos seus direitos, dos seus deveres também ... pra que
eles reconhecam aquilo como algo de valor e, ao mesmo tempo, ver que a
visdo, que a propria visdo da histdria deles, da realidade deles seja
ampliada. Eu acho que a escola, sem divida, néo esta acertando 100%,
eu acho que a escola teria muitas coisas ainda pra melhorar, mas eu
fambém acho que entre as escolas que eu conhego, é uma escola que se
preocupa em se adaptar a sua situagdo. que tem um esforgo de ver como
¢ a sua realidade, a sua comunidade e procurar fazer; em outras
palavras, pode ndo ser uma escola ideal, mas pra esta comunidade ela ¢
ainda umas das melhores (Morgana, Professora da Escola).

... [saibam] que elas podem escrever a sua historia, com as suas proprias
idéias, necessidades, interesses. mas mediado pela educagdo, por um:
maior clareamento, por uma maior visdo de mundo, de onde elas estdo
ne, ndo é so por que elas sdo pobres, por que elas sdo filhos de
papeleiros que elas ndo podem, é pra ampliar esse horizonte, de que elas
podem ser outra coisa, de que elas podem escrever a sua histéria, ew:
acho que essa nogdo assim os pais ndo tem, eles se acomodam nessa
posigdo assim, eu sou miseravel, o meu destino. a minha vida é pedir,




meu destino ¢ alguém me dar. e ndo eu fazer, eu mudar, eu ir a luta ...
(Maura, Diretora da Escola).

O ethos da masculinidade, apesar de expressar a visdo tradicional do lugar

do homem e da mulher na sociedade, vincula-se também ao horizonte significativo
do individualismo. Esse individualismo é moderno na medida em que ndo se baseia
nas relagdes pessoais de lealdade e dependéncia na organizagdo social, mas,
sobretudo, na relagdo do individuo com sua ag¢do. A adesdo dos bandidos aos valores
do individualismo moderno ndo pode, tampouco, ser entendida como oposta aos
valores do cidaddo brasileiro comum. E que, na sociedade brasileira, especialmente
nas elites dirigentes, os valores culturais do individualismo e da moralidade rompem,
de fato, com as lealdades pessoais e a dependéncia que constrangiam as ag¢des

individuais (Zaluar, 1992).

A associagdo entre pobreza e violéncia acabou por formar, de acordo com
Zaluar, as idéias basicas da populacdo sobre a politica institucional e social
considerada adequada em tal situacdo, visto terem impacto sobre algumas politicas
sociais. No entanto, o crescimento da violéncia nos anos 80 tem relagdo ndo apenas
com as mudangas ocorridas no pais, mas, sobretudo com as transformagdes ocorridas
internacionalmente no mundo do crime, assim como as peculiaridades dos sistemas
juridico-penal e policial brasileiro. O trafico de drogas nfo era um problema social
no pais até o final da década de 70, quando a cocaina comega a ser negociada em
larga escala, seguindo as novas rotas escolhidas pelos cartéis colombianos e pela

mafia italo-americana.

A consolidagdo do crime organizado no Pais fora responsavel pela
proliferagdo crescente do numero de assaltos nos Ultimos anos. Ndo se trata de
assaltar apenas para ter acesso aos bens de consumo valorizados na nossa sociedade,
que simbolicamente demarcam nossas posi¢des sociais. Trata-se de assaltar para se
conseguir o dinheiro cada vez mais necessario para a manutengio do comércio e da
engrenagem que mantém o crime organizado.

Uma engrenagem que vincula o bandido pobre a certos policiais pela

corrupgdo, que o aprisiona a quadrilha pela lealdade devida, que o
submete a hierarquia da organizagdo. que o usa como condenado sent




Julgamento e como bode expiatorio e que o faz pagar com sua propria
morte os crimes dessa gigantesca rede organizada, a qual ele proprio
desconhece, deixando os poderosos chefe.” impunes (Zaluar, 1994, p. 12).

Barreto (1992) defende que, tanto a crise da educagio quanto o crescimento
da violéncia no pais, tém uma relagio especifica, ambas as crises retroalimentando-se
mutuamente e tornando suas respectivas solugdes mais problematicas. A partir da
leitura de uma das obras de Arendt >/, o autor explica como as mudancas radicais nos
meios de produgdo, a cultura de massas e o fracasso da chamada educagio
progressista levaram a um impasse no sistema educacional da sociedade industrial.
O fendmeno assume propor¢des alarmantes tanto nos paises subdesenvolvidos
quanto nos paises ricos. A crise educacional foi gerada no ventre de uma crise
cultural mais complexa e, na maioria dos casos, rompeu em violéncia. Perdeu-se o
elo da tradigdo, que assegurava a transmissdo de conhecimentos técnicos e,

principalmente, dos valores fundantes da vida em sociedade.

O sistema educacional absorveu e foi modificado por mudangas na esfera do
politico e do social. A idéia classica de autoridade, originada da relagio pai para
filho, professor e aluno, como modelo para a explicagio e o entendimento da
autoridade politica sofreu profundas alteragdes nas Gltimas décadas. A perda de
autoridade que comegou na esfera politica acabou afetando a esfera privada e, por
esta razdo, a autoridade foi contestada em primeiro lugar na familia e na escola. A
crise educacional ¢, portanto, uma crise politica. A fala de uma moradora talvez

possa ser ilustrativa dessa problematica:

O problema é que hoje em dia falta respeito na juventude, respeito aos
mais velhos ... ali na escola, se alguns professores mandam bilhetes séio
capazes de até morrer, falta respeito, falta limite (..) Ali, eles ndo
conseguem distinguir o que é respeito. o que é medo, e quem manda e
quem obedece, apesar que a escola ali ela tem as regras dela, eles
aprendem, a professora ensina, explica tudo direitinho, eles sabem as
regras, SO que a coisa é muito solta, tu vé. se uma professora puxar a
orelha de um aluno, Deus o livre, ela é suspensa. e no nosso tempo nio
finha essas bobagens, essas besteiras. a professora era a autoridade
maior, a diretora entdo Deus o livre, se a gente chegava ir pra
secretaria. meu Deus, aquilo ali era o fim do mundo, hoje em dia néo,
hoje em dia eles mandam a professora em tudo quanto é lugar, e fica por

> A obra citada pelo autor estd em inglés. Transcrevi aqui tal como no original: Arendt, Hannah.
Between Past and Future. Nova Iorque. Meridian Books, 1961, p. 178.




isso mesmo, e Deus o livre a professora repreender, ai ela néo presta né,
as coisas mudaram demais, os jovens mudaram demais ... (Marcia, mde
_de Fernando).

A analise das origens da sociedade moderna mostra, por sua vez, como foi
em torno da escola que se desenvolveram as instituigdes politicas e sociais do Estado
moderno. Foi através da escola que os pobres ascenderam socialmente no final da
Idade Média e inicio da Idade Moderna. Esse entendimento do papel da educacdo
serviu para que a sociedade liberal e democratica, construida a partir dos séculos

XVIHI e XIX, entendesse essencial garantir educagio para todos, para que fossem

asseguradas a liberdade e a igualdade entre os homens (Barreto, 1992)°®.

No Brasil, exclui-se da escola os que ndo conseguem aprender; do mercado
de trabalho os que ndo tém capacitagdo técnica, porque antes ndo aprenderam a ler,
escrever ¢ contar; e, finalmente, exclui-se do exercicio da cidadania esse mesmo
cidaddo porque ndo conheceu os valores morais e politicos que fundam a vida de

uma sociedade livre, democratica e participativa.

Zaluar (1994) comenta que o aumento do desemprego toma proporcdes
alarmantes no momento em que afasta o trabalhador de qualquer tipo de assisténcia
social provida pelo Estado e o coloca na categoria de criminoso e, enquanto tal, €
tratado. Mas o desemprego ¢ particularmente grave para 0s mais jovens e menos
qualificados. Com o rebaixamento real do salario dos trabalhadores de baixa

qualificagdo, os pais de familia tiveram que recorrer a servigos de biscates ou horas

** O pensamento politico ¢ social deste século desenvolveu, conforme Barreto, uma linha de reflexdo
peculiar sobre a questdo da violéncia, onde esta ¢ entendida ndo como um fator de atraso ou exclusido
social, mas como uma saida para a crise da sociedade industrial e capitalista. Do ponto de vista
politico, as chamadas teorias da violéncia atribuiam a democracia liberal a responsabilidade da
ineficiéncia e corrupgdo a que estavam condenados os governos liberais ¢ democraticos. Dentre essas
teorias destaca-se a desenvolvida por Sorel no inicio do século, que procura resgatar a verdadeira
importancia da violéncia na histéria da humanidade. Sorel marcou o século XX com suas idéias, ao
defender que seria a decadéncia e nfio a violéncia a maior ameaca para a sociedade. Considera assim,
que muitos dos limites morais e legais que procuram conter a violéncia sdo somente mascaras para
esconder a inércia da sociedade e, também, para encobrir a violéncia latente no uso da forca legal.
Outro importante analista do pensamento contemporineo, Weil procurou mostrar como a violéncia
contempordnea ¢ irredutivel ao discurso. Para o autor, a porta de entrada da violéncia na cultura, foi a
negacdo do didlogo como fonte de conhecimento e entendimento entre os homens. A recusa dos
caminhos da razdo e o uso da violéncia aparecem em formas e niveis sociais e politicos os mais
variados. Encontra-se no exercicio do poder piblico, autoritdrio ¢ ilegitimo; na negacdo do pluralismo
de idéias e interesses da sociedade civil e na imposicdo de canones morais e culturais.




extras, ou entdo contar cada vez mais com a ajuda da familia, inclusive dos filhos
menores, para a manutengdo de uma renda minima que garantisse a sua

sobrevivéncia, recurso utilizado também nas familias chefiadas por mulheres:

.- vocés ndo querem ajudar a mde? Todo mundo vai vender lichinha ...
(Jaqueline, mie de Rosana, Igor e Mario).

. €u vou pro centro e vendo lichinha. a gente toma xingé@o das pessoas
(Mario, aluno).

- ndo, eu ndo vendia lichinha, eu firava o meu sapato e pedia pra
comprar um chinelo, quem vendia era o Igor e o Mdrio e as minhas duas
irmdzinhas, eu ndo gosto de vender lixa, é muito dificil, as pessoas néo
param, pensam que a gente vai roubar (Rosana, aluna).

A violéncia urbana, para Zaluar, é entendida pelo individuo em fungo do
lugar que cada um ocupa na 'sociedade, do local onde mora, dos meios de
comunicagdo que escolhe para obter informacgdes, enfim, cada um forma a sua
concep¢do de violéncia a partir de suas vivéncias. A convivéncia com os que
optaram pela vida criminosa ¢ inevitavel, mas a experiéncia da violéncia é diaria e
constante, ¢ vai muito além daquilo que se delimita como o mundo do crime. Ela
perpassa habitos diarios da vida familiar, esta presente nas rotinas da opressio de
classe, seja na presenga do aparato policial que se comporta de maneira
caracteristicamente repressiva diante da populagdo pobre, seja pelo quadro de miséria
que desfila sempre pelas ruas e casas de seu bairro, ou pela imagem construida por
certa imprensa do criminoso e do crime, vinculando-o sempre a esta populagio pobre

(Zaluar, 1994).

Mesmo os jovens que conseguem freqiientar escolas e cursos
profissionalizantes tém que enfrentar mais tarde a inadequacdo destes a realidade da
maquinaria usada nas fabricas de tecnologia avangada existente no pais, bem como
as barreiras colocadas pela atual legislagdo ao trabalho do menor e ao candidato a

servigo militar. Os membros das classes populares deixam de tornar-se trabalhadores

porque sua propria condicdo de pobres ameaga e amedronta aqueles que poderiam

dar empregos. E um circulo vicioso que opera como um obstaculo efetivo a obteng¢do




de emprego e como um mecanismo psicologico poderoso na construcio de sua

identidade. ’

A violéncia ndo € uma coisa propria da nossa época ou sociedade. Em todas

as sociedades e épocas ocorreram agdes que podem ser caracterizadas como
violentas, ja que apelam para o uso da forga bruta ao invés de apelar para o
consentimento. O que varia sdo as formas de manifestaco e as regras sociais que a

controlam.

Zaluar (1994) refere que tornou-se moeda corrente considerar a privacdo
cultural uma extenséo direta da privagdo material. Ser pobre é também nfo possuir o
nivel educacional necessario para o comportamento politico adequado a democracia.

O no da questdo esta na propria postura diante da pobreza.

Para a autora, o vazio do processo socializador da-se em outro registro nas
classes populares. Os filhos, no contexto urbano, deixaram de ser um investimento
para o futuro e passaram a ser um peso, tanto maior quanto mais pobre e populosa a
familia e quanto mais ausente o pai. A diminuigdo da presenga do pai quer por
abandono, quer por indiferenca moral e psicologica, significou um acumulo das
fun¢des maternas, apontada, na maioria das vezes, como responsavel pela moralidade
da familia. A escola ¢ diretamente atingida, porque as praticas violentas estabelecidas
pelas quadrilhas j4 estdo dentro dela e os seus alunos cada vez mais afetados pelo
fascinio exercidos pelos seus chefes. A autora aponta também o Estado como
responsavel pelo aparecimento deste vazio educacional, decorrentes da tentativa de
moralizagdo por meio da separacdo rigida entre trabalho penoso e o 6cio, e da
repressdo as formas de expressdo cultural dos brasileiros negros e mulatos, assim

como a deten¢do dos classificados como vadios e desordeiros.

Zaluar (1992) aponta para a problematica da proposta pedagbgica e de
formacgdo escolar ou profissional, as quais debateram-se, nos anos 80, com inimeras
ambiguidadeé e inconsisténcias devido a auséncia de um concepg¢do integrada ou
mesmo coerente de cidadania. Tudo indica, de acordo com a autora, que a utopia
popular construida na inseguranga dos anos 80, no que se refere a justiga, € a idéia de

uma nacdo de trabalhadores: a mesma ideologia familiar que leva a exigéncia do




trabalho do prisioneiro, como forma de pagar pelo seu sustento, e que afirma os
direitos do contribuinte - portanto, do cidaddo - acabou por destrogar um outro
direito social deste: o de educar seus filhos em escolas publicas a fim de melhorar as
condi¢des de vida e de emprego, para o que contribui a precariedade do sistema
escolar publico. Em seu lugar, restou a emergéncia em encontrar trabalho para eles,
mesmo que de baixa qualificagdo, apenas repetindo movimento que ja ocorre nas
familias pobres (Zaluar; Valladares apud ZALUAR, 1992). Essa relagdo provisoria e
instrumental com a escola, que deixou de ser vista como a geradora de valores
sociais ou de projetos familiares, também em virtude da constatacdo de que o que

vale é o conhecimento, teve outras varias conseqiiéncias.

No entanto, o que antes era atribuido a evasio escolar: o fato dos contetidos
escolares estarem muito distantes da realidade do aluno e nio suprirem as suas
necessidades, ndo caberia, a principio, como justificativa de evasio para a proposta

de Escola Cidadé que a escola Neuza Brizola tem, pois a proposta pedagégica é toda

voltada para o aluno, sua realidade e seus interesses, porém, mesmo assim, ele, as

vezes, ndo permanece na escola:

.- 0s alunos de Progressdo, eles tdo vindo, os casos que acontece assin:
de saida, de sumico, sdo ligados a problemas familiares, a dificuldades
especificas ligados a familia ou de instituigdo, no caso dos alunos
ligados a FEBEM, que tem esses problemas, mas eles voltam, eles somem
por um tempo, mas esse aluno retorna e ele continua; (...) em termos de
aprendizagem, acho que depende do professor que trabalha com a turma,
se o professor tem formagdo. é comprometido, se o professor ¢
interessado, se o professor criou vinculo, esse aluno progride, se o
professor ndo tem esse perfil, infelizmente esse professor fica e os alunos
ndo estdo avangando (...) as criangas pequenas, do I Ciclo e alguma
parte do II Ciclo, eu vejo muito encantamento pela escola, a escola como
espago prazeroso, um espago desejante, agora, eu vejo a postura dos
alunos do III Ciclo, que sdo os jovens numa situacdo assim de ‘néo t6
nem al se eu 16 estudando ou ndo’, eu acho que isso é um problema que a
gente tem que combater e enfrentar e tentar achar solugdes dessa menos
valia da educagdo, por que eu vejo por exemplo alunos largando a escola
por que arrumou um bico de fazer caixa pra péssego na Vila Nova, entdo
ele larga a escola durante um tempo, por que surgiu isso ai, eles tdo
ganhando R8120,00 por més, entdo tem muitos jovens que o mercado de
trabalho, que a necessidade de inclusdo no mercado de trabalho afasta
da escola, e eu vejo isso mais no adolescente masculino, do que na
adolescente feminina, por que a menina, moga, ela larga a escola por
que descobriu a sexualidade, ela engravidou, ela transou, ela beijou, dai
ela engravidou e saiu da escola, e o rapaz ou por que ‘ah, néo t6 nem ai’,
essa postura de rebeldia, ou por que o mercado de trabalho td




chamando; isso é um problema que a escola enfrenta, né, da evaséo, do
aluno sair por esses motivos, a sexualidade, a violéncia e o mercado de
trabalho; e os pequenos, ficam encantados, por que gostam, por que a
escola ¢é ludica, por que a escola tem brinquedo. a escola é colorida, a
escola é limpa, a escola é bonita, é afetuosa, os professores se dedicam,
entdo eu vejo assim essa diferenciagdo entre as faixas etarias, nos Ciclos
(Maura, diretora da escola).

A realidade ¢ muito complexa, os fatores que interferem no cotidiano
escolar s3o inlimeros e ¢ inegavel o reflexo dos acontecimentos histéricos, sociais,
econdmicos que aparecem nas relagdes estabelecidas no Loteamento e,

conseqlientemente, na escola.

Os diversos autores enfatizam enfoques teoricos diferenciados que
contribuem de varias formas para a compreensio do problema, ainda que, em minha
analise, me identifique mais com Elias e Arendt, pretendo explorar também a

contribui¢io de outros.

4.2 “Ir além ...”, pensar a questdo da violéncia considerando a
sua complexidade

A 1déia de considerar a complexidade que envolve o tema da violéncia no
cotidiano escolar, surge justamente por acreditar que o individuo, ao se constituir
através das relagdes com os outros, constrdi, a partir destas, seus significados, seus
valores e conceitos, sendo que essas relagdes se ddo em contextos sociais, historicos
e culturais (Rossetti-Ferreira, 1997a) que também vdo se transformando e

constituindo-se a partir de um processo de construgio da civilidade (Elias, 1994).

Elias oferece uma possibilidade para se pensar a questio da violéncia a
partir de uma reflexdo acerca do processo de civilizagdo. Para o autor, o controle da
violéncia esta vinculado a uma configuragdo social definida pelo conceito de
civilidade, pelo processo de eliminag¢do da violéncia - ou atos de violéncia - através
de um maior autocontrole das paixdes e dos medos (Elias apud TAVARES DOS
SANTOS, 1993).




- essas emogdes de fato tém, em forma refinada, racionalizada, seit
lugar legitimo e precisamente definido na vida cotidiana da sociedade
civilizada. E isto é muito caracteristico do tipo de transformagdo através
do qual se civilizam as emogdes (Elias, 1994, p. 200).

Elias (1994) acredita que a estrutura emocional do homem é um todo,
constituido de instintos de diferentes orientagdes e fungdes™, os quais se
complementam e se substituem, compensando-se mutuamente. Formam uma espécie
de circuito no ser humano, um sistema parcial dentro do sistema total do organismo.
Sua estrutura ¢ ainda obscura, mas ndo ha davida que sua forma socialmente
impressa € de importancia decisiva para o funcionamento tanto da sociedade como
dos individuos que a compdem. Assim, o autor refere a uma pulsio agressiva
relacionada a uma fungio pulsional particular dentro da totalidade de um organismo,
e que mudangas nesta fungdo implicam em mudangas na estrutura da personalidade

do individuo.

O processo civilizatorio pressupde a passagem de uma situagio globalmente
definida em termos da hetero-violéncia a uma situagio definida em termos de auto-
violéncia. O individuo deve, neste caso, controlar a sua agressividade e exercer sobre
si mesmo um processo de auto-controle de modo que nfo se reverta o processo

civilizatorio (Elias apud TAVARES DOS SANTOS, 1993).

Retomando a histéria dos costumes do século XV, Elias refere que, aquela
época, o0s instintos e as emogdes eram liberados de forma mais livre, o que na nossa
sociedade se tornou mais controlado, moderado e calculado, onde tabus sociais
atuam no tecido da vida instintiva como forma de autocontrole. O autor chama a
atengdo para a conexdo entre a estrutura social e a estrutura da personalidade,
salientando que ndo havia poder central suficientemente forte para obrigar as pessoas

a se controlarem. A medida que o poder de uma autoridade central crescia, a

modelacdo das emogles e os padrdes da economia dos instintos foram mudando

lentamente: ... a reserva e a consideragdo miutua entre as pessoas aumentavam,

*® O autor refere a alguns destes instintos como a necessidade de escarrar, da fome, dos desejos
sexuais e de impulsos agressivos, sendo que na vida, estes instintos ndo podem ser mais separados do
que o coragdo do estdmago ou o sangue no cérebro do sangue nos 6rgdos genitais, uma vez que se
complementam.




inicialmente, na vida social didria comum, e a descarga de emogdes em ataque fisico

se limitava a certos enclaves temporais e espaciais (Elias, 1994,P. 62).

Este controle, exercido através de um poder externo, vai sendo convertido,
de acordo com Elias, em autocontrole, sendo que as atividades mais animalescas,
antes consideradas naturais nos costumes do individuo, passam a ser consideradas
vergonhosas, necessitando de uma regulago da vida instintiva e afetiva. No entanto,
o autor chama a atencdio para o fato de que o controle imposto ao ser humano

espelha-se também dentro dele e que ndo ocorre de forma pacifica.

Observar as criangas na hora do recreio ou no refeitério remete a uma
reflexdo acerca do que Elias refere: a escola trabalha de modo que as criangas
comam de forma civilizada, reprimindo comportamentos considerados animalescos
€, a0 mesmo tempo, justifica que tal comportamento esta associado a falta de habitos

da familia ou a falta de comida em casa.

... um padréo individualizado de habitos semi-automaticos se estabeleceu
e consolidou nele, um superego especifico que se esfor¢a por controlar,
transformar ou suprimir-lhes as emogdes de conformidade com a
estrutura social. (...) Essas autolimitagdes, que sdo fungdo da visdo
retrospectiva e prospectiva instalada no individuo desde a infdncia, em
conformidade com sua integragdo em extensas cadeias de agdo, assumem:
em parte a forma de um autocontrole consciente e, em parte, a de um
habito automatizado. Tendem a uma modera¢do mais uniforme, a uma
limitagdo mais continua, a um controle mais exato das paixdes e
sentimentos, de acordo com o padrdo mais diferenciado de
entrelagamento social (Elias, 1993, p. 203-4).

Um outro exemplo pode ser extraido de um didlogo de sala de aula
presenciado no inicio do ano de 1999:

Bah! ‘Sora’, a senhora parece um brigadiano olhando assim pra gente,
controlando se a gente td fazendo as coisa. ITh! A Marilia mandou uma

brigadiana aqui pra gente! (Marcos, aluno).

E possivel observar o quanto o desejo de brincar ou conversar pode ser

inibido pelo autocontrole a partir da presenga ou atitude de alguém, desencadeando
uma rea¢do quase que automatica; fora da escola, as atitudes também podem estar

sujeitas as relagdes de convivéncia que cada um estabelece no Loteamento.




Para Elias, o homem ocidental nem sempre se comportou da maneira que
estamos acostumados a considerar como tipica ou como sinal caracteristico do
homem civilizado (Elias, 1994, p. 13). Esta idéia ja sinaliza a importancia de
considerarmos o contexto no qual as situagdes estdo envolvidas, além da
complexidade dos fatores que levam uma determinada sociedade a agir dessa ou
daquela forma e constituir seus conceitos e pré-concepgdes acerca de tudo o que se

passa com os homens.

Em um contexto mais especifico, ha entre os moradores e entre os alunos,
atitudes e comportamentos que sio considerados incivilizados, de acordo com as
regras da sociedade moderna, mas que funcionam dentro de uma logica que nem

sempre € coincidente a regras padronizadas.

Um exemplo pode ser ilustrado com o que os pais pensam a respeito do que

¢ educar: o que, a primeira vista ¢, para a maioria das pessoas, uma forma agressiva

de educar, para muitos pais € a forma mais adequada de fazé-lo:

... mas eu sempre estou dizendo pra ela ... eu prometo ela né, se fizer arte
eu fecho ela dentro do banheiro (Carla, mde de Marcia).

Agora essa ai dd, essa ai vorta e meia ‘pd’, um tapa na cara larga, as vez
eu ndo deixo surrar né, uma vez eu deixo surrar que as vez, tu ndo pode
também deixar, as vez é preciso dar uns, agora esses dias ela pegou uma
mangueira queria surrar tudo eles, ‘ah!, pai, pai, ndo me deixa apanhar’,
eu peguei eles, ai ficaram no sofd tudo agarrado em mim, ai uma correw
pra casa da minha irmd, ai essa aqui foi la buscar, peguei ela e trouxe,
era a Elaine, ai ndo bateu, ai eu disse. ‘0ia, outra vez que vocés tornarem:
Jazer, desobedecer tua mde, o pai ndo vai acudir mais, eu vou deixar que
ela bata, se vocés teimarem em fazer de novo, ai eu apanhar vocés.
Agora, se vocés for bem direitinho, obedecerem, fazer o que nos dissemo.
ai eu nunca vou deixar vocés apanharem, mas vocés tem que obedecer,
se voceés ndo obedecer, dai eu vou deixar vocés apanhar’, assim que eu
digo sempre pra esse meu guri mais véio, ndo sei quantas vez eu livrei de
surra, agora se tu hdo me obedecer, ai eu vou deixar a tua mde te surrar
e o pai vai surrar fambém, e vocés sabem que o pai da uma pancada
forte (...} (Vilson, pai de Elaine).

Esse ali, até chavear eu ja chaviei ... Chaviei e deixo, o dia todo
chaveado, com as mdos pra trds, deixo ... uma vez eu fui levar uma amiga
minha no Conselho ela queria entregar o guri dela porque ndo podia
mais com a vida, um pouquinho mais velho que este meu pequeno, dai diz
que dda-lhe pau né, ‘mas o porrete ndo adianta pra crian¢a’, mas ld no




Conselho, o Conselho disse, ‘mas vocé ndo pode surrar’, eu disse ‘dou-
lhe pau, eu dou. se precisar chavear. chaveio, se precisar deixar dentro
do banheiro, quero ver cual é que vai dizer que ndo’, se pegarem:
Jumando maconha, ou roubando, ou assaltando, dai véo né ... eu surro
mesmo, ‘ahl, mas vai presa’, ‘pode me prender, porque eu surro e dou-
the pau’ e se eu ndo fizesse assim pra esta meu guri, ja tava perdido, se
muitos pais fizesse como eu fago, como nos fizemo aqui, muitas das
criangas que eu conhego aqui, tariam dentro de outra situagdo (Valéria,
mae de Elaine).

Elias (1994) considera que o ser humano ndo nasce civilizado e o processo
civilizador individual é uma conseqiiéncia do processo civilizador social, ¢ destaca a
importéncia que a mudanga nos sentimentos de vergonha, delicadeza, desagrado e
medo exercem neste processo. Para o autor, hi uma relagdo entre as mudangas na
estrutura da sociedade e as mudangas na estrutura do comportamento e da

constitui¢@o psiquica.

Até porque, como ja foi dito, o ser humano se constitui nas relagdes com o
outro € com 0 mundo e, enquanto tal, age de acordo com uma época, uma sociedade

e uma cultura.

O concetito de civilizagdo, no entanto, refere-se a uma grande variedade de
fatos, como por exemplo, o nivel tecnolégico, cientifico, os costumes e idéias

religiosas, a forma de puni¢do determinada pelo sistema judiciario ou ao modo como

sdo preparados os alimentos, ou seja, civilizagdo ndo significa a mesma coisa para

diferentes nagdes ocidentais. Na Fran¢a e na Inglaterra, por exemplo, onde a
sociedade desempenhou um papel muito importante no desenvolvimento global da
nag¢do, as tendéncias de comportamento também tiveram igual importéancia, ¢ a idéia
de que as pessoas devem se harmonizar entre si e nem sempre dar vazio as suas
emogdes reaparecem com grande freqiiéncia. Gradualmente, cresce a estima pela
cortesia, a importancia dada a boa fala, a eloqiiéncia da linguagem, as convengdes de
estilo e as formas de intercdmbio social. A civilizagdo ndo é apenas um estado, mas

um processo que deve prosseguir (Elias, 1994, p. 62).

De acordo com o autor, o termo civilizagdo:




absorve muito do que sempre fez a corte acreditar ser - em
comparagdo com o0s que vivem de maneira mais simples, mais
incivilizada ou mais bdrbara - um tipo mais elevado de sociedade: a
idéia de wm padrdo_de moral e de costumes, isto é, tato social,
consideragdo pelo proximo, e numerosos complexos semelhantes. Nas
mdos da classe média em ascensdo, na boca dos membros do movimento
reformista, é ampliada a idéia sobre o que é necessdrio para tornar
civilizada uma sociedade. O processo de civilizagdo do Estado, a
Constitui¢do, a educagdo e, por conseguinte, 0s segmentos mais
numerosos da populagdo, a eliminagdo de tudo o que ainda era barbaro
ou irracional nas condigbes vigentes. fossem as penalidades legais, as
restrigdes de classe a burguesia ou as barreiras que impediam o
desenvolvimento do comércio - esse processo civilizador devia seguir-se
ao refinamento de maneiras e a pacificagdo interna do pais pelos reis

(Elias, 1994, p. 62).

Em 1530 Erasmo de Rotterdam escreve um tratado chamado De civilitate
morum puerilium®. Este autor delimita toda a faixa de conduta humana, as
principais situa¢des da vida social e de convivio, além das questdes mais elementares
e sutis das relagdes humanas. Rotterdam ndo foi o primeiro a interessar-se por estas
questdes, pois estas ja eram preocupagdes dos homens da Idade Média, da

Antigiiidade greco-romana, e de civilizagGes anteriores assemelhadas. Elias procura

enfatizar que ndo € sua preocupacdo identificar o comego do processo civilizador, e

nem que esse processo acontece de uma maneira linear, contudo, mostra o quanto o
conceito de civilizagdo foi se modificando ao longo do tempo, interferindo na

mudanga no comportamento social e individual.

A civilizagdo (...), é um processo ou parte de um processo em que nos
mesmos estamos envolvidos. Todas as caracteristicas distintivas que lhe
atribuimos - (...) - atestam a existéncia de uma estrutura particular de
relagbes humanas, de uma estrutura social peculiar, e de
correspondentes formas de comportamento (Elias, 1994, p. 73).

As pessoas que comiam juntas de maneira costumeira na Idade Média, por
exemplo, tinham entre si relagdes diferentes das que vivemos hoje, no que diz
respeito ao nivel de consciéncia, clara, racional, pois sua vida emocional revestia-se
de uma diferente estrutura e carater. Tanto a sociedade como as maneiras estavam
em transigdo, as pessoas passaram a encarar as coisas com mais diferenciagdo, isto €,

com um controle mais forte de suas emogses.

% Da civilidade em criangas. Tradug#o no original.




Mais tarde, a tendéncia cada vez mais freqiiente das pessoas observarem a s1
€ aos demais € um sinal de que toda a questdo do comportamentn estava assumindo
um novo carater, isto €, as pessoas se moldavam as outras mais do que na Idade
Média. Em decorréncia disso, o senso do que fazer ou nio para ndo ofender ou
chocar os outros se torna mais sutil €, juntamente com novas relagdes de poder, o
imperativo social de ndo ofender os semelhantes torna-se mais estrito, em
comparagdo com a fase precedente. Mas sdo inconfundiveis a mudanca de tom, o
aumento da sensibilidade, a observacdo humana mais apurada e aq compreensdio

mais clara do que estd acontecendo (Elias, 1994, p. 92).

No século XVIII, aumenta a riqueza e com ela progridem as classes médias.

Pouco antes da Revolugdo Francesa, intensificou-se ainda mais a tendéncia da

aristocracia socialmente em declinio a fechar-se. A compulsdo para penetra-la ou
imita-la aumenta e os circulos clericais tornam-se os divulgadores dos costumes de
corte. A Igreja torna-se um dos mais importantes 6rgéos da difusio de estilos de
comportamentos pelos estratos mais baixos. Frases, palavras e nuancas sio corretas
por que os membros da elite social as usam e sio incorretas porque sdo usadas por
inferiores sociais,

.. dentre todos os argumentos racionais que poderiam ser apresentados

para a escolha de expressdes, o argumento social, de que algo é melhor
porque ¢ o usado pela classe alta, ou mesmo Por apenas uma elite dela,

€ sem duvida o mais importante (Elias, 1994, p. 121).

O padrido social ao qual o individuo teve que se conformar por restrigio
externa foi reproduzido, mais ou menos suavemente no seu intimo, através de um
autocontrole que opera mesmo contra os desejos conscientes. Desta forma, o
processo socio-historico de séculos, no curso do qual o padrdo do que foi julgado
vergonhoso e ofensivo foi lentamente elevado, reencenou-se em forma abreviada na
vida do ser humano individual. Elias destaca ainda como a ansiedade foi despertada
nos jovens, a fim de forga-los a reprimir o prazer, de acordo com o padrdo de
conduta social, mudando com a passagem dos séculos. No entanto, o padrio que esta
emergindo na fase atual de civilizagdo caracteriza-se, de acordo com o autor, por
uma diferenga entre o comportamento dos adultos e das criangas. Essas teriam que,

no espago de alguns anos, atingir o nivel de vergonha e nojo que demorou séculos




para se desenvolver. 4 vida instintiva delas tem que ser rapidamente submetida ao
controle rigoroso e modelagem especifica que ddo & nossa sociedade seu cardter e
que se formou na lentiddo dos séculos (Elias, 1994, p. 145). A crianga que acaba ndo
atingindo o nivel de controle das emogdes exigido pela sociedade ¢ considerada, no
minimo, insuportavel e, em conseqiiéncia, excluida. O modo como sdo
compreendidos varia de acordo com os modelos historicamente mutaveis da

formagio dos afetos.

Quem ndo mora no Loteamento, tem a idéia de que, quem mora 14 ndo
presta, nio sdo grande coisa, ou entdo de que nio tem chance de mudar o
destino: filho de pobre, pobre ¢; filho de bandido, bandido é. O comportamento
das criangas que foge ao padrdo social, que vai sendo construido no processo
civilizatorio, € considerado animalesco, agressivo, mas ndo deixa de ser, a partir da
concep¢do de Elias, uma incivilidade. Criangas escarrando, arrotando, soltando
gases, cuspindo: certamente essas atitudes possuem um significado a partir do
contexto em que acontecem, mas ndo podemos esquecer que esses ja foram
comportamentos aceitaveis e praticados em épocas anteriores, nfo sendo
considerados repreensiveis. Contrariando esse senso comum determinista, ha aqueles
que, apesar de conviverem com bandidos, ndo se sentem influenciados de forma
negativa:
. ele é muito tirano no colégio, mas tenho certeza que roubar ele nio
rouba (..) a diretora esses dias abriu a boca perto de todo mundo Id,
negocio da tesoura, eu tenho certeza. olha ele é tirano, ele briga, ele

irrita, mas roubar ele ndo tem esse vicio (..) ele pode brigar, ele é
brigdo, ele é gritdo, é tudo, mas isso ele ndo faz (Maria, mie de Roberto).

Nos moremo no meio dos ladrdo assim, ladrdo mesmo,. assaltante de
banco, morei no meio deles mas nunca mexi em nada de ninguém (...)
Moram tudo aqui em volta de nois, moram tudo aqui do lado, um mora
aqui, o outro morava aqui mas foi embora (Roberto, aluno).

O processo civilizador ndo segue uma linha reta. Em todas as fases ocorrem

numerosas flutuagdes, avangos ou recuos dos controles internos e externos. Desta

forma, o processo civilizador, pela transformagdo e aumento das limitagdes que




impde as emogdes, ¢ acompanhado permanentemente por tipos de libertagdo dos

mais diversos.
Da mesma forma que as mudangas nas relagdes de poder, a ascensdo
social de outros grupos sociais exigiu novas formas de controle dos
impulsos em um nivel intermedidrio entre os previamente impostos aos
governantes e qos governados, de modo que esse fortalecimento da
posi¢do  feminina na sociedade implicou (..) uma diminui¢do nas
restricbes aos seus impulsos e um aumento das restri¢bes nos dos
homens. Ao mesmo tempo, forgou ambos os sexos a adotar uma

autodisciplina nova e mais rigorosa em suas relagdes reciprocas (Elias,
1994, p. 183).

Além disso, com o avango da civilizagfio, a vida dos seres humanos ficou
cada vez mais dividida entre uma esfera intima e uma publica, sendo aceita como
natural. E, a medida que essa transformagio vai ocorrendo, também muda a estrutura
da personalidade. As proibicdes apoiadas em san¢des sociais reproduzem-se no
individuo como formas de autocontrole (Elias, 1994, p. 189). Ao passo que Freud
caracteriza estas proibigdes como uma agdo do superego na tentativa de reprimir os
impulsos inconscientes que comprometem as atitudes socialmente aceitaveis do ego,
Elias coloca que o cddigo social da conduta grava-se no ser humano e se torna
elemento constituinte do individuo, e isso muda com o codigo social de

comportamento e a estrutura da sociedade.

Embora em uma linguagem semelhante & de Elias, Freud faz uma distingdo
do que considera pulsdo de agressio e como esta se instala e se manifesta no
individuo. Para Freud, as privagdes constituem o 4mago da hostilidade para com a

civilizagdo.

Freud (1969b) acredita que, o fato de tantas pessoas assumirem a estranha
atitude de hostilidade para com a civilizagdo, esta associada a existéncia de uma
longa e duradoura insatisfagio com o estado de civilizagdo entdo existente, e que
nesta base, se construiu uma condenagdo dela ocasionada por certos acontecimentos
histéricos especificos. O autor propds, em primeira defini¢go, dividir os impulsos em

sexual e de autoconservagdo. Apds abandonar esta idéia, por considera-la

insatisfatoria, formulou a questdo dos aspectos pulsionais da vida mental dos seres

humanos, presumindo a existéncia do sexual e do agressivo. A pulsio sexual,




conforme Freud, da origem ao componente erético das atividades mentais, enquanto

a outra gera 0 componente puramente destrutivo.

Em todas as manifestagdes pulsionais normais ou patoléogicas participam o

sexo e a agressdo. Para o autor, a agressdo representa um impulso basico, inato que

constantemente instiga o homem a comportamentos agressivos; a questio levantada
por Freud ¢ até que ponto do desenvolvimento cultural do homem, este conseguira

dominar a perturbagéo causada pelo instinto humano de agressdo e autodestruigdo.

O autor afirma que a agressividade consistiria na forma que toma uma parte
da pulsdo de morte, quando - ao ndo se introjetar como culpabilidade ou nio se
sublimar - passa a se dirigir para o exterior, adquirindo visibilidade.

. ambos os instintos [de vida e de morte] seriam conservadores no
sentido mais estrito da palavra, visto que ambos estariam se esforgando
para restabelecer um estado de coisas que foi perturbado pelo

surgimento da vida. (...) ambos os tipos de instinto estariam ativos em
toda particula de substdncia viva ... (Freud, 1969a).

Os perigosos instintos de morte sdo tratados no individuo de diferentes
maneiras: em parte se tornam indcuos por sua fusdo com componentes eréticos, em
parte sdo desviados para o mundo externo sob a forma de agressividade, enquanto
que em grande parte continuam, sem duavida, seu trabalho interno, sem estorvo.
Quanto mais um homem controla sua agressividade, mais intensa se torna a

inclinag¢do de seu ideal a agressividade contra seu ego (Freud, 1969a).

A violéncia, a partir desta leitura da teoria de Freud, seria uma parte da
pulsdo de morte - a parcela da agressividade ndo reprimida pelo superego e nem
introjetada como culpabilidade, tampouco sublimada como criagdo - que se dirige
para um outro, com o recurso a for¢a ou a coerc¢do, de modo a causar dano fisico ou

simbolico.

As atitudes de algumas pessoas poderiam ser entendidas, desta forma, como
aquele instinto que ndo foi reprimido ou canalizado para uma atitude socialmente

aceita. O que faltaria nesse entendimento € o que Elias acrescenta em rela¢do ao




controle das emogdes em virtude do processo civilizador, que interfere no

comportamento das pessoas.

Alguns exemplos seriam ilustrativos, a partir da leitura de Freud, de como o

homem externaliza essa parcela de agressividade néo reprimida pelo superego:

Valdomiro: Sai negdo.

Roberto: O cara ndo se encarnou mais em ti negiio?

Valdomiro: Que cara?

Roberto: Aquele louco ld.

Valdomiro: Mas se encarnar, vai tomar um balago no meio dos corno.
Ele vai vim folgar aqui, 6h, vai levar um oitdo na cara dele.

Aquela muié comprou o lengol e disse pro pai dela, pro marido dela que
comprou por R$ 1,50. Ela foi e pagou o RS 1,50 e disse pra mim, ‘ndo, de
tarde o meu marido chega, vai trocar o dinheiro ali e ai te dé’, e nada do
dinheiro, e ja tava perto da outra quinzena e nada do dinheiro, digo,
'mas eu vou matar essa muié, por causa de R$ 1,50 eu vou matar ela’
dai eu cheguei no pai dela, na mde dela, digo ‘0h, é assim, assim, assado,
se ela ndo me pagar quem puder mais chora menos, ela me mata ou eu
mato ela’, ele disse que ela tinha dito que tinha comprado por R$ 1,50,
eu disse ‘mentira dessa sem-vergonha, néo era dinheiro pra tirar a vida
de uma pessoa ou tirar a minha vida, mas na merda que a gente tava’ ...
(Valéria, mie de Elaine).

No entanto, Elias refere que a agressividade é, como os demais instintos,
condicionada pelo estado adiantado da divisio de fungdes, pelo aumento na
dependéncia dos individuos entre si e face ao aparato técnico. Para o autor, ela ¢
condicionada por inimeras regras e proibigdes que se transformaram em
autolimitag3es e, por ter sido tdo transformada, refinada, civilizada como todas as
outras formas de prazer, sua violéncia imediata e descontrolada aparece apenas em

sonhos ou em explosdes isoladas que sdo explicadas como patologicas.

A liberagdo das emogdes durante a Idade Média ndo foi mais desinibida do

que em periodos anteriores das Grandes Migragdes, por exemplo, mas o foi em

comparagdo com os tempos modernos, onde a crueldade e a alegria com a destrui¢io
e tormento de outros, tal como a prova da superioridade fisica, foram colocadas sob

um controle social cada vez mais forte, amparado na organizagio estatal.




Explos6es de crueldade ndo excluiam ninguém da vida social. O prazer de
matar e torturar era grande e socialmente permitido. Até certo ponto, a propria
estrutura social impelia seus membros nesta dire¢do. 4 pilhagem, a guerra, a caca de
homens e animais - todas estas eram necessidades vitais que, devido a estrutura da
sociedade, ficavam a vista de todos. E assim, para os fortes e os poderosos,
Jormavam parte dos prazeres da vida (Elias, 1994, p. 191). O guerreiro da Idade
Média ndo s6 amava a guerra como vivia dela e passava a sua juventude preparando-
se para isso. No entanto, julgavam-se cristdos auténticos e suas vidas eram saturadas
de idéias e rituais tradicionais da fé cristd. A escala de valores era diferente da que
existia para os religiosos, nada os impedia de matar, pois isso era parte de sua fungio
social, atributo de sua classe, motivo de orgulho. Os instintos e as emogdes eram
liberados de forma mais livre, mais direta, mais aberta do que o foi mais tarde. A
intensidade de religiosidade, beligerancia ou crueldade parece, hoje, contraditéria,

pois tudo ¢ mais controlado e moderado, e os tabus sociais mergulham de uma

maneira mais fundante na vida instintiva como forma de autocontrole. No entanto,

aquela época, a religido, a crenga e ‘a onipoténcia punitiva ou premiadora de Deus

nunca tiveram em si um efeito civilizador ou de controle das emogdes.

Nesta sociedade ndo havia poder central suficientemente forte para
obrigar as pessoas a se controlarem. Mas se nesta regido ou naquela o
poder de uma autoridade central crescia, se em uma drea maior ou
menor as pessoas eram forcadas a viver em paz entre si, a modelagdo
das emogbes e os padrbes da economia dos instintos lentamente
mudavam. (..), a reserva e a consideracdo mitua entre as pessoas
aumentavam, inicialmente na vida social diaria comum. E a descarga
das emogdes em ataque fisico se limitava a certos enclaves temporais ¢
espaciais. Uma vez ftivesse o monopolio da forga fisica passado a
auforidades centrais, nem todos os homens fortes podiam se dar ao
prazer do ataque fisico. Isso passava nesse instante a ser reservado
aqueles poucos legitimados pela autoridade central (..) e a numeros
maiores apenas em tempos excepcionais de guerra ou revolugéo, na luta
socialmente legitimada contra inimigos internos ou externos (Elias, 1994,
p. 199).

Essas emogdes ganharam um lugar definido na vida cotidiana da sociedade
civilizada, isto ¢, aparecem de forma refinada e racionalizada em atitudes
socialmente aceitas, como por exemplo, o0s jogos esportivos. Esta transformacio diz

respeito a passagem de uma manifestagdo ativa e freqiientemente agressiva para um




prazer passivo e controlado de assistir, o que ja ¢ inculcado na educagdo e nas regras

de condicionamento dos jovens. £ altamente caracteristico do homem civilizado que

seja proibido por autocontrole socialmente inculcado de, espontaneamente, tocar
naquilo que deseja, ama ou odeia (Elias, 1994, p. 200). Desta forma, os
divertimentos criados pela sociedade para seu prazer materializam um padrfo social
de emogdes, dentro do qual todos os padrdes individuais de controle das mesmas sio

contidos.

De uma forma geral, é possivel encontrar em nossa sociedade uma
admirag@o irrestrita por jogos e brincadeiras consideradas violentas, mas, no entanto,
socialmente aceitas. De uma forma especifica, no Loteamento Cavalhada, é possivel
observar que, nas relagdes estabelecidas principalmente entre as criangas, as
brincadeiras que possuem uma conotagdo violenta para as pessoas que ndo

participam desse dia a dia, para eles seria apenas diversdo.

A sociedade foi se modificando, as pessoas foram exercendo um maior
autocontrole das suas emogdes, buscou-se alternativas de expressar os sentimentos
que antes eram externalizados de forma mais liberada e, da mesma forma, as pessoas

foram encontrando formas diferentes de lidar e demonstrar essas emogdes.

O que hoje € considerado errado, ruim, violento, nem sempre o foi, pois é
preciso levar em conta o momento social, historico, e a propria sociedade, suas
crengas ¢ modo de vida. De acordo com Elias nfo podemos, contudo, entender a
realidade a partir de uma linearidade pois, na realidade, sdo processos de mudancga

que vao acontecendo nas relagdes humanas.

Muito do que a sociedade moderna instituiu como atos de violéncia, ndo os
sdo para determinadas pessoas e grupos. Pode ser, para alguns, uma forma de
expressdo, de inclus@o ou de lagos afetivos. Porém, € preciso reprimir, classificar
como incivilizado, anti-social, patoldgico e encontrar meios de combater e civilizar
esses atos € quem Os pratica, para que passem a ser mais aceitos, dentro de uma
padronizagdo da sociedade moderna. Em meio a essas restrigdes e imposigdes, 0s

valores e as relagdes foram se alterando.




Essa reflexdo pode ser ilustrada pela descrigdo de trés tipos de brincadeiras
que tive a oportunidade de presenciar ou..tomar conhecimento. A primeira
brincadeira descrita - a brincadeira do beijo = foi presenciada em sala de aula; a
segunda - a brincadeira do verdinho - foi descrita por professores e alunos e
presenciada parcialmente na hora do recreio; a terceira - a brincadeira do osso - foi

descrita pelos alunos:
Presenciei a seguinte cena:

Susete comegou a brigar com Gerson na sala de aula dizendo que ndo ia
betjar ninguém. Vanusa e outros colegas disseram que ndo tinha niio querer,
descruzou os dedos e pronto, tem que beijar. A brincadeira consiste nisso: um aluno
decide que a brincadeira esta valendo e escolhe quem vai participar. Todos tém que
ficar com os dedos cruzados, o tempo todo, independente do que vdo fazer: ir ao
banheiro, comer ou escrever; quem é pego com os dedos descruzados sofre a punigio
que ¢ beijar na boca alguém escolhido pelo lider da brincadeira, seja menino ou
menina. Gerson disse que Susete tinha descumprido as regras, e a punigio era beijar
quem eles escolhessem. Quando questionado da obrigatoriedade de fazer algo que

ndo quisesse, a professora deu um exemplo:

Samanta: E se eu inventasse uma brincadeira e como punlgao tu tivesse
que tirar a calga aquz na frente de todo mundo?

Gerson: Ah, ‘sora’ eu tiraval

Samanta: E eu tenho o direito de exigir que tu faga uma coisa que tu néio
queres fazer?

Gerson: Ah! ‘sora’, se é para tirar, eu tiro (..) Ao menos néo é a
brincadeira do verdinho.

A brincadeira do verdinho consiste no seguinte: alguém determina que a
brincadeira est4 valendo. Os que sdo escolhidos a participar precisam procurar e ter
consigo alguma coisa ou folha verde. Se alguém ¢ pego sem o verdinho, a punigio é

apanhar dos outros participantes. Por ser muito violenta, a brincadeira foi proibida na

escola, embora uma vez eu estivesse no recreio e escutasse Alvaro dizer: T4 valendo

o verdinho, quem t4 com verdinho ... Algumas criangas sairam correndo pegar um

folha, tentei sair atrds, mas os perdi de vista.




Na brincadeira do osso, cada participante, ou cada grupo, fica de um lado,
atras de uma linha tragada no chdo. A cada vez, um tem o direito de jogar e tentar
acertar o osso do colega que esta posicionado atras dessa linha. Para cada acerto,
ganha-se o direito de bater no colega. Nio tive a oportunidade de presenciar essa
brincadeira; ela apenas foi relatada por alguns alunos, como uma brincadeira muito

legal que eles brincavam.

Zaluar (1992) retoma algumas idéias de Arendt comentando que a autora,
atendo-se as sociedades ocidentais classicas e modernas, nio confunde a estrutura
piramidal hierarquica do autoritarismo, baseada na obediéncia ao superior e,
portanto, na desigualdade entre um nivel e outro inerente  hierarquia, como outras
formas de poder baseadas na coer¢do. O autoritarismo como forma de governo
basear-se-ia numa apropriag¢do, pelo Estado, desta estrutura hierarquica e holista da
sociedade, apoiando-se na desigualdade entre os niveis e tendo ainda um corpo de
leis ao qual se deve obedecer. A autoridade, baseada em legitimidade tradicional,
exclui a utilizagdo de meios violentos e coer¢do; fundamenta-se em um consenso
social sobre quem deve ser obedecido, em que espagos e por meio de que valores e
regras. Por um lado, onde a forga ¢ usada, a autoridade fracassou; por outro lado, esta
seria incompativel com o uso da argumentagdo para persuadir ou dialogar, que
operam na igualdade entre interlocutores. Por isso Arendt fala de uma crise de
autoridade no mundo moderno. Durante o século XX até mesmo essas autoridades
tradicionais do mundo privado ou da sociedade civil estariam desaparecendo,

destruidas pelas novas formas de governo, em especial o totalitarismo (Arendt apud

ZALUAR, 1992).

A partir da fala que segue, ha uma idéia de faléncia da autoridade paterna.

Os pais ndo conseguem mais lidar com os filhos, entdo é preciso, na tentativa de

superar essa crise de autoridade, recorrer a instituicdes ameacadoras, como colégios
internos, FEBEM ou Conselho Tutelar, uma vez que estas tém uma representacdo de

algo perverso ou de carater negativo:

Quando a coisa ta demais eu falo assim. ‘o colégio ou a Febem'.
Tratamento vip né. [risos] Sério. colégio ou Febem, mas pensa bem, eu
ndo tive muito estudo. alguma coisa eles vdo ter que ser na vida. até
lixeiro hoje tem estudo, eles ndo vdo querer isso. eles querem ter carro,




morar em apartamento, enido eles tem que estudar, por que sem estudo
eles ndo vdo ser nada. Eu ameago, ou o colégio, estudar mesmo, ou a
FEBEM, agora até que eles tdo bem (Rosangela, mie de Rose).

Por isso que eu digo assim. eles come¢aram a responder pra gente com:
palavrdo esse negdcio, palavrdo assim de baixo caldo precisa ver, por
isso que eu falo em colégio interno pra eles, que ld no colégio interno,
pelo menos eles tdo em cima deles ld, eles ensinam mesmo. s6 vem fim de
semana pra casa, pelo menos saem com ensino e formados, ‘tu tem que ir
pro colégio estudar Silvana, tem que prestar atengdio pra ser alguém na
vida’, e o Douglas fala pra ela assim. ‘é, tu tem que prestar aten¢do
Silvana, tu quer ser alguém na vida, tu tem que estudar bastante’ e dat o
Douglas assim, ‘depois vem o Conselho Tutelar ai, incomoda a gente por
causa de vocés’ (Susana, mie de Silvana).

Zaluar (1992), a partir das colocagdes de Arendt, refere que houve uma
inversdo do sentido do termo autoridade. A palavra ndo estd mais reservada para os
mais velhos, para aqueles que na esfera privada ou doméstica, legitimamente tém a
fun¢éo de educar os mais novos. Esta mais relacionada as autoridades do Estado, os
politicos ou policiais. No Brasil, aparentemente, o modelo de autoridade tradicional,
hierarquica e desigual serviu para montar o aparato institucional republicano,
independentemente ou ndo de continuar nas estruturas hierarquicas da sociedade, as
quais ndo eram reconhecidas por esta autoridade estatal repressiva, que tendia igualar
a todos diante das suas imposi¢des, ou ignorante da sua cidadania, cujos direitos ndo
chegavam a ser instituidos nas relagbes entre a sociedade e o Estado. Restou,
portanto, o uso cada vez maior da forga bruta no seu brago mais proximo das pessoas
comuns - a policia - para segurar esta estrutura piramidal e sem legitimidade social,

isto €, que ndo mobiliza as estruturas de significagdo dos membros da sociedade.

Numa inversdo do arranjo cldssico, aqui o publico invadiu o privado e
apossou-se de seu mecanismo de obediéncia e respeito para encobrir
uma forma coercitiva e violenta de dominagdo politica. No Brasil
republicano, a autoridade tornou-se farsica. O termo autoritdrio passou:
a fazer sentido nesta situacdo de uso indevido do termo autoridade para
camuflar um poder ndo mais derivado do valor moral do superior
hierarquico que acumula as fungdes educativas, na medida em que
servem de exemplo para as geragdes seguintes, e a fun¢do de governar, o
que se aplica tanto aos que fazem parte do poder executivo, quanto o
classe politica e as elites (Zaluar, 1992, p. 39).




Esse sentimento de inversdo de autoridade também ¢ verbalizada pelos pais
para justificar alguns dos problemas presentes na sociedade moderna, que diz

respeito a violéncia:

O problema é que muitas professoras tém medo dos pais, tem muitos pais’
que botam medo, e tem muitos pais que se tu dd uma suspensdo, dd uma
suspensdo pro filho, uns até ficam feliz da vida, ficam em casa, botam os
filho a pedir, e outros vdo ali, e sdo capaz de dar uns tapa nas
professoras (Luiza, mée de Leila).

-~ eu finha uma professora, que se eu fizesse alguma coisa, ela, ‘pa’ na
minha orelha, e me botava de castigo. e ela dizia assim, ‘6h! conta pra
tua mde, que eu vou ld contar pra ela’, bah! e eu rezava que ela ndo
Josse contar por que dai eu apanhava mesmo, ds vez ela ia, as vez ela
ndo ia, ela me poupava, ou entdo ela mesma tomava as providéncia dela
e eu tinha que ficar quieto e agiientar por que se eu reclamasse pra mde,
ela ndo precisava nem vir falar por que dai eu apanhava, entdo assim,
Oh, ndo tinha papo, agora mudou. agora esses pid ai retrucam as
professora, eu ndo refrucava, se eu refrucava era pior né, Deus o livre.
eu canso de dizer pra eles. olha, se a professora aqui puxar as orelha de
vocés, dar um puxdo de cabelo, dar um beliscdo em vocés ai, pra min
isso ai ndo ¢é nada, ndo adianta nem vocés virem se queixar por que dai
que vocés vdo apanhar de mim, e a mulher diz assim ‘ah, mas de mim
também’, dai eles dizem, ‘ah, mas ela ndo pode dar em nés por que ndo
sei o que, por que o Conselho Tutelar vai processar ela’, pé, ta ai, foram
inventar isso ai, e agora eles se baseiam nisso ai, é os Recursos
[Direitos] Humanos, ¢ o Conselho, eu acho que assim 6h, j& que tdo
educando, ja que tdo dando a educacdo pra aprender a ler e escrever.
pra amanhd depois ser um cidaddo no meio do povo né, da cidade onde
mora, eu acho que ndo tinha, ndo tem por que, ‘ndo, tu vai fazer isso, vai
Jazer isso’, pega pela orelha, ‘ndo, fica ali e acabou e deu’, né, a hora
que saiu do portdo pra fora dai sim. é com os pais ou a mde, mas do
portdo pra dentro, né, toma as providéncia, um puxdo de orelha ndo vai
matar uma crianga, um beliscdo ndo vai matar ninguém, se fosse por isso
entdo eu ndo taria aqui, taria morto ou taria todo forto, mas ndo, gragas
a Deus que ndo sou ladrdo, ndo sou traficante, ndo sou nada. trabalho,
se ndo acontlecesse isso, talvez ndo taria vivo hoje, seria mais um ai na
vida perdido (Jodo, pai de Marcos).

... 0 que eu e ela falamo pra eles ndo adianta sabe, eles dizem palavrio
pra gente, uma monte de coisa. por isso que eu ji acho melhor colocar
num colégio interno sabe, la pelo menos as professoras controlam eles
(...) Essavida que a gente vive, essas drogas, essas coisas, um matando o
outro (...) Ld pro lado do Partenon® tem o colégio Murialdo, ndo sei se
fu conhece, la pra aqueles lado tem bastante internato, eu conheco um
monte de gente sabe que estudaram ali, se formaram, e fim de semana
vem pra casa (Douglas, pai de Silvana).

5! Bairro de Porto Alegre.




Botassem de castigo os que baguncavam eu acho que melhorava um
pouco, ali, em uma semana, um dia é aula de danga, outro dia é aula de

arte, ndo que artes ndo seja import.nte, a gente ainda pode amanhd

depois, pode ser até um artista né, ;nas é danga, capoeira toda hora,

pracinha foda hora, quinta-feira, a crianga vai pro colégio, em vez de

estudar, vem pra casa 9:30 e de tarde sai as 15:30. Quando eu estudei

era diferente, de 30 em 30 dias era sabatina, ai tinha que fazer, ai que
tirasse de 8 pra baixo. Hoje em dia tem muita regalia. Eu acho que esse
Ciclo que complicou mais (...) e essas bagungas que acontece ali, isso

atrapalha muito, porque ai a crianga ndo vai ficar com o sentido de
aprender, ela vai ficar preocupada com aquela pessoa que ela encrencou

no colégio, isso existe ali dentro do colégio, entdo tinha que separar as
turmas, passa uma pra de manhd, a brigona. passa pra de manhd, a

outra fica de tarde, eu acho que isso tem que mudar, porque eu ndo sei se
a senhora falou com o pai do Getulio la em cima. o Getulio é um menino
que ta no colégio aqui, mas jé foi ameagado por esses grupos que tem ai,
ele vai pro colégio, esses guri que ndo querem nada com nada jd
ameagaram ele de revolver e tudo, e ai a senhora me diz como é que o
menino vai se concentrar no que ta fazendo na sala de aula com o

sentido la na rua, se vai apanhar, ndo sei o que. falta mais firmeza da

parte das professoras, elas sdo muito legais, mas falta mais firmeza em
tratar os alunos (Mauro, pai de Rose).

. eu ndo sei, talvez se disseram que ele ta cheirando esses lolo, talvez
seja mesmo, por que eu senti diferenga nele sabe. muito gurizada. O meu
marido ndo sabe ainda, ele so da castigo, deixa dentro de casa, mas ndo
adianta, acabam fugindo. Ndo prende por muito tempo, ele se dda com os
guri aqui, isso que é ruim, eu ja tentei. ja fiz de tudo: tinha uma senhora
que eu trabalhei 10 anos com ela, ela sempre me falava que criar filho
assim na vila é muito dificil, crescendo é muito dificil. mas se ele tivesse
cheirado mesmo acho que ele ia mentir, acho que ele néo ia falar a
verdade né, mas também se ele anda com crianga que cheira, ai ... por
que ele até podia ta so junto né, ndo sei 0 que a gente vai fazer, eu ndo
boto a mdo no fogo por ele sendo queima (Daniela, mie de Adriano).
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Arendt (1981) comenta que somente a pura violéncia seria muda, uma vez
que o uso da palavra seria capaz de substitui-la. O homem, por ser um sujeito
politico, tem, conforme a autora, a capacidade de resolver situagdes por meio de
palavras e persuasdo, sem ser necessario o uso da forga e violéncia. Nas condi¢des da
vida humana, a unica alternativa do poder ndo € a resisténcia (...), mas unicamente a
for¢a que um homem sozinho pode exercer contra seu semelhante, e da qual um ou

varios homens podem ter o monopo6lio ao se apoderarem da violéncia.

Arendt (1994) refere que, quem quer que tenha pensado na histéria e na
politica ndo pode ficar alheio ao enorme papel que a violéncia sempre desempenhou
nos negocios humanos e, a primeira vista, é surpreendente que a violéncia tenha sido
escolhida como objeto de consideragdo especial. Isso indica o quanto & violéncia e
sua arbitrariedade foram consideradas corriqueiras e, portanto, desconsideradas;

ninguém questiona ou examina o que é obvio para todos (Arendt, 1994, p. 16).

E impressionante perceber a maneira como a sociedade atual lida com a
questdo da violéncia e que formas tenta encontrar para soluciona-las. Normalmente
as explicagbes sdo relacionadas a classe social mais baixa como decorréncia do
desemprego, acesso a armas e drogas e falta de educacio, ou entdo sdo
individualizadas, personificando de uma maneira patoldgica as justificativas ao ato
violento. Isso, de uma certa forma, faz com que a quest3o da violéncia seja percebida
de uma maneira cada vez mais banal e rotineira, sendo aceita como natural e fazendo

parte do cotidiano da vida das pessoas.

Arendt lembra que poucas armas poderiam fazer desaparecer todas as outras
fontes do poder nacional em poucos instantes. Os paises pobres sio muito menos

vulneréaveis do que as grandes poténcias justamente por serem subdesenvolvidas, € a

superioridade técnica pode representar muito mais um 6nus do que uma vantagem. O

que Arendt faz pensar a partir disso € numa reversdo nas relagdes entre poder e
violéncia, assim, o poder ndo pode ser medido em termos de riqueza, uma riqueza em
excesso pode erodir o poder, e que a prosperidade € perigosa para o poder e o bem-

estar das republicas.




Quanto mais a violéncia tornou-se um instrumento dibio e incerto nas
relagbes internacionais, tanto mais adquiriu reputacdo e apelo em
questbes domésticas, especialmente no que se refere ao tema da
revolugdo (Arendt, 1994, p. 18).

Para a autora, a proliferagdo de técnicas e maquinas, além de ameagar certas
classes com o desemprego, ameaca a existéncia de nagdes inteiras ¢ de toda a
humanidade. Os homens podem ser manipulados por meio de coergdo fisica, da
tortura ¢ da fome, e suas opinides podem formar-se arbitrariamente em funcio da
informagdo deliberada e organizadamente falsa, mas ndo através de persuasores
ocultos, como por exemplo, a televisdo, ou quaisquer outros meios psicologicos em

uma sociedade livre.

A crenga irracional do século XIX no progresso ilimitado encontrou
aceitagdo principalmente por causa do desenvolvimento das ciéncias naturais, as
quais desde o surgimento da época moderna, tém sido consideradas ciéncias
universais e, portanto, poderiam ansiar por uma tarefa infinita na exploracdo da

imensiddo do universo.

Poder, para Arendt, ¢ um instrumento de dominagio, enquanto este deve a
sua existéncia a um instinto de dominagdio. A autora retoma Bertrand de Jouvenel

quando este escreve que um homem sente-se mais homem quando se impde e faz dos

outros um instrumento de sua vontade, o que lhe dd um prazer incomparavel.

Eo apoio do povo que confere poder as institui¢des de um pais, e este apoio
ndo € mais que a continua¢do do consentimento que trouxe a existéncia das leis. Para
a autora, a partir de um governo representativo, supde-se que o povo domina aqueles
que o governam. Todas as institui¢des politicas sdo manifestagdes e materializacdes
do poder; elas petrificam-se e decaem tido logo o poder vivo do povo deixa de
sustentd-las (Arendt, 1994, p. 34). Uma das distingdes entre poder e violéncia que a
autora faz, diz respeito ao ato de que o poder sempre depende dos niimeros, enquanto

a violéncia pode operar sem eles, por que se assenta em implementos.

Arendt trabalha com palavras chaves, que considera fundamental distinguir:

poder, vigor, forga, autoridade e violéncia. Palavras que possuem a mesma funcdo e




indicam os meios pelos quais 0 homem domina o homem, mas que, no entanto, ndo

sao estanques e se confundem no mundo real, do qual sdo extraidas.

O poder corresponderia a habilidade humana para agir em concerto. O
poder nunca ¢ propriedade de um individuo, pertence a um grupo e permanece em
existéncia na medida que o grupo conserva-se unido. O vigor inequivocamente
designa algo no singular, individual; ¢ a propriedade inerente a um objeto ou pessoa
e pertence ao seu carater, podendo provar-se a si mesmo na relagio com outras coisas
ou pessoas, mas sendo essencialmente diferente delas. A for¢a indica a energia
liberada por movimentos fisicos ou sociais, embora seja freqiientemente usada como
sindnimo de violéncia. A autoridade pode ser investida em pessoas, em cargos ou
em postos hierarquicos da Igreja. Sua insignia € o reconhecimento inquestionavel por
aqueles a quem se pede que obedegam, nem a coer¢do nem a persuasio s3o
necessarias. Conservar a autoridade requer um respeito pela pessoa ou pelo cargo. A
violéncia distingue-se pelo seu carater instrumental. Ela esta proxima ao vigor, uma
vez que os seus implementos e todas as outras ferramentas, s3o planejados e usados
com o propésito de multiplicar o vigor natural até que, em seu ultimo estagio de

desenvolvimento, possam substitui-lo.

Seja o exemplo da Brigada Militar que colocou fogo nas casas como forma
de evitar que os moradores formassem uma vila, como Luiza contou, seja o exemplo
dos alunos que batem nos outros decidindo quem pode freqiientar a escola, na
verdade, cada um utiliza seus instrumentos, explicitamente violentos ou ndo, para

encontrar seus objetivos.

Existe uma lacuna entre os meios de violéncia possuidos pelo Estado e os
que sdo possuidos pelo povo. Para Arendt, esta lacuna sempre foi tdo imensa que as

melhorias técnicas dificilmente fazem qualquer diferenca (Arendt, 1994, p. 39).

Jamais existiu governo exclusivamente baseado na violéncia. Mesmo o

dominio totalitario precisa de uma base de poder, mesmo a organiza¢gdo mais

despética ndo se ampara em meios superiores de coergdo enquanto tais, mas em uma




organizagao superior do poder. Homens sozinhos, sem outros para apoid-los, nunca

tiveram poder suficiente para usar da violéncia com sucesso (Arendt, 1994, p. 40).

Assim, o poder ¢ a esséncia de todo o governo, a violéncia ndo. A violéncia
¢ instrumental e, como todos os meios, ela sempre depende da orientacdo e da
Justificagdo pelo fim que almeja. E aquilo que necessita de justificagdo por outra
coisa ndo pode ser a esséncia de nada. A propria estrutura do poder precede e supera
todas as metas, de forma que o poder é a propria condigdio que capacita um grupo de
pessoas a pensar e agir em termos das categorias de meios e fins. O poder nio precisa
de justificagdo, ele precisa de legitimidade. Ja a violéncia pode ser justificavel, mas

nunca legitima.

Por exemplo, parecia ser habito quase tradicional do cavaleiro,
enraivecendo-se, socar a esposa no nariz até o sangue correr. Nas primeiras fases da
histéria do Ocidente, que possuiu, predominantemente, uma economia de escambo
ou troca, eram escassas as probabilidades de se estabelecerem governos estaveis em
grandes Impérios. Reis conquistadores podiam subjugar enormes areas pela forca das
armas ¢ manté-las unidas por algum tempo, gragas ao respeito que sua espada

infundia.

A estrutura da sociedade, contudo, ainda ndio permitia a criagdo de uma
maquina suficientemente estavel para administrar e manter unificado o
império, com emprego de meios relativamente pacificos, durante
extensos periodos de paz. Resta mostrar que processos sociais tornaram
possivel a formagdo desse governo mais estdvel e, com ele, obrigagdes
muito diferentes por parte dos individuos (Elias, 1994, p. 84).

Houve momentos na historia em que as mudangas aconteceram até mesmo
na estrutura da sociedade, onde a violéncia substituiu o poder para atingir um fim.

Certamente, nestes casos, 0 pOdCI' estava ausente.

Poder e violéncia normalmente aparecem juntos, embora sejam distintos. O

poder seria o fator primario e predominante. A violéncia ndo depende de niimeros ou

opinides, mas de implementos que amplificam e multiplicam o vigor humano. 4




violéncia sempre pode destruir o poder; do cano de uma arma emerge o comando
mais efetivo, resultando na mais perfeita e instantdnea obediéncia. O que nunca

emergird dai é o poder (Arendt, 1994, p. 42).

O dominio pela pura violéncia vem da onde o poder ests sendo perdido.
Considerando que a impoténcia gera violéncia, politicamente, o ponto é que, com a
perda do poder, torna-se uma tentagdo substitui-lo pela violéncia, e esta violéncia,
por si mesma, gera impoténcia. Onde a violéncia ndo mais esta ancorada pelo poder,
a conhecida inversdo dos meios e fins faz-se presente: os meios de Idestruigéo
determinam o fim, com a conseqiiéncia de que o fim ser a destrui¢do de todo o

poder.

A partir das falas e observagdes, ¢ possivel visualizar o quanto a ordem &
estabelecida no Loteamento a partir de um controle disfarcado, porém real. Essa
ordem € quebrada quando os movimentos das gangues se direcionam para a
rivalidade e luta pelo territério e poder. Quando este poder ¢ ameagado, parte-se para
a violéncia. O poder ainda transita entre as gangues, por isso ¢ preciso langar mio de

meios violentos para conseguir manté-lo consigo.

Poder e violéncia sdo opostos; onde um domina absolutamente, o outro
estd ausente. A violéncia aparece onde o poder estd em risco, mas,
deixada a seu proprio curso, ela conduz & desaparigdo do poder. Isso
implica ser incorreto pensar o oposto da violéncia como a ndo-violéncia;
Jalar de um poder néo-violento ¢ de fato redundante. A violéncia pode
destruir o poder; ela é absolutamente incapaz de crid-lo (Arendt, 1994,
p. 44).

Arendt (1994) questiona as teorias que apresentam a violéncia como bestial
ou irracional. Quanto a primeira, 0 comportamento violento estaria relacionado a

uma reagdo natural, a agressividade enquanto um impulso instintivo, representaria o

mesmo papel funcional, no dmbito da natureza, que os instintos sexuais e de nutrigdo

no processo vital do individuo e da espécie, que seriam ativados por necessidades
corporais prementes ou por estimulos externos. A falta desta provocagdo estaria

ausente nos instintos agressivos, de acordo com o entendimento de Arendt, o que os




conduziria a frustragdo, e este recalque da agressividade causaria o bloqueio da
energia cuja eventual explosdo seria perigosa. Assim, a violéncia sem provocagdo
seria natural, se ela perdeu a sua rationale, basicamente a sua fun¢do na
autopreservagdo, tornou-se irracional, e esta é supostamente a razdo pela qual os

homens podem ser mais bestiais do que outros animais (Arendt, 1994, p. 46).

Por outro lado, hd quem diga que é o uso da razio que nos torna
perigosamente irracionais, pois esta razdo é propriedade de um ser originariamente
instintivo. Os homens fabricaram as armas que os liberaram das restricdes naturais,
sendo uma atividade mental complexa. Assim, a ciéncia € chamada para curar os
efeitos colaterais da raz&o, por meio de manipulagdo e controle dos nossos instintos,
uma vez que tenham desaparecido as suas fungdes de estimulo vital. O padrio de
comportamento € derivado de outras espécies animais, nas quais a fungdo dos
instintos vitais ndo foi destruida por meio da intervengdo da raziio humana. Assim, a
distingdo entre homem e fera ndo € mais a razdo, e sim, a ciéncia, o conhecimento
destes padrdes e técnicas. De acordo com esta visdo, 0 homem age como uma fera se

recusa a ouvir os cientistas ou ignora as suas ultimas descobertas (Arendt, 1994, p.

47).

Na opinido de Arendt, no entanto, ndo ha duvida de que € possivel criar
condigdes em que os homens sdo desumanizados, mas isso ndo quer dizer que eles se
tornem animais. O 6dio pode ser irracional ou patoldgico, mas 0 mesmo vale para

outros sentimentos humanos. O odio ndo ¢ uma rea¢do automatica a miséria e ao

sofrimento, ele aparece apenas onde ha razdo para supor que as condi¢des poderiam

ser mudadas, mas ndo o sdo.

Reagimos com odio apenas quando nosso senso de justi¢a é ofendido, ¢
esta reagdo de forma alguma reflefe necessariamente uma injuria
pessoal, como é demonstrado por toda a historia da revolugdo, em que,
invariavelmente, membros das classes altas deflagravam e depois
conduziam as rebelides dos oprimidos e humilhados (Arendt, 1994, p.

47).




Recorrer a violéncia frente a situagdes ultrajantes ¢ sempre extremamente
tentador em fungdo da imediatidade e prontiddo. Ha situagdes em que apenas a
propria prontiddo de um ato violento pode ser um remédio apropriado. No entanto,
isso ndo significa que seja permitido desabafar. A questio ¢ que, em certas
circunstancias, a violéncia - o agir sem argumentar, sem o discurso ou sem contar

com as consequéncias - € o Unico meio de reequilibrar as balangas da justica.

Neste sentido, o 6dio e a violéncia pertencem as emog¢des naturais do
humano, e extirpa-las ndo seria mais que desumanizar 0 homem, apesar de que atos
!

em que o homem faz justica pelas préprias mdos, entrem em conflito com as
|

constituigdes das comunidades civilizadas, seu carater antipolitico ndo significa que
|

eles sejam inumanos. A auséncia de emogdes nfo causa nem promove a
racionalidade. O 6dio e a violéncia tornam-se irracionais quando sdo dirigidos contra
substitutos e isso corresponde a certas atitudes irrefletidas na sociedade. O

depoimento que segue talvez possa ilustrar o que Arendt refere:

Olha, aquela vez que eu matei, mas na foi na minha defesa, o cara que
matou o meu irmdo, eu sofri muito mas, gragas a Deus, Deus viu que ew
era inocente mesmo né, eu sai absolvido, com cinco juri, fui absolvido.
Eles me deram 25 tiros né, de revolver. Mas era tiro assim que, bah! Tu
se apavorava, era tiro assim que tu ndo sabia de que lado vinha, e eu me
rolava, ai eu fui obrigado né, a dar um tiro, ai dei um tiro no joelho do
cara e um outro tiro nesta parte aqui, dei dois tiro so (...) Esse meu
irmdo foi matado com um tiro, um tiro de 22 ainda. E, esperaram ele do
servigo, ele ia passando no bar assim, e um cara, ‘6h gordo, quer tomar
uma cerveja’, dai quando ele se virou assim, o cara tava atrds com o
revolver, ai pegou bem embaixo da mamica esquerda dele, mas a bala
ndo foi o que matou ele, porque deu derrame interno, porque ele pesava
115 kg, ndo pegou no coragdo, a bala ndo foi o que atingiu ele, ele
morreu por que deu derrame interno, a bala 22 caminha e a primeira
coisa que o cara tem que pegar, é enfiar o dedo naquela cisura, abrir ¢
virar a pessoa de brugo e fazer massagem, a pessoa dura 48 horas. Eu
sabia, mas na hora tu fica ... Quando eu passei por ele assim correndo,
eu me lembrei na hora, né, de vorta e avisa essa aqui, que dai eu ia
chegar e ia enfiar a faca, ia corta ele e dai ia mandar eles tird e fazer
massagem, e dai eu olhei o cara ia indo uns 30 metro na frente correndo,
dai eu digo ca comigo, eu vorto, se eu ndo pego o cara, 0 meu irmdo
morre e ele fica vivo, e eles eram assaltante, eram de onze, ai digo. ‘sabe
o que, Deus que sabe’, dai, peguei, ai ele subiu numa grade assim ele
tinha um cabeldo cumprido e ele tava chapado, tinha fumado maconha,
ndo sei quantos grama de cocaina também, dai quando ele subiu assim,
eu juntei ele pelo cabelo, quando eu juntei ele pelo cabelo assim, ele




virou e mexeu no revolver, mas dai na mesma hora, baixei ele assim e ja
passei a faca nele, passei a faca e ja sai rolando. Sabe quantos crime eles
tinham vizinha? Eles tinham 19 crime de assassinato, até que tinha cinco
policial que eles mataram, e tinha 19 assalto de mdo armada ... O
sargento da Brigada foi que me deu cobertira, o sargento da Brigada,
chegou e disse, ‘0h, Vilson, assim, assim, assim’, que eles tinham atirado
no filho dele, e ele que pegou e me levou pra Alvorada, que me guardou
45 dias (Vilson, pai de Elaine).

E a aparéncia de racionalidade, muito mais do que os interesses por tras

dela, que provoca o odio. Valer-se da razio quando a utilizamos como uma
armadilha ndo € racional, assim como usar uma arma em defesa propria ndo é
irracional. Embora a eficcia da violéncia nio dependa de nimeros, pois um homem
com uma metralhadora pode dar conta de centenas de pessoas bem organizadas, por

exemplo, €, contudo, na violéncia coletiva que vem 4 tona seu carater mais atrativo.

A violéncia, sendo instrumental por natureza, é racional a medida que é
eficaz em alcangar o fim que deve justifici-la. E posto que, quando
agimos, nunca sabemos com certeza quais serdo as conseqiiéncias
eventuqis do que estamos fazendo, a violéncia so pode permanecer
racional se almeja objetivos de curto prazo. Ela ndo promove causas,
nem a historia, nem a revolugdo. nem o progresso, nem o refrocesso; mas
pode servir para dramatizar queixas e trazé-las a atengdo piblica. (... ...
a violéncia é a tnica forma de assegurar que a moderagdo seja ouvida
(Arendt, 1994, p. 57-8).

A violéncia ¢ utilizada por obter respostas mais imediatas, tendo por isso,
um carater instrumental; o dialogo, muitas vezes, ndo tem tdo curto alcance como a

violéncia.
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negocios humanos, cuja qualidade essencialmente humana ¢ garantida pela faculdade ™

do homem para agir, a habilidade para comecgar algo novo. Para a autora, a
centralizacdo do poder causa o ressecamento ou esgotamento de todas as fontes

~ auténticas de poder no pais.




Arendt (1994) faz uma reflexdio acerca da impoténcia do poder,
demonstrando o.quanto isso pode ser contraditorio, através de um exemplo: ao
mesmo tempo em que a nagdo norte-americana contribuiu para a ciéncia moderna
fazendo com que uma viagem a Lua tornasse algo possivel e seguro, é impotente
para acabar com uma guerra em um dos menores paises do Planeta, o que ¢
desastroso para todos os envolvidos. E como se tivéssemos caido sob o encantamento
de uma terra de fadas que nos permite fazer o impossivel, sob a condigio de que
percamos a capacidade de fazer o possivel, que nos permite realizar facanhas
fantasticamente extraordindrias, de ndo mais sermos capazes de atender

adequadamente as nossas necessidades cotidianas.

Ndo sabemos aonde estes desenvolvimentos podem nos conduzir, mas
sabemos, ou deveriamos saber. que cada diminui¢do no poder é um
convite a violéncia - quando menos ja simplesmente porque aqueles que
detém o poder e o sentem escapar de suas mdos, sejam eles os
governantes ou os governados. tém sempre achado dificil resistir a
tentagdo de substitui-lo pela violéncia (Arendt, 1994, p. 63).

A tentativa de Elias (1994) € revelar os processos historicos concretos que
mostram o quanto o tempo foi gradualmente transformando o exercicio da forga que
era privilégio de um numero de guerreiros rivais para a centralizagio e
monopolizagio do uso da violéncia fisica e de seus instrumentos. Com isso, o
aparelho que modela o individuo, o modo de operagdo das exigéncias e proibi¢des
sociais que moldam a constitui¢do social e, acima de tudo, os tipos de medos que

desempenham um papel em sua vida sdo radicalmente mudados.

De acordo com Elias, é preciso discernir que o processo de evolugio entre
estruturas individuais e sociais ndo € algo incidental ou meramente historico. Isso
porque essas estruturas evoluem em uma inter-relacdo indissoluvel. Os homens
tornaram-se civilizados, sem necessariamente isso implicar que seja melhor ou pior,

com valor mais positivo ou negativo. No entanto, a mudanga nas estruturas de

personalidade é um aspecto especifico do desenvolvimento de estruturas sociais.




E importante compreender que no século XX, de acordo como autor, as
nagbes se provocaram mutuamente, numa rivalidade constante para impor a sua
predominancia a nagdes menos desenvolvidas, mais do que qualquer outro periodo
da historia. O grau e o ritmo reais do progresso da ciéncia e da tecnologia neste
século excederam por margem consideravel os ocorridos em séculos anteriores. A
rede de interdependéncias entre os seres humanos ¢ o Ciue os liga. As pessoas sdo
mais ou menos dependentes entre si, inicialmente por agdo da natureza e mais tarde
através da aprendizagem social, da educagdo, socializa¢do e necessidades reciprocas

socialmente geradas, elas existem como pluralidade, como configuragdes.

Se quisermos compreender o processo civilizador, temos que permanecer

conscientes dessa polifonia da historia de um ritmo de mudanga que é lento numa

classe e mais rapido em outra.

A violéncia, as vezes, possui um carater instrumental como forma de se
conseguir o que deseja: € como se estivesse internalizado no inconsciente das
pessoas, os meios mais eficazes de se conseguir o que quer. No dialogo entre dois

alunos, que estavam brincando na hora do recreio isso pode ficar mais claro:

Sénia: Pdra Marcos!

Marcos: Que que foi, ndo enche.

Sénia: Eu vou falar pro meu pai. ele vai te bater de novo, ele ja te bateu.

Marcos: Ih! Aquele desdentado. eu pego ele, ele que venha me bater eu
pego meus oitdo, boto na cintura, quero ver se ele chega perto, ¢
50 mostrar pra ele que ele ja se caga todo.

Mesmo que este didlogo possa ndo representar uma cena real que tenha
acontecido, esta no imaginario dessas e certamente de outras criangas e adolescentes,

a maneira mais eficaz de resolver os problemas.

E, da mesma forma que a crianga atribui um carater instrumental &
violéncia, também o faz, de uma certa maneira, com a escola. A violéncia é o
instrumento para se conseguir algo, assim como a escola também serve para algum
objetivo, seja para aprender a ler, escrever, para se divertir, ou seja para o futuro

deles. No eritanto, a relagdo com esse tempo futuro é bem particular nessa

comunidade.




Elias oferece uma reflexdo acerca da nogdo e percepgdo que as pessoas tém

em relagdo ao tempo. .

Nas sociedades desenvolvidas parece quase uma evidéncia que um
individuo saiba sua idade. E com assombro e, ds vezes. até com um
aceno dubitativo da cabega, que descobrimos que existem, em sociedades
menos avangadas, homens incapazes de dizer com precisdo qual é sua
idade. Na medida em que o patriménio de saber compartilhado por um
grupo ndo inclui o calenddrio, é dificil, com efeito, determinar o nimero
de anos que se viveu (Elias, 1998, p. 10).

Muitas criangas e adolescentes ndo sabem, com precisdo, sua idade ou data
de nascimento, nem mesmo alguns pais lembram ao certo a idade dos filhos ou o ano

€m que nasceram:

O Rafael ¢ 0 mais velho, o Rafael ta com 11, 12, é 12, é tanto filho que
eu até me perco, s6 olhando no registro deles, mas é o Rafael, depois a
Sonia, depois vem a Nilda, depois vem o Alessandro, depois a Janine, a
Janaina e o Eduardo, e esse que eu t6 esperando. (...) Pelas minhas conta
eu ja entrei pros nove (Ana, mie de Rafael e Sonia).

Olha, no comego era isso, ele tava alterando a cabega dele. eu vou ver o
que a doutora vai me dizer agora no dia 30, por que faz tempo que néo
da, a ultima vez, foi esse ano que deu, ndo me lembro. foi aqui um dia de
noite, mas faz tempo, faz uns dois més ja (Maria, mde de Roberto).

Em todas as casas que entrei, pude observar a presenga de fotos nas paredes

santinhos, relogios, mas em nenhuma parede vi um calendario. E como se a

marca¢do do tempo ndo tivesse tanta importancia. Muitas criangas ainda perguntam e
se atrapalham com os dias da semana e meses do ano, ndo demonstram saber - nem

ser importante saber - a seqiiéncia dos meses, e que dia é o seguinte.

Uma professora havia comentado em uma certa ocasido que uma aluna,
gravida de seis meses ndo sabia informar o tempo de gravidez, e perguntava a

professora: quantos dias falta para amanhd? (Samanta, aluna).

Eles sabem informar que ha dias que ndo tem aula - sdbado e domingo - e,
para alguns, esses s3o dias que ndo tem comida em casa, ou que a comida n3o ¢ tdo
boa e farta como a do colégio, ou por que ¢ dia de ir a igreja, ou por que ¢ dia de

tiroteio e morte no Loteamento; ou seja, os acontecimentos servem de referéncia para




perguntas relativas ao quando. O tempo, dessa forma, é antes de tudo um simbolo

social, resultado de um longn processo de aprendizagem (Elias, 1998).

Isso ndo os faz mais ou menos capazes, mais ou menos integrados, embora
vivam em uma sociedade que gira incessantemente em torno do tempo, submetida as
suas logicas e disciplinada para viver dessa forma, mas os faz viver em uma logica
diferente das pessoas que vivem condicionadas a horarios, a compromissos diarios; a
relagdo de dependéncia com o tempo que € menos rigida. As suas condigdes de vida
determinam uma outra seqiiéncia na ordem de prioridades, o futuro tem uma
dimensdo muito mais préxima, o futuro muitas vezes & depois do almogo, ou
amanhd, ou na proxima semana, e nio dali a tantos anos. Essa relagdo com o tempo
altera também, no meu entender, a relagdo de significagio com a escola. A escola é
importante para o futuro dos filhos, mas o presente imediato da falta de comida, da
necessidade de trabalhar faz com que a chegada ao futuro se distancie cada vez mais,
o futuro ndo esta relacionado diretamente a idade, o importante é que o filho aprenda

alguma coisa para melhorar um pouco de vida através de um emprego melhor do que

os pais tém ou tiveram, ndo importando, necessariamente, a idade com a qual v

aprender.




Conclusio

Quando cheguei na escola Neuza Goulart Brizola, antes de comecar a
pesquisa, estava certa de que o aluno nio aprendia por problemas relacionados a
situagBes de violéncia. Constatei que estava errada, a0 menos em parte. A violéncia__

mterfere sim quando muitas vezes, 0 aluno. naQWpQd@,ﬁ@g}é@ﬂg@;@lﬁgm,,d@ggﬂﬁ@g@_ﬁ

ele tem vaga ahmentagao respeito, os conteudos tem a ver com a sua reahdade
enfim, todas aquelas coisas nas quais se acreditaram um dia, serem a razdo da evasio
ou problemas na aprendizagem, estdo presentes. Mas entdo, onde esta o problema?

Esta também, fora da escola: na sociedade, nas relagGes familiares, sociais, de
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amlzade de cada pessoa, esta na significagdo que a escola tem para o aluno e para

seus pais, estd nas nece531dades 1med1atas de cada familia.

no processo de ap_gndxzagem hé a baixa -auto- estlma dos alunos, os rctulos que sdo

dados pelos pais e professores, e que fazem com que acreditem que ndo sdo capazes

o T,

Ha também, o pouco 1nvest1mento na aprendizagem e na escola, em decorréncia da

nece331dade de entrar para o mercado de trabalho dentre outras coisas e, na
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Quando iniciei o primeiro capitulo da dissertagdo, acabei revisitando
algumas lembrangas e reconstituindo, em parte, a histéria do Loteamento. Achava
necessario situar o local onde estava realizando a pesquisa. Porém, ao contextualiza-
lo, descobri, a partir de algumas historias, muito mais do que uma descrigdo fisica:

expectativas, frustragdes, sentimentos, desejos e violéncia. Pequenos fragmentos de




historias que foram ajudando a compor a realidade na qual realizaria a pesquisa e

entender as situagdes de violéncia dentro dessa realidade especifica.

Encontrei pessoas que vieram do interior para a capital em busca de uma

vida melhor, de melhores oportunidades de trabalho, pessoas que tiveram que
abandonar seus proprios estudos para trabalhar, e que muitas vezes, acabam vendo a

possibilidade de sua historia passada se repetir na vida de seus filhos.

A escola tem, sem duvida, um sentido para as criancas e seus pais, mas, no
entanto, nem sempre esse sentido estd associado ao desejo de saber. Ela é, muitas
vezes, a extensdo da casa de alguns alunos, € o lugar de aprender a ler, escrever,
contar, mas ¢ também o lugar de conviver com os vizinhos, é o lugar de aprender
coisas ruins, ¢ o lugar da diversdo e dos passeios. A escola é importante por que €
para o futuro deles. S6 que esse futuro esta atrelado ao sentido que lhe é atribuido. O
aluno pode estar motivado a ir para a escola, mas nio necessariamente motivado a
aprender a ler, escrever ou contar; esta pode ter um outro sentido para ele (Charlot,
1996). E, assim como a escola, as situagdes de violéncia também sdo vivenciadas de
formas diferentes, complexas, conforme a historia, a cultura, e as relagbes se

constituem.

No cotidiano escolar também ha violéncia, mas esta €, muitas vezes,
disfar¢ada por uma violéncia difusa que se produz no Loteamento, seja ela simbélica
ou material. Penso que a escola, pelo seu papel, pela sua fungfio, pelo sentido que

tem para cada um, acaba permitindo que essas situa¢des de violéncia acontecam.

Alguns pais reclamam da falta de tema de casa e o excesso de passeios que
os filhos tém na escola. Por outro lado, esta procura estar aberta, fazer com que os
pais participem, estejam mais presentes, valorizem mais a escola, mas ha pais que
sequer conhecem o sistema de Ciclos de Formacgdo. Eles costumam fazer
comparagdo com a escola seriada, considerando que, no sistema por Ciclos de
Formagio, o ensino estd mais solto. A escola esta proxima fisicamente, mas ha um

distanciamento simbolico entre ela e a comunidade.




A escola a procura pI'lOI'lZElI‘ 0 dlalogo tenta trabalhar de forma diferente . mas

¢ comum ver alunos na Secretaria pensando 0_que fizeram de errado. A
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levar para a Secretana ou Dlretona

multas poss1b111dades de entendlmento da problematlca a qual me propus estudar no

exermam uma mterferenma no cotldlano da escola constatel que elas estio presentes

et

ea escola tenta por sua vez, trabalhar de forma a atenuar essas 51tuag:oes

As relagGes que as pessoas estabelecem umas com as outras irdo determinar
as suas significagdes. A escola acaba tendo, portanto, uma significa¢do instrumental
assim como a violéncia; é o meio mais eficaz de atingir seus objetivos, por isso se

torna tao atraente.

E essa significagdo, por exemplo, pode ter seu sentido desviado, se aparece
um casamento na vida do aluno. Estar casado, constituir familia, ter filhos e casa para
cuidar e manter é responsabilidade demais para ser dividida com os estudos,
independente da idade; ndo importa que a escola fique em segundo plano, até por que
na maioria das vezes esses casamentos iniciam em fungdo de uma gravidez. Muitos
pais referiram que, se nio fosse 0 casamento, teriam estudado mais ou aproveitado
melhor o que havia sido aprendido. E muitos filhos, de alguma maneira, sofrem a
influéncia dos pais, pois aos quinze, dezesseis anos, engravidam e/ou casam e largam
a escola. Essa preocupag@o com o ensino, contudo, volta a aparecer mais adiante,
quando alguns sentem a necessidade de participar de um curso de educagdo para

jovens e adultos.

A hnouaoem utilizada pelos pais, normalmente, vem carreoada de ofensas e
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A crise de autoridade € outro fator influenciador neste processo, pois como
aborda Zaluar, a partir de Arendt, houve no Brasil, uma inversio de autoridade, o que
antes era reservado.a familia, a escola, hoje esta dissolvido no institucional, seja no

Estado ou seja nas micro-organizagdes, como as do trifico, por exemplo.

Os pais expressam as dificuldades que tem em educar seus filhos, em dar

conta de todas as influéncias as quais os filhos estdo sujeitos em fungdo das relacdes
que estabelecem fora de casa. Na tentativa de tentar resgatar essa autoridade, langam
méo, por exemplo, de ameagas para fazer com que o filho estude ou freqiiente as
aulas. Ameagas como dizer que, se o filho ndo estudar, seu destino sera a FEBEM,

ou terdo que chamar o Conselho Tutelar.

O processo civilizatorio desencadeou um processo de auto-regulagio das
emog¢des e sentimentos e, em contrapartida, acompanhou o desenvolvimento
histoérico e social nas sociedades; a crise de autoridade foi sendo difundida nos
diferentes contextos sociais, os direitos de alguns cidaddos passaram a ser
desrespeitados. Ao mesmo tempo em que houve um auto-controle das emogdes dos
seres humanos, estes passaram a se utilizar de mecanismos e formas socialmente
aceitas de expressar sentimentos violentos. A entrada das drogas e armas, cada vez
mais presentes em situagdes que envolvem violéncia, foram definindo uma outra face
naquilo que um dia ja& foi natural nas relagéés entre os homens, ou seja,
comportamentos violentos, resolu¢6es violentas para conflitos ‘que poderiam ser

resolvidos com dialogo ou negociagio.

—=~" A escola do Loteamento tenta trabalhar formas de dialogo, de
negociabilidade, de maneira que as situagdes de violéncia sejam atenuadas. Tenta
neutralizar as situagdes que acontecem dentro da escola; buscar de outras Secretarias
da Prefeitura a participagdo e parceria de modo que a situagio de saude, educag@o,

seguranga, e de oportunidades de trabalho sejam melhoradas.

Buscando entender o significado dos problemas de aprendizagem, percebi
que ndo estavam s6 na escola, mas também na realidade social e nesta, ocupam lugar
as relagdes de violéncia. Ainda que ndo estabeleca uma relagao linear entre violéncia

e aprendizagem, ha correlagdes que se evidenciaram na andlise.




A violéncia ¢ complexa e implica diferentes abordagens. Conclui, ainda que
de forma provisoria, que ha inter-relagdes entre violéncia social e escola. A remogio
da Vila trouxe fendmenos violentos que se acrescentaram aos ja existentes, como a

luta pelo poder entre as vilas.

A disputa pelo territdrio desencadeia situagdes de violéncia constantes no

Loteamento, sdo mortes no final de semana, s3o os tiroteios, enfim, talvez os da Cai

.62 . . . . , aA .
Cai®? tenham mais poder do que imaginem ter, seja porque ha uma tendéncia a que

dominem o trafico, seja por serem mais numerosos, mas o fato é que a Cai Cai € uma
referéncia para os que sio de outras vilas e, a0 mesmo tempo que existe o

preconceito, existe também o medo.

A violéncia interfere, mas ndo impede a aprendizagem como no caso de
alunos bem sucedidos, com bom aproveitamento escolar, apesar das situacSes
violentas que vivenciam. Ha alunos que sofrem situagdes de violéncia, ou que ficam
algum tempo sem ir & escola por problemas de brigas entre colegas, mas, no entanto,
conseguem progredir, assim como os que ndo progridem nem sempre estdo

envolvidos por esse tipo de situacio.

A dissertagdo encerra-se, mas ndo a reflexdo. Assim como a epigrafe
apresentada no inicio do trabalho, busquei enxergar além da visdo geral da floresta.
Acredito que consegui percorrer alguns caminhos, mas que é preciso continuar a

caminhada.

%2 Como Ja fol referido no Capitulo 4, nota 47, normalmente ¢ assim que os ex-moradores de outras
vilas se referem aos ex-moradores da Cai Cai.
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