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RESUMO: A partir dos estudos pos-criticos de curriculo, o artigo objetiva discutir como operam os
livros didaticos para docentes de creche, a partir de uma epistemologia do infantil. Tal epistemologia
¢ uma racionalidade que funciona por meio da enunciagido de uma perspectiva organicista de
desenvolvimento humano. O corpus analitico é constituido por cinco livros. Metodologicamente,
é realizada uma andlise do discurso foucaultiana, em que sio mapeadas as tecnologias presentes
nos livros. Infere-se que as obras analisadas incidem na regula¢do da docéncia, por meio da
epistemologia do infantil em pauta.
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ABSTRACT: Based on postcritical curriculum studies, the article aims to discuss how textbooks
for daycare teachers operate from an epistemology of childhood. Such an epistemology is a
rationality that works through the enunciation of an organicist perspective of human development.
The analytical corpus consists of five books. Methodologically, a Foucauldian discourse analysis
is performed, in which the technologies present in the books are mapped. It is inferred that the
analyzed works have an impact on the regulation of teaching, through the epistemology of the child
in question.
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Consideragoes Iniciais

Historicamente, a creche tem sido considerada uma estranha no ninho educacional (BARBOSA;
RICHTER, 2013), pois mesmo apds a homologacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) -
9394/96 (BRASIL, 1996), assim como das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI)
(BRASIL, 2009), o trabalho docente na creche enfrenta desafios relativos a formagdo docente e a qualificagdo
das praticas pedagogicas. Nessa dire¢ao, destacamos trés momentos que marcaram a histéria das creches em
nosso pais: 1) a luta do movimento feminista, sindical e da comunidade epistémica da Educagéo Infantil em
defesa da creche; 2) o reconhecimento da Educagido Infantil na Constituicao de 1988, como direito da crianca
e da familia; 3) a defini¢do da Educacéo Infantil como primeira etapa da Educagao Bésica na LDB-9394/96.

A partir das contribuicdes dos estudos de Michel Foucault e dos estudos pos-criticos de curriculo,
o artigo objetiva analisar o modo como o discurso curricular da Educagao Infantil, veiculado em livros
didaticos de formagdo docente, opera na projecdo de uma infancia a ser educada e na inven¢ao de uma
docéncia a ser exercida na creche. Os livros didaticos a partir da seleciao de saberes, da proposi¢do de praticas
e da constituigdo de um vocabuldrio pedagdgico instituem uma epistermologia do infantil (CORAZZA,
2001). Entendemos tal epistemologia, como uma racionalidade (MILLER; ROSE, 2012) que se caracteriza
por: a) pautar-se em uma perspectiva organicista de desenvolvimento humano; b) desconsiderar as for¢as
contextuais do desenvolvimento humano (LEWIS, 1999); c¢) enunciar uma crianga “[...] genérica e universal,
conceitualmente normalizada e des-singularizada” (CORAZZA, 2001, p. 48). Assim, no escopo de nossa
discussdo, destacaremos os raciocinios politicos e os raciocinios pedagégicos (PARAISO, 2018) emergentes da
epistemologia em pauta nos livros didaticos que serdo analisados.

Conforme Paraiso (2018, p. 27), é possivel analisar um curriculo por seus “raciocinios politicos,
para ver e entender seus arranjos, seus interesses, suas relacdes de poder, seus conflitos, suas aliangas, suas
inclusoes e exclusdes”. Ademais, é possivel analisar o curriculo pelos seus raciocinios pedagogicos ao tratar de
“sua organizacdo, dos critérios de sele¢ao dos contetidos usados, de seu planejamento ou dos seus materiais
[...]” (PARAISO, 2018, p. 27). Todavia, para funcionarem, as racionalidades “precisam tornar a si mesmas
instrumentais” (MULLER; ROSE, 2012, p. 28), por meio de tecnologias humanas (idem) — estratégias
de subjetiva¢ao. No caso dos livros didaticos analisados, as tecnologias sdo evidenciadas na reiteragdo de
estratégias de engajamento do leitor, na chancela de experts que fundamentam teoricamente as informagoes,
nas prescri¢oes de praticas docentes, assim como na partilha de um ideario pedagdgico.

A materialidade investigativa do artigo, é constituida pela analise das obras: 1) Fios da Infancia -
entrelagamentos no inicio da vida: Diddtica para professores em Creches (DOURADO et al., 2019); 2) Acalanto de
brincadeiras e interagées na creche (PARREIRAS et al., 2019); 3) Cadé? Achou! Educar, cuidar e brincar na agdo
pedagégica na Creche (PINTO, 2018); 4) Prdticas comentadas para inspirar: Formagdo do professor de educagdo
infantil (ROSSET, et al., 2017); 5) Buriti Mirim Creche: Educagdo Infantil (BARBOSA et al., 2020). As obras
foram selecionadas por: a) apresentarem uma didatica do trabalho pedagdgico; b) possuirem reconhecimento
no mercado editorial e serem alinhadas 8 BNCC; ¢) estarem relacionadas com o processo de privatizagio
da formagdo docente (CAMPOS; DURLI; CAMPOS, 2019); e) funcionarem como livros instrumentais de
formagao docente que objetivam traduzir em praticas pedagdgicas as orientagdes da BNCC (BRASIL, 2017).

Metodologicamente, através de uma analise do discurso foucaultiana (FOUCAULT, 2005; 2007),
abordaremos os raciocinios politicos e pedagdgicos (PARAISO, 2018) do curriculo veiculado nos textos.
Com relagao aos raciocinios politicos, destacaremos o alinhamento 8 BNCC (BRASIL, 2017). Além disso,
evidenciaremos os modos como os textos, a partir de uma racionalidade comum, constituem uma
epistemologia do infantil, a partir da prescri¢ao de praticas docentes.
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O artigo esta organizado em cinco segdes. A partir dessa se¢do introdutdria, na segunda segéo,
abordaremos problematizagdes relativas as concepg¢oes curriculares da BNCC-EI (BRASIL, 2017). Na terceira
se¢do, apresentaremos os operadores analiticos. Na quarta e quinta se¢ao, apresentaremos as andlises. Por fim,
compartilharemos as consideragoes finais.

Base Nacional Comum Curricular e a Producao de Livros Didaticos

Iniciamos a discussdo abordando o conceito de curriculo das DCNEI (BRASIL, 2009) e alguns
tensionamentos relativos a BNCC (BRASIL, 2017). As DCNEI avangaram em termos de concepgao de
curriculo, definindo-o como: “um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, cientifico e tecnologico”
(BRASIL, 2009, p. 1). Tal concepgao privilegiou o respeito as peculiaridades das criangas, uma vez que deu
centralidade a articulacdo das suas experiéncias e dos seus saberes, a partir da agdo docente. Além disso,
as DCNEI destacaram as intera¢des e brincadeiras como eixos norteadores do curriculo, principios éticos,
estéticos e politicos da Educacido Infantil, concep¢io de crianga, infancia e Educagdo Infantil, orientagdes
em rela¢do ao processo de avaliacdo na Educacio Infantil etc.

Por outro lado, com a homologagdo da BNCC (BRASIL, 2017), percebemos que houve uma
descontinuidade em relagéo a discussdo sobre o curriculo da Educa¢ao Infantil, conforme havia sido proposto
nas DCNEI (BRASIL, 2009). Tal como Corazza (2016), entendemos que a nogao de Base, de Nacional, de Comum
e de Curricular, ndo é uma questao retorica. De fato, tais nogoes evidenciam uma nogao de curriculo, “com carater
operacional e de fei¢oes instrumentais” (FRANGELLA; DIAS, 2018, p. 10), que incide na formacdo docente.

Reiterando o argumento das DCNEI de que as interagdes e brincadeiras sao os eixos estruturantes
do curriculo, a BNCC orienta que devem ser garantidos as criancas os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento de: conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. Os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento sdo operacionalizados a partir de uma organizagdo curricular pautada nos
seguintes campos de experiéncias: a) o eu, 0 outro e o nds; b) corpo, gestos e movimentos; c) tragos, sons, cores
e formas; d) escuta, fala, pensamento e imaginagao; e) espago, tempo, quantidades, relagdes e transformagdes.
A partir de cada campo de experiéncia e da defini¢ao de trés grupos etarios (bebés, criancas bem pequenas
e criangas pequenas), a BNCC indica objetivos de aprendizagem e desenvolvimento a serem alcangados na
docéncia com as criangas. Outro aspecto que consideramos relevante destacar na BNCC (BRASIL, 2017) é
a centralidade da nogao de experiéncia no contexto de aprendizagem. Embora tal nogdo nio seja explorada
teoricamente na BNCC, ela baliza o ideario pedagogico compartilhado nos livros didaticos.

Nao ¢ nosso objetivo realizar uma analise pormenorizada da BNCC-EI. O intuito é o de compartilhar
trés problematizagdes que contribuirao com as analises que desenvolveremos sobre os livros didaticos: a
primeira é sobre a nogao de experiéncia e de campos de experiéncia na orientagdo curricular. Ao circunscrever
a experiéncia das criangas da Educac¢io Infantil em campos, a Base delimita a acdo das criangas e dos docentes.
Tal fato rompe com a ideia de que os campos sdo relacionais e nao disciplinares, ja que sdo descritos no
texto da BNCC (BRASIL, 2017) proximos a nogdo de conteudo disciplinar (PEREIRA, 2020). A segunda
refere-se aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento propostos na BNCC. Tal como, Medeiros
(2021), consideramos que os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento se pautam em uma perspectiva
organicista de desenvolvimento humano. Em tal contexto, o desenvolvimento humano ¢ significado como
objetivo, constituindo o que Wong (2008) nomeia de modelo de desenvolvimento da infancia. Tal perspectiva
desconsidera as criangas em sua integralidade, as diferengas que possam existir, bem como os contextos
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sociais, culturais e econdmicos em que vivem. Conforme ratificam, Silva e Carvalho (2020, p. 502): “embora
a BNCC destaque que o ritmo de cada crianga deve ser levado em consideragao, estabelecer listagens de
objetivos pode tornar o curriculo e o planejamento rigidos e inclusive estigmatizar criangas [...]” que nao
atendam o padrio esperado.

A altima problematizagao diz respeito ao processo de colonizagdo do curriculo da Educagdo Infantil
(ARIOSI, 2019; SILVA; CARVALHO, 2020) presente na BNCC. Inspiradas no modelo de organizagao
curricular italiano, as orientagdes constantes no documento brasileiro desconsideram a trajetéria de pesquisas
desenvolvidas no campo da Educagdo Infantil, assim como secundarizam a historia de lutas politicas que
garantiram o reconhecimento da Educagao Infantil como primeira etapa da Educag¢éo Bésica. Como sinaliza
Ariosi (2019), ndo se trata apenas de inspira¢ao em um modelo curricular estrangeiro, mas de um uso
semelhante ao documento original. Desse modo, entendemos que a escolha pelo modelo curricular italiano
ndo é neutra. Existem interesses econdmicos que balizam tais escolhas e que mobilizam o mercado pedagégico
de cursos, formagdes e de produgdo de materiais didaticos no Brasil.

Operadores Analiticos: Docéncia, Curriculo, Discurso e Relagoes de Poder

As orientagdes curriculares veiculadas pela BNCC-EI (BRASIL, 2017), alinhadas aos pressupostos
das abordagens curriculares italianas, operam na difusdo de regimes de verdade pautados em raciocinios
politicos e pedagégicos (PARAISO, 2018) que regulam a docéncia a partir da produgo de uma epistemologia
do infantil (CORAZZA, 2001).

Contrarios a tal perspectiva, defendemos que a docéncia na creche pode ser relacional, intencional
e articuladora de cuidado e educacao a partir de media¢des qualificadas de um docente habilitado.
Afastamo-nos de nogdes que remetam a uma esséncia docente, perspectiva na qual sdo definidos modelos
de docéncia, a partir da prescricio de um rol de competéncias universais a serem alcangadas pelos docentes.
O docente que atua na creche, ocupa posi¢oes de sujeito que sao constituidas por suas histérias de vida,
formagdo e pelo contexto social, cultural e econémico onde atua.

Alinhados a BNCC-EI (BRASIL, 2017), os livros didaticos instituem um curriculo para docéncia na
creche. Assim, como Palamidessi (1996, p. 197), entendemos que “essa pratica discursiva é uma das formas
que as institui¢des estatais intervém para regular, orientar, fixar limites, [...] com o campo pedagégico”.
Isso porque, entendemos o curriculo “como um texto que forma e produz modos de agir e conduzir; como
uma linguagem, na qual as palavras usadas para nomear as coisas, os sujeitos e o mundo sao produzidos em
relagio de poder” (PARAISO, 2007, p. 93-94). Conforme Corazza (2001, p. 10). o curriculo é “uma prética
social, discursiva e niao discursiva, que se corporiﬁca em instituicoes, saberes, normas, prescrigdes morais,
regulamentos, programas, relagdes, modos de ser sujeito”. Em tal dire¢do, alegamos que “um curriculo é sempre
uma imposi¢ao de sentidos, de valores, de saberes, de subjetividades particulares” (CORAZZA; TADEU
2003, p. 53). Ao assumirmos o carater construcionista do curriculo enquanto linguagem (CORAZZA, 2001),
argumentamos que nao existe neutralidade nas orientagdes presentes nos livros didaticos produzidos para os
docentes da Educa¢io Infantil. Consideramos que as enuncia¢des dos livros operam um discurso implicado
em praticas que regulam a conduta docente.

A partir de Foucault (2007, p. 122), consideramos discurso como “um conjunto de enunciados que
se apoia em um mesmo sistema de formagdo”. Na analitica discursiva “ndo se reconhece nenhum enunciado
latente: pois aquilo a que nos dirigimos estd na evidéncia da linguagem efetiva” (FOUCAULT, 2007, p. 132).
Com efeito, a analitica discursiva focaliza a especificidade que faz os discursos existirem, os oferecendo “a
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observagdo, a leitura, & uma reativagdo eventual, a mil usos ou transformagdes possiveis [...]” (FOUCAULT,
2007, p.124). A analitica néo focaliza o “significado das palavras, mas [0] papel do discurso nas praticas sociais,
nas formas em que os enunciados institucionalizados funcionam” (PALAMIDESSI, 1996, p. 193) enquanto
praticas. Em suma, “o enunciado ndo ¢ assombrado pela presenca secreta do nao-dito, das significagdes
ocultas” (FOUCAULT, 2007, p. 125).

Conforme Palamidessi (1996), o discurso é uma categoria constituida porque media praticas nao
discursivas e constituinte porque torna possivel a produgao de significagdes e sentidos. Especificamente nas
obras analisadas, evidenciaremos os raciocinios politicos e pedagdgicos (PARAISO, 2018), assim como as
respectivas tecnologias que colocam em funcionamento uma epistemologia do infantil. Em outras palavras,
destacamos que o discurso pedagogico que veicula o curriculo da creche nos livros, obedece a um certo
ordenamento. Os enunciados que constituem o discurso dos livros constroem uma epistemologia do infantil
(CORAZZA, 2001) na qual é enunciado, um modo de ver a crianga e de promover o seu desenvolvimento.

O discurso pedagogico presente nos livros, ao instituir uma epistemologia do infantil (CORAZZA,
2001), constréi um modo de exercicio da docéncia por meio do campo de possibilidades que aciona,
convocando docentes a se tornarem o profissional demandado pelas obras. Afinal, ndo existe objeto natural
nomeado como curriculo. Esse objeto, como tal, somente é materializado dessa forma “pelos discursos
que o enunciam, ja que além de ser um empreendimento epistemoldgico ¢ um empreendimento moral”
(CORAZZA; TADEU, 2003, p. 53).

Raciocinios Politicos: Expertise Legal e Epistemologia do Infantil em Pauta

A referéncia as politicas curriculares de Educacio Infantil é presenca constante nas obras analisadas.
A Base projeta um curriculo para docéncia (FRANGELLA; DIAS, 2018) na Educagéo Infantil que se encontra
implicado em sistemas de razdo (POPKEWITZ, 2020), que sdo operacionalizados na producio de material
didético e em propostas de formagdo docente inicial e continuada. Operando por meio da sintaxe da repeti¢ao
(SOBRAL, 2013), as obras evidenciam o alinhamento do conteuido veiculado as orienta¢des curriculares da
BNCC-EI (BRASIL, 2017), como podera ser observado a seguir:

Na BNCC sio apontados seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento que asseguram
as condigdes para que bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas possam vivenciar
seus processos de aprender na educagéo infantil com protagonismo, nas relagées com outras
criangas e adultos e na exploragdo do mundo social e natural. (BARBOSA et al., 2020, p. 8)
Com os curriculos organizados com base na BNCC, os professores terdo a oportunidade de
reconhecer as maneiras como as criangas vivenciam o mundo para aprender e desenvolver-se
considerando cinco Campos de Experiéncias. (DOURADO et al., 2019, p. 24)

As orientagdes curriculares nacionais para Educagdo Infantil, especialmente a BNCC, figuram
como um cenario a partir do qual se desenvolve a trama das obras, possibilitando que uma nogdo de
curriculo comum nacional seja compartilhada com os docentes. A apresentagdo da nogdo de Base Nacional
Comum Curricular, a organizagdo curricular a partir de trés agrupamentos etarios, a nogao de direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, de campos de experiéncia e sobretudo a listagem de objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento relativa a cada campo de experiéncia, ¢ uma agdo comum desenvolvida nas
obras. Ademais, Barbosa et al. (2020) faz referéncia ao Plano Nacional de Alfabetizacio, mesmo se tratando
de uma obra que focaliza a docéncia na creche.
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Entendemos que a expressao alinhamento a BNCC tem movimentado o mercado pedagégico. O uso
de tal expressdo nio é novidade na educacéo. Temos presenciado a ascendente expansédo da publica¢do, venda
e difusao de material didatico para formagio de docentes, livros didaticos para criangas, assim como de cursos
de formagao continuada cujo slogan é o alinhamento a BNCC. De fato, entendemos que a epistemologia do
infantil presente nas obras é constituida “por regras e padroes que ordenam as préticas curriculares [...]”
reverberando na produgio de “teses culturais sobre como a crianca é e deve viver” (POPKEWITZ, 2020, p. 49).

Sendo assim, consideramos oportuno problematizar essa nogdo de desenvolvimento organicista,
veiculada pela epistemologia do infantil em pauta, na qual “ndo ha espago para [...] ocorréncias casuais,
acontecimentos aleatdrios, consciéncia e desejo” (LEWIS, 1999, p. 79). Ndo negamos a importincia das
contribuig¢des da psicologia do desenvolvimento, todavia percebemos que nas obras sdo desconsideradas as

forgas contextuais (LEWIS, 1999) do desenvolvimento em nome de um padrio a ser alcangado por meio de
objetivos. Desse modo, compartilhamos a seguir, alguns modos como se instaura discursivamente um modelo
de desenvolvimento da infancia (WONG, 2008) através das obras:

Quem ¢ a crianca de 0 a 3 anos? Ser unico, inteiro, expressivo, sensivel, amoroso, curioso,
inquieto, capaz. Com pensamento, sentimentos, méos, olhares, corpo inteiro que se conecta
desde o nascimento, desde que comega a viver, em busca de dar significado a vida, as coisas,
aos outros e a si. (DOURADO et al., 2019, p. 36)

As criangas de 0 até 18 meses contam com significativos avan¢os no desenvolvimento. Essa é
uma fase de transformagdes. Algumas semanas podem representar grandes mudangas. De uma
semana para outra, de um més para o outro, adquirem mais independéncia e dominios
em habilidades fundamentais, tais como linguagem, motricidade, cognicéo, afetividade.
(PARREIRAS et al., 2019, p. 77)

O desenvolvimento fisico parece acontecer com muita naturalidade na infancia, porém
vale lembrar que alguns fatores desempenham importante papel para sua efetivagdo: a

hereditariedade, os hormonios, o ambiente e a nutrigdo. (PINTO, 2018, p. 19)

Destacamos o modo persuasivo a partir do qual operam os raciocinios politicos (PARAISO, 2018)
presentes nos textos. A defini¢do de certas caracteristicas do desenvolvimento das criangas de 0 a 3 anos
funciona como mote para difusdo de orientagdes didaticas correspondentes aos campos de experiéncias e aos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento previstos na BNCC (BRASIL, 2017). Portanto o delineamento
de uma epistemologia do infantil (CORAZZA, 2001), assentada em objetivos, figura como eixo de articulagdo
entre os raciocinios politicos e pedagdgicos (PARAISO, 2018) em pauta nos livros.

Raciocinios Pedagogicos: Processos de Regulacao da Docéncia

E através dos raciocinios pedagégicos (PARAISO, 2018) que se opera a difusdo de uma epistemologia do
infantil (CORAZZA, 2001) nas obras. A partir da repeti¢ao, do contraste e do exemplo (SOBRAL, 2013), os textos das
obras sao apresentados “de modo que o regime de significacdo ali presente deixe uma margem minima para desvios
(PEREIRA; RATTO, 2008, p. 127). Mediante o compartilhamento de planejamentos que visam o desenvolvimento
das criancas “sao mostrados os caminhos e ensinados os passos como quem profere a voz da sabedoria” (p. 132).

A expertise pedagdgica, presente nas obras busca “homogeneizar as consciéncias docentes acerca
de seu papel profissional, e as resisténcias as verdades unificadoras legitimadas” (BOCCHETTTI, 2009, p. 122),
pelos tedricos e abordagens referenciados, conforme podera ser observado a seguir:
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A abordagem educativa da cidade de Reggio Emilia tem apoiado institui¢des brasileiras de
todo o mundo de forma concreta, nas experiéncias com as criangas, sobretudo nas Creches
municipais e escolas da infancia, a enxergar e a escutar cada crian¢a como unica e a atuar
com elas a partir da perspectiva de que sdo potentes, capazes e investigadoras, e que possuem
multiplas linguagens para conhecer e se expressar no mundo. (DOURADO et al., 2019, p. 40)
A educagio busca fundamentagdes e referéncias nas dreas da Psicologia, Psicandlise, Ciéncias
Sociais, entre outras, e esse estudos foram e sio determinantes para compreender conceitos
e abordagens educativas. Inimeras sdo as classificagdes e concepgdes encontradas nessa
area. Abordaremos as mais importantes para complementar e apoiar os temas desta obra.
(PARREIRAS et al., 2019, p. 41)

A presenga de uma expertise pedagogica é constante nas obras, pois ha a necessidade de justificar
as propostas e de convencer o docente que as indicagdes estio pautadas em fundamentos tedricos.
Conforme Borges e Garcia (2019, p. 215), os livros didaticos sugerem que “basta inspirar-se, dedicar-se
e fazer acontecer!” A docéncia enunciada, evidencia “a professora como uma aplicadora de uma proposta
pedagogica definida” [...] (idem, p. 209), destituindo-se a possibilidade de autoria profissional. Efetiva-se o
apagamento do exercicio da docéncia, a partir da secundarizagao da pesquisa, da reflexdo e da proposigao
de praticas pedagdgicas que levem em consideragio o exercicio do pensamento docente.

Em tal contexto, sdo apresentadas modalidades de agao didatica e atividades, em que se destaca a
execucdo das mesmas para o alcance dos objetivos de aprendizagem.

Organiza¢do do cotidiano: atividades permanentes, sequéncias didaticas e projetos.
Ainda pensando na estratégia para a concretizagdo de uma proposta que respeite o tempo
infantil, apontamos as atividades permanentes, as sequéncias didéticas e os projetos como
valiosas ferramentas pedagdgicas de organiza¢io do cotidiano. (PINTO, 2018, p. 57)

Neste bloco, vamos sugerir 23 propostas de brincadeiras e interagdes, que buscam a construgao
da identidade do bebé. Algumas atividades sdo sugeridas e citadas, outras comentadas em
detalhes. Sinta-se & vontade para aproveitar o material que preparamos. Adapte as atividades
escolhidas por vocé. O tempo de duragdo e a frequéncia sdo sugestdes para facilitar o seu
planejamento. [...] As intervencdes que seguem, numeradas de 1 a 6, promoverdo o
aprimoramento de habilidades que buscam alcangar os seguintes objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento [...]. (PARREIRAS et al., 2019, p. 92)

[...] do ponto de vista didatico-metodoldgico, escolhemos trés estratégias para uma agido
docente que acolha e desafie as criangas, quais sejam: composi¢ao de cenarios: vinculados a
organizagao espacial, temporal e relacional do cotidiano; construcio de trajetos: proposi¢des
de agdes especificas para grupos [...]. Constitui¢ao de projetos: acdo participativa que tem
como objetivo realizar uma experiéncia comum a um grupo de criangas [...]. (BARBOSA
etal, 2020, p. 15)

Mediante a leitura, é possivel observar o modo como os docentes sdo convidados a assumirem
modalidades de agdo pedagdgica, bem como a desenvolverem atividades que correspondam a certos objetivos,
por meio de uma perspectiva operacional que desconsidera a autoria docente. As obras pautam-se na
triade: direitos de aprendizagem e desenvolvimento, campos de experiéncia e objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento. Nesse contexto, reiteramos o dito por Campos, Durli e Campos (2019, p. 179), quando
afirmam que “ajudar a interpretar os elementos organizativos da BNCC-EI” tem sido uma aposta dos materiais
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didaticos enderecados a docentes da Educagdo Infantil. Portanto é possivel depreender que “o controle
centralizado dos curriculos da Educa¢io Infantil, instituido pela BNCC se reproduz também nessas iniciativas
que objetivam controlar as [...] interpretagdes [dos] professores (CAMPOS; DURLI, CAMPOS, 2019, p. 180).
Na esteira de tal discussdo também destacamos a operac¢do do contraste e do exemplo (SOBRAL,
2013) no ambito dos raciocinios pedagégicos (PARAISO, 2018) presentes nas obras. A convocagio dos
docentes a reflexdo sobre suas acoes, é constante nos livros. A leitura das obras incita os docentes a perceberem
os supostos equivocos cometidos nas praticas, refletirem sobre eles e se prepararem para assumir uma nova
postura profissional. A partir do compartilhamento de questdes para o professor refletir sobre sua pratica,
evidenciamos a presenga da sintaxe do contraste (SOBRAL, 2013). Como lembram Borges e Garcia (2019,
p. 212), sdo “recorrentes as indicagoes de questdes para reflexdo [...], as quais giram em torno da postura do
profissional e das caracteristicas de seu trabalho” Como compartilharemos a seguir, trata-se sempre de um
contraste entre a experiéncia prévia do docente e o que estd sendo abordado como sendo inovador.

Uma parada para reflexdo. Voltando-se com outros olhos a essa pratica, pode-se perguntar:
O que a crianga ganha como experiéncia, além da higiene? O que, nessa cena, transforma a
troca de fralda em “curriculo”? Ou, ainda, o que héd de educativo nesse momento de cuidado?
(ROSSET, 2017, p. 15)

A organizagdo da sua sala referéncia, hoje, contempla o brincar, os brinquedos e as brincadeiras
preferidas das criancas? Esse espaco também contempla possibilidade de organizacdo que
propiciem: o movimento livre e a interagdo? A leitura? A imaginacéo (simboélico)? A exploragio
e as descobertas? O descanso e a intimidade? A higiene? A autonomia? (PINTO, 2018, p. 40)

Como é possivel notar, o docente, ao realizar a leitura, a partir da reflexdo sobre sua pratica, “é levado
a construir ma consciéncia” (PEREIRA; RATTO, 2008, p. 132). Na mesma dire¢do, observamos a difusdo de
uma variedade de prdticas exemplares. Praticas que mostram caminhos a serem trilhadas pelos docentes, ja
que elas podem ser entendidas como “receitas de sucesso, materializadas através de relatos de experiéncias e da
opinido de especialistas, que indicam o que as docentes devem fazer [...]” (BORGES; GARCIA, 2019, p. 215).

E importante lembrar que, para aqueles que chegaram ao mundo h4 pouco tempo, tudo é
novo e pode ser trabalhado como brincadeira. Um desses momentos tao corriqueiros de troca
de fralda aconteceu em uma Escola de Educa¢io Infantil entre uma menina de 2 anos e sua
professora. A crianga brincava no patio com um carrinho de puxar, quando a professora se
aproxima e pergunta: — Maria, vamos ver se sua fralda estd cheia? A crianca volta-se para
educadora e elas iniciam uma conversa. A professora pede permissdo para sentir a fralda, e
percebe que estava bastante molhada. — Nossa, isso deve estar te incomodando para brincar,
porque sua fralda estd molhada e pesadal Vamos 14 trocar, depois vocé volta a brincar?
(ROSSET, 2017, p. 13)

No soldrio, seis placas de madeira com argila aguardam o grupo em uma mesa comprida.
As criangas se aproximam, tocam a argila, amassam. A sensa¢io gelada pode dar lugar ao
calor do manuseio. Conforme investem movimento sobre a materialidade densa, a argila
vai amolecendo, cedendo, ganhando formas. Nascem bolinhas. Olhar para a produgio dos
colegas pode inspirar o nascimento de ‘cobrinhas’ e ‘minicobrinhas’; conversas podem surgir:
“Olha! Sao as filhinhas!”. A criancas podem compor perto de si uma configuragdo de grandes
e pequenas cobrinhas. Dar-lhe nomes, contar: “I, 2, 3 e 4 grandes, vai ser a mée, o pai, o vo e
a vo. E essas sdo as filhinhas 1,2” [...] (BARBOSA et al., 2020, p. 145)
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Diante do exposto, concordamos com Abramowicz e Cruz (2015, p. 171), quando alertam que “o que
temos vivido é um processo avassalador e homogeneizador das praticas educativas [...]. De fato, entendemos
que esse processo de destitui¢do da autoria docente tem refletido na precarizagdo do trabalho profissional
na Educagdo Infantil. Ou seja, através da difusdo de pedagogias suplicantes e prescritivas (ABRAMOWICZ;

CRUZ, 2015), tem-se secundarizado o exercicio intelectual da docéncia na creche.

Consideracoes Finais

A partir das discussoes, evidenciamos que os livros analisados “funcionam como um curriculo de
formacao docente que ensina professoras|es] acerca do que devem ser e como devem proceder” (BORGES;
GARCIA, 2019, p. 211). Nesse contexto, destacamos os sistermas de razdo (POPKEWITZ, 2020) presentes
na BNCC, bem como suas reverbera¢des na difusdo de uma epistemologia do infantil (CORAZZA, 2001).
Em tal diregdo, focalizamos os raciocinios politicos e pedagdgicos (PARAISO, 2018) presentes no curriculo
veiculado pelas obras.

A partir das analises, foi possivel inferirmos que: a) os livros didaticos sdo manuais de formacao
que desconsideram a capacidade intelectual docente, ou seja, os docentes sdo significados como sujeitos
incapazes de fazerem escolhas e tomarem decisdes em relagdo ao trabalho pedagdgico; b) ao contrario do
que tem sido defendido no mercado pedagdgico, os livros ndo suprem o suposto déficit na formagao inicial
docente; tal visao iluminista da formagao docente corresponde a uma justificativa neoliberal de privatizagao
da educagdo publica e de precarizacdo da docéncia — todas as obras analisadas independentemente da
abordagem didatica estao comprometidas com a difusao de uma epistemologia do infantil (CORAZZA,
2001); c) entendemos que, a partir da BNCC-EI, constroéi-se uma representagdo modelar de crianga; d) nos
livros didaticos, apaga-se a concepgao de curriculo compartilhada nas DCNEI (BRASIL, 2009), cedendo-se
lugar a um curriculo prescritivo e homogeneizador.

Por fim, sem esgotar a discussdo, concordamos com Abramowicz e Cruz (2015, p. 171), quando
afirmam que: “dizer ao outro como fazer, é uma indignidade de dizer pelo outro”. Portanto defendemos
uma formagao docente ética, contextual, critica, nao liberal e epistemologicamente situada, na qual os
professores de Educagao Infantil tenham a possibilidade de exercer a autoria de suas praticas para que possam
“curricularizar e didatizar criadoramente” (CORAZZA, 2016, p. 140). Eis a nossa defesa e aposta enquanto

pesquisadores e professores universitarios da area da Educag¢ao Infantil.
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