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Resumo: Em 2014, desenvolvemos uma investigacdo qualitatigatipo estudo de caso, na
gual abordamos afetacBes do estagio curriculargatdrio e seus ecos nha formacdo das
identidades docentes de seis licenciandas do CdesoPedagogia (FACED/UFRGS).
Discutimos concepcbes desenvolvidas por MauricadiTar Danielle Raymond, Anténio
Novoa, Selma Garrido Pimenta e Maria Socorro LiMéhel Pécheux e Eni Orlandi. O
desenho da pesquisa foi tracado desde a perspeetixdenga Ludke, Marli André e Maria
Cecilia de Souza Minayo. @orpusempirico foi composto por depoimentos das licerdaan
produzidos em entrevista em grupo focal, tendo gigcortados depois em fungcdo do
estranhamento que provocaram em noés. Nas anadiseenciamos efeitos de sentido de
docéncia como trabalho colaborativo, “humana ddeénexperiéncia de autonomia e tempo de
mudancas, compreendendo-os como afetacdes québuaim na constituicdo das identidades
docentes das licenciandas e permitiram entendstagie como um acontecimento.

Palavras-chave Identidade Docente; Estagio Curricular; AnaliseDiscurso; Michel Pécheux.

Abstract: In 2014, we developed a qualitative research, efdase study type, in which we
address the affectations of the compulsory cumarcsiage and its echoes in the formation of the
teaching identities of six licenciandas of the Redy Course (FACED / UFRGS). We
discussed conceptions developed by Maurice Tardif Banielle Raymond, Anténio Novoa,
Selma Garrido Pimenta and Maria Socorro Lima, MicRécheux and Eni Orlandi. The
research design was drawn from the perspective efigd Lidke, Marli André and Maria
Cecilia de Souza Minayo. The empirical corpus wasposed by the statements of the
licensees produced in a focal group interview, aede later cut out due to the strangeness that
they caused in us. In the analyzes, we showedtsfééteaching as collaborative work, "human
teaching"”, experience of autonomy and time of ckamgderstanding them as affections that
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contributed to the constitution of the teachingniitees of the licenciandas and allowed to
enteender the stage as an event.

Keywords: Teacher Identity; Curricular Internship; Discoufsgalysis; Michel Pécheux.

1. Introducéo

A formacdo docente € composta por elementos quevessam o fazer
pedagogico e a constituicdo das identidades. Arespeito, Maurice Tardif e Danielle
Raymond (2000, p. 210) lembram que “[...] o trabalnodifica a identidade do
trabalhador, pois trabalhar ndo é somente fazenagoisa, mas fazer alguma coisa de
si mesmo, consigo mesmo”. Maria Manoela Alves Garfivaro Hypélito e Jarbas
Vieira (2005, p. 48) alertam que as identidade®dms “[...] ndo se reduzem ao que 0s
discursos oficiais dizem que elas sé&o”. Antonio 6&(2009) oferece fundamentos que
remetem a uma formacdo docente forjada dentro ddcara qual, especulamos,
também afeta a producédo de identidades. Menga Lédkeiz Alberto Boing (2004)
discutem a questédo da precarizacao do trabalhatidocemo um outro atravessamento.
Selma Garrido Pimenta e Maria Socorro Lima (200813 oferecem subsidios
relativamente as concepcdes e caracteristicastdgie@gjue autorizam a analisa-lo a
partir de sua articulagdo com os processos de {@ondas identidades docentes das

estagiarias.

Considerando tais estudos, em nossa pesquisaepralidamos o carater
epistemoldgico do estdgio curricular obrigatorio canstituicdo das identidades
docentes por compreendé-lo como experiéncia devesbssante no curso de
pedagogia Abordamos aspectos do estagio curricular quearafea formacdo das
identidades docentes levando em conta percepcdessgiicenciandas que realizaram o
estagio em Educacdo de Jovens e Adultos nhuma escwiipal localizada na regido
central de Porto Alegre (Rio Grande do Sul, Braslprimeiro semestre de 2014.

Apoiadas em orientacfes de George Gaskell (200&)jvanente a técnica de

investigacdo qualitativa dos grupos focais, praaos “tOpicos guia” cuja base foram

% Como leitura complementar, indicamos trés outmabalhos recentemente garimpados por noés:
ALMEIDA, Maria Isabel de; PIMENTA, Selma Garridor{fs.). Estagios supervisionados na formacgéo
docente.Sao Paulo: Cortez, 2014ONO, Maévi Anabel (2011)Professores inicianteso papel da
escola em sua formacgéo. Porto Alegre, Mediagcaopl,7BABALZA, Miguel A. O estagio e as praticas
em contextos profissionais na formagao univensit&ao Paulo: Cortez, 2014. 327 p.
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guestionamentos orientadores desse momento de reangem as estagiarias: que
espaco/lugar o estadgio ocupa na formacdo das ddeles docentes? Quais as
consequéncias/contribuicbes dessa etapa para adaondas identidades do educador?
Acontece, e como acontece, 0 intercambio cultural eompartilhamento “sobre o
saber, saber ser, saber-fazer” (Tardif, 2000; 2@iR}stagio curricular? O objetivo
primeiro desta pesquisa consistiu em averiguar uke modo o estagio curricular
obrigatorio afeta as educadoras em formacéo, bomtdo para a constituicdo de suas

identidades docentes.

O referencial tedrico-metodolégico que orientountarpretacdo doorpusfoi a
Andlise de Discurso (AD) francesa fundada por MicR€cheux, disciplina de
entremeio que estuda deslocamentos de sentidosredisaurso que se faz na tensao
entre polissemia e parafrase. Nesses termos, #istarte discurso cumpre estabelecer
relagdes entre o intradiscurso, dimenséo da foigaolaos sentidos, e o interdiscurso,
dimensdo da circulagdo dos sentidos (MUTTI; ERNE&ERPIRA, 2011). Com as
analises, buscamos decapar a palavra, garimpaedosefle sentidos que ressoam no
intradiscurso sobre o0 modo como o estagio curnicidea a identidade docente das

licenciandas.

O artigo foi organizado em algumas secdes e suesdlicurso e docéncia
aponta para os aportes tedrico-metodoldgicos qmedem suporte a pesquisa. Nas trés
secodes seguintes, eles sao tratados com maiouageshento. EnAnalise de discurso,
discorremos a respeito do quadro epistemoldgica ecaixa de conceitos da AD,
grifando a indissociabilidade da dimenséo teéricdaedimensado operatéri&stagio
Curricular articula a nogdo marxista ¢edxis e o estagio, experiéncia que instiga o
licenciando a se repensar num exercicio constitutey vida de professor — a escrita de
si como docente desde um lugar de profissional siygerando os diques impostos pela
dicotomia teoria e prética, reinventa a si e aos seodos de ser educador e cientista da
educacao. Endentidades docentesssumimos compromisso com a discussao acerca
das identidades a partir de uma plasticidade gae Honfere grande potencial de

transformacao de si.

A secaoMetodologiase estrutura em duas partBgsquisa qualitative Estudo
de caso e grupo focatom o objetivo de esclarecer os principios quentsim a
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abordagem qualitativa, justificando o trabalhoigo estudo de caso acompanhado por
movimentos de producgédo de dados articulados awestase realizadas no contexto de
um grupo focal. Eninterpretacao ao discorrer a respeito dbkvimentos de afetacdes
surpreendidos desde a nossa posicdo de analistaliscl&so, os resultados séo
anunciados e, logo a seguir, na se¢do que apresetdaos existentes enffermacao
das identidades docentes e estagaprofundados por meio da producdo de
consideracGes mais densas relativamente aos sestrdtenciados no corpus analitico:
efeito de sentido de docéncia como trabalho colatiao, efeito de sentido de “humana
docéncia’, efeito de sentido de docéncia como experiénciauienamiae efeito de
sentido de estagio como tempo de mudanca. Afetapdessponde ao fechamento no
qual retomamos elementos contemplados no processdnvkstigacdo, fazendo
consideracfes sobre a tematica investigada e g$vpsecos das afetacdes do estagio

curricular na formacéo das identidades docentes.

2. Discurso e docéncia

ApOs pesquisa bibliografica a respeito das afetaddesstagio curricular sobre a
constituicdo das identidades docentes no LUME §igfdo virtual) da Biblioteca da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFR@&j)pntramos referéncias, diretas
ou indiretas, ao tema em 12 (doze) Trabalhos delGsdo de Curso (TCC) escritos por
licenciandas, hoje pedagogas, no periodo entre @2044. A leitura dessas producées
originou dois desdobramentos que influenciaram angessquisa. Constatamos que
certas probleméticas enunciadas pelas licenciacmi@asibuem com a estabilizacédo de
certos sentidos, e outras, com o transcorrer das @k praticas durante o periodo de
realizacdo do estagio curricular, passam a sigmifie modo outro. Provocadas por essa
primeira constatacdo, nos sentimos instigadas &ecen: de que modo o estagio
curricular docente afeta a identidade das estagiarDe que modo o imaginario que
assola docentes em formacao se legitima, ou ndestagio curricular? Sera o estagio
um espaco de conhecimento? Quais elementos dacestagcular afetam a formacao

das identidades docentes? Havera espaco para ag@n&mo, a inovagao, O

* A fim de fornecer dados mais precisos relativameris achados decorrentes da busca no LUME,
destacamos que foram encontrados 12 TCC de Gramsadite relacdes entre estagio curricular e
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intercambio, a articulacdo entre teoria e prétjgara os saberes e conhecimentos
subjetivos, ou sera um espaco de mera reprodugé@eack® por normas e objetivos
institucionais? Que subsidios as estagiarias ermuonbu constroem a partir das

afetacOes que reforcam, ou transformam, suas ddet#s docentes?

Em razdo do mosaico constituido pelas inquietagésdicenciandas associadas
ao periodo de realizagdo do estagio curriculargabdirio, ampliamos a revisdo de
literatura, incorporando producdes socializadagee2004 e 2014 em portugués,
espanhol, inglés e francés. Utilizamos os seguidésritores: identidades docentes;
estagio curricular; estagio curricular e identidaddocentes; estagio curricular,
identidades docentes e andlise de discurso; estagicular, identidades docentes e
Michel Pécheux. Destacamos que, para este levantajmmutros dados precisam ser
mencionados: a) os suportes de leitura incluidaafoartigos, trabalhos de concluséo
de curso de graduacédo, dissertacdes, teses, limagem, audiovisual, recursos
textuais e anais de eventos; b) os periddicos dersios foramEducacgdo e Pesquisa
Cadernos de PesquiseEducacdo em revistaRevista Brasileira de Educacio
Avaliacdo (Campinas)Cadernos CEDESCiéncias da educacé@Bauru),Educacao e
Sociedadg Interface (Botucatu), Linguagem e (dis)cursoEducacao (PUCRS),
Educacdo e RealidageEnsefianza de las ciéncias: revista de investigagon
experiéncias didacticasProfile: Issues in Teacher's Professional Developime
REMIE: Multidisciplinary Journal of Educational Resrch c) as cole¢bes consultadas
foram: Directory of Open Access Journals (DOAXneFile (GALE, Dialnet,
Repositorio Cientifico de Acesso Aberto de PortugatiELO Chile (Scientific
Electronic Library Onling, SciELO Livros Repositorio Digital de Tesis PUCP
(Pontificia Universidad Catolica del Peyu Scientific Electronic Library Online
(SCIELO), Google Scholar/Google Académjcdanco Brasileiro Digital de
Dissertacdes e Tesdsducation Policy Analysis ArchiveBortal de Periddicos Capes
catalogos on-line das bibliotecas da UniversidagdeFal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) e Pontificia Universidade Catdlica do Rigaf@le do Sul (PUCRS)

respectivamente.

identidades docentes distribuidos no periodo etif#l e 2014 da seguinte forma: 1 TCC em 2007, 1
TCC em 2009, 1 TCC em 2011, 4 TCC em 2013, 5 TCQ@1.
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O resultado quantitativo dessa revisdo de litegatdemonstrou o que esta

representado nos quadros

Quadro 1 — Quantidade de trabalhos publicados 260é¢ e 2014 sem enfoque exclusivo na area da

a sequir:

educacéao
Identidades | Estagio Identidades Identidades Identidades
Descritor docentes curricular docentes e docentes, docentes,
estagio estagio estagio
curricular curricular  e| curricular e
Fonte andlise de| Michel
discurso Pécheux
Scientific  Electronic Library Onfing
(SCIELO) 16 62 0 0 0
Google Scholar/Google Académico 14.900 14.800 14.200 9.640 1
Bl'blloteca~ Brasileiro  Digital de 943 21 30 6 0
Dissertacdes e Teses
Universidade Federal do Rio Grande do,
Sul (UFRGS) - SABi 28 1179 L 1 1
Pontificia Universidade Catdlica
do Rio Grande do Sul (PUCRS) 30 571 0 0 0
Portal de Periédicos CAPES 90 735 21 12 1
Arqunvqs Analiticos sobre Praticals 51 6 3 3 0
Educativas
Quantidade total 16.062 17.775 14.255 9662 3
Fonte: Material produzido pelas autoras

Quadro 2 — Quantidade de trabalhos publicados 266¢é e 2014 com enfoque exclusivo na area da

educacéao
Identidades | Estagio Identidades Identidades Identidades
Descritor docentes curricular docentes e docentes, docentes,
estagio estagio estagio
curricular curricular  e| curricular e
Fonte andlise de| Michel
discurso Pécheux
Scientific Electronic Library Onting
(SCIELO) 8 4 0 0 0
Google Scholar/Google Académico 82 2.150 0 0 0
B|_b||oteca~ Brasileiro  Digital de 821 321 6 0
Dissertaces e Teses
Universidade Federal do Rio Grande do,
Sul (UFRGS) - SABi 34 22 L L 1
Pontificia Universidade Catdlica 6 0 0
do Rio Grande do Sul (PUCRS)
Portal de Periédicos CAPES 89 0 0 1
Arqunvqs Analiticos sobre Praticas 10 1 1 1
Educativas
Quantidade total 1.050 2.502 8 9 1
Fonte: Material produzido pelas autoras

Embora a quantidade de trabalhos versando sobigi@sturricular e
identidades docentes de modo separado seja rede\aantla € discreto o investimento

em pesquisas que inter-relacionem os dois temasin@ro diminui ainda mais quando
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este assunto é cruzado com estudos que assumenprapwsta analitico-discursiva

pecheuxtiana de interpretacdo e compreensédo dognesm

A seguir, apresentamos elementos para a compredasgesquisa a partir do

atravessamento dos referenciais nos quais elbastado.

3. Analise de discurso

A Andlise de Discurso francesa pécheuxtiana, disaigle entremeio, se forma
no lugar em que a linguagem tem que ser referidassariamente a sua exterioridade,
para que se apreenda seu funcionamento enquantespoo significativo. Coloca
questdes da Linguistica no campo de sua constituiigierpelando-a pela historicidade
que ela apaga, assim como propde questdes aosnfentts das Ciéncias Sociais,
interrogando a transparéncia da linguagem sobreabhsg assentam. Torna-se evidente
a inclusdo, no estudo da materialidade da linguagsstizado pela AD, tanto do
aspecto linguistico quanto do histérico, sendo pi@apensar a AD como analise dos

efeitos de sentido entre locutores, vinculandouaggm e contextd.

Nos estudos discursivos, a lingua ndo € considempdaas estrutura para o
discurso, mas também acontecimento. O sentido stog® uma questdo aberta e
sempre em curso. A interpretacdo pode ser enternditi® exposicdo a opacidade do
texto. E o sujeito é percebido como interpretahigs e Mutti (2011, p. 645), em seu
trabalho, esclarecem que “Pécheux problematiza ssilgbidade de o sujeito se
constituir num novo lugar, propondo o discurso camontecimento e, assim, como
atualizacdo do mesmo — o que vai provocar a alaedardiscurso para diferentes
significacdes”.

Orlandi (2012) adverte sobre a inexisténcia de rakddde na escolha dos
signos que o sujeito utiliza para se manifestastadando o papel da memoria
discursiva como componente constitutivo dos dissurEla os organiza em dois
contextos distintos: interdiscurso (memdéria do fize intradiscurso (materialidades
linguisticas e imagéticas). No processo de artp@daentre estrutura e acontecimento

atua a Analise de Discurso, se propondo a “[.ntroir escutas que permitam levar em
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conta esses efeitos e explicar a relagdo com eseer” que ndo se aprende, ndo se
ensina, mas que produz seus efeitos” (ORLANDI, 29134).

A analise nao pode prescindir das condi¢des deupémddo discurso, que, nesta
pesquisa, contemplam o acontecimento do estagiwwar obrigatério como elemento
de afetacdo das identidades docentes em formagiediagiarias, interpeladas em
sujeito pela ideologia na condicdo de educadorabém em formacdo. Como tal, elas
sdo afetadas por dizeres sobre a docéncia qudaaramo contexto sécio-historico,
pelos espacos nos quais se da a formacao e petasastacdes sociais e midiaticas que

fazem circular sentidos multiplos sobre o ser dtecen

4. Estagio curricular

Pimenta e Lima (2004, p. 29), considerando o esté@gimo “Campo de
conhecimento que se produz na interagao entrexcdeséormacdo e o campo social no
qual se desenvolvem as praticas educativas [enf’,seus estudos, o designham como
“[...] componente curricular e eixo central nossas de formacdo de professores”,
apresentando aspectos que julgam ser “[..] iedisfveis a construcdo do ser
profissional docente no que se refere a constrdgdalentidade, dos saberes e das
posturas necessarias” (2004, p. 29). A préaticaeéneida como acdo. Segundo Pimenta
e Lima (2004, 2013), dois modelos principais detigaa pedagogica tém se
materializado: a pratica instrumentalista (ou pgatcomo metodologia) e a pratica

como modelo a ser imitado.

As autoras fazem uma critica a didatica instruntetaa disciplinas praticas por
essas gerarem a ilusdo de igualdade para as s€tudedensino, originando a falta de
nexo entre a teoria e a realidade dos espacostedisc@®utra concepcao de pratica que
produz e reproduz o modelo tradicional de educagipratica por imitacdo de modelos
aprendidos. Nos dois modelos apresentados, perosbema pratica que destoa dos
estudos criticos e analiticos propostos pelas @i€n&ociais, com vistas as
necessidades e situacOes educativas que se apresenicotidiano das instituices de

ensino e nos demais espacos educativos. Em ambaserfalando em educacdo como

® FISS, Doéris Maria LuzzardiOs processos de construcdo da autoria e do mat-ekiaente numa
escola publica estadudPorto Alegre: UFRGS, 1998. (Dissertacdo de Mesjtado
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ato social, pois, se assim fosse feito, tornamaseiprescindivel o exercicio da reflexdo

e a problematizacdo dos fundamentos a serem adqgtada refletir sobre o mundo.

Apos discorrer a respeito de estagio e pratidae tazer mais um elemento que
provoca a pensar a questdo da pratica como insttomeflexivo aliado a teoria, como
atitude que permite ao educador transformar a simoee aprimora-la: préxis Pimenta
(2001, p. 92) retoma Marx, dizendo que “ndo bastihecer e interpretar o mundo. E
preciso transforma-lo”. Essa atitude de mudancautor chama deraxis. Pimenta e
Lima ndo consideram o estagio como atividade apgmasca, mas como teoria
instrumentalizadora daraxis Dessa forma, estagio ndo é mesmo pratica, nidsent
mais instrumental ou de aplicacédo de técnicas dlizeffio de habilidades adquiridas
por treino ou repeticdo de modelos; ele é campurélas, ele € pratica refletida a partir
da teoria, préatica na qual ressoam concepcoedheatas a nivel tedrico nos espacos
formadores, portanto, campo de disputa de conceped@epresentacbes sobre a
docéncia e tudo o que lIhe diz respeito, campo adlitbs entre estagiaria, alunos,
professora titular/regente e orientadora do redeestagio, pelo fato de cada um/a ser

afetado de um modo pelas mesmas ideias.

5. ldentidades docentes

O segundo conceito nuclear que se faz necessariecer para fundamentar o
estudo sobre o estagio curricular como aconteciongun produz afetacdes é o conceito
de identidades docentes. “Tratar da identidaderdec® estar atento para a politica de
representacdo que instituem os discursos veiculpdosgrupos e individuos que
disputam o0 espaco académico ou que estdo na gestdgstado” (GARCIA;
HYPOLITO; VIEIRA, 2005, p. 47). Entretanto, seguna® autores, apesar de todas as
representacdes sobre o ser professor que circtflasnas identidades docentes néo se
reduzem ao que os discursos oficiais dizem quesé@a’s(p. 47). Esses autores situam
a construcdo das identidades docentes dentro de wsAa focada na situagéo

ocupacional dos professores.

Ao referir outros elementos relevantes, no pezete formacdo da identidade
profissional docente, Ludke e Boing (2004) versabre a falta de clareza com relagao
a definicdo de profissdo docente. Os autores atvoodaroblema enfatizando que ele se
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inicia ja no contexto de formacao para o exerale@i@océncia. No nivel médio temos o
antigo curso normal, hoje denominado magistériojoenivel académico ocorre a
formacdo em Pedagogia ou nas outras Licenciatli@snpanhando essa diversidade
de possibilidades formativas, despontam as tambeensds areas de atuacao docente,
que ndo apenas reforgcam a dificuldade em classEaficios docentes conceituando-
0s como profissdo, mas caracterizam-se como rudmeque apontam para as
pluralidades e heterogeneidades das identidadesntdsc Citando estudos de Isambert-
Jamati e Tanguy, alertam que essas condi¢cbesnjanta com as subordinacdes do
contexto educativo a regulagdo do estado e inflaéne repercussdes decorrentes do
mercado de trabalho, contribuem para o conceit@esgprofissionalizacao”, levando o
profissional docente a assumir uma relacdo de eapiledade condicionada as
diversas significacbes e implicacbes que os cagede “competéncia” e de

“autonomia” vém ocupando, nesses espacos, ao hogytempos.

Com relacdo a visibilidade e veiculacdo midiaticdore a precarizacdo do
trabalho docente, Spies (2013) e Spies e Fiss J2@Hhizaram um estudo sobre as
representacdes produzidas pelas charges, comasescuaridiaticos que reforcam o
sentido de crise do/no magistério. Investigando, redes sociais, blogs e sites de
jornais, charges publicadas entre os anos de 2@03 % encontraram a veiculacdo de
um namero significativo de charges relacionadasodissdao docente, realizando um
estudo preliminar de 65 amostras que culminaram @agetorte de 10 charges para a
efetivacdo de analise mais densa. Foram constabglanas representacdes sociais que
circulam na midia sobre o0 exercicio da docénciaseedpacos educativos que apontam
para o sentido de desprofissionalizacéo proposttimke e Boing (2004).

Abordamos a circulacdo desses “sentidos”, porgas erbs fazem ser o que
estamos sendo, mas ndo nos determinam, isto édindim o que realmente somos.
Também encontramos em circulagdo discursos solttec@ncia que disputam com
aqueles, discursos nos quais estao presentesasedédevalorizagdo da docéncia e do
ser professor como, por exemplo, aqueles encorstnaa® propostas de Antonio Novoa
(2009). O autor faz um mapeamento interessantee smbinteresses educacionais que
monopolizaram os olhares nos ultimos 40 anos, mmodtr que, ja no final do século
XX, quando estudos de divulgagdo mundial enfocamblpmas relativos a

aprendizagem, os professores voltam a pauta edachintretanto, o autor adverte que
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a volta dos docentes ao centro das preocupacdeftiegs se da de modo equivocado,
com uma “inflacdo discursiva sobre os professofps”’7). O autor proclama que,
embora exista a aparéncia de um consenso sobraopips e as medidas necessarios
para “[...] assegurar a aprendizagem docente esendgelvimento profissional dos
professores [...]” (p. 6), os estudos sobre a ragéy da profissdo docente, que

contemplam o conceito de professor reflexivo, rémde autoria dos mesmos.

Entre as medidas que o autor propbe, para que urajaconsenso entre
aprendizagem docente e desenvolvimento profissiest o imperativo de “[...] passar
a formacao docente para dentro da profissao (p.]7), o0 que também se constitui em
um contraponto ao modo como as identidades docdatassido historicamente
construidas. Em prol dessas mudancas, Névoa (28pBsenta o conceito de
disposicbes que utiliza no intuito de romper comebate sobre as competéncias, por
considera-lo saturado. E, assim, aponta cinco siigfes fundamentais ao professor do
século XXI: conhecimento; cultura profissional;otgtedagdgico; trabalho em equipe;

compromisso social.

Como podemos perceber, hda uma complexa rede dedajoe tentam demarcar
as identidades docentes, entretanto, elas ndonséituem em algo que esta dado, mas
em um processo complexo que inclui desde os diseranentos que fundamentam a
profissdo docente, e de que se espera que os guaestenham consciéncia, as
representacdes e aos posicionamentos sociais @dbee professor”. Entretanto, como
nos adverte Névoa (2009, p. 14), as identidadesigdiolas e os docentes devem, num
movimento de assungdo, retomar para sSi a autoria fatemagcdo de uma
“profissionalidadedocenteque né&o pode deixar de se construir no interiouha

personalidade do professofyrifos do autor).

Sendo nosso objetivo levantar questdes sobre gi@stdmo componente que
contribui para a formacgédo das identidades docectespre conhecer a natureza do
conjunto de saberes utilizado pelos docentes eresggaco de trabalho, no cotidiano da
acao educativa. Nesse sentido, Tardif (2000, pd&&daca a necessidade de se realizar

um estudo epistemoldgico:

A finalidade de uma epistemologia da pratica psafisal € revelar esses
saberes, compreender como sdo integrados concretamas tarefas dos
profissionais e como estes os incorporam, produzdilizam, aplicam e
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transformam em funcdo dos limites e dos recurs@seimes as suas
atividades de trabalho.

O estudo epistemoldgico dos saberes utilizadasspeducadores na realizacao
da acdo educativa, como o préprio nome ja enumegyer um olhar atento para a
pratica docente, que Tardif (2000, p. 11) chamdsi#teacdo concreta de acao”. O
estudo proposto pelo autor aponta para a necessidaduma acdo investigativa
(pesquisa) que leve a conhecer e compreender eenatdesses saberes, o papel que
ocupam no processo educativo e 0 modo como afetndemtidades docentes,
vislumbrando as reais necessidades formativasgpaxarcicio da docéncia.

Tardif (2000; 2012) propde a existéncia de um fikme epistemoldgico,
considerando que os muitos saberes produzidos\@rsds tempos, espacos e culturas
devem ser valorizados, pois, no exercicio da @atacente, o educador ndo se separa
de suas habilidades e competéncias, nem de su@schMs no contexto social. O
educador ndo se coloca em um espaco de entrenfiatlp apenas aos seus saberes
praticos e saberes profissionais, ele esta largeird. Em suas praticas, como ja foi
dito, lanca méo de suas experiéncias, habilidadespeténcias, de seus conhecimentos
universitarios, saberes praticos e saberes pmfiais, promovendo um dialogo entre as
diferentes vertentes do “saber”, “saber fazer” &ts ser” (Tardif, 2000; 2012), sem

hierarquizacdes de saberes.

Ao falar em pluralismo epistemolégico, Tardif (20@D12) alerta que se faz
necessario considerar a dimensao temporal dosesatles professores, visto que eles
sdo adquiridos ao longo da vida, através do tempmrisso, segundo o autor, Sao
temporais em trés sentidos: os educadores sdoosneesespaco de sua profissao na
mais tenra idade e, desse modo, as crencgas, mrefagd®es e 0S conhecimentos
construidos, ao longo da vivéncia nos espacos tdogasdo elementos que ndo
podem ser desconsiderados quando se atenta parem@sdo temporal da constituicdo
das identidades docentes dos educadores; os paraios de pratica profissional sdo
decisivos na aquisicao do sentimento de compet@nnia estabelecimento das rotinas
de trabalho; a utilizacdo dos saberes no @mbittad&ira precisa ser objeto de andlise

também.

O estagio curricular docente, geralmente primexpegéncia orientada de

exercicio de regéncia de classe, ganha uma dimetes@poral valiosa, como
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experiéncia profissional primeira, pois interpelantercala os lugares de educando e
educador. Ao mesmo tempo, a licencianda conta cothay experiente do profissional

regente de classe, num movimento de troca de sabdsdrias profissionais, saberes e
teorias cientificas, praticas e experiéncias geesdde conhecimento, davidas que

fazem o saber avancar.

Os saberes dos professores sao variados e heteosggorque derivam de
muitas fontes. Segundo Tardif (2000, p. 14), efes\ariados e heterogéneos também
em trés sentidos. Primeiro, porque “[...] elesvpro de diversas fontes” (p. 14): da
“cultura pessoal que provém de sua histéria de gid@ sua cultura escolar anterior”
(op. cit). Nesse ambito, o autor considera os eocinfentos disciplinares,
conhecimentos didaticos e pedagogicos, conhecimentwiculares, “[...] seu proprio
saber ligado a experiéncia de trabalho, na expmaéde certos professores e em
tradicbes peculiares ao oficio de professor” (op.).cTambém sdo variados e
heterogéneos, porque ndo formam um repertério déeoimento unificado. E,
finalmente, séo variados e heterogéneos, porqdi@zseecessaria a movimentacédo de
diferentes saberes, competéncias e conheciment@s gimgir, simultaneamente,
diferentes tipos de objetivos (objetivos emocionsigiais, cognitivos e coletivos), para
0s quais se fazem necessarias variadas habilidadesmpeténcias para atender a
diversidade de condi¢cbes de cada aluno.

6. Metodologia

Este trabalho esta organizado a partir de pringigige orientam a abordagem
gualitativa. Conforme Minayo (2007), este tipo desquisa investiga algo acontecido
no ambiente peculiar do pesquisador, levando ersideracdo todos os pontos de vista
que possam contribuir para o resultado da invesimaSoma-se a isto o fato de ela
apresentar dados e resultados de forma descptiveyrando reduzir a distancia entre a
teoria e os dados, assim como entre a proposigd@edes, e permitindo a producao de

conhecimento a respeito do que foi investigado.

® Destacamos, a este respeito, que a pesquisaadkafior nés desde julho de 2015 tematiza exataraente

constituicdo de identidades docentes por professonge acolhem estagiarios em suas turmas,
estabelecendo interface com o estudo de que fstdaagtigo e a ele agregando argumentos outros que
permitem seu adensamento.
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Lidke e André (1986), ao situar a pesquisa educakidentro das ciéncias
humanas e sociais, rompem com a crenca na obpdwique argumentava a favor da
necessidade de o pesquisador manter distanciajeto @studado. Os referidos autores
buscam fornecer subsidios para destacar a imp@tada proximidade entre
pesquisador, sujeito de pesquisa e objeto de estiinayo (2007) também destaca
que a pesquisa social viabiliza a existéncia de uwelacdo de afinidade entre
pesquisador e a tematica investigada. A arquitete@ico-metodologica desta
investigacao foi pensada desde os principios eteaisticas da abordagem qualitativa
pelo fato da mesma permitir que haja uma proxinedadtre pesquisador, sujeitos

investigados e objeto de estudo.

Outro fator que justifica a escolha da pesquiséitqtiga € que esta investigacao
buscou trazer para analise elementos de uma realidacial, identificando e
interpretando afetacdes experimentadas pelas @s&sgi Aléem disso, trata-se de um

estudo de caso, pois se ocupa de algo Unico eydarti

6.1. Estudo de caso e grupo focal

Esta pesquisa busca conhecer os elementos dedafefae emergiram de uma
acado especifica com um grupo delimitado, em um mesontexto educativo,
configurando-se em um estudo de caso. Segundo laidkelré (1986, p. 17), “Quando
queremos estudar algo singular, que tenha um eafosi mesmo, devemos escolher o

estudo de caso” que se distingue por sete carstatas fundamentais:

1. Os estudos de caso visam a descoberta;
2. Os estudos de caso enfatizam a “interpretacéo etexios”;

3. Os estudos de caso buscam retratar a realidaderdm fcompleta e
profunda;

4. Os estudos de caso usam uma variedade de fonie®deacao;

5. Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria emiteen
generalizac6es naturalisticas;

6. Estudos de caso procuram representar os difererdteyezes conflitantes
pontos de vista presentes numa situacao social;

7. Os relatos do estudo de caso utilizam uma linguagema forma mais
acessivel do que outros relatérios de pesquisaDKE) ANDRE, 1986, p.
18-21).
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No que tange a pesquisa apresentada neste artagiudo de caso permitiu a
consideracdo das relacdes e tessituras constitpé@s sujeitos que atuam no espago
educativo desde uma posicdo muito especifica — aestagiario. Atentas as
peculiaridades do estudo de caso estabeleciddsig&e e André (1986), convidamos,
para um diadlogo, seis licenciandas que realizaragstégio curricular obrigatério no
primeiro semestre do ano de 2014, na Educacaovdase Adultos (EJA), em regime
de docéncia compartilhada (D.C.), na mesma ingéituide ensino. Propusemos que
participassem de debate em grupo focal, atravégdeos guia” (GASKELL, 2002),
na intencdo de provocéa-las a refletir e evocargpai@es sobre 0 modo como o estagio
curricular obrigatorio afetou a sua identidade déee

A fala, ou seja, a enunciacédo que se estabeleme @nparticipantes do debate,
segundo Neto, Moreira e Sucena (2002, p. 5), émaito basilar dos grupos focais. O
grupo focal ndo é uma metodologia nova, entretasio,uso em pesquisas académicas
€ bastante recente, encontrando grande represatdde na area da saude. Segundo
Carlini-Cotrim  (1996), os participantes da entreviem grupo focal devem ser
selecionados a partir da constatacdo de que t&uteesticas em comum com relagdo a

tematica pesquisada.

Desse modo, escolhemos realizar a entrevista epo dogal pela riqueza que a
possibilidade de efetivacdo de um debate, colocarsdsujeitos em um movimento
dialogico, espontaneo e reflexivo, pode ofertar.g@po focal funcionou, nessa
pesquisa, como elemento fomentador de possibilddauesstigativas, pois, segundo
Gaskell (2002, p. 77), “Em uma sessao grupal asopsspodem ser criativas, 0
pesquisador/moderador pode explorar metaforas geinsa e empregar estimulos de

tipo projetivo”.

O entendimento sobre a duracdo e o numero de iparties da entrevista em
grupo focal ndo é consenso. De um modo geral, cloatk entrevista em grupo focal,
na pesquisa qualitativa, deve ser realizado coml3 pessoas, por um periodo entre
uma e duas horas. Para dar inicio ao debate, orattmeprecisa explicar o objetivo da
entrevista, informando o assunto ou a tematicaleesg trata de uma discussao grupal.
Cabe lembrar que os dados de identificacdo daswstadas foram preservados, pois
toda pesquisa académica deve ser pautada pela ética
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Para colocar em pauta a tematica investigada, satmres do debate propdem
“tdpicos guia’ que precisam ser planejados de foatemta e meticulosa. Os tdpicos
guia foram apresentados as licenciadas em formzadées e selecionados por elas,
aleatoriamente, ndo obedecendo a nenhuma orderada “topico guia” selecionado,
foram distribuidas cépias do mesmo as demais fmatites, seguindo-se breve
pergunta explicativa feita pela entrevistadora. Alemm e o encadeamento das
participacdes ficaram a critério das entrevistaGasnpre destacar que, conforme Neto,
Moreira e Sucena (2002), os topicos guia utilizgolms desencadear o debate podem
estar acompanhados por mecanismos de controlegiordos quais é possivel registrar
0 aparecimento de elementos importantes para atigaedo no debate em grupo focal.

7. Interpretacéo

As marcas linguisticas analisadas, neste estutim dsetamente relacionadas a
questao que nos colocamos: de que modo o estagicutar docente afeta a identidade
das estagiarias? Partindo do pressuposto de gsi&gicecurricular se constitui em um
elemento que influencia a formacédo da identidadeente do educador também em
formagao, um acontecimento discursivo no modo ctainel Pécheux (1997) fala a
respeito, investigamos como se deu esse movimeatcafdtacdo entre as seis
licenciandas, que participaram da pesquisa, pdliemsiacdo de representacdoes que
escapam dos seus depoimentos. Como corpus analiéieocolhemos recortes
significativos de falas que foram desencadeadasnmmo de “tOpicos guia” numa
situagcao de grupo focal. Considerando as finalislat#ste estudo, buscamos captar as
tensBes entre polissemia e parafrase, que despantamo movimento de constituicdo
das identidades docentes das estudantes, colocasdem um lugar de entremeio que
permitisse surpreender, na materialidade lingaisticque nao foi dito, mas esta ali
significa(n)do nas palavras dos sujeitos. Desseom@docuramos identificar, nos
pontos de deriva, sentidos que ressoam, sem pd@sca um retorno atento as

questbes/inquietacdes de pesquisa e as finaligaendidas.

As palavras utilizadas pelas licenciandas comoifigaivo do estagio, de modo
recorrente e intenso, foram: “mente aberta”, “huandocéncia”, “dialogo horizontal” e

“autonomia”. Outra expressao frequente foi “doc&éncompartilhada”. Além dessas
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palavras, algumas outras marcas linguisticas fodastacadas nas andlises. Nelas
ressoam efeitos de sentidos decéncia como trabalho colaborativp humana
docéncig docéncia como experiéncia de autonomi@ estagio como tempo de
mudanca. Para resguardar a identidade das colaboradordigamips a letral, de

Licencianda, seguida dos seguintes nimefo, B, 4, 8 e 6.

7.1. Formacao das identidades docentes e estagio
7.1.1. Efeito de sentido de docéncia como traballtolaborativo

Durante a conversa com as licenciandas, questichamcelas lembravam do
momento em que comecgaram a se interessar pelacicuoais as representacdoes ou
referéncias que tinham sobre o ser docente, quataio consideravam que havia
iniciado o processo de formacdo de suas identiddolesntes e como esses elementos
apareceram e se concretizaram no estagio. Alguwstes dos depoimentos sdo 0s

seguintes:

L5 - Eu tinha medo do estagio, medo do estagio, guahdo a gente pensou
em fazer em dupla, eniocéncia compartilhada uma das primeiras coisas
que eu pensei foi (até digo isso no meu TCC),dsim bah! Sera que vai dar
certo? E ai eu figuei com esse medo e, e a genidiudazerdocéncia
compartilhada, e eu percebi que eu estava me formando de umaafor
diferente, que é uma forma muito diferente, quené torma importante, que
€ a forma de coletivo de pessoas juntas, de napassozinha.

L3 - Esse, esse negécio decéncia compartilhadate ajuda nisso, porque
nao precisa ficar, hd, na referéncia o tempo totlop@de circular e ver mais
coisas, assim, acontecendo na sala de aula.

L2 - Entdo, acho que o estagio oportunizou totalmessa questdo de como
tu te ver docente, porque tu realmente és doc@nigens umadocéncia
compartilhada, tu tens outras pessoas trabalhando contigo, mtens$ tua
autonomia, tu tens o teu jeito de estar 14, de &s&de falar, enfim. Eu acho
gue isso oportuniza bastante o ver-se docenteQuahdo tu tens uma boa
experiéncia, ou mesmo uma ma experiéncia, tu teres guestao de te ver
docente.

L3 - E sobre alocéncia compartilhada que eu sei que nédo é o foco, mas,
como para as gurias, ajudou muito! Porque é algyéentu conheces, com
guem tu te identificas, com os mesmos principiaspa@o, né! Claro, tem os
teus percalgcos no caminho, mas tu tens a segudenpader ter alguém que
esta passando pelo mesmo processo que tu, e disghte aquilo, né! Eu
acho que isso foi 0 mais importante, assingatzEncia compartilhada

" L1, parceira dd_2, estava trabalhando no momento da entrevista epode participar, entretanto
enviou uma pequena producao escrita, por isso,onsaie participacao.

8 L6 ndo pode participar da entrevista, mas, comoe&idef por sua colega de docénct marco sua
presenca/auséncia no fio do discurso.
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L4 - N&o sei se eu farisem a L3 ndo sei se eu ia conseguir fazer sem ela,
porque, em varios momentos, eu tive varios embzies alL.3 também! E
gue eu queria uma coisa e ela queria outra[...] ndo foi lindo e
maravilhoso, mas a gente super se entendeu, masqaehse ndo fosse por
ela, eu ndo sei se eu ia aguentar o semestreoirgeinha, planejando
sozinha, néo seil

A partir dos depoimentos dé, percebemos o surgimento, no imaginario dela,
de uma representacdo do estagio como algo que enenemr. O gosto pelo desafio
vem acompanhado pelo medo de estar sozinha. Pordaalidlogo com sua duplab
busca a presenca do outro, reforcando o gostocoédtivo. E, entdo, surge a duvida:
“Sera que vai dar certo?”. Mas o gosto pelo desidimteracdo supera a inquietacao do
individual. L5 néo quer estar sozinha, teme assumir sozinha @&dac Para ela, a
docéncia compartilhada significa, no estgio culaic a presenca ndo s6 do outro, mas
a busca pelo coletivo, a docéncia como trabalhcequelve colaboracéo e troca.

Essa busca pelo coletivo retoma sentidos ja exestenque remetem ao proprio
modo como a docéncia compartiihada € compreendida:trabalho que envolve
partilha, negociacdo — 0 que também ecoa do deptintelL2 quando ela destaca:
“Tu tens umadocéncia compartilhada tu tens outras pessoas trabalhando contigo” e
na fala deL3 quando, ao subentender a participacdo de maigralgieclara que “[...]

nao precisa ficar, ha, na referéncia o tempo tadiopede circular [...]".

Traversini (2012, p. 12), ao falar do projeto dec&wia Compartilhada (D.C.)
como possibilidade de efetivar um processo de awegé&aalmente inclusiva, distinto do
modo de ensinar individualizado e solitario, infarmue: “[...] o exercicio da D.C.
consiste em um permanente processo de desconstaiug@encao da identidade
docente”. Corroborando com a afirmacao da autagjiffe Raymond (2000) destacam
que, nesse ato de educar em parceria, ocorre ussgynmigicacdo da docéncia e,
consequentemente, das identidades docentes, vistelg envolve disponibilidade, por

parte dos sujeitos envolvidos, para negociar, feaecessdes e compartilhar.

Em igual maneira, da marca linguistidacéncia compartilhadg ao mesmo
tempo em que ecoa um sentido ja dado que se netaaim modo como tal pratica tem
sido compreendida por Traversini e outros autgoasafrase), ressoa um sentido novo
de trabalho colaborativo que, quando relacionadestégio, surge como afetacdo no
processo de formacao da identidade docente dasigrelas (polissemia) e aponta para

um modo outro de perceberem o estagio e a si massnas aprendizes de professoras.
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As posturas adotadas fda?, L3 eL5 retomam elementos importantes para a formagao
de suas identidades docentes descobertos na \@véanio estagiarias do curso de
pedagogia no primeiro semestre do ano de 2014 eNesdido, Pimenta e Lima (2004)
enunciam que muitos estudiosos tém demonstrad@sste nas posturas adotadas pelos

professores como elementos que apontam para adéonda suas identidades docentes.

A docéncia compartilhada e os fortes vinculos gaeestabeleceram entre
educador-educador e entre educador-educando deamnstn efeito de sentido que
aponta para o desejo de apagar o individualismoopop outras relacdes e trocas,
valorizando o coletivo, pois € muito forte o desé@pndo estar sozinho e de ndo se

sentir so.
7.1.2. Efeito de sentido de “humana docéncid”

Ao serem questionadas sobre que concepcao decesbagiroduzida apos a

experiéncia, as estudantes de Pedagogia Licereia$sim se manifestaram:

L2 — Durante a aula tu vé que el@&sham experiéncias muito boas para
compartilhar e para contribuir, né,na sala de aulaEssa era uma questédo
essencial do trabalho assim, que tu nado, tu nds éstsomente passando
conteltdo, tu realmente tens essza né! Tu também estaaprendendo
junto com teus alunos, acho isso demais!!!

L3 - Mas assim, eu buscava sempre, porque em todeaamida escolar era
aquela coisa de ndo critico né, de ndo criticovdis fazer o que tem para
fazer e ndo vai pensar sobre aquilo. Entdo, sequ@eeu, que eu entrava no
estagio, ou nas outras vezes, eu tentava fazentodco disso, néVamos
pensar sobre o que a gente esta fazend@mmos ver se isso € viavel, se isso
tem um por qué, se tem um sentido.

L3 - Basicamente todas as aulas a gente sehanario e discussao com os
alunossobre, sobre a tematica. Isso é, sempre, sempre!

L3 - Eles resistiram no comego, ndo estavam acosusradebater, né [...].

Entdo, a gente foi instigando, instigandté que o debate virou normal E

conseguir, assim, fazer isso ai, isso foi muitodrtgmte, porque tema que
a gente trabalhou [...] foi a politica, foi a democracia entdo era
fundamental.

L3 — Entdo, no estagio obrigatério, tu consegues ver guen processo
constante de ensino e aprendizagem que nao € quilo que esta na teoria,
ou ndo é bem como esta na teoria, e que tambéré sdm lugar da pratica
do dia a dia. Tem a reflex&o, ent&o, é uma troecan&troca com os alunos,
com a instituicdo e com teu estilo, com a tua expéncia de vida Enfim,
acho que é principalmente um lugar assim, aoc mena@seu estagio.

L3 - [...] a nossa experiéncia foi essa de nos coemgiermos numeelagéo
de ensino e aprendizagem com o alurjo.].

° Termo utilizado por empréstimo de Miguel Arroy®(®).
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L5 — [...] com certeza, acho que um dos facilitadatessomo que tu vais
chegar, chegar no outro, assim, é atravédi@ogo.

Iniciamos a andlise do sentido de “humana docéndemo pego por

empreéstimo de Arroyo (2009, p. 17), com uma progaodeita pelo autor:

Estamos atras de nossa identidade de mestred/ds.por que continuamos
tdo iguais, os mestres de outrora e de agora? @oapetimos tracos do
mesmo oficio, como todo artifice e todo mestre tepehabitos e tracos,
saberes e fazeres de sua maestria. Nosso oficegaarma longa historia.

Assim como Arroyo, as licenciandas, em seus depuise denotam terem se
feito essa pergunta. Percebemos, em seus dizees, djalogo aparece como elemento
facilitador da aproximacéo e do estabelecimentéades. As reflexdes feitas com os
educandos denotamedeito de sentido de uma “humana docénciafjue ndo apenas
valoriza as experiéncias dos educandos, mas deseleecé-las, aprender com elas e,
dessa maneira, conhecer o aluno, edificando um@éndinteressada e atenta, que se
faz na troca, no estabelecimento de lacos. Umanda@&ue se regozija com 0 seu

acontecimento.

Como se depreende dos depoimentos, no estagiopaantds em formacao
encontraram alunos, mas também viram pessoas,bped® “[...] os educandos, as
criancas, adolescentes e jovens como gente e mE@®agomo alunos. Mais do que
contas bancéarias onde depositamos conteudos” (ARRQ@009, p. 53). As futuras
pedagogas descobriram seus jovens e adultos conte geentrevendo a riqueza de

suas vidas, desenvolveram suas praticas em beneéicialorizacdo das mesmas.

Segundo Arroyo (2009), “O oficio de mestre, deggedjo vai encontrando seu
lugar na constatacdo de que somente aprendemos lBus&anNos em uma trama
complexa de relacionamentos com outros seres highgndb4), uma humanidade que
ndo pode estar apartada dos espacos educativapueHge reconhecer que é preciso
resgatar a autoestima desses educandos para ritédgs e (re)encanta-los com a
educacao e a escola. Falando em (re)encanto, aagaests também passaram por um
processo de encantamento com a docéncia. O estagioular, segundo Pimenta e
Lima (2004), configura-se como um lugar de formae&o que o estagiario adquire
conhecimentos que néo tem a oportunidade de apramio ser na acdo nos espacos
educativos. Arroyo (2009, p. 55) corrobora com eafmmacdo ao dizer que
“Aprendemos disciplinas sobre que conhecimentasatizreza e da sociedade ensinar e

com que metodologia, porém, ndo entra nos curgcdm formacdo como ensinar-
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aprender a sermos humanos”. Essa é uma aprendizggeracorre quando estamos
abertos para mudancas e ressignificacdes da dac@&urno, no caso das estagiérias,
que se deleitaram com a oportunidade de vivensse kigar de ensinante/aprendente

de humanas relacdes.

Podemos perspectivar que as praticas educativasstigarias ressignificaram
seus saberes, 0 saber fazer e 0 saber-ser, agamososaberes dos educandos e, quica,
os saberes das professoras regentes de classas@isieam as aulas), fazendo valer os
principios de uma instituicdo a qual se descrevenocdreireana e afetando
humanamente o processo de ensino e aprendizagerabddarem os conteludos de
forma significativa aos educandos jovens e adulass,pedagogas em formacéo
colocaram esses a servico do conhecimento que datidg para educandos e
educadores, constituindo-se em sujeitos de um ggoogue busca redefinir os saberes
escolares. Nas expressodes das licenciandas, ospoode redefinicdo do saber escolar
aparece aliado a promocdo do sentimento de cidadarpertencimento. Quanto a
tematica estudada, aos conteudos escolares, évglosshfirmar sua pertinéncia e
importancia como elemento expressivo no processoagieto voltado para a cidadania.
As palavras deL3 anunciam que a tematica estudada “[...] foi atipali foi a
democracia” para a qual eram fundamentais “senaréadiscussdo com os alunos”, o
gue acontecia em todas as aulas. Em suas palaviesncianda vai dizendo de si e do

modo como compreende, deseja e inventa a docéncia.

A vivéncia do estagio configurou-se como acontentmeno qual ressoam
efeitos de sentidos de humana docénciavirados pela interpretacdo de docéncia
produzida pelas licenciandas, que, ao ressigngican modo de promover a humana
docéncia a partir do que Arroyo (2009) prop0e, acara com uma singularidade na
qual se faz presente a polissemia. Pensar a hudw@ncia a partir do que Miguel
Arroyo (2009) problematiza Oficio de Mestre remete a sentidos ja instituidos e
disponiveis sobre ela, funcionando como parafrasessmesmos forem estabilizados
sem atualizacdo. O reviramento provocado pelosogeatd interpretacdo mobilizados
pelas estagiarias confere a “humana docéncia” naday por Arroyo outros sentidos

atualizados pelo acontecimento em que se constitagtagio para elas.
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7.1.3. Efeito de sentido de docéncia como experiemde autonomia

A experiéncia

de estagio curricular vivenciada pdieenciandas aponta para

um sentido de bem-estar com a oportunidade degmoiemo e autonomia na pratica

docente. As palavras proferidas indicam tal berarestuzado por uma condicdo de

fazer(-se) docente na qual foi possivel a estagi@oiocar-se a escuta do outro e das

possibilidades que véo surgindo de mudar a si,uansgdo de sentir e vivenciar a

profissao professora.

Na entrevista
para fazer algo. Nos

e estar autbnomo

L4 - Um pouco do que tu perguntaste se 0 que a ggrende aqui (na
universidade) pode ser aplicado na pratica, na EdMAcho que sim, na EJA
pela questdo da autonomia pela questdo de eu ver que eu consegui usar
Paulo Freire mesmo que eu pensasse assim: batvoodosar muito esse
cara e tal [...] mas eu acho que a gente aplicetabge assim a ideia dele de
muita autonomia para o aluno.

L5 - Ah, e de falar que tu ndo usaste Paulo Fresgnasnesmo que talvez
achando que ndo usaste, talvez tu usaste muitqu@a@ssa questdo que tu
falaste da autonomia, tu da a autonomia, s6 quedtu deixas de ser a
autoridade ali dentro, porque € importante ndo wudif isso, [...] é
importante tu ndo confundires a questdo da autbeida autoritarismo, ou
licenciosidade, porque, talvez, dentro do que lasta agora, me fez entender
gue as professoras deixavam a aula acontecer,vdeixa bangu, deixavam
para o0 acaso.

L2 - [...] acho que nosso estagio foi privilegiado],[.masa questdo da
gente ter essa autonomipara participar do processo, realmente, de emsino
aprendizagem, eu acho que foi importantissimo nestsgio de docéncia.

L4 - Entdo, talvez na EJA eu meio que me libertesinase eu deixei
acontecerndo fui tdo fechada assimE nao sei, acho que foi fundamental
para mim fazer o estagio em EJA, acho que foi,amuescentou bastante no
meu curriculo (grifos nossos).

L4 - Acho que foi fundamental o estagio obrigatérissiam, por [...]
reconhecimento meu, assim, de eu ver como é gseteprofessora, como é
gue eu consigtratar os meus alunos com muito mais autonomigorque
eu vejo que, na educacao infantil, talvez eu fosséo fechada e muito
rigida (grifos nossos).

L2 - Protagonismd Totalmente, quer dizer, eu, pelo menos, mas &o ac
qgue as gurias todas tiveram né? Acho que foi bogerse pode realmente
mostrar a nossa autoria no trabalhe no fazer docente, né?

realizada, autonomia surge com adeede ter certa liberdade
dizeres das licenciandasifisgser autbnomo em relacéo a algo

com o outro. Segundo o diciod&riautonomia” significa

“faculdade de se governar por si mesmo; direitofamuldade de se reger por leis

proprias; emancipacdo; independéncia” (p. 85). @&lesentido, entende-se que

autonomia esta relacionada cdiberdadeouautossuficiéncia. Entretanto, segundo
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Novoa (2009, p. 9), “Quanto mais se fala da autdaatos professores mais a sua agcéo
surge controlada, por instancias diversas, condozia uma diminuicdo de suas
margens de liberdade e de independéncia”. Ao fatefirmacédo, o autor colabora para
que se compreenda os motivos de tamanha satisfi@pdonstrada pelas licenciandas:
habitando tantos espacos nos quais sao colocaglossdias margens, as pedagogas em
formacao viveram uma experiéncia de estagio peranpath autonomia “sem diques”

tao fortes.

No estagio, autonomia aponta para o sentido ddigéim do aprendente, no
caso, as estagiarias, de ter um plano de trabafipoip, mas que néo é individual e, por
isso, ndo aponta para a independéncia total ergéeo outro, visto que é feito tendo
em vista o0 outro — a colega com a qual a docéncieompartilhada, o aluno, o regente
de classe e o orientador. Desse modo, pode-seatamsjue a autonomia que as
estagiarias valorizaram foi a liberdade de planejaganizar e propor metodologias
inovadoras, no entanto esse fato se deu pela ogafigue se estabeleceu entre os

sujeitos envolvidos, por tratar-se de uma relagépeitosa.

O efeito de sentido de docéncia como experiéncieautenomia enquanto
liberdade de escolha relativa no planejamento geteee permanece nos dizeres das
licenciandas, sendo acompanhado pelo efeito dedeem¢ autonomia como condigc&o
de que ndo se aparta o outro interlocutor. Essiedeeautro, que desponta em seus
dizeres, remete ao sentido de autonomia com o ,odéraestar com, de fazer com o
outro com o qual a licencianda ira debater, negodian sentido de autonomia
participativa, coletiva, relacional que aponta pamagociacfes; ndo, para a
independéncia absoluta.

Ja o sentido de tratar o aluno com autonomia ndibeéente do de promover
condicbes para que o aluno desenvolva essa mesimaoaua. ComolL4 destaca,
autonomia nao significa “deixar a aula acontecistyj €, ndo significa deixar o aluno
fazer o que quiser, mas instiga-lo a refletir, penargumentar, contribuir, ser critico.
Da mesma forma, o docente ndo deixa de ser a mefaréu exercer sua autoridade;

nao, o autoritarismo.

Y BUENO, Francisco da Silveirinidicionario da Lingua Portugues&ao Paulo: FTD, 1996.
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No efeito de sentido de docéncia como experiédeiautonomia reverberam
modos de pensar o fazer(-se) docente que envoleeticipar do processo educativo
ndo como aquele que repete modelos, mas como aquelgode trazer o novo,
reconhecendo o outro, pois como saber de si foraivEncia de um processo de
relacdo? Trata-se de autonomia para conheceresmehrecer-se como docente que tem
0 seu modo de conduzir o processo educativo, aiagalaridade, sem prescindir ou
desconsiderar os diferentes modos de ser alunse@daridades dos outros sujeitos.
Esse sentido de autonomia ndo aponta para a indi&paa total, nem para a auséncia
do outro, pois é na presenca do outro e em relagdmtro que tanto educando quanto

educador se reconhecem autbnomos e se afirmamsigeims.

O processo de analise permitiu a evidenciacdo dsamtido de autonomia que
se mantém como parafrase e que, nessa pesquisas@odssociado a liberdade. Ele
estabelece relacdes de tensdo constitutivas d#sapréinguageiras com um sentido
outro que, rompendo com a significacdo de autonocoano movimento de
independéncia, contempla o respeito a singularidaderelacdo, o coletivo, a
participacdo, o compartilhamento e a negociacdo muwimento polissémico que
guestiona certa ilusdo de liberdade e de indeperaépropondo uma autonomia
administrada, uma liberdade acompanhada por negmsae pela voz do outro

interlocutor.
7.1.4. Efeito de sentido de estagio como tempo dedaancas

Segundd.2, o estagio curricular docente oportunizou queieésse outra visao

sobre o ser professor:

L2 - [...] o estagio na EJAudou totalmente essa questdo de eu ver a
guestdo de ser professol...] Eu ainda estou pensando o que eu vou fazer,
mas depois do meu estagio eu acho que mudou readeim mim, a questao
de ser professor [...]

L2 - E a questdo do meu interesse na docéncia, isso afetowito no
estagig como eu ja tinha dito. Assim, ndo que eu va sefepsora, né [...].
Mas a questdo € que eu pude visibilizar esse Idgadocente, que eu
realmente néo tinha.

L2 - Eu acho que aossibilidade da mudanca assim, a possibilidade da
docéncia, realmente fazer a diferenca, na minha ®itha vida das pessoas
gue estao envolvidas no processo.

O reconhecimento do trabalho como alavanca de ftnrenacdes que tocam

tracos identitarios das licenciandas ficou muitara@lna afirmacdo dé2 quando
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enuncia que “o estagio na EJA mudou totalmente @gsstdo de eu ver a questdo de
ser professor”, continuando depois: “Mas a queétgae eu pude visibilizar esse lugar

de docente, que eu realmente ndo tinhd@”demonstra acreditar que o saber trabalhar
s6 se concretiza na pratica: embora saberes teGmbevantes sejam aprendidos nos
espacos de formagdo, € também na prética que esesatbocentes se constroem, se
moldam e dialogam com os sujeitos educandos edgmandas, com as condi¢des de

trabalho, e isso se constitui em aprendizado derdedbalhar.

Com vistas a evocar mais lembrancas de afetacfeesthgio, quando
estavamos nos encaminhando para o final do defimgenos uma dltima provocacéo

para as colegas:

PesquisadorasEssa relacdo estagio/docente, te ver docente, ralagdo, o
gue o estagio trouxe de novo, de bom, de posituode negativo, para
vocés? Na relacdo com a docéncia? Na represerdacdocéncia que vocés
tinham? Vocés ja falaram bastante coisas positivas,mas assim, numa
palavra...

L5 - Companheiro!

L4 - Autonomia! Bem, para mim foi bem a questéo da autonomiajeoey
ja falei assim.

L3 - Autonomia!

L2 - Muito dificil uma palavra sé! Eu acho queassibilidade da mudanca
assim, a possibilidade da docéncia, realmente fazéiferenca, na minha
vida e na vida das pessoas que estdo envolvidanesso.

Os apontamentos positivos foram mais significativiadicando que a questéao
da mudanca de concepc¢éo sobre a docénciaiciada ja na forma compartilhada de
ela se efetivar, valoriza uma abertura ao outro di@dlogo. Ademais, o fato de ter sido
permeada por um processo de autonomia, na cokdi@jdfoi muito impactante na

experiéncia de estagio.

Outra circunstancia a afetar o entendimento sobpgofissdo professor se
relaciona ao momento historico de producéo do estag suas condicbes de producao
num periodo no tempo em que as licenciandas acdrapan reivindicagbes e
paralisacdes feitas pelos colegas da escola. Admtpara o discurso das licenciandas,
quando questionadas sobre o movimento de grevepeecarizacdo da docéncia,
podemos dizer que, aliado ao gosto pela educagiaedocéncia, elas sdo movidas

pelo prazer sentido na pratica da docéncia dueaigeriéncia do estagio. Par por
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exemplo, apesar das dificuldades (d)enunciadasntdues paralisacdoes e da crise da

funcdo docente, a docéncia € uma opcao:

L4 - E em todos os colégios que eu vou trabalhamndi2e, tu tens certeza?
Desiste que essa ndo é uma boa profisgotu estou la batendo
martelinho [...]. E, é o que eu gosto de fazef..] e acho que eu me
encaixo nisso[...] por enquant@ o que vai me fazer feliz!

L4 - A gente ndo ganha um salario bom? N&o, ndo g&@ihaA gente ndo é
valorizada? Nao é! Mas muitas outras profissbes s@o valorizadas,
enquanto muitas profissdes sdo muito mais valcsizaplle a nossa, e iSso
nos deixa indignadas, mas eu nao consigo fazerabmalho mediocre porque
eu ganho setecentos reais, entendeai?a opcao que eu fiz! Ninguém me
obrigou a ser professora

L5 - [...] Ah, eu acho tambémmao vou ali ser uma pessoa que nem Jesus
eu sou, estou aqui por amor, né, trabalhando por.addo! S6 que a pessoa
tem que ter bom senso assim [...]. Por que est@po® Por que tudo isso?
Eu também nao vou ficar ali e ndo fazer nada, gcieoeu me coloco nesse
ponto, assim, por que eu vou estar ali e eu nddazar nada?

L3 - Acho que é indissociavel né, essa vontade, @sseer individual, do
que esta acontecendo na sociedade atual. Issdsgdcidvel, né? E verdade
que a sociedade te precariza. A educacdo, por éserap ndo estas
estimulado para ir numa formacédo e prestar ateredentar mudar e levar
aquilo para a sala de aula. Uma coisa estimulata oé&? [...]Mas, no
momento que tu fazes isso, tu sé alimentas que afguindo aconteca
mesmd Que é uma bola de neve, né!

Percebemos, nas palavraslde que a docéncia € uma escolha. Ela ndo se sente
ameacada ou intimidada pelas representacfes queaair sobre a docéncia. Ela quer
fazer o que lhe faz feliz. Embora identificadosapedtagiaria quando ela destaca que “a
sociedade te precariza”, os sentidos de desvatéiwzda docéncia que ressoam nas
falas dos professores e nas charges nédo consegtatferir em sua escolha. Ela esta
ali, “batendo martelinho”, ou seja, reafirmando gue que ela gosta de fazer. De certa
forma, ter acompanhado a mobilizagéo e as reivaigdies afetou na formacéo de sua
identidade docente em funcéo de ter se constittddwo oportunidade de reafirmar a
opcéo feita por uma docéncia que se configura, éamlsomo ato politico-pedagogico
desde uma vez que “é indissociavel né, essa vqordgade querer individual, do que esta

acontecendo na sociedade atual”.

No entanto, mesmo reconhecendo a desvalorizagdades@ursos que circulam
sobre a profissdo docente, as licenciandas naeesam, nem acreditam que devam
trabalhar por amor. Acreditam que a valorizacaadatz®ncia € necessaria. Concordam
gue 0 movimento que busca a valorizagdo docentespreontinuar acontecendo. Nesse
sentido, marcam que € necessario ao professor demteque, se a educacdo €
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considerada promotora de mudancas, a transforntagdeca por uma atuacdo docente
a qual ndo aceita essa representacdo de menosiwvalizagistério nem permite que

ocorram erosdes na acao pedagogica.

As estagiarias vivenciaram uma insercdo na prafigskicente que foi muito
além dos aprendizados proporcionados pela préaticea¢a de aula e pelo planejamento
pedagodgico. Realizaram, no estagio curricular, ims@r¢éo na profissdo docente como
campo de luta politica que lhes permitiu mergulharcontexto de precarizacdo e
desvalorizacédo docentes considerando representegi@etadas em diferentes espacos.
Muito embora reconhecendo a existéncia de crisiigio docente, ndo se deixaram
afetar negativamente na escolha pela docénciadignacao das estagiarias aponta para
a polissemia que acompanha os efeitos de sentid@es rqverberam de tais
representacdes: enquanto alguns docentes desariaabte delas, outros, como as
estagiarias, compreendem a necessidade de uniélast® em prol de mudancgas na
educacéo, destacando-se um efeito de sentido égiesomo, do mesmo modo, uma

experiéncia de mudanca, de atualizacdo das coreepobre a docéncia.

O desejo de mudancas corrobora com argumentos e 3dypolito e Vieira
(2005): as identidades docentes vao muito além ddontomo tém sido vistas e
posicionadas pelos discursos educacionais, quanteahquadrar a docéncia dentro de
esteredtipos.

Como se pode perceber, as licenciandas compreenderestagio como um
momento de mudancas que elas acolhem e, tambémafgtean suas identidades
docentes em formacdo. Vemos despontar de seusstisarerta tensédo entre paréafrase
e polissemia: enquanto as representacfes midi&ieagielas que circulam com mais
frequéncia na sociedade buscam estabilizar efeltosentido de precarizacdo da
profissdo docente, as licenciandas apontam mudangaiicativas na maneira como
compreendem o exercicio da docéncia, realizandomowimento polissémico de
ressignificacdo de tais representacdes. Enquagimslaceitam a representagédo de
precariedade da profissdo encampando-a em seu faee@agogico e, assim,
reafirmando-a, outros, como as estagiarias enteglds, sédo interpelados em sujeitos

indignados que querem mudancgas.
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8. Afetacdes

De que modo o estagio curricular obrigatorio attddentidades docentes das
licenciandas partir da andlise das falas produzidas em degoaélo grupo focal,
foram evidenciados efeitos de sentido que apontaogestagio curricular obrigatorio
se configurou como espaco de aprendizagem e dex@eflsobre a préatica, espaco da
praxis, da pratica refletida, da teoria encarnada emicparaEmbora inicialmente
estivessem inseguras e com medo do estagio, ndio sestinhas |hes deu seguranca
tanto quanto o fato de que descobriram a docéramao cexperiéncia de educacao
dialogica, de trocas de aprendizados e experiénEiagetanto, esse sentimento de
seguranca foi antecipado por uma inseguranca lidoiafuncdo de ndo saberem como
seria a negociacao do lugar de professor na daéononipartilhada. Um estranhamento
que irrompe de construcdes socio histéricas nas qeasoam sentidos que fazem
corresponder o docente a um dono do saber queeeaexgberania na sala de aula, sob
pena de, ao ndo consegui-lo, ndo ser consideramho™professor.

Nos depoimentos a respeito da docéncia compardlrembaram efeitos de
sentido que a associam a uma das afetacfes dmesibge as identidades docentes em
formacao haja vista envolver trabalho colaboratvgartir do qual se efetiva um
processo de docéncia com autonomia participativa @posicdo a autonomia
individualizante e individualizada. A vivéncia dac&ncia colaborativa denota o gosto
pelo coletivo, pela negociacdo e pela parceriacamaio a capacidade de trabalhar em

equipe e valorizando a presenca do outro.

Nesse contexto, o estagio curricular se configamuo um acontecimento que,
ao afetar a formacgéo de identidades docentes, esar@iaticas que ndo desejam apenas
a transmissao de conteudo. As estagiarias reveldesejo de conhecer a realidade dos
educandos através de uma educacéo dialdgica quepanba o desenvolvimento de
uma consciéncia critica. Todas essas caractesistircam, de forma singular, a
humana docéncia vivenciada pelas educandas e  dkseomper com praticas que

nao promovem aprendizagens significativas e praasro

As afetacOes nas identidades docentes em formacdeocadas no estagio,
apontam para a constituicdo da humana docénciaitpeto ressignificar sentidos
historicamente construidos. Elas convocam paraseodstrucdo das representacdes de
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uma docéncia submissa e em crise, assinalandoadoazacdo. Portanto, o estagio
curricular foi atravessado por afetacbes que cotmbm na constituicdo de identidades
docentes mais humanas e comprometidas, transfomzmnangustias e aflicdes iniciais
em encantamento e/ou confirmacdo da escolha pelaaeilb e pela docéncia.
Percebemos, a partir da investigacao realizadaOdmh, Zjue as seis estagiarias que dela
participaram referiram reviramentos em seus modossa&l pensarem e se fazerem
docentes em funcdo de uma experiéncia que, comdodie Larrosa, ndo tocou nem

passou, mas as tocou.
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